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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis surge con la intencién de dar cuenta de una
experiencia en la cual se analiza la posibilidad de atender la problematica
educativa cotidiana en el aula escolar a partir de la reflexién en torno a los propios
procesos de aprender, reconociendo a través de esta, |la necesidad de incorporar
elementos de un nuevo paradigma educativo, que emerge con gran fuerza como
es el constructivista; el cual propone dentro de sus elementos, la atencion del
alumno centrada en el analisis de las formas a través de las cuales se aprende,
considerando un papel activo del aprendiz en el proceso de aprendizaje con
atencion a la consideracion respecto de los procesos de aprendizaje individuales.

Los meétodos y las técnicas llamadas tradicionales, deben ser poco a poco
rebasadas, por una nueva concepcion metodologica. Estudiante y profesor tienen
que intentar alejarse de la catedra expositiva y rutinaria para entronizarse en los
cambios substanciales, afinando observaciones que posibiliten la transformacién
en el proceso ensenanza-aprendizaje del Derecho.

E! motivo principal, es el sincero convencimiento de que en Meéxico el
Sistema Educativo de Ensefianza Superior, principaimente en Facultades,
Escuelas de Derecho y el Posgrado, no capacita a sus egresados para afrontar
con éxito el ejercicio de una profesién.

E! anterior sefalamiento, no se hace a la ligera, esta basado en la reflexion
sobre hechos irrefutables: ;Cuantos egresados con su titulo en la mano (de
Licenciados en Derecho y de Posgrado), son capaces, por lo que se refiere a
conocimientos, de montar un Bufete y desarrollar por si mismos, con eficacia,
labores de postulancia tales como: prosecucién de un amparo, nulidad de una
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marca, diligencia de un exhorto, tramitacién de un intestado o de un divorcio
contencioso? Etc. ;Qué egresados tienen la aptitud para desempefar un cargo
como funcionario judicial, ya no se diga de magistrado o de juez, sino de
secretario de acuerdos de un Juzgado?, por que se han dedicado a una sola rama
del Derecho, o se han contratado como servidores publicos de escritorio y estan
alejados de lo que es la practica en el litigio, por lo que se acepta que tales
actividades corresponden a un abogado con largos afos de practica profesional.

Hay todavia efectos mas graves. Debido a |la explosién demografica
experimentada en los ultimos aftos en nuestros centros de educacion superior, tat
parece que se ha producido una saturacion de abogados, los cuales no pueden
encontrar un acomodo dentro de la sociedad, acorde al esfuerzo realizado durante
afios para formarse profesionaimente.

Preocupados por la suerte que les depara a las nuevas generaciones de
abogados, encontramos |a causa de que ios egresados no puedan dominar
prontamente el campo profesional, se debe principaimente al método que como
sistema globalizador de ensefianza rige en la Facuttades y Escuelas de Derecho y
Posgrado, el método, mal llamado magistral o catedritico, descansa en una
concepcidn equivocada sobre (o que es la ensefianza del Derecho y sobre todo, lo
que es el aprendizaje sobre el Derecho.

Se piensa que la ensefanza superior, consiste en un sefalamiento o
transmision de conceptos a cargo del profesor, ignorando si dichos conceptos son
© no adquiridos por los alumnos, es decir, relega a un plano secundario el
aprendizaje en un proceso, que tiene precisamente como elementos, O NBCUrsos
humanos principales, al profesor y a los alumnos. Este proceso se denomina
Proceso Ensefanza-Aprendizaje, y el método mediante el cusl se desarrolla
corresponde a {a idea de un método didactico y practico.
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Ensenar el Derecho a través de la norma, criterio que todavia se sigue en
los centros de educacion superior y Posgrado, también tiene repercusion en el
nivel de aprendizaje obtenido por los alumnos y aun en su actuar dentro del

ejercicio profesionat.

Para evidenciar la certeza y validez de |la postura y conclusiones propuestas
en esta investigacion, la sustentante tuvo como fuentes: su experiencia docente de
ocho afos en Escuelas de Derecho tales como: Instituto Panamericano de
Estudios Profesionales, Instituto Patria Universidad, asi como Escuela Nacional de
Estudios Profesionales Aragéon, y todos estos centros educativos, estan
interesados en que sus docentes estén debidamente actualizados en su profesion
ya que imparten cursos intersemestrales de actualizacion, a la luz de las

principales corrientes pedagogicas.

El analisis de los contenidos se hace en siete capitulos. El primero se
dedica al estudio del Derecho como objeto de la enseftanza que se recibe a un
nivel superior. Se comentan, brevemente, diferentes concepciones doctrinales del
mismo, en opinién de esta tesis, es la concepcion mas adecuada para una mejor
comprensiéon y dominio sobre ese objeto de ensefanza.

En el segundo capitulo, se alude a la forma o manera como ha sido
ensefado el Derecho al paso del tiempo, enjuiciandose severamente al método
rmagistral o catedratico, arraigado en nuestro medio, sus antecedentes, su posicion
dentro de ia clasificacion de los métodos de ensefanza y los efectos que produce

en el aprendizaje de los alumnos.

E! profesor y el alumno, como sujetos o recursos humanos principales que
intervienen en el proceso Ensenanza-Aprendizaje, son contemplados en el tercer
capitulo, atendiendo a los problemas que les plantea el sistema tradicional
educativo, sentando las bases de su comportamiento para liberarlos de la
influencia de tal sistema en el futuro. Asi también, el abogado, como producto del
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proceso ensefianza-aprendizaje, su posicion dentro del contexto social, presente y
futura, se somete a juicio a la luz de las nuevas corrientes pedagdégicas y sociales.

En el capitulo cuarto, se apumanA los lineamientos del método que se
propone en esta tesis para substitulr al magistral, al que se denomina
Sistematizacion del Proceso Ensenanza Aprendizaje del Derecho, con sus
ingredientes: objetivos de aprendizaje, procedimientos y técnicas, recursos
didacticos.

Capitulo quinto, en el ambito de ejecucion penal tiene plena vigencia en la
aplicacién de sanciones particularmente en la Ciencia Penitenciaria la pena de
prisién, asi como sus antecedentes historicos.

En el capitulo sexto, se estudian los diversos sistemas penitenciarios
basados en principios organicos, su problematica que dieron origen a reformas

carcelarias.

Capitulo séptimo, se presentan los elementos que soportan los puntos de
interés para intervenir en educacion en el presente trabajo, Que consideran en
primera instancia la necesidad de ruptura en los modelos tradicionales y
dominantes de atender la educacion asi mismo, la propuesta de atencién a los
ambientes de aprendizaje y la consideracién al papel activo del aprendiz, el
estudiante en su propio proceso de aprendizaje.

Sin pretender la originalidad en las ideas, dado que los puntos sujetos a
estudio en esta tesis ya han sido motivo de flexion en otros lugares y en otras
€pocas. La sustentante da por seguro que, de llevarse a la practica las soluciones
que mas adelante se proponen, con ello se dara mayor eficacia a los estudios
superiores, haciendo de sus egresados verdaderos profesionistas, técnicos o
investigadores que con su saber contribuyan al progreso de México.
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I. ANTECEDENTES DE LA ENSENANZA
1.1 CONCEPTO ETIMOLOGICO DEL DERECHO

Etimolégicamente la palabra "Derecho” proviene del latin "directus” que significas
recto, directo, participio de dirigere (dirigir) qQue a su vez es un derivado de regere
(conducir, guiar).' Dicho esto, toca ahora preguntarse jla anterior significacion
etimolégica hace que se cobre conciencia plena sobre que es el Derecho? Quedando tal
vez en la elementabilidad se tiene que contestar con un jNoj porque "recto”, "directo” asi
como "“conducir® o "guiar”, son vocablos que evocan ideas sobre el Derecho, pero no dan
una imagen sobre su concepcion precisa o cabal.

La carencia de una significaciéon etimoldgica evidente sobre el Derecho, ha
originado que desde los romanos, quienes al parecer fueron {os que se ocuparon por
primera vez de este punto hasta nuestros dias, se hayan esbozado innumerables teorias
sobre la naturaleza del Derecho, ninguna de las cuales ha generado el consenso de los
autores que han incursionado en tan complejo e intrincado tema, como se vera a
continuacion.

1.2 EL DERECHO EN LA ANTIGUEDAD

Aunque sin fijar su concepto, el nacimiento del Derecho segun el decir de algunos

autores,?

se remonta hasta la época primitiva, donde el hombre, aun nomada, se
encuentra con otros hombres y hace vida sexual comun con un ser de sexo opuesto,
apareciendo la familia, grado inicial de la sociedad humana. Ulteriormente, se le reconoce

también en uniones mas amplias con sus congéneres, como lo fueron las tribus némadas

' Breve Diccionario Etimologico de la Lengua Castellana de J. Corominas, Diccionario de Derecho Usual, de
G. Cabafales, Ed. Madrid 1998.
2 Flores Margadant Guillermo, Introduccidn a la Historia de! Derecho, Ed. Universidad de Veracruz, 1994,
Pag. 32

—
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2
cazadoras. A partir de entonces, dice Ahrens que el Derecho se encuentra en todas las
sociedades formadas por el hombre.?

Enrique Ahrens afirma que, "posiblemente la mas antigua fuente de Dérecho, fue lo
conservado en la memoria por la tradiciéon”. Por lo que respecta a las mas antiguas obras
sobre derecho de que se tiene noticias, éstas pertenecen a la literatura conociéndose con
el nombre de "Sumatra Sufra”, “El Cédigo de Manu”, tan mencionado por los juristas e
historiadores, data del aio 600 A.C. *

1.3 EL DERECHO ENTRE LOS ROMANOS

Los romanos, segun relata Arias Ramos, "no fueron muy inclinados a la
elaboracion de conceptos abstractos. ni a encerrar en definiciones bien perfiladas las
ideas que aplicaban con rectocriterio”, asimismo manifiesta "las ideas de los autores
romanos no los conocemos en su forma original, sino en una solucién de estratos,
recortada y podada para fines legislativos”. Tal situacidn ha originado, que de un mismo
concepto existan varias versiones No muy acordes y asi sucede con el concepto que
sobre el Derecho tuvieron ios romanos. °

Eugene Petit afirma, "durante los primeros siglos de Roma, el Derecho estuvo
intimamente ligado a la religion. Fas, es el derecho sagrado, lex divina. Jus, es la obra de
la humanidad, lex humana. Esta distincién acaba por debilitarse y jus se aplica al derecho

en toda su integridad”. &

Cabe mencionar que "al jus, los romanos le dieron a veces un sentido objetivo de
regla o norma y otras de facultad o poder”. 7 Del Derecho en sentido objetivo los
comentaristas suelen recoger la nocion formulada por Celso: "jusest era boniet aequi”
(derecho es el arte de lo bueno y lo justo). Para indicar el derecho en su aspecto

3 Ahrens Enrique. Introduccion a la Historia det Derecho, Ed. Impulso. Buenos Aires Argentina 1999, Pag.
21

*{dem Pag. 62
5 Arias Ramos J. Derecho Romano, Ed. Revista de Derecho Privado, Madrid 1999, Pag. 29
% petit Eugene, Tratado Elemental del Derecho Romano, Ed. Nacional, México 1999, Pag. 18

Arias Ramos, ob. cit. Pag. 30, El sentido Objetivo aparece en la expresion “ita jus est” tan frecuente en la
Ley de fas Xl tablas




3

intrinseco, o sea en su objeto y esencia, Bonfante refiere que los romanos usaron la
palabra "aequitas" cuya raiz significa "unidad”, “igualdad y que representaba el “principio
informador del derecho consistente en establecer aquellas condiciones y aquelios limites
a la accion de cada individuo que en la conciencia del pueblo, resulten iguales para todos,

teniendo en cuenta las razones de cada uno y las relaciones con los demas”.

lustus menciona, "era el apelativo que recibid la relacién y el acto conforme al
Derecho positivo, es decir legal, juridico. Para, referirse a la conformidad habitual de una
voluntad humana con el Jus, los romanos se sirvieron de |la palabra justitia (justicia), la
cual fue definida por Ulpiano de la siguiente manera; “constans et perpetua voluntas_jus
summ_cuique trabuendi” (voluntad firme y continuada de dar a cada quien lo suyo °
Ulpiano también se refirié a la Jurisprudentia (jurisprudencia) a ia que definid corno:

“divinarum atque_humanarum, re rum _notitia, justi atgue injusti scientia”, (conocimiento de

las cosas divinas y humanas o ciencias de lo justo y de lo injusto).’®
DIVISION DEL DERECHO ENTRE LOS ROMANOS

Son conocidas multiples divisiones del Derecho Romano. Las mas significativas
son dos, la que divide al derecho en publico y privado y la que lo divide en derecho

natural, derecho civil y derecho de gente."’
DERECHO PUBLICO Y PRIVADO

tas Instituciones de Justiniano, que para muchos son una de l|las principales
fuentes de conocimiento de! Derecho Romano, recogiendo las ideas de Ulpiano dice: "El
Derecho, o es publico o es privado”, al primero 1o definen de la siguiente manera: "Jus
pulicum est quoad ad statum rei romana e spectat” (derecho publico es el que se refiere
al modo de ser del estado romano).’2 En opinién de Bonfante, el derecho publico entre los

® Bonfante Pedro, Instituciones de Derecho Romano, Ed. Reus, Madrid 2002, Pag. 7
°Petit, ob. cit. pag. 19

° [dem Pag. 20

| edesma José de Jesus, Contribucion de Roma, Ed. UNAM. México, 1999, Pag. 122.

2 Arias Ramos ob. cit. Pag. 35
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romanos era “un concepto que oscilaba entre lo que atafe al Estado y lo que concierne a
la sociedad, pudiendo tener relacion tanto con el uno como con la otra”,’®

Tocante al derecho privado, Ulpino lo definid asi: "privatum quoad ad singuloram
utilitatem petinet" (privado el que ataie a la utilidad de los particulares),'*

DIVISION DEL DERECHO PRIVADO

El Jus Privatum (derecho privado), es decir el que regulaba las relaciones entre
particulares, fue dividido en las Instituciones de Justiniano en tres partes: Jus Naturales
(derecho natural), Jus Gentium (Derecho de gentes) y Jus_Civile (Derecho (:ivil).15 En

otros textos, como las instituciones de: Cayo,'® unicamente se hace mencion a una
division bipartita: Jus civile y jus gentium. La definicibn mas exacta del jus naturale fue
dada por el jurisconsulto Pablo: quoad semper aequum_ac bonum est, '’ que era
interpretado como aquel Derecho que no es producto manifiesto de la voluntad
legisiativa.’® E| Jus civile era considerado como aquel conjunto de instituciones juridicas
genuinamente particulares al pueblo romano, aplicable solamente a sus ciudadanos; el
jus _gentium, se refiere al Derecho que los romanos tenian en comian con loa demas

9

pueblos,’® es decir al conjunto de normas creadas para regir sus relaciones con los

demas pueblos.?®

Debe destacarse que no obstante la genialidad de los romanos en cuestiones
juridicas, no se debe a ellos la sistematizacion del "Derecho. Roschacher opina que con
toda probabilidad es creacién de la Escolastica Medieval.2' Ei mismo autor refiere que el
Derecho romano no fue un derecho prejudicial o de procedentes, sino un derecho de
juristas, eran estos quienes asesoraban a jueces y magistrados especiaimente al pretor.

*Bonfante ob. cit. Pag. 13
* Arias Ramos ob. cit. Pag. 36 T AT N
'SArias Ramos. Ob cit. Pag., 35 : !
'*Bonfante. Ob cit. Pag. 17

*Bonfante. Ob. cit. Pag. 18
|dem. Pag. 19
2! Roschacker Pablo, Europa y el Derecho Romano, Ed, Vista de Derecho Privado, Madrid 2000, Pag. 147
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Mas tarde los mas eminentes juristas ejercen esta funcion cerca del emperador,

aconsejando a éste en la redaccion de sus edictos decretos y rescriptos”. 22

1.4 CONCEPCION DEL DERECHO EN LA EDAD MEDIA

El derecho y la justicia, bajo 1a influencia del Cristianismo, o mas bien de la Iglesia
Catdlica, fueron concebidos en la Edad Media, como principios procedentes de la
divinidad para regir la vida de los hombres, enlazando este mundo con el otro.?® San
Agustin, de los principales exponentes de esta oposicion, hablaban de una ley eterna
proveniente de la divinidad que gobierna todo lo creado y de la cual las leyes temporales
escritas, para ser justas y legitimas debian estar fundadas en ella. El Derecho, decia San
Agustin, "es distribuidor de una providencia divina".?* Santo Tomas, el otro pilar del
catolicismo medieval en su obra Suma Teoldgica, sintesis del pensamiento religioso de
esta época, defendio la existencia de tres érdenes juridicos escalonados; Derecho Divino
fundado en la voluntad de Dios y revelado a los hombres. Derecho Natural establecido
por !a razén y la Ley Humana cuya finalidad es el bien comun. 25

CONCEPCION NORMATIVISTA

Dentro de esta corriente quedan comprendidos todos aquellos autores que, como
dice el maestro Cervantes Ahumada “consideran al Derecho como, conjunto de normas”,
o bien a los que yuxtaponen o identifican al Derecho con la ley. 2®

“La concepcion normativista del Derecho tuvo su apogeo en los siglos XVIII y XIX.
Aun hoy sirve de base a muchos profesores en su catedra, quienes al referirse a la
nocién del Derecho, sostienen que es un conjunto de normas con determinadas
caracteristicas. Para la mayoria de quienes aceptan este criterio, lo que es esencial al

22 Roschacker Pablo. Ob. cit. Pag. 153

Zahrens Enrique, Ob. cit. Pag. 29

24 Gomez Peérez Rafael. La Ley Eterna en la Historia, Sociedad y Derecho Ed. de la Universidad de
Panplona 2002; Pag..118.

28 Ovilla Mandujano Manuel, Teorla del Derechg, México 1999, Pag. 34

2% Cervantes Ahumada Raul “Sobre el concepto del Derecho” Revista de la Facultad de Derecho, México,

1998, Pag.- 553.
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Derecho y que lo distingue de otros d&rganos normativos como la moral y los
convencionalismos sociales, es la coercibiidad de la norma juridica, esto es, la
posibilidad de imponer coactivamente su cumplimiento en caso de ver violada. Es decir,

que para los normativistas la sancién es la caracteristica esencial de lo juridico”. 27

CONCEPCION KANTIANA DEL DERECHO

Kant filbsofo aleman de fines del siglo XVIIl a quien se sefala "como iniciador del
normativismo, conceptia al derecho como "la libertad del hombre, entendida como
independencia del arbitrio de otro, para darse a si lo suyo segun leyes universales" 28
Vedross, "recogiendo el pensamiento Kantiano nos dice, "el derecho es el conjunto de las
condiciones, bajo las cuales la voluntad de cada uno puede armonizar con la voluntad de

los demas segun una ley universal de libertad”.?° N

Para el pensamiento Kantiano “el derecho, en tanto arbitrio de uno frente al de
otro, no puede tener por objeto, sino solamente actos exteriores, situacion que lo
convierte en un derecho natural, (nico, positivo, propio de cada hombre. Tal
caracterizacion, dicen los Kantianos, distingue al derecho de la moral, la cual, sostienen,

se refiere al interior de cada individao".3°

CONCEPCION KELSENIANA

Para entender la posicion de Hans Kelsen como autor normativista, debe hacerse
mencidén a cuatro puntos que él toca dentro de su basta obra juridica: “a) Mundo del sery
del deber ser: b) Derecho como sistema de normas: c) Estado como orden normativo y d)

La sancidon como elemento distintivo del orden juridico".®*

En cuanto al primero y segundo puntos, Kelsen afirma que "existe el mundo del ser
o de la naturaleza y el mundo del deber ser o del espiritu. En tales condiciones, el

T5astiene esta idea: Toullier, Marcadé LQué es el Derecho? Meéxico 1999 Pag. 204

2%kant Emmanuel, Principios Metafisicos de la Doctrina del Derecho, México 1999, Pag. 116.
% edross Alfred, La Filosofla del Derecho del Mundo Occidental, México 2002, Pag. 119
gant ob. cit. paga. 17, 35y 41

¥Kelsen Hans, Teorla General del Estado, Ed. Nacional, México 1998, Pag.
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rmatlvas. penenece al

humana",32

Kelsen,. "el derecho tlene

n orden ‘coactive”.??

2 Kelsen Hans ob. Ct. Pag. 63.1
33 |Idem pag. 2
3 Idem pag. ao
® Kelsen Hans, Teoria pyra del Derecho, Buenos Aires 2002, Pég 70
Ibidem F’ég.
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CONCEPCION TELEOLOGICA

Dentro de esta posicion quedan encuadrados los autores algunos normmativistas,
que conciben como elementos de definicion del derecho a valores o fines especificos. Por
ejemplos Legaz y Lecambra, fildsofo espainol neotomista, concibe al derecho como "una
forma de vida social en la cual se realiza un punto de vista sobre la justicia que delimita
las respectivas esferas de licitud y deber, mediante un sistema de legalidad dotado de

valor autarquico”.3®

Para Franconi Volansk, autor franceés, "el derecho es la autoridad y la disciplina de
la buena fe impuesta por la delimitacion conforme a manifestaciones individuales y
colectivas que permitan actuar y reprimir a quienes las contravienen para mantener la paz

entre los hombres". 3°

Le Fur, concibe al derecho, como "una regla de vida social, establecida por la
autoridad competente, en vista, de la utilidad general o del bien comun del grupo y en
principio, prevista de sanciones para asegurar su efectividad".*°

Entre los autores mexicanos, pudieran quedar encuadrados dentro de esta
concepcion teleologica, los maestros Luis Recaséns Siches, Eduardo Garcia Maynes y
Rafael Preciado Hermnandez.

Recaséns Siches, concibe al Derecho como vida humana objetivada y le atribuye
la funcidn de seguridad, imponiendo su cumplimiento de manera inexorable por ejecuciéon
forzosa, para dicho autor la caracteristica esencial de lo juridico es su impositividad
inexorable.*'

3 Cervantes Ahumada ob. cit. Pag. 665

32 Volansk Franconi, El Derecho Ed. UNAM México 1999 Pag 126

“% Le Fur, citado por Cervantes Ahumada, ob.cit. Pag. 66
*!' Recaséns Siches Luis, Panorama del Pensamiento Ju[ldlco ep el siglo XX, Ed. UNAM. Meéxico 1999,
Pag. 126
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El maestro Garcia Maynes nos dice: "el derecho es un conjunto de normas
imperativo-atributivas que en una época y un lugar determinadas el poder publico

considera obligatorias®”.*?

Para el también maestro mexicano Rafael Preciado Hernandez, el derecho "es la

ordenacién positiva y justa de la accion del bien coman®. 43

CONCEPCION MARXISTA

Para el marxismo, segun sefala el ilustre maestro Mario de la Cueva,** "la
conducta, creencias e instituciones de los hombres, estan determinados por las
condiciones de su vida material, por la infraestructura econdmica de la sociedad. El
Estado como superestructura de esa sociedad, es creado por la clase poseedora de los
bienes de produccion para mantenerse en posesion de ellos, y el derecho en Jultima
instancias, no es sino la conducta que dicho estado impone a los hombres para obligarios
a respetar la propiedad privada. Carlos Marx, indiscutible iniciador de la corriente
marxista, insistid que solo hay Estado cuando hay lucha de clases irreconciliables. Segun
su punto de vista, el derecho no puede ser nunca superior a la estructura econémica de la
sociedad por estar a ella condicionado.*® Sus seguidores, recogiendo ideas basicas,
sostienen que el Derecho, al igual que la religion, carece de historia propia. Fundan este
asento en el hecho de que el Derecho surge y sobrevive, dicen, a la vera del Estado, pero

desapareceria al extinguirse éste.*S

Como para el marxismo el Estado y el Derecho no son ideologias, sino fenémenos
u organizaciones de la superestructura de una sociedad, su existencia dicen los
marxistas, solo tiene razén de ser en fa sociedad capitalista, o cuando mas, en el
socialismo (fase transitoria siguiente). Sin embargo, una vez desaparecidas las clases
sociales, al triunfo del proletariado, cuando los hombres hayan aprendido a vivir sin
preceptos reguladores de su conducta, es decir cuando rijan sus actos sin necesidad de

“? Garcla Maynes Eduardo, Introduccion al Estudio del Derecho, Ed. PorTua, México 2002, Pag. 97
“3 preciado Hernandez Rafael, Lecciones de Filosofla del Derecho, Ed. Jus, México 2000, Pag. 268

““De la Cueva Mario, Teor(a del Estado apuntes Mineografiados, UNAM, México 2000, Pags. 36 y 126
“S Cohen Alberto, Marxismo Estado y Derecho, Ed. Centro de Estudios, Buenos Aires 1998, Pag. 190.

T T R

‘S Ibidem Pag. 145
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coalicién alguna, ese dia, el Estado y el Derecho habran llegado a su fin, se extinguiran,
para dar paso a la sociedad comunista que tendra como banderas: “de cada uno segun

sus facultades, a cada uno segun sus necesidades”.*”

En la actualidad muchos seguidores de las ideas Marxistas, conciben el Derecho
como "un catalogo de prohibiciones o técnicas de control social” *® o bien, “un conjunto de
reglas atrasadas, mal hilvanadas entre si, llenas de vicios o contradicciones, que
obstaculizan el cambio social” *“° fundamentan tal posicion, en el hecho de que no
obstante el continuo cambio que se observa en la realidad social, el Derecho, afimnan no
ha cambiado, continda con sus MismMos esquemas, sus mismas instituciones sus mismas
formas de expresar y aplicar, todo fo cual hace de él, una rémora u obstaculo para el

cambio sociat. *°
CONCEPCION DEL DERECHO EN FUNCION DE LA SOLIDARIDAD SOCIAL

Aunque la teoria que se resefa a continuacion, cuyo principal exponente es Ledn
Duguit, pudiera decirse que también concibe al Derecho como una norma, las
conclusiones a que llega, no son las mismas a las de los autores que se han clasificado
como normativistas, razén por la cual, se considera debe analizarse aparte.

Ledn Duguit y sus seguidores, nos dice De la Cueva elaboran su concepcion del
Derecho, basandose en que: es una norma de la Ley de Dios como quiso la Edad Media,
no es una norma que derive de la razén como han querido los tedricos del derecho
natural, ni tampoco es una normma dictada e impuesta por los gobernantes, sino que es
una norma derivada de la solidaridad social. Observo al Derecho, sostiene Duguit, “no en
la ley de Dios, ni en la razdn asi como tampoco en el proceso de diferenciacion entre
gobernantes y gobernados llamado Estado, sino que lo observo, dice, en la vida social de
los hombres, constituido por normas que deriven de la solidaridad social”.

“7 Conde Remigio, Sociedad Estado y Derecho en la Filosofia Marxista, Ed. Cuadernos para el Dialogo
S.A., México 1998, Pag.111

“® Ovilla Mandujano Manuel, Ob. cit. Pag. 18

“? Novoa Mbnreal Eduardo, El Derecho Como Obstaculo al Cambio Social, Ed. .. S.A. México, 2002 Pag.
42 y 43

 Ibidem. Pag. 11. 12y 14 A
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51 "existen dos corrientes

Para el maestro de Burdeos, sigue diciendo De la Cueva,
que tratan de explicar que es el Derecho: |la subjetivista o del contrato social, que concibe
al Derecho como un producto de la voluntad humana que partio del individuo y se impuso
a la sociedad, y la concepciotn objetivista que sostiene que el Derecho es una norma que
tiene su origen en hechos reales de la vida en comun de los hombres; es una norma
social que deriva del hecho mismo de 1a existencia de la sociedad". Duguit como enemigo
acérrimo del subjetivismo se inclina por la segunda de las teorias. Su definicion de
derecho objetivo o regla de derecho la elabora de la siguiente manera: "Linea de
conducta que se impone a los individuos que viven en sociedad, regla cuyo respeto es
considerado en un momento dado, por una sociedad, como ia garantia del interés comun,

y cuya violacion acarrea una reaccion colectiva contra el actor de esta violacion™.52

El maestro Mario de la Cueva, siguiendo las ideas de Duguit, al referirse al
concepto del Derecho sostiene “es un minimo ético y econdmico; es un minimo de los
principios o reglas morales y econémicas que se desprenden de la solidaridad social.®®

CONCEPCION DEL DERECHO COMO UNIDAD ORGANICA

A principios del siglo XX o XXI un jurista italiano, Santi Romano, insatisfecho con
las teorias normativistas sobre la concepcion del Derecho, formuld una serie de
objeciones a estas teorias diciendo: "Derecho no es sdlo la norma dada sino también la
entidad de la cual ha emanado la norma. El proceso de objetivacion que da lugar al
fendmeno juridico, no se inicia en la emanacién de una regla, sino en un momento
anterior: las normas no son sino una de sus distintas manifestaciones, un medio por el
cual se hace valer el poder del yo social. El poder social, las sociedades, los titulos de
crédito, tas normas creadoras o de organizacion, la moneda, son ejemplos de una infinita
gama de ingredientes de lo juridico, ingredientes que quedarian fuera del campo del

Derecho si se definiera a ésta Gnicamente en funcién de ia norma*. >4
5! De la Cueva Ob. Cit., Pag. 63

52 { eén Duguit, mercionado por Dorantes Tamayo en "2Que es el Derecho?, Ed. Trillas, México 1999, Pag.
212 )

53 De la Cuaeva Mario, Ob. Cit. Pag. 11
S idem Pag. 123
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Santi‘Rorhano elabora'su concepto del Derecho como unidad organica, utilizando
como elementos esenciales a la sociedad y al orden social. Respecto de este ultimo
apunta: “El orden social reguiado por el Derecho no es aque! que deriva de |a existencia
de normas que dnsclpllnan ias relaciones sociales: el orden social no excluye tales normas
las comprende en su &rbita, pero, al mismo tiempo avanza sobre ellas y las supera. Esto
quiere dec!r que e! D\eg'echo antes de ser norma, antes de reducursg a una simple relacion,
o a una serie 'de }éiacibnes sociales, es organizacién, es estructura, posicion de ia misma
sociedad en’la cual se desenvuelve, esté constltu:do como unidad, como ente existente

por si mlsmo“ SS.

Entre nosotros el Dr. Raul Cervantes Ahumada después de reconocer que la tesis
de Santl Romano constltuye un gran pas nila h:stona del pensamiento juridico, la
bjemones a:la tesis’ normatxv:sta lmpugna la distincion
on'elemental y evndente, segun su
Tod: norma reguladora de conducta

o edad o un t|tulo

de sanciones (Ejem., norma que ‘defin
normas de Derecho mternac:onal) y~algunaquue por su propuavna
tenerlas, por ejemplo, la norma gue crea Petroleos Mexlcanos > ecoglendo la idea de
Santi Romano, el maestro Cervantes, niega energ:cameme el que !

ra eza. no podnan

:: [santl Romano,. L. Ordinamento Giuridico Firenza, Ed. UINAM, Méxnco 1995, Pags. 25y 26
de

7 Cervantes Ahumada Raul, cit. Pag. 668_ b T TF’qTq COI\T
FALLA DE ORIEN
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un elemento esencial del Derecho, concibiéndola tan sélo como una garantia de!
cumplimiento del orden juridico, esto es, un elemento extrinseco, extra juridico.%®

Tocante a la fuente de donde emana el Derecho, el maestro Cervantes sostiene
que es el poder publico, cuyo titular normal pero no necesariamente, lo es el Estado. De
ahi que, nos dice, un fenémeno puede calificarse de juridico cuando atafie a la vida

humana de relacion social. 12

Conjuntando sus ideas propias, con las recogidas de Santi Romano, el maestro
Cervantes concreta su definicion sobre el Derecho de la siguiente manera: "E! Derecho es
un conjunto auténomo y coordenado de estructuras ideales, emanado de un poder
publico efectivo y destinado a actuar en la vida humana de relacion social”.5°

TESIS QUE DEBE PREVALECER

Una vez expuestas, aunque breve y esquematicamente las principales teorias que
tratan de explicar la naturaleza dei Derecho. Haciendo la critica de cada una de ellas, se

considera:

1.- De la concepcion Kantiana, se critica el que se refiera a una ley universal sin
explicar en que consiste dicha ley también se critica que la moral soélo se refiere al interior
del individuo, como se sefalo anteriormente las normas morales también pertenecen al

campo juridico.

2.- Tocante a ias ideas Kelisenianas sobre el Derecho, se impugna la distincién
entre ser y deber ser, porque, como nos aclara Helmunt Coing, %' la concepcion del ser
no puede limitarse al ser real, también las normas son ser, “ser ideal”. “No es de
aceptarse e! que el Derecho sea dnicamente un conjunto de normas porque como Nnos
hace ver Santi Romano en el mundo juridico hay algo mas que normas, también hay
sujetos, relaciones, cosas, principios, Etc. En nuestro medio el legislador de la Ley

% {dem. Pag. 669
* |dem. Pag. 670
 |dem Pag. 670
¢! [dem Pag. 664
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General de Titulos y Operaciones de Crédito con extraordinaria vision, al disponer la
aplicabilidad de los usos y costumbres comerciales® resaltd su posicion de concebir al

Derecho mas alla de las normas.

Tampoco es de aceptarse la idea Kelseniana sobre que la sancion sea el elemento
distintivo del orden juridico, porque todos sabemos, hay miltiples normas como las que
definen el arrendamiento, el articulo de crédito, el mutuo, etc., que indudablemente
carecen de sancion y nadie se atreve a negar que sean juridica. Esto le resta validez a la
tesis Kelseniana, Sobre todo cuando el demandado comprueba que se encuentra en

banca rota.

3.- Se impugnan, por incompletas, las definiciones teleolbdgicas, ya que el Derecho
implica dentro de su concepcion. no sélo a determinados fines o valores, sino a toda la
gama de ellos dentro de un contexto social, en una época y en lugar determinados.

4.- La posicion marxista sobre el Estado y el Derecho solo puede concebirse
dentro de enfoque particular que le dan los marxistas. Aun asi, se critica la idea de que el
Derecho sea la conducta impuesta por el Estado, por contemplar sélo un aspecto parcial
del Derecho como lo es la legislacion. Esto sin contar con que el Derecho opera por lo

regular, pero no necesariamente, dentro del Estado.

La posicion marxista de que el Derecho desaparecera en el futuro es utdpica,
como utdpicos son los supuestos que se senfalan para que se presente tal hipotesis. No
cabe pensar en la convivencia del hombre con sus semejantes al margen del Derecho,
dado que se viviria en la anarquia, donde no cabe absolutamente nada, seria el fin del

hombre.

En cuanto a que el Derecho sea una técnica de control social o conjunto de reglas
que obstaculizan el cambio social, esto apunta al derecho legisiado y en ello se esta de

acuerdo en algunos casos, sin embargo no hay que olvidar, que el Derecho aunque es

guardian o conservador del orden establecido, también es sensible a la presién

°2 Santi Romano, ob. Cit. Pag. 36
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proveniente de ciencias como la Sociologia, la Economia y otras, asi como a la
proveniente de los diferentes grupos que forman el contexto social. Luego entonces, si en
un pais, su legislacion detiene u obstaculiza el cambio social, esto no es culpa del
Derecho, segln piensan algunos autores,®® sino en uitima instancia del conglomerado
social que no fue capaz de propiciar ni de exigir esos cambios.

Para concluir la critica a la Doctrina Marxista, no hay que olvidar que, como bien
dicen sus seguidores, el Derecho no es un fin en si sino que tiene un caracter
instrumental del cual se pueden valer los gobernantes. Por consiguiente lo que necesita
toda sociedad en transformacion, es de buenos gobernantes y calificados juristas con la
vision suficientes para incorporar dentro de la legislacion, los cambios que requiere esa

sociedad en su eficaz desarrollo.

5.- Hecha la critica a las diferentes concepciones que sobre el Derecho se han
vertido, en esta tesis se considera que las mas acertadas son las de Ledn Duguit y |a de
Santi Romano: la definicién del Derecho vertida por el maestro De la Cueva admite esta
observacién: el Derecho contiene un minimo ético pero, no es un minimo ético;. Para
efectos de la ensefanza-aprendizaje del Derecho, la tesis de Santi Romano es la mas
adecuada, pues no existe duda alguna, el Derecho es algo mas que la simple norma y la
realidad nos lo muestra, son también ingredientes de lo juridico, las instituciones, los
sujetos, los sistemas, los instrumentos, las estructuras, en fin, todo aquello de que
idealmente se vale el hombre de sus relaciones intersubjetivas con los demas.

En cuanto a la fuente del Derecho, como sostienen Santi Romano y Cervantes
Ahumada, éste deviene, no de la voluntad de un hombre, sino de la voluntad de los
hombres, reunidos en lo que se ha llamado poder publico efectivo.

No es facil de entender, pero el Derecho como realidad social ideal, supone toda
relacion intersubjetiva entre dos o mas hombres, con diversos grados en su manifestacion
u operancia. Uno de esos grados, el mayor, se localiza en la creacion de la norma
juridica, lo que ha producido confusidon en los normativistas, que no captan los otros

%3 Nova Monreal Eduardo, en su obra el Derecho como Obstacuio al Cambio Social, Ed. Ariel Madrid 1999,
Pag. 126
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niveles de operancia del Derecho (estructuras, sistemas, instituciones etc.). Esto lleva a la
conclusion de que toda nuestra vida, en tanto vida de relacién, estad regulada por el
Derecho y solo cabria pensar en la no existencia del Derecho, en un hombre desde
siempre aislado de los demas. Es decir, que todo el actuar humano, en sus r.elaciones de
convivencia con sus semejantes, cae dentro del campo juridico pero con diversos grados

de operancia.

QUE DEBE ENSENARSE Y APRENDERSE DEL DERECHO EN UNA
FACULTAD O ESCUELA SUPERIOR

Un lenguaje Especializado.

Independientemente de cual sea la concepciéon que se tenga del Derecho, nadie
puede negar que denota un lenguaje especial. Los términos: accion, excepcion,
caducidad, conexidad, usucapién, prescripcion, muebles, auto, alimentos, titulo de
crédito, reporto, etc., son como indica Puic Brutau 64 “expresiones abreviadas" que desde
los romanos %% han servido de comunicacién entre abogados y juristas, constituyendo un
lenguaje técnico, cuyo significado escapa al comun de las gentes. Esta idea se reafirma
con la distincion que se hace entre hecho juridico y hecho vulgar, asignandole al primero

una valoracion de! segundo.

Sin tomar partido sobre |la conveniencia o no de que los hombres de Derecho
utilicen un lenguaje técnico, lo cierto es que su semantica se aparta en mucho a la del
lenguaje comun, lo que lleva a sentar la siguiente premisa: “para poder incursionar dentro
del campo juridico el estudiante debe hablar y entender un lenguaje especializado”.

Lo anotado lineas atras adquiere su importancia ya que, aungque existe dentro de la
Medicina, una Semiologia ®® o Semidtica, como disciplina que procura constituir una
teoria general de los signos para la expresion del conocimiento humano. Hasta ahora casi

% Puic Brutau José El Lenguaje del Derecho, Revista de Derecho Privado, Ed. Revista de Derecho Privado,
Madrid 1999 Pag.27
%Ledesma José de Jesus, Contribuciones de Roma al Lenguaje Juridico Contemporaneo, Ed, Universidad

Latinoamericana, México, 1998, Pag. 112

% Del griego semeion signo y logos tratado.
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nadie ha reparado en la exigencia de lo que % {lama Semiologla Juridica, que se ocuparia
asi fuera elementaimente, del estudio de los signos (vocablos) para la expresién del
conocimiento juridico.

La carencia de una terminologia especializada minima, impide al alumno de nuevo
ingreso, tener una significacion precisa sobre los diferentes conceptos utilizados en el
aula, dificultandole su aprendizaje de las asignaturas cursadas al inicio de |la carrera. Esto
obliga a considerar la posicion de Warat®® para introducir en los planes de estudio de la
licenciatura en Derecho durante el primer semestre, nociones de Semioclogia juridica, ya
sea como materia independiente, o como complemento a la catedra de Introduccién al
Estudio de Derecho, la cual, en opinion en esta tesis, deberia ser menos filosofica que en
la actualidad, y suministrar mas al alumno, la terminologia especializada que utilizara en

el futuro.

CRITERIO JURIDICO MAS QUE INFORMACION SOBRE LA NORMA.

El Derecho, se compone no solo de normas sino también de objetos, sujetos,
principios, relaciones, instituciones, etc. De aqui se desprende la posicién adoptada en la
presente tesis: " La ensefianza y el aprendizaje del Derecho en una escuela o facultad, no
debe circunscribirse al estudio frid o meramente informativo sobre la norma. Debe
comprender, ademas del contenido e implicaciones sociales de la norma, la génesis,
desarrollo y organizacién de los demas ingredientes del Derecho: objetos, sujetos,
principios, relaciones, instituciones etc. Todo esto con referencia al mundo social en

donde operan y con un sentido critico”.5°

El anterior sefalamiento es de suma trascendencia por lo siguiente: ensefiar el
Derecho en una escuela superior, Unicamente a través de la norma, produce en el
educando la visidn parcial de un todo y la falta de concepcion de ese todo, le impedira,

"Warat Luis Alberto, La Semiciogia y su Importancia para los Métodos de Enseflanza de Derecho,
Ponencia presentada en la Jomada Latinoamericana de |a Metodologla de la Enseflanza Juridica Brasil
1998

68 wWarat Luis Alberto, ponencia, ob. Cit. Pag. 56

* Flores Garcla Fernando, Docencia en las Facultades de Derecho, Ed. UN.
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7° confrontar situaciones de impotencia o confusiones del

como sefala Jorge Vvitker,
dogma legal, en su ejercicio profesional, con una mentalidad abierta y creativa.

Quien aprende a ver mediante ese enfoque, estaria a. salvo, de sugestiones
demagdgicas y le evitara caer en dos males comunes de nuestro tiempo: la indiferencia
politica y el fanatismo agresivo. La educacion asi entendida, ya no es solamente la
adaptacion del individuo con su medio, como era considerada, tradicionalmente, se
transforma en una educacién moderna, entendida como proceso permanente, deliberado
individual y social, que consiste en la adquisicion de informacion, habitos, habilidades,
métodos, lenguajes, actitudes y valores, que sirven para aprender, convivir, cuestionar y
crear.”!

CAPACIDAD PARA PROMOVER LOS CAMBIOS QUE EXIGE EL CONTEXTO
SOCIAL

El Derecho, quien lo puede negar, forma parte de la fenomenologia social, porque
esta en su propia base,”? por consiguientes, al evolucionar los contextos sociales, lo que
ha sucedido en las sociedades modernas, sobre todo en las latinoamericanas, para que
no se rompa el orden establecido, esos cambios deben abarcar el derecho legisiado.

Cuando el derecho vigente y su interpretacién no contemplan los cambios sociales,
se presenta un fendmeno aparente: tal parece que el Derecho frena, o es un obstaculo, al
cambio social. En efecto, muchas veces no puede introducirse un cambio dentro de un
contexto, por contravenir una ley o un reglamento y entonces se achaca o se imputa al
Derecho lo que es responsabilidad de los juristas o de los gobernantes.

Para acabar con esa apariencia de oposicidn al cambio, se requiere que quienes
se valen del Derecho al legislar, juzgar e interpretar: las formulas, instituciones, sistemas
y demas ingredientes de lo juridico, esto es, los peritos en derecho deben tener una

7 Witker Jorge, Derecho Desarrcollo y Formacidn Juridica, Revista Universidades
No 56, Ed. UNAM, 1léxico 1999, Pag. 25
! Diaz de Cossio Roge. Algunos Aspectos Cualitativos de Ia Planeacion Educativa, Revista de la
Educac:én superior Vol. if, nOmero 3, México 1999, Pag. 20
72 Verdesoto Salgado Luis. Investigacion Cientifica en el Area Juridica. Ed. Porrua, México 1997, Pag. 28
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aguda capacidad para detectar esos cambios, esas modificaciones, e inmediatamente,
plasmarios dentro de la legislacion escrita.

Ahora bien, esta aguda capacidad para detectar y acogerios cambiosk sociales, de
que deben estar dotados juristas y abogados, solo puede adquirirse, si durante su paso
por las aulas su educacién consistié, como senaia Paulo Freire 7 "en reflexion y accién
del hombre sobre el mundo para transformarlo”, o bien como menciona Faure, 7* en una

educacién cuya principal finalidad sea la de permitir al hombre ser él mismo, "devenirse".
FUNDAMENTOS DE LO JURIDICO

En la actualidad, dado el sistema de ensenanza por semestres, cada dia es menos
el tiempo, (menos de tres meses efectivos) de que se dispone para desarrollar los temas
contenidos en los programas de las diferentes materias que integran los planes de
Estudios de Escuelas y Facultades de Derecho. El profesor se encuentra ante el dilema
siguiente: abordar todos {os puntos de su programa en una forma meramente enunciativa,
o bien, analizar un detalle cada punto, con el inconveniente en este ultimo caso, de que
tan sélo podra tocar un 25 6 30% de los temas sujetos a estudio. Casi todo mundo en un
exceso infructuoso de cumplimiento, opta por desarrollar el mayor numero de temas, en
demérito de su profundidad y del dialogo que debe haber entre maestro y alumno, sin el
cual el aprendizaje de los ditimos dificilmente se presenta.

Cuando el profesor pretende, dentro del poco tiempo que dispone. abarcar todos
los puntos del programa, origina, una situacion contradictoria al final del curso: se
ensefaron todos los puntos y sin embargo, sélo se aprendié una minima parte de elios, o
ninguno. Hace notar Frondizi “cuando se pretende ensefario jtodoj. En el mejor de los
casos los resuitados son “enciclopedias andantes” que pueden dar toda clase de
informaciéon sobre cualquier cosa, pero que son incapaces de emitir un juicio sensato

sobre el tema mas esencial".”®

TFreiré Paulo. La Educacion Como Practica de la Libertad Siglo Veintiuno Editores S.A. México 2000 Pag.
7

7“Faure Edgar y otros, Aprender a Ser Tercera Ediciéon Editorial Alianza, Madrid 2001 Pag. 38

Frondizi Risiere, Ensefianza del Derechg, Ed. Nacional, México, 1999, Pag. 125
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Otro inconveniente del querer abarcario todo en menor tiempo posible, es que se
producen, al decir de Camelutti 76 conceptos sin ideas o ideas sin conceptos ( se tiene el
concepto de endoso, pero no se sabe endosar; se ve un endoso, pero no se tiene idea de
que es), para resolver el dilema lineas arriba planteado se recomienda, siguiendo a
Carnelutti, que lo que debe ensenarse y en consecuencia aprenderse del Derecho en una
escuela o facultad, son los datos esenciales de los conceptos dados a estudio, con la
imagen sobre la cual esos conceptos son constituidos. Por ejempio en el estudio de los
titulos de crédito, ante el dilema de desarrollar la totaiidad de los puntos de programa en
una forma enunciativa, o bien, analizar a fondo sus elementos, caracteristicas y demas

notas comunes, debe optarse por esto uitimo. Siempre con la imagen de los conceptos— -

tratados en clase lo mas apegado a la realidad.
NO SOLAMENTE TEORIA SINO TAMBIEN PRACTICA

Preocupa desde hace muchos afios a los versados en cuestiones docentes a nivel
superior, desentranar si la ensefianza impartida a un nivel de licenciatura, debe ser
meramente tedrica o bien practica. Dicho en palabras de Eisenmann 771_Cué| ensefanza?
iLa practical o jLa cientifica! sCorresponde mejor a la idea de una educacion superior?.
Tal parece que en Facultades y Escuelas de Derecho prevalece el criterio de que dicha
ensefianza debe ser exclusivamente tedérica, debido a lo siguiente: a) El camulo de teoria,
hipotesis y corrientes que sobre un mismo punto y sin resaltar su aplicacion en el campo
profesional, se expone a nivel licenciatura y posgrado; 3 b)) 1a preponderancia de la
exposicion magistral como método de enseftanza, sin la intervencion del alumno; c) El
hecho de que el estudiante de Derecho, como certeramente sefala Clarence Morris, 7° en
el sistema vigente de ensenanza llega a familiarizarse con los temas legales, sin un

"SCarnelutti Francesco, Metodologia_del Derecho, Union tipografica, Ed. Hispancamerica, México 1999,
ag. 56

’Eisenmann Charles. La_Ensefanza Universitaria de la Ciencias Sociales, Derecho, Patrocinado por la
UNESCO. Madrid 1997.
®En la ensenanza del Derecho Procesal Civil se tocan una docena de teorias sobre el concepto de

"accion”. En Derecho Mercantil existen igual numero de teorias para explicar el fund. o de la

cambiaria.
™Morris Glarence ,Como razonan los Abogados?, Ed. Limusa Wiley. México 1998, Pag. 12
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estudio simultaneo de la técnica de razonamiento legal; y d) El hecho de que al alumno
no se le ensefien los aspectos técnicos de la profesion (formulacidon de demandas:
contestaciones; pliegos de posiciones; alegatos, comportamiento en audiencias y

diligencias, redaccion de sentencias; trato al cliente y a las autoridades, etc.).

La ensefianza teodrica del Derecho llevada a extremo, io que sucede actualmente,
ha ocasionado un divorcio entre lo aprendido en las aulas y la aplicacion practica de ese
aprendizaje en la vida profesional, se egresa de una facultad con el titulo profesional en
una mano y en la otra. un cumulo de conocimientos tedricos aprendidos de memoria. Al
intentar resolver los problemas que en la practica profesional se les consulta a los
abogados noveles, éstos ven con espanto que no saben como plantearios, ni tramitarlos,
para su resolucion, ante las autoridades correspondientes.

El Doctor Fausto E. Vallado Berrén, al referirse en una de sus ponencias®® al
sistema educativo superior, pensando tal vez en el que le tocd vivir dijo: "formacion de
profesionales incompetentes en su gran mayoria, que tienen que comenzar, ya
graduados, su verdadero aprendizaje técnico y practico del Derecho, si es que de verdad
desean capacitarse para ejercer decorosamente su carrera... y no por culpa suya, sino

del sistema seguido para preparario profesionalmente”.

Clarence Morris critica de la ensefianza tedrica lo siguiente: "al estudiante no se le
da una ensefianza general sobre la naturaleza de la solucion de los problemas juridicos:
se le dan a resolver problemas particulares con la esperanza de que la practica
supervisada, al desentrafar problemas complicados especificos, madurara en el futuro en
una capacidad generalizada para practicar en general la abogacia. El estudiante toma
clases sobre darios indemnizables, sobre contratos, sobre pruebas y materias similares.
Estudia casos particulares y doctrinas especificas en un plan de estudios fraccionado,
ninguna parte del cual esta dedicada a la consideracion del razonamiento juridico como

tal”.®?

S%yvallado Berrdn Fausto, Técnica de la Ensefanza de Derecho, Ponencia Presentada a la 111 conferencia
de facultades de Derecho, Madrid 1998, Pag. 125 -
Tp (\ b1 (‘.ﬁ EMAT
FA;
i

*'Morris Clarence, Ob. cit. pag. 12
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Tomando en cuenta las observaciones antes descritas, el punto de vista que en
opinién de esta tesis debe prevalecer es el siguiente: debe someterse a la consideracion
del alumno, los conocimientos puramente racionaies; |las leyes que sirven para relacionar
un orden de fendmenos y las hipétesis cuyas consecuencias se aplican a toda una
ciencia o parte de elia (teoria). Concomitantermente, recordemos a Carnelutti, hacer que
ei alumno comprenda, por si mismo la funcionalidad de los conceptos, esto es su
transferencia (técnica) o aplicacion al campo practico. Dicho en palabras de Morris, "para
entender la teoria y convertirla en accion, su estudio debe combinarse con la practica en

su empleo”.®?

ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL DERECHO

Para lograr formar excelentes profesionales, debemos actualizar la ensefianza y el
aprendizaje del Derecho dentro de una Facultad, deberan tener una orientacion social.

No hay que olvidar, el Derecho en si no es un fin,®® sino un medio o instrumento
para el logro de fines determinados, entre los que se han sefalado:; el bien comun, la
justicia ia seguridad jurldica.a‘ por consiguiente el Derecho, y quienes se valen de él,
cumpliran su cometido en tanto se logren esos fines.

Por ofro lado, como senala Gelsi Bidart,?® la actividad del jurista lo hace participar
en una serie de soluciones humanas individuales, referentes al servicio de otras
personas, para !la obtenciodn de lo que les corresponde. Este contribuir a que se dé a cada
uno lo que le pertenece (suum quique tribuere), es la virtud de la justicia, la que debe
pasar a ser principal funcion de jurista y abogados.

Ahora bien, cuando las condiciones sociales llegan a un extremo de inseguridad,
por una desigualdad absoluta en la distribucién de la riqueza, en ese momento, como

22 [dem

®3Gelsi Bidart Adolfo, Algunas proposiciones Sobre_Etica y Ejercicio Profesional, Revista de la Facuitad de
Derecho UNAM Mexico 1999, Pags. 81, 82 y 276

84 e Fur, de los Radbruch, Cariyie, Los Fines del Derecho Naturales Universitarios, Ed. UNAM, México
1998, Pag. 15

%5 Artic. Cit. Pag. 280
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afirma el maestro Rafael Rojina Villegas® el equilibrio social tiende a romperse en una
forma violenta, lo que sélo puede ser evitado, si a la Justicia se le da el enfoque de una
"Justicia Social", entendida como tendencia a la purificacion de las fuerzas sociales en un
mismo plano, para que no existan condiciones de manifiesta inferioridad o superioridad
entre unas y otras. Tal paridad debe significar, a la vez que libertad, unidad de esas

fuerzas sociales.?”

La Justicia social impiica en muchas ocasiones, el desconocimiento de situaciones
que han jogrado consolidarse al amparo del Derecho vigente.®® Esto, porque dentro de su
camino estan en juego otros valores que los de equivalencia objetiva de la vida. Se tiende
a fincar la vida individual, colectiva en sus bases reales, que son, sobre todo, bases
espirituales. Se estructuran los vinculos entre individuos, grupos y clases, a la luz la
solidaridad social.®® De ahi la importancia que tiene el que la actuaciéon del jurista se

sujete siempre con miras a la justicia social.

E! maestro de la Cueva dice "La ensefianza-aprendizaje del Derecho, con un
enfoque social ha dicho: "La misién primordial de las escuelas de Derecho de Ameérica, es
combatir la injusticia social; ellas deben ensefiar a la juventud que no son escuelas para
mercaderes; que la mision del jurista no es enriquecerse, sino servir a ia justicia; que la
profesion del abogado que no es un oficio como tantos otros de la sociedad capitalista.
Debe decirse a los jovenes, que ser Universitario y jurista, es ser sacerdote de la

justicia™.®®

Las anteriores reflexiones podran ser atacadas de irrealidad, dentro de la sociedad
actual, en donde predominan el mercantilismo y el hedonismo, por los cuales se dejan
llevar muchos profesionistas. Sin embargo, lo cierto es que, para que juristas y abogados
puedan encontrar la verdad juridica, necesitan estar imbuidos de un aito sentido de

®5Rojina Villegas Rafael La Justicia Valor Supremo_del recho Revista de la Escuela Nacional de
Junsprudencla Meéxico 1999, Pags 39 49y9

%7 Donati Benvenuto, La Justicia social,. Revista de la Escuela Nacional de Jurisprudencia. U.N.A ,;!. México
1999, Pag.4

uRon.na villegas Arte. cit. Pag. 98

#%Donati Artic. Cit. Pag. 8
*piscurso pronunciado en la Segunda Conferencia de Facultades Latincamericanas Celebradas en la

Faculitad de Derecho de la Universidad Naciona!l Mayor de San Marcos en la Cj Pfe{u(ﬂs(s‘e AT
e TIAT
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conciencia social. El hecho de que un profesionista no pueda encontrar colocacion,
acorde a su calificacion especifica u 6ptima, no rompe con el equilibrio social, pero el
hecho de que ese mismo hombre, no pueda o no quiera, asumir una funcién que
responda a una utilidad social, y ser aceptado en esta funcion, este hecho, como seria la
Faure, ®' si marca una quiebra del sistema educativo.
1.5 FRANCIA

Sin entrar en antecedentes, por falta de espacio, debe mencionarse que los dltimos
tiempos, en Francia se presta gran importancia a la clase magistral de la siguiente
manera: prestigiados maestros disertan en conferencia ante un numero apreciable de
estudiantes. El catedratico titular tiene varios ayudantes que colaboran en su explicacion
al grupo, en el uso de los educandos. Actuaimente hay la tendencia hacia una ensefianza
practica y participacién activa de los estudiantes. La practica se refiere principalmente, a
sesiones de ejercicios sobre las materias del plan de estudios, las cuales unas son
impuestas y otras elegidas libremente por los estudiantes.%?

1.6 ALEMANIA

En Alemania la ensefianza del Derecho se concreta particularmente en seminarios,
aunque la clase-exposicion -tiene un sitio muy respetable. Los profesores, dedicados por
entero al cultivo de su disciplina, exponen el tema de la leccion.

Los alumnos entregan, todas las horas que les es posible, a la biblioteca
especializada del seminario; diez, doce y hasta catorce horas diarias de intensa actividad
intelectual, caracterizan los seminarios. El profesor en determinadas horas atiende las
consultas de sus alumnos, juntos, estudian y resuelven sus problemas, haciendo de esos

lugares verdaderas comunidades de trabajo.%?

o ~
*'Faure Edgar. Ob. cit. Pag. 37 TE o IS (‘ 3} I\‘T
%2y/erdesoto Salgado Luis ob. cit. Pag. 40 A L A T OD InNg N
i A AN,
“erdesoto Salgado Luis ob. cit. Pag. 40
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1.7 INGLATERRA

En Inglaterra, segun el decir de Verdesoto Salgado, el método de casos y de
problemas constituye el método de enseffanza mas generalizado, aunque el conocimiento
objetivo de lo que ocurre en las Universidades Britanicas, no es seguro ofrezca ese
resultado. En efecto, no se ha abandonado el Método de las exposiciones sistematicas,
estructuradas a base de programas y de temas jerarquizados. De manera simultanea
utiliza también, la discusion, el repaso y el analisis de ejemplos. En tal virtud pudiera
decirse que en |la Gran Bretaia, coexisten, una ensefanza general de tipo
preferentemente pasivo y una ensenanza individualizada eminentemente activa.®*

1.8 ESTADOS UNIDOS

Durante gran parte del siglo pasado en los Estados Unidos, la ensefianza del
Derecho se hizo a través del método Blackstone, que consistia en lecturas, completadas
con preguntas y frecuentes ejercicios de oratoria publica. Los resultados no eran muy
eficazmente para la profesion, era el trabajar durante algunos affios con un abogado. Los
estudios de facultad, por si solos, los hacian quienes no tenian la intencién de practicar
jamas la profesion, o bien aquellos a los que guiaba unicamente un interés intelectual o
social.®®

Hacia el afo de 1970 la Facultad de Derecho de Harvard introdujo un método, que
tras de ser inicialmente mal acogido, en el Gltimo decenio del siglo pasado fue implantado
en la mayor parte de las Universidades de ia Uniobn Americana, tal método se denomina
“Casemethod” (método de casos), cuya paternidad se atribuye a un joven profesor
Christopher Columbus Langv:jell96 aungue segun el decir del maestro Flores Garcia, dicho
método ya habia sido empleado por lhering desde el afio de 1847, como completo de ia

leccién oral.S”

% |dem Pag. 39

;"runc André y Suzanne, El Derecho de los Estados Unidos de Ameérica, México 2000, Pag. 447
dem.

?7 Flores Garcla Fernando, Art. Cit. Pag. 412
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1l.- METODO TRADICIONAL EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
DERECHO.

Debe ahora analizarse el método que a manera de sistema actualmente siguen los
centros de educacion superior de nuestro pais para ensefar y aprender el Derecho,
haciendo mencion a procedimientos y técnicas seguidas, recursos e instrumentos,
criterios de evaluacion imperante, fines u objetivos perseguidos; funcidon desempefnada
por el profesor y el alumno y las consecuencias que tal sistema produce en los
educandos.

2.1 CARACTERIZACION DEL METODO MAGISTRAL O CATEDRATICO

No es exagerado decir que el sistema de ensefanza-aprendizaje del Derecho
seguido en nuestro pais y gran parte de Latinoameérica esta basado en un método al que
se ha llamado catedratico o magistral, con pequenas variantes, es el mismo que utilizaron
{as primeras universidades fundadas en la Edad Media es decir, que su vigencia data de
siglos.®®Tal sistema, asi puede llamarsele, presta mas atencion a los contenidos de las
asignaturas, que al modo o manera como esos contenidos deben hacerse llegar a los
alumnos. El "que se ensefia", como advierte Cardenas J. Emilio, hace perder de vista &l

“como se enseiia".®

Faure al referirse al modelo académico que sirve de base al método magistral
sefala: "reproduce imperturbablemente los tips de las generaciones precedentes. Es
exageradamente tedrico y memorista. Favorece la expresion escrita repetitiva en
detrimento de la expresidon oral, de la espontaneidad y de la busqueda creadora...

Muestra frente a todo trabajo practico una extraordinaria alergia”.’®®

La ensenanza en el método catedratico, como ha venido funcionando en los
uitimos afios, consiste en: sefalar, comunicar o transmitir (generalmente siguiendo un
texto) a los educandos, una materia o saber determinados. Este comunicar o transmitir,

s Witker Jorge, Derecho Desarrollo y Formacion Juridica, Ed. Atiantida, Madrid 1999, Pag. 33
*Cardenas J. Emilio y Héctor A. Mairal Ponencia presentada en la Jornada Latinoamericana de Metologia

de la Ensenanza Jurldica, celebrada en Brasil en 2000
Faure Edgar, ob. Cit. Pag. 129
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corre a cargo del profesor, quien cumple su funcién informadora con exposiciones orales
a manera, de mondlogos o conferencias.

El centro de interés dentro del método que se analiza, lo es el profesor, a &l
corresponde la actividad y el esfuerzo en clase; él es quien: sabe, educa, demuestra,
aclara, pregunta, contesta, etc. A los alumnos les esta reservado el papel de
espectadores o escuchadores. Asisten a clase a "sentarse”, pasivamente ven o escuchan
la informacioén, las preguntas, las respuestas, las aclaraciones y todo loc que el profesor
les dice o dicta. En este aspecto el referido método es mecanicista.

La danica manera de retener, no de aprender, los temas de clase, que tienen los
alumnos, es leyendo varias veces el libro de texto hasta que su mente “"graba” lo que ha
leido, de ahi la calidad de memorista que se atribuye el método magistral.

Una variante del método catedratico, es el dictado que hace el maestro a sus
alumnos de paginas completas de libros o de apuntes, que las mas de |las veces, son
copias de un libro o de otros apuntes. Aqui el profesor dicta la leccién, los alumnos
apuntan o copian lo que se les dicta y luego, generalmente a la clase siguiente, "recitan”
de memoria y al pie de la letra lo que antes se les dicto.

Si de pronto se irrumpiese en una aula de un centro de ensefianza del Derecho, de
varias de rnruestras Universidades es casi seguro que la escena seria esta: un maestro
que sin parar, habla o dicta una atiborrada gama de conceptos, muchos alumnos que ven
o escriben “todo" lo que dice el profesor, pero sin comprender cabalmente los conceptos
vertidos, menos aun sin nocién critica de los mismos; el Maestro jhace como que ensefa
y los alumnos jhacen como que aprenden esta escena, invariablemente se repite dia tras
dia, semestre tras semestre, afo tras afno. Tal parece que se trata de una cinta
cinematografica u obra de teatro, donde todo esta acondicionado para el lucimiento de ia
figura o actor principal: el profesor; los alumnos, no son sino figuras secundarias, que
acompanan, admiran 0 enmarcan, la actuacion de su profesor y mas que sujetos, son
considerados como objetos de ensefanza.
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En sentido figurado, la manera como el profesor de Derecho pretende que sus
alumnos adquieran los conocimientos, es semejante a un curso de guitarra, donde el
alumno, sin instrumento alguno asiste a clase y el maestro, por meras explicaciones
verbales, intenta sin conseguirio, que sus alumnos aprendan a tocar la guitarra; o bien un
curso de natacién al que los alumnos asisten a diario a sentarse, viendo nadar al
profesor. El profesor durante todo el curso, nada en una forma u otra, pero no asi los
alumnos, que solo ven y escuchan la explicacién de como nadar sin hacerlo. Al final del
curso se otorga el titulo de nadadores a los educandos, quienes ya en la vida profesional
por primera vez intentan nada. Los resultados son que no pocos se ahogan, otros jamas
vuelven a nadar y los mejor librados se convierten en mediocres nadadores.

Bien pudiera decirse que los alumnos de Facultades y Escuelas de Derecho mas
que asistir a clase para alcanzar la adquisicion de una técnica juridica durante su estancia
por las aulas lo hacen mas bien a que les den exhibiciones del dominio de esa técnica por
parte dei profesor.

2.2 CONCEPCION DEL DERECHO Y DE LA LEY DENTRO DEL METODO
MAGISTRAL.

La concepcion del Derecho imperante en términos generales en nuestras
Facultades y Escuelas Superiores es normativista, debido tal vez a la influencia
Kelseniana. Concibe el Derecho como un conjunto de normas. Esto hace de la
ensefianza, y asi se lleva a cabo en la mayoria de las asignaturas, un estudio de 1a Ley,
mas que de!l Derecho. Por ejemplo: en los cursos de Derecho Civil, se estudia el Cddigo
Civil; en los cursos de Derecho Mercantil, el Codigo de Comercio; en Derecho Penal, el
Coédigo Penal, etc.

El conocimiento que los alumnos adquieren de las leyes conforme al Método
magistral, es un conocimiento letristico, carente de sistematizacion, orientacion, critica y
de interpretacion jurisprudencial, basicos en el ejercicio profesional. Se impone a los
alumnos, grabarse de memoria, sin cuestionar ni enjuiciar, los textos de las diferentes
leyes y a repetir en los examenes, a manera de grabadoras, lo que dice tal o cual articulo.
De ahi la fama de "Codigueros”, que se atribuye a muchos ma£§t|jos. y de "'macheteros",

0N
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no de inteligentes, a los alumnos que recitan en los examenes, articulos enteros de equis
ley: se dice que "de machete" adquieren esos conocimientos.

2.3 OBJETIVOS EN EL METODO MAGISTRAL

Los objetivos, lato sensu, al menos en México que se persiguen con el método
magistral, en el area de Derecho, a nivel de licenciatura consiste en: la formacion de
técnicos aptos para ejercer profesionaimente la abogacia; la formacion de investigadores
y la orientacién ética a sus egresados. Los objetivos estrictu sensu, debieran consistir en
el dominio efectivo y critica de cada asignatura. Lo cierto es, que como se lleva a cabo
dicho método, en donde tos conocimientos se adquieren a base de la pura memoria, sin
razonamiento ni juicio, estos pronto se olvidan. El resultado es que los alumnos no
entienden los temas de clases ni salen aptos para el ejercicio profesional; su finalidad se
reduce a una sola preparar a los educandos para los examenes.

2.4 RECURSOS UTILIZADOS EN EL METODO MAGISTRAL

Los instrumentos de que se vale el profesor de Derecho en el método catedratico,
para favorecer y fijar el aprendizaje de sus alumnos, son Mmuy escasos, pues se reduce a:
salén de clases, su voz para disertar o dictar, el libro de texto, los apuntes y en ocasiones
el pizarrén. Extremada carencia de ese instrumenta), se atribuye a l|la penuria
presupuestal de centro educativo, pero también, a la falta de conocimiento del profesor
sobre tales recursos didacticos.

Gustavo R. Velasco, refiriéndose a ia manera como el profesor de Derecho lleva a
cabo la ensefianza dice; "el profesor explica su materia con prescindencia casi absoluta
de hechos y relaciones reales, salvo en cursos en que la impresion que produciria este

divorcio seria demasiado grotesco como en el Derecho Constitucional o el Derecho
'n.101

Pena
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1%lyalasco Gustavo R. La Preparacién del Abogado, Revista dé la Escuela Nacional,
México 1998, Pags. 39 y 40 -
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EVALUACION EN EL METODO MAGISTRAL

Para medir el supuesto grado de aprovechamiento de los alumnos que reciben una

ensefanza magistral en Facultades y Escuelas de Derecho, desde sieripre se han
utilizado como medios de evaluacion, los examenes finales orales, para los cuales se
dispone de ficheros o boliileros, que son cajas que contienen unas bolitas de madera
numeradas, cada una de las cuales indica una ficha o leccion. El alumno al final del
curso, al azar, saca dos fichas, de las cuales elige una, otras veces, nada mas saca una,
desarrolla la leccnon referente y.a criterio del profesor, se le asigna su calificacién. Este
tipo de examen oral fmal en Mexnco para la UNAM y sus mcorporadas esta proh:bndo ya

o2

Como los examenes orales (-] escrltos los resuelve el alumno, repmendo las mas
las mismas palabras de lo d:cho en el libro 'de texto 6 en los apuntes
dictados por el profesor, e igual tdnica se sigue con los interrogatorios diarios, ello qu:ere
decir que lo calificado en dichos examenes es Unicamente la capacidad memoristica del

de las veces,

alumno, pero no su dominio efectivo de los temas.
CLASIFICACION DEL METODO MAGISTRAL O CATEDRATICO

Encuadrando al meétodo catedratico o magistral, dentro de la clasificacion de los

métodos de ensefanza ya sefalada, se tiene:

"Aprobado por el Consejo Universitario en su sesién efectuada el 28 de noviembre de 1964. TE Q Tq {\ T
W C ) .Z\i
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En cuanto a la forma de razonamiento, adopta la de un método deductivo, por ir de
lo general a lo particular, o bien inductivo, con la desventaja de que por io general es el

profesor quien realiza la induccion.

Atendiendo a la coordinacion de la materia, es un método légico, dado que los
hechos son presentados en orden de antecedente a consecuente; de causa a efecto.

Por lo que respecta a la concretizacion de la ensefanza, es verbalistico, puesto
que su desarrollo carece de objetivaciones o concretizaciones. Utiliza como medios de
comunicacién Gnicamente el lenguaje oral o escrito, dentro do un terreno meramente

teérico.

Tocante a la sistematizacion, de la materia, generalmente es rigido, en vista de
que el esquema de la clase, solo permite el desarrollo de los temas previamente
elaborados por el maestro; ocasionaimente permite hacer algunas adaptaciones
atendiendo a las condiciones del momento y del medio social.

Por la actividad de los alumnos, es el método clasico pasivo, dado que los
educandos en clase no desarrollan la actividad de su intelecto, reciben la, ensefianza en
una forma pasiva oyendo o apuntado todo lo que dice el profesor y repitiendo de memoria

sin comprometerse para nada.

CONSECUENCIAS QUE PRODUCE EL METODO MAGISTRAL EN EL
PROCEDER DEL ALUMNO DE DERECHO

€1 alumno comudn, de Facultades y Escuelas de Derecho, que durante afios ha
estado sujeto al método catedratico o magistral, sufre primero en su conducta y luego en
su intelecto, graves consecuencias, varias de las cuales le acompanan durante toda la

vida académica y aun en la profesional.

Las principales consecuencias son;

TESIC NN
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a).- El hecho de que sea sélo el profesor quien hable, impide que el alumno
aprenda a hablar con precisiéon, elegancia y convencimiento, cualidades que debe reunir
todo buen abogado. Hay abogados que con el sdolo hablar, tan elemental y tan vulgar

inspiran la mas completa desconfianza.

b).- La actitud pasiva que guarda el alumno durante su estancia en las aulas, hace
que su mente caiga en estado, primero de pereza y luego de atrofiamiento.
Acostumbrandose a que todo se lo resuelva su mente queda en un estado inferior al que

le corresponde a su edad ya adulta.

Para tener inventiva, en una mente fuerte y visionaria, se requiere que antes de
llegar a la madurez, es decir, durante la formacion académica, el educando esfuerce a
diario su mente, hasta que tal practica se convierta en habito y tal habito jamas podra

iograrse en la pasividad.

c).- Otra desventaja de la pasividad impuesta al alumno de Derecho con el método
magistral, es la de que con tal actitud su mente, al paso del tiempo, sin imaginacion, sin
iniciativa, sin ingenio, rechaza por sistema los cambios a veces necesarios del contexto
social, esto porque intuye que dichos cambios le perjudican dada su falta de capacidad

de adaptacion.

d),- El método catedratico, que exige el educando, un esfuerzo memoristico
continuado, lo acostumbra a obtener un saber "sin cuestionar’. en una forma tal que, en
el mejor de los casos, con el tiempo convierte al alumno en un diccionario o enciclopedia
ambulante. Su memoria es prodigiosa, capaz de repetir o recitar ali pie de la letra,
decenas de articulos de tal o cual ley o cédigo, o de paginas enteras de un libro, pero
incapaz, por no estar habituado a ello, de explicar en otras palabras o con sus propias
palabras, los conocimientos memorizados, ya no se diga el dar una opinién o punto de
vista propios sobre lo repetido o recitado. Por eso las tesis profesionales, que se supone
implican un criterio propio del sustentante, como éste no lo tiene generalimente se limitan

a repetir, a copiar a recitar lo dicho por otros.
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e).- Como con el método catedratico vigente en la actualidad en Facultades y
Escuelas de Derecho, no proporciona, a los egresados los instrumentos o recursos
necesarios para hacer frente a su vida profesional y como dichos egresados ya no
disponen de tiempo para adquirirlos y sin embargo tienen que subsistir, es pt;r ello que no
pocos dejan a un lado la moral y la ética, haciendo del cohecho o soborno su principal

instrumento de trabajo.

Contra las criticas al lamado método catedratico, anteriormente sefialadas pudiera
argumentarse que carecen de fundamento, puesto que Meéxico, ha sido cuna de grandes
juristas como Jacinto pallares, Vazquez del Mercado, Agustin Peniche Lopez Ignacio
Vallarla, Mariano Otero y Emilio Rabasa, etc., todos los cuales recibieron su enseftanza
con el método tradicional. A tal argumentaciéon se contesta diciendo que el nivel
alcanzado por los juristas antes mencionados, se debié a sus méritos y esfuerzos
personales, a su inclinacion juridica y a su capacidad genial, pero no en manera aiguna a
las bondades del sistema de ensefianza. Por otro lado no debe olvidarse que en nuestro
pais afio con ano egresan miles de abogados y cada dia son mas raros los verdaderos

juristas.
CRITICA AL. METODO MAGISTRAL

E! método catedratico, o ensefianza magistral, ha sido duramente combatido por

pedagogos y juristas.

Algunas de las criticas que con mas precision sefalan los errores y deficiencias de
tal método de ensefianza o del modelo académico que le sirve de base, son las

siguientes:

"La leccidon catedratica debe ser abolida. Solo asi retornara la vida y el aire puro a
las Universidades”. PIERO CALAMANDRE]".'®?

c Piero, La Uni Qe Ed. UNAM, México 1999.
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"Hay que abolir definitivamente la clase magistral que condena al estudiante a
escuchar y tomar notas sin que haya la menor posibilidad de dialogo”, RISIERE
FRONDIS!. '™

"La conferencia como exposicion sistematica, pudo ser indispensable cuando no se
disponian de otros medios para transmitir conocimientos pero desde el
descubrimiento y difusion de la imprenta, no tiene por que subsistir” L. MAUPAS, 108
"La exposicidn oral es imprecisa por naturaleza. Un lenguaje sintético hace
insostenible la atencion prolongada de un auditorio”.- FRANCISCO LARROYO, 1%

“Hay que desterrar de nuestras facultades la idea trasnochada del aprendizaje
como memorizacion” ANDRE TUNC.'97

"Hay que proscribir definitivamente esta ensefianza de tipo académico mondlogo
en el pupitre y bostezo en el aula que establece distancias insalvables entre el
maestro y el alumno”.- ROBERTO MACLEAN Y ESTENOS.'%®

"Ritualidad de nemotécnicas y evaluaciones absolutamente desligadas de la
sociedad, Estructura en torno a la cual se despliega una nemotécnica acritica y
repetitiva por parte de estudiantes irreflexivos y a veces ausentes”. JORGE
WITKER VELASQUEZ.'%®

"Manera falseada de aprendizaje, por cuanto que el esfuerzo de fijacién
memoristica no deja al tiempo de cumplida, mas que un minimo de ideas fijas
sobre lo memorizado” HUMBERTO E. RIGORS.'*°

andlsi Risiere, Ob Cit. Pig 104,

Larroyo, Ob. Cit. P#g.117.

an:yu Francisco, Ob. cn P.g 117

Tunc Andre, Ob. Cit. Pég. 104

Maciean y Esteros Roberto, La Crisis Universtaria. €. Trillas, Maxico, 1999, Pag. 225
Witker Jorge, . Ed. UNAM, México 1999, Pag. 48
Rocord E. Humberto, Ob. Cit. Pag. 93
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ENFOQUES DE LA ENSENANZA A TRAVES DE LA HISTORIA

Vistos los inconvenientes de; pasividad, mecanicismo, dogmatismo, verbalismo,
memorismo, enciclopedismo, e irrealidad a que esta sujeto el método catedratico o
magistral, seguido por nuestros centros de ensefianza superior. A fin de estar en
condiciones de proponer los lineamientos de un nuevo meétodo como sistema globalizador
de la ensefianza del Derecho, debe antes resaltarse las ideas que registran ta historia de
la pedagogia respecto de quienes a través del tiempo, han dado otro enfoque a la
ensefianza:

Sdcrates, propugnaba que cada individuo, después de exhibir su ignorancia.

descubra por si mismo, la verdad, (Mayéutica socratica). Tales ideas 1o constituyen en el

precursor de los métodos Heuristicos.'"*

Descartes, apuntaba que la fuente de todo saber residia en la ratio del hombre

(racionalismo filoséfico). 12

Montaigne, propugné por un saber de cosas frente a un saber de meras palabras

(realismo social). '*?

Bacon, sefalé la necesidad de observar y experimentar en la ensenanza. Concibid
al aprendizaje a modo de un proceso gradual que eleve de lo concreto y particular a lo

general y abstracto.’**

Wolfang Ratke, quien primero usé el término didactico, sostuvo entre otros
postulados de ensefianza, tomar en cuenta ante todo, la cosa en si misma; mas tarde las

maneras de ser y usos de |la cosa ( no modus rei ante rem). "5

FALJ..AA 2 ., 1...

111 pcionado por Larroyo Francisco, Ob. Cit. Pag. 153
:‘2 tbidem. Pag. 355
*2 Ocampo Vi . ion, Ed. L X 2000, P8g. 34.

Larroyo Francisco, Platon Diglogos, Ed. Porria, México 2000, Pag. 279.
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Juan Amos Comenio, considerando por muchos como padre de la Didactica,

abiertamente impugno la ensefanza tradicional libresca. Decia: "en vez de libros muertos.

&Por qué no abrir el libro vivo de la naturaleza?. No son las sombras de las cosas, sino

las cosas mismas, lo que debe presentarse a la juventud. Solo haciendo se puede
aprender a hacer; escribiendo a escribir; pintando a pintar*.''®

impone la exigencia de partir del educando, de

Rousseau, en su obra "El Emil
ver en él, el centro y fin de la educacion. Alentd una educacion autodidacta al decir:
"ventaja de aprender por nosotros mismos, es la de que no nos acostumbramos a una
servil sumision a la autoridad de los demas sino que, ejercitando nuestra razon
adquirimos cada dia mas ingenio, para comprender las relaciones de las cosas,
conexionando nuestras idas e inventando instrumentos”, Rousseau, recomendé que en el
aprendizaje se vayan relacionando las diversas representaciones que activamente surgen

en la conciencia del educando.’"”

Kant, sostuvo que el hombre no es otra cosa, que lo que ia educaciéon hace de él
su lema: Sapere aude (atreve a servire de tu razén). En su obra Tratado de Pedagogia,
sostiene: "El mejor recurso para comprender, es probar a hacer. Lo que mas o menos se
aprende por si mismo, es lo que se aprende mas sdlidamente y lo que mejor se

conserva“.''®

Goethe, decia; Ei intento de saberio todo conduce a la supefficialidad. Lo
importante es que un hombre entienda, completamente una cosa y en ello rinda

productos excelentes, que no es facil, lo haga otro a su alrededor.’'®

Pestalozzi, aconsejaba a los maestros de cada grado: “acostumbra al alumno a
hacer".'?° Para este pedagogo, el objeto de la educacién era preparar a los hombres para

1'% [gem, Pag. 125

17 Rousseau, Jean Jacques, “El Emilio, Ed. UAM, México 1998, Pag. 271

::: Mcionado por De Pina Rafael, Ob. Cit. Pag. 456.

120 Mencionada por Larroyo Francisco, Ob. Cit. Pags. 488 y 489.
De Pina Rafael, Art. Cit. Pag. 356.
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o que deben ser en sociedad. Solo por la cbra de la educacién decia, se alcanza la

naturaleza humana (nechumanismo sociat). 2!

Man, se pronuncia contra la educacién libresca. El libro dice, aunque recurso
didactico, propicia el servilismo; La emulaciéon libresca lleva al egoismo. El educando

debe compararse asimismo con un ideal de excelencia.’®?

A principios del presente siglo, rechaza la vieja idea herbatiana conforme a la cual
la ensefianza reside en una supuesta transmision de conocimiento. El conocimiento real,
proclama esta escuela, el conocimiento verdaderamente incorporado al individuo y por
ende capaz de influir o transformar su conducta, es una conquista personal, esto es,
autoformacion. Aprender para esta Escuela significa no solo retener en la memoria
conocimientos sino adquirir en y por la accidn, experiencias que modifiquen en lo
deseable la conducta del educando, soio se aprende lo que se vive y es transformado en

onducta, por ello el estudiante debe vivir su propia vida como un modo de vivir esta vida.

Entre los maximos representantes de esta escuela se cuentan: William James,

John Dewey, William Kilpatrick, Eduardo Claperede y Jean Piaget.

William James, fundador con Pierce del Pragmatismo Filoséfico, sostiene la idea
que la verdad del conocimiento, no es como quiere la filosofia tradicional, una relacion
objetivado lo real con lo ideal, sino a aquello que fomenta la vida, lo practicamente eficaz
en la existencia, cuanto guia y conserva la accién (pragma). Concibe la educacion como
proceso vivo con reacciones congénitas (miedo, amor, etc.) y adquiridas (habitos), cuyo
problema consiste en organizarlas en forma tal que se conviertan en actvidades

susceptibles de mejorar incesantemente.'?

John Dewey a quien se considera al padre intelectual de la pedagogia activa,
sostiene que solo la accién manual o intelectual promueve la experiencia. La educacion,
en su opinién, No es otra cosa que una continua reconstruccion de la experiencia, para

21 Mencionado por Larroyo Francisco, Ob. Cit. Pags. 493 y sigs.

122 1pidem, Pag. 495.
123 i por Larroyo i Ob. Cit. Pag. 627.
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Dewey es un propésito ciego educar sin tener en cuenta las circunstancias externas o
internas del educando: solo un inteligente sistema de educacién publica, nos dice, puede
combatir la diferencia de fortuna, la existencia de grandes masas de trabajadores no
preparados, el desprecio por el trabajador manual, la incapacidad para adquirir la

preparacién que ponga en conclusiones de salir adelante en la vida.'?*

Entre los principales métodos activos que se han llevado a la practica, aunque no
en todos los niveles, se cuentan el de proyecto creado por W. H. Kilpatrick; el de
problemas de John Dewey: el plan Daiton debido a Kelen Parkhurst; la técnica Winctka
de Carleton Washburne; la ensefianza por unidades de Henry S. Morrison y la ensefanza

programada.'?®

TESIS CON
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124, ga Lorenzo, C do is Nuovy ion, Ed. Losada, Buenos Aires 2000, Pag. 135.
125 Nearice Imedic. Hacia_una Dk Dingmica, Ed. Kapeiuz, Busnos Aires 2000, Pag. 276.
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ll.- RECURSOS HUMANOS EN EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE
DEL DERECHO

Dentro del proceso ensenanza-aprendizaje del Derecho, figuran como recursos
humanos principales, el maestro y el alumno. Cada uno debe desempenar un papel, o
una funcion tal, que cuando no se ajusta a determinadas exigencias pedagodgicas; bien
puede afirmarse que el proceso ensenanza-aprendlzaje no se lleva a efecto, se efectua
en un nivel infimo, o hace padecer una crisis al sistema educativo. :

Al analizar en este capitulo el binomio profesor alumno, se toma como modelo en
primer término, 'a'“IIB‘S‘ profesores .y alumnos de la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales ‘Aragéh‘ campo de experiencia del sustentante, en segundo lugar el
elemento humano de este binomio dentro de las Facultades y Escuelas de Derecho del
pais y en ocasmnes. también se referird la situacidn imperante en algunas de las
Un:vers:dades Latmoamencanas y Europeas.

34 L PROFESOR DE DERECHO COMO HA SIDO HASTA EL PRESENTE

Muchos brofesores tienen qua ensenar, pero no saben como hacerlo. Son aquellos
que saben de lo que hablan, pero que no logran hacer que los demas lo entiendan. Es el
caso de destacados abogados postulantes del foro, de la judicatura. o de la politica, que
por ese solo hecho m'lparten catedra. Muchos de estos maestros, para no perder su
prestigio docente ni su autoridad frente al alumnado, ocultan su ngnoranc:a pedagoglca
desarrollando una actltud que los conv:erte en ‘el umco centro de :mputacton dentro de la
o flguras secundanas, oalo

obra educativa, para estos maestros los alumnos no son

mas espectadores que deben asnstlr a dlarlo durante anos,; a‘admlrarle su actuacmn

Otros profesores ni uenen que ensenar ni saben  como ensenar son aquellcs que
carecen de formacion jundlca Y. pedagogla pero que sin en bargo Wresponsablemente
han sabido introducirse dentro de la docencna. Tales maestros para no quedar en
evidencia, se granjean a un numeroso audltono de alumnos permmendoles toda clase de

libertades, reduciéndoles al maxnmo sus obhgac:ones académicas y portandose
“conscientes" al calificar los alumnos llaman a estos seudomaestros con el sobrenombre

TESIS CON !
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de "maestrqs barcos", identificados asi porque, segun dicen, todo mundo navega en ellos.
Hacen efectiva la frase irbnica de Shaw al referirse a los académicos: “el que puede
aprende; el que no ensena”.

En nuestra opiniéon dar relevancia a las funciones y actividades académicas y de
investigacion. Adecuarlo a las areas del conocimiento juridico, encontrar para el alumno
la eficiencia en la teoria y la practica en el proceso ensefianza-aprendizaje con técnicas
participativas, activos, directos, convencerio de que soélo la practica inteligente del saber
juridico adquirido dentro y fuera de escuelas, facultades y posgrado le daran la mejor
preparacion y formacion profesional.

Obtener que los estudiantes se habitien a la accién planeada, a sistemas y
procedimientos metddicos. Es obvio que tal formacion no puede estar inspirada en fines
puramente pragmaticos o exclusivamente especulativos, sin confundir éstos con la
iniciativa o la creatividad que son necesarios en el conocimiento del Derecho, para éste,.
hay que buscar y obtener en sus planes de estudio el justo equilibrio entre lo intelectual,
técnico, practico cientifico y humanistico.

No es inutil recordar lo importante que resulta la ciencia, la tecnologia y la
investigacion en esta rama del conocimiento, por lo mismo hay que recalcar la atencion
especial que merecen para la formacién de los cuadros profesionales que nuestro pais

necesita.

Para el Derecho se requiere una formacion idénea y profunda libre de una
erudiccion inutil, de conocimientos que tuvieron vigencia en el pasado y de una
memorizacidn mecanizada sin relevancia y sin aplicacion practica inmediata.

Hay que seleccionar de lo tradicional lo que no se haya quedado petrificado, y del
actual, el saber necesario e indispensable para la obra del porvenir det Derecho.

El hecho de sugerir cambios y modificaciones en los planes de estudio de Derecho
en sus materias y asignaturas, o el aligerar y descongestionarios no quiere decir el

abatirlos o volverios simples en sus niveles o en su calidad, en sus estudios; no significa
TECID CON |
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suprimir las materias insignias o arraigadas en el proceso humanistico y cientifico e
incluso ‘en la vida de la institucién que sean indispensables como temas basicos y
estructurales para el saber juridico y la cultura en general.

3.2 VIAS DE HECHO EN EL ACCESO A LA DOCENCIA

¢ Cuales son las causas y motivos que determinan el que una persona entre a
impartir clase dentro de una Facultad o Escuela de Derecho?. Sara Montero de Lobato,'?®
sefnala las siguientes:

a.- Su nexo con el centro educativo en el cual se formé como profesional (aquel
profesor que por si o por conducto de otros, una vez egresado, sigue teniendo nexos con
ta Facultad io que le permite ser incluido dentro del personal docente).

b.- Su auténtica vocacion para la ensefianza que lo impulsa a solicitar una catedra
(pudiera decirse que es quien nace para maestro).

c.- Su legitimo deseo de obtener prestigio profesionai con el membrete de "Maestro
de Educacion Superior” (aquel maestro que elige la docencia como trampolin de
aspiraciones politicas, o para hacerse de un prestigio dentro del Foro).

d.- Su necesidad de obtener ingresos de complementacion (aquel maestro que,
dada su penuria, para nivelar su presupuesto imparte el mayor nimero de horas sin
importarie la materia).

"y

&
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3.3 TRASCENDENCIA DE LA ACTUACION DEL MAESTRO EN LA
FORMACION DEL ALUMNO

La forma de actuar del profesor comun de Derecho en la actuatidad ocasiona,
varias consecuencias en el desarrollo del proceso ensefhanza-aprendizaje. Las
principales son:

Los conocimientos pedagogicos y didacticos en un profesor e ayudan como saber:
como elaborar los objetivos de su curso, como interesar a los alumnos en los temas
sujetos a estudio; que camino debe recorrerse y que técnica debe utilizarse para un
aprendizaje efectivo; de que instrumentos valerse para que el aprendizaje sea mas rapido
duradero y detectar en que medida se han logrado los objetivos del curso.

El hecho de que el profesor haga su exposicion a base de conferencias o de
dictados, simulacros, visitas a reclusorios asi como a juzgados, convierte a la clase en
amenos monodlogos, en los cuales como la participacion del alumno, este adguiere una
madurez académica que le forme un criterio propio, un criterio juridico.

LLos maestros exageradamente conscientes, a los que la tradicion les ha
denominado barcos, al no exigir de la mente del alumno que éste realice, el esfuerzo que
le llevara a un aprendizaje, lo dejan en un estado infantil y con el tiempo ocasionan que
su mente se atrofie, como todo aquello que no se ejercita, atrofiamiento mental que
convierte al alumno en un Mmueble mas dentro de la clase, dificil de distinguirse de las
mesas o sillas.

Aquellos profesores que no ensefan porque ademas de |No saber comoj, no
tienen que ensefar; jamas podran, como senala Frondizi, "engendrar discipulos capaces
de mantener la continuidad dei saber”, propiciando con ello un circulo vicioso del cual
dificimente se puede salir; el alumno no aprende por que quien le ensefld no sabia
ensefar y cuando, este alumno llegue a profesor, sus alumnos no aprenderan porque
jNoj tienen nada que aprender de quien los ensena:'?” José Ingenieros, refiriéndose a la

27 prondizi Risieri Ob. cit. Pag. 13 ’
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actividad de estos maestros nos dice "embalsama cadaveres quien no es capaz de

engendrar hijos".2®

BASES DE SUPERACION PARA EL MAESTRO DE DERECHO

Senalada la forma de actuar del maestro de Derecho en la actualidad y sefialadas
también las consecuencias que se originan con esa forma de actuar, toca ahora, a
manera de remedio o de solucién, proponer como debe de ser dicho profesor en el futuro.
Este sefialamiento se hace a base de premisas generales, ya que en cada uno de los
capitulos de esta tesis, en forma mas concreta, se propone cual debe ser la actuacién del
profesor dentro de las diversas facetas del proceso ensefanza-aprendizaje.

a.- Con auténtica vocacion para la docencia.

Un profesor de educacion superior, en este caso un buen profesor de Derecho, no
se hace de la noche a la marfnana, el camino a recorrer es largo, lleno de obstaculos,
carencias y privaciones, soélo podra llegar a la meta fijada, sera "maestro”, quien tenga
una auténtica vocacion para la docencia y mantenga incolume esa vocacion durante
varios anos, cerciorandose dia con dia que fue acertada su eleccion de ensenar.

El doctor Edmundo Escobar, en su Pedagogia Contemporanea sefiala un minimo
de tres disposiciones que deben aparecer en quien pretenda incursionar en la {abor

maagistral:

"Eros pedagdgico, esto es, el amor desinteresado a los débiles, y a 1a juventud;
amor al hombre por sentimientos de solidaridad, amor a la humanidad”.

“Sentido de los valores, es decir, gusto por conocer, familiaridad y confianza en y
por los valores: verdad, belleza, bondad, felicidad, justicia ... progreso”.

2% |ngenieros Joseé, mencionado por Frondizi Risieri, Ob. Cit Pag.. 39
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"Conciencia de responsabilidad, o sea, el darse cuanta de los compromisos
contraidos y que debe cumplir, ya ante la familia, ya ante la sociedad, ya ante el Estado o

la humanidad".

El profesor de Derecho convive con jovenes, cuya edad implica miultiples
transformaciones de pensamiento, caracter, temperamento etc. Para que esas
transformaciones no entorpezcan su labor educativa, debe tener, aunado a su vocacion,
un amplio dominio de las relaciones humanas'?® en donde se conjuguen: la inteligencia,
el tacto y la bondad,'®® haciendo de él, un ser dinamicamente vital’>' y una persona

entusiasta, genuinamente convencido de su labor.'32
b)Con un profundc conocimiento sobre o juridico

El profesor de Derecho, para conducir a sus alumnos a un efectivo dominio de los
temas expuestos, debera ser por razones logicas, un dominador de esos temas, es decir,
sino un jurista. Cuando menos alguien que acredite haberse desenvueito con eficiencia
dentro del campo relativo a la materia que pretende impartir, pues antes de saber
ensefnar debe saber que ensenar. Dicho en palabras de Jerez Talavera “solo quien sabe,
puede ensefar, solo quien tiene puede dar”.'*® Dentro de las areas que impliquen en el
ejercicio profesional, ademas de un hacer intelectual, un hacer material (ejem. Actuacion
profesional en el Foro), debera exigirse al profesor que acredite el dominio de las técnicas

procedimentales relativas.

Desde este momento no debe permitirse'>* que maestros de gabinete, de mero
escritorio que sin haber tenido jamas contacto alguno con el ejercicio profesional, estén
impartiendo materias con un contenido técnico o practico como; Derecho Mercantil,
Derecho Procesal Civil o Penal, Garantias individuales y Amparo, Quiebras y Suspension
de Pagos, Practica Forense, etc. quien pretenda impartir Garantias y Amparo, debera ser

12 jerez Talavera Humberto, Introduccién a la Didactica de Nivel Superior, Ed. Tabasco México 2000, Pag.
69

Oporris William, Ensefanza Universitaria (Reforma de sus Metodos) Ed.Porrua. Mexico 1999, Pag. 67
?Hanmonds Carsie y Lamar F. Car. Ob. cit. Pag. 20

::’:‘ Garrison H. Roger, Orientacién Universitaria, Ed. Paz, México 2002, Pag. 258

34Conviccion desprendida por el autor de esta tesis con su trato diario a maestros de Derecho.
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un pemo en Amparcr solo. podra . |mpamr Procesal Cnvul Procesal Penal o Pract:ca
Forense quten acredite.: ser un’ eficiente : abogado postulante o func:onano Judlc:lal
Mercantll Lol solo debera 1mpart|rla quien demuestre eﬁmencta profesnonal en estos

campos y a5| sucesuvamente

k para transmmr esa wvenc:la.

Qulen' mejor que un. buen abogado postulante o un buen funcxonarlo judicial, con
una praXlS dlarua (aunada a. conocimientos pedagéglcos), para transmltlr en toda su -
extension (a tecmca y procedlmlentos de esa praxis. El hecho de que algunos abogados
postulantes y funcnonarlos judlmales con los vu:xos que senalan Ricord y Rodriguez
Loza'® estén fung|endo como maestros obedece no a la act:vndad profesional que

desarrollan sino a la mala seleccnén que se hlzo de ellos para |mpart|r catedra o bienala
falta de estimulos de parte de Ias autondades educatlvas a su'labor docente.

c.- Con ‘ve‘rd’a“de’ a f

Hasta hace algunos anos. se dlsc tia; GEI maestro nace o se hace? Tal parece que
esta mterrogante se formulo para justnfcar Ia falta de formac:on pedagoglca de un

profesor, pues la acuvndad humana,’ qunen puede negarlo es una actividad especializada

"*Ricord Humberto E. Unlvegidadrg Egseﬂan;a del Derechg, Ed. !mpresiones Modernas México 1999
Pag. 64
Rodriguez Loza Jorge Luis Didactica Juridlca Ed. Continentes, Sinaloa 1999, Pag. 125
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y como tal es obvio que requiera de una formacion. Sostener lo contrario equivaldria a
decir que se nace para fisico nuclear, para neurélogo o para ingeniero metalurgico, lo
cual dificilmente podria aceptarse.

A juicio de Hammonds y Lamar, opiniobn que se comparte en esta tesis: "las
personas no nacen con la habilidad para ensefiar, como tampoco para deletrear, calcular
porcentajes o tocar el piano. Todas estas habilidades han de conseguirse por medio del
aprendizaje. Naturalmente, no todas las personas pueden adquirir habilidades con la
misma facilidad y unas cuantas son totalmente incapaces de adquirirlas. Sin embargo la
capacidad para ensefnar, esta ampliamente distribuida, la mayoria de las personas
pueden adquirir esa habilidad, si estan dispuestas a realizar el necesario empefio de una

manera inteligente".'3”

Aclarado pues que el maestro se hace, resulta innecesario decir que el maestro de
Facultades y Escuelas de Derecho, ademas de ser un especialista en la materia que
imparte, debe tener una solida formacion pedagodgica y didactica. Tal criterio ha
prevalecido en las diferentes conferencias de Facultades Latinoamericanas de Derecho
celebradas de 1998 a la fecha.'®®

Ahora bien, esta formacion que pudiera llamarse profesional docente, debe
adquirirse como lo sefiala el Reglamento General de Estudios de Posgrado, de ia UNAM
y escuelas de Derecho como nuestra Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Aragon, ia obtencion del grado de maestro, con un plan y programan de estudio a los que
actualmente tiene establecidos.

FALLY o
[ A I
¥ Hammond Carsie y Lamar Luis, Ob. Cit. Pag. 15.

3ER 1a declaracién de principios sobre la ensefanza de Derecho en América Latina, aprobada en la
Primera. Conferencia celebrada en México, durante el afio de 1959, respecto de los profesores e
investigadores se dispuso como principio numero 5:"es imprescindible la organizacion de medios teéricos
practicos de capacitacién docente y cientifica en el plano universitario y particularmente de capacitacion
para la ensefianza del Derecho y de las ciencias que de el tratan o que a el conciemen”. Memoria de la
primera conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de Derecho U.K.A.i.l. 1959 Pag., 448. En
la segunda conferencia celebrada en 1a Ciudad de Lima Peru en el ano de 1998 y en su recomendacion 8a
relativa a la docencia juridica se dijo: "Se recomienda que las Facultades de Derecho requieran de los
aspirantes a profesores conocimientos de pedagogla y los cursos correspondientes’™. Datos tomados del
Vol. Segunda Conferencia de Facultades Latinocamericanas de Derecho,
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Los estudios de posgrado representan la cuspide del proceso educativo. En el
posgrado se articulan y conjugan, en su mas acabada expresion la ensefanza y la
investigacion: a él acuden quienes desean alcanzar grados superiores de cultura, de
perfeccionamiento y profundizacibn en sus conocimientos profeéionales Y
particularmente, quienes desean orientarse en el camino de la creacion intelectual. Por su
importancia en la formacion de profesores e investigadores, el posgrado es factor
esencial para la actualizacion, el crecimiento y la reproduccién de la propia universidad,
dentro de un proceso siempre renovado que mantiene viva la creatividad y la propia
academia.

La UNAM, siempre a la vanguardia de los estudios de posgrado, ha sido y es
instituciéon clave en el desarrollo del posgrado mexicano. De ella forman parte en todas
las areas del saber, profesores e investigadores del mas alto nivel, y ella cuanta, ademas,
con importantes recursos materiales que dan sustento a la vida académica a la UNAM y
escuelas de Derecho, acude una significativa parte de la juventud que busca satisfacer
sus inquietudes intelectuales en este nivel de estudios, el cual es decisivo en ia
configuracion y el destino histérico del posgrado nacional.

A continuacion mencionaremos algunos de los articulos del Reglamento General
de estudios de Posgrado.

TITULO |
CAPITULO UNICO
Disposiciones Generales

Articulo 1

Definicidn de los estudios de posgrado en la UNAM
Son estudios de posgrado los que se realizan después de los estudios de licenciatura y
tienen como finalidad la formacion de académicos y profesionales del mas alto nivel. Al
término de los estudios de posgrado se otorgara grado de maestro, grado de doctor o
diploma de especializacion. Estaran organizados en forma de programas de estructura
flexible y procuraran la participacion conjunta de las entidades académicas que cultivan
disciplinas o ramas afines del conocimiento, conforme a tas disposiciones contenidas en
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este Reglamento y a los lineamientos generales que, dentro del marco de sus
atribuciones, formulen los consejos académicos de area, conociendo la opinion de los
respectivos consejos técnicos, y apruebe el Consejo Universitario.

Articuio 2

Las entidades académicas

Las escuelas, facultades, institutos y centros seran responsables de los programas de
posgrado y, para efectos de este Reglamento, se denominaran entidades académicas.
Las entidades académicas, para ser consideradas participantes en un programa de
posgrado, deberan tener al menos el numero minimo de académicos de carrera
acreditados como tutores que establezca el programa. contar con la infraestructura y el
personal docente necesarios para realizar las actividades académicas del programa y
poner a disposicion de los alumnos y del personal académico del programa los recursos

con que cuentan, bajo regias previamente convenidas.

Articulo 3
La conduccién de los programas
En cada programa de posgrado las entidades académicas participantes constituiran un

comité académico, el cual sera responsable de la conduccion del programa.

Articulo 4

Los programas de posgrado

Deberan contener el nombre del programa y el diploma o grado que se otorga; el plan de
estudios; las normas operativas; el nUmero minimo de tutores y ias caracteristicas que
deben tener las entidades académicas que participen en el programa; las entidades
académicas participantes y sus responsabilidades y la lista de tutores y profesores.

Articulo 5
E! plan de estudios
Debera contener lo siguiente:

i
I
i
|
i
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La fundamentacion académica de! programa; los campos del conocimiento que
comprende y las actividades académicas que lo conforman, con su correspondiente valor
en creditos, cuando sea el caso;
Los requisitos académicos que deben haber cubierto los aspirantes para ingresar al
programa y los que se necesitan para que un alumno pueda optar por un cambio de
inscripcion de maestria a doctorado, o viceversa, cuando sea el caso;
El tiempo en que el alumno debera cubrir 1a totalidad de las actividades académicas y los
requisitos de permanencia y de obtencion del dipioma o grado; y, en el caso de
doctorado, el procedimiento de evaluacion para obtener la candidatura al grado de doctor;
Los requisitos minimos para ser profesor o tutor.

Articulo 6

Las normas operativas

Deberan contener lo siguiente: el procedimiento de seleccion para determinar si el
aspirante tiene la formaciobn necesaria y la capacidad académica para desarrollar las
actividades del programa; los procedimientos para la operacién del sistema tutoral; la
conformacion del comité académico y sus procedimientos de operacion, y aquellos otros
elementos necesarios para el funcionamiento adecuado del programa.

Articulo 7

Requisitos generales de ingreso
Para ingresar a un programa de posgrado los aspirantes deberan cumplir los siguientes
requisitos:

Haber cubierto los requisitos académicos previstos en el plan de estudios;

Recibir dictamen aprobatorio de suficiencia académica, otorgado por el comité
académico, después de sujetarse al procedimiento de seleccion establecido en las
normas operativas del programa;

Demostrar, para los estudios de maestria y doctorado, y en aquelios de especializacion
que lo requieran, cuando menos la comprension de un idioma diferente al espafiol, de
entre los sefalados en el plan de estudios, el que también establecera el proceso de
certificacion del requisito.

Demostrar un conocimiento suficiente del espafiol, cuando no sea la lengua materna del
aspirante.
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Articulo 8

El valor en créditos de las actividades académicas en estudios de maestria y
especializacion.

Las actividades académicas previstas en los planes de estudios de especializacion y
maestria tendran un valor en créditos, expresado en numeros enteros, que se computara
de ia siguiente forma:

En las actividades que impliquen ensefanza tedrica, por cada ocho horas de clase
correspondera un crédito;

En las actividades de ensefanza practica o experimentatl, por cada dieciséis horas de
clase correspondera un crédito;

El vaior en créditos de actividades académicas que se realicen bajo supervision
autorizada, se computara globalmente en el propio plan de estudios segun su intensidad
y duracion;

Las tesis de maestria o el examen general de conocimientos no tendran valor en créditos.
Las actividades académicas de los programas de doctorado no tendran valor en créditos.

Articulo 9

Revalidacion de créditos

Los comités académicos podran otorgar valor en créditos hasta por un 40% del total
requerido en el plan de estudios de maestria o especializacion, a estudios de posgrado
realizados en otros programas o en otras instituciones educativas.

Asimismo, el plan de estudios podra establecer en qué casos y bajo qué condiciones
pueden los alumnos optar por cursos de licenciatura, con valor en créditos para la
maestria, sin poder rebasar en ningun caso el 20% de los créditos del plan de estudios.
No se reconoceran para efectos de acreditacion, las asignaturas cursadas en la

licenciatura antes del ingreso a la maestria.

El personal académico de la UNAM que esté inscrito en un programa de posgrado podra
solicitar al comité académico respectivo, que se le reconozcan los cursos de posgrado
que haya impartido y la obra académica o profesional realizada, que tenga relacién con
las actividades académicas del plan de estudios. El mit& académico estudiara ia

Y TatrE
JRIGEN |
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solicitud y determinara, en su caso, las actividades académicas del plan de estudios que
le seran acreditadas, de acuerdo con los criterios determinados en las normas operativas
del programa. En ningan caso se podra eximir del requisito de presentaciéon del examen
de grado, ni de los sefalados en los articulos 18 o 24 del presente Reglamento.

Articulo 10

Mecanismos de evaluacion extraordinarios

En ninglin caso se concederan examenes extraordinarios. El comité académico podra
establecer mecanismos aiternos de evaluacion cuando, por causas de fuerza mayor
debidamente justificadas, un alumno no pueda asistir a los examenes a que tiene
derecho. Si un alumno se inscribe dos veces en una actividad académica sin acreditaria,
sera dado de baja del programa.

Articulo 11

Criterios de reincorporacion a estudios de posgrado

Cuando un alumno interrumpa los estudios de posgrado, el comité académico
determinara en que términos se podra reincorporar al programa. El tiempo total de
inscripcion efectiva no podra exceder los limites establecidos en este Reglamento.
Concluidos los plazos para permanecer inscrito en un programa de maestria o doctorado,
y s6lo con el fin de presentar el examen de grado, el comité académico podra autorizar
por una sola ocasién la reinscripcion de un alumno, previa opinion favorable del tutor
principal y del comité tutoral respectivo.

Articulo 12

La contratacion de profesores de asignatura

La contratacion de profesores de asignatura para la imparticion de cursos de posgrado
estara a cargo de las facultades y escuelas participantes. Cuando esto no sea factible, el
coordinador de un programa, con la opinion favorable del comité académico, podra
solicitar la contratacion por alguno de los institutos o centros involucrados, con la
aprobacion del consejo técnico respectivo.
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TiTULO 1
De las Caracteristicas y Organizaciéon de ios
Estudios de Maestria y Doctorado
CAPITULO |
De los Estudios de Maestria

Articulo 13

Objetivos

Los estudios de maestria proporcionaran al alumno una formacion amplia y solida en la
disciplina y tendran al menos uno de los siguientes objetivos: iniciarlo en la investigacion;
formario para el ejercicio de la docencia de alto nivel; o desarrollar en el una alta
capacidad para el ejercicio académico o profesional.

Articulo 14

Actividades académicas

Las actividades académicas de los alumnos de maestria comprenderan los cursos,
seminarios, talleres y aquellas otras que proporcionen una sdélida formacion académica en
los conocimientos generales de la disciplina y en los especificos del campo de interés del
alumno, asi como el trabajo que conduzca a la tesis de maestria o a 1a preparacion del
examen general de conocimientos, segun lo determine el plan de estudios. La tesis de
maestria debera corresponder a un proyecto de investigacion, de aplicacion docente o de
interés profesional, de acuerdo con los objetivos del programa.

Las modalidades del examen de grado, las caracteristicas de la tesis de maestria y las
caracteristicas del examen general de conocimientos, en su caso, deberan quedar
establecidas en el plan de estudios.

Articulo 15

Valor en créditos

Los planes de estudios de maestria deberan tener cuando menos setenta créditos, de los
cuales no menos de cuarenta deberan corresponder a cursos formales de posgrado que
proporcionen una solida formacion disciplinaria.

Articulo 16
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Duracion

La duracién maxima prevista en los planes de estudios de maestria sera de cuatro
semestres para alumnos de tiempo completo. En caso de que permitan la admision de
alumnos de tiempo parcial, podran estipular para estos alumnos hasta dos semestres
adicionales.

La permanencia en ios estudios de maestria se sujetara a los plazos que estabiecen los
planes de estudios. S6lo en casos excepcionales, y previa recomendacion favorable del
comité tutoral, el comité académico podra autorizar la permanencia de un alumno hasta
por dos semestres adicionales a lo sefalado en el plan de estudios.

Articulo 17

Requisitos de permanencia

Para permanecer inscrito en los estudios de maestria sera necesario que el alumno
realice satisfactoriamente las actividades académicas del plan de estudios que le sean
asignadas por su tutor principal y en su caso, por su comité tutoral, en los plazos
sefalados; y cuente con la evaluacibn semestral favorable de su tutor principal y en su
caso, de su comité tutoral. Ei comité académico determinara bajo qué condiciones puede
un alumno continuar en ia maestria cuando reciba una evaluacion semestral desfavorable
de su tutor principal o en su caso, de su comité tutoral. Si el alumno obtiene una segunda
evaluacién semestral desfavorable sera dado de baja del programa. En este ultimo caso,
el alumno podra solicitar al comité académico la revisién de su situacion académica. La

resolucién del comité sera definitiva.

Articulo 18

Obtencion del grado

Para obtener el grado de maestro sera necesario haber cubierto los créditos y demas
requisitos previstos en el respectivo plan de estudios y aprobar el examen de grado, que
consistird en la defensa de la tesis o en la presentacion de un examen general de

conocimientos.

Articulo 19
Los jurados para examenes

TESIS CON
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Los jurados de los examenes de maestria seran nombrados por el comité académico y se
integraran con tres sinodales para examenes con réplica de tesis y con cinco cuando se
trate de examenes generales de conocimientos, asi como con dos sinodales suplentes,
en ambos casos. En la integracion del jurado se propiciara la participacion de sinodales
que sean tutores de mas de una entidad académica. Los sinodales deberan contar ail
menos con el grado de maestro.
Sera requisito previo para examenes con réplica de tesis, que al menos cuatro sinodales
hayan emitido una opinion favorable, en términos de que la tesis reine los requisitos para
ser presentada y defendida en el examen correspondiente.

Newman, al sefialar el proposito de las universidades (Argentina) terminantemente
afirmaba: "es la diseminacion del conocimiento mas que su avance. Si el propdsito de la
universidad fuere el descubrimiento cientifico no veo por que ha de tener estudiantes.'>®
Ortega y Gasset en una conferencia dictada, en 1930 en la Universidad de Madrid, que
denomind misidn de la Universidad sostuvo que: A) "La Universidad consiste primero y
por lo pronto, en la ensenanza superior que debe recibir el hombre medio”. B) "Hay que
hacer del hombre medio un hombre culto, situado a la altura de los tiempos. Por tanto la
funcién primaria y central de la Universidad es la enseflanza de las grandes disciplinas
culturales”. D) "No se ve razén ninguna para que el hombre medio necesite ni deba ser
un hombre cientifico. Consecuencia; la ciencia en su sentido propio, esto es la
investigacion cientifica no pertenece de una manera inmediata y constitutiva a las

funciones primarias de la Universidad ni tiene que ver sin mas ni mas con ellos™.%°

Se considera que los argumentos de Newman y de Ortega y Gasset fueron
valederos para las primeras Universidades, en donde a falta de otro medio. el saber solo
podia ser adquirido por lo que se transmitia de una generacion a otra.

A raiz de la apariciéon de la imprenta, el saber pasé a las obras escritas, en donde
puede ser comentado por todos. De ahi que a la Universidad contemporanea se le

139Newman Henry John, Mencionado por Frondizi Ob. cit. pag:.35

“%Ortega y Gasset José, Mision de la Universidad, Ed. Revista de Occidente, Madrid 2000, Pag. 75
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asigne, y este es el sentir general actual,’' ademas de la mision de impartir educacion
superior, 1a mision de investigar.'? El Filosofo Aleman Nicolai Hartmann, se refiere con
precision a esta funcién cuando afirma que: "el pensamiento sistematico de ia actualidad
debe designarse con mayor claridad como un pensar problematico™.'*?

Aclarado que en la Universidad debe investigarse. Toca ahora dilucidar, si
corresponde al profesor de Derecho, ser un investigador, y en caso afirmativo como debe
realizar esa investigacién. Si se acepta que a una Facultad se asiste, entre otras cosas a
adquirir un criterio, tal estado sélo podra lograrse, como senala Olea Franco, "si se ponen
en tela de juicio las verdades juridicas hasta ahora establecidas, con el fin de que cada
uno llegue a encontrar su propia verdad con nuevos en foques y planteamientos

originales".’*

Ahora bien (A quien toca despertar, canalizar y coordinarios procedimientos que
como caminos deben llevar a una nueva verdad? indudablemente que al profesor quien
sélo cumplird con esa funcion si él a su vez es un investigador. Cuando un profesor es al
mismo tiempo un investigador, esta en mejores condiciones para ensefar y transmite
como sefala Frondizi Risieri, que alienta a guienes tienen sentido creador, juristas en
ciernes.'#%

LComo debe desarrollarse una investigacion juridica? ¢ Qué método o métodos
deben utilizarse? E! Dr. Fix Zamudio, jurista mexicano, de una manera sencilla y magistral
da respuestas a estas interrogantes y en cuanto a la segunda sostiene: "la investigacion
juridica utiliza dos meétodos, el empirico y el racional, que como afirma Paperell

“'En la canta de las Universidades de América Latina, aprobada por la Asamblea General de la Union de
Universidades de América Latina, celebrada en Guatemala en 1949 de dispuso 11 La Educacion
Universitaria articulo la las Universidades deben estar siempre abiertas a la investigacion 111 profesores y
Estudiantes articulo 8o son deberes fundamentales del profesor universitario b) preparar periddicamente
trabajos de investigacion de caracter di ico o de divt ion,

142; 2 Ley Organica de la UNAM en su articulo 1° dispone que uno de los fines de la institucion es |a de
realizar investigaciones.

"yartmann Nicolai mencieonado por Fix Zamudio en Reflexiones sobre la
Investigaciétn Juridica, Ed. UNAM, México 1998,

T Olea Franco Pedro. Sanchez del Carpié Francisco, Manual de Técnicas de Investigacion Documental

paa la Ensefianza Media, Mexico 1988 Pag. 24

Frondizi Risiere Ob. cit. Pag. 141
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Montague, estan intimamente relacionados y con frecuencia se empiean al mismo

tiempo, pues se complementan reciprocamente".'*®

"Para aquél que pretenda realizar una investigacion juridica y tenga la
preocupacion metodolégica de emprenderia de manera mas adecuada”, sigue diciendo el
maestro Fix: antes de iniciar el examen de los datos de la experiencia juridica, "debe
interiorizarse del pensamiento de los juristas sobre el mismo problema, con el objeto de
realizar un analisis critico de los elementos con los cuales debe construir su estudio. Una
vez realizada esta labor de conocimientos empiricos, los datos obtenidos que se supone
no han sido todavia incorporados al acervo sistematico de la doctrina, deben ser
ordenados y coordinados, para enrigquecer !a dogmatica. Asi se proporciona a futuros
investigadores, un material mas reciente que les permita avanzar por el dificil camino de

la evolucién en el conocimiento del campo del Derecho™.'*”

No podria conciuirse este apartado sin dejar asentado, que en opinién de la
sustentante de esta tesis. La investigacion debe de ser para todo abogado, ya bien sea
qué se dedique a cualquier rama del Derecho, pero principalmente, cuando se dedique a
la docencia ya que tiene la obligacion de estar actualizado.

e.- El profesor como Director del Aprendizaje.

La ensefianza que se imparta en la Universidad, escuelas de Derecho y Posgrado,
seran eficaces, solo en tanto faciliten a los estudiantes la autonomia en su saber. Lo
trascendental de la tarea de un maestro, como advierte De Pina, "no es la cantidad de
conocimientos que comunique a sus alumnos, sino la labor de orientacion, la sugerencia,
de inquietudes y curiosidades, en otras palabras abrir en el alumno el apetito de
aprender”. Para que el profesor de Derecho pueda cumplir eficazmente con la anterior
funcion, debe renunciar a seguir siendo el actor o protagonista egregio, para convertirse

14%Fix Zamudio, -Reflexiones Sobre_la_Investigacion Juridica Revista Juridica Mesis Divisién de Estudios
Superiores Facultad de Derecho UNAM, México, D. F. 1999 Pag. 47

147segunda Conferencia de Facuitades Latinoalericanas de Derecho, celebrada en Lima Peruen 1961, Ado
11 Num. 8 inciso e.
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en el director, guia o coordinador, del aprendizaje de las figuras principales del procesc
educativo, los alumnos. 42

En adelante el profesor debera atender ya no a su propia actuacion, sino a la de
sus alumnos, a la modificacion que se opere en su intelecto, su conducta, sus habitos y
sus actitudes. Despertara en los educandos: el interés por los temas sujetos a estudio;
prescribira y evaiuara las actividades de clase con un propdsito, lograr que los alumnos
aprendan a aprender. Todas estas actividades implican la funcién del profesor como
director del proceso ensefianza-aprendizaje.

Roge Garrison, se refiere a la funcién directriz del profesor, afirmando que debe
ayudar al alumno a encontrar los medios de dirigirse, por si mismo de manera eficaz, a
través de la marafna de hechos contradictorios, de ideas, de opiniones y de juicios en
conflicto, a los que tendra que enfrentarse todos los dias de su vida, en el trabajo y fuera
de &l °

Ricord, resaita una ventaja mas de la labor de direccion y orientacion del profesor a
las actividades de los alumnos cuando dice: “ya no sera necesario el programa detallista
y profundo, sino la organizacion del curso con base en el trabajo del estudiante, dentro y
fuera del aula. El profesor seleccionara unos diez o quince temas como maximo, todos
fundamentales en la asignatura, a traves de los cuales el alumno, bajo la supervision y
guia del profesor, adquiera los conocimientos indispensables en la materia, mas por su
propio trabajo (investigacion, lecturas, exposicion, solucién de problemas, etc.), Que por el
brillo inasible y fugaz de ia oratoria profesoral” '5°

"El maestro de Derecho para cumplir con la mision de dirigir o coordinar el
aprendizaje de sus alumnos con un sentido ético y de solidaridad social debe dejar de
ser, como ahora, un transmisor de lo que sabe, de lo que conoce, para convertirse en una

148 De Pina Rafael Dr. Los Metodos Activos, Revista Foro de México No. 60 Organo del Centro de
dny Tr j Juridi Meéxico D.F. 1988 Pag. 96

1o Garrison H. Roge, Ob. Cit. Pag. 231

%0 Ricard Ob. Cit. Pag. 74
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sy Esto es, debe convertirse.en

persona ocupada del desenvolvnmlento del pensam:ento
un auténtico’ forjador de d:scupulos con conciencia crmca con lmag:nac:on futunsta y.

mente v:slonarla tal como lo requrere una socxedad en transformacmn como la nuestra

Edgar Faure, con acneno sefala: "El hecho es que ‘con la opnca de a educacson

permanente y en el preseme ‘estado del. saber humano, cada: vez consmuye un‘abuso

mayor del’ termmo dar al ensefante el nombre de maestro; cualqu era’ que sea»el sentldo .

que se le deala palabra entre sus multlples acepcmnes Esta claro que los ensenantes y

posee las verdades prefabrlcadas 152

educador no debe de ser satisfactoric
proceder (a manera de respuesta),

omento oportuno la. prueba final . del

Risiere, se convierte eh uno

estructuras economicas; socuales polmcas y culturales de nuestra Amerlca" 154

f.- Con Dominio de Ios‘Aspectos Psibolégicos del Aprendizaje

5 Garcia Gonzalez Enrique, El Maestro y los Métodos de ensefianza, Ed. Continental, México D.F. 1998

Pag. 12
'~ Parecido criterio sostuvo el centro de Ensefianza Técnica y Superior en su ponencia presentada ante el
Coloquio de Formacion dei personal docente de Instituciones de Educacion Superior (evento citado) que en
su parte relativa propuso la funcién del sistemma de educacién nacional sera formar conciencia critica y
capacidad para reformar la realidad en sus egresados. La enseflanza debe ser critica esto, es deben salir
los conocimientos del proceso docente como resuitado de poner en crisis a los modelos, cualquiera que sea

su origen y en consecuencia, generar nuevos modelos para su confrontacidn con la realidad.

53 Kilpatrick VV. H. y otros, El Nuevo Programa Escolar. L g Escuela Activa, Ed. Losada, S.A. Buenos Aires

Argenhna 1999, Pag. 23
4 Frondizi Risieri Ob. Cit. Pag. 11
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La formacidn pedagdgica del profesor de educacién superior, debe también
abarcar lineamientos sobre los aspectos psicologicos del aprendizaje, Solo asi podra
desempennar con eficacia, la funcién de director o coordinador de sus alumnos en la

adquisicion de conocimientos.

En opinidn de la autora de esta tesis, debe partirse de la base que el conocimiento
se adquiere mediante un proceso psiquico individual al que se le ha denominado proceso
de aprendizaje y no como un estado al que se llega o producto que se transmite, segin
piensa la mayoria de los maestros de educacidon superior carentes de nociones

pedagdgicas.

De acuerdo con ias cofrientes psicolégicas que tienen mas aceptaciéon dentro del
campo de la pedagogia, el aprendizaje consiste en un cambio que tiene lugar, bien en la
conducta como reaccion o respuesta del organismo a estimulos tanto internos como
externos, segun sostiene la corriente asociacionista. '® O bien, en un "cambio en la
estructura cognoscitiva o en los conocimientos de una persona, con respecto a su
espacio vital", como afirman los tedricos del campo Gestailt. 158

Es pues valido decir que un estudiante, o cuaiquier persona, ha aprendido, una vez
que se desarrolla en él, como individuo, una modificacion o transformacién en su:
conducta, comportamiento, modo de proceder, o manera de apreciar las cosas. De ahi

que se diga que el aprendizaje hace a una persona diferente: diferente de lo que ha sido

antes y diferente de los demas. '57

El hecho de que el aprendizaje consista en un cambio propio de cada persona,
lleva a la conclusion de que un estudiante aprende, solo a resultas de lo que €l mismo

'S5 Bigge M. L. y M. P. Hunt Bases Psicologicas de la Educacion Editorial Trillas, México 2000, " Pag. 326
Entre otros pertenecen a esta corriente: Edward L. Thorndike con su teoria de enlace John B. Watson con
su teoria del conductismo B.F. Skinner con su teoria del Reforzamiento operante; W. Spence y All Gates.

%% [dem. Pags. 326, 389 y 419. Esta teoria se formé en Alemania, contandose entre sus seguidores: Max
Wertheimr, Wolfang Kehler, Kurt Kofka y Kert Lewis. Entiende la teoria del campo Gestalt por espacio o
campo vital "aquelia parte del ambiente fisico o social con el cual una persona esta comprometida
temporalmente a sus propositos. Dicho campo incluye en una interaccion mutua, al ambiente y a la

persona.

57 Hammonds Ob. Cit. Pags. 28 y 141 Ob. Cit. Pag. 213
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realice. En esas condiciones es imposible, como aprenda el maestro comun de Derecho,

“transmitir aprendizaje”. '8

Debe aclararse que no basta el mero hacer para lograr un eficaz aprendizaje,
puesto que de los errores, las equivocaciones, los desaciertos y la defectuosa ejecucion
también se aprenden. Celebre es la frase atribuida a Aristoteles, "la forma de aprender a
tocar bien el arpa es tocarla; pero ésta también |la forma de aprender a tocaria mal”. Esto
explica por que debe exigirse siempre en clase, la perfeccion en el actuar del alumno,

igual sera su aprendizaje”. '%°

Para dilucidar, ¢Porque unos alumnos aprenden con mas rapidez que otros y por
que una materia se aprende mejor que otras?. El maestro debe prestar especial atencion
a lo que ia tecoria pedagégica denomina "motivacion” cuyo concepto responde al de una
fuerza interior que despierta, orienta y sostiene un comportamiento determinado, Nérici

con mas amplitud la define como: condicion interna, que consiste en una mezcia de
impulsos, propésitos, necesidades o intereses, que mueven al individuo a actuar”. %

Se dice que la gente hace lo que hace por la motivacion, gue un alumno motivado
aprende mas facilmente que otro no motivado y que el aprendizaje es mas efectivo y
tiende a ser mas permanente cuando el que aprende esta motivado. '8! Esto da la idea de
la importancia que debe tener la motivacion dentro del proceso ensefanza-aprendizaje

det Derecho.

La motivacién, aunque no directamente observable, sino inferida, se manifiesta
dentro y fuera de la clase; dentro, cuando los alumnos muestran un profundo interés
sobre los temas tratados, manteniendo una actitud de: Juicio, blusqueda vy
descubrimiento. Fuera de clase, cuando los alumnos: comentan sobre la materia; tratan
que sus companeros se interesen en ella; compran libros y revistas relacionadas con el
curso; transfieren lo aprendido a situaciones de la vida diaria; asisten a conferencias,

mesas redondas y otros eventos académicos etc.

%2 Biggr M. L. Ob. Cit. Pag. 509
5% Hammonds Ob. Cit. Pag. 141
180 Nerici Ob. Cit. Pag. 194

¢! Bigge M.L. Ob. Cit. Pag. 394 rrnﬂq TC MOT
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Aunque no puede darse ni transferirse la motivacion, si puede propiciarse o
excitarse. Por consiguiente debe ser afan del maestro, despertar y mantener en sus
alumnos el interés por los temas de clase, no solamente al principio sino, du'rante todo el
tiermpo que dure la misma. El interés, unifica a las diversas corrientes pedagoégicas al ser
considerado por la mayoria, como el aspecto dinamico de la asimilacion, '°? es decir del

aprendizaje.

Se concluye este apartado, sefialando que el profesor, en tanto agente de
influencia del proceso ensefanza-aprendizaje, debe dar muestra de su dominio sobre la
ensefanza sabiendo promover la motivacién en sus alumnos. Esto se logra, entre otras
cosas, al identificarse con ellos; saber de sus propositos y metas, corregiries y evaluaries
su aprendizaje, manifestaries un estado de disponibilidad y responsabilizarios en el logro

de sus objetivos.'%?
HACIA UNA PROFESIONALIZACION DE LA DOCENCIA SUPERIOR

En nuestra opinion, el profesor de Derecho estara en posibilidad de desempeftar
eficientemente su actividad y mision de ensefar, en el presente y en el futuro solo a
condicion de qQque su comportamiento se adecué al de un verdadero profesional,
entendiendo por tal, un técnico de Derecho que demuestre, no solo capacidad dptima en
el ejercicio de su profesion, sino ademas, dominio de los sistemas, técnicas y principios
de la pedagogia moderna, por ello se propone, que en una formma institucionalizada, se
implante la profesionalizacién de todos los profesores que imparten catedra dentro de
Facultades y Escuelas de Derecho, atendiendo a los principios siguientes:

a.- La obtencion de una catedra en una Facultad o Escuela de Derecho no debe
fincarla el interesado, ni permitirto las autoridades, tan sélo en la posicion de un grado o
titulo a nivel de licenciatura, sino ademésr en el dominio de conocimientos y habilidades
pedagodgicas, ad-quiridos en cursos de post-grado a nivel de Maestria.

%2 piaget Jean Psicologla y Pedagogla, Ed. Ariel Barcelona 1999
'®* Centro de Didactica Manual, Ob. Cit. Pag. 34 TE T AN
IS CON
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b.- Debe desterrarse la idea completamente equivocada, de que un profesor de
educacion superior es un misantropo, sin necesidades quo satisfacer y que su apostolado
lo sitia por encima de tales trivialidades.'® El profesor, por su parte, debe persuadirse de
que su labor docente no es, ni puede ser, una distraccién, ni una actividad lucrativa de
relleno, sino una verdadera especializacion, que como tal, requiere una dedicacion, un
esfuerzo y una superacion diarias. Solo asi podra exigirse en compensacion a la labor
docente a nivel superior, un salario verdaderamente profesional.

c.- Debe acabarse con el mito de que quien solicita un salario profesional
adecuado al nivel de su labor docente, sea un traidor o lucrador a costa de la
Universidad. Pedir sacrificios, esfuerzos y colaboracibn de los maestros sin
recompensarios justa y convenientemente, se llama explotacion, sin importar que para

ello, se invoque a la tradicion, a la juventud, a la Universidad a la patria. 15°

3.4 SU ETAPA PREVIA A LOS ESTUDIOS SUPERIORES

Para poder entender algunas de las actitudes que el alumno de Derecho manifiesta
en Facultades y Escuelas de Derecho y posgrado debe olvidarse que proviene, al menos
en Meéxico, de la Escuela Nacional Preparatoria, de los Colegios de Ciencias y
Humanidades también del Colegio de Bachilleres y de las escuelas particulares, donde
cursan su instruccién a nivel de bachillerato; mas atras la escuela secundaria donde

recibié su educacién media.

Sin entrar en detalle al estudio de los niveles educativo secundario y de
bachillerato, si ha de decirse que hasta ahora y esto no es algo privativo de México sino
que se extiende a toda Latinoameérica '%® al alumno no adquiere en elios el nivel formativo

adecuado para ingresar en la Universidad y menos aun en una Facultad de Derecho. %7

164 Campos A. Alberto, Universidad Siglo XX, Editorial Catedra, Argentina, 1998 Pag. 17

8% Escobar Penalosa Edmundo, Nuevas Aportaciones a 1a Pedagogla del Derecho, Editorial Porrua, S.A.,
Mexico, 1999, Pag. 189

% Frondizi Risien Ob. Cit. Pag. 197

147 Estévez Lois Jose, La investigacion Cientifica y Supropedéutica en el Derecho. El acorralamiento
Sistematico de los errores juridicos Facultad de Derecho de |la Universidad Central de Venezuela, Caracas
1999 Tomo 11 Pag. 46
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La ensefianza en dichos niveles se centra, ya no siquiera en e! profesor, sino en un
manual, quedando el estudiante convertido en un ser, que a manera de robot, o en el
mejor de los casos a manera de enciclopedia, repite hasta con puntos y comas, pero sin
conciencia, lo que sefala dicho manual. En estos estudios se afimma en no pocos

alumnos, vicios como la copia y la suplantacion en los examenes.

Como la vida moderna impone un incesante ritmo de actividad, se ha roto la
6% en perjuicio de la formacion de los jovenes haciendo de ellos
recorren el anchuroso mar de la

comunicacion familiar
individuos que a manera de barcos sin brujula,
ensenanza-aprendizaje. Los resultados no pueden ser otros, la inmadurez, la falta de
reflexion, la apatia y la indisciplina disfrazada de rebeidia, privan en la mayoria de estos
jévenes- algunos llegan al extremo de caer en las garras del vicio y de la delincuencia.
Tal es la poblacion estudiantil que vista en su generalidad afno con afo llega exigiendo un

lugar dentro de las facultades y escuelas de Derecho.

Como o mencionamos con antelacion, la obligacion de nosotros como docentes
es, estimular y motivar fa iniciativa y creatividad en el educando, al mismo tiempo lo
forma, no sélo para aprender, sino a elegir, decir y comprometerse, con €l mismo y con
la comunidad (escolar y social). Fomentar el quehacer y las relaciones humanas, a hablar
a escuchar, a tomar acuerdos, avivar la discusion y el didlogo en forma consciente y
critica y sobre todo asegurar el conocimiento real del problema o tematica objeto de su

estudio.
Si lo logramos habremos cumplido con nuestra mision.
3.5 VOCACION DEL ALUMNO DE LEYES

Como hasta la fecha los Licenciados en Derecho han venido desempefiando las
mas disimbolas actividades dentro de la sociedad: abogados postutantes, funcionarios
judiciales, politicos, profesores, hombres de empresa, escritores, periodistas, locutores y

1¢8 Ocampo Victorio Binomio Ensefianza Educacion Publicidad en el Universal Ejem. de 9 de agosto de
19980.




64
hasta cronistas deportivos. Asi también son de lo mas disimbolo los mdviles que tienen
los estudiantes para decidirse a estudiar la carrera de leyes. Esto ha ocasionado que en
Meéxico, el joven en edad de elegir por una u otra carrera, esté carente de una verdadera
orientacidn vocacional, opta por la abogacia a veces persiguiendo objetivos distintos de
los que puede darle esa licenciatura.

El Dr. Edmundo Escobar, en una recopilacion que abarca varios afios, sefala una
serie de predisposiciones vocacionales para el alumno de leyes. Entre las principales

cuenta: '6°

a.- “La de pretender realizar los fines primordiales de la profesion: justicia, orden y
seguridad ya sea dentro de la administracion publica o como abogado postulante”.

b.- “Su deseo de destacar dentro de la politica del pais al ver que la mayoria de los
altos puestos politicos se encuentran ocupados por abogados".

c.- "Su necesidad de obtener un titulo, para ascender dentro de la empresa publica
o privada a la cual presta sus servicios".

d.- "La creencia que su facilidad de palabra, o su afecto a discutir y polemizar, le
daran un lugar destacado dentro de la abogacia”.

e.- "La comodidad que representa ser abogado, pues segun muchos, la carrera de
leyes es la que requiere menor dedicacion, pocas horas de estudio, un minimo esfuerzoy
comun capacidad intelectual®”.

f.- "La mera finalidad de obtener un titulo universitario, sin importar cual, para
satisfacer las exigencias familiares".

g.- "La seleccion de la licenciatura en Derecho por desplazamiento de carrera;
aquellos que no pudieron o no quisieron cursar otra carrera previamente elegida”.

1%® Escobar Pefalosa Edmundo. Introduccion a ia Pedagogia contemporanea, Conforme a ios programas
de la S.E.P. y la U.N.A.M. de la Enseftanza por objetivos, Primera Ed. Editorial Pormia Hermanos y Cla S.A.
Meéxico 1998 Pag. 143 = - -
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El seftalamiento anterior lleva a la conclusion de que el alumno comun de Escuelas
y Facultades de Derecho, carece de una mistica que lo impulse y lo sostenga dentro de
su estancia en los planteles donde va a adquirir su formacion profesional.

Lois Estevez, jurista venezolano, al referirse al alumnado de Derecho
amargamente sefala: "muy pocos alumnos en la Facultad de Derecho tiene presente
durante sus estudios la posibilidad ilusionadora de llegar a cumplir un dia una obra de
investigacién que contribuya a incrementar el bienestar humano. Por desgracia, por
tremenda e irreparable desgracia, ni los estudiantes de licenciatura ni los del doctorado,
ni aun juristas hechos y prestigiosos, sienten por la especialidad que cultivan el amor

capaz de idealizarla”. '"°

3.6 SU INGRESO A LA FACULTAD

¢Qué piensan los jovenes que por primera vez pisan una Facuitad o Escuela de
nivel superior? La contestacidn que se ocurre es que se da en ellos una mezclia de
alegria y temor. Alegria en aquellos que llegan llenos de ilusiones, imbuidos por los
ideales que se forjaron al elegir la profesion con la que habran de hacer frente a la vida;
temor ante la incertidumbre de la suerte que les depara la Facultad, sabiendo que de ahi
en adelante una nueva etapa se abre en su vida: nuevos condiscipulos, nuevos maestros,
nuevas autoridades, nuevas materias que cursan. Algunos ven todo esto con indiferencia,
piensan que el cambio de preparatoria a Facultad solo sera de local dado que las dos
forman parte de la universidad.

3.7 OBSTACULOS QUE SE LE PRESENTAN
Muitiples son los obstaculos que encuentra un alumno de facultad en su formacion

profesional, algunos de los cuales de no ser salvados en la forma adecuada, dejaran
huellas durante su vida futura. Entre los principales se cuenta:

170 ois Esteves. Ob. Cit. Pag. 32
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- Masificacion de los Grupos

Debido a la explosién demogréfica que padecen las universidades, principalmente,
las de caracter esiatal en Ios ultlmos anos el alumno de una Facultad y en especial el
alumno de Derecho para formar pane de’ grupos masivos dentro de salones con cupo de
sesenta © mas alumnos. esta masn

cacnon de los grupos, en donde hasta respirar resuita
dificil, impide . al educando la: comumcacxén con sus condiscipulos y con su maestro,
requisito lndlspensable para su formacnon profesnonal Esta es una de las causas por las
cuales el alumno ha pasado a'ser de su;eto un ob]eto de ensenanza.

Esta falta de diélégo‘entre ‘profesor y alumno, favorece aparentemente a todos
aquellos educandos que no gustan porque no saben como, intervenir en clase y como a
dicha comodidad se acostumbran sm saber el rnal que se hacen, prefieren en lo futuro

ingresar a grupos numeroscs qu > los lleva a permanecer en un anonimato absoluto.

b.- Cérencia de L@ry\'gu’ jev_‘E‘sp_'cia:lqzado.

Obstaculo no facn ‘de salvar{ con’ el que ‘se topa el alumno que ingresa por vez

o’ Escuela’de Derecho Posgrado del cual casn nadle se ha

primera a una Facultad'

percatado, es el‘referen, al_m: nejo prematuro de conceptos que |mphcan un lenguaje

especializado, sin ‘cobra con encia de su 5|gn|f1cacnon De pronto 'y’ sin mas, el
anejar palabras corno~ orden jurudnco relac:on Jurudlca jusucna
Estado y muchas: mas cuya connotac:on espec:al entlende el abogado (=] el jurlsta pero
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del ensefado. Por ejem. (se define la Ley Natural como juicio enunciativo cuyo fin estriba
en mostrar fas relaciones indefectibles que en la naturaleza existen) (concepto
desconocido). De esta definicion es casi seguro escapan a la mente del alumno la
significacion de las palabras "Juicios enunciativos” y “Relaciones indefectibles”.

La carencia de significacidn para el lenguaje juridico, por parte del alumno, hace
que en el momento de recibir la explicacién del maestro, se hablen idiomas diferentes; un
idioma en el que se expresa el profesor que pretende ensefar, y otro idioma, el del
alumno, que pretende pero no puede entender. Seria tanto como si un profesor italiano
quisiera ensefar Derecho a alumnos japonés, desconociendo ambos el idioma del otro.
Esto explica en gran parte porque et alumno de Derecho se le dificulta la lectura de libros
especializados y también, el por que olvida con suma facilidad los conceptos que a base
de un esfuerzo memoristico va grabado (no aprendiendo) en su mente.

Los libros que sirven de texto o de consulta para el alumno de primer ingreso, que
debieran ser autosuficientes, adolecen de esta caracteristica. Sus autores suponen
equivocadamente que el alumno que se servira de ellos ya maneja la terminologia
juridica.

c.- Sin Conocimientos Sobre Técnicas de la Investigacion.

Una deficiencia que por lo general no logra colmar el alumno de Derecho, en todo
el tiempo que cursa la licenciatura, es |la referente a que no llegue a aprender, porque no
se le ensefia, como realizar una investigacién. Los pocos trabajos que con este fin se le
encomiendan, los satisfacen a base de copias literales de lo que dice un libro. Como
nadie se toma la molestia de indicarle lo equivocado de su proceder, queda convencido
que investigar es sinénimo de reproducir o transcribir.

Esta carencia en el alumno sobre las técnicas de investigacion, ocasiona que al
referirse a un tema, lo haga superficialmente, dado que un conocimiento profundo,
requiere de una confrontacion de diversas opiniones, para concluir con una propia, a
manera de tesis, o bien, manifestar una posicion original sobre un tema no tratado.

|BALLE i O
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El no saber investigar en el alumno, se transforma, mas tarde, por habito, en un no
Querer investigar, y asi llega al término de su carrera. Cuando llega el plazo para realizar
fa investigacion concerniente a su tesis profesional, ante su desconocimiento y apatia por
las labores de investigacion, generalmente adopta cualesquiera de estas actitudes: 1)
pospone (algunos por afios y hay quienes hasta de por vida), la elaboraciéon de dicha
tesis; 2) quienes afrontan el compromiso, la mayoria lo hace a base de meras
transcripciones literales, sobre capitulos enteros de obras de consulta, o bien, de tesis
anteriores, sin dar un enfoque propio ni tomar una posicion original.

Los examenes profesionales, donde supuestamente ei sustentante debe defender
la posicion sostenida en su tesis, han perdido la solemnidad de otras épocas para lo cual
todo mundo contribuye: los seminarios en aprobar la elaboracion de trabajos sobre temas
trillados los directores de tesis, por permitir se hagan trabajos donde no se cuestiona ni se
aporta nada; los miembros del sinodo en el examen, por rendir su voto aprobatorio a tesis
que no lo merezcan y las autoridades, porque con una idea equivocada sobre la
docencia, no compensan adecuadamente ni a los directores de tesis ni a los miembros
del sinodo; no quieren darse cuenta que tales actividades, como las demas docentes,

requieren de una verdadera profesionalizacion.

COMPORTAMIENTO DEL ALUMNO DE DERECHO

Senalados los antecedentes de la poblacion estudiantil de Facultades y Escuelas
de Derecho, en su generaiidad, toca ahora resaltar como es su proceder dentro de las
aulas.

Debe advertirse en primer término, que dada su edad de veinte a veinticinco afos
el alumno a nivel superior, se encuentra aun en periodo de formacién (habitos, actitudes,
modales aprendizaje etc.), esto significa que su actuar es reflejo de influencias que sobre
el ejercen, desde su: familia, amistades, ambiente laboral, hasta sus condiscipulos y
profesores. Esta influencia ha hecho del alumno de licenciatura un individuo con las
siguientes caracteristicas:
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a.- Para todos aquellos que no tienen una verdadera vocacion para la carrera de

leyes y que optaron por ella por otros moviles, tratan por cualquier medio de obtener una

calificacion aprobatoria en sus materias importandoles poco que adquieran o no los
conocimientos que dicha materia implica.

b.- El hecho de que reciban su ensefianza de parte de profesores sin
conocimientos especializados, les impide darse cuenta de cuales son los objetos que
deben perseguir durante su paso en Facultades y Escuelas con su aprendizaje y asi
también, detectar si este aprendizaje se ha producido o no y en que medida.

c.- La mayoria desconoce a los verdaderos profesores, piensa que lo son, todos
aquellos que saben transmitir conocimientos; destacar en la vida profesional ser amigos;
tener personalidad; hablar con elocuencia y brillantes, etc. ’

d.- Bastantes, son de la idea de que entre mas pronto salgan, ello les solucionara
todos sus problemas, principalmente los econdmicos, dedicaAndose a pasar como pueden
sus materias en examenes extraordinarios, o por acuerdo de pasante. Mas tarde se daran
cuenta de lo inutii de su esfuerzo, al encontrar cerradas las puertas de la vida profesional
dada su ignorancia.

e.- Un numero considerable, pensando que su futuro esta en la politica, recién
llegan a la Facultad pasan a formar parte de grupos estudiantes con el membrete de
académicos, dedicandose, mas que a asistir a clases, a recorrer las diferentes;
dependencias gubernamentales con el fin de lograr cuanto antes una colocacién y no son
pocos quienes al encontraria olvidan por completo sus estudios.

f.- Hay quienes no obstante su edad adulta, victimas de las circunstancias, carecen
de la madurez que requieren unos estudios de licenciatura deviniendo en individuos
apaticos, conformistas y sin objetivos que asisten a la Facultad como meros espectadores
sin percatarse de cual es el papel que deben desempefiar en su propia formacion.
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g.- También los hay, alumnos capaces, activos, responsables y estudiosos que
venciendo toda clase de obstaculos, no permiten que las fallas del sistema educativo, los
desvié de sus objetivos. Desgraciadamente son la minoriaj.

BASES DE SUPERACION DEL ESTUDIANTE DE DERECHO

Habiéndose destacado la actuacion de los alumnos de Derecho en su paso por las
aulas y puesto de manifiesto que su forma de actuar, en gran parte no es sino resultado
del proceder o de sus maestros. A fin de poder liberarse de estos efectos nugatorios y
desempefar con acierto su papel dentro del proceso ensefnanza-aprendizaje, dichos
alumnos, en nuestra opinion, deben ajustar su proceder de acuerdo a los siguientes

lineamientos:

.- Las condiciones que como estudiantes universitarios deben reunir son tres: En
primer lugar una inteligencia de nivel normal o superior al nommal: segundo, una previa
preparacion y tercero, poseer una inclinacién y aptitudes naturales hacia la carrera de
leyes, para cumplir con este cometido debera cerciorarse si su vocacion es efectiva y
hecho esto, percatarse hasta que punto la educaciéon anteriormente recibida es suficiente

para iniciarse dentro de la licenciatura en Derecho, para asi saber el esfuerzo que en

adelante debera desarrollar, '7*

b.- Debe estar consciente que su objetivo principal dentro de una Facultad o
Escuela de Derecho, consiste en el aprendizaje que de su profesidn vaya a adquirir,
aunado a una madurez de pensamiento, que hagan de él una persona moraimente
responsable y socialmente atil. Ei mero titulo, adquirido sin los conocimientos, actitudes,
habilidades y destrezas que debe traer aparejado, significa poco menos que nada en {a

formacién profesional del educando. '72

- Debe renunciar a observar un comportamiento completamente pasivo que no lo
conduce a nada, para convertirse en un ser cien por ciento activo. No s6lo debe retener

dad_Formativas e Informativa Primer Jomada Latinoamericana de Ia
‘o de Fact de Derecho, Buenos Aires

' |Lertora Mendoza Celina. Fin
Metodologia de la Ensenanza Juridica 20 encuentro
Argentma 2000 Pag. 229
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conocimientos sino captar problemas juridicos manifestando su opinion, buscando errores
y aciertos en la postura legislativa, doctrinal o jurisprudencial examinada; formulando
soluciones y rutas en los planteamientos de los casos practicos, en fin, convirtiéendose en
un valioso factor dentro de su formacién profesional. '7>

d.- Debe convertirse, a base de su propia dedicacion, estudio y participacion: de
objeto de ensefnanza, como es considerado en la actualidad, en el sujeto que ocupe el
principal centro de imputacion dentro del proceso ensefanza-aprendizaje. Tal posicién
solo podra alcanzarla el alumno, si es responsable de su propia formaciéon. Investigando y
preparandose por si mismo, como si fuera auto didacta cien por ciento.

e.- Podra decirse que el alumno ha colmado las exigencias de una educacion
superior, cuando se le haya formado un criterio juridico. Este le permitira tener una
posicién propia u original sobre los temas que trate. En tales condiciones, sera capaz de
enjuiciar y resolver los problemas que se le formulen y salvar los obstaculos que se le

presenten.

f.- Cuando el alumno haya aprendido a aprender, ya sin la ayuda de nadie,
(creandoles la necesidad de investigar), en ese momento estara en aptitud de hacer
frente a la vida profesional con un maximo de probabilidades de éxito.

PRODUCTO DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DEL DERECHO

El egresado de una Facultad o Escuela de Derecho, interesa a esta tesis, en
cuanto al senalamiento de los efectos que con la. forma de desarroliarse actualmente, el
proceso ensefianza-aprendizaje se producen en él y asi también, en cuanto al
seftalamiento sobre el tipo ideal que actuaimente debe egresar de una Facultad de
Derecho, atendiendo a la problematica social que paises como México atraviesan.

Papel Tradicional del Abogado

'™ Lombardo Sanchez J. Emesto, El Principio de Actividad en la_ Ensefanza del Derecho, Tesis para
obtener la Maestria en Derecho Estudios Superiores de la Facultad de Derecho de la UNAM México 2000

Pags. 26, 50, 156
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Hasta hace dos o tres décadas en México, parece que también sucedié en otros
paises de America, el Licenciado en Derecho debido a la falta de profesionislas en areas
especializadas, monopolizaba los mas altos puestos dentro de las iniciati\}as publica y
privada. Daba la impresidn que para sobresalir con éxito en politica, en la administracion
publica, en las camaras legislativas y en las altas empresas, ya no se diga en la
judicatura o el foro, forzosamente se requeria ser abogado. Apoyan esta idea los hechos
siguientes: la mayoria de los presidentes en México durante el pasado siglo han sido
abogados; al frente de empresas prosperas estaba casi siempre un abogado y quien no
ha oido hablar de abogados postulantes, que ademas de hacerse, un alto prestigio,

conquistaron grandes riquezas. '74

Este auge de la abogacia trajo en el animo de ios jévenes en edad de elegir una
profesién, un deseo, a veces sin vocacion, para obtener el titulo de Licenciado en
Derecho, pensando que el problema era soélo recibirse, que con el titulo en la mano se le
apririan de inmediato las puertas del éxito y de la gloria.

Otro aspecto importante de comentar sobre |la abogacia consiste en el hecho de
que, durante su aprendizaje en las aulas el alumno de Derecho no tiene una orientacion
ética-social, hace que muchos egresados piensen en vender cara la capacidad
profesional que la Universidad les proporciond casi gratuitamente. Esta carencia de
valores éticos y de solidaridad en el profesional, advierte Carlos Cossio, le hace creer que
la abogacia no es mas que el arte de convertir lo blanco en negro y lo cuadrado en
redondo; que su habilidad profesional estriba con embrollar la secuela de los juicios para
entorpecer la accidn de la justicia y que la honradez del abogado es meramente

convencional.'”s

La conducta de los abogados sin escriopulos ha formado desde siempre un falso
concepto de los hombres de leyes. El Dr. Octavio Vejar Vazquez, con acierto decia:
“ninguna profesion liberal ha sido mas calumniada por la opinion publica que la abogacia.

74 Novoa Monreal Ob. Cit. Pag. 90
75 Cossio Carlos, Las Tendencias Actuahas del Derecho, Revista de la Facultad de Derecho de México

UNAM 1998, Pag. 55
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La fama del abogado nunca ha sido buena ni limpia. El vulgo considera al abogado como
un aventurero de la picardia, artifice de sofismas, burlador de jueces y sanguijuela de sus
clientes.'’® Se atribuye a los gitanos la siguiente maldicion "Entre abogados te veas".
Herman Cortés en tiempos de la conquista de México pidid a Carlos V que "por favor no le

enviara mas abogados”.'”’

La multiplicacion de opciones profesionales para la abogacia empezé a decaer,
segun nos aclara el Dr. Leoncio Lara Saenz a partir de 1929 debido a varias causas; a)
los estudios profesionales de Economia se separaron de los de Derecho: b) la creaciéon
dentro de la misma Universidad de la Escuela de Ciencias Politicas y Sociales.
abarcando estudios que el estudiante adquiria en Derecho con asignaturas
complementarias: c) la institucion de la licenciatura en Administracion de Empresas; d) la
importancia adquirida por las carreras del area técnica.'”

“Con la formacion de este tipo de profesionistas, economistas, politblogos y
socidlogos, dice el Dr. Lara, las escuelas de Derecho empezaron a afrontar la
complementacion social y econdmica de los estudios, exclusivamente sobre |la base de
auxiliares, lo que tornd mas "formalista " la educacién del abogado”.

Las consecuencias no podian ser otras, contadores Publicos, Licenciados en
Economia, Licenciados en Administracibn de Empresas, Licenciados en Ciencias
Politicas y hasta Ingenieros y Médicos, han empezado a desplazar al Abogado dentro de
las areas de su especializacion: empresas, de reciente creacidn son dirigidas por
Licenciados en Administraciéon de Empresas o por Contadores; dentro del personal de los
ultimos gabinetes los licenciados en Derecho pierden fuerza.

En el area de Derecho, al igual que en las demas de instruccidon superior en
Meéxico, aun no existe una planeacién entre las necesidades que cada entidad federativa
requiere satisfacer por un lado, y por el otro, los planes y programas de estudio que

’eyejar Vazquez Octavio, El_abogado, Revista Juridica Veracruzana Organo del
Tribunal Superior de Justicia del Estado de Veracruz Nam. 3 Julio Agosto
Septiembre 2002 Pag. 43

’11anos Bernardino, Los inguisidores Siglo XVI, Ed. UNAM, México 1997, Pag. S5.

'"saenz Leoncio Lara, La Ensefanza del Derecho en México La Engﬂam el Eﬁho en

Latinoamerica. Antologia compilada por Jorge Witker UNAM en prensac
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registran las diversas Facultades, favoreciendo o restringiendo la instruccion en
determinadas areas, para no caer en el error de producir profesionistas gue la sociedad
no necesita o producirfos para regiones ya saturadas de ellos, originando problemas de
desempleo o subempleo. Asi también, dentro de una area profesional convierte conocer
las necesidades de especializacion que requiere satisfacer el pais.

SUPUESTOS DE SUPERACION DEL ABOGADO

Tomando en cuenta que en paises como el nuestro, se vive una constante
transformacion en su contexto social: !as necesidades del hombre de hoy son diferentes a
las del hombre de hace cincuenta aftos y requieren también de una satisfaccion diferente,
lo que ayer era inmoral hoy se le da otra significaciéon: los sentimientos, anhelos y
propdsitos del mexicano de hoy son distintos del mexicano de principios de siglo. En tales
condiciones, la opinion de esta tesis respecto a como debe de ser el egresado de una
Facultad o Escuela de Derecho Posgrado para satisfacer sus necesidades y coadyuvar a

resolver las de |la sociedad en que vive, es la siguiente:

a.- Debera ser un individuo con auténtica vocacion, lo que le permitira salvar
exitosamente los miultiples escollos con que se topa todo abogado al inicio de su carrera,
aunado a un sentido ético, de solidaridad social y de otros valores, que en el ejercicio
profesional le permitiran desempenar el papel de un verdadero procurador de justicia,

como corresponde a todo buen abogado.

b.- Debera tener, conjuntamente, una amplia formacion cientifica, técnica teérica y
practico que le permita, inmediatamente salido de las aulas, iniciarse por su cuenta y con
éxito dentro del campo profesional, campo en el cual el egresado lograra su perfeccion,

mas no la formacién como sucede en la actualidad.

c.- Debera ser un profundo conocedor de lo juridico, ya no solamente de la norma,
sino de todos los demas ingredientes juridicos, para alcanzar un amplio criterio y una
mente futurista, imaginativa y visionaria. Esto le permitird dejar el papel que
tradicionalmente se le ha imputado al lado del statu quo para que, sin alterar
violentamente el orden establecido detecte y aun propicie los cambios que se requieren

[T
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dentro del contexto social en beneficio de sus semejantes. Jorge Witker refiriéndose a
esta funcion del abogado sefala; "en sociedades como la nuestra, caracterizada
tradicionaimente y aun ahora, por profundas divergencias sociales, ia profesiéon de
abogado podra contribuir a aumentarias o disminuirlas, segun sea SI:J orientacion
basica".'”?

b.- El Abogado moderno, si se dedica a la judicatura, debe abandonar la vieja idea
de concebir a ta funcion jurisdiccional, dnicamente como un silogismo apegado a la ley
que se alza como elemento de abstraccion, puesto que con ello se abre el paso a la
ilegitimidad y la violencia. De acuerdo a las nuevas concepciones el legislador debe estar
al servicio del juzgador y no al revés como parece prevalecer ahora. Su funcién
interpretadora de la norma no debe efectuaria en forma literal, sino bajo un prisma

valorativo en donde califique los hechos e imponga, la norma mas justa pertinente.

7%witker Jorge Derecho Desarrollo y Formacion Juridica Art. cit. Pag. 30
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IV. METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO

El pensamiento humano para adquirir ideas con sentido, o para realizarse .con
sistema, requiere de una metodologia (Methodos, vocablo griego con dos raices: "Meta”,
con, a lo largo y "Odos" via, camino). Hacer a un lado la metodologia equivale a un
pensar, a un cobrar al azar o por casualidad que dificilmente conduce a resultado

alguno.18®

Resaltada la importancia de la metodologia toca ahora mencionar que la misma,
en tanto parte de ia Logica, es considerada como ciencia del recto pensar, del conocer, y
como tal, teoria del método. Eil método indica: "un modo de hacer” “una manera de obrar
o de decir”’, "un camino para llegar a un fin". Dicho en palabras de Bochenski, Método es
la “forma y manera de ordenar la actividad hacia un fin,’®’ o como expresa Edmond

Goblet'®2 "una manera razonada de conducir el pensamiento para...”

Historicamente bien pudiera decirse que Platén fue de los primeros que se
refirieron al método cuando dijo: "Hay que buscar el camino mas apropiado para alcanzar

el saber”."83

Bacon preconizaba que "el conocimiento debe partir de hechos particulares para
elevarse después a leyes generales y abstractas” (induccion). 184

A Descartes, se debe a la sistematizaciéon del método en principios para guiar el

espiritu en busca de la verdad.'®®

180 Bachenski, Los métodos Actuales del Pensamiento, Ob. Cit. Pag. 31.
'®'Bochenski, Ob. Cit. Pag. 32

*2G0biot. Edmond, mencionado por Garcia Gonzalez, Ob. Cit. Pag. 26
!®Ferrater Mora Joseé, Diccionario de Filosofia, Ed. Sudamericana. Buenos Aires 1998, Pag. 234
'®4Bacon Mencionado por Villalpando José M. en Didactica Ed. Porrua, S.A. México 1999 Pag. 19
'®pescartes Mencionado por larroyo Fco., en Historia General de la Pedagogia Ed. Porrua, S.A. México
2002 Pa6- 357
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Por los fines que alcanzan, los métodos pueden ser: de investigacion, de
organizacién y de transmision. Los primeros intentan el descubrimiento de verdades; los
segundos ordenan, y coordinan acciones para lograr un aprovechamiento racional de
recursos en la realizacion de una tarea especifica; por ultimo los métodos de transmision
o ensefanza son los utilizados para conducir al estudiante hacia determinados objetivos

de aprendizaje.'®®

Para Jorge Witker los métodos de enseftanza son el conjunto de procedimientos o
secuencias estructuradas de accion que promueven la interaccién y tienden a producir

modificaciones conductuales en los alumnos.'®”

Para efectos de esta tesis, se hara mencion a la clasificacion de los métodos en
general y a las diversas clases de métodos de la ensefianza, con base en la terminologia
comunmente aceptada por l|la Doctrina. Pero al analizar los Meétodos empleados
tradicionalmente en |la ensefanza del Derecho, asi como en la resefia del método que se
propone, para que el proceso ensefanza-aprendizaje del Derecho se produzca
eficazmente, al vocablo meétodo, debera darsele la connotacion de sistema o programa
globalizador de ensenanza, comprendido dentro de él: abjetivos de aprendizaje: técnicas
y procedimientos; recursos didacticos y una estructura organizada de evaluacion.

Se debe mencionar que en el lenguaje pedagoégico frecuentemente a los vocablos
métodos y técnica, se les da una significacion equivalente, criterio que no se comparte.
La opinibn de quien escribe ésta tesis, es la de que el método comprende aspectos
generales de un hacer no especifico, la técnica implica una accidn objetiva; el método es
un razonamiento sistematico, la técnica es un hacer material. Nérici con toda precision
nos sefiala que para alcanzar sus objetivos, un método de ensenanza necesita hechar
mano de una serie de técnicas, es decir, que el método se hace efectivo a través de las

técnicas.'®®

58 Nérici Imideo G. Ob. Cit. Pag 238 y 239.
'" Wither Jorge, Ob. Cit, pag. 44
188 Nerici Ob. Cit. Pag. 238
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4.1 CLASIFICACION DE LOS METODOS DE ENSENANZA

Los métodos de enseflanza han sido clasificados tomando en consideracion
multiples aspectos: !a forma de razonamiento: ia coordinacién de la materia; |a
concretizacion de la ensefnanza la sistematizacion de la materia; la actividad del alumno,
la universalizacion de los conocimientos; la relacidn del profesor con el alumno; la
aceptacion de lo que es ensefiado y el trabajo del alumno.'®®

Analisis de algunas de estas clasificaciones.
4.2 LOS METODOS EN CUANTO A LA FORMA DE RAZONAMIENTO

a.- Método deductivo.
b.- Método inductivo.
c.- Método analogico o comparativo.

a.- Método deductivo, es aquél en donde el razonamiento va de lo general a lo
particular. El profesor presenta conceptos, principios, definiciones o afirmaciones, de las
cuales van siendo extraidas conclusiones y consecuencias; o bien, se examinan casos
particulares sobre la base, de las afirnaciones generales presentadas.'®®

La deduccion puede y debe ser usada siempre que el alumno deba llegar a las
conclusiones o criticar aspectos particulares a la luz de principios generales.

b.- Método Inductivo.- La induccion tiene lugar cuando el razonamiento procede de
lo particular a lo general. Se presentan elementos particulares a partir de las cuales se

llega ala generalizacit‘»n.191

La induccion generalmente se basa en la experiencia, en |la observacion de los
hechos, razén por |la cual, dentro de la, ensefianza es considerada como un método

199 |dem. Pag. 238
' sarcia Gonzatez Ob. Cit. Pag. 27
¥ [dem. Pags. 27 y 28
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activo, cualidad que se pierde cuando el profesor es quien induce a realizar las
generalizaciones prescindiendo de la participaciéon de los alumnos.19?

c.- Método Analégico o comparativo, es aquel en el cual el razonamiento va de (o
particular a lo particular. Se da un dato particular, y comparandolo, por analogia o
semejanza, con otros, se llega a una conclusion.’®

4.3 METODOS EN CUANTO A LA COORDINACION DE LA MATERIA

a.- Método Logico.- Aqui los datos o hechos son presentados en orden de
antecedente a consecuente; de lo simple a lo complejo; desde el origen a la actualidad.
Se denomina légico porque la ordenacion es de causa efecto.'®

b.- Método Psicoldgico, es aquel en el que el razonamiento no sigue un orden
légico, sino que es determinado por los intereses, necesidades y experiencias del
educando. Sigue el camino de 1o concreto a lo abstracto, de lo proximo a lo remoto, sin
detenerse en las relaciones de antecedente y consecuente al presentar los hechos.'®®

4.4 METODOS EN CUANTO A LA CONGRETIZAGION DE LA ENSENANZA.

a.- Método Simbdlico o Verbalistico.- Tiene lugar cuando en la ensefianza se
utilizan Unicamente como medios de comunicacion el lenguaje oral o el escrito.'® El
ensefnante habla y los ensefiados escuchan; el ensefiante habla y los ensefiados anotan.
Este método debe usarse cuando se trata de exponer una, nueva teoria sobre un tema o
de una recopilacion de puntos diferentes sobre el tema.

Los efectos de este meétodo son satisfactorios cuando es usado por un buen
expositor, pero utilizado en exclusiva termina por cansar y luego desinteresar a los

2 ymideo Nérici Ob. Cit. Pag. 240
:: Nérici Imideo. Ob. cit, Pag. 240
Garcia Gonzalez. Ob. Cit. Pag. 28 o
%% Nérici imideo. Ob. Cit. Pag. 240 TSTA [ils
9% Garcla Gonzalez, Ob. Cit. Pag. 28 y 29 - R
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alumnos, debido al esfuerzo que comprende el tratar de entender con la pura imaginacion
lo que el profesor va diciendo.'®”

b.- Método Intuitivo, es aquél donde la enserfianza se lleva a cabo con el auxilio de
objetivaciones o© concretizaciones, teniendo a la vista los casos tratados © sus
sustitutos’®® con este método se busca el que e! estudiante se forme su propia vision de
las cosas: para ello el profesor debe utilizar elementos o recursos que permitan al alumno
mediante su experiencia lograr los fines propuestos, tales como; contacto directo con la
cosa estudiada, utilizaciobn de formas impresas, visitas a centros de trabajo, apoyos

audiovisuales, etc.'%®

Comenio fue el primero en referirse a este método al decir: Abrir el libro del mundo
para que el nifio aprenda. Lo perfecciond Pestalozzi quien evidencié ei valor de las
impresiones sensoriales en los actos del aprent:!izaje.m°

4.5 LOS METODOS EN CUANTO A LA SISTEMATIZACION DE LA MATERIA

Se dividen en dos: meétodos de sistematizacion y meétodos ocasionales. Los
primeros a su vez se subdividen en rigidos y semirigidos.

Meétodo Rigido.- Como su nombre lo indica, el desarrollo de la clase, s6lo se tocan
los puntos previamente elaborados en forma de indice, sin distraer para nada la atenciéon
en otros.?*

Meétodo Semirigido.- En este meétodo el esquema de la clase es flexible y permite
hacer algunas adaptaciones atendiendo a las condiciones del momento y del medio

social.2%?

197 Nérici Imédeo Ob. Cit. Pag. 29

1% Garcia Gonzalez Ob. Cit. Pag. 241
198 Nerici Ob. Cit.pag. 241

2% |pidem. Pag. 241

2% Garcia Gonzalez Ob. Cit. Pag. 129

292 Nerici Ob. Cit. Pag. 241 ’ TE SIg COP
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Método Ocasional.- Aprovecha la motivacién del momento y los acontecimientos

del medio, haciendo eco de las sugestiones inquietudes y preocupaciones de los
alumnos, con el fin de promover su actualidad creativa.?93

Nérici afirma que aunque dicho método no deba ser desdeftado en cualquier nivel
de ensefanza, utilizado dnicamente para |la ensefianza superior, contribuye a restar
unidad y profundidad a la ensefanza, dado que a los temas deben someterse a una

preparacion previa.2®*
LOS METODOS EN CUANTO A LAS ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

Meétodo Pasivo.- Este método acentua la actividad del profesor, permaneciendo los
alumnos en una actitud pasiva. Se reciben los conocimientos a través de la exposicion o
dictado, con sefalamiento de ternas en libros de texto o de preguntas y respuestas, todo
io cual el alumno reproducira de memoria 2

Método Activo.- En este meétodo el desarrollo de la clase cuenta con la
participacion del alumno y se desenvuelve sobre |la base de que la actividad del profesor
se realiza, ya no como un transmisor, sino como incentivador, coordinador o guia de los
educandos, para que sean ellos quienes actuando fisica o mentalmente realicen un
auténtico aprendizaje. Entre los procedimientos que favorecen o conducen a un método
activo sé cuentan; el interrogatorio, la agrupacion, el descubrimiento, el trabajo en grupo;
el estudio dirigido y el debate, (entre otros). %

LOS METODOS EN CUANTO A LA GLOBALIZACION DE LOS
CONOCIMIENTOS

Se dividen en tres: método de globalizacion, método de especializacion y método

de concentracion.2”

203 1bidem. Pag. 242

2% |bidem, Pag. 242

2% Garcia Gonzalez Ob. Cit. Pag.30
20% Nécrici Ob. Cit. Pag. 242

2%7 1hidem. Pag. 243
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Método de Globalizacion.- Es aquel donde la clase se desarrolla partiendo de un
centro de interés, el tema sujeto a estudio, pero conjugando un grupo de disciplinas
articuladas de acuerdo con las necesidades culturales que surjan en el desarrollo de las
actividades.?°®

Método de Especializacion.- Tiene lugar cuando la asignatura o el tema sujeto a
estudio son tratados con tal autonomia a independencia, de modo aisiado, que no hay
articulacién con otras disciplinas. Este método, llevado a los extremos, hace decir al
profesor: |Soy profesor de Derecho Mercanti, no tengo por que conocer Garantia y

Amparo.2%®

Meétodo de Concentracion.- Asume una posicion intermedia entre la globalizacion y
especializacion y consiste en convertir por un periodo, una asignatura en materia
principal, funcionando las otras como auxiliares. 2'°

LOS METODOS EN CUANTO LA RELACION ENTRE EL PROFESOR Y EL
ALUMNO

Meétodo Individual o Educaciéon del Principe.- Es el destinado a la educacion de un
s6lo alumno, un profesor para cada alumno o para un grupo reducido de alumnos pero
brindandole a cada uno asistencia pedagogica individualizada.?'"

Método Reciproco o Lancasteriano.- En virtud de él, el profesor convierte a sus
alumnos en monitores que repiten a otros companeros lo que han aprendido. Sus efectos
dependen del nivel de preparacion y madurez de los monitores.2'?

Método Colectivo.- Cuando un profesor enseia a la vez a muchos alumnos (30 o
35) el método es colectivo. Debe tener en cuenta que, aunque la ensefianza es colectiva,

2% Garcia Gonzalez, Ob. Cit. Pag. 31
2®Nzearici Ob. Cit. Pag. 243

219 [dem, Pag. 248
2'* Nerici, Ob., cit. Pag. 244 e R
2%lgem. Pag. 243 . T
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no debe descuidar al alumno en su individualidad, de ahi que pueda decirse, el buen
profesor proporciona a sus alumnos ensefnanza colectiva e individualizada_ '3

LOS METODOS EN CUANTO A LA ACEPTACION DE LO ENSENADO.

Método Dogmatico.- Es aquél que lleva al alumno aceptar, a manera de “"dogma”,
sin discusion ni revision, 1o que el profesor le ensefia y que por eso mismo, eso es la

verdad.

Se pretende aprender antes de comprender: no cabe ni el razonamiento ni ia
reflexién, la Unica meta es la transmision del saber.

El Meétodo Dogmatico debe usarse soélo ante la imposibilidad de que los
fundamentos tedricos de una disciplina puedan ser alcanzados por los alumnos. Usado
en exceso impide en el educando que aflore su poder de razonamiento, de reflexion y de

critica indispensables para adquirir una madurez de pensamiento.2'*

Méetodo Heuristico.- (Heurisko vocablo griego que significa busqueda y encuentro).
Tiene lugar cuando el profesor alienta o incita al alumno, a comprender antes que fijar, las
nociones ensefadas.?'® Fouché, refiriéndose a este método dice: Se debe comprender
antes que aprender; todo adquiere el aspecto de un descubrimiento.?'®

2 dem. Pag. 245

::; Ibidem, Pag. 245 3 =
Garcla Gonzalez, Pag. 33 . . ! 7
28 Nerici, Ob. Cit. Pag. 245 - TE h IS (I, N




V. ANTECEDENTES DEL DERECHO PENITENCIARIO

Nuestra disciplina ofrece interés no solo al jurista sino también al psicélogo, al
arquitecto, al trabajador social, al meédico, al crimindlogo y al docente que tiene un ambito
de trabajo especifico en la prision y en el tratamiento a conductas desviadas. Pero no
sblo a ellos interesa el conocimiento de esta problematica, que como pocas tiene una
dimension tan amplia, sino también a los integrantes del Poder Judicial, al investigador
Social, al gobernante y politico, al fildsofo, socidlogo, antropdlogo, al periodista y al
abogado y a todos aquelios que de una forma u otra estan relacionados o sumergidos en

las cuestiones no resueltas y vivas de nuestro tiempo.

El Derecho penitenciario se destaca fundamentalmente en el estudio y discusién
critica sobre problemas como el del tratamiento de los delincuentes, que ha ocupado la
atencion de las Naciones Unidas y de organismos oficiales, y por otro lado, en la inclusion
de esta materia en los programas de estudio de las Facultades de Derecho, en los -
postgrados y en cursos de preparacion del personal de prisiones.

Por lo que nuestra propuesta no es nada mas impartir teoria, sino también la
practica en un proceso Ensenanza-Aprendizaje procedimiento y técnicas de ensefanza,
recursos, didacticos y evaluacién del proceso.

5.1 LA CARCEL Y SUS INICIOS

Desde el origen del hombre cuando éste comenzd a mostrar aspectos de tipo
racional y se pudo diferenciar, incluso situarse por encima de todos los seres vivios que lo
rodean, identificandose como un ser que se fija metas y lucha por alcanzarios, es en ese
preciso instante que el hombre orienta su forma de vida y se identifica como un ser social
y libre.

FALLA DE
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Es libre porque sdlo mediante éste atributo es capaz de fijarse fines y luchar por
alcanzarlos, es decir so6lo con la libertad el hombre puede lograr una superacion, ya sea
personal o en grupo. Por otra parte es social porque el hombre unicamente, conviviendo
en un nudcleo social puede satisfacer sus necesidades tanto comunes como

personales.?"?

Ahora bien, el caracter social es algo que el hombre tiene inmerso consigo mismo,
algo natural en él y es como consecuencia de sus habitos que el hombre va
transforrmando su nucleo social en algo cada vez mas complejo. Por lo tanto de que
instintos ya sea de conversacién como de reproduccién y preservacién de la raza

humana, nace el instinto gregario en el hombre.2'®

Asi pues, de esa obligada coexistencia surge en consecuencia el origen filoséfico,
econdmico y social del Derecho, ya que solo por medio del Derecho es posible crear y
mantener un orden social, correspondiendo al Derecho Penal la privacion de las
conductas gravemente antisociales, y en especial el Derecho Penitenciario la base legal

de su ejecucion en relacion a los fines que persigue ia pena.2'®

De ésta manera, la pena nace como una necesidad creada e impuesta por el
Estado para hacer valido el respeto a los mandatos legales, siempre atendiendo a los
fines especificos de retribucion, prevision o correccién de acuerdo a lo dispuesto en las

leyes existentes en cada pais.

E! Derecho Penal y muy intimamente ligado a éste el Derecho Penitenciario, tienen
como antecedentes de un desarrollo evolutivo, primeramente una concepcion de la pena
como venganza privada, personal o familiar; es decir no existia un tercero interventor en
el conflicto que decidiera sobre el asunto, sino que las dos partes contendientes resolvian

sus diferencias como mejor les pareciera.22° A_{

217 malo Camacho Gustavo, Manual de Derecho Penitenciario, Ed. Porrua, México 1997, Pag. 12.
28 {dem. Pag. 17

212 {dem. Pag. 19
2%pranco Guzman Ricardo Manual de Introduccién, Ed. I.N.C.P. México 1986 Pag. 43
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Mas tarde, evoluciona la concepcion de la pena como una venganza publica a

través del jefe civil, militar o religioso del clan. En ésta etapa del hombre existe ya un

tercero que decide y aplica sobre el asunto en cuestion, sé6lo que sin un criterio de
equilibrio entre el hecho antisocial cometido y el castigo impuesto.??! ’

La etapa siguiente en la evolucién del hombre, se diferencia en que existe ya un
criterio de equilibrio entre el hecho delictivo y el castigo impuesto, de aqui surgen las
ideas penitenciarias que con el tiempo y de acuerdo a las futuras concepciones, acerca
del Derecho, del Estado y concretamente del Derecho penal, alcanza su concepcion

general actual.???

Ciertamente la historia de las penas esta muy marcada por caracteristicas de
crueles tormentos e infamias irreparables, que sovajaban la dignidad humana, de ésta
forma la privacion de la libertad obedecia a distintas razones y era sindnimo de peligro,
siendo comun el encierro por periodos prolongados en los cuales la persona que o sufria
encontraba con frecuencia la muerte.

Comenzaremos por describir {a situacion penitenciaria desde la Roma antigua (por
ser éste la cuna de la civilizacidn occidental). En la antigua Roma se encontraba definida
a ta prision, por Ulpiano como "El lugar en que debe ser guardado el delincuente, en

espera de ser juzgado y ser sentenciado".??®

Posteriormente se pensd que la carcel era el mismo lugar en que deben esperar
después de sentenciados, para ser ejecutados los delincuentes, ya sea por castigo fisico
© por muerte.?2¢

En razén de dicha definicion, se entiende que la prision en esa época soélo era
considerada como un lugar de reclusion, en donde el prisionero esperaba hasta ser
sentenciado y posteriormente ejecutado, es aqui donde la prisiéon tiene nula aplicacion

como pena. TEQTQ Cn\«r

R

22) [dem. Pag. 14 NATT A TV MOIAEN
222 [dem. Pag. 26 Prinn A LT i EN
22 Garcia Ramirez Sergio, La Prision, Ed. Fondo de Cultura Econdmica, M 95, Pag. 45

24 |dem. Pag. 26
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Asimismo, se conocen antecedentes de recintos carcelarios cuyo objetivo principal
era, como ha quedado expuesto el de aseguramiento del presunto delincuente, una
especie de carcel preventiva moderna. Principalmente antes del nacimiento de nuestro
sedor Jesucristo, existieron entre otras carceles las siguientes:

1.- La carcel denominada Latonia, fundada por Tulio Hostilio monarca que reino
entre los afios 670 y 620 antes de J.C., ampliandose poco después por Anco Mancio,
cuarto de los reyes romanos. Esta carcel era una especie de cantera.

2.- Apio Caudio hizo instalar la segunda carcel romana denominada la Claudiana.

3.- Por altimo la lamada Manestiana. 22°

Poco despueées al nacimiento de Jesucristo la carcel tomé diferentes causas y es el
emperador Constantino el Grande en el 320 de nuestra era, cuando dicta una constitucion
en donde se aprecian puntos que mas tarde serian tomados para los modelos
penitenciarios actuales. Entre otros puntos los que son importantes para el tema en
estudio, se encuentran los siguientes:22®

1.- Se ordena la separacion por sexo en las prisiones.

2.- Se prohiben ios rigores inatiles en las carceles.

3.- Se establece la obligacion para el Estado de costear la manutencion da los
presos de escasos recursos economicos.

4.- Se ordena la existencia en boda carcel, de un patioc amplio y soleado para
higiene y bienestar de los reclusos.???

22% Malo Camacho Ob. Cit. Pag. 14
22% 1dem pag. 17
227 |dem pag. 22
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Por otra parte, en el primitivo Derecho Germanico en escasas ocasiones se
menciona a la prisidon, ocasiones en las que se concebia a la prisibn como centro de
reclusion y como pena. Es entre los afios 712 y 744 cuando un edicto publicado, disponia
que cada ciudad tuviera una carcel para aprisionar a los delincuentes. Otra disposicion
del arftfo 813 mencionaba que ciertos delincuentes podian ser sancionados con carcel,

hasta que se corrigieran.???

Posteriormente en las leyes de ias siete partidas, del Rey de Castilla Alfonso X, a
mitad del siglo XIll se establecia que la carcel debe ser para guardar a los presos no para
darles pena en ella, ni otro mal. Ademas se consideraba que la carcel no era para
escarmentar a los delincuentes, sino que, sdlo era para guardarios hasta que fueran

juzgados,?29

En cuanto al Derecho Canonico, se conoce la reclusion en monasterios
eclesiasticos, asi por ejemplo existian los lugares en donde eran destinados o internados
los herejes y los juzgados por la Iglesia Catdlica, dichos recintos eran denominados
carcer o ergastolum y la sentencia era ejecutada con caracter de penitencia.

A partir del siglo XVI se observa un desarrollo de prisiones organizadas, cuyas
ideas originarias tienen una orientacidon hacia la correccion del delincuente, de ésta
manera en su inicio se programaron Onicamente para la reclusidn y correccion de
vagabundos y personas de vida ociosa, mendigos y prostitutas. Entre las carceles mas
antiguas es de recordarse la cada de correccion de Bridewel en Londres, creada en 1552,
a ésta siguieron la de Oxford, Salibury, Norwich y Gloucester.23°

En las postrimerias del mismo siglo, fueron creados los establecimientos de
Amsterdam, en 1596 se crea la Rasphuis, prision destinada a vagabundos sin oficio,
donde los presos se ocupaban principalmente de raspar madera, observandose que la
correccion de los internos se procuraba mediante el trabajo, ademas del castigo corporal,

228 carranca y Rivas Raul, Carcel y Penas en México, Ed. PorTua, México 1994, Pag. 133.
22 |gem. Pag. 135 o .
2% ppelossi Dario, Carcel y Fabrica, Ed. Siglo XXI, México 1988, pag. 34. : -
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la instruccién y la asistencia religiosa, la disciplina era férrea y se mantenia mediante

castigos.?’

En 1597 fue creada la Spinhuis para mujeres, donde la ocupacioén era a base de 1a
hilanderia. En Alemania fueron creados establecimientos similares; en 1609 en Brehmen,
en 1613 en Hamburgo y Dazing, mismos que funcionaban a base de trabajos forzados.?3?

5.2 EPOCA PREHISPANICA

Para poder conocer la pena de prisidn en su real funcidn, es preciso saber su
evolucidn cronolégica y la importancia que representa en su época con todas las
dificultades que en ella se ha presentado, por lo que iniciaremos con la etapa mas remota
de nuestro derecho y que es la época prehispanica, de esta manera encontramos que en
general castigaban con pena de muerte a los que preparaban pecados graves y enormes
con penas punibles, como aquellas que pueden perturbar la paz y el sosiego de la
Republica de los tantos castigos en el pueblo azteca, era la muerte cuando se privaba de

la vida a otro por lo cual el agresor moria por ello.

El derecho prehispanico, debemos entender que es todo aquel que se dio antes de
la llegada de los espafioles, y que estuvo en vigor, en la antigua Tenochtitlan y sus
alrededores. Como en ese tiempo no existia unidad politica entre los diversos pobladores,
trajo como consecuencia que no existiera una Nacion, sino varios pueblos que tenian sus
propias leyes, es por ello que para el estudio del derecho de éstos pueblos se tomo en

cuenta el principal pueblo azteca.

Los Aztecas, es de todos los pueblos que conformaron nuestra raiz, el mas
importante; porque era el mas organizado y poderoso, hasta antes de la conquista.
Siendo un pueblo guerrero que domind militarmente a ta mayor parte de los reinos de la

Altiplanicie Mexicana, llegando a imponer sus practicas juridicas.

21 {dem. Pa9.37
P dem pag. 44
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Seguln Vaillant; dos instituciones protegian a la sociedad azteca y la mantenian
unida, constituyendo el origen y fundamento del orden social, y estas eran: la religion y la
tribu. La sociedad azteca existia para beneficio de la tribu y cada uno de sus miembros
debia contribuir a la conservacion de la comunidad. 233

A quienes violaban el orden social, se les consideraba inferiores, y se aprovechaba
su trabajo en una especie de esclavitud. El vivir en la comunidad daba seguridad y
subsistencia el ser expulsado de ella, era exponerse a morir por las tribus enemigas, por

fieras, o por el propio pueblo.

En los comienzos del pueblo azteca, los delitos fueron pocos; gracias a la
responsabilidad solidaria que existia en la comunidad; siendo el crecimiento de la

poblacién, las complicaciones del trabajo, y la dificultad para subsistir, los que trajeron el
aumento de los delitos, especialmente contra la propiedad, de conflictos e injusticias.

El derecho penal azteca fue excesivamente severo, sobre todo contra los delitos
que hacian peligrar el gobierno o a la persona del soberano; aunque para otro tipo de
delitos también lo fueron. Los aztecas conocieron y distinguieron entre delito doloso y
culposo, las atenuantes y agravantes de la pena, las excluyentes de responsabilidad, ia

acumulacion de sanciones, la reincidencia, el indulto y la amnistia.?>*

Por otra parte también se habla de que fueron tres las condiciones que dieron
forma al derecho -punitivo de los aztecas, y que a su vez influyeron en la formacion y
organizacion de las carceles, siendo estos: la moral, la de !a concepcion de la vida y la
politica. Encontrando estas condiciones en las narraciones de los cronistas historiadores

de nuestro derecho.

Por cuanto a las penas entre los aztecas, se aplicaron las siguientes; "destierro,
penas infamantes, pérdida de la nobleza, suspension y destitucion de empleo, esclavitud,
arresto, -prision, demolicion de la casa del infractor, corporales, pecuniarias y la de

2 Citado por Castellanos Tena Femando, Lineamientos Elementaies del Derecho Penal, Ed. Pormia, S AL

Meéxico 1981 Pag. 41
|
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muerte, que se prodigaba demasiado. Esta ultima se aplicaba principalmente en las
siguientes formas: incineracion en vida, decapitacion, estrangulacion, descuartizamiento,

empalamiento, lapidacion, garrote y machacamiento de la cabeza".?*®

Del porque los aztecas tuvieron un sistema tan severo; al respecto Vaillant, nos
dice: "debido a que ningun castigo esperaba al pecador después de la muerte, fuera
comprensible y hasta necesario amenazar y castigar en |a tierra. Debiéndose pagar todo
delito en la tierra y no posteriormente a la muerte limpiandose asi toda suciedad de la
conciencia. La ética social y la religion distantes entre si, venian a coincidir en este
punto”.?38

Entre los aztecas, quién juzgaban y ejecutaba las sentencias fue el "Emperador
Azteca” COLHUATECUTLI, TLATOQUI o HUEITLATOANI... era con el consejo supremo
de gobierno... TLATOCAN.. formado con cuatro personas que eran familiares del
Emperador, y entre los que debia ser elegido su sucesor. Los pieitos duraban ochenta
dias como maximo y se seguian sin intermediarios. Cada ochenta dias el Tlatocan

celebraba audiencia publicas, sentenciando sin apelacion.

Ahora pasaremos a ver, lo que los cronistas narran acerca de io que fue la carcel

entre los aztecas.

Al respecto George c. Vaillant, nos dice:' "la restitucion al ofendido era la base
principal para resolver los actos antisociales, en contraste con nuestro sistema de castigo
que esperaba al malhechor que ponia en peligro a la comunidad. Un ejemplo tomado al
azahar de los delitos y castigos. pondré de manifiesto el temor a ias leyes aztecas y el por
que de que nunca haya sido necesario recurrir al encarcelamiento como medio para
hacer cumplir el castigo de un crimen. Sin embargo, se empleaban jaulas y cercados para

confinar a ios prisioneros, antes de juzgarios o de sacrificarios”.”’

2% 1dem. Pag. 44
mCitadopormnanmwaas,DemawPennmcamel!PmdaM' Ed. Pormis. Méxden 1999,
pag. 14.

7idem. Pa‘g. 13
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Fray Diego Durén es qulén nos da una vision mas clara de lo que fue el prototnpo

de carcel preconesuana " habia una.carcel, a la cual llamaban en dos maneras, O por

dos nombres. El uno ‘era CUAUHCALLT que quiere decir "jaula ‘© casa de palo" y la
segunda manera, era PETLACALLI que quiere decnr "casa de esteras B

Estaba esta casa donde ahora esté la casa de Ios convalecxentes en San H|po||to
Era esta carcel una calera grande ancha y Iarga de donde ’de una parte y de otra. habia
una jaula de maderos gruesos con unas planchas

ruesas’por cobertor, y abrian por
arriba una compuerta Yy metlan por alli al pre o'y “torr nab n a tapar. v ponian encima una
losa grande; y alli empez' b: ; i e

por haber sido esta'la ger
que ha: habido en el vmu

negoc:os" 238,

tipo . de carcel La. Iés 'yawseﬁaladas

alimento escaso. Al-los cautlvos

al sacrificio, por lo comun el bar

pasa do de generacnon en generaclo por tradncton oral,

J e seguia para Ilegar a Ia EJECUCIOn de los reos, nos
dice: era permitida’l > ! bunal de TLACOTECATL al de CIHUACOAT, en las

238 citado por Castellaﬁos Tena Ferna do; 'oti.fcu;js; :
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causas crumlnales, se admma la prueba de loa testlgos y por ende el Juramento tenia gran
nmponanma vy debldo a estas. los castlgos por perj ro eran terribles; tales como cortarles'
parte del lablo y a veces tambnen Ias orejasr

De todo lo antenor tenemos que Ia base prlnt:|pal de los castigos entre los aztecas. .
cono reaccnon a Ios delitos, tuvneron como base la restltucmn al ofendido, y la sevendad
de los castlgos s:rv:o de ejemplo para contener Ia dehncuencna por miedo o temor. Por lo
que los delmcuentes potenciales, estaban sujetos aun convenio tacno de terror. y por o
mismo no fue necesario aplicar la pnsuon como pena pues frente a esta exnstna la pena
de muerte, perdlendo sentido la“ carcel esto trajo un sentido comunitario muy fuer(e en

donde todos vivieron de acuerdo a un cod;go de vida ‘qQue dio buenos resultados y que
durd siglos, manteniendo a la CIVIlIZaCIOn aztec:a como una de las mejores organlzadas y
mas sodlidas de su tiempo.

Tambiéen de Ias cronicas de Valllant Duran y Clavuero surge’ la afurmacnon de la

’Itha" S|endo para el prlmero que

proceso penal, en tanto se establece o de mocencla =]
cuipabilidad, para pod er dej arlo'e ] aplicar la pena que éi‘jué‘icpnforme ala Ley

considere conveniente.

Por:lo que’ 'pued conclunr que Ia pnsuon preventlva entre los aztecas, si

existio, aunque en su fase primitiva.

= idem. Pég 14 TESTS
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5.3 EPOCA COLONIAL

No se puede negar el aspecto ambivalente de la conquista por un lado evangelizo
y presentd® su bondad, pero por otro pisoteo la dignidad humana y la. propia vida del
mexicano, de antemano sabemos que la conquista no fue hecha -por hombres
preparados y ni mucho menos equilibrados, sino todo lo contrario, esta conquista que
tanto hace alarde algunos extranjeros aun en estos tiempos, la realizaron aventureros
sedientos de riquezas y tanto 0 mas barbaros que los naturales de este territorio, pero
con gran ventaja a su favor de contar con mas avances en todos los aspectos, como lo
eran las armas que a los nativos de este sueilo les causaban pavor, un tanto cuanto
fueron favorecidos en su llegada. ya que psicologicamente los aztecas presentian la
Hedida de profecias de Quetzalcoatl, por o tanto los nativos estaban atemorizados ya
que segln estos eran 10s personajes que tanto esperaban.

Los conquistadores impusieron las instituciones juridicas esparfiolas en México,
entre ellas "la Recopilacion de las Leyes de los Reinos de las Indias de 1680, las cuales
constituyeron basicamente el cuerpo principal de Leyes de la Colonia, o que ademas vino
a constituir las leyes del Santo Oficio, mismo que empezo a funcionar desde el inicio de 1a
colonia, también es de vital impornancia relatar, a efecto de ijustrar ia situacion que existia
ia penoiogia eclesiastica la cual se desarroliaba junto con la penologia virreinai, por o
que al unirse las dos severidades se tuvo como resuiftado un panoframa aterrador de
persecucion a los sospechosos de tener pacto con el diablo, a los judaizantes, a los
herejes y a los delincuentes comunes, mediante los llamados "actos de fe” que eran los
castigos publicos de los penitenciados impuestos por el Tribunal de la Santa
Inquisicion.2*°

En esta época abundaban las dobles ejecuciones, o sea que si alguna persona
hubiese sido sentenciado a muerte y si por alguna razén moria antes de la sentencia-, a
este sujeto lo desenterraban a su cadaver. "Cabe seflalar también que en esta época en
razon de la severidad de las sanciones se cometieron graves errores, por o que hace a la
ejecucion de las penas, va que el supuesto delincuente por o nosTnad casi siempse eran

2% |dem. Pag. 36 - Jrien
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inocente, y ademas era comun que se declaraban culpables de delitos que jamas habian
cometido, pues se les arrancaban las confesiones a través de tormentos, una de las
ejecuciones que abundaban, eran las ejecuciones publicas, *ya que al parecer las
personas gozaban llevando a cabo dichas ejecuciones, pues se asemejaban a las
ejecuciones del circo romano, puesto que todo o gran parte del publico disfrutaba con tan
macabro espectaculo, tas penas habituales en el Meéxico, Colonial fueron por
ahorcamiento quemaduras descuartizacion, amputacion o desprendimiento de
extremidades las cuales eran exhibidas como escamiento y ejemplo para todos los
demas personas que pretendian delinquir™.2*'

Como anteriommente se menciond el Santo Oficio, empezo a funcionar desde el
inicio de !a colonia y fue Fray Juan de Zumarraga, obispo de México el primer inquisidor
apostélico de la Nueva Espana, con facuitades totales de proceder, ... con todas las
personas vivas y muertas de cuaiquier estado o condicidn, prerrogativa, dignidad, que
fueran exentos o no exentos vecinas o moradoses que fueran o hubleran sido en toda 1a
dibdcesis de México y que hallasen culpables, sospechosos e infamados de heregias y
Ocontra todos los factores y receptores; de ellas.?*?

Como ya se ha visto, tuvimos un trasplante de leyes hispanas, y las principales
fueron "las ordenanzas para la direccion del régimen y gobierno del cuerpo de mineria de
1a Nueva Espafia y de su tribunal atribuidas a Don Joaquin Velazquez de Ledn, las cuales
contenian disposiciones penales, las ordenanzas de gremios de la Nueva Espada (1524~
1768), que sedalaban sanciones a los infractores como azotes, multas etc. su contenido
era la pena aphlcada en forrna barbara y un cuarto salvaje 2%

En la Colonia se aplicaba ademas el "Fuero Real" (1255),"Las Ordenanzas Reales
de Castilia™, (1484), "Las Leyes del Toso™ (1505). "Las Pastidas” (1265), "El Ordenamiento
de Aicala” (1348) "La Nueva Recopitacion” (1805), de todas estas leyes. las que se
apilicaron con mayos frecuencia fueron las Gltimas sefaladas.

2% idem. Pag. 241
242 Rayl Carranca y Trujitio, Historia de 108 Indios de Espafia, Ed. Pormas SA., México 2000, pags. 15
! 16.

“> Idem. Pag. 20
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El Maestro Raudl Carranca y Trujillo, menciona quo “La trama juridica colonia”, tuvo
vigencia hasta el Cddigo penal de 1871 y no fue sino hasta la aparicion de la Revolucién
Mexicana que se reviso este Codigo de 1929 y 1931, toda la época colonial nos muestra
la desmedida desproporcion de la pena, el abuso de la pena capital, que se aplicaba por
igual a los delitos graves, olvidando por completo la gravedad y |a distinta culpabilidad.?*4

5.4 EPOCA AcT_UAL

Como hemos vnsto en a época colonial no hay ninguna evolucién sobre la pena de
prision,. toda ve que las carceles nuevamente se utilizaron para ia custodia de! reo en

tanto se’ dlctaba una sentenma condenatona. y en la cual la mayoria de las veces

representaba la p rdlda de la vida, con la misma variante de que en esta eépoca durante
la estanc:a carcelarta se ‘aplicaban un smfm de tormentos que padecia el reo hasta que
flnalmente confesaban sus respectwas culpas Como se puede apreciar jamas existio una
idea de lo que era la readaptacnon soc:al =

Sin embargo, es hasta en Ia epoca actual donde se dio tal idea, pero anahzaremos
un poco de historia, efecto de obtener’la evolucion de ese. concepto prlmeramente

sefalaremos que en 1684 se mauguro el primer centro penltencuaruo militar. denommado

“Centro Militar No. I, de rehabllttacnon ocial como se puede aprecnar'ya ex:stla una

importante rela\ar que.en Ao de 18'5v7 "G‘uillermo'Prieto como partidario del Congreso

Consmuyente y:como partidario:del: msmo se le reconoce su intervencion, ya que su

principal idea fue la de abollr la peha de muene que en aquel tiempo se practicaba y es

24a

idem, pag. 22
243 pMmalo Camacho Gustavo, Ob. Cit. Pags. 126 y 127.
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de vital importancia su intervencion, ya que fue escuchado e integrado en la reforma del
Codigo Penal del afo 1901, asi como del articulo 23 de Nuestra Carta Magna.

Al hablar de la historia de las carceles, asi como de las penas de prision, es
inevitable hablar de la celebre prision o carcel de Belem,, misma que tuvo su auge en el
ano de 1863, "en la misma carcel de Belén ya existian las divisiones en departamentos,
donde su encontraban los hombres y mujeres totalmente divididos unos a la derecha y los
otros a la izquierda, en esta prision existia un taller de herreria, hojalateria y de
carroceria, subsidiada por el Departamento Del Distrito Federal, donde se le daba servicio
a lcs automadviles de la ciudad  esta carce! también se le lama 6 se le conocia como la
Carcel Nacional, y al constituirse como tal allbergaba a menores de edad,. y a detenidos,
mismos que fucron trasladados en octubre de 1886. a la carcel de ia acordada, cabe
mencionar que en aquel tiempo se destinaron quinientos pesos para esos gastos Como
se puede apreciar en esta época se intentaba dar brotes de Readaptacion Social al

delincuente 246

La Readaptacion Social se inicio con la separacion de presos. asi como el trabajo
que estos realizaban. es decir que tenian ocupado al delincuente y aun mas el dinerc que
aceneraban se destinaba al erario nacional, a efecto de que tuvieran una vida un poco mas
digna dentro de la prision, 6 por io menos para satisfacer de esa manera sus necesidades

mas inmediatas.

E! Dr. Gustavo Malo Camacho menciona en su obra “Historia de tas carceles en
Mexico, "que el 31 de Diciembre de 1887 habia en la carcel de Belén 1612 reos, de los
cuales 1199, eran varones y 313 muijeres. de los primeros el 50% eran procesados y e}
rosto sentenciados a muerte, es de vital importancia resaitar que en ese tiempo existieron
varias carceles y solamente por mencionar algunas estas eran ia carce! de Santiage
Tiateloico, la carcel de la acordada, ia carcel de la diputacién, etc.2*?

Para efectos de este trabajo solamente analizaremos i3 circel de Belén va que
marco la Gaitima, parte de ia evolucion ¢ el brote de ia Readaptacion Social que jamas

2% |bidem. Pag. 92,93y 110
247 Idem. Pag. 10, 11y 112
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existié dentro de estas prisiones, asi como en las de todo el mundo se encuentran
habitadas por reos, que son lideres por naturaieza y otros que se convierten en ese lugar
dado sus conocimientos sus vivencias y experiencias de lo cual se valen para abusar de
los mas débiles y aun mas, se destacan por ser consejeros, y se distinguen por ser
habiles manipuladores, pues de todo quieren sacar provecho personal.

Es por esto que se menciona que el pez grande se come al mas pequeno, aunado
a todo esto ias carceles son lugares por lo regular de donde emergen olores
desagradables por la falta de higiene, l1a promiscuidad que en estos prevalece en general
y aun asi tratan de adaptarse a esos lugares trabajando, realizando diversas actividades
entre ellas las clasicas, que son: el aseo (fajina), carpinteria, panaderia, pintura etc es
importante sefalar que la actividad que mas prevalece en esos centros son actualmente
las artesanias, las cuales constituyen un modus vivendi para !a mayoria de la poblacion

penitenciaria.

En otro orden de ideas es importante resaltar estos aspectos historicos ya que
para 12 presente investigacion es muy importante saber los antecedentes que dieron
origen a nuestro actual sistema penitenciario "Reiteramos la triste y a la vez celebre
carcel de Belén, la cual inicid sus funciones carcelarias en el colonial edificio dei colegio
de nifnas de San Miguel de Bethen conocido como de "los muchos”, en 1862, y
permanecié como carcel nacional hasta 1866 y de esa fecha hasta 1990 como carcel
municipal y de 1800 a 1932, en que desaparecio como carcel generat det Distrito, Belén
se inicid desde ahi se encuentra el Centro Escotar Revolucion*.?48

El Dr. Sergio Garcia Ramirez, vivio intensamente todos y cada uno de los
oroblemas que se suscitan en una prision y no obstante eilo realizo una labor eficaz, la
cual ce extendid™ mas 1arde, 3l cer director de tan conocida pricidn por sus veiaciones que

también se e conocia, se e lamo asi por las infamias y supiicios que debieron sufrir y
padecer sus prisioneros "Esta prision mexicana fue inaugurada el 29 de septiembre de
1900, por el entonces presidente de I3 Repdblica Mexicana el General Don Porfirio Dias,

248 N Pt Livs Mamros, Demcho Pentenciann, £d. Cardena
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cuya planeacion y construccion tardo 15 adios, ta cual se realizé sobre una superficie de
45,500 metros cuadrados y su costo fue de $3,500.00 de los antiguos pesos. Dicha
prision tenia como caracteristica principal que todas las crujias convergian en el centro
del poligono, en fa cual se levantaba una tomre de vigilancia para todo el penal, la
edificacion pesada y sdlida estaba rodeada de un aito muro de concreto de diez metros
de altura, con numerosas torres que servian de casetas de vigilancia y que aumentaba la
impresion de extrema sequridad, ia construccion original se fue ampliando ya que fue
planeada para 996 internos y como siempre suekle pasar lleqod a tener 5 000, que es el
problema comun de todos los paneles ante la extrema poblacion, esta prision se

n L

caracterizd por que todos l0s internos vestian el inconfundible uniforms: de ravas

La Colonia Penal de las islas Marias, la cual estaba ubicada en ei archipiélago del
mismo nombre en el Océano pacifico a la altura del Puerto de Mazatlan la cual esta
compuesia de varias islas, dicha prision fue escenario inciluso de diversas peliculas
cinematograficas, ia cual se destind originalimente a la colonia penitenciaria en 1a época
del Porfiriato a través del decreto del 12 de mayo de. 1905 y mas tarde por acuerdo
presidencial de fecha 26 de junio de 1908, se establecid un sistema progresivo en dos
nerdodas pam ol cumnlimiento de 13 pena de prision; la relacionada con delitos federales y
ia de ios del fuero comun confosme o determinara 1a Secretaria de Gobemacion, yva qiwe
de esta dependencia esta a cargo de la administracion y funcionamiento de dicha isia, es
importante sefailar que esta isla se creo con a finalidad de albergar a intermos cuyas
caracteristicas se consideran de maxima peligrosidad, constituyendo asi la "primer prision
en Ameérica Latina, se tenia el concepto de que aqueél que pisara la isia como intermo, solo
muerto podria salir de ella, ya que dnicamente estaban ahi los presos que tenian
condenas Mmuy largas con el paso del tiempo todo esto cambid vy 1a colonia penal de ias
islas Maria paso de ser de una prisidon de maxima seguridad a minima seguridad, en ia
actualidad existe un régimen militarizado, e cual tiene como caracteristica principat el dar
mavor libertad a los intermos que habitan en ia isia cuya capacidad es aproxmadamente
de 2800 internos, a los cuales s€ les dan prerTogativas que van desde trabajar en la
propia isla y vivir con sus respectivas familias en bumgalows, los cuales estan ubicadas
estratégicamente a criterios del Director de la propia isla, actuaimente esta isla esta

M Garcia Ramirez Sergwo, La Posion, E9. Fondo de C [= O 1999 - pag - _125,];—-“3
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habitada por internos que han reflejado inicios de una readaptacion social y una excelente
conducta, otorgandoles la libertad de caminar por todo el lugar respetando las

disposiciones de la propia isla. .

En la Penitenciaria del Distrito Federal (Santa Martha Acatitla), prision que fue
inaugurada en el ano de 1958, ocupando una superficie de 10,000 metros cuadrados con
amplios espacios conforme a los modernos criterios de la arquitectura penitenciaria, a
demas solo existian en esos tiempos unos 30,000 metros cuadrados en la periferia para
pequeﬁas industrias el cupo de esa prision fue disefiada para 1200 a 2000 internos, dicha
prisién cuenta con servicios generales, servicios de observacion y clasificacion seccién
meédica, dorrmtonos. talleres (incluida una panaderia, una fabrica de acumuladores,
zapateria, imprenta carpinteria en general, herreria, cocina y escuela), de acuerdo al tipo
de construccion crecerian mas las posibilidades de que se diera la readaptacion sociat del
individuo, asi pues se realizd un estudio sobre las necesidades, que en las prisiones
prevalecian y se llegd a la conclusién de que si los lugares eran insalubres, con poca luz
y ventilacién como resultado de esto, los internos contraerian enfermedades fisicas y
psicolégicas mas o menos graves, como cominmente eran la tuberculosis o psicosis
carcelaria, y si en la construccion de las prisiones no se prevén suficientes dormitorios,
surgiran problemas de asentamientos pero la realidad nos muestra que los internos asi

viven.

A partir del arfio de 1971, cuando se inicia el momento Penitenciario Mexicano ya
que se dio la promulgacion y la creacién de la Ley en la que entraron las
recomendaciones de las reglas minimas de las Naciones Unidas, en la cual mostraban
cuadros especificos para tratamiento al delincuente y se pensd no solamente en abrirles
las puertas al reo en el momento en que este recibiera su libertad, sin que pudiera
reflexionar en las dificultades en que se enfrentaria en e! exterior, todo esto tenia por
objeto crear conciencia y tratar de regresar al delincuente a su medio social sin que para
esto tuviera que pasar mas vejaciones e incluso en el exterior, ya que el delincuente tenia
que enfrentar el rechazo dé la sociedad y soportar los comentarios, como el que
pregonaban en voz baja jmira este estuvo en la carcel; y por ese simple hecho se le
consideraba una persona mala no deseable, humillandolo, despotricando vejaciones, es
te sin pensar
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siquiera los medios o motivos que lo corillaron a delinquir, todo esto fue motivado para que
existiera lo que ahora conocemos como la Readaptacion Social del Sentenciado.

LEY DE NORMAS MINIMAS SOBRE READAPTACION SOCIAL DE
SENTENCIADOS

Ley que establece las Normas Minimas sobre Readaptacion social de
Sentenciados. Esta ley tiene como finalidad organizar el sistema penitenciario en la
Republica; es de aplicacion directa en el sistema penitenciario federal y en el Distrito
Federal; fue publicada en el Diaric Oficial del 19 de mayo de 1971. En cada Entidad
Federativa existe la legislacion correspondiente al ambito local, a la cual se le denomina

también Ley de Ejecucion de Sanciones.

Antes de que la ley de que se trata apareciera en nuestro medio juridico, se hacia
necesario que desde las mismas raices de la Constitucidn el problema quedara resuelto

juridicamente.

Por fin se elabord el texto vigente del articulo 18 Constitucional. La historia de
dicho precepto es por demas interesante. Tal y como esta hoy en dia saiva el obstaculo
legal que impedia que los Gobiernos de ios Estados tuvieron acuerdos con la Federacion
para enviar a sus reos a la colonia penal de las islas Marias. En virtud de la solucién de
los convenios de caracter genera!, queda sin dafo la sobre pobiacién de los Estados; y la
Federacion puede organizar y dirigir una conveniente politica penitenciaria.

ARTICULO 1°.- "Las presentes normas tienen como finalidad organizar el sistema
penitenciario en ia Reptblica, conforme a los establecido en los articulos siguientes"”.

ARTICULO 2°.- "El sistema penal se organizara sobre la base del trabajo, la capacitacion
y para el mismo y la educacion como medios para la readaptacion social del delincuente”.

Este articulo que se ha transcrito reproduce practicamente ei parrafo segundo det

articulo 18 Constitucional.
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El trabajo 'y la educac én on los medlos de lgual capacndad para Iograr Ia
readaptacion somal del delmcueme 5 .

también el
actos que
menoscaben |la dlgmdad . : se traduzcan en tratos inhumanos,

intocables.
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Todo ' aquelilo fue  creado y dio como resultado un cuerpo legislativo, que se
convirtié en letra muerta, puesto que en la actualidad realizan todo lo contrario de lo que
esta escrito ya que humillan, torturan etc. el cuerpo legal que regula nuestra sociedad es
casi pe{'fegrt'dya que lo que falla normalmente y comidanmente, es el hombre cegado por su
igndraricia“y"en otros casos porque carecen de ética profesional y de criterio en la
aplic.aciyén‘de la normatividad establecida, los reclusorios no fueron la excepcién pero algo
bueno’ é'bdnaron. ya que vinieron a formar parte de la prision preventiva, asi pues, el
problémé penitenciario determino la prisibn como pena, pero también contemplo a la
prisibn como medida de seguridad y esto se refiere especificamente a la prision
preventiva, y el problema que se suscitaba en la prision preventiva era en razdon del
nidmero de sujetos que estaban privados de su libertad y que cuyas peculiaridades y
caracteristicas existia una gran cantidad mas elevada de procesados que de
sentenciados. Estos se encontraban juntos, esto significaba que no existia la separacion
de procesados con sentenciados en las mismas circunstancias se encontraban las
mujeres, por esto y por muchas mas razones era muy comodo designar a las prisiones
como verdaderas universidades del crimen, ya que también era patente el contagio
permanente con otros delincuentes que son habituales, profesionales 6 de elevada
peligrosidad, en esta forma el que no era delincuente se convertia en tal y el que
regularmente lo era se perfeccionaba, la prisién es el lugar ideal para la agrupacidon de
delincuentes, grandes sociedades criminales han nacido en la carcel.

REGLAMENTO DE RECLUSORIOS Y CENTROS DE READAPTACION SOCIAL
DEL DISTRITO FEDERAL..

Aprobado por la Asamblea de Representantes del Distrito Federal el 11 de enero
de 1990.

La Asamblea de Representantes del Distrito Federal, en ejercicio de |la facultad que
le confiere el articulo 73 fracciéon VI, base 3a., inciso A, de ia Constitucion Politica de los

Estados unidos Mexicanos, expide:
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El Dr. Sergio Garcna Ramlrez mncnq una labor |mportame quien comenzd su labor
pionera y progresiva como Dlrector del Centro Penltencuarno de la Palma (Toluca Estado
de Meéxico), mamfestandolo ‘como ; cart > esentacnon de los logros._ penitenciarios
obtenidos no solo en México smo que. 2N toda Amenca Latina todo lo cual fue logrado.en
virtud de gue tenia ideas claras de Io que habla de hacer en dichos centros ya gque
inauguré - un - edificio nuevo sencmq y funcional,. en el cual preparaba a un,personal
capacitado y que tuviera vocacién péré con el sisterna penitenciario, del cual no estuviera

contaminado con el sistema de corrupcidn y que en ella tuvieran el anime y la vocacion
encausada a |la vida humanitaria y asi fue como logro la creacian y formacion del Organo
Técnico Interdisciplinario, el patronato para reos preliberados y mas tarde tener como
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resultado, la experlencra de la pns:én ‘abierta ademas de todo esto logra recopilar ideas
de hacer ‘un modelo ‘de’ éste ttpo de prlsuén,"mlsma que lamentablemente fracaso al
llevarla a la préctlca puesto que demasnada libertad otorgada al preso, y partiendo
umcamente de la buena voluntad del |nterno era imposible que nermaneciera nor micha
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tiempo sujeto a ese reglmen. ya q' e como es de nuestro conocimiento, cuando existe
C : creacnén de algun Centro de Rehabilitacion
vnno ‘se’ le pone interés este tiende a

una idea innovadora y es > Ilev ’ on tgo 1

lamentablemente " al cumplu‘s
desaparecer, ‘o a ser absorbl

El Derecho Pemtenclan Y to de normas que regulan la ejecucion de las
|mpuestas por la autoridad competente, como

penas 'y medldas de segurldad
consecuencla de'ta comlsnén de conductas prevnstas como delitos en la Ley Penal.

Los leglsladores al leglslar en materia de ejecucién de penas esperan se frene con
esto la crlmmalldad que en estos momentos se ha desatado en todo el territorio
mexlcano, puesto que no se puede comparar la criminalidad que existe en el Distrito
Fedérél ‘con Ié de cualquier Estado de la Republica Mexicana., ya que existe una
diferenciak en todos sus aspectos, y es de vital deduccién que en una sociedad con mayor
namero de habitantes traiga consigo un mayor nimero de problemas y por supuesto

mayor indice de delincuencia.

-La presente investigacion fue realxzada en todo momento con la luz que destella
nuestra Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, concretamente por al

artfculo 18 Constitucional.

El segundo parrafo del articulo que nos ocupa d:ce"'Los goblernos de la
Federacion y de los Estados orgamzarap el sistema penal, en sus respect:vas
;‘urisdicciones, sobre la base del trabajo, la capacitacion para el mismo y la ‘educacion
como medios para la readaptacion social del delincuente. Las mu;eres compugnaran sus
penas en lugares separados de los destmados a los hombres para tal efecto. -

Como podemos observar el manda-miento en cuestion contiene una prevencion
concerniente al objetivo de la imposicién de las penas, en el sentido de que éstas deben

e ~
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tender, en cuanto a la forma de extinguirlas por diversos conductos, a la regeneracién del
delincuente, o sea, a su readaptacién social.
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Vi. SISTEMAS PENITENCIARIOS Y SISTEMA PENITENCIARIO APLICADO UN
MEXICO

6.1 DEFINICIONES Y CONCEPTOS

Nos referimos al significado que encierran los siguientes términos: Carcel prisién y
Penitenciaria, en virtud de que los mismos por su simple lectura podria crear confusion.

Asi pues, la palabra carcel proviene del Iatln carce-ens que sugnlf‘ca"'local para los
presos”, siendo en consecuencia el edlf‘cno donde son ci c

No obstante. el maestro Rafael de Plna Ia defne como "El establecxmlento publico

destinado a a’E]echClén de’ as sancnones pnvatxvas de la libertad o la guarda de los
: . v 251

procesos,‘en tanto se tramita o falla el proceso que se les siga”.

e pns:én provnene del latin prehensionis e indies accion de aprehender,
xtensnén es el sitio en donde se asegura o encierra a los presos, sin

ole “0 rrjlaus restrictivo a dicho término, prisidon resultaria que es el acto o
d.252

sancién consistente en la privacién de liberta

Por ultlmo penntencnaria es aquel sitio en donde lon penados sufren condena o
penitencia, sm embargo, en un sentido mas amplio ia voz penitenciaria nos hace meditar
sobre la sntuacxén de los individuos sujetos a un régimen, que haciéndolos expiar sus
delitos, encamlnan' su conducta a la enmienda y mejora y es la penitenciaria en
consecuencua. el establecxmlento publico destinado a la ejecucion de las penas privativas
de la Ilbertad 253

Ahora blen la penitenciaria se distingue de la carcel y de la prisién porque aquella
tiene relaclén con un establecimiento como ha quedado de manifiesto, para el
cumplimiento de las penas de los individuos condenados por sentencia firme, en tanto

2% Carranca v Rivas R. Ob. Cit. 127.
25 De Pina Rafael, Diccionario de Derecho, Ed. Porruia, 1999, pag. 137.

252
oy 'cd::;:‘an':t’:éagy 1Ré\éasR Op. Cit. Pag. 155, TESIS CO'DI
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que la prisién encierra a la pena en si misma y la carcel por su parte resulta un término
muy extenso. ’ '

De tal suerte que, la diferencia que guardan los anteriores términos se presenta en
relacién a que la carcel constituye el genero, siendo la especie la prisiéon y la
penitenciaria.

6.2 AUTONOMIA Y RELACION DEL DERECHO PENITENCIARIO, CON
DISCIPLINAS JURIDICAS.

Se habla de que el Derecho Penitenciario goza de cierta autonomia, en razén de
que esta rama incipiente de las ciencias juridicas, abarca en su contenido un conjunto de
normas, que aunque de diversa naturaleza y proveniente de diversas fuentes, poseen un
objeto comun, que es el regular las relaciones entre el instado y el sentenciado, durante
la ejecucion de las sanciones penales.?**

Ademas de que,’: el*desarrolloc alcanzado por las instituciones relativas a la

ejecucion de las sanclonas penales justifica plenamente la legitimidad del Derecho

Penitenciario, como una rama autonoma de las ciencias juridicas.255

Si bien es cierto que, por el objeto ultimo del "Derecho Penitenciario, (que es lo
relativo al delito-delincuente-pena y medida de seguridad) guarda relacion con las demas
ciencias penales, también lo es que, por el objeto primitivo (que es la ejecucion dé la
pena al sentenciado) el Derecho penitenciario guarda cierta autonomia.?%®

En éste sentido tal afirmacion no tiene trascendencia solamente tedrica, sino que
también la posee practica, de tal suerte que las observaciones doctrinal, legislativa y
docente del Derecho Penitenciario no tendrian razon dé ser si existiera un heteronismo

4 Garcla Ramlrezs La Prisién, Ed. Porrua 2002, pag. 48.
55 Idem. Pag. 4
258 |dem. Pag. so
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plena, a'y las practicas

specto calldad teorxca y

en relacmn con esta

xecmca ‘con 'fndependencna de la ‘doctrma pe al;y‘de la, procesal

compomendose

_a base con la Constutucuon Federal,

‘para’continuar con ios reglamentos carcelarios generales, los

geograflca o materlal
reglamentos carce;lano‘s' espéciales o particulares y las decisiones administrativas como

repunte.
6.3 VINCULO CON LAS DISCIPLINAS JURIDICAS

En este punto mas que vinculo en las distintivas fases de la evolucidén ejecutiva, se
tomo como confusidén. Sin embargo existe un rango descolonizador del Derecho
Penitenciario, que ha ganado puntos decisivos en el proceso de autonomia,

presentandose un doble especto:

%" Gonzalez Mariscal Olga, La Prisién Preventiva Doctrinas y Constituciones Mexicanas, Ed. Obras

gsuér;g;c;s g;e;u:azr;as México 1998, pag. 124.
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Régimen Sustantivo; dentro de éste se menciona que durante mucho tiempo el
Derecho penitenciario, fue apéndice del Derecho Penal, inserto en éste ultimo como
desarrollo mas o menos anecdético o sistematico en la teoria juridica de ia pena.?*°

Esto se acentuaba mas en |la pena capital, ya que todos los esfuerzos hechos para
atencnén hacta otra.:;; sanciones, como-‘la muita dotada de novedosos

atraer |
planteamlen(os resultaron frustrados, haciendo que el supuesto de pena atrajera el
260

interés anali co de los penallstas.

Tal récter coyuntural o ancilar del Derecho penitenciario con respecto al Derecho

Penal, se reﬂejé en las tres dimensiones de gran relevancia.

Por una parte en la longitud legislativa, ya que la materia figuré en lo que se refiere
a sus trazos fundamentales, en los Codigos Penales (situacién que aun persiste). Por otra
parto la dimension doctrinal, en cuanto a que la teoria penitenciaria se asocio a las obras
de Derecho Penal. Por uitimo la parte docente, como légica consecuencia de lo anterior
ocurrid que a menudo la funcién penitenciaria se encomendara, ya dentro del periodo
cientifico o constructivo de la ejecucidn penitenciaria, a los penalistas dejando a un lado

éxitos individuales, someros o relevantes.?®!

Asimismo, cabe sefalarse que las materias penal y penitenciaria, permiten

distinguir con cierta facilidad diferencias y semejanzas.

Dentro de las semejanzas haremos referencia que ambas materias se consolidan
en términos generales, en los propodsitos de servir a los fines del Derecho y en términos

particulares a la poblacion criminal.?82

En cambio las diferencias son patentes, toda vez que el Derecho Penal establece y
desenvuelve las teoria, de la Ley punitiva del delito, del delincuente y de la pena, y acaso
también de la medida de seguridad; el Derecho penitenciario en cambio, sélo tiene

2% Garcia Ramirez S. Ob. Cit. Pag. 56.
2%0 1dem. Pag. 57

2%1 Gonzalez MariscalOlga, ob. Cit. Pag. 175.
252 Garcla Ramirez, Ob. Cit. Pag. 57.
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que hacer con Ia ejscucuon de la pena prwatwa de la hbenad sea multlple o unnca
asi como. de Ias demas penas ‘de dlsunta naturaleza y ‘de Ias medldas de segundad 283

Reg:men p ocesa ‘o Adjetivoiies aciu 'én'eétéas;ﬁectoid;’ande lma's',rdifié;uyltades

cho ‘Procesal Pena

En tal sentido Ia solucnon al problema de lo, confus:on del proceso civil al penal, se
encuentra en el planteamnento mismo de la naturaleza de! proceso por una parte, y por ia

oy ldem, pag. 59.

_Gs Garcia Ramirez, Ob. Cit. Pag. 60.
Idem Pag. 61
*® Gomez Perez Ralael La Ley Eterna en la Historia, Ed. Universidad México, 1998, pag. 125.
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otra en la indagacién sobre las Fguras autorltarlas que participan en el acto ejecutnvo L

y en torno a las funcuones que se les conﬂere. =

Asi pues exnste gran relacx total o parcualmeme con el juzgador dentro de laS'

ejecutada la pena por lo cual ambas dlsc:plmas i
una empieza donde la otra termina,?®

Por otro lado el Derecho Procesal penal, es digamoslo asi el intermedio entre las
disciplinas arriba mencionadas, ya que el Derecho Penal sefiala el delito y la pena, el
Derecho procesal penal encuentra lugar intermedio al seRalar la forma que debera

267 Kant Emanuel, Principios Metafisicos de la Doctrina, Ed. General de Publicaciones. México 1998, pag.

14
&5 Garcia Ramlrezs Ob. Cit. Pag. 62.
% i dem. Pag. 6
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seguirse para’ considerar a un mdlvxduo como dellncuente. encontréndose por ultlmo el

Derecho Penltenclano que deberé determlnar la forma en qu se

Ia Cnmmallsﬂca ndamentales de

Crlmnnologia y ciencias

nductas antisociales”.27°

De esta forma las relaciones entre la Criminologia, la ejecucién penitenciaria y el
camulo, de posubuhdades sugerencias que de ellas” resultan, han sido sometidas a

minuciosa revnsnén snendo cotidianas las vinculaciones resultantes de la ultima etapa de
la ejet:ucnén pemtencnana y la Criminologia.

Por lo tanto, si el antiguo estado carcelario de mera con tensidn o sancién y adn el
encarcelamiento correccionalista de orientacién moral, pudieron explicarse sin la

Criminologia, el actual tratamiento penitenciario es inabordable, sin ésta.2”!

Ahora bien, hablamos de una mutua influencia, en primer término de la carcel
sobre la Criminologia; en este sentido el trabajo cientifico en prision figura en la génesis
de la Criminologia, ésta nacié antropologica y la antropologia criminal, fue ante todo
penitenciaria. El ligamen conserva una doble proyeccion en virtud de que deben ser las
prisiones, pero no siempre lo son laboratorios de Criminologia, y la segunda proyeccion
producto deé la primera, el carcelero tiene hoy la nueva vocacion de criminélogo.?7?

Por otro lado y en segundo término el influjo de la Criminologia sobre la prisién, ha
sido profundamente transformador; deshizo sin excepcion la base conceptual de la carcel
y edificod una nueva estructura. No obstante se habla asi esquematicamente, porque entre

27%Malo Camacho, Ob. Cit. Pag. 66.

27t pamirez Covarrubias G., Medicina Legal Mexicana, £d. Porrua, 1999, pag. 281
272 Garcla Ramirez S., La_Prision, Ed. Porria, México 1999, pag. 127.
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las grandes’ contradiccnones de la prisidbn mayoritaria actual, se encuentra sm

inadecuacién’ practlca a Ias nuevas ideas, esta es la brecha pemtencnaria que ha
; 273

conducido a la nega 6n de la pena privativa de la libertad

En-todo caso créada ‘por el trabajo en la prision, la Criminologia determind un
? hum'anvitarisrho clasico y

énbiarismo existente, al eliminar el

delincuente

Es una:di c:pllna inmersa en el contexto estatal y so al contra el crimen,. cuyo
principal
prevencion.:: Dicha

s’ la’. pesquisa, dandose ~ como consecuencla de una’ fallida

isciplihé"es la Criminalistica, definiéndose a la misma como "La
ciencia qde por. el studloxpréctlco de los Cnmlnales y del crimen, mediante la aplicaciéon
de métodos’ cnentif‘co de nvestlgacién. nos da la posibilidad de descubrir a los autores

de los crimenes y de los delltos. 7S,

No"obstarité. la icfiminéllstica resurge en el momento penitenciario, como
instrumento de esclarecimiento de los delitos que forman la criminalidad de la prision y
refiriéndonos un poco a la criminalidad podemos afirmar que la complejidad social
conduce a |a complejidad criminal, como un fendmeno histérico y material, ya que
histéricamente la delincuencia evoluciona de la fuerza al empleo de la inteligencia.?’®

Pero esto no se detiene ahi, sino que renace la violencia colectivizandose con ello
la delincuencia, en virtud de que a la fuerza del individuo sigue la fuerza det grupo, y en
sentido material la progresiva complejidad criminal se manifiesta en un doble sentido;
primero despersonalizacién de la victima o falta de reproche moral al acto, y segundo
especializacion de la técnica delictiva.?’?

273 |dem, Pag. 129.
274 |dem. Pag. 135
27% pesfassiaux Trechuel O., Teoria y Practica sobre Derecho, narrade por Siegfried Lamnek, Ed. Buenos
Aires 1998, pag. 213.

278 Idem. Pag. 111.

277 pgalo Camacho G. Ob. Cit. 113,




115

Ahora bien, interesa establecer que la carcel es un civitas singular, con-sus

caracteristicas patoldgicas, es por asi decirlo la patalogia dentro de lo patolégico, un
asentamiento de la enfermedad social.

Empero esta patologia se resuelve en un doble modo de desviacion; el delictivo y
el no delictivo. al segundo pertenecen ‘por: ejemplo los suicidios, la intoxicacion, el
homosexuélismo. entre otras conductas. El ‘primero en cambio, {0 componen por ejemplo
el homicidio, las lesiones, robo, dafio, abuso, ‘violacién. evasién, amenazas, extorsion,
portacnén de armas, cohecho y narcotrafico, que componen la criminalidad corriente, en

las prl 278

nes

De esta fori'né en la prision la pesquisa tiene un contenido mas rico que en la vida
libre, ya que no sélo se trata de atrapar al responsable, sino ademas de esclarecer su
pei’sonalidad. aqui-la criminalistica no se encuentra en el inicio de un camino que
conducira como meta al tratamiento, sino que se halla en el tratamiento mismo, fallido.?7®

Exposicion descriptiva de los enfoques de la anomia y el labeling.

La elecciéon del labeling approach como la posicién de la nueva sociologia criminal
en la disputa de las teorias no requiere legitimacidn en cuanto al contenido: ambos
conceptos son empleados sinonimicamente; la relacion entre estos dos conceptos es

uniunivoca.

El término "vieja sociologia criminal”, es un cambio, un concepto de conjunto para
las explicaciones etioldgicas mas variadas del comportamiento desviado; esto se
evidencia en la dicotomizacidn entre enfoques etioldgicos e interaccionistas y por la
separacion de! labeling approach como enfoque interaccionista de! llamade factor
aproach.?®® Como teorias sociolégicas, que deben ser incluidas en el factor approach
fueron esbozadas ya la teoria de |la subcultura y la teoria de la asociacion diferencial, y
mencionada la teoria de la anomia. Si en adelante solo hablaremos de la teoria de la

278 sonzalez Mariscal Olga, La Prisién Preventiva, Ed. Obra Juridica Mexicana. México 1998, pag. 123.
27 |dem. Pag. 127.
280 Opp Karl y Sack Fritz, Zur, Definition del Gewalt, Der Handbusc 1999, 9.
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anomia, en represemamén de la- VIEJG socnologia cnmmal (el factor approach), entonces

es necesario fundamentar esta eleccnén.

El anéhs:s teérlco se realizara en comparacién con_el labellng approach, el criterio
e la ‘anomia como factor approach sociologico

de decision para la seleccsén de’la teori
etiolégico es’ claramente pragﬁu‘mco la“controversia
el factor approach personallzada en los contrincantes. Opp Kari y Sack Fritz, se evidencia
en los trabajos de ambos’ autores’ por. el hecho'd que_en: s‘u argumentacion se puede
reconocer suempre implicitamente la (eoria de Ia anorﬁ|a Sack en 1a defensa del labeling

lemana“entre el labelig approach y

approach,’ s vuelve o't"ens‘vamente contra la teoria de la anomia y Opp argumenta contra
el labelmg approach también con conocimiento de la teoria de la anomia. Ademas un

examen de'la literatura refuerza la impresion de que la teoria de la anomia ha
experimentado la mayor difusién y por ello también en critica y modificaciéon parece ser la
etiolégicamente mas desarrollada. Justamente también por las explicaciones de la teoria

281 olla se ofrece de un modo especial para el

de la anomia, tal como Opp las ha realizado,
analisis metodoldgico. También la relativa similitud estructural y parentesco de todas las
teorias sociolégicas de! comportamiento desviado, en la medida en que se siente
comprometidas con un procedimiento etioldgico, legitima la seleccion ejemplar de una -

teoria con el objeto del analisis metodolédgico.

Fundamentaciéon por Durkheim.

Durkheim utilizé el concepto de anomia en 1893 en su investigaciéon sobre la
division social del trabajo para "explicar las repercusiones sociopatologicas de la division
social y humana del trabajo desarrollada rapidamente en el industrialismo temprano™.?%2
"La division del trabajo es examinada por él no sdélo como principio econémico de la
sociedad industrial capitalista, sino como uno de los fundamentos mas importantes de ia
vida social en general. Se pregunté primero por la sociedad social que corresponde a la
division del trabajo, y quiso entonces determinar sus causas y condiciones y emprender,
finalmente, una clasificacion del comportamiento sobre la base de las regularidades

comprobadas.

281 Egpecialmente: Opp Karl Dieter, Kriminalitat... y Adwichendes Verhalten... narrado por Siegfried Lamnek.
282 5 rkheim emile, The Division of Labor in Society, Nueva York 1998, Ed. Paris, pag. 178.
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Dado que la division del trabajo significa una diferenciacion de la cooperacion, el
proceso de |la progresiva division del trabajo tiene repercusiones directas sobre las formas
de solidaridad. “su punto de vista como irivestigador es... la cooperacion y convivencia
solidaria de los individuos humanos, cuyés causas ¢l trata de descubrir en las nor_mvas
morales o instituciones comunmente reconoéi_das por ellos, o bien internacionalizadas. La
moral y la solidaridad son por ello (juhto cbh'la ahornia) los teinas centrales.de su
sociologia".?®® En el caso de socnedades ‘con ‘una escasa division del traba]o
diferenciacion entre los miembros de Ia ‘sociedad es salo segmentaria, esto. es, de

acuerdo con la similitud relativa de Ios mlembros de la sociedad entre si, Ia sohdandad

estructural - -con - un . alto gradO'de dw:su trabajo en ‘una socuedad conduce.

analogamente a los organos de un ser v1v:en Su sohdandad organica.

Segun Durkheim, en semejantes socuedades con una gran dnferencnac:on de

funciones, o sea en las sociedades ndustrlales modernas, se verifica un debilitamiento de

la conciencia colectiva y una’ mayor ‘acentuamon de las diferencias individuales. Anomia
es entonces, el estado de desin(egfacic’m social originado por el hecho de que'la creciente
division del trabajo obstaculiza cada vez mas un contacto lo- suficientemente eficaz entre

los obreros y, por lo tanto, una relacn r social satisfactoria. De este modo el concepto de
anomia es presentado como el polo comrano de la solidaridad organica. Si faltan las
reglas morales de caracter. obllgatono lo que es mucho mas probable con una elevada
division del trabajo, entonces es mas dificil de realizar la accién solidaria. Segun la
concepcion hasta ahora desarrollada de anomia, el concepto de falta de normas es el que

mas se le aprox:ma.

383 kreckel Reinhard, Einleitung in die Soxiologie (manuscrito en borrador inedito) Munich 1973, pag. 187.
%% purkeheim emile, Der Selbstmord Berlin y Neuwied, narrado por Siegfried Lamnek, Le suicide etudes de
sociologie Paris 1997, pag. 115. \
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En el suicidio Durkheim continua desarrollando el concepto de anomia. Descubrid
que tanto en épocas de prosperidad econémica como también en tiempos de depresion
aumentan las tasas de suicidios. Como. principio general de explicacio’n‘creyé poder
aplicar el concepto de anomia en forma de suicidio anem:co Formula que, cuando las
necesidades de las personas no puaden ser satisfechas con los medios dlsponlbles
estas personas incurren frecuentemente en el suicidio,?®S Asi por ejemplo el bienestar
puede convertirse en una causay de "suicidio porque durante la prosperidad las
necesidades de las personas se vuelven tan ilimitadas que ya no pueden ser satisfechas.
En condiciones sociales estables, las aspiraciones y necesidades de las personas estan
reguladas y limitadas por las normas. Pero la depresion econdmica, como también 1a
prosperidad son situaciones sociales inestables, de la manera que con la inestabilidad se
produce el derrumbe de estas normas y aparece |a anorma "La anomia es, por. Io tanto,
un estado social que esta caracterizado por un debmtamlento generai de la concaencla
colectiva, en el que se vuelven poco claros los ﬁnes del accnonar. ‘En esta forma ampluada
la anomia es el fracaso o la faita de un snstema de convuccnones morales arralgadas

colectivamente.

Para la teoria de la anomla como lntento e pllcatwo del comportamiento desvnado
es de |mportancxa ‘el concept !

determinantes para Ia dlscus

no

Ia posubnhdad de que la

ser exphcado socnalmente" 288 ‘De’esta manera,. &l abno
criminalidad y el delito* como- el comportamténto desvnado en’ general pudiera ser
convertida, en sus regulandades comprobables, en una categoria del conocimiento
socioldgico, y pasd con ello elydesarrollo del plano explicativo individual al social: "Puede
formularse como principio'qz,ie los hechos socioldgicos son tanto mas apropiados para ser
comprendidos objetivamente, cuanto mas se los separa del accionar individual, en el cual
se manifiestan".2®” El examen claramente sociolégico de Durkheim motivo también el

reproche de sociologismo.

2% |dem. Pag. 123.
88 purkheim Emile, Die Reglen der soziologischem Methode, Berlin y Neuwied 1989, pag. 155.
*7 Idem. Pag. 138
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“Incluir el crimen entre los fendmenos de la sociologia normal no significa sdlo ser
de la opinidn de que es un fendmeno inevitable, si bien lamentable, que debe ser
atribuido a la incorregible malevolencia de los hombres; encierra también la afirmacion de
que constituye un factor de la salud publica, una parte integrante de toda sociedad
sana".?®® ¥ en otra parte: "Con cuanta frecuerik:ia el crimen es en realidad so’lo- una
anticipacion de la moral futura, el primer paso hacna lo que va a ser". Si pbr lo tanto,
segun “la opinion de Durkheim, un criminal no puede ser ya considerado decldndamente
como antisocial ni como un cuerpo extrafio, smo como un importante factor de lntegramon
dentro de la sociedad, entonces el castlgo tuene que cumplir otra funcién; "Si el crimen es

realmente una enfermedad soctal e e, casngo es el remedno y no puede ser

concebido de otra manera,... pero

[ el'to no tlene en si nada enfermlzo entonces el

castigo tampoco puede aspirar. a la clra
" 259 T

ino que su funcion tiene que ser buscada en

otra parte

de sus explicaciones literatura® sociolégica es

extremadamemefre’dvi.ic_l aparicién dé I-a";s‘egunda edicidn en 1951, y solo

laboriosos historiadores hiciero r"nenénqn del'padre del labeling approach.

TEST® CON

%8 [gem. Pag. 157. T FALL 1}” O_»_ﬁﬁ

289 o> Durkheim Emile, Die Regeln ... pag. 161.
Tnenbaum Frank; Crime and Communily, Londres 1983, pag. 171.
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La concepcion de definicion y de carrera en Becker

El enfoque Labeling pretende considerar esta ambigledad del concepto de la
desviacion, desde el punto de vista del que "impone la etiqueta" y. desde el del
“etiquetado'”. Para ello Becker no diferencia entre dlstlmos tipos de normas,’ sino que se

ocupa “fundamentalmente de las reglas,

actualmente vigentes; por lo tanto, de. las

intentos de imposicion®. 2!

podemos cahf:car como reglas grupales

permanecen VI vas-a base de

Becker define el comportamlento desv:ado como. vnolador de normas y.critica otras

teorias SOCIOlogICaS que definen el compon mlento desv:ado como estadlsncameme

histdricas reales, puesto que recién su exlstencua hace pos

desviado en general. Este requisito queda sausfecho en Becker puesto’ que el reflexnona
sobre la formacion y la fijacion de las normas: “Las reglas :
sociales especificos, que estan altamente dlferenm . e |e:fe'7 a.sus
caractensncas sociales de clase como: a sus fun eticos prgfésionales y

culturales.®®

Una de las tesis centrales del: labehng approach 'es demas que  para la

conformlsta no-solo

clasificacion de una accmn humana’ y un actor T 1
interesa el esquema de calnfcac:on.,o seala rme iNno: 'ambuen el proceso de
calificacion, el proceso de mteraccnon en cuyo transcurso los hombres le atrlbuyen a otros
la condicion desvnada. Precxsamente este proceso de atr:buc:on las variables que lo

determinan y sus consecuencnas constltuyen el objeto de estudlo del enfoque labeling.

Parte de que la reaccnon social a Ia v:olac:oh de a norma Yy a'la infraccion de la regla no
es en modo alguno homogenea ni, tiene’ que serlo; "Solo porque algmen ha infringido una

regla, esto. no sugmflca todavia que otros -van a  reaccionar como si esto hubiera
ocurrida".2®? Es algo constltutlvo de la calidad de la desviacion la aplicacion de las normas

) |Idem. Pag. 2
%2 |dem. Pag. 10.

3 ldem. Pag. 12. . TESTG (jr‘ﬂ\j
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por parte de la sociedad. Si no tiene lugar la aplicaciéon de las normas entonces para el
labeling approagh ‘no ey)viiste' la. calidad de la desviacién. Pero por otra parte puede
iniciarse un proéiesp:de labeling que, gradual y cualitativamente, incluya reacciones muy
diferentes frgnté:'a la‘s‘ écpiones consideradas como desviadas.

R‘ei:ién,p'or*‘lla ‘aplicacién de las normas son definidos como desviados los

violadores'de las’mismas.

Cél"ntbginénbdok_ estos dos aspectos se puede construir una matriz que contenga en
los compartimientos las cuatro posibles de la aplicaciéon de etiquetamientos. -

Matriz de tipos de comportamiento desviado?®*

Comportamiento
Obediente

Corripqrtéfniento
infractor
De reglas

Experimentado:
Como desviado /!

equivocadamente
incriminado
conforme

netamente
desviado
disimutadamente

No experimentado -

Como desviado . desviado

Si bien la fijacion y la aplicacion de las normas son independientes una de la otra,
como se desprende de la tabla de cuatro casillas, el labeling approach cree poder
descubrir un principio tinico de determinacion: la seleccion. "4 Quién puede en realidad
obligar a otros a aceptar sus reglas y cudles son las razones de su éxito?".2°° Puesto que
no todo comportamiento desviado, medido en las normas establecidas, es definido y

2% 1dem, pag. 17. . T
2% Idem. Pag. 15. r]'*'”“ ] (“’"\"\T
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etiquetado como tal, ni puede serlo por las mas diversas razones?% tienen que ser

buscados los mecanismos de seleccidon,
La diferenciacion de Lemert en delincuancia primaria y secundaria.

Lo que en Becker era la carrera desviada o el camino desviada, fue introducido ya,
antes que él, por Lemert, en los andlisis tedricos como diferenciacién entre desviacion
primaria y secundaria. Para Lemert son desviaciones primarias aquellos modos de
comportamiento que no estan orientados por normas sociales conocidas o existentes, o
que se desvian definitivamente de ellas. Comportamiento desviado primario y que esta
causado por reacciones: "Secondary deviation is diviant behavior created by the societal

reaction to primary deviation*,2°7

El punto de partida de los anaiisis de Lemert es, por lo tanto, la desviacion
primaria, que puede estar motivada por las mds variadas causas, las que, sin embargo,
no le interesan realmente a Lemert. como causas de la desviacion secundaria son vilidas
las rotulaciones sociales que siguen a la desviacidn primaria. Como Becker, Lemert
supone que por las adjudicaciones estereotipantes de roles, que siguen como sanciones
y a las sanciones, se reduce el espacio para el accionar, lo que lleva consecuentemente a
la desviacion secundaria. Esta reduccién del "campo del simbolo y de la accion"??® es
caracteristica de! estado de desvio secundario, "Junto a las presiones materiales... es
sobre todo esta discrepancia entre la autodefinicion y la definicién ajena con poder de
sancion es finalmente buscada en la reorganizacion del yo sobre ia base de un ro!
desviado y, en ciertas circunstancias en el contexto social de una subcultura desviada.
Desvio secundario como organizacion de la identidad en torno a un modelo desviado de
comportamiento”2%°. Como posibilidad de solucién para esta discrepancia.

298

297 ) emert Edwin M. Social Structure, Social Control, Glencoe 1999.

: Lemert Edwin M. Human Deviance, Social Problemas and_Social, Nueva Jersey 1996, pag. 40.
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6.4 LOS DIVERSOS SISTEMAS PENITENCIARIOS

Los sistemas penitenciarios se originan como una necesidad logica de cambiar el
viejo régimen: de  hacinamiento, promiscuidad y corrupcion que imperaba, y es . en
Nortearnérii:a donde se originan las primeras inspiraciones de modelos penitenciarios.
que postenormente se trasladarian a los paises europeos. propagandose asn por. todo el

mundo.

Entre loa ststemas mas conoc:dos que ‘se han aphcado se encuentran los

siguientes: 3°°

El sistema celular ° pe‘n‘siAl»va'nico
El sistema auburn

£l sistema progresivo

El sistema al aire libre

El régimen de prisidn abierta
Reégimen Borstal .

Sistema de clasificacion

SISTEMA PENSILVANICO

El sistema pensnlvanlco tlene su - orlgen en Ia coloma Norteamerlcana de
su fundador W\Illam Penn ‘Es e snsxema rec:be

Pensilvania Penn, cuyo nombre se debe
nombre de snstema fnladelf o

también el

Este sistema surge sobre las‘bases religiosas de los cuaqueros, guiados por
na de pnston en una. carcel inglesa a causa de sus ideas

religiosas, dandose cuenta ‘del Iamentable estado de las prisiones en carne propia asi una
vez que obtiene su libertad viaja a Holanda y conoce el sistema de organizacidn de las

3% pel Pont Luis M., Ob. Cit. Pag. 12.

3% \pidem, pag. 136. . TESIS CO:N
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casas de trabajo de Hamburgo y bajo esa influencia orienta a los cuaqueros al
e 302, : g

da l—;e v

mejoramienta

En este sen do los cuéqueros. era una secta rellglosa con costumbres severas y

sentlmlentos contrar a la olencna. :

pensvlvénlco que proponia William Penn se basaba, en

I‘trabajo ‘'se considerd contraproducente al recogimiento y se
303

origind la ocnosndad del recluso

Siri embargo es’ hasta 1776 cuando se aplicarian las ideas propuestas por las
sociedad f‘ladélf‘ca en:la pnmera penitenciaria norteamericana, denominada la Wailnut
Street Jail consuderada tal como precursora del nuevo régimen, observandose en ella. el

principio de cIasufcacnon

Ademas se brbhibla determinantemente el uso de los grilletes, entendiéndose que’
el principio de clasificacién que operaba en la prisiéon era de la siguiente manera; los
delincuentes mas peligrosos guardaban aislamiento celular dia y noche, y los menos
peligrosos se encontraban en estancias amplias, permitiéndoseles en un principio
trabajar, siempre bajo la regla del silencio en cualquier actitud.?°S

Siendo entonces, el sistema pensilvanico un sistema con orientacion religiosa a la
correccion del recluso, apoyandose ademas en el aisiamiento extremo y severidad en los
castigos por infraccién a las normas del sistema, es légico pensar que el niumero de
internos sujeto al rigido sistema celular, y que resultaban con perturbaciones mentales
era elevado, fracasando con ello los propédsitos del sistema pensilvénico.’“

302 palo Camacho G., Ob. Cit. Pag. 23.
wldem Pag. 24.
304 |dem. Pag. 25.
35 |dem, pag. 26
308 [e) Pont Luis M. Ob. Cit. Pag. 136.




125

Consecuentemente  la - Walinut ~ Street . Jail, -es clausurada en 1829, siendo
trasladados los internos a la EasternvPeniten‘ti,a;y.?" ' '

Clertamente se obs rvaron ventaja en este lstema y es el hecho que se encontro

que con el mlst e evit r 'mlscu'dad pennencuarla o ‘el contaglo de la corrupcnén se

requiere: poco persona penitenciario,: produc fectos " mt:mldatonos al apl:carse como

castigo: real ejerce accion:mao ahzado‘ra al |nterno y Ia‘wgnanc:a es mas- estrecha y

efectiva, evnando evasmne y. motlnes.

No obstante este sustema presento desventajas encontrandose las s:gulen(es. no
socializa al recluso smo al contrarlo le fomenta odxo enfermuzo en contra de la sociedad,

hace inutil al mterno al crearle Ia ocuos:dad esiona Profundameme Ia salud fisica y
e enfermedades.vlocuras Yy ps:co s de prlsn

mental al produ n’por _falta de movnmlento

es un régimen | costoso e |mp|de por ultlmo'la nmpl men mdustrlal en el

trabajo pemtencxarlo.

El presente snstema
Nueva York, Estados Unldos y poco despues en la carcel de Sing. Sing, construida en

|ene aphcacnon en 1820 dentro de la prision de Auburn en

1827, y es a raiz de las exper encuas nefastas del sistema celular, que se crea con el de
encontrar un sistema menos costoso, econdmicamente hablando.?!!

Trf QT"\‘ f”O“\T

X7 idem. Pag. 137.
8 |dem. P&g. 138.
3% |dem, pag. 139.
2% jdem. Pag. 142.
> Dostoyewski Fedor, De la Casa_de los Muertos, Ed. Sana, Buenos Aires 1997, pag. 28.
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Ahora .bien, con este sistema se  implemento el trabajo ‘en’ comun diurno en
grandes talleres, en completo sﬂencno y con alslamlento nocturno‘ Por tal motxvo se’le
conocid también, corno réglmen del sulencno, matxzado con una rlglda dlst:Ilena, ya que

los infractores al reglamento eran sanctonados con. castlgos corporales. como azotes.
Ademas a los mternos se’ Ies |mpania educamén escola elementa consxstente en la

nuevos oficios. 3’2 »

'sonreir. ni gesucular. no

ni guxﬁarse los ojos,*

altar o hacer algo que de algun modo’ alterara en

las cosas o 'pudiera infringir las reglas de la prision.?!3

Lo anterlo ndicaba:y ustlf‘cabé el grado de mutismo que se guardaba en la
prisiéon, mcluso no existia:la pOSlbllldad de la visita a los internos por parte de sus

famlllares.

lstema se aphcé un principio de clasificacion, que dividia a los
e pnmero formado por los internos peligrosos, quienes eran
. EI segundo grupo lo formaban los menos peligrosos quienes

ias a la semana, y ef tercero tornado por {os mas jovenes a
l 314

En el presente

internos en treé ar

aislados perman nte
sufrian alslamxent .
quienes se les permltia el traba]o en el interior del pena

312 Melossi Dario, Carseles y Fabrica Los Origenes del Sistema_Penitenciario, £d. Siglo XXI, México 1998,
ag. 312.

39, Idem. Pag. 126.

2'4 Malo Camacho G. Ob. Cit. Pag. 47.
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SISTEMA PROGRESIVO .

Entre los precursores del sistema progresivo,‘encontramo,s al capitan Maconochie,
el arzobispo de Duplin Whaterly, George Obermayer, el coronel Montesinos 'y Walter

Crofton, ellos influyeron de una manera, decisiva para implantar el sistema en estudio. 3%

1 ;iglo X1x. también
do basncamente en

El sistema progresivo es instituido en lnglaterra a medlados d
se le conoce como Mark Sistem, o -Tlcket of Leave sttem Con
que” el mterno. _deberia ‘de" reumr un determinado numero de d ,5 trabajo y - buena

conducta proporctonal a'la gravedad del delito cometido,: n mero que se representaba
con marcas o vales que se otorgaban al mterno y con los cuales se lograban reduccuones

en el plazo de su pena de esta forma el interno era responsable do su regenerac:on ya
316 . .

que 'su llbertad dependla du'ectamente de su trabajo y conducta

Ahdra bien ol sistema progresivo inglés se dividié en trés P el primero
el interno permanec:a en aislamiento celular durante el dia y la c )
sometido -al trabajo obllgatono en el segundo penodo func:on b

de éste periodo existian cuatro fases, las cuales se SQpefaban

Actualmente el snstema progreswo se’ ha

pios del corrnen
siguientes paises; en Austria 1872, Hungria en 1880 Ital

es a fines del siglo pasado y a pri

Espafa en 1901, Brasil en 1890, Suiza en 1871y entre Ios palses de’ Amerlca Latina, se
ha mencionado que en México se ha aplicado con un reconocndo éx|to por medio de la

3o Del Pont Luis M. Ob. Cit. Pag. 146.
’n Malto Camacho G. Ob. Cit. Pag. 25.
37 |dem. Pag 56.
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Ley. Que }Esga‘blfece_ las VN:C’"_T?;‘“S ' Minimas Sobre -Réadaptacion = Social © de
Sentenciados de 197 v : SR

q.318

susTEMA' ALfAlkE LiBRE

El presente 5|stama surge en Europa afi
se basaba en'el trabajo agrucola y en “obras

 la salud
e ademas
servicios

de los internos exlste gr
de ser simples, no requ:eren de mstruccmn Sln embarco el tra aj, 1
publicos, dio como ~corisecuencia negativa la explotac:on ‘a I'oéi ‘feclusos y el
enriquecimiento ilicito de las autoridades, de ellos responsables. R

ta}a al brlndarles trabajo

3 Del Pont Luis M. Ob. Cit. P4g. 148.
2% |dem. Pag. 149

°“° Neuman Eluas Ensnén Abierta, Ed. De Palma, Buenos Aires 1962, pag. 124.
? |dem. Pag.
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REGIMEN DE PRISION ABIERTA

Este régimen surge bajo el criterio de que no todos los sentenciados deban de
estar en prisiones de maxima seguridad y es por ello, que se han impuesto instituciones
abiertas o semiabiertas, no obstante que los términos sean . mal empleados - vy
contradictorios, ya que prision es igual a eh::ierro::‘.:""2 : S

Ciertamente este régimen se aplica. e

n: establec:mlentos sun cerrolos ni rejas ni
medio - de contencuon alguno, como o es muros sohdos ylo torres de vxg lancia:con
personal de custodla armado.

e encuentra retenldo por. factores

psncologlcos que flsncos. .

Espero no se debe confundl ta prision abierta con, la’ colonla penali.ya que en la
primera no hay como ya d o medno de contencién alguno Yy en Ias colonlas penales si los

hay (Vgr. las Islas Marlas en donde el mar. consmuye Ia segurldad éontra las
324 ‘ : :

evasiones).

Por otro lado, mencnonaremos que este slstema se auxllla de Ias duscnplmas que

tienen como objeto de estudlo al delnncuente ya 1a pena entre las cuales encontramos a
la Criminologia, el Derecho Penal la C|encna Penltenclarla la Socnologia Crlmmal entre
otras, con el Unico fin’ de poder Ilevar un nguroso crlterlo de seleccnon de los internos.

En tal sentndo y para que este s:stema funcnone se debe de tomar en cuenta lo
siguiente: Qe : :

Se debe de préséii—\‘dir'de‘l‘os c;itékios t‘radicion‘élééide clasificacion de delincuente.

No todos los delincuentes son aptos para ingresar al sistema.

322 |dem, Pag. 189.
323 |dem. Pag. 132.

s lGem: Pag. 132. : TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Tener presentes las posnbllldades actuales del sistema penitenciario del pais o -
la region.®

Por Oltimo ) el objeuvo prmmpal de este sistema., es la resocializacion del
dehncuente y la concret:zacnon de la socnedad para la colaboracién con las autorldades a
fin de ayudar al delnncuente al renngreso a la socledad

Dehtrd de este régimen se apuntan dos subrégimenes, los cuales son;

a.- Réglmen Borsta

‘los ue sa descrnben‘ es |nsmu1do en Borstal lnglaterra a

21 fanos cuyas condenas eran

indeterminadas tres‘aﬁos clasn”candose a los

infractores ; el S tipo'-de

Por lo que hace'a lo

ntes grados éstos eran denominados; intermedio,
probatorio y especial, snendo este ummo el de mayores beneficios y casi de libertad

3% |dem. Pag. 56
3% |dem, pag. 86.

7 Idem, pag. 159. - R TEST CO I j
e FALLA DE ORIGEN |

——
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condicional. Se ha mencionado incluso, que este sistema 'ha sido'e'xitoso y ello
debido a la.capacidad y especializacion del personal pemtencnarlo a la enseﬁanza de

oficios en talleres y granjas, disciplina basada en educacion Y confuanza romplendc con
328 - E I

fos trad:c:onales métodos de humillacion y sometimiento.

Por otro lado, el sistema de clasificacion o también denommado belga por su parte
consiste en la individualizacidn del tratamiento, clasificando a los lnternos conforme a su
procedencia u origen (ya sea urbano o rural), educacion, instrucciéon, dele!OS (si .son
primarios o reincidentes), y al tiempo de duracion de la pena. Asi de esta manera  los
delincuentes mas peligrosos se les separd en establecimientos diferentes, en este
regimen ademas se suprimen las celdas y se crean laboratorios de experimentacion
psiquiatrica,

6.5 ELL SISTEMA PENITENCIARIO APLICADO EN MEXICO

Se ha hablado de que México es uno de los paises de América. Latma en donde
se ha aplicado con:reconocido eéxito el sistema progresivo, por medio. de 1a "Ley que
establece las Normas Mnmmas sobre Readaptacion Soc:al de Sentenmados" ‘de’ 1971 en
: rio tendra

especial en su articulo sephmo donde se establece que el reglm

caracter progresivo’y tecmco y constara de por- lo menos rde penodos de. estudlo
diagnostico y tratamlento

No obstante los- primeros antecedentes. del sistema: exnco ‘se

dia con reclusion nocturna. De la misma forma el Codlgo posmvnsta penal de. José
331 :

Aimaras de 1929, sostuvo un sistema similar.

:" Cuavas Sosa Jaime, Derecho Penitenciario, Ed. Cardenas, México 1986, pag. 172.
329 |demn. Pag. 189.
3% 1dem, Pag. 148,
3 |dem. Pag. 181.
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Sin embargo, el Cédigo vigente de 1931 con direccion de caracter ecléctico. se
fundo en el sistema de clasificacion y de individualizacion administrativa de“la'ibe'né. !
declarandose que la ejecucion de las sanciones corresponde al poder ejecytivo‘Fede'ral.
con la previa consulta del érgano técnico que sefale la Ley, siendo. ese organo
administrativo el Departamento de Prevencidon Social, denominado hoy Direccion General
de Servicios Coordinados y Readaptacion Social, dependiente de la Secretaria ‘de

Gobernacion.3??

Por otro lado, en cuanto a las edificaciones penitenciarias actuales, nos habremos
de referir a. manera de ilustracién a los centros de reclusién del Distrito Federal, por ser
éste la ciudad capital de México, de esta manera es en 1954 cuando aparece el Centro
de Rehabilitacion Social Femenil, conocido como Santa Martha Mujeres, posteriormente
es clausurado en 1982, trasladandose a las internas de dicho centro a las instalaciones

de! Hospital Psiquiatrico para Reclusorios.33

La penitenciaria Santa Martha Acatitia destinada para varones se inaugura en
1957, los Reclusorios Oriente y Norte se inauguran el 19 de agosto de 1976, y el
Reclusorio Suren 1979, asi como el de la Palma, los dos primeros recibieron los internos
de Lecumberri, y el Gltimo a los de Villa Alvarado Obregén, Coyoacan y Xochimilco.334

Asi pués, aunque la Ley establezca el sistema penitenciario aplicable en México,
existe la variante de que hay diversas clases de centros de reclusion para la ejecucion de
penas y medidas de seguridad, de tal manera que dichos centros pueden ser entre otros:

Reclusorios para la ejecucion de penas privativas de libertad.

Reclusorios especiales para la ejecucion de medidas de seguridad internamiento.
Instituciones especiales para enfermos.
Instituciones de observacion.

Instituciones abiertas.

332 1dem. Pag. 63.
333 Vega José Luis, 175 atios de Penitenciarismo, Ed. Porria, 2001, pag. 124.
34 idem. Pag. 124.
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Colonias y campamentos penales.
Hospitales psiquiatricos.
Instituciones de seguridad maxima.
Instituciones de seguridad media.
Instituciones de seguridad minima.33%

RECLUSORIOS PARA LA EJECUCION DE PENAS PRIVATIVAS DE LA
LIBERTAD.

Este centro es la institucidon de reclusion regular, que en términos comunes se le
conoce como penitenciaria, siendo el lugar donde compurga pena el individuo, que por la
comision de un delito, se le deparé una sentencia condenatoria.3%%

RECLUSORIOS ESPECIALES PARA LA EJECUCION DE MEDIDAS DE
SEGURIDAD DE INTERNAMIENTO.

Son aquellas instituciones que se destinan a individuos que habiendo cometido un
delito es suspendido su proceso la ejecucién de su pena, por haber supervenido una
circunstancia de alineacion mental u otro tipo similar, y que al manifestarlo los hace
inimputables, siendo objeto de la aplicaciéon de una medida de seguridad que atiende su

estado ( de peligrosidad social).>*”

INSTITUCIONES ESPECIALES PARA ENFERMOS.

Son las destinadas para impartir atencion meédica a reclusos enfermos, que no
requieren de la aplicacion de una, medida de seguridad, pero por su estado de salud
fisica o mental, requieren de atencion meédica adecuada, estos establecimientos pueden o

no estar dentro de los centros de reclusion. 338

23% palo Camacho G. Ob. Cit. Pag. 91. TE‘SI(:“ CON

38 1 dem. Pag. 93.

e o Fag. 50 ‘ - |FALLA DE ORIGEN
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INSTITUCIONES DE OBSERVACION

Son los centros de donde se efectiia el estudio de observacion del individuo, éomo
periodo del régimen Penitenciario y légicamente, como etapa previa al tratamiento
penitenciario correspondiente, funcionan también en las actividades de trétamiento«que
lo requieran. Estos establecimientos al igual que e! anterior pueden existir fisicamente

fuera o dentro de los centros de reclusién comunes.3*®

INSTITUCIONES ABIERTAS

Son establecnmlentos que se caracterizan porla ausencia de rejas o de cualquner
otra forma de snstema particular de seguridad contra la evasion, y cuyo fin es la atencion
a |nd|vuduos que se encuentran en estado avanzado de readaptacion, actuando como

habltacuén unlcamente del interno préximo a recuperar la libertad, brindandole las
facmdades de movimiento en el exterior y de estrechamiento de relacién con sus

familiares, social y laboraimente.3*
' COLONIAS Y CAMPAMENTOS PENALES

Son aquellos centros que se ubican generalmente, en zonas alejadas de las
regiones urbanas y en lugares poco poblados, lugares en los que se procura que el
interno conviva con su familia en pequerfias comunidades, donde se desenvuelven con
total libertad dentro del centro de reclusion y atendiendo siempre el régimen de disciplina,
interno, con la obligacién de no salir del perimetro de la ubicacién de la institucion.®*!

En México extste la colonia penal de las Islas Marias, sin embargo no son muy
frecuentes los campamentos pero es evidente que como instituciones pueden existir, se
ha comentado |n‘clu‘so. que hasta pueden llegar a fomentarse, siempre que su existencia
tenga una orientaciéﬁ para una verdadera y efectiva readaptacién social.

33% carranza Trujillo RAUL, Derecho Penal, Ed. Porrua, México 1999, pag. 180.
M9 1 dem. Pag. 101

>4 Idem. Pag. 102 ' TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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HOSPITALES PSIQUIATRICOS

Aunque la Ley de Normas Minimas hace expresa mencién de ellos, es e\)idente
que estas instituciones de asistencia meédica son reclusorios para la ejecuciéﬁ de
medidas de seguridad, para ei caso de ser inimputable el individuo, o bjeri como‘ centro
para la atencion de enfermos con problemas mentales, que no implican hecesériamehte
la aplicacién de la medida anterior, por tal razén quedan incluidas en el inciso sequndo v

tercero.>?

INSTITUCIONES DE SEGURIDAD MAXIMA

Existen grupos de individuos que manifiestan una especifica peligrosidad en su
personalidad y en sus actos, este es el grupo que configura el llamado delincuente nato
de Lombroso y por lo mismo de su peligrosidad requieren ser objeto de atencién en
instituciones adecuadas. pues bien las instituciones de seguridad maxima estan
destinadas para’el grupo antes descrito, y son instituciones que exigen condiciones de
mayor grado de seguridad, por las caracteristicas de peligrosidad que representan los

niermnos en’

Dichas condiciones de seguridad lo seran basicamente, !a arquitectura
penitenciaria establecida, de esta forma se observaran en tales instituciones elevados
muros, contramuros, mayor densidad en las rejas. condiciones generales de mayor
sequridad vigilancia mas estrecha régimen discinlinario de mavor rigider entre ntrac

circunstancias.

INSTITUCIONES DE MEDIANA SEGURIDAD

Son aguellas instituciones. cuvas condiciones de seauridad son menos savarac v

no obstante que subsisten muros, rejas y personal de custodia, el régimen de tratamiento

32 pralo Camacho. Ob. Cit. Pag. 151, TESIS CON
< xs) oL

fldem. Pag. 95. FALLA DE ORIGEN




136
que se desarrolla en su interior es de un grado mayor de libertad y que incluso se autoriza
al mterlor a una mayor cercania con el exterior de la institucion.3*

INSTITUCIONES DE SEGURIDAD MINIMA

Son las mstltuclones en donde no existen muros, rejas; ni cualquler otro medlo que
separe’al recluso de'la libertad, ya que en esas mstltuclones. subsnste ‘el réglmen basado

pnncnpalmente ‘en la confanza que se tiene al interno, de tal modo ‘que se le denomlnan a

estas instituciones abiertas.>*

En cuanto a la regulacion legal en México se encuentra‘ pi'lmera,m.ente_el a;i'tii:ublo 18
Constitucional, en su primer parrafo hace clara referencia entre los dos tipo's de prision, el
de aseguramiento y el de pena en si mismo y los lugares en que han de cumplirse,
refiriendo que seran distintos y completamente separados uno del otro.

Sin embargo, el segundo parrafo es el medular dentro de! sistema penitenciario, en
este parrafo se encuentra el fundamento legal y constitucional del sistema penitenciario
en Meéxico, el cuail se debera basar en las reglas de trabajo, la capacitacién para el mismo
vy la educacion como medios para lograr la readaptaciéon social del delincuente.

Asimismo, en el mencionado parrafo se establece que el sistema penitenciario no
tendra caracter Federal, sino que el gobierno de cada Estado y el de la Federacion,
organizaran dentro de su esfera jurisdiccional el sistema penitenciario que crean

conveniente, bajo las reglas ya mencionadas.

Por otra parte. ‘en el mismo parrafo se estipula que el lugar donde compurgaran
pena las mujeres dehncuentes. sera completamente distinto y separado, del destinado

para los hombres .

€l tercer péri‘afo del articulo en estudio, nos refiere la posibilidad de la celebracién
de convenios de caracter general entre los gobiernos, tanto Federal como de cada
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Entidad - con - motivo "del snstema pemtenmarlo estando éste su;eto al Poder Ejecutivo

Federal y Local

la reglamentos

astigo . impuesto | por "
ceso netamente administrativo.’

E!l Derecho’ P ciario en lato sensu comprende cualquier forma de privacién de
ta por autoﬁdad competente, lo hace caer al presente caso de privacién

la libertad,. impu
de Ia libertad en forma administrativa, denominada como arresto.

Consideramos::que -lo mas conveniente para poder resolver el problema
rupcién y asinamiento son los siguientes. Observaremos con

penitenciario ' de
detenimiento : ca

punto negativo que afecta en forma determinante el sistema
penitenciario actual, .

La corrupcion de las auteoridades y personal penitenciario, encerrandose lo
concerniente al no profesionalismo del mismo, existencia de celdas o pabellones de lujo y
distincién de internos, trafico de drogas, de armas, alcoholismo, prostitucion.

La promiscuidad penitenciaria, siendo el hecho de mantener en un mismo centro
de reclusion a internos cuyo motivo delictivo es menor o menos grave, en relacién a
sujetos considerados como altamente peligrosos por sus conducta delictiva.
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En éste Gitimo factor se encnerra la |nex|stente readaptacnén social del interno, el
perfeccionamiento : Y. propagacnén de conductas ~del|ct|vas v en algunos casos la

desadaptac:én soc:al del lndlv:duo |nte no en pns il prevenuva

Creemos ue con'un sistema’ penitenciario espemahzado atacara 1a promlscundad

penltenclana de los centros de reclusion,’ya que por medio de’'un sistema de clasnf‘cacxén

delitos que por s ia ‘n‘o sean considerados de gravedad, tal recinto tendria

las caracteristlcas de entro penitenciario de mediana seguridad.
3.- Se determinaria por. los 'delitos patrimoniales, por delitos en contra del honor y
en general 'péth_ﬂ 1s _caracteristicas y circunstancias son considerados como

menores y los:d ados imprudenciales, este centro penitenciario tendra las

caracteristicas déﬂu ecinto de minima seguridad.

No obstante lo antenor cada centro penitenciario especializado, tendria diferentes
pabellones en relacnon al perfil psicométrico de los internos, de tal manera que los
internos menos pelxgrosos y agresivos no estarian en contacto directo y permanente con
aquellos cuya vida delictiva es mas amplia y son considerados corno agresivos y
peligrosos.
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Sin embargo. el tercer grupo se: encontraria apoyado por el arralgo domncnllarlo

encuentre determinado

Por cuanto hace a- la corrupc:én ‘de autorldades y personal de custodla en las

prisiones, el sistema penutencxano especxallzado encontraria apoyo ‘si se crea a nivel
técnico o profesional carreras tendientes a la materia penltenclana. que formen al
personal con un sentido estricto y profesional dejando a-un lado los viejos usos del
compadrazgo para la seleccion del personal. :

Asimismo, en cuanto al personal de custodia y vigilancia se debe establecer una
academia, ya derivada de las fuerzas policiales o en forma independiente, que considere
aptitudes y vocacién a fin de que dicho personal se encuentre en optimas condiciones
tanto fisicas como cognocitivas.
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CONDENA CONDICIONAL (DELINCUENTES PRIMARIOS), ELEMENTOS QUE DEBE
CONSIDERAR EL JUZGADOR PARA CONCEDERLA.

La fraccion |, inciso b), del articulo 90 de (a ley punitiva federal, dispone, como
premisa fundamental para el otorgamiento del beneficio, que el sentenciado haya
evidenciado buena conducta antes y después del hecho punible, por lo que si los
informes suscritos por los directores del reclusorio y de readaptacion social, recabados en
la secuela procesal, evidencian que se trata de delincuente primario, por no contar con
antecedentes carcelarios, entonces, es suficiente para_ comprobar el.extremo’ que se
‘deben: sopesérse por

analiza conducta posmva anterior y postenor al evento’ crlmlnoso

,estar en aptitud de determmar .si es factible su

reincorporaci nala st ad, o es'indispensable que compurguen la pena de prision.

TRIBUNAL COLEGIADO EN MATERIA PENAL DEL SEXTO CIRCUITO.
VIP.22 P.

Amparo diréét ‘9".-2v;,de' septiembre de 1999.-unanimidad de votos.-Ponente:
Diogenes Cruz

Figueroa. -Secretarla Yolanda Leticia Escanden Carrillo,

instancia: Tnbunales Coleglados de Circuito. Fuente: Semanario Judicial de la Federacion

y su Gaceta.. Epoca
Novena Epoca. Tomo XL Enero del 2000, Tesis: VLP.22 P Pagma. 982. Tesis Aislada
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RELEGACION Y PRISION, DOFERENCIA ENTRE LAS.

Es de explorado derecho que la relegacién es una pena mediante la cual se segrega al
acusado, alejandolo por completo del medio social en que vive.y en el que tuvo Iugar el
hecho delictuoso por el que se le sanciona, distinguiéndose " esencnalmente de la de
prision, consmunda por la reclusnén del reo en un establecnml nto 'pe ltenmarlo pero sin
onia penal ‘que es

n i Revision 401/43 Sec 1‘1‘.-Ortiszoralez

Aunque una dlspv_s yi6n local dé& plenas facultades al Gobernador del Estado, para
designar el Iugar en que el reo sentenciado ha de extinguir su condena, dicho precepto no
puede facultar al proplo Gobernador para cambiar la naturaleza de la pena impuesta,
porque de ser asi, se le revestiria de facultades que competen exclusivamente al Poder

Judicial, con notable quebrantamiento de los articulos 40 y 41 de la Constitucion Politica
de la Republica. De manera que si por orden del Gobernador, un reo que debe extinguir
su condena en las carceles del Estado, su traslado a la Colonia Penal de las Islas Marias,
con esto se cambia la pena que le fue impuesta. Por otra parte, ordenar que el quejoso
extinga su condena en las Islas Marias, es en realidad decretar su deportacion, y los
Gobernadores soélo tiene facultades para sefalar el lugar en que se cumpla una sancion
privada de la libertad, pero dentro del territorio de la jurisdiccién y no fuera de él; por
tanto, la orden de relegacion, importa una violacion de garantias.

TOMO LXXVII, Pag. '629. Amparo Penal en Revisidn No. 4101/1943.- Vega Garcia
Carlos.- 7 de octubre de 1943.- Unanimidad de cuatro votos.
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Instancia: Primera Sala. Puente: Semanarioc Judicial de la Federacion. Epoca: Quinta

Epoca. Tomo LXXVIlL.
Tesis: Pagina; 629. Tesis Aislada.

CONDENA CONDICIONAL., LA AUTORIDAD JUDICIAL ESTA INCAPACITADA PARA
SUPLIR LA COMPROBACION DE LOS REQUISITOS NECESARIOS A SU

OTORGAMIENTO.

La condena condicional es una libertad vigilada; su otorgamiento se condiciona a la
previa demostracion de una serie de antecedentes, cuya comprobacion no se puede
dispensar, porque se desvirtuarian los fines de esa institucion, cuales son los de dar a
delincuentes primarios, sentenciados a penas de corta duracion, de buenos antecedentes
y con modo honesto de vivir, una oportunidad de volver al concierto social, sin el nocivo
contacto de : ) . SO -

las carceles la mednda se fundd preferentememe en: motlvos de sana polmca criminal,
mas se jngO necesano restrlnglr benef‘cno ‘a delunduentes colocados dentro de
determinadas caracter:stlcas que por vnrtud de ellas; epresentan un pequeno coeficiente
de temibilidad, Ahora bien, si el mteresado e i nefnc:o ‘o su defensor, por
apatia o por mdolencna omiten la com ro ! s equ:sntos legales, la autoridad
responsable esta 1mposnb|lltada de proveer‘l : es lo contrano |mpllcar|a una
derogacion del articulo 90 del Cédlgo Pen ’

Amparo penal directo 151 B/42 Aco
votos. La pubhcacton no mencno

: le 1942. unanimidad de cinco

Instancia: Priméra‘ Sala‘ Fuent

Semanarlo Judncual de’ Ia Federacnon Epoca Quinta
Epoca. Tomo LXXII Te5|s Paglna 542 ; - -
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Objetivos primordiales ' para :lograr. |la readaptacion del individuo . que  ha
transgredido - las . normas penéles a través del trabajo, estudio y la capacitacion
penitenciaria. : N )

El trabajo en la prisién ha sido considerado como importante, ya sea a través de la
doctrina peniten_ciaria como en_ los Congresos Internacionales o regionales. Pero su
tratamiento y estudio nc'estaba insertado dentro de la economia y demanda de mano de
obra en la estructura social. Mas bien se ha observado aisladamente como un aspecto
mas de prisién, para evitar el ocio del recluso, producir un mayor rendimiento de éste o de
la institucion y mas moderadamente como .una forma de tratamiento. En los afios 30
comienza a estudiarse el problema de trabajo relacionado con la poblacion y la oferta de
mano de obra en el mercado. El trabajo forzado surge a comienzos del siglo XVI.

El trabajo penitenciaric ha sido objeto de diversos analisis.’ Salta a la vista su
importancia, 'si. pensamos en el tiempo que el interno  transcurre: ‘eri ‘los esta
establecimiéntos ‘penitenciarios y principalmente si tenemos en'cuaﬁta 'elv'objetivo de
reeducador’ que deben tener las carceles. Con estas dos razones no es “dificil llegar a
darle un papel de pnmerlsnmo orden al trabajo penltenmano :

E! trabajo carcelario no debe tener como principal objenvo Ia explotacuon comercxal

pues su incorporacién al régimen penitenciarlo responde prmcxpalmente‘a fines’de

moralizacion y disciplina; pero, esto no obstante, sin relegar a segundo termuno este

proposito fundamental, el trabajo de las carceles debe ser organizado y explotédo de tal

manera, que rinda todos los beneficios que sea posible, Nno solamente porque este sea un
principio de buena administracion, sino porque el éxito del esfuerzo comun de . l os
penados, el perfeccionamiento de las obras a cuyo ejecucion cada uno, de ellos ha
contribuido, el progreso del taller a que estan inscritos, despiertan y esnmulan sus
energias y les hacen trabajar con mayor empefio para su tratamiento regenerécior.

No se trata, en absoluto, de una concesidén que la administracion penitenciaria le
hace, ni tampoco de una actividad terapeutiCa para mantenerlo; se trata por el contrario,
del reconoc:m:ento de que en Mexlco la pena de privacion de {a libe jgnifica la -
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privacion del derecho consmucmnal que tanto procesados como sentenciados tienen para

realizar una actlvndad Iegal

Derecho a Ia formacné _profesi nal la obhgacuén de dar formacion profesional en
en condlcuones de aprovecharla, especialmente a

algan oficio uul a los reclusos que estt
los Jovenes. y en igual sen

ste derecho se encuentra garantizado por la propia
-39 y.en el reglamento de reclusorios (articulo 75

El derecho a Ia edu
Constitucion en México, en‘su anlc
Reglamento del D. F )

La educacién es otro de los bilares del sistema penitenciario mexicano.

Al igual que en los casos del irabéjo y de la capacitacion el dve‘recho a la educacion
debe ser garantizada dentro de la institucion. En principio, debe tener la posibilidad de
acceder a cualquiera de los niveles del sistema educativo nacional; sin embargo. la
institucién estd obligada a ofrecerles al menos aquellos que constitucionalmente son
obligatorios, es decir, la educacion primaria y la secundaria.

En caso de que tenga concluidos estos niveles, se debe solicitar informacién sobre
la posibilidad de continuar con estudios en los sistermas de preparatoria o de universidad

abierta.

La educacién tampoco es una obligacidn, ni un castigo o una terapia‘ por lo que la
responsabilidad del centro no radica en hacerlo estudiarfsino-e ek AS-opaianes
TRSTECON
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En la mayoria de las instituciones penitenciarias, estos programas se llevan a cabo
conjuntamente con el Instituto Nacional para la Educacién de los Aduiltos, pero, aun
cuando mediaran instituciones privadas. todos los cursos deben ser gratiuitns v estar
dirigidos a toda la poblacidon penitenciaria. Asi que estan en posibilidad de inscribirse y
asistir a ellos sin importar su raza, su edad, su sexo, sus preferencias sexuales, su
condiciébn econdmica o social, ni ninguna otra circunstancia que pueda considerarse

para que pueda hacerlo.
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como causa de- dlscrlmlnamén. Lo unico. que necesitan es cumphr con Ios requ:sutos

académicos que cada grado Ies exua

Caracteristicas medotolég:cas Y conceptuales de las estadistlcas judlmales en

materia penal.

En Méxuco sev generan dlstlntas cifras 'estadisticas que permlten ‘conocer el
panorama socnodemogréf'co de la delmcuenma Estas c1fras se’ ldentlﬁcan como: real,

ocuilta, oficial, aparente y legal.

La cifra real de la delincuencia se refiere al conjunto de todos los hechos
constitutivos de delitos realizados, asi como a las personas que los han cometido o
resultado victimas de ellos. Una parte de éstos hechos no se hacen del conocimiento de
las autoridades a quienes corresponde su investigacion y sancién, conformando asi la
llamada cifra oculta de la delincuencia. Aquellos hechos que se denuncian ante la
autoridad correspondiente, son identificados como la cifra oficial, misma que at ser
registrada en forma permanente, suministra informacion continua. ‘

LA ESTADISTICA SOBRE DELINCUENCIA
CIFRA REAL
CIFRA OFICIAL
(Personas y sus delitos registrados en averiguaciones previas, procesos y sentencias)

CIFRA OCULTA CIFRA APARENTE CIFRA LEGAL
(personas y sus (personas y sus delitos {presuntos delincuentes
delitos no denun registrados en averigua delincuentes sentecia
dos). ciones previas del Minis dos y sus delitos regis
terio publico). trados en procesos y sen

tencias dictadas en juicios en
materia penal).
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Dentro de la cifra oficial se encuentra aquel conjunto de informacidon que

proporcionan las areas de prevencidon del delito y procuracion de justicia, denominada
cifra aparente de la delincuencia, debido a que registra hechos en los cuales no se ha
sentado una verdad juridica sobre la comision de los delitos que se investigan. Por otra
parte, la cifra legal de la delincuencia se integra con informacion relativa a persohas
registradas en dos momentos del procedimiento penal: a partir de la etapa previ_a‘:‘a‘la
instruccion del proceso penal correspondiente y durante el desarrollo de este'p?'océspl '

Las Estadisticas Judiciales en Materla Penal, forman parte de la cifra Iegal y estan
referidas basicamente a las personas registradas como: presuntos delmcuentes y
delincuentes sentenciados, durante la primera etapa jUI’ISdICClOnal del P ceso’ destlnado
a la comprobacxén de la comnsuon de los delitos reglstrados )

personas responsables y Ia decnsnon Jundnca que Ies corresponde

bien, les ocurre.una ‘d>

consideradas. :

sentencias en'rela
participaron. ;

Después de ekaminar él éomporta'mlento genérico del pensar de los juristas en
materia penal tradicionales, apreciamos que su saber ha sido importante especialmente
hacia los afos 60s 70s, precisameﬁte en este ultimo afno o antes el sistema penal entra
en crisis hasta el presente con todas las consecuencias inherentes tales como el de la
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criminalidad de los medios de comision de la safia con que se ejecutan los crimines y
delitos, etc. ante lo cual, los penalistas ya no tienen respuestas importantes a pesar de
sus esfuerzos, por esto es necesario establecer que en el afio de 1995, hubo presuntos
delincuentes registrados en los juzgados de los fueros federales, 11154 delitos contra la
salud asi como 11217 delitos relativos al robo; para el afio 2000 en materia de delitos
contra la salud el numero de ilicitos ascendid a 11644 asociado con otros delitos como
tenencia de armas de fuego estos fueron 9530, en tanto que los de robo fueron 565, los
delincuentes sentenclados registrados en los juzgados de los fueros federales en el afo
de 1995, k!p‘s’aélitos contra la salud fueron de 8649 y los delitos de robo 700; en el afio
2000 los delitos ra la salud ascendieron a 9562, los ilicitos contra la ley de armas de
fuego fuerc d 2 en tanto que los de robo fue de 395; de lo observado se puede
que. hay un modelo educativo carcelario adecuado por lo tanto proponemos
"’yudarse a estos criminales ha reciclar su vida social a avanzar en un

establec

si realme
modelo'v ‘en la cibernética en la computacién en ese sentido un modelo
automatlzado‘ basado en servidores de la Secretaria de Educacion Publica y de la
Umversndad Nacmnal Auténoma de Meéxico en una fase de muestreo selectivo que

permita ensayar durante el espacio de tres meses en los reclusorios de mayor seguridad

o en los normales se prefiere que se inicie esta actividad en los reciusorios femenil,
utilizando programas de software que se dedique a analizar la problematica
fenomenologica exclusiva para reclusos pudiendo retroalimentarse con un tes elaborados

por los especialistas de diferentes partes del mundo.

La formacion profesional. Se necesita diversificar la oferta educativa con diferentes
modelos y modalidades en relacion al trabajo, a la preparacion cientifica y humanistica, y
a la vida social en todos los aspectos (salud, arte, educacién inicial, geriatria,
alimentacion, etc.), lo cual empata con la creciente informatizaciéon de muchos procesos
econdmicos y sociales que acelera la obsolescencia de productos, conocimientos,

estructuras de las instituciones, entre ellas las de educaciéon.

Incorporar nuevas tecnologias a la educacién a través de modalidades como
educacién a distancia o educacion virtual! es una alternativa util y valiosa siempre y
cuando el centro de la atencidn se localice en el sustantivo y no en la adjetivacion, en la
ia. Esto_nos Il una vez mas a la cuestion de los fines
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educativos y los modelos pedagoglcos como sustento de modaludades operatlvas
congruemes con la heterogeneldad de Ios suletos. o ; '

 grup S ¢ eedad yn
refiere tamblén aquellas dlver5|dades que estén en Ia' base de Ios resultados dlferenmales

Heterogeneldad que va mé alia

veles educatlvos, smo que

desde diversos:’ gulosHy‘ como v:suahzar nuevas posnb:hdades y problemas o
mconvenlentes Con ‘la_ abstraccion el estudiante aprende a ser escéptico, curioso,

creativo y se concentra,’ no en la memorizacion de hechos, sino en la formulacién de
juicios se interpretaciones.

Pensamiento sistémico, a través de este pensamiento el estudiante aprende a no
caer en la falacia de desarticular las cosas, sino de ver la realidad como un sistema de
causas y consecuencias. En la realidad las cosas dificilmente se encuentran predefinidas
y no son facilmente separables. Es importante que el estudiante aborde el todo porque
esto puede revelar relaciones no esperadas y soluciones potenciales. En vez de aprender
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solamente como soluctonar un problema, debe aprender a examlnar por que surge ese
problema y como se conecta con otros estudiante debe aprender a . no tener miedo de

cometer..errores -y a . asumir riesgos. Slgnlflca aproplarse ‘de- herramuentas para
experimentar de manera  permanente - cémo separar varaables dependlentes e
independientes - para entender ' causas Y consecuenca
sistematicamente.una gama de alternativas Yy posnbles resultados 'observando similitudes
y dificultades relevantes haciendo aflorar la |ntm<:|on probando contra presuncuones y

‘trata . de explorar

aceptando la responsabilidad de la propia.

En el supuesto de que no sea posnble ensaya sistems: de ensenanza el que se

propone para tos’ mternos usar snstemas de conctllacno de P! oblemas entre la clarldad

actual y los problemas con: reclusos en forma d:screta : espetuosas y con aternzajes
concnhatonos esto ultlmov se acerca a un modelo terapeuuco usado en el libro de Carl

ersonas" el cual analnzaremos brevemente

Desde el prmcnplo los ' miembrosidel” grupo se semlran unidos, fuera- de las’ aulas,
se habran com C do en clase como nunca lo habian hecho antes y también de manera
muy dlferente a la habltual

Los alumnos estaran ligados por una experiencia comun tnica, en la clase habran
expresado sus propios pensamientos,‘ ya que las palabras no surgiran de un libro ni
reflejaran el pensamiento del instructor ni de cualquier autoridad, las ideas emociones y
sentimientos surgiran de ellos mismos y este serd un proceso liberador y estimulante, en
esta atmdsfera de libertad obtenida sin necesidad de regateos y para la cual no estaran
preparados los estudiantes hablaran como pocas veces suelen hacerlo.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




150

Con este meétodo Ios alumnos pensaran de manera independiente-y creatwa,
entraran en relacnén consngo mlsmos para Ilegar asi‘a la reconstrucc:én de Ia .persona,
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348 Rogers Carl, El Proceso de Convertirse en Persona, Ed. Paidos, Buenos Aires 1999.




PRESUNTOS DELINCUENTES REOISTRADOS ENLOS JUZGADOS. “° CUADRO 8.19
OE LOS FUEROS FEDERAL Y COMUN SEQUN TIPO DE DELITO 1* Parie
1996 & 2000
- ) LA FUERO FEDERAL 7
a0 TOTAL . ENMATERIA CONTRA LALEY ACEC CONTRA LA DANO EN
Dt TICOS oo sACKON
1896 32399 12791 t1 875 1460 1226 . &9
1997 30 414 10 897 12285 967 1215 . 485
1998 0242 10818 12 456 807 1474 - - a2
1999 30 564 12298 11189 621 | 1568 - a1
2000 11 644 ® 830 ses 1727 . 180
3 CUADRO 8.19
- . . ) 2% Pante
. - - N - FUERO FEDERAL
- N S CONTAA LA oouiﬁa PEQRAADO HOMICITNO OTROS
Ao . . LEYDE Vias CODaO .
DE COMUNI- FESCAL
CACIEN .
1996 ST 268 ary 325 100 3219
1997 ! 132 431 199 R : ario
198 . . 989 29 144 138 2878
1999 . 1144 s1s 180 7 2690
2000 . 1110 855 109 .z 2996
cuapros.19 |
I . 3 Parte |
‘ . - FUERO COMUN .
ARO T ; TOIAL ROBO LESIONES DANO EN HOMICINO FRAUCE
e st M LAS COSAS -
1996 - 1149 544 ° 54 563 . 21 309 11387 a371 . 188
1997 : 143656 &4 009 29 537 10 780 aax s osa
1998 : I8 486 56 816 31778 11308 6842 4 890
1999 - 155 120 55767 33177 12 305 8ar8 5 069
2000 k 53 235 as sos 12 400 6552 4607
CUADRO 8.19
o N 4% Parte y GRima
FLERO cons
ANO DESPOIO VIOLACEON ALLANA - . OTRAOS
MIENTO DE PROH-
. MORADA
1996 4254 a 562 3 331 3132 25 487
1997 3959 370 3 o008 2789 24365
1998 3970 EX X3 3012 ER ] 25 $32
1999 4213 4206 3139 a032 26706
2000 BT ETY) asse 3098 3758 27587
FUENTE: INEGI. Direcdén G 1 de E: [ de [ éficany S
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DELINCUENTES SENTENCIADOS REQISTRADOS EN LOS JUZGADDS CUADRO 8.21
DE LOS FUEROS FEDERAL Y COMUN SEGUN TIPO DE DELITO 1 Parte
1996 a 2000 .
FUENO FEDERAL
Ao - T Total ENRIATEIUA  GONTRA CALEY ROBO GONTRA LA GANG EN
OF MAROCO- OE ARMAS DE LEY OE PO- LAS COSAS
TICOS FuEGQO mACKN
1996 27 263 » a2 11687 1188 907 420
1907 24724 8899 10 960 843 63 02
1998 28 642 8 sas 11612 ess 837 - 238
1999 24 963 o 2e7 10950 . 558 847 . 182
2000 23 Sae . » 562 . 824 98 1052 140
CUADRO 8.2t
. 2%Pante -
. FUERO FEDERAL
. o - CONTRALA GONTRA EL FECAADO FORMCIOO Gl
ANO LEV OE vias COOO R .
OF COmMBe- FrScaL
CACCN -
1996 280 278 as7 118 2583
1997 w07 300 108 101 2703
1996 53 ass 148 29 2112
1999 10e8 347 143 ” 2831
2000 1031 4e0 18 23 1032
CUADRO 8.2
3% Pante
FUERO COMN
Ao TOTAL AGBO TESIONES GANO EN RORaCER0 FRALOE
LAS COSAS
19568 123269 aror2 27900 8378 & 960 3204
1997 2117 471 T 48 489 25 451 TS 6713 2921
1958 L V1e 670 T 47017 23 689 ? 100 5910 2387
1999 1118292 1 48366 24 947 7823 5897 2133
2000 181 .y asgz6 . 25618 7373 5926 2o0a4e
CuAaDRO B.21
4% Parte y tltima
. FUERO CoMUN
R0 OESPOIO VIOLACEON ALLANA- AFPAAS OTROS
MIENTO DE FROH-
MORADA BIDAS
1996 Izx 2988 2994 2 424 18213
1997 3233 2957 . 2631 2550 777
1998 2av7 3257 227 ao27 17193
1999 2582 3287 233 348 17018
2000 2784 370 2998 2332 19373
O de € i T ¢

FUENTE: INEGL. Dsecodn General de 3¢




| PRESUNTOS DELINCUENTES REGISTRADOS €N LOS JUZOADOS ] SO C_cuaonoere

! DE LOS FUEROS FEDERAL ¥ COMUN SEQUN TIPO DE DELITO 1° Pate
| Aflos selecclonados de 1980 a 1995
FRAERO FEDERAL
TOIAL GCONTRA ROBO  OANOEN GCONTHA.  PECUA  HOMI-  LESIO.  FRAUGE ~ OTRGS  NO ES9C-
anQ LA 8ALUO FROPE. BANOO OO YCON. CIDIO NES  YEBTAFA ony TOS® CEICADO®
0D cuson *
Anna
1883 ears 2072 298 513 ave w2 2 268 708 1699 .
1985 20638 44385 [ 3] 13 42 w2 260 251 Js54 2633 L ]
1990 21 732 10 455 1327 284 2a48 162 299 Je2 474 8084 o
9 18182 7788 as 428 AL 207 285 187 are 8012 o
1992 19 059 $®90Ss eas 410 223 201 24 280 7709 Q
19093 22 452 2837 Sl 450 NS . 28S a2s 245 20 10 178 o
1064 24761 L AL J 73 560 488 3Is2 267 298 219 126863 Q.
1995 °* 30372 11154 1217 [ 319 397 ars 308 257 226 16 822 -
LY

250

1980 o9 748 14714 206 L1 -] eJ372 840 1838 18 089 .2
10885 106 801 200903 2I90as 10 182 e a9y 1308 172 23883 164
1990 124797 30838 IO IO o 2z2 7 003 1 802 1244 25544 o
1991 120292 31380 331718 730 sa9s t 969, 157 38100 Q
1992 1IN TIIEI I2000 11 o0z 7 200 2129 1252 37600 o
1993 142218 DJe 681 X680 0727 7 sas 2484 T 117 4018 o
1904 141178 37078 32859 10 150 7878 261 999 40 194 o
1996 149701 43368 34607 10 749 7 6 2 80y ND 40832 o
NOTA: A partir de 1996 estls informacidn se geners Lajo una clasficacidin diferentes, motivo por of cual la e 1996 &

2000 e e presenta en of cusdro sigulerte.
. A partir de 1990 ncluye sdlo pecudedo,
.

FUENTE INEG O eccin Qenersl de Estadiatica. DFreccdn de EceCsticas Demcgrifices y Socisles.

Inchiye teartatives, portacidn ce anmas contra tos de aitor, Fternackin llegel de inmigrantes,

b imiento, staqlues & las Was de comunicecdn, felsedad, contra ta nqueza forestal, ssoclacién delictuose,

despojo, violacisn a la wy de s bancae, juegos ilicnce, contra seguidad de Uérano, abuso de codnn.- evasidn

e prascs y cortre el consumo.

A partir de 1990 se espaclicaron ke deltcs con la p por los jurgados de prirmers lretan]

cia en materia penal.

Debito 8 que ol INECI recopild 1o8 datos fetartes de Chispas, Oaxaca y Tabssco corresporwiientiss a 1996, ea

Premertan ajustes a ks totales racionales por lipo de debto. ~

A partly S 1990 indduye 810 estupro.

Incluye s Mernto, Conduacisn punbie de veticilos, corire la ecologie. gobee y viclencia tisica evrcle, us]e o

s morel plttice, 5y contre segwridad de érs ko, encibrimiernto, sllaramierto de

mo-.d- ncuTEirdento de otligeciones, tertative de robo, armas prohbides, atertsdas sl pudor, dspero de
me, alaques & las vias de comucacidny abigeato.

TECTE CON




_DELWNCUENTES SENTENGIADOS REGISTRADOS EN LOS JUZGADOS ) S () Tj CUADRD 8.20
"DE LOS FUEROS FEDERAL Y COMUN SEGUN TIPO DE DELITO 1 Parte
Afics seleccionados de 1560 a 1995

SUERO FEDERAL :
TOTAL CONTRA ROB0 DANOEN FEOAA CONIHA- HOM- LESIO- OTRGS NOESFE
ARo LA SALLO FMOomE. DOVYOON-  BAMDO  CIOWO NES' vmu' oeLITos® CFeAnc *
oA  CuSON®
aAENA )
1680 2833 230 77 109 210 190 3S8 &80 2031 12
1885 3868 537 &0s 178 253 20 238 257 2154 10
1990 10 201 996 297 210 261 28 165 278 as12 o
1091 11618 1072 281 185 123 285 164 20 7 724 o
1992 s 0o4 780 348 . 224 61 301 17 297 B 048 ©
1993 [ 3] Bs88 =7 204 297 26 158 201 8754 .o
1994 8554 558 298 241 238 304 209 160 11327 o
|.DOS' 8 649 700 ass J2s e 209 194 143 13 928 o
. CUADRO 8.20
2% Parte y ORima
FUERO COMIN
oTaL RSSO (ESRO-  OareD EN oM. FRAUGE VIOUA- ABLGO  FAPTOV  OTAOS  NO €55t
20 : S  ppars- CDW  YESTA cudn aE ESTU- g Tos ' CFcaDo®
- ) A OO RO
os0 Funza
ASENA
1080 L2 = 11 650 18 88 <109 o 249 V414 t170S @3 1 200 11 152 110
1985 74 800 17 055 22 854 o 58S 5 996 1756 2208 550 1017 15997 184
1990 103 323 27 294 28 795 s &2 8985 2810 2838 827 978 29163 °
1991 108 702 27 687 28 468 s 928 7870 2934 3179 ND s98 JI2029 o
we2 108 983 28 258 26 840 6373 7 928 2934 3131 84 850 0 423 o
1993 ERRE 11 20 692 27 501 7018 7350 2838 2932 G48 a5a 31678 o
1994 120 38s 33179 29707 7728 7 ace z859 2770 1176 838 34264 o
1905 119 647 35 041 29 593 7 94a 7637 2039 2563 1247 "NO 2623 o

NOTA: A partir de 1996 ssts Informmacidn se genera bejo une clasificackdn dlerente, motivo por el cusl s serla 1996 &
2000 se¢ preserta on el cuad:ro sguiete.

- A partic de 1990 iIncluys eSlo pecuiads.

b Inchuye tertativas, portackin ce armas prohdidas, contra los derachcs ce 8Utor, Internacisn liegel de inmigrantes,
enabrimierto, staques 8 las vias de comur iS50, ek contza le riquexz iaciSn delictuone,
cespojo, violecion e ia ey de fa banca. juegos ilictos, conte segundad de trdneito, sbusc de corflanza, evasion

e Presce y contrs ef coneumo,

« A partr de 1990 se especdicaron ke deinos con Ia I idn prop por bos |t de pi [T .
tancis en materia penal,

. Debito a que #f INEG! recopild kos datos fallaries de Chapas, Oaxace y Tabasco u:ucs;e«ﬁcﬂ!cs « 1995, s@
presenian sjustes a ks (Glales Nacionales por tipo de delo.

. A parur de 31990 nciuye 8dlo estupro.

. Inchuye despop conlre segurided de U . e de robo, amenazas, posesiSa
de anmas prohdide s, encbrimiento, tncwumpli de o .lcrludm al pudor, abandono de per-
sones y keparc de arnmas; 8 party de 1990 rapto.

F\JEN’TE INEGI, Dreccidn Gereral de E 7 (= &n de E O ] sy -

: ]
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VIl. PROPOSICIONES DE UNA DIDACTICA JURIDICA DINAMICA Y PRACTICA

7.1 PRACTICA FORENSE DE DERECHO PENITENCIARIO

En la ensefanza del Derecho, como todo lo relativo o lo juridico tiene su
antecedente en Roma. Se considera que los primeros conocedores de la jurisprudencia
recibieron su ensefanza en disertaciones publicas. Al decir Le Larroyo en la época
Republicana la ciencia juridica se adquiria oyendo en los tribunales o los grandes
jurisconsultos. Mas tarde, ya durante el imperio, la ensefanza de la jurisprudencia, se
recibe en centro educativos especiales apareciendo los pfofersores.’que'erar‘l nombrados
y renumerados por el estado, convirtiéndose Roma hacia el siglo It ‘D C'.. en la sede de
la jurisprudencia, el educando cursaba.un plan de estudlos en 4 anos, plan que fue

alargado a 5 afos por Justiniano en su co'-stltuc n: Omnen Dncho plan comprendla la
347" g

explicacion de las Instituciones y las pandectas

Hasta antes de Justlnlano el metodo de ense anza del Derecho tenla un ‘caracter

tedrico practlco el alumno paructpa en discusiones orale: dlflgldas por el maestro en las

ntro de didactica. Ed. Porraa, 2000, pag. 89.

TESTS CON

FATY A OF ORIGE I\T!
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Enciclopédica, aniecedeme de lo que mas tarde se ha conocido cormno Método

catedratico.

Los alumnos entregan todas las horas que les es’ posuble a Ia biblioteca
especnallzada del semmanc. diez doce y hasta catorce horas dnar:as ‘de ntensa acnvudad

mtelectual caracterlzan los seminarios, el profesor en determmadas horas atnende las
Slem aciendo de esos

La‘ eriseﬁanza en el meétodo catedrauco como ha emdo~func|onando en Ios

ue fuera de desearse en las
universidades es que definmvamente en facultades y.escuelas de Derecho y aplicacion es
casi nula, se reduce el esfuerzo auslado de’ uno que otro profesor que infortunadamente
por no enajenar dentro del sistema establecldo no contiene los resultados que fueran de

TREIS CON
FALLA DE ORIGEN

desearse.
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Vistos los incbnvehientés del sistema magistral o catedratico y contemplados otros
criterios de’ adqumr el saber. si se formulase la interrogante jporque el alumno de derecho
actual no aprende. o no aprende en Ia _medida suficiente dentro del método catedratico?,
La contestablén S ob : |Porque no pamc:pa en su aprendizaje tal aprendizaje ya se ha
visto,. en opmlévn eilas’ nlevas corrientes pedagdgicas solo se efectua por medio del
componamlemo ctiv el aluﬁmd Esto es que solamente lo que él hace es lo que él
aprende. no lo que hace'el maeétro. él aprende, ya quedod dicho significa un cambio en
quien esté apreridxendo y nadie puede aprender por esto, como parece se pretende en el

método catec_!rétlco.

Mckenzie®*?, atinadamente sefala que el saber "es un proceso no un producto™,
q

por lo tanto, la ensefianza y el aprendizaje, que se. sup ne onducen el saber, no debe
concebirse como dos estacas limitadas uno de otro. sm com elemento fases sucesivas
o compiementadas de un mismo fenémeno, entendldo este como proceso el proceso

ensefanza aprendizaje.

E) profesional de le abogacia, en su etapa de estudiante y en los inicios de su
actividad, requiere de una practica orientadora que le facilite, el dominio de la técnica
especializada que se utiliza para la practica dirigida a la autoridad judicial.

Se ha generalizado la idea de que la materia ensefianza presenta mayor desarrolio
de pequerios detalles importantes. Hay gran posibilidad de que, quienes asi piensan
tengan razén por lo que, es recomendable que los estudiantes y los jovenes
profesionistas cuenten con una pauta que coadyuve con ellos en el complejo mundo de!

litigio.

Estamos conscientes de los escollos que presenta realizar un trabajo que satisfaga
las necesidades antes enunciadas pero, se sabe que la experiencia puede ser transmitida
a través del lenguaje escrito, por ello aprovecha las ensefanzas que la vida conoce de

28 |dem. Pag. 354.
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los titubeos de los estudlantes avndos de aprendlzaje en Ias pnmeras expenencnas de'la

vida profesional.

Por.'lo que proponemos formar unz practlca forense pemtencnana en base a
modelos . de escrntos _y. otras practlcas Ios estuchantes de’ Derec 10, gu:ados por su
profescr estaran en cond:cuones de especular sobre los problemas controvemdcs que se
exterlorlzan en'todas las etapas y detalles de los proced:mnentos y practlcas b

Con esta practica pretendemos aludir a'la jurisprudehcia;ﬁ se. trata qe,Defecho
vigente que no puede soslayérse. Tal jurisprudencia tiene el vigor normativo propio para
imponer . reglas de conducta, por. tanto habremos “seleccionado en cada tema 'las
disposiciones aplicables. De esta manera el estud:ante de Derecho el joven abogado
concedera |los causes marcados por:la précuca y estara en ‘condiciones de apegarse a
ella independientemente de que adqunera una nocion mas completa del marco juridico en
el que habra de desenvolverse en una actlv:dad forense.

7.2 SIMULACROS -

no contar con, un metodo eflcaz de ensefanza
grandes pedagogos asi como las

FALLP DE 1’\‘qu\1
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prmc:pales’ de objeto de enseﬁanza como son»cons:derados ahora pasan a ser sujetos

material, pues como s

intelecto, vnvnendo

comp|ementa'n'd La. partlc:pac:én manual no queda exclunda. deberé realizarse
cuando Ios objetlvos e la: asignatura consistan en ‘la adquns:cnén de habilidades y
destrezas que: los alumnos requieran utilizar en su vida profesional. Por ejemplo endosar
titulos de ’creqxto, redactar demandas; ofrecer pruebas; formular alegatos; redactar

sentencias etc. ...

5.- P'a‘r'a ‘erradicar el dogmatismo del sistema actual de ensefanza en Facultades,
Escuelas de’ Derecho y los Posgrados, los conocimientos que adquiera el alumno
deberan ser ,"cyuestionados". “controvertidos” esto es, sujetos a juicio, a reflexién, siempre
en la tesitura de poder mejorarse, de perfeccionarse, nunca con la idea de verdades
anicas, sélo asi podra adquirir e! alumno lo que se denomina criterio juridico, criterio
profesional. Se podra criticar que tal sistema hara de los alumnos seres anarquicos
desligados de la sociedad pero no es asi, puesto gue la funciéon de la ensefianza de la
educacion en general, no es la de adaptar ciegamente al individuo al medio sino la de
procurar la unién armoniosa entre ambos, todavia mas. toca. at individuo educado en un
nivel superior, la modificacion de las estructuran del sistema_estatal, en beneficio, no sélo

de si, sino de sus semejantes. TESTS Oy
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6.- Para que el proceso’ ensefianza aprendizaje sea. un proceso cuestionado,

156

controvemdo hasta donde se pueda el profesor debe someter a la consideracion de los
‘alumnos mterrogantes. problemas a resolver, para que cada alumno reflexione en ellos y
valiéndose de sus conoclmlentos antenores, encuentre © alcance por su propia verdad,
Cuando tal préctlca sea comun‘ en los centros de educacion superior, ese dia el alumno

se l|brara del serv sSMo ntelectual que actualmente se le impone con el llbro de texto

dentro del ststema “magistral Y como por arte de magla se daré cuenta que al paso det

alumnos sobre los hechos,
en cuestxén la cual ha snd

enfrentarse en los tribunale:
inculcarle el Derecho, se le

Mediante el Vmgé:tbd e casos no se trata de que el estudiante aprenda
mecanicamente algUnas "regl\as debe en cierta forma descubrir por si mismo, por las
preguntas que plantea’ el "bFéfesor. esas reglas. El curso transcurre en una atmosfera

desprovista de todo fomalisfno. dado que e alumno americano desde su mas tierna edad

349 yerdesoto Salgado Luis, Investigacion Cientifica en el Area Juridica, Quinto Ecuador 1998, pag. 37.
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sele acosturnbra a hablar con'sus profesores plantearles cuestiones y a discutir con elios

sus problemas. en f'n a tra!arlos como ‘sus |guales

A pamr de 1930 .el método d casos se complementa con eI modo problem method

étodé de casos se le conéibe cémo Ll‘.m i’nétbdo por medio del
fes ites, colaboran en el fondo del estudlo de un problema; se trata
de observa r a s:tuacnon de hecho par ) deducnry dar]uego a los principios,

e‘ehtre' lo que se ensefa en las aulas y la
phando en cuenta que el conocimiento en
pecto . teérico, sino ademas, el dominio de una
lvajvactividad del alumno debera estar orientada por
acuco. a tener una imagen, lo mas apegada a la

realidad,’ es’ e s tratados en clase, los procblemas resueltos en el aula,
' idad -semejante a la que el alumno debera adoptar y
sional, mas aun la ensefianza debera relacionarse con
Vnt'os que se produzcan dentro del contexto social de los
nas su aprendizaje dejando de ser algo inerte o artificial a

hechos, ; '
educand

contrario de I d en el método magistral.

350 Tync André Suzanne, Ob, Cit. Pag 448,
351 verdesoto Salgado Luis, Ob. Cit. Pag. 37 y 38.
%2 Flores Garcla Fernando, Art. Cit. Pag. 414.




157

se le acostumbra a hablar ccn sus prcfesores plantearles cuestiones y a dxscutlr con ellos
350 =7 o

que deben serles aplicadoé

Para terminar con el divorcio exlstent .entre. Io que ‘se ensefia en las aulas y la

aplicacion practica en el campo profesional tomando en cuenta que el conocimiento en
Derecho implica no solamente un aspecto teonco. sino ademas, el dominioc de una
técnica; la técnica juridica, en‘ tal virtud la actividad del alumno debera estar orientada por
el profesor, a través del material didactico, a tener una imagen, lo mas apegada a la
realidad, es decir que los puntos tratados en clase, los problemas resueltos en el aula,
requieren de actitud:y actividad semejante a la que el alumno debera adoptar y
desarrollar en su vida profesional, mas aun la ensefanza debera relacionarse con
hechos, con acohtecimientos que se produzcan dentro del contexto social de los
educando; asi se. fjaré mas su aprendizaje dejando de ser algo inerte o artificial a

contrario de o que sﬁcede en el método magistral.

3% Tunc André Suzanne, Ob. Cit. Pag. 448.
2% Verdesoto Salgado Luis, Ob. Cit. Pag. 37 y 38.
352 Flores Garcia Fernando, Art. Cit. Pag. 414.
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7.3 TECNICAS DE ENSENANZA

Considerada un arte durante mucho tiempo, la pedagogia‘ aspira hoy a'un estatuto -
cientifico y tiende a prestarse como la ciencia de los métodos: de educacnén‘ A su vez,
estos meétodos se definen como la organizacion de los medlos a través de una progresnén
hacia los fines que se le asignan: todo- camino, meta, hacia.  El método es la forma
dinamica que adopta la situacion educatlva en el curso de la explotacion que se hace de

esa situacion.

En altima instancia la educacion de un individuo es su transformacion orientada
hacia determinadas finalidades y obtenida mediante la explotacion de situaciones

apropiadas.

Los meétodos pedagogicos definen el proceso segin el cual se organizan y
desarrollan las situaciones educativas.

ta pedagogia es la metodologia de la educacién. Constituye una problematica de
medios y fines, y en esa problemétlca estudia las situaciones educativa, las selecciona y
su explotamén situacional.

luego organiza y asegu

El sujeto indi\{iduo puede ser sujeto pedagogico o no serlo.

Lo es cuando 1ol c‘ativas para la accién, aunque ésta consista sélo

en una mera t sus propios estados o circunstancias. La nocidén de

sujeto se confunde ent |nd|V|duo que le confiere sus limites de tiempo y de

tes circunscriben y que concreta su existencia en las

espacio, con la unid
ngloba. A su vez la funcion de sujeto confiere al

individuo el sentirﬁiento'vde su permanencna a través de los cambios que lo afectan; a
través de tal permanencia y en ella; el adulto, cualquiera que sea su edad, siente que es,
en tanto que sujeto, el mismo que era cuando nifo. Aunque hayan cambiado los factores
determinantes y los medios, el centro de las iniciativas y de la -toma de conciencia de
estados y circunstancias sigue siendo el mismo. Por esta resistencia a los avalares de I'a
permanencia la funcién de sujeto no es otra que aquella que_lgﬂ.q.a_"nﬁD.Ia_y_garanuza
nuestra identidad.
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i E!l sdjeto es fuente de acciones Yy el objeto es el lugar de una accidn que se ejerce
en él. El individuo'es objeto cuando es, a su vez, el lugar de la accidon en él ejercida. El
sujeto es el yo y eI objeto es el a mi, o para mi del individuo. Ambos, el yo y el mi, estan
hechos ‘de. nuestros estados Yy de ‘nuestros actos pero el yo es el que los realiza; su
presente esta en‘la perspectlva ‘del futuro mientras que el mi los integra, marcando con
ello el termlno Slemp proVusuonal det pasado el ml puede pesar en la determinacion de

m dos alsladamente o en |nteraccu§n

concreto por i-nedb de’un rso simbélico. lo cual le permite sustituir Ia's'acciones
reales con actividades estructurales idénticas a ellas pero realizadas en el universo de los

ones menos onerosas y mas flexibles. El término objeto se

simbolos y por endééj_n condi ‘
aplica asi extensivérqénte.fa ‘todos los contenidos del universo simbdlico; tanto a las
' vn_te/ mentales como a los signos o simt_:olos que los designan.
6’a los seres vivientes cuando constituyen el lugar de una

representaciones pura‘
Puede apllcarse el te
accion ejercida en ellos ,por tanto, objeto se aplica a las personas y en las relaciones que
tienen entre si cada una,puede tratar a la otra (o a las otras personas) como un sujeto (s)
© como un objeto (s). El vocablo objeto vale también para los grupos de personas o para
las instituciones. Definido asi puede aplicarse también a valores, incluso a modelos de
comportamiento concretizados por alguien o representados simbdélicamente, en la medida
en que estos valores y modelos de comportamiento pueden ser lugares de una accidén

que se ejerce en ellas.

En la asimilacion el sujeto intenta asir el objeto' segun una estructura conforme con
los esquemas de que dispone, lo que en ditima instancia es una forma de estructuracién
mental del objeto. Pero como éste tiene caracteristicas propias respecto de las
caracteristicas sobre las que se ha organizado las acciones productoras de los esquemas
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- - adquiridos, el objeto obliga a estos esquemas a reorgamzarse para que se adapten a
. por eso decimos que el objeto estructura al su;eto : S

Los métodos coactivos se inscriben entre los que se basan en la transmlston de un
saber procedente del exterior y los que s€. basan en su elaborac:on por medno de la
accion propia. La educacuon se comenta en procesos de aprendizaje que requieren la
actividad del alumno, pero esta actividad es guiada desde el exterior por un pedagogo
que actua directamente o a traves de un dispositivo apropiado (coleccion de fechas, libro
de ejercicios, computadora, etc), detras del cual "se oculta” el pedagogo. Se les ha
Ilamado meétodos coactivos para significar que dependen de dos acciones articuladas, en
que una de ellas determina el desarrollo de la otra.>s®

Los métodos de autoestructuracion, llamados métodos activos, son en realidad
métodos de descubrimiento o de invencion3®* estan orientados sobre todo hacia el
descubrimiento mediante la observac:cn' ot-os estan mas orientados hacna la invencién
mediante la experiencia adaptatlva, si no temiéramos las mterpretac:ones demasnadc
estrechas, podriamos hablar de meétodos de adquuslcuon respecto de los prlmeros y de
produccion respecto de Ios segundos ‘o mas aun; de metodos de nmpres on y de métodos
de expresion, respectnvamente. Pero por otra parte y refrlendole a est s s: emas, unos
consideran la accion de un sujeto mdlv:dual Y Ios otros. la accion de un SUJetO colectlvo
sin que ambas dxcotomlas se‘correspondan termlno a termmd :

La mayeutlca se define como "el.arte de hacer parir a_los espiritu
llevarios a tomar concnencna de Io que lmphcnamente saben ajexpresarlo ya Juzgarlo
Es un meétodo interrogativo pero no todos Ios metodos |nterrogat| 0S sdn : de tlpo
mayéutico. Por ejempio el método catequistico apunta a transmmr contenidos, os cuales
se dividen en unidades mas o menos elementales, cada una ésécfadé a una pfeéﬁnta Al

es: decnr de
355

hacerse los interrogatorios el conjunto se va reproduciendo en forma de dialogo y en este

353 Ademas de la conjugacion de dos acciones, el término coactivo :mpllca la determmacnén de una de ellas
por la otra: coactivo significa "accion de obllgar hacer algo o a no hacerlo” Littré Emile, pédagogique et

simulation, congrés internacional Paris 1966 pag. 19
¥4 Que el (vuestro alumno) No sepa hada porque se lo habéis dicho sino porque lo ha comprendido por el

Qgsmo que no aprenda la ciencia, que la invento Rousseau Ob. cit. pag. 19
Fouiquie P. Dictionnaire de la Langue Philosophigue.
T'F‘ CTC‘ f‘ﬂ]\]’
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proceso la pregunta desempena la func:on de una senal cuyo papel es desencadanar ia
emision del contenido Que se le ha asomado, En camblo aunque. tamblen procede por
preguntas y respuestas,. el metod i ! - hdad se-. preoc pa menos por
transmitir que por  hacer descub‘ : ic

alumno, pero esta actividad esta estrech ‘mente d| gida p'dr‘el maestro. Es el maestro
quien conserva siempre la iniciativa y su dnscurso es preponderante. Como dice Not
Louis, "es Socrates el que habla sin cesar desarrolla un razonamiento y despliega sus
frases, el otro solo se deja conducnr puntuando aqu| y alla el discurso con afirmaciones
dociles", y explica este autor "Socrates debe conservar ‘continuamente la lmclatlva del
dialogo, no puede jamas confiar su conduccién a su'interiocutor ni siquiera puede cederle
la palabra pues, en esté caso, el: desd:chado estarfa en pellgro inminente de mtroduc:r

todos sus errores, de los que se espera purgarlo" 3se .

Este sistema sirvié de, modelo a Ios metodos que se deseaba fundamentar en la
actividad del alumno sin dejar de atrlbu al maestro Ia lnncnatlva Ia responsa |I|dad total y
por tanto la orgamzacnon de su ens' ﬁanza Constltuyen metodos analmc smtetlcos de

mismo de

pensamiento determlna su representaclon mental

3% ou vont les pédagogies non directives pag. 269.
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En el mejor de los casos, los contenldos son formulados por el alumno pero se los

sugieren las preguntas que le hace el maestro, por ello hemos conslderado al meétodo
socratico el modelo primitive de los metodos coactlvos. En Ia forma que acabamos de

esta situacion el nuevo Llcencmdo
.requerirad - de toda: una serie de técnicas

dmémlcas con ‘una dnaléctlca creador:

Anterlormente se . ha planteado la situacion de cambiar, modificar y transformar el
meétodo tradicional, Io mlsmo que su técmca expositiva y verbalistica en esta ciencia; aqui
se habra de msustlr en ello.y al mismo tiempo exponer algunos de los recursos y

procedimientos.
Estas son las técnicas que nos han dado resultados y son:
Discusion dirigida.

En ésta existe la participacion del profesor y todos los alumnos (individual o
grupal), con un moderador y un relator.. En ella hay el analisis, confrontacion y
clasificacion de hechos, s:tuactones y. problemas. con la intervencién de profesores y
alumnos; se da la ampliacion de puntos de vnsta se fundamentan opiniones; hay una
reflexién y un analisis, una verificacién y un.interés en la problematizacién que delimita

357 Compayré G. L éducation lntel_lé?:!ué et r;uc;}ale. pag. 152. TESIS CON

FALLA DE QRIGEN
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los objetivos, ya sea para lograr el tema o el rmsmo a dlscutlr. Hay al final una elaboracién

de conclusiones sobre la dlscusuén reallzada.

Lluvia &e ideas.

grupo, sobre una temétxc

TESIS CCN
FALLA DE ORIGEN

problema, . un hecho, una circunstancia

enella se analizan motivos, escoger

sngmf‘catlva acorde a los propositos:del aprendi
casos de realce ‘que’ayuden”a desarrollar.la’ habilidad para tomar decisiones y darse la
posibilidad de apllca la teoria, practica.y doctrin

Esta técn ca:puede:serideigran ayuda y colaboracién al proceso ensefianza-

aprendizaje de'la encia juridica, dado cjue en la practica se dan casos que pueden ser
llevados  al. aula; y’ presentados “al‘alumno, se podra adentrar en el conocimiento y la
aplicacion tebnca practxéa' y doctrina, de lo que habra de ser su vida en el campo

‘contr tos cwlles mercantiles, etc. delitos el procedimiento secuencial desde

profesional'
la presentaclén de una demanda, contestacion a ella, recursos, pruebas, instancias, hasta

la ejecucién de una" sentencia.
El punto de vista cibernético

E! término cibernético es un concepto perfectamente claro. Designa la ciencia y la
técnica de la informacién orientada hacia una mejor explicacion de los seres vivientes, por
extension désigna la técnica que tiene por objeto a! construccidon de maquinas de
autorregulamén:’ss Este principio de autorregulacion es esencial a la cibernética,

3s8 Segﬂn P. Foulquié y R. Saint-Jean, Dictionnaire de la langue philocsophique pag 156
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determina una tecnologua "establec da sobre la retroacctén es dec:r sobre Ia relacnon a la-
entrada del sustema (que asegura el tratamnento o procesamlento de Ias informaciones)

Enla era de la electromca de las: computadoras a la juz de.los ‘progresos de la
del-estudio cnentlflco de los

informatica, del anahs:s expermﬁental de-las conductas
procesos de aprendlzaje se asnste a Ia reallzaclén de’un suefio qi:e data ya de un sigloy
que apunta a confiar a Ias maqumas de ensenanza d os |nd vnduos ‘En el ptano tedrico
‘la etapa o’la forma ultima que

la ensefanza asegurada por maqumas puede parece
podria adoptar la rac:onaluzacnon de los* procesos pedagogucosm. En el plano de la

practica es evidente que esta forma umma no es todawa sino una meta lejana, en vista de
las muchas dlflcultades que hay que encarar Y. no obstante todos los avances logrados en

este dominio

Los" recursos rde’ .Ia computadoras ,como maqu:nas de enserfianza, las dos
cualidades pnmordlales ‘de una computadora’son’su gran rapldez de funcionamiento y su

nformacmnes. A ello podemos agregar ia

inmenso poder de almacenamlento dela

facilidad - de multlpllcar
multlprogramacnon facul y:

flés

dispersos en el espacm y que trabajen en te
sino con un alumno cada vez puede dustnbul
tanta rapidez de un alumno a otro, que nlngun alumno sufre retard
computadora puede asi adaptar el trabajo al rxtmo y:a la eficacia’de cada alumno Unos

n este proceso. La

359 Segun J.Bureau, Dictionnaire de informatique pag 62 A
30 = a ensefanza programada no era sino un primer paso hacia Ia raclonalizaclén de  los procesos
pedagdgicos y la enseifianza asistida por calculadora o compuladora seria su convergencia final® J
Guglieimi L’'enseignement programme pag. 101

T TR AN

FALLA DE ORIGEN

——



165

pasan répldamente de’ un tema a: otro con un mimmo de repetlcnones. otros necesnan

hacer un trabajo suplementano para llegar al mxsmo nlvel de conommxentos que los

demas.

adquisicién y, dlfcultades que se hayan encontrado. La alimentacién en la memoria de la

maquina de’ la espuestas de los alumnos permite, ademas, una vista de conjunto que

abarque un perpod ‘largo con todos fos cambios de la intervencion, los avances logrados.

Las diﬁcultadés',’e éohiradas. las lagunas, los puntos fuertes y los puntos débiles; estos

datos que la  computadora. puede tratar segin el programa de analisis que se le
proporciona preséntan un innegable interés para esclarecer las decisiones de orientacion.

Por. altimo érécias a este aimacenamiento y a la aplicacion de un programa de
analisis psncopedagéglco al material recogido se pueden estudiar los procesos seguidos
por el alumno y con el tiempo los procesos didacticos, con fines de critica, con la puesta
en ev:dencla de los errores o puntos débiles y con la posible reestructuracion del sistema.

Es posible conceb:r sistemas que harian este, trabajo en forma progresiva y adaptativa o
autoadaptatnv‘ tales snstemas modificarian sus propios métodos de ensefanza segun el

361

programraé” narrado por.Not Louis 2002 pag. 17
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éxito o el fracaso que se fuera comprobando en Ia apllcaCtén de un metodo’ determlnado.
La memoria de la computadora |:>odria‘i reglstrar un: ampllo rep "rtorvo d' estrategxas de

una - relacién

|blemente a los
sinte ar y evaluar
on: deracu:m y
reflexion de un grupo. g 3

Esta manera de: llevar a cabo el proceso de aprendizaje facnhta y: promueve una
constante renovaciéon 'y revnsnén ‘de " contenidos, conocimientos, procedimientos,
actividades, medios y recursos. .-’

Estimula y motiva a las iniciativas y creatividad en el educando, al mismo tiempo lo
forma no solo para aprender, sino a elegir, decir y comprometerse, a €l mismo y hacia la
comunidad (escolar y social).

Fomenta el quehacer y las relaciones humanas, a hablar, a escudar, a tomar
acuerdos, estimula la discusion y el dialogo en forma consciente y critica y sobre todo
asegura el conocimiento real del problema o tematica objeto de su estudio.

TRETC CON
FALLA DY ORIGEN
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Proponemos este sistema para la licenciatura y posgrado toda vez que los

7.4 ENSENANZA NO DIRIGIDA

miembros del grupo se conocen, interactian, se comunican dentro y fuera de las aulas,
ya que como integrantes de la misma profesion se encuentran en tribunales, en la
escuela, ya sea tomando clase o impartiéndola, y cambiar opiniones es muy importante,

ya que se aprende de ios demas.

' En""el"

‘método del :Doctor. Carl 'Rogers, existe una atmoésfera de libertad no

estructu rédé

EI mstructor se S|enta Junto con los alumnos, se les mforma que tipo de material se
va a utlllzar ‘escucha’ todas las contribuciones con interés: respeto y jamas se pronuncia

acerca:de’ la ‘co reccxén o adecuac:én de alguna de ellas. deja que los alumnos

xnteractuen por ello

aneramente los alumnos se presentan y exphcan el propdsito de su asistencia,
nterés y provocando cambios

se analiza® el‘tema del. dia tratando de despertar ‘el

profundos. de la persona.

Desde el p‘n, pio los miembros'del grupo sé éxeritén unidos dentro y fuera de aula,
pues expresan sus, pI’OplOS pensamientos ya que no se sienten influenciados por el
instructor, son- sus_ ideas, emociones, y sentimientos, en un proceso libertador y
estimulante, en este ambiente los participantes hablan y se comunican como pocas veces

pueden hacerlo.

Con este proceso los alumnos piensan de manera independiente y creativa; entran
en relacidon consigo mismos, para llegar a la reconstruccién de la persona; cuando los
miembros del grupo estan en desacuerdo sobre un punto, las agresiones se suavizan
como si algo hubiera desaparecido, si el ataque es inmerecido los agresores cambian de
tema, los participantes mas timidos aprovechan la oportunidad de hacer uso de la palabra
con mas frecuencia de lo que les corresponde para expresar su sentir; ésta seria una
verdadera reconstruccion de la experiencia y un aprendizaje auténtico.
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‘Este sisterna trae como consecuencia que los estudiantes conversen entre si,
transforméndose en individuos seguros y susceptibles,’ convirtiéndose ‘en un grupo de
interaccidn como parte del proceso, los estudlantes comparten. formulan ob;ecnones.
coinciden y manifiestan sus desacuerdos. :

7.5 DESPACHO GRATUITO

un laboratorio para la carrera
licenciaturas . pueden practn
Mecanica Civil en Cor

de Derecho no.:

‘en- las aulas’ y actuar e determmadas sntuamones en ir

todo lo que ha aprendldo
formando su personahdad como futuro Ilcenmado‘en Derecho

Cabe. seﬁalar que:para la existencia y° funcnonamlento de un despacho juridico

escolar seria necesa a la ayuda y el apoyo-de los profesores debido a la experiencia y
conocimientos ’que poseen, asimismo es importante porque su presencia y colaboracion
favoreceria a los alumnos y se daria una imagen mas seria y respetable.

"La teoria que no emana de la practica, no es teoria, y la teoria que no regresa a la
practica, tampoco es teoria"3%2 esta propuesta enunciada es soélo eso, un pensamiento,
pero solo la vamos a poder llevar al mando factico, es la medida que a través de la
creacion de laboratorio de practicas juridicas, se fomente el interés y motivacion a la

carrera de derecho y sus posgrados. =
TESIS CON
~ B,
FALLA DF ©..ZEN

32 Couture Eduardo, Los Mandamientos del Abogado, Ed. Porrua, 1999, pag. 125
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7.6 VISITAS A RECLUSORIOS

La importancia de visitar los juzgados penales y reclusorios radica, en que hoy en
dia una gran cantidad de egresados de la licenciatura en Derecho; ni siquiera conocen la
ubicacién de los juzgados asi como la manera de desenvolverse en eilos.

' Cada rama del Derecho por su misma complejidad es diferente una de otra, por lo
tanto los asuntos que en ella se realizan también son diferentes, de tal manera que el
hecho de'conocer un juzgado penal implica un acercamiento mas profundo sobre cada

arista del‘ Deref:ho.

Ademés es den(ro del circuito de reclusorios que se encuentran en la ciudad y area
clrcunvecuna cada juzgado tiene un numero especifico el cual lo identifica; estas

instalaciones en algunas ocasiones cuentan con una parte a la cual se le denomina
"Rejilla de Practicas”, en la cual se carean a los delincuentes con los testigos o victimas
de ios ilicitos. Como podemos observar en estos pocos detalles y a la ves determinantes,

la necesidad de conocer este tipo de lugar implica no solo ia familiarizacion entre los

versados en la materia y los lugares donde se encuentra el trabajo a realizar, sino que
implica el hecho de perder el miedo tanto a los asuntos que ahi se llevan como a los
encargados de prestar servicios en ese lugar.

Como hemos podido observar el conocer o por 1o menos visitar los juzgados
penales y reclusorios son de suma importancia pues el area penal representa una rama

del derecho muy importante.

En ese mismo orden de ideas las visitas a los reclusorios no solo representan la
ventaja de saber desenvolverse en un ambiente totalmente contrario a io que estan
acostumbrados los alumnos por que el visitar un reclusorio, comienza con el hecho de
saber que colores son permitidos para la gente que visita a los internos pues esta
prohibido usar colores con los que los reclusos visten, como lo son el blanco, el caqui o

beige.

FALLA DE ORIGEN
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También es necesario conocer que tlpo de: documentos son sohcxtados para el

ingreso de Ios visitantes, asi como los objetos que estan prohxbldos mtroducnr y.los dias

que son para visita, otro dato"- lmportante de conocer es la’ forma de localizacion - de

reclusos es decir a través de “"estafetas”, que son sujetos que _a camblo de unos pesos
buscan en e‘l‘patio o celdas a los internos. : | e

Visitando los reclusorios y juzgados penales seria una manera de complementar la

formacion de futuros abogados.

TES CON

7.7 ENSENANZA CIBERNETICA

Es obvio que la tecnologia cibernética, por su caracter todavia original, tiene que
estimular las metas educativas y los materiales didacticas innovadores; también cambia
por lo menos en su orientacion hacia un proceso dinamico y de mayor autoaprendizaje
las posibilidades de formacién de personas cultas con gusto por el conocimiento variado,
ya que e! uso de la computadora permite explorar terrenos antes limitados en el campo
de la enseﬁanza- aprendlzaje. :

Para que esto ‘suceda es necesarlo actuahzar el proceso de ensefianza-
: > La tarea lnmedlata creemos, que

| maestro frente al grupo con un gis en las

manos escribiendo o dictando Io que el crea indispensable. S
341 a mﬂuencna de la: familia’y.dela_ socleaad ‘en;la’ edu ta y, por lo general, obstaculiza la

es. un tema bastante complicado e
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materiales didacticos que deben corresponder al .nuevo, medio, Vp‘or el otro. En estas
condiciones,. el maestro se convierte en un coordinador dé,estudio. ‘que guia a los
alumnos a través de una seleccion de tareas, ejercicios textos, etc. proporciona los
métodos para la realizacion de estos trabajos. La impértici'én'de las clases, de esta
manéka. adqguiere una forma novedosa: las asignaturas no necesariamente tiene que ser
presenciales, como lo prescribe ia escuela tradicional, et sitiog_el_modo de impartirla

puede varias, estimulando el proceso de estudio.®s. 1 TF‘ QIQ NN
- | LLA DE OF "7N
En realidad, la tecnologia avanzada de hoy era bases uaa-relae’on-nueva Yy

_sumamente creativa entre todos los agentes, tanto para los individuos, como pira los
sujetos con novedosas herramientas técnicas aplicadas al proceso educativo. La
experiencia, tal vez no lo suﬁcientememe:;’vasta todavia, muestra que la conexién
establecida entre los participantes del procednrmento de ensefanza-aprendizaje mediante
los dispositivos cibernéticos, es muchas veces mas cercana y dinamica que en las
condiciones de la educacion presenc_lal.

En el ambiente de la educacién a distancia®®® desaparece también el temor frente
la valoracién de cualquier indole. 'Pbr un. lado, cambia el juicio del profesor quien, al
escuchar algo que no habia esperado en Ia clase reaccnona de inmediato, y no 'siempre
positivamente. Por otro lado, en la expos:cnon dlrecta de un tema el publlco evalua al

expositor y a su discurso o menudo sin algun propos:to partlcular ‘sin embargo debldo a
ontrario; en

esto puede surgir cierta tension al exponer en una clase convencnonal 'por e
el estudio a distancia, mediante Internet, por ejemplo muchos alum‘
comodos, seguros y liberados de esta presnon psncologlca. La : ansegurldad de los
estudiantes para expresarse publicamente se sefiala en varios estudlo don‘de tamblen
se admite la desaparicion paulatina de esta xnsegundad en 1a comunicacién medlante la
computadora. En este caso, la incertidumbre del alumno se puede relacnonar con la falta

sie en 'mas

imprescindible al igual que apremiante su discusiéon,” en términos de valores fundamentales de |a

humanidad. -

3> Algunos autores de los libros de texto sélo capturan sus trabajos en la computadora, insertan un par de

imagenes con animacién y creen elaborar un material didactico nuevo. En la practica, sélo crean confusién

que puede conducir a un verdadero fracaso pedagoégico y causar la negacién hacia el medio de aplicacion.
Es necesario aclarar que entiendo el concepto educaciéon a distancia sélo en los términos del uso de la

tecnologia cibernética que conduce a una nueva concepcion de la educacion en general.
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de manejo de la computadora pero ‘con el entrenamlento el estudlante se suente bastante

concentracién vy en":'g'eneral la calidad de aprendizaje. Ademas, el medio cibernético es
muy eficiente y rapido, desde el punto de vista operativo y ayuda no sélo en la produccidn
escrita, sino también en la transmisidén de lo que se escribe.

TESTS f‘.ON
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CONCLUSIONES 1 73

1.- La Edad Média y mas concretamente la doctrina cristiana, Ilego' a la
posteridad Ia concepdlcn del Derecho como un principio o facultad otorgada al
hombre  para. regir; ‘sU vnda. Esta concepcion solo " se expllca aceptando la
emstencna ‘de un ser divino superlor a Ios hombres . ¢ -

Verbalista en

'de ia materla'

cuanto a la © rfg o respecto de la’ sustematlzacnon

de la materia y pasivo en cuan la aceptacxon de lo ensonado yala ‘actividad de

los alumnos.

6.- Los |
de los alumnos ‘'sonlos! Ilamados métodos activos, basados en la accién

étodos e ensenanza gue mejor favorecen y fijan el aprendizaje

TESIS CON
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conductual, cognocitiva y  psicomotora . de los ‘educandos  para  adquirir su
aprendizaje. ) R : o :

7.-La enseﬁanza superlor para que sea efecuva debe con5|stxr en un lograr

que los a|umnos aprendan' dlcho aprendxzaje solo se obtendra enun proceso que

requiere de la pam acion tanto del profesor como de los alumnos.

8.- El maestr > sobr a5 as’ c superacnon si
cuenta con: un pr f C

superior.
docencia, "

ca el encuentro
a adqutrlr sus

ivo del que hasta la fecha adquieren los
y “Es‘c‘:uelas'f de Derecho asi como licenciaturas o

TESTe FON
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mas concreto,
los diferentes uxxhares de la_ensefanza’
didacticos. - o

logra meduante un snstema organizado.de. evaluac:on al pr:ncnp:o en el trayecto y
al flnal del curso E

17.-" El examen' tradicional oral de fin de curso como Unica técnica de
evaluacién debe desaparecer.y dejar paso a otras técnicas de evaluacién mas




efectivas como son la observacién. la entrevista y los examenes escritos a base
de reactivos que seﬁalan ‘con precusnon el nlvel de’ aprendlzaje obtenido por los

alumnos.

182 Para acabar con Ia deshonestldad que se observa dentro del area del
abogado durante su vnda estudlantll debe lmbu sele de los ldeales y valores de:

labor conjunta de la teorna a praqtlca,

22.- Mas‘alld de la retérica que parece acompafar a las cansadas

repeticiones acerca de la necesidad de unir a estas dos actividades académicas
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(docencia e investigacion), lo cnerto ‘es que para no convemr a Ias clases en meras
repeticiones del texto doctrinales’ o lo que qwza es peor, de codlgos Yy leyes hay
que ejercer una docencia cntu:a que solamente pu

e las‘iconsideraciones” de” los dos

qu:enes, renuevan Iam
interpfetacibnes, qunenes denunctan

ordenamlento qmenes suscntan ante sus ’alumnos nuevo p blemas y o se

limitan a repetir los que les oyeron a sus prcfesores.

24.- La existencia de profesores de tiempo completo que ademas de
realizar una tarea docente’lleven a cabo también: funcnones de’ nvestlgacuon Yy
erecho,: son

practica la mayoria de los profesores de escuelas, y facultade
profesionales juridicos.

25.- El proceso de enseﬁanza "no dmgldo del ‘doctor CAR ROGERS

enfoque garantiza la discusion, la busqueda Y- l1a ex er
que su oOptica, su practica y su filosofia dnferen P s’ antiguas,

pensamos que deberia:aplacarse en . todos los mveles ‘de nseﬁanza como la

primaria, secundaria, preparatoria, umvers:dad y posgrado asi ‘como en el
doctorado, y especialmente aplicarlo como modelo educatlvo carcelario.
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26.- El resultado de la enseﬁanza del maestro ROGERS -es el alumno que
intercambia |deas y fomenta el deseo de Ia

ves |ga<:|on' surge u fenomeno en el

cuyo ‘uso no requ:ere
de adnestramlento alguno Por ejemplo gtses borradores plzarron. carteles.
grafucas etc g

Por lo que P
base a modelos de scritos y otras practlcas, los estudiantes de Derecho, guiados

on mos formar una practica forense pemtencnarla en

'estaran‘ en: condnctones de especular sobre los problemas

controvertidos que se. exterlorlzan en todas las etapas y detalles de los

procedlmlentos Y. practlcas

29.- En_elie dio. del Derecho se encuentra el eje arménico de las

sociedades y.losiestu
laboral deberan.contar: con una formacion que les permita, el 6ptimo desemperio

iantes de’ Derecho para su mejor integracion al mundo

de la profes»on.

30.- Si blen s c:erta la necesidad que hay por practicar, también es cierto

que los espacn C s para Ilevarlos a cabo, son reducidos, sin embargo, las materias

que asi lo requueran ‘por su propia y especial caracteristica, deberian recrear

juicios y de signar. que alumno sera actor y parte demandada y el maestrd haria

las veces del personal del juzgado, esto es desde e! personal del archivo hasta el

Juez, asimismo con cada instancia que el propio ejercicio fue dando lugar.
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31.- El beneficio seria, que el alumno tendra la oponunidad de razonar
como lo hace un abogado experto, podria perclblr la adrenaluna que genera la
obligacidén de promover en tiempo y forma como lo establece la LLey Adjetiva
aplicable a la materia en cuestion, aSImlsmo dra - la, responsabllldad de
fundamentar debidamente la estrategxa jUrldlca que erhplee. esto conforme a la
Ley Sustantiva de la propia estrateglaj 2
Sustantiva de la propia matena.

lee g esto conforme ala lLey

asunto lmphca senedad hon
atenderto con pronmud.

comunidad es mvaluable si

estan inmersos en:e

pedagogo y el manejo d

técnica en el campo de Educaclon forma parte del prestlgno de un educador
erudito. :
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36 Consideramos que los medios cibernéticos si facmtan el cammo hacia

el autoaprendizaje, el cual debe tener su desarrollo pleno en Ia‘ scuela supenor.

La escuela anterior, en que la figura del educador es rnas sug fi :va tlene que :
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