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INTRODUCCION

La pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de vista. Para algunos es ¢l planteo y la
solucién cientifica de los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o de normas
que rigen, o deben regir, la actividad educativa.

Si se analizan las definiciones formuladas, se notara en ambas la referencia a lo educativo, es
decir, al objeto propio de la pedagogia: La educacién.

Esto me permite introducirme al tema de mi tesis “La practica docente para alumnos con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria®, ciencia, problema o regla, la pedagogia
trabaja siempre con la educacién, y cualquiera que se el concepto que de aquélla se adopte, no
puede discutirse que su vigencia y su sentido le vienen de su propio objeto; en este caso la
educacion.

Si se adopta el significado mas amplio de la educacién, todo contacto humano se presenta como
educativo. Pero de cualquier manera, y por encima de la mayor o menor exactitud de este
significado, es innegable que toda educacidén es una relacion entre dos a mas seres humanos de

los cuales unos pertenecen al grupo de los docentes y otro al de los alumnos. Cuando esa relacion

responde a un proposito pedagogico deliberado surge la educacion sistematizada cuya forma

institucional es la escuela.

Por definicion, el proceso educativo se resuelve en una accion que requiere la presencia de dos

“Uno de ellos es el que no aparece suficientemente

protagonistas o de dos partes en contacto
maduro, formado y despierto frente a’determinadas exigencias de la vida. en este caso, los
alumnos que presentan necesidades educativas especiales. El otro es el que comprende que tales

exigencias son importantes para el primero, por quien se hace, desde luego, responsable™.




L.a conciencia de una mayor experiencia en el docente, experiencia ya adquirida que se proyecta

sobre los demas, y el deseo y la necesidad de alcanzarla que experimentan quienes no la poseen,
es el principio esencial e indiscutible de toda educacién. Y por mucho importa destacar los dos
aspectos:
Primero considerar el punto de vista del alumno, de su voluntad y necesidad de formacién aan
presentando necesidades educativas especiales, pero una vez establecida la relacion pedagogica
docente- alumno con necesidades educativas especiales se hace necesario visualizar esta relacion
desde el angulo del docente, el cual esta enfrentandose a una realidad diferente a la que habia
estado enfrentandose durante afios.

En la actualidad la practica docente exige la integracién de alumnos con necesidades educativas
especiales. En el concepto de alumnos con necesidades educativas especiales subyace el principio
de los grandes fines de la educacion. Que constituyen uno de los tépicos mas importantes y mas
complejos de la teoria pedagogica en general, y la filosofia de la educacién en particular. La
solucion de estos fines tiene un valor fundamental para la practica de la educacién porque los

fines pueden formularse teoricamente, pero solo la practica; la actividad concreta que realizan el

docente y el alumn mostrara’ si la consecuciéon de éste o de aquel objetivo es o no posible. El

docente no puedepermanecer, indiferente ante la cuestion de los problemas pedagogicos porque

es €l quien debe visualizarlos.

El primer plano que, los’ fines educativos ocupan en la accion educativa puede comprenderse si

se les relaciona

1a’ legitimidad de la educacién y con la unidad del proceso por el cual se

cumple la educacion sistemitica. -

La legitimidad de la mtéryencién del docente sobre el alumno, ésto es, el derecho a intervenir en
el desarrollo del alumno, procede, por un lado, de la necesidad que éste tiene de ser educadc, de




su aspiracion a perfeccionarse cada vez mas; y por otro, de los fines que con esa intervencion se
persiguen. En este caso los fines de la accion educativa justifican su ejercicio, motivado por el
afan de ayudar a un semejante en su propio desenvolvimiento.

De esta circunstancia emerge, en primer término, la importancia que tiene que la practica
docente se haga conforme a objetivos y metas. No basta con saber que el alumno presenta
necesidades educativas especiales, sino que es también imprescindible poseer una conciencia
nitida de los objetivos’ que han de alcanzarse o, por lo menos buscarse con este tipo de alumnos.

Se trata, por tanto, de empezar a hablar que los docentes enfrentan una realidad que requiere
estrategias metédolégicas diferentes a las que tradicionalmente proporcionaban. Esto quiere decir
que el atender alprr‘thos con necesidades educativas especiales necesitaran una ayuda distinta de
la del resto de'com‘éa’ﬁeros de su edad para conseguir esos fines.

La educacién, por tanto, debe ajustarse para dar una respuesta a la diversidad de necesidades de
alumnos. El sistema educativo en su conjunto debe proveer los medios necesarios para
proporcionar - la. 'ayuda que cada alumno necesite, dentro del contexto educativo m{as
normalizado 'posible. :

Pensar en téﬁh’iﬁos de necesidades educativas especiales puede resultar en principio un proceso
complejo debidc; a_una falta de tradicion en nuestro sistema educativo. A la hora de preocuparse

por las dificultade: ,de'aprenaizaje del alumnado ha imperado, hasta ahora, la tendencia de la

clasificacion” de - !osi“glumnos en diferentes categorias, diagnosticas, basadas en los distintos
déficit, que no-hanaportado, sin embargo, la informaciéon suficiente para determinar una
intervencion edﬁcativa adecuada dentro del contexto escolar.

Podemos considerar que; un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes que se
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determinan en el curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas biolégicas, por
dificultades o carencias en el entorno sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustada)

y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones

curriculares significativas, en varias areas de ese curriculo.

Una idea fundamental que aporta el concepto de necesidades educativas especiales es que las
causas de las dificultades no estan solo en el alumno, porque éste tenga un déficit concreto, sino
también en deficiencias del entorno educativo: en un planteamiento educativo desajustado. Desde
este punto de vista, las necesidades educativas especiales, de los alumnos tiene un caracter
interactivo: depender tanto de las caracteristicas personales del entorno educativo en el que éste
se desenvuelve y la respuesta educativa que se le ofrece en la cual entra directamente el docente y
su practica cotidiana.
Es asi como, debido a la nueva conceptualizacion y en este mismo concepto y en este mismo
contexto normalizador, surge la integracion educativa.

Si se pretende que los niiios con necesidades educativas especiales tengan una vida lo mas
normal posible, es necesario que asistan a una escuela regular, que convivan con compaifieros sin
la curricula comin adaptada a sus

necesidades educativas especiales y que trabajen con

necesidades.

Para lograr lo anterior, es necesario considerar la preparacion y la disposicion de los docentes de
las escuelas regulares, factores decisivos par la puesta en practica de la integracion.

La integracion irﬁplica -centrarse en las capacidades del nifio, y no en sus discapacidades.
Algunos alumnos necesitan‘ éienas adaptaciones y, en consecuencia, demandan del docente una
planificacion escolar cuidadosa que atienda esas necesidades para permitirles su participacion
dentro de la escuela regular. Es aqui donde el pedagogo junto con los docentes de la Unidad de
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Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) pueden participar apoyando al docente
regular para lograr el proceso de integracion del nifio con necesidades educativas especiales. Esto
brinda la posibilidad de participar con sus demas compaiieros, de acceder al curriculo basico
regular, y satisfacer de esta manera, sus necesidades particulares.

La integracién no consiste solamente en la presencia fisica del nifio con necesidades educativas
especiales dentro de la escuela regular. lmplica realizar modificaciones escolares, flexibilizar la
educacién y proporcionar calidad dentro de un contexto respetuoso de todos los miembros de la
comunidad escolar.

El objetive de esta investigacién. “La practica docente para alumnos con necesidades
educativas especiales en la escuela primaria”, implementar estrategias tedrico-metodolagicas en
la practica docente para la elaboracion y planeacion pedagdgica en la integracion de contenidos
de aprendizaje de los alumnos con necesidades educativas especiales una vez que se lleve a cabo
una investigacion de campo con la finalidad de sondear el conocimiento que tanto los docentes de
la escuela réguiaij ébho los de USAER tiene para llevar a cabo la integracion de estos alumnos.

Se evalud . a losv;;;docentes para saber si poseen conocimientos que abarquen estrategias
educativas que gar‘aihtiéen el desarrollo pleno del nifio integrado, y el paradigma adecuado para
lograr la integracion. También se pretendid conocer los métados, procedimientos y estilos de
trabajo que llevan a cabo y que pueden o no corresponder a las particularidades del alumno
integrado, si realizan ajustes curriculares, y el conocimiento con que cuentan para crear
ambientes estimulantes para un aprendizaje significativo.

Ademas, se descubrieron las actitudes que manifiestan los docentes de la escuela regular hacia

la integracion, y hacia el personal de la USAER y el apoyo que les brindan.
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Finalmente se realiz6é un sondeo hacia la labor que realizan los miembros de la USAER dentro
y fuera del aula regular, las estrategias que usan para dirigirse a los docentes regulares, la
atencion que brindan a los alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad
y la forma en que apoyan a los docentes regulares como a los alumnos integrados.

Este trabajo esta estructurado de la siguiente manera: en el Capitulo 1 se presenta una vision
historica de las distintas concepciones y actitudes respecto de las diferencias individuales con el
objetivo de descubrir las distintas formas en que se ha representado socialmente a las personas
con discapacidad en diferentes momentos histéricos, y también la apariciéon y el desarrollo de la
educacion pensada en ellas como una modalidad de educacion especial, revisando la
reorientacion de este tipo de educacion para analizar la modalidad que ofrece actualmente.

También se presentan los antecedentes normativos y educativos que se fueron dando para el

logro de la integracidn educativa y escolar de los niflos con necesidades educativas especiales a

las escuelas de educacion basica regular en el Distrito Federal, asi como las modificaciones al

Articulo 3°. Constitucional, a la Ley General de Educacién y la creacion del articulo 41.

En el capitulo 11 se abordd la practica docente que se lleva a cabo actualmente para atender
las necesidades educativas especiales de los alumnos a través de una revisidn de la organizacion,
funciones y estructura de la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)
como una instancia inmersa en la escuela regular para apoyar el proceso de atencion a las
Necesidades Educativas Especiales.

Se mencionan también una serie de problematicas que ha enfrentado la Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular (USAER) ante la puesta en practica del proyecto de integracion
educativa y escolar al interior de la escuela primaria principalmente en la tarea de impulsar
acciones tendientes a favorecer la practica pedagogica del docente de grupo.
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Se presenta ademas, un anilisis de las teorias que sustentan las actitudes que pueden ser
propicias para la integracién y que los docentes de la escuela regular en la atencion a los nifios
con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad mencionando algunos de los
argumentos y factores que han estado influyendo directamente en el proyecto de integracidn
educativa y escolar. De estos alumnos.

Como altima parte de este capitulo se realiza una aproximacién al estudio del proceso de
ensefianza y aprendizaje con la finalidad de caracterizar los aspectos mas sobresalientes del
mismo a la vez su operacionalizacidon en una situacidon concreta de docencia, asi como los
obstaculos que hay que enfrentar en el desarrollo del mismo, de tal manera que permita al
docente diagnosticar intereses, inquietudes y aspiraciones de los alumnos, confrontando e
intercambiando experiencias de su quehacer docente y/o practica educativa que coadyuven a la
conformacion de un marco de referencia que propicie el abordaje y el logro de determinados
contenidos de aprendizaje para los alumnos con necesidades educativas especiales.

En el capitulo 111 se presenta un acercamiento a los fundamentos tedricos in’tplicitos enel Plany
Programa de 1993 ya que es esta la propuesta curricular que actualmente se le encomienda a la
escuela primaria y que compariandola con el panorama educativo actual, cuajado de procesos de
cambio obliga a meditar sobre el camino recorrido y a buscar opciones curriculares que ayuden a
los alumnos a comprender mejor el presente y encarar el futuro.

Por otra parte se reconsidera el papel que los contenidos basicos de aprendizaje juegan en el
desarrollo formativo del nifio con necesidades educativas especiales, y como ultimo punto del
capitulo 1l se precisa el concepto de Aprendizaje Significativo como un aspecto esencial que

nos lleva inevitablemente a analizar lo que dicho concepto implica en el proceso de ensefanza y

v

L2 e
Faiia e O




aprendizaje de los alumnos con necesidades educativas especiales para alcanzar una

autosuficiencia.

En el capitulo IV se aborda la practica docente desde el nivel del aula examinando la

multiplicidad de variables que se dan en la practica cotidiana del docente de acuerdo con las
nccesidades educativas especiales que presentan sus alumnos y la respuesta de los docentes.

Las conclusiones que se presentan de todo el trabajo son derivadas tanto de la investigacion
documental, como de la investigacion de campo, encaminadas a mejorar la practica docente para

la atencidn a las necesidades educativas especiales de los alumnos.
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Capitulo }

C lizacion del surgimi de ia Ed i6n Esp

¥y sus princip P

Toda sociedad y grupo social tiende a desarrollar sus propias representaciones de lo que
considera como persona “normal”. Expresado en forma llana, lo “normal™ se ha concebido como
una serie de atributos y caracteristicas reconocidas y establecidas que debe poseer una persona en
forma tipica, es algo que se espera que posea alguien que pertenezca a una comunidad.
Cualquiera que carezca de alguna de dichas caracteristicas tipicas se convierte automaticamente
en alguien diferente o “anormal”. Por ejemplo, una persona con alguna cicatriz visible, o muy
baja de estatura, o con dificultades para hablar, ver o escuchar, a algiun alumno con un desempeiio
académico marcadamente alto o por debajo del resto de sus compaiieros.

A lo largo de la historia se han desarrollado distintas concepciones y actitudes respecto de las
diferencias individuales de todo tipo, entre ellas hacia las discapacidades fisicas, sensoriales

intelectuales. Dichas concepciones y actitudes se han reflejado en la forma en que se ha

programado la educacion de estas personas.

El periodo de la antigiiedad se caracteriza por un predominio del desconocimiento, por el
rechazo y la exclusion de los ‘discapacitados™, pero también por el reconocimiento de la
capacidad de aprendizaje de estas personas y, en consecuencia, por el desarrollo de los primeros
métodos especiales de ensefianza para menores con alguna discapacidad sensorial o intelectual,

como sucedié hacia los siglos XVIy XVIF~.

~ON
QRIGEN




. -
P

iOn mMas cc

En la medida en que las sociedades fueron adquiriendo formas de org
se desarrollaron también diferentes grados de conciencia social y de trato respecto de las personas
con desventajas.

En el caso de las personas ciegas, éstas siempre fueron respetadas, y existen evidencias de que
en muchas ocasiones se les brindé algan tipo de educacion.

En cuanto a la sordera, durante siglos se consideré que se trataba de dos defectos: mudez y
sordera. Por este desconocimiento, muchas veces se les atribuia falta de entendimiento a las
personas con este problema, como en Grecia, donde Aristételes consideraba el oido como el
sentido de la instruccion, por lo cual llegé a afirmar que los seres humanos sordos no podian ser
educados, tesis que la iglesia cristiana adopto durante siglos.

Los adultos y nifios que presentaban problemas fisicos evidentes (deformes, lisiados, etc.) eran
vistos con repulsidn, y el trato que recibian era el abandono y la eliminacion.

Quiza el grupo de personas discapacitadas menos comprendido y el que recibié peor trato social
fue el de los “mentalmente retardados™, ya que en las diferentes culturas de la antigiiedad fueron
objeto de abandono, burla, rechazo y persecucion. En el caso de que lograran sobrevivir, su
destino era ser eliminados o sacrificados, pues se consideraba que sobre ellos habia caido el enojo
de los dioses.

Se podria concluir que, en términos generales, la educacion para personas con discapacidad era
impensable en las culturas antiguas (Grecia, Egipto, La India, China, etc.) aun en las mas
desarrolladas y tolerantes.

Durante la edad media la influencia de la Iglesia cristiana fue decisiva en la manera de percibir
y actuar ante las discapacidades. Por una parte, los valores cristianos de respeto por la vida

humana derivaron de actitudes de compasion y de caridad hacia los impedidos, asi como en la
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condena del infaniicidio. Producto de ello fue la creacion, regularmente por parte de religiosos,
de hospitales y de casa para alojarlos y darles proteccion. Por otro lado, y de manera
contradictoria, la misma iglesia, con el pretexto de controlar y preservar los principios morales,
perspectiva  “‘sobrenatural’,

difundié la explicacion de las *“anormalidades” desde Ila

impregnandola de contenidos demoniacos.

lidades™y, par e. la

De esta manera se permitio cierta tolerancia hacia las “anor
ignorancia y la supersticion producto de esa sociedad dominada por dogmas y temores religiosos,
motivaron la intolerancia ante ciertas diferencias. Es asi como se fue alimentando una concepcion

de la discapacidad que condujo al rechazo social y al temor frente a estas personas.

it ot 7,

La forma en que la religion cristiana impregno la vision de las discap
ejemplificarse con el ritnal por medio del cual el enfermo ingresaba al leprosario. A unque en
este caso no se trara de una discapacidad propiamernte dicha, los valores del pecado culpa,
expiacion y perdon cristianos pueden aplicarse de la misma forma a las “anormalidades .

Asi pues las enfermedades “entre ellas las discapacidades™, se explican no desde un
conocimiento racional de las mismas, sino desde la creencia religiosa de que la enfermedad era

un castigo por los pecados cometidos, a la vez que una oportunidad de expiacion espiritual.

A pesar de existir un sustrato comun para explicar las discapacidades , la actitud hacia éstas de

una parte de la sociedad era diferenciada. En este caso de las personas ciegas hubo cierta
aceptacion; ya en 1178 el duque de Baviera construyé un hogar para ellas e intenté
proporcionarles instruccion, y en 1254 Luis IX construyo en Paris una estancia para los cruzados

que perdian la vista, constituyéndose este centro en una *“ hermandad de ciegos”, forma de

organizacién que se extenderia por Europa, llegando a formarse, en algunos casos, asociaciones
de comerciantes ciegos en los siglos XIll y XIV. Las personas sordas siguieron considerandose,

segun las ideas de Aristoteles, como incapaces de aprender. Las personas con “ anormalidades

' M. FOUCALT. Historia de la_locura en_ta época clisica. Tomo 1. Fondo dc Cultura Econémica. 1992, pag.17
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fisicas” muy evidentes y las “retardadas mentalmente”fueron los mas desprotegidos: las primeras
fueron utilizadas por los nobles como bufones, siendo ridiculizadas o tratadas con crueldad, los
segundos fueron considerados muchas veces como “poseidos™ por los demonios y objeto de
exorcismos, o como hechiceras y enviadas a la hoguera.

A partir del Renacimiento, el hombre se convirtié en la preocupacidon central de la filosofia y la
vision del mundo empez6 a cambiar. La religion cristiana y sus valores fueron desplazados por
una visidon mas antropocéntrica del mundo. En cuanto a las discapacidades, hay dos aspectos
importantes a destacar:

- La *anormalidad (fisica, sensorial, intelectual, etc.) siguié considerandose desde la optica
de los valores cristianos, los cuales fueron perdiendo fuerza a favor de puntos de vista
mas seculares, sobre todo en relacion con el orden social.

- En los siglos XVI y XVI1I se origindé una verdadera revolucién ideolégica con respecto a
las discapacidades sensoriales: en el siglo XV1 se sistematizaron los primeros métodos
para la educacion de nifios sordos, y en el siglo XVII se cre6 la primera escuela publica
para ellos. Estos hechos son significativos, sobre todo si se considera que durante muchos
siglos habia prevalecido la concepcion aristotélica de que los “sordomudos™ eran
incapaces de aprender. Estas primeras experiencias permitieron una vision diferente de la
discapacidad y de la educacion que se podia brindar a estas personas.

En relacion con el primer punto, la asistencia que brindaron los religiosos y la caridad cristiana a
los pobres y desvalidos (incluidos nifios y adultos “anormales™) se continu® dando por medio de
asilos y hospitales. Ante el crecimiento de esta poblacion, las administraciones de las ciudades

tomaron diferentes medidas, que iban desde la adopcion hasta la expulsién o la prision.
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En relacion con el segundo punto, el nuevo concepto sobre el hombre surgido en el
Renacimiento se reflejé en la importancia que algunos estudiosos dieron a la educacion general y
en el interés por la educaciéon de las personas con discapacidad. Asi se desarrollaron, desde el
siglo XVI hasta fines del siglo XVII, los primeros métodos y experiencias que demostraron la
posibilidad de educar a estas personas, cuestionindose la concepcidn aristotélica sobre la
discapacidad dominante hasta entonces.

El italiano Geronimo Cardano (1501-1576) desarrollé la teoria de que las personas sordas
tenian la capacidad de representacion y podian aprender, e influyo en la iglesia para superar la
hipotesis de Aristoteles. Ademas, demostro que los 6rganos del habla podian ser habilitados.

El monje espaiiol Pedro Ponce de Ledn (1509-1584) educd a 12 nifios y jovenes sordomudos
con buenos resultados, desarrollando el método oral para la “desmutizacion™ (vencer la mudez)
de sus alumnos. Escribioé el libro Doctrina para los mudos-sordos y el creador del método oral. Su
trabajo pionero es reconocido como el origen de la educacién especial, entendida como la
“practica intencionada’ de educar a los nifios con discapacidad.

Un suceso relevante para la educacion especial en general fue la creacion en 1755 de la
escuela publica para sordomudos, dirigida por el abate francés Charles- Michel de L Epeé
(1712-1789). [2l abate L FEpeé reconocio que el méiodo aral era la mejor manera de educar a los
sordos; sin embargo, ante la necesidad de enseiiar a Erupos de 60 alumnos o mas, invenio y
sistematizo un lenguaje mimico que sirviera de c ion a sus 1i el cual
se les pudiera instruir. Su trabajo tuvo mayor proyeccion que el realizado con el método oral,
pues se reconocio de manera mas amplia la posibilidad de educar a estas personas. De hecho, si

se admite el nacimicnto de la educacion especial en funcion de la primera "nlllucu)n educativa
2] de las per con discapacidad, la referencia del abate I.” Epeé.?

para la

También a partir del siglo XVI se empezaron a desarrollar las primeras experiencias

sistematicas de educacién de personas ciegas, que, al igual que con los sordos, surgieron

Princini Finalidad E. i SEP,

ion cncl Aula . Pr F Y

2 ISMAEL GARCiA CEDILLOct. al_La!
Coopcracion Espafiola. Mdéxico. 2000, pig 24.
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inicialmente en forma aislada, con nifios o jovenes, de manera individual o en pequefios grupos.
Para la ensefianza de la lectura y la escritura, el italiano Rampazzetto (1575) y el espaiiol
Francisco Lucas (1580) utilizaron letras de madera; el aleman Harsdorffer utiliz6 tablas cubiertas
de cera y un estilete (1651); el francés Pierre Moreau y el aleman Schonberger utilizaron letras
moviles, y Weissemburg (1756) inicid el empleo de mapas de relieve para la ensefianza de la
geografia.

De igual manera que con la ensefianza de las personas sordas, surgio el interés por la educacion
institucional de los ciegos. En 1784 Valentin Hauy (1745-1822) abri6 una escuela en Paris

dedicada a la ensefianza de estos alumnos. Fue la primera institucion que se alejo de la idea de

d ivo. Entre los

asilo u orfanato para “discapacitados™ ya que era un centro
alumnos de Hauy estuvo Louis Braille (1806-1842), quién desarrollo el sistema de escritura que
lleva su nombre. El éxito de esta experiencia favorecié la multiplicacién de escuelas similares en
otros paises, como el inici6 de experiencias educativas para ciegos en las escuelas publicas de
Austria, bajo la direccion de Johann Wilhelm Klein, en 1842.

En cuanto a la discapacidad fisica, no hubo aportaciones importantes hasta 1744, fecha en que
Audry de Paris escribié dos volumenes sobre ortopedia, y ya en los siglos XIX y XX se inicié la
atencion médica a estas personas. Fue en el siglo XX cuando surgio la rehabilitacion integral, que
incluia la educacion y la formacion para el trabajo.

En cuanto a la educacion de personas con discapacidad mental fue Philipe Pinel (1745-1826),
quién desarrollo métodos de tratamiento y escribié sobre las enfermedades mentales. Sus

discipulos Esquirol (1772) e Tirad (1774-1836) también hicieron aportaciones al estudio de la

deficiencia mental.
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Y fue Tirad quien abrié la posibilidad de la intervencion pedagogica con los llamados

deficientes mentales, iniciandose experiencias institucionales para la educacion de estas personas
en diferentes partes de Europa. Pero es con Edouard Séguin (1812-1880), conocido como el

“apastol de los idiotas™, con quien se inicio en Francia lo que formalmente se denomina

educacion de deficientes mentales, siendo el creador de una pedagogia para la ensefianza de los

“idiotas™

Durarnte el siglo XIX la ldea de que Ios internados o asilos eran los lugares idoneos para las
personas con alguna discay Isica, ial). Para dar un ejemplo, la atencion a
las personas con discapacidades fisicas se desarrollo a partir de un punto de vista médico, ¥ Ia
hospitalizacion era necesaria para el tratamiento, por lo que se T2 on a c uir
hospitales. Este tipo de establecimientos se extendic por muchos paises de Europa y por
Norteamérica durante la segunda mitad del siglo XIX. Siguiendo estos principios, también se
crearon muchos hogares-asilo para la educacion de nifios con discapacidad intelectual;
ejemplo, de 1846 a 1881 se crearon en Inglaterra 35 instituciones para atender a estos nifios.

En el caso de algunas discapacidades, como las sensoriales y la discapacidad intelectual, se
admitia que los nifios que las padecian eran capaces de aprender, pero debian estudiar en
internados, en instituciones apartadas del resto de la poblaciéon y, por tanto, separados de sus
familias y de su comunidad desde edades tempranas.

En esta época era comun pensar que los internados eran el mejor lugar para los nifios y adultos
con alguna deficiencia, por lo que esta etapa se conoce como la era de las grandes instituciones.
El principio que regia la ensefianza de estos alumnos con discapacidad era el de compensar las
deficiencias sensoriales con el fin de que pudiesen regresar al mundo de los “no discapacitados”.

Es importante mencionar que ya desde entonces, en nuestro pais, se trataba de dar respuesta a

las necesidades educativas de las personas con alguna discapacidad. Iniciandose formalmente la

Y Ibid, pag.29
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historia de la educacion especial en México con la fundacién, en 1867, de la Escuela nacional
para sordos y, tres afios mas tarde, de la Escuela Nacional para Ciegos.®

Como podemos apreciar, durante el siglo XIX los grandes internados eran la opcion educativa
para los nifios con deficiencias. Si bien los internados empezaron a ser sustituidos por escuelas
especiales a fines del siglo pasado, todavia estaban vigentes en paises como Italia hasta bien
entrado el siglo XX.

Asi pues, ya en esta época se tenia conciencia de los efectos adversos del internado (como

forma de exclusién y segregacion extrema) en los nifios con discapacidad.

1.1.1. La institucionalizacién de la ed i6 pecial de principios del siglo XX a la

década de los

En el terreno educativo, esta etapa se caracterizo por el reconocimiento de que los sujetos con
discapacidad eran educables, y que la respuesta educativa apropiada para la apertura de las

escuelas especiales con una organizacion similar a la de las escuelas regulares.

para s con

Ya se ha visto que desde el siglo XVIIl existian escuelas esp
deficiencias auditivas y visuales y se han obtenido avances. En el caso de los nifios con
discapacidad intelectual no se habia tenido el mismo éxito, pues se desconocia la frontera entre el
retraso y la enfermedad mental. Las pruebas psicométricas permitieron la clasificacion de la

inteligencia, y con ello la posibilidad de ofrecer una respuesta educativa a los nifios considerados

“retrasados”.
* Op. Cit. ISMAEL GARCXA CEDILLO cl Al La ién cn cl aula lar.Principios, Finalidades y
Estrategias. S. E. P. C 2000, pig. 31
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De hecho, fueron dos los tipos de alumnos gque albergaron las escuelas especiales: los que

tenian discapacidad sensorial o fisica evidente (ciegos, sordos y con problemas de

ife b un ritmo de

desplazamiento) y los que no tenian este tipo de probl pero
aprendizaje mucho mas lento que el de sus compaiieros. Estos ultimos se consideraron “fuera de
la normalidad™ en un medio escolar estandar pensado para una poblacion homogénea o “normal”.

El concepto de “normalidad” en el aprendizaje estaba relacionado, pues, con la discapacidad
intelectual, la cual s6lo podia medirse con instrumentos para evaluar la inteligencia. Uno de los
promotores de este enfoque a principios de siglo fue el francés Alfred Binet quien, junto con
Théodore Simon , desarrollo los primeros test psicométricos.

Por otra parte, la generalizacion de la educacidn en los paises desarrollados tuvo que
enfrentarse al problema de ensefiar a una gran cantidad de alumnos (En México el promedio llego
a ser de 80 y 90 alumnos) con la gran heterogeneidad que presentaban.

El problema principal durante la escolarizacion de la poblacion fue la dificultad que tenian
algunos alumnos para seguir los ritmos de aprendizaje de sus compafieros.

De esta a, Biner blecio que un alumno con “insuficiencia mental” se caracteriza por
la lentitud de sus conceptos, la dificultad para expresarse, la repugnancia absoluta hacia la
abstraccion, y la posibilidad manifiesta para elevarse hasta las ideas generales™. Por eso
considero necesario el diagmostico de la inteligencia como paso indispensable para derivar a los
nifios al tipo de escuela que requerian.’

La escuela especial fue entonces la respuesta educativa para alumnos con inteligencia “limitrofe
o “baja™. Se admitian en estas clases a los nifios que no soélo tienen una instruccion deficiente,
sino cuya inteligencia es realmente débil, porque para situarse en un retraso de tres afios en los

estudios ...es preciso carecer de atencion y comprension.

* ALFRED BINET. Las_ Idcas Modcmas sobre 10s Niilos, Fondo de Cultura Economica, México. 1985, pig.114

CON
CRIGEN




10

Asi pues, los tests de inteligencia se utilizaron para diseiiar los planes terapéuticos. La
preocupacion central se referia a los procedimientos que debian utilizarse para determinar a qué
centro educativo debia ir el alumno, ajustar los programas y como ablicarlos.

La gran aceptacion de las pruebas de inteligencia estandarizadas (ante el reto de la generalizacion
de la ensefianza) influyo en la elaboracion de programas escolares y contenidos curriculares a
nivel internacional. Y esto es lo que se sigue haciendo para determinar los contenidos que
correspondan con lo que los nifios a determinada edad deben aprender, por ejemplo: ““Alos seis
afios los nifios deben estar en primero de primaria y deben aprender a leer, escribir, contar u
expresarse en forma adecuada™.

Se afirma que la estandarizacion de los contenidos escolares trajo consigo otro fenémeno
generalizado: la reprobacion. Con ello se consolidd la idea de que algunos niftos no estaban
capacitados para asistir a la escuela aceptandose cada vez mas opiniones como las de Binet y
Terman, en el sentido de que la solucién para estos alumnos era la escuela especial. Asi llegd a
considerarse la educaciéon especial como la instancia necesaria para el “tratamiento” de los niftos
con discapacidad sensorial y un ritmo de aprendizaje mas lento.

La institucionalizacion de la educacion especial también se extendié a México durante este
periodo, y podemos observarla en el establecimiento de servicios y centros de formacion para
maestros:

En 1914 se cred una escuela para débiles mentales en Guanajuato.

Entre 1919 y 1959 se crearon diferentes instituciones, sobre todo para atender a personas
con deficiencia mental.

En la década de los treinta se cred el departamento de Psicopedagogia e Higiene escolar

con el fin de estudiar el desarrollo fisico y mental de los nifios mexicanos.

TEIIS CON
v OFIGEN
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- En 1935 se incluyoé en la Ley Organica de educacion un apartado referente a la
proteccion por parte del Estado hacia las personas con deficiencia mental.

En 1931 se planteé la necesidad de institucionalizar la educacién especial y en 1941 se
elaboré el proyecto de Reforma de la Ley Organica de Educacion.

Entre 1954 y 1961 se cred la direccion de rehabilitacién, y también se agregé a la Normal
de especializacion la carrera de maestro especialista en problemas neuromotores.

En 1959 se cred la oficina de Coordinacion de educacion Especial dependiente de la
Direcciéon General de Educacion Superior e Investigaciones Cientificas, dedicada a la
atencion temprana de los nifios con deficiencia mental.

Entre 1960 y 1966 se crearon otras diez escuelas de educacion Especial en el Distrito
Federal y doce en el interior del pais.

Con todo lo anteriormente revisado puede entenderse porqué aun en la actualidad algunos
maestros de escuelas regulares no acepten tan facilmente la idea de que el grupo escolar es
necesariamente heterogéneo. Es decir, durante mucho tiempo se ha considerado al grupo escolar
como homogéneo, que funciona como un solo individuo, con el que se trabaja un programa
escolar Gnico, en detrimento de la concepcidon segin la cual son patentes las diferencias
individuales, pues los nifios no son iguales en ritmos, estilos de aprendizaje e intereses.

Los profesores de las escuelas regulares se sintieron aliviados cuando surgié la escuela especial
y la figura del profesor de educacion especial, pues esto les permitia tener un grupo homogéneo
con el que podian trabajar un programa comin. El mismo autor comenta lo que piensan los

maestros ante las necesidades educativas de los alumnos segun una encuesta realizada por

Lucbert; en ella podemos apreciar la semejanza con los juicios emitidos por Terman®

® Ibid. Pdg 114
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Los maestros no se sienten capacitados para tratar a nifios con necesidades educativas
especiales

Los profesores especializados son los que tiene la obligacion de atender estos problemas.
No es justo que por atender a los alumnos con alguna discapacidad se desatienda a los

demas.

Algunos maestros creen que los alumnos con alguna discapacidad sufren en la escuela
regular.

La sola presencia de los alumnos con alguna discapacidad en la clase, produce un efecto
nocivo para el resto de los alumnos.

Por consiguiente, los alumnos con necesidades educativas especiales deben educarse
aparte.

Por otro lado, asi como en las escuelas comunes se buscaba la homogeneidad en los grupos, las
escuelas especiales también se organizaron bajo el principio de homogeneizacion, de acuerdo con
al tipo de discapacidad. De esta manera se crearon escuelas segun el transtomo o, peor aun, de
acuerdo con el diagnostico (que no era necesariamente muy preciso y confiable). El problema que
surgio es que estéé grupbs tampoco eran homogéneos.

En comparacion con las épocas anteriores, hay que reconocer que la creacion de las escuelas
especiales y su aééplacién por parte de la sociedad significaron un paso imporante y ciertas
ventajas para la educacion de los alumnos con discapacidad. Estas escuelas permitieron:

- La adapta’cién de los edificios a sus necesidades
La elaboracién de materiales didacticos adaptados a sus caracteristicas.

La conformacion de equipos docentes especializados segun el tipo de transtomo
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ia, al permanecer el personal en el mismo

- El abordaje de casos de a interdi:
centro de trabajo
El respeto al ritmo de la ensefianza y aprendizaje, ya que se podia ir a un ritmo mas lento.
La proteccion de los nifios “‘especiales™ frente a los abusos de otros nifios.
- Una mayor comprension e identificacion por parte de los padres al compartir
problematicas similares.

Pero a pesar de ser un avance indiscutible en la educacién de los alumnos con alguna
discapacidad, las escuelas especiales mostraron, con el tiempo, algunas limitaciones:

a). Estas escuelas se desarrollaron en ciudades grandes, pues su funcionamiento requeria un
apoyo especializado en transtornos especificos, asi como instalaciones y materiales elaborados ex
profeso. En poblaciones pequeiias y alejadas esto no era posible, por lo que los nifios con
discapacidad de estos lugares se quedaron sin opcion escolar, pues dificilmente eran admitidos
en las escuelas regulares.

* La integracion social de los alumnos era muy limitada:

* Los alumnos que egresaban de las escuelas, ya adolescentes, tenian que vivir en una
sociedad para la que no estaban preparados, pues no habian desarrollado las
concepciones y vivencias reales de las relaciones sociales y de competencia
de la sociedad.

* no podria proteger siempre a los alumnos. Estos alumnos tendrian que aceptar algan
dia el “ser diferentes™.

* Con la separacion de estos alumnos, la escuela especial obstaculizé su proceso de
integracion a la sociedad. Este proceso es doble, ya que, por un lado, hay que

preparar al nifio cnn discapacidad para su adaptacion a la sociedad, pero también la
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sociedad debe acostumbrarse a presencia, relacion y aceptacion de estas personas en

las actividades sociales cotidianas.

b). La cc pcion de la di

idad y el modelo médico que le sirvidé de sustento fueron

cuestionados por quienes consideraban la importancia de las infl del ambi

en relacion con los niveles de deficiencia:

* Las deficiencias también pueden deberse a la estimulacién inadecuada del ambiente o
a procesos de ensefianza inapropiados.

* El diagnostico tomé como referencia el modelo médico, identificando la discapacidad
como enfermedad (a veces incurable), y emitiendo un pronéstico y un tratamiento.

* El diagndstico se convirtio en un estigma, en vez de considerarse como parte de un
proceso por el que se emite un juicio sobre la persona en un momento dado.

¢). Se cuestiono el efecto del etiquetado producido por las escuelas especiales. Cuando se realiza
un diagndstico, existe una tendencia a clasificar a la persona, es decir

se le pone una etiqueta.
* La escuela especial lleva implicita la idea de que se preserva al grupo “normal™, y por
lo tanto a la sociedad, de los problemas que estos niiios y adultos pueden crear.

* La escolarizacion separada de la escuela regular es, de hecho, una educacion
segregada la educacién general. En realidad, las personas con alguna discapacidad
son segregadas a diferentes niveles, tales como el politico, el social y el econémico.

d). En cuanto a los defectos de la escuela especial en la practica de los maestros:

* Los especialistas que desconocen el trabajo de la escuela regular se priven de una fuente

importante de informaciéon para orientar su labor pedagogica.

=]
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* Los educadores que solamente trabajan con alumnos “discapacitados™, tienen expectativas
bajas de sus alumnos y ello repercute en su actuacion pedagogica.

* Los especialistas que Unicamente trabajan con alumnos “discapacitados™ con problemas
severos tienden a caer en la apatia.

En sintesis, las criticas de las escuelas especiales ponen de manifiesto los efectos adversos de
una educaciéon separada y segregada. Si bien estas escuelas representan un avance indiscutible, al
mismo tiempo limitan la integraciéon plena de sus alumnos en la sociedad. Podriamos decir que
estas criticas sobre la concepcion de las deficiencias y e la escuela especial tienen como factor
comun el centrarse en las oportunidades que el medio debe brindar a loa “discapacitados™ para

incorporarse activamente a todos los ambitos de la sociedad como cualquier persona.
1.1.2 Transiciéon a la Normalizacién. De la Década de los Setenta a la Actualidad.

Desde fines de los afios cuarenta han surgido diferentes movimientos internacionales y
nacionales en pro de los derechos de las personas “discapacitadas™. A partir de la década de los
setenta surge una manera diferente de concebir la discapacidad, que se puede denominar
“corriente normalizadora”. Este nuevo enfoque defiende los derechos de las personas con

discapacidad a llevar una vida tan coman como el resto de la poblacion en todos los ambitos:

familiar, escolar, laboral y social. La estrategia para el desarrollo de esta filosofia se denomina

integracion.
Se podria afirmar que el principio de normalizacion, al igual que otros factores, como las

declaraciones universales sobre el derecho a la educacion y los cambios a nivel legislativo, hizo
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bir las defici ias y la educacion de los deficientes. A

posible el bio en la a de co
continuacioén se mencionan algunos de los aspectos que condujeron a dichos cambios.

En cuanto a la concepcion de las deficiencias:

e Estas eran consideradas y estudiadas como algo propio de la persona o del alumno,

empezaron a relacionarse con el medio.

e E] desarrollo, considerado como algo definitivo para determinar el aprendizaje pasé a
ocupar un lugar relativo, al admitir que el aprendizaje también podia influir en €l mismo
desarrollo. De ahi la importancia de la educacién.

e Los métodos de evaluacidon, antes centrados en la evaluaciéon prescriptiva de tipo médico,

pasaron a centrarse en los procesos.
En cuanto a la Educacion:
e La corriente normalizadora empezd a criticar la separacion entre los sistemas de

educacion regular y la educacion especial. El lugar de estudio de los alumnos con

discapacidad deberia ser, en la medida de lo posible, la escuela regular.
e La corriente normalizadora criticé también los resultados de las escuelas de educacion

especial, en funcién de la dificultad de integracion social de los egresados.

e Empezé a reconocerse la gran diversidad del alumnado que asistia a las escuelas

comunes.
® Se admitié que el mayor indice del fracaso escolar en las escuelas regulares estaba
estrechamente relacionado con aspectos de tipo social, cultural y pedagogico. Es decir, los

responsables de los problemas no eran solo los alumnos.

En el ambito social:

TEZIS CON
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lizacion y, de a especifica, ante la

e Se desarrollod una sensibilidad social ante la norm
normalizacién en la educacion (integracion educativa).
® Se realizaron con éxito experiencias de educacion integradora, creando un clima de
aceptacion social favorable a esta propuesta.
e Se determind que los servicios sociales debian llegar a toda poblacién, sin distincion de
sectores, medida que implicaba la desaparicion de servicios paralelos o especiales.
Esta nueva concepcion de las discapacidades, de los derechos de estas personas, y, en
particular, de la integracion educativa, se recogié en diversas declaraciones internacionales’ por
ejemplo:
La Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948, en la que se establece el
derecho de todas las personas a la educacién.
La Declaracién de la ONU sobre los Derechos del nifio de 1959, donde se afirma que el
deficiente fisico mental o social para recibir el tratamiento, la educaciéon y los cuidados
especiales que necesite.
E! informe de la UNESCO de 1968, en el que se define el dominio de la educacion
especial y se hace un llamado a los gobiernos sobre la igualdad de oportunidades para

acceder a la educacion y para la integracion de todos los ciudadanos en la vida

econdarmica y social.
La Declaracion de la ONU sobre los derechos del deficiente mental de 1971, que
establece los derechos de la persona con discapacidad a recibir atencién médica adecuada,

educacion, formacién, y readaptacién, ademas de orientaciones que le permitan

desarrollar su potencial.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Cuaderno dc Integracién Educativa Num. 3, Declaracion de
de Pr ipios Polilica v Prictica para las N des Educativas Especiales, México. 1994, DEE/SEP.
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La Declaracién de la ONU sobre los derechos de los impedidos de 1975, donde se
reconoce la necesidad de proteger los derechos de estas personas y de asegurar su
bienestar y su rehabilitacion.
La declaracidn Universal de la ONU sobre los derechos humanos de 1987, que defiende la
igualdad de oportunidades, sin importar el tipo de probiema ni el pais.
La Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos: Satisfaccion de las Necesidades
Basicas de aprendizaje de 1990, segun la cual toda persona debe contar con las
posibilidades educativas para satisfacer sus necesidades de aprendizaje basico.
- Las Normas Uniformes sobre la lgualdad de Oportunidades para las personas con
discapacidad, en 1993, donde se afirma que los estados deberan reconocer el principio de
igualdad de oportunidades de educacion en los niveles primario, secundario y superior
para los nifios, jovenes y adultos con discapacidad en entornos integrados, ademas de
velar porque la educacion de las personas con discapacidad ocupe una parte importante en
el sisterna de ensefanza.
La Declaracion de Salamanca de 1994, en la que se habla de una educacién para todos
los nifos, jovenes y adultos con necesidades educativas especiales dentro del sistema
comin de educacion.

En el ambito educativo, esta corriente normalizadora se ha concretado en experiencias de
integracion educativa en diversos paises. En el caso de México, podemos encontrar antecedentes

de esta practica integradora desde mediados de la década de los setenta.




Grupos Integrados.
En 1976, surgié el proyecto llamado “Grupos integrados™, consolidandose su existencia en
1978. Estos grupos correspondian a la primera intencion de integracion escolar del deficiente
mental débil (Coeficiente intelectual de 50-70). Esta intenciéon de integracion lo que realmente
hacia, era incorporar al nifio a un plantel de educaciéon regular sin retirarlo de una situacion
escolar segregada. Es decir estos nifios se encontraban en una misma escuela pero en un grupo
diferente al del aula regular, donde compartian el aula escolar con otros nifios con problematicas
semejantes. A pesar de ser benéfica esa integracion, al mismo tiempo se perjudicaba, porque la
comunidad que pertenecia a la escuela regular, los etiquetaba con infinidad de adjetivos y los
excluia de las actividades escolares cotidianas.
Los grupos iptiégl"ados fueron un apoyo y aportacion benéfica para las escuelas regulares como
parte ﬁxndamen;é; de la integracion. En estos grupos se atendia, a aquellos niiios cuya necesidad
de educacion esﬁepial fuera transitoria y complementaria a su evolucion pedagogica en su primer
afio de primhria >)£',‘La‘los que presentaban problemas de aprendizaje en dos situaciones®:
a) Al que reprobaba el primer afio de primaria y que se le hubiera comprobado
psicopedagogicamente su dificultad de aprender.

b) Al que habiendo iniciado su primer afio de primaria, no progresara acorde con sus
comparieros.

Los casos de dificultades de aprendizaje que se atendian en los Grupos Integrados se distinguian

en dos tipos:

¥ DIRECCION DE EDUCACION ESPECIA.. La Educacion_Espccial en México, Cuadernos S. E. P, Nam. &,

Direecion General de Publicaciones y Bibliotecas de la SEP. México. 1981
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Las que aparecen en la propia escuela como resultado de la aplicacion de los métodos
inadecuados que pueden no corresponder al nivel de las nociones basicas de los alumnos.
Aquellas que se originan en alteraciones de un conjunto de funciones que intervienen en
los procesos de aprendizaje.

Los Grupos integrados eran un servicio especial que se encontraba dentro de la escuela primaria
regular. En cada uno de los grupos participaba un equipo interdisciplinario que consistia en un

maestro, un psicélogo, un terapeuta de lenguaje y un trabajo social.

Centros psicopedagogicos y grupos periféricos.

Las autoridades de educacion especial, conscientes de las dificultades de aprendizaje también
se podrian manifestar en los grados subsecuentes de la educacion primaria, proyectaron la
creacion de los Centros psicopedagogicos (CPP) y Grupos Periféricos. Los primeros brindaban
atencion psicopedagoégica y terapia de lenguaje a los nifios que lo necesitaran, dos o tres veces
por semana en turno alterno a su escolaridad. Los segundos estaban integrados por un maestro
especialista que apoyaba pedagogicamente a la comunidad escolar, un terapeuta de lenguaje, un
psicologo y un trabajador social que respaldaban a la escuela de manera itinerante. Cada equipo
multidisciplinario tenia a su cargo cinco escuelas. Ademas, en estos grupos se atendia a los nifios
de segundo a sexto grado que presentaran problemas de aprendizaje, de lenguaje o de conducta.

La atencion era dentro de su misma escuela, en el mismo tumo al que asistian, pero en un
horario asignado por el maestro especialista o terapeuta. Para recibir esta atencion el niilo salia de

su salén desincorporandose de sus clases, para asistir a un aula distinta en donde recibia la

AT AT
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atencion individualizada. Maestros especialistas les brindaba esta atencién, con base a un modelo
clinico-terapéutico, dos veces a la semana.®

En aquel tiempo, durante los afios ochentas, las autoridades educativas preocupadas por la
educacion especial, empezaron a interesarse aun mas por la integraciéon de nifios “atipicos o

anormales™ (con estos términos se denominaba a los nifios que tenian deformidades fisicas,

perturbaciones mentales o alteraciones en algin érgano funcional).

Estas autoridades comenzaron a promover investigaciones pira actualizar su tecnologia
educativa y adaptarla a las condiciones de la realidad social, con vistas a la integracion y
“normalizaciéon™ de estos sujetos con necesidades especiales. Los casos de Integracién eran
excepcionales. Al iniciar con la propuesta de adaptar la curricula de educacion basica para estos
los directivos y maestros quienes

nifios, surgieron comentarios negativos por parte de
argumentaban la dificultad que implicaba esa reorganizacién. Esto se debia a que las
adaptaciones debian ser dirigidas a las necesidades del nifio, y no, como se estaba llevando a
cabo, en donde el nifio se tenia que adaptar a los programas. Ademas se debia poner énfasis en
sus posibilidades de desarrollo y adaptacién social, no en sus limitaciones. Sin embargo, los casos
de integracion sélo se dieron en las areas de ciegos y neuromotores porque eran areas que se les
consideraba que podian apegarse y apoyarse en el curriculo regular, por lo que solo quedo en
i0

proyecto.

| para la Mod i ion de Ia Educacion Bisica (ANMEB)

Acuerdo N

ion de la Ed n

Hasta 1992, surgidé en Meéxico, el acuerdo Nacional para la Moder

Basica (ANMERB). Si finalidad era elevar la calidad de los servicios educativos. En ese acuerdo se

? Ibid.,
'° Ibid.
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hace énfasis en el mejoramiento de la atenciéon de alumnos con discapacidad, integrandolos al
sistema educativo para aprovechar de esta forma, sus potencialidades y no marginarlos mas.
En el mismo afio, los miembros de la UNESCO propusieron una educacion sin discriminacion.

Para ello sefialaron la conveniencia de transformar el modelo asistencial y terapéutico de los

Y, ¢ itar al i io, es decir, se puntualizé la

servicios de educacién especial

reestructuracion del Sistema Educativo Nacional. '

Proyecto General de Educacién Especial en México

En 1993, como parte del Proyecto general de Educacion Especial en México,'? se iniciaron los
primeros cambios. Los puntos esenciales eran:

Terminar con un sistema educativo paralelo. En el articulo 3°. Constitucional se

enfatiza que la educacion especial debe asumirse como una modalidad de la educacion
basica, debiendo impartir en sus instituciones el mismo curriculum. De esta manera ambos
sistemas forman parte de un mismo servicio educativo.

Adquirir los criterios de la concepcion actual de calidad educativa, relevancia, cobertura,
eficiencia y equidad. Todo Jo anterior se debe ofrecer sin exclusion.

Ofrecer una gama de miltiples opciones de integracion para que una escuela de calidad
para todos cumpla con los derechos que tienen los alumnos con necesidades educativas
especiales. Esta integracion se visualizé desde dos puntos de vista: La integracion escolar

y la integracion educativa. Ante esto, los modelos clinicos, asistenciales y terapéuticos

debian transformarse en modelos educativos. Para ello hubo la idad de impl una

" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Acucrdo i para Ia Modernizacién de la ion Basica,

Meéxico. 1992
12 Cfr a. Proyecto claborado por Elisco Guajardo R . Di dec Edu E: ial cn Ag; de 1999, Se
pucde acste i alaDi ion de Edi ion E:
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reorientacion de los servicios de educacién especial apuntando hacia tres ambitos, a la
educacion, al sistema de administracion educativa y al sistema escolar.

La operatividad del sistema de administracién educativa consistié en que la educacion especial
formara parte de educacion basica. Esto significaba una misma normatividad educativa y de
certificacion.’®

En 1994, se aplicé la Reorientacion Operativa de los Servicios de educacién Especial como
parte del ambito del sistema escolar. En el cuadro Anexo 1 se plantea esta simplificaciéon de los
servicios especificando el esquema anterior y el actual.

El Centro de Orientacion, Evaluacion y canalizacion (COEC) que existia, se convirtio en la
Unidad de Orientacidn al Publico (UOP). Su objetivo es brindar apoyo y orientacién a los padres
de familia en cuanto a las opciones de atencion para sus hijos con necesidades educativas
especiales.

Las Escuelas de Educaciéon Especial (EEE), los Centros de Intervencién Temprana (CIT) y los
Centros de Capacitacién de Educacion Especial, (CECADEE) existentes en el programa anterior,
se reorientaron para formar Centros de Atencion Multiple (CAM). El fin de éstos es brindar
atencion a la diversidad cerca de la comunidad de cada alumno, sin importar el area de atencion.
La desventaja de las instituciones que existian anteriormente era que sélo se brindaba atencion a
nifios con cierta discapacidad especifica segun correspondiera a la institucion, lo que obligaba a
muchos padres de familia a recorrer grandes distancias para acudir al centro escolar que le

correspondia segun la discapacidad de su hijo. Con los cambios instituidos se responde de manera

efectiva a un mayor nimero de sujetos.

! ELISEO GUAJARDO RAMOS,_ Reori 6n de la Edi i6n Especial ¢n Méx.@ Documcnlo presentado cl
io-Tallcr Regi sobre la Gestion del Cambio cn ¢l Arca de Necesid.

de Chile. 1998,
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Asimismo, los Grupos Integrados (G.1.) al igual que los Centros Psicopedagogicos (CPP) y

Unidades de atencion a Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS) ahora se reorientan como

USAER

En cuanto a la reorientacién en el ambito de la educacion, se debié a que los servicios de

educacioén especial operaban en un curriculum paralelo al de la educacion basica, por lo tanto los
estudios eran certificados como primaria especial. Este curriculum era basicamente rehabilitatorio
y se decia que era un “‘curriculo para la vida™, no para la vida académica.

Con la reorientacién, se asume el mismo curriculo de educacion basica.

Fue en 1997 que se incrementaron los servicios de educacion especial tanto escolarizados como
de apoyo. En el ciclo escolar 1996-1997 se contaba con 815 USAER, mientras que en el ciclo
1997-1998 aumenté a 1234. Lo mismo sucedio con los CAMS que pasaron de 683 a 880,

En este mismo aiio la Secretaria de educacién Pablica y la Organizacion de Estados Americanos
iniciaron un trabajo conjunto para disefiar paquetes auxiliares audiovisuales y didacticos para la
integracion educativa. Estos contenian videos de sensibilizacion hacia una escuela abierta a la

diversidad.

Hasta 1998, el Centro de Atenciéon Psicopedagogica de educacion Preescolar (CAPEP) se
integra a esta reorientacion.

En 1998 se inicié la fase Il del Proyecto General de educacion Especial en México la cual
involucra al sistema de educacion administrativa. Esta segunda fase consiste en un
reordenamiento de regiones para distribuir los servicios existentes entre un mayor numero de
coordinaciones. Esto significa que si anteriormente la Direccion de Educacion Especial contaba

con seis Coordinaciones Regionales de Operacion de Servicios de Educacion Especial

(CROSEE), en todo el Distrito Federal, ahora se rezonificaria e incrementaria su nimero a siete

TESIS CCi
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CROSEE abarcando todas las delegaciones politicas (excepto Iztapalapa). Con ello se reduce el
tramo de control a asi se hace liegar en forma oportuna los recursos que demandan cada uno de
los servicios, Tambi€én se fortalecen los planos de actualizacion y de apoyo oportuno.

Estas estrategias utilizadas por las autoridades han surgido de los ajustes y los cambios a la

legislacion.

1.3 Reformas a b islaciéon E ivyg.

La atencién educativa tiene su fundamento en una serie de imperativos juridicos. Los cambios
y ajustes en la legislacion educativa de México derivaron de diferentes decisiones tomadas en
diversos organismos nacionales e internacionales, como son:
Las Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad.
- Reformas al Art. 3°. Constitucional
- Ley General de Educacion.
- Declaracion de Salamanca de Principios, politica y Practica para las Necesidades
Educativas Especiales.
Programa Nacional para el Bienestar y el Desarrollo de las personas con Discapacidad.
~ Programa de desarrollo Educativo.
En el Anexo 2, se plasma, de manera cronologica, la aparicion de las diferentes

legislaciones y reformas en materia de integracion de nifios con necesidades educativas a

la escuela regular.
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FALLA DE ORIGEN




26

Asamblea General de las naciones Unidas y Normas uniformes sobre la Igualdad de

Fyr g

opor idades para las per con di
En 1993, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobo las “Normas Uniformes sobre la

Desigualdad de Oportunidades para Personas con Discapacidad™”. En este documento se

desarrollan algunos contenidos basicos de las politicas sociales. Estas son de cumplimiento

obligatorio pero tienen la intencion de que se hagan respetar los derechos de las personas con

ion a la discapacidad y

discapacidad, de tal forma, que se desarrolie una cultura de respeto y
de reconocimiento a la diversidad.'*

Las “Normas uniformes sobre la Igualdad de oportunidades para las personas con
Discapacidad™ han sido acatadas por todos los paises que reconocen la diversidad y que tienen la
intencion de institucionalizar los derechos de este grupo social, como se puede observar en el
Anexo 3.

En todo lo mencionado en el Art. 6 y Art. 15 de “Las Normas Uniformes sobre la Igualdad de
Oportunidades para las Personas con Discapacidad™ se puede apreciar como este documento

forma parte de los antecedentes de la reorganizacion y de las reformas aplicadas al marco juridico

de México..

Articulo Tercero Constitucional.

En el Anexo 4, se podran apreciar las modificaciones que se hicieron al Art. 3°. Constitucional.
Se puede observar que la educacién basica es integrada por niveles y modalidades. La educacion

especial como parte de esta modalidad, elimind la existencia como sistema de educacién paralela

'* GRGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS, Normas Upiformes 1a_Igual ni
las Personas con Discapacidad. México 1999,
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y establecié el derecho de los menores con necesidades educativas especiales de recibir
educacidén en circunstancias equitativas.

Ademas se integrd equitativamente bajo una misma curricula escolar la educacién basica. Se
evita con esto preconceptualizar los aprendizajes a los que el nifio puede y no puede acceder,

brindandole la oportunidad real de llegar hasta donde sus caracteristicas le permitan.

Ley General de Educaciéon.

La Ley Federal de Educacion es sustituida por la L.ey General de Educacién promulgada en
1993 y en la cual se reglamenta ampliamente la equidad educativa.

En el Anexo 5 se pueden apreciar los cambios legislativos que se realizan al hacer esta
sustitucién.

Con estos cambios la educacion especial se transforma de ser un tipo de educacion a una
modalidad de la educacion basica, deja de ser un sistema paralelo que certificaba a sus alumnos
de manera aislada a la educacidn basica, antes se le omitia del vocabulario de la Ley federal de
Educacién, ahora ya tiene un Articulo que la respalda, y es precisamente el Art. 41 el fundamento
legal de la integracion, la orientacion a la comunidad escolar y la participacion de la sociedad en
la educacion.

La educacién especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas,
asi como para aquellos con actitudes sobresalientes. Procurara atender a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones con equidad social. Tratandose de menores con discapacidad,
esta educacion propiciara su integracion a los planteles de educacion basica regular. Para quienes
no logren su integracion, esta educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de

aprendizaje para la autébnoma convivencia social y productiva. Esta educacion incluye orientacion
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a los padres o tutores, asi como a los maestros y personal de escuelas de educacion basica regular
que integren a alumnos con necesidades educativas especiales.’

Antes, la educacion especial solo brindaba apoyo a la educaciéon regular de manera externa,
ahora la intervencion psicopedagogica se lieva a cabo dentro de la escuela regular, atendiendo a
los alumnos con necesidades educativas especiales.

Sélo aquellos alumnos que por grado y/o tipo de discapacidad no se favorezcan con la
integraciéon a la escuela regular han de ser atendidos indiscriminadamente en un centro de
atencion muiltiple. Este se encargara de prepararios para integrarlos educativamente bajo el
mismo curriculo de la educacion basica regular, segin lo establecido con la ley.

“Declaracion de Sal de Principi Politica y Prictica para las Necesidades

educativas Especiales™.

En 1994 fue celebrada, en Salamanca, Espafia, una reunién que influyé en el proyecto de
integracion educativa y escolar de la que surgio la “Declaracion de Salamanca de Principios,
Politica y Practica para las Necesidades Educativas Especiales para acceder a la escuela regular,
reforzando los mandatos de la Ley General de educacion.

Una de las decisiones tomadas para combatir la discriminacion fue utilizar los términos
adecuados para hacer referencia a los sujetos por su discapacidad. Anteriormente se les
denominaba “discapacitados™, ciegos, sordos, retrasados, paraliticos, etc. Estos términos
calificaban a la persona. Ahora se usa una terminologia que implica que se les considera como

parte de una misma comunidad educativa, enfatizando primero su calidad de persona.

'S SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Ley General de Educacion. En Diario oficial dc 1a Federacion.
Organo dc Gobicrno C I de | dos Unidos Mcxi Meéxico, 1993
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La caracteristica de atipicidad que los distingue, lleva a hablar de personas con discapacidad

intelectual, abriendo asi la posibilidad de ofrecer una “‘calidad de educacion sin exclusién.

Programa Nacional para ¢! Bienestar y ia Incorporacién al Desarrollo de ias Personas con
Discapacidad. (PNBIDPD)

Ante el aislamiento y la segregacion que habian sufrido las personas con discapacidad , por
razones de cuestiones sociales y culturales, se habia retrasado su inclusion a la sociedad y a la
educacion. En mayo de 1995 surgio el Programa Nacional para el Bienestar y la Incorporacion al
desarrollo de las Personas con discapacidad (PNBIDPD). En este programa participan varias
dependencias del sector publico e instituciones privadas para apoyar a las personas con
discapacidad en un proceso de incorporacion a la vida social. Este programa tuvo un impacto
favorable en la sociedad porque su organizacidn involucra como ya se menciond la participacion
de organizaciones publicas y privadas y, como actor protagonico, a las personas con
discapacidad. Su estructura cohesiona y organiza acciones aisladas ya que existen en México
desde hace muchas décadas, asi como las de recién creacion, con la ventaja de que ahora tienen
un impulso mayor, dados los objetivos y pretensiones del programa. En el Marco del Programa
Nacional, se genera un ambiente positivo para el desarrollo de proyectos encaminados a abrir
oportunidades para las personas con discapacidad en todas las esferas de la vida, ya que la
participacion de diversos sectores y organizaciones facilita que las acciones y recursos penetren
en todos los ambitos.

En este programa la Secretaria de Educacién Piiblica se compromete a apoyar la integracion de

los alumnos con discapacidad, iniciando su labor al incorporar las USAER a la escuela regular y

reorientando las escuelas especiales a CAMs, como ya se ha explicado anteriormente.
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En el programa de desarrollo se sugiere una concertacion con los trabajadores de la educaciéon y
la comunidad educativa (que incluye a los padres de familia y alumnos) para el éxito de la
integracion de menores con necesidades educativas especiales a 1a educacion basica. Ademas se
prevee la atencion dirigida a los menores con discapacidad como el derecho que tienen todos los

has sus idade: iales para tener la

nifios de acceder al nivel basico y de ver satisft

oportunidad de acceder a los aprendizajes académicos.

s g3

iva en der a las

Con el claro interés que la escuela responda de manera particip
educativas especiales con equidad social y calidad en la ensefianza, educacion especial ofrece la

Unidad de servicios de apoyo a la Educacion Regular (USAER) como asi lo marca la Legislacion

Educativa.
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Capitulo Il
Los docentes ante Ias Necesidades Educativas Especiales

ysu ibnenla E la Primaria

2.1 El n ién pri ri i .

La educacién primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho educativo fundamental al
que han aspirado los mexicanos. Una escuela para todos, con igualdad de acceso, que sirva para
el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas y el progreso de la sociedad, ha sido
una de las demandas populares mas surtidas. Morelos, Gémez Farias, Juarez y las generaciones
liberales del siglo pasado expresaron esta aspiracion colectiva y contribuyeron a establecer el
principio de que la lucha contra la ignorancia es una responsabilidad publica y una condicién para
el ejercicio de la libertad, la justicia y la democracia.'®

El articulo 3°. Constitucional formulé de la manera mas exacta el derecho de los mexicanos a la
educacién y la obligacion del Estado de ofrecerla. Con la creacion de la Secretaria de Educacion
Publica hace 72 afios, la obra educativa adquirié continuidad, y, como resultado de una
prolongada actividad de los gobiernos, de los maestros y de la sociedad, la educacion primaria
dejo de ser un derecho formal para convertirse en una oportunidad real para una proporcion
creciente de la poblacion. La difusion de la escuela hubo de enfrentar los retos representados por

una poblaciéon numerosa, con altas tasas de crecimiento y de gran diversidad lingiistica, por una

geografia dificil y por la limitacion de recursos financieros.

der a la

Los logros alcanzados son de gran relevancia. Las oportunidades de a

primaria se han generalizado y existe mayor equidad en su distribucidn social y regional. El

'8 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Plan y Programas de Estudios 1993. Educacion Basica Primaria,
Direccion General de Materiales y M ivos dec la ia Basica y Nomml. México. 1993.
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rezago escolar absoluto, representado por los nifios que nunca ingresan a la escuela se ha
reducido significativamente y la mayoria de la poblacién infantil tiene ahora la posibilidad de

culminar el ciclo primario. El combate contra el rezago no ha terminado, pero ahora debe ponerse

idades educativas

especial atencién en el apoyo educativo a los nifios que pr

especiales.

Los avances en el terreno cuantitativo son incuestionables; ahora es necesario que el Estado y la
sociedad en su conjunto realicen un esfuerzo sostenido para elevar la calidad de la educacion que
reciben los nifios con necesidades educativas especiales.

Durante las proximas décadas, las transformaciones que experimentara nuestro pais exigiran a
las nuevas generaciones una forma basica mas solida y una gran flexibilidad para adquirir nuevos
conocimientos y aplicarlos creativamente. Estas transformaciones afectaran distintos aspectos de
la actividad humana: los procesos de trabajo seran mas complejos y cambiaran con celeridad;
seran mayores las necesidades de productividad y al mismo tiempo mas urgente aplicar criterios
racionales en la utilizacion de los recursos naturales y la proteccion del ambiente; la vida politica
sera mas plural y la participacion en organizaciones sociales tendra mayor significacion para el
bienestar de las colectividades, la capacidad de seleccionar y evaluar informacion transmitida por
multiples medios sera un requisito indispensable en todos los campos.

En diversos ambitos de la sociedad y en muchos maestros y padres de familia existe
preocupacion en tormo a la capacidad de nuestras escuelas para cumplir estas nuevas tareas. Las
inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la formacion de los nifios y los jovenes la
comprensiéon de la lectura y los habitos de leer y buscar informacion, la capacidad de expresion

oral y escrita, la adquisicion del razonamiento matematico y de la destreza para aplicario, el
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conocimiento elemental de la historia y la gedgrafia de México, al aprecio y la practica de valores
en la vida personal y la convivencia social.

Estas preocupaciones son plenamente legitimas y deben ser atendidas. En primer lugar se deben
superar las actuales deficiencias que persisten en el cumplimiento de las tareas formativas de
primera importancia y en segundo establecer metas avanzadas, que desde ahora le permitan al
pais prepararse para hacer frente a las demandas educativas del futuro. Los avances logrados en
la cobertura de los servicios educativos y en la prolongacidon de la escolaridad tendrian un
significado muy limitado si no representaran también la oportunidad de obtener una educacion de
alta calidad, que responda a las necesidades basicas de aprendizaje de las nuevas generaciones.

Una de las acciones principales en la politica del gobierno federal para mejorar la calidad de la
educacién primaria consiste en la elaboracion de nuevos planes y programas de estudio. Se ha
considerado que es indispensable seleccionar y organizar los contenidos educativos que la
escuela ofrece, obedeciendo a prioridades claras, eliminando la dispersion y estableciendo la
flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su experiencia e iniciativa y para que la
realidad local y regional sea aprovechada como un elemento educativo.

2.2 Conformacién y Estructur 1a Uni Servigios i FE i

Regular (USAER)

En el programa de Desarrollo 1995-2000 se sugiere una concertacion con los trabajadores de la
educacion y la comunidad educativa (que incluye a los padres de familia y alumnos) para el éxito
de la integracion de los menores con necesidades educativas especiales a la educacion basica.

Ademas se prevé la atencion dirigida a los menores con discapacidad como el derecho que tienen
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todos los nifios, de acceder al curriculum basico y de ver satisfechas sus fe: p

démicos.

para tener la oportunidad de der a loas apr

Tradicionalmente, la educacidn especial no tenia un lugar en la escuela regular, por lo que la
primera fase de la integracion educativa implica ganar un espacio en el centro escolar.

Este proceso se realiza con base en la experiencia del beneficio que representa la unidad de
apoyo en el servicio escolar.

La integracion educativa actual pone en practica una nueva concepcion de las funciones de los
equipos de apoyo de educacion especial. En tal sentido, el papel de los miembros de las USAER
se valora en funcion del nuevo modelo educativo.

Por lo tanto, el objetivo de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular es atender
las necesidades de los alumnos, maestros, directores, padres y de los integrantes del propio
equipo de apoyo, ya que las necesidades no son exclusivas de los alumnos sino de toda la
comunidad educativa, bajo esta premisa se evita que se depositen en los menores todos los

problemas y eliminen las etiquetas que pueden perjudicar el desarrollo del nifio. En tal sentido, la

- g

USAER promueve que el nifio sea visto en forma integral y se atiendan las

educativas especiales.
Las escuelas regulares ahora cuentan con servicios de apoyo para la integracion de los menores

que puedan beneficiarse de la educacion de las escuelas regulares.

J garantizaran

Las USAER, vigilaran el rendimiento académico del alumno, pero princip
que el ambiente sea Optimo para el desempeifio de los alumnos, apoyando al maestro, al nifio y a
sus padres.

La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular es una estrategia de la educacién

especial que responde a las politicas educrtivas de integracion, a las necesidades emanadas de los
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servicios que ofrecia educacion especial antes de su reorientacion (Grupos Integrados, Grupos
Periféricos y la atenciéon a nifios con capacidades y Actitudes Sobresalientes) y, a las propias
necesidades de nifios con discapacidad .7

Es una instancia técnico-operativa '* que se crea para favorecer los apoyos tanto tedricos como
metodolégicos para la atencion de los alumnos con necesidades educativas especiales dentro del
ambito de la escuela regular, favoreciendo su integracion y elevando la calidad de la educacion
que se realiza en las escuelas regulares.’®

El desarrollo técnico- operativo de la Unidad de servicios de Apoyo a la Educacion regular
(USAER) es con base en dos estrategias:

Orientacion al personal docente de la escuela primaria regular y a los padres de familia.

La USAER se encuentra estructurada de la siguiente manera: un director, maestros de apoyo
(uno dos de acuerdo a la poblacidén) y un equipo multiprofesional llamado actualmente “equipo
paradocente’ (maestro de comunicaciéon, psicologo y trabajo social).

El lugar de desempeiio de la USAER es dentro de la propia escuela regular. En esta escuela, el
maestro de apoyo se encuentra ubicado de manera permanente para dar la atencion requerida a
los alumnos con necesidades educativas especiales, de primero a sexto grado.

El equipo paradocente, acudira de manera itinerante a cada una de las escuelas primarias

regulares, pues el ambito de accion de la USAER cubre un promedio de cinco escuelas primarias.

e .
1o req an,

La visita de este equipo sera de una o dos veces por semana segun las

'? SISTEMA NACIONAL PARA EL DESARROLLO DE LA FAMILIA, daci | parp la Incor

al_Desarrolio de las personas con Dlscam g&. Los Pmos. Méxlco Mayo 1995
n de E n Dy de trabajo. Unidad de

¥ Término asi do por los
scrvicios dc apoyo a l.: ducacio N ito no i México. l99J
' Di ém de E: . o rvicios de Apovo a la Educacién Regular, Documento de trabajo,

Manuscrito no publicado. México. l‘)‘)J
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lado permr en la escuela que le

mientras que el maestro de apoyo se encuentra i
fue asignada.

Se le llama equipo paradocente porque el apoyo que brinda tanto el maestro de apoyo como el
maestro regular gira en torno al curriculo y al aprendizaje de los contenidos.

Este trabajo debe de ser de cooperacion y de mutuo acuerdo en la planeacion del mismo. Lo
que se pretende es que el trabajo con el alumno con necesidades educativas especiales no se
delimite hacia una u otra parte. No se trata de que el alumno integrado a la escuela tenga dos
maestros sino uno solo. La funcién del paradocente es de apoyo y de un recurso adicional. 2

P osi fund les de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular

(USAER)??
Brindar apoyo a la escuela regular para atender a los alumnos que presentan necesidades
educativas especiales en el ambito de su propia escuela.

1. Apoyar a los docentes para la construcci@an de estrategias, acciones y materiales didacticos
que favorezcan el aprendizaje de los contenidos consignados curricuiarmente, elevando de
esta manera la calidad de la educacion.

2. Brindar orientacion a los padres de familia asi como a 1a comunidad educativa acerca de
los apoyos necesarios para que los alumnos accedan al curriculo de la educacion basica.

También, la USAER apoya a los docentes de ia escuela regular para la realizacién de ajustes
dentro del curriculum basico. Estas adecuaciones consideran las caracteristicas que los alumnos

presentan al enfrentarse a ciertos contenidos curriculares y favorecen a la integracion educativa.

° tbid..

3 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA & SINDICATO NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA
EDUCACION (SEP-SNTE tiv: s con N tiv: . EqQuidad para
lg Diversidad, Coi : Meéxi 1997‘

22 Tbid.
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De esta manera, los alumnos con necesidades educativas especiales integrados a la escuela
regular, gozan de los beneficios que ofrece un mismo curriculum en la educacidon basica de
acuerdo a sus necesidades y niveles de aprendizaje.

Esto elimina el hecho de que el alumno tenga que adaptarse al curriculum, sino lo contrario, el
curriculum tiene ahora que ajustarse a las necesidades del alumno.

De esta manera, al participar la USAER dentro de la escuela regular impulsa acciones que
favorezcan la integracion escolar y educativa, en corresponsabilidad con la escuela regular.

El propdsito final de las USAER es garantizar que los alumnos con necesidades educativas
especiales reciban una educacion adecuada en un ambiente 6ptimo para se desarrollo integral.

La integracion educativa va mas alla de insertar a estos menores en las aulas, pretende elevar la
calidad de la educacion y modernizar las practicas de ensefianza.

La USAER no es un producto terminado y definitivo, fue y sigue siendo objeto de revision
constante por parte del equipo de la Direccion de Educacion Especial encargado de su
elaboracién. Desde su planteamiento, en septiembre de 1994, se han ido construyendo formas
particulares de concrecion de cada Unidad segun las caracteristicas del contexto donde se ha
estado brindando el servicio.

El sistema Educativo Mexicano en la actualidad esta viviendo una serie de reformas basadas en
un contexto general de politica educativa nacional que orientan a partir de premisas y conceptos
fundamentales, los cambios de tipo operativo técnico en la prestacion de los servicios educativos.

La educacion especial deja de entenderse como una educacion distinta para alumnos diferentes
y se transforma en el conjunto de medios personales y materiales puestos a disposicion del

sistema educativo para que pueda responder satisfactoriamente a las necesidades educativas

especiales con los alumnos.

TE3I5 CON
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L.a atencién educativa a las necesidades de la poblacion escolar tiene su fundamento en el

imperativo juridico de la equidad. La Ley General es un ordenamiento que explica la no

lidad del Si Educativo

exclusion de poblaciones o individuos, sobre la que se pl la

Nacional, el cual desarrolla y amplia el concepto de compensaciéon de las desigualdades en la

educacién, abarcando a toda la poblacidn escolar, estableciendo los 1 > jos para

evitar las desigualdades que distorsionan el desarrollo y progresion escolar de determinados

alumnos .
El concepto, de atencién a las necesidades educativas especiales esta enraizado con el de

atencién a la diversidad, que hacen referencia a los alumnos que presentan algun problema de

e

aprendizaje a lo largo de su escolarizacion y que demandan una ion mas esp ica y

mayores recursos educativos de los necesarios.

Las medidas que se toman para atender las necesidades educativas especiales se pueden centrar
en tres grandes areas de actuacion. En primer lugar tenemos las medidas que se pueden tomar a
nivel de escuela y que con caracter general, bien a través de normas organizativas y/o lineas de
trabajo van a crear un marco que posibilita la realizacion de actividades para la atencién a las
necesidades educativas especiales..

En segundo lugar las medidas referidas a los alumnos que con llevan a una concientizacion y
una reflexiéon de ellos mismos sobre las peculiaridades de cada uno y el respeto de las mismas.

Por ultimo lugar nos centraremos en las medidas a nivel de trabajo del docente que permitan la
adopcion de modelos de trabajo los cuales posibilitaran una verdadera educaciéon que respete la

pluralidad y las necesidades educativas especiales que presenten los alumnos.
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d de Ia Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular

Fi i de los

(USAER) para ia at

rpr gy d =z PR P ~ |

A continuacién se definen las funciones de los docentes que conforman la Unidad de servicios

de apoyo a la educacion Regular a fin de precisar ambitos de competencia y corresponsabilidad:

Participar en la elaboracion del Plan de Trabajo de la Unidad.
Proponer y acordar de manera colegiada las recomendaciones, estrategias y
acciones de orden técnico-pedagégico y operativo, encaminadas al cumplimiento
de Planes y Programas de estudio.

Colaborar con el personal docente en la orientacién y asesoria para los maestros
de la escuela regular y padres de familia.

Participar en la propuesta de estrategias metodologicas a desarrollar con los
alumnos inscritos en la Unidad, elaborando y sugiriendo los materiales didacticos
especificos para la poblacion atendida a fin de contribuir en la calidad del proceso
de enseiianza.

Apoyar la gestion escolar y la superacion profesional de los integrantes de la
Unidad identificando las necesidades Técnico pedagogicas y promoviendo la
actualizacion del personal mediante actividades de capacitacién.

Participar en las acciones de seguimiento de la poblacién integrada a la escuela
regular.

Organizar actividades de participacion conjunta con el personal de los servicios de
intercambio y

Educacion Basica para favorecer el trabajo colegiado, el

enriquecimiento de la practica educativa.

23 SECRE ARIA DE EDUCACION PUBLICA. nizacion de Ia Uni

ia de Servicios Educanvos Méxlco. 1997
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- Establecer comunicacion con los padres de familia, para favorecer su participacion

en la comunidad escolar.
ro e - )

1 Py "

con ivas esp

=2

Proceso de a los
La USAER debe cumplir con tres acciones basicas: Evaluacion, Intervencion y Orientacion.

La USAER inicia con una evaluacion dentro de la escuela regular gque responde a dos
momentos: la deteccion de alumnos y la determinacion de necesidades educativas especiales.

Estos momentos permiten identificar a los alumnos que presentan dificultades a los contenidos
escolares y que requieren de un mayor apoyo pedagogico y/o de otra naturaleza.

Al ser identificados, la USAER determina la alternativa de atencion correspondiente, que puede
ser:

e Intervencion Psicopedagogica
e Canalizacion, o
e Solicitud de un servicio complementarid.

La intervencion psicopedagdgica es para determinar el conjunto de actuaciones encamninadas
hacia los ajustes que se requieren para atender las necesidades del nifio.

Durante el desarrollo de la intervencion psicopedagogica se realiza una evaluacion continua que
le permite a la USAER revisar la pertinencia de sus actuaciones planteadas en funcion de los
logros de aprendizaje y del desempeiio del alumno y efectuar asi, los ajustes en las estrategias de
la misma intervencion. La canalizacion del alumno a un servicio de educacién espf;cial es para
atender las necesidades no respondidas en la escuela regulara. Esto es, por no contar con los

medios y apoyos suficientes para proporcionarle una atencion adecuada.

24 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA & DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL. Cuaderno de

mcg,ggclén Edumuvg No_ 4. Unidad de Servicios de Apovo a la Educacion Regular, Direccion General de

de la S. E. P. , Mdéxico. 1994,
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El servicio complementario proporcionara al nifio un apoyo pedagogico en un turno alterno, ya
sea en un servicio de educacion especial, o bien, en un servicio de caracter asistencial. Este
decision se deriva de la informacion que rescate la USAER en la evaluacién inicial.

La atencion que brinda la USAER a los alumnos que lo requieren, debe ser dentro del aula
regular. Esto por la necesidad que existe de la interaccion entre los alumnos, ademas las
actividades de atencion favorecen procesos de aprendizaje y no son de ninguna manera de
perjuicio para los demas alumnos.

La accion correspondiente a la orientacion va dirigida tanto al personal de la escuela como a
todos los padre de familia que tienen a sus hijos en dicha escuela. Dicha accion tiene por objeto,
proporcionaries los elementos técnicos y operativos que les permitan participar en la atencion de
los alumnos. En el desarrolio de la orientacion, los docentes regulares y padres de familia pueden
llegar a presentar necesidades que deben ser consideradas por la USAER para modificar y
reflexionar en sus acciones de atencion.

La orientaciéon a los docentes regulares sirve para analizar conjuntamente los factores que
repercuten en el aprendizaje de los alumnos y generar alternativas de atencion con el uso de
estrategias acordes a las necesidades de los alumnos.

La orientacion a los padres de familia consiste en proporcionarles informacion respecto a la
atencion de sus hijos, al proceso que se lleva con é€l, a la evolucion que presenta y para darles
sugerencias de trabajo a desarrollar en el hogar. La USAER también orienta a los padres de
familia de toda la comunidad escolar, es decir, a aquellos que sus hijos no presenten ninguna

necesidad educativa especial, para eliminar reacciones negativas ante ellas, y sensibilizarlos ante

la integracién educativa y escolar.

TEZIS CON
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L.a USAER ademas de brindar apoyo y orientacion, ofrece pautas para ajustar el curriculum a
las necesidades que presenta el alumno. Por tanto, el docente regular debe acceder a este servicio
y recurrir a recibir sin discriminacion el apoyo que le ofrece educacion especial y otros
profesionales de la educacion aceptando las sugerencias que se le proponen. De esta forma, la
corresponsabilidad de atencion, ayuda al alumno integrado a salir adelante y a superar los
conflictos que presenta dentro del aula regular ante el curriculum basico.

Por lo tanto la USAER debe beneficiar a los alumnos con necesidades educativas especiales

que se encuentran integrados a la escuela regular, para que se les brinde una mejor calidad de

educacion dentro del marco de la integracion.

2.3 _Dificultades de operaciéon y aplicacién de proyectos educativos (USAER)

En 1995, cuando la integracion de menores con necesidades educativas especiales a la escuela
regular era apenas un proyecto, mucha gente se pregunté en ese momento ;Qué iba a suceder con
estos nifios que serian integrados a la escuela regular? Y ;Coémo iban a reaccionar los miembros
de la comunidad escolar? Esto a razon de que se advirtio que no soélo la escuela regular debia
cambiar su actitud, sino que habia de reorientar la educacion especial, no sélo en sus servicios de
apoyo sino también en los escolarizados. Esto se malinterpreté suponiendo que todos los alumnos
de educacion especial se incorporarian a la escuela regular y desapareceria educacion especial,
como tal.?®
A partir de esto las reacciones de la comunidad escolar fueron de resistencia a ese proyecto, los

maestros rechazaron el hecho de integrar a los menores con necesidades educativas especiales a

sus aulas. Pero esto fue debido a la ignorancia que envolvia a la sociedad en general, debido a

* Ihid.
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que desconocian los términos empleados en esos momentos. La resistencia activa condujo a

protestas, manifestaciones en las calles, desplegados y en la prensa. La consi era

'{ con idades edh ivas

I va ha desaparecer, van a integrar a todos los

2

especiales en las escuelas regulares de la noche a la maiana, para que los maestros no

especialistas los atiendarn ™, 26

I ion Ed ivael g ion E: lar.

Es por eso que se hablaba de que todos los alumnos de las escuelas especiales estaban siendo
integrados educativamente, los padres de familia de las escuelas regulares comenzaron a

oponerse ante esta integracion porque pensaron que cualquier alumno con necesidades educativas

especiales se integraria a la escuela regular, pero esto no era asi. La integraciéon educativa se

referia a que los alumnos de educacion especial accederian al mismo curriculum de educacién
basica, pero esto era dentro de las mismas escuelas de educacion especial. Integracion educativa
cred polémica, y esto se debid a la modificacién que se habia hecho en el articulo 3°.
Constitucional en el que se daba a conocer que educacion especial era eliminada como sistema
paralelo de educacion regular y se convertia en una modalidad de educacién basica. Por lo tanto,
la educacion se limitaba a un solo curriculum, el de la educacion basica, los alumnos de
educacion especial serian certificados como alumnos de educacion basica.

Precisamente esto es la integracién educativa, “E/ proceso mediante el cual se accede al

curriculo basico”

2% Ibid,
27 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLlCA Ley General de Educacion. En Dlarlo Oficial de la Federacion .
Organo de Gobierno C i 1 de los dos Unidos N Aé . 199
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En cambio, integraciéon escolar, “es el pr que r
educativas especiales, para cursar su educacion basica en la escuela regular, con el apoyo de
educacion especial a través de la USAER "'*®

Se refiere al compartir los mismos espacios con los nifios regulares, esto quiere decir que se
integran los nifios con necesidades educativas especiales al aula de nifios regulares y ademas
comparten al mismo curriculo. Cabe recordar, que este tipo de integracion se encuentra seflalado
y legalizado en el Articulo 41 de la Ley General de educacion, mencionado anteriormente.

E! haber ignorado esta diferencia de integracion escolar con integracion educativa, propicié en

la sociedad un desequilibrio ante la aceptacion o no de la integracion de niflos con necesidades

educativas especiales, negandoles en algunos casos al acceso a la escuela regular.

Los d ¥y su resp al proyecto de integracién escolar,

Es necesario conocer algunos de los argumentos de los do de la la regular que
dieron origen a ciertas actitudes de resistencia ante la integracion escolar:

a). En el ciclo escolar 1993-94 en el que se inicié la innovacién de la integracion educativa y
escolar, los docentes asumieron actitudes defensivas para tratar de evitar al dar a conocer su falta
de conocimiento o ignorancia acerca de como atender a los nifios con necesidades educativas
especiales. No hay una receta que pueda brindar una serie de instrucciones fijas para el principio

de integracion y mucho menos en este ciclo escolar donde se adquirian las primeras experiencias.

i ELISEO GUAJARDO. mwmwm Manuscrito no publicado.
ch ial cn el D. F. Hacia ¢l siglo 2000-2001.

en F i para la

Mcxu:o. 1998.
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Es conveniente aclarar, que educacion especial no sol se dedicaba a integrar a la escuela

regular a los alumnos con necesidades educativas especiales, al contrario, iniciaba con la creacion
de las USAER y de su funcionamiento directo dentro de las escuelas regulares. e

A partir del ciclo escolar 1995-1996, este servicio inicia la atencién a la poblacion con
necesidades educativas especiales dentro de la escuela regular, su labor responde a lo indicado en
el Articulo 41...” Esta educacion incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a
las de ed ion bdsica regular que integren alumnos con

los maestros y personal de esc
necesidades especiales de educacion'°
Claro esta, que al llevar a la practica el proyecto de integracion, se requeria no solo de la

idad escolar, sino también de una planificacion escolar, a

voluntad de los miembros de la cc
conciencia para considerar los aspectos metodolégicos que fueran capaces de responder tanto a

Los dc entonces tendrian

las necesidades de los alumnos como la de los propios do
que analizar las necesidades de su alumno integrado y detectarlas, considerarlas para realizar los

ajustes necesarios en su clase.

En este momento se deriva otro aspecto de la resistencia que presentaron los maestros para con
la integracion.

b). El maestro en su formacion inicial no recibio enseiflanza sobre necesidades educativas
especiales y los ajustes ala curricula. Este argumento es vilido, en las escuelas normales de
maestros no se les ofrecia esta informacion. Es apenas en el ciclo escolar 1997-1998 que el plan

de Estudio de la Licenciatura en educacién Primaria se modific6 para las escuelas normales de

*® SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA & DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL Cuadcmos de
Imcgr:lcnén Educalna No.7. Declaracion onfc n i Nac:on 1_Atencion E

iales. Equi ] . México. 1997,

N PUBLICA & DlR.ECCl N DE EDUCACION ESPECIAL. Cuakernos dec

tiv;
*° SECRET.
Integracién Educativa_No. 1_Pr neral para la ion Es; ial . México, 1994,

*iy
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maestros. En el Programa para la transfor ion y el fortalecimi > démi de las

normales se dio a conocer una nueva asi a Il da ““N idad di ivas especiales™ que

los maestros en formacion estudiarian en el tercer semestre, con una duracion de seis horas a la

semana.

. FRgpry

El objetivo de esta ura va er a que los estudi normalistas:

“adquieran conocimientos y desarrollen habilidades y actitudes que les permitan identificar o

atender, segun el caso, las r idad o ivas especiales que pr ] )s niftos.?'
Este propésito es muy ambicioso para cursarse en un solo semestre, porque no solo plantea la
necesidad de identificar las necesidades, sino de reconocer las distintas condiciones que se
puedan asociar con el surgimiento de ellas.
El programa enumera dos condiciones a estudiar, la primera se refiere a las necesidades que se
derivan del entorno. La segunda condicion son las necesidades que se derivan de alguna

discapacidad. El objetivo de esta asignatura no contempla estrategias ni adaptaciones a la

curricula.

Un semestre no es suficiente para congcienciar e impartir, a los estudi normali los
conocimientos y desarrollar sus habilidades que les permitan hacer frente a las necesidades
especiales dentro del aula.

Otro factor es el tiempo: “‘esto me quita tiempo para otras responsabilidades™.
P q P P

Los maestros de educacion primaria no cu con el tiempo sufici para la preparacion de

sus clases.

E! maestro es considerado como el factor fundamental de la educacion, lo que implica

desempafiar una profesiéon st complej El maestro requiere de preparacion

3 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan d¢c E ios; Li iawura cn cducacion Primaria. Version
Final para consulta, pag 15, México, 1997.
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como es el caso de la integracion.
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de la ed

idades del nifio con

Para organizar una clase, en la cual el maestro tiene que sati las

necesidades educativas especiales, el ro ia:

- ldentificar las necesidades educativas especiales

- Establecer las ayudas pedagodgicas necesarias.

que, a la vez sean qtiles a los demas nifios del aula regular.

especiales para que se apoyen mutuamente.

Crear actividades para la ensefianza que beneficien a los nifios con discapacidad, pero

Propiciar la interaccion entre alumnos regulares y alumnos con necesidades educativas

Para que lo anterior presente realidades en el aula, el maestro regular, podria darse el

tiempo suficiente para preparar sus clases pensando que el alumno que necesita estrategias

diferentes, pero al mismo tiempo, tener presentes que esos ajustes no solo beneficiarian a ese

ser individual, sino aun grupo completo que esta siendo favorecido por el alumno integrados.

Estudios realizados por De Ibarrola, Silva y Castelan ofrecieron datos relacionados con la

distribucion del tiempo en los docentes del Distrito Federal.*?

El 60% de los maestros considera necesario desempediar otra actividad fuera de su horario

de trabajo en la escuela. Si el docente labora doble plaza, busca un tercer turno con el fin de
lograr ingresos necesarios para el mantenimiento de su familia, esto en el caso de los varones.
En cambio para la maestra, el segundo turno, si no lo laboran en algun otro lugar, lo

aprovecha para la atencion de la familia .

32 DE IBARROLA. SILVA. & CASTELAN, Qui son

para la Cultura del Macstro Mexicano. 1997,
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Para clarificar lo anteriormente dicho, el turno de educacién primaria se divide en dos , de
8:00 a 12:30 y de 14:00 a 18:30. El maestro que desempeiia la doble plaza aprovecha el
tiempo libre de un horario a otro para platicar con padres de familia, para transportarse de una
escuela o otra, para la comida o para alguna actividad referente a los hijos, como es el caso de
llevarlos al lugar donde se los cuiden durante su trabajo en el segundo turno.

Pero los estudios indican que el 44%% de los maestros, utilizan de media hora a una hora en

trasladarse a su centro laboral y que el 19.2 mas de una hora.

Esto apunta al uso exhaustivo del tiempo de maestros y maestras, el d pefio de pap

familiares importantes y a veces en actividades de superacion.

Las instituciones son algo que crean los hombres y en poder colectivo que crean esta el germen

de su propia transformacion.>?

Esto indica un pronunciamiento contra las posturas pasivas ¢ indiferentes que actualmente

guarda el docente en su tarea diaria.

Las instituciones se manifiestan por los comportamientos y modos de pensamiento que asumen

los individuos que las integran.

Para la pedagogia critica, analisis institucional es muy importante, ya que permite sacar a la luz

“la dimension oculta no canalizada y sin embargo determinante™ del hecho educativo. Se

reconoce a la escuela como una institucion social regida por normas, mismas que intervienen en

la relacion pedagogica del docente, ya que éste sOlo se pone en contacto con los alumnos de un

33 MARGARITA PANSZA GONZALEZ ct. al. Fundams ion de la Didactica. Vol. I, Edicion Gemika, Méxi
1998. pag. 61
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marco institucional. Esta estructura puede cambiar tanto en su organizaciéon como en las técnicas

de ensefianza que utilizan el docente y alumnos para lograr los aprendizajes.*
d es

El docente realiza su trabajo dentro de una institucion, la formacién didactica de los

= Amcd

ion a las

de vital importancia para lograr la transformacion de su labor en la

educativas especiales . Pero dicha formacion sera insuficiente si deja a un lado el cuestionamiento

permanente de la escuela misma, su or i >n, sus finalidades implici y lici sus

curriculos y formas de relacién.

Nuestra época esta marcada por la necesidad de una renovacion de la ensefianza;, de una

de la sociedad. En dicha

renovacion fundamental, que no puede ser separada del rep
los que

renovacién, profesores y alumnos tendrin que asumir papeles diferentes a
tradicionalmente han desempefiado, recuperar para ellos mismos el derecho de la palabray a la
reflexion sobre su actuar concreto, asumiendo el rol dialéctico de la contradiccion y el conflicto,
siempre presente en el acto educativo.

Por lo tanto, la atencion a las necesidades educativas especiales es una tarea compleja que exige
un gran esfuerzo por parte de los docentes involucrados en ella.

Cuando en una escuela se consideren las necesidades educativas especiales como algo positivo
en sus aulas, como un motivo para reflexionar y aprender juntos, probablemente el clima que se
genere pase por momentos de reflexion que se traduzcan en principios de accion para buscar
respuestas para todos y cada uno de los alumnos del aula. Desde esta perspectiva, la presencia de

alumnos con necesidades educativas especiales no se debe considerar como algo molesto, sino un

reto y una ocasion para trabajar y buscar soluciones que mejoren la accion educativa.

34 thid.

0 -..-',:1
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La ion a las idades educativas especiales es un proceso complejo en el nuevo

modelo de escuela para todos, que exige un gran esfuerzo por parte de los docentes.

La consolidacion de una escuela no ha reducirse a cambios cuantitativos en los elementos del
curriculo escolar, sino que ha de implicar cambios cualitativos en la concepcién de la
educacion, en el modelo curricular, en la organizacion escolar y en la planeacion dentro del
aula.

Dichos cambios suponen una tarea de toda la comunidad educativa, que realizara las
adaptaciones precisas para responder a los principios de atencion a las necesidades educativas

especiales de cada escuela.

Como corsecuencia de todo elio, puede inferirse que la ion a las idades educativas
especiales no se centra Unicamente e n determinados alumnos, sino que es una tarea
institucional que compete a la comunidad educativa, con la finalidad de dar la respuesta mas
adecuada a los alumnos.

Un sistema educativo de calidad se puede medir a través de determinados factores:

Un profesorado competente, un curriculum adaptado a los niveles educativos de los alumnos,
una metodologia activa y participativa, y unos procedimientos adecuados a la evaluaciéon.

Se dice que una educacién de calidad debe dar respuesta a las necesidades educativas
especiales, potenciando al maximo el desarrollo del nufioc de manera que le permita
desenvolverse de manera autonoma en la sociedad en que vive.

La integracion escolar ha puesto de manifiesto que determinadas formas de actuacion en el

aula no son las mas apropiadas para determinados alumnos con necesidades educativas

especiales.
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1 g o

es un >

La integracién a la escuela de alumnos con necesidades educativas esp
profundo que como tal supondria un cambio metodologico en la manera de ensefiar y evaluar.
Es decir se tiene que modificar la forma de atencién a los alumnos.

La integracion escolar tiene que generar una reflexién sobre la formacion de los docentes.

Pondremos énfasis en la formacion de los docentes por considerarlos como los actores

principales en la educacion de los alumnos dentro del aula.

Es rio d se a Ii la formacion docente en to a conc
habilidades y actitudes, ya que ello, afectara positiva o negativamente al alumno con

necesidades educativas especiales en su integracion educativa y escolar y aan en su adaptacion
al medio social.

Desde las reformas en cuestion de legislacion educativa que se han dado en el pais, se
evidencia que la formacion inicial y continua de los docentes, debe tener una profunda
transformacion para superar las barreras actitudinales, las rutinas institucionales y la misma
practica docente en su quehacer pedagoégico.

Se considera la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales a la escuela
regular es un hecho pedagodgico que rodea la vida cotidiana, pero que su valoracion se ve
afectada por las circunstancias que ocurren al interior de una cultura y de una sociedad.

Para construir una teoria sobre la integracion escolar se requiere abordar los aspectos antes
mencionados (conocimientos, habilidades y actitudes) de los docentes con relacion a los
alumnos con necesidades educativas especiales.

El conocimiento se refiere al saber que tiene el maestro sobre su materia, este saber debe

llevarlo a reconocer las dificultades que los alumnos podran tener con los contenidos y su
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aplicacion. Esto le permitiri presentar su materia de a mas ad da a los >8,

haciendo uso éptimo de lecciones, actividades, juegos, etc.

Practicamente todos los docentes de escuela regular atienden en sus aulas alumnos con
dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita, las matematicas o en alguna asignatura
especifica. Los docentes consideran, generalmente, que presentan un retraso respecto al nivel de
aprendizaje del resto de sus compaiieros debido sobre todo, al propio alumno y/o a su entorno

familiar, por ejemplo debido al poco apoyo de la familia en la realizacién de tareas diarias, por

problemas de conducta de! alumno y que el maestro considera que comp a la familia, por
problemas de aprendizaje que requieren de ion especializada, etc.
General el do no considera que é€l influya en estas dificultades, por lo que adopta la

estrategia de hablar con los padres de familia para que traten de buscar una solucion. También
opina que €l puede hacer algo para resolver estos problemas desde el contexto del aula: suele
indicar a los nifios que se sienten en cierto lugar del salon para que ‘“capten mejor los
conocimientos™ y, en ocasiones, ofrece explicaciones y/o ejercicios adicionales sobre aigun
contenido del programa. En otros casos, comenta que es necesario enviar al nifio a algun tipo de
servicio educativo especial. Sin embargo, predomina la idea de que estos nifios deben alcanzar el
mismo nivel de desempeiio que sus compaiieros en los tiempos establecidos.

Por lo que se hace necesario que el docente aparte de poseer un conocimiento sobre su materia se

idades ed ivas iales de los alumnos a partir de las

P

aproxime al conocimiento de las

teorias sobre procesos de desarrollo y aprendizaje del alumno. Los escenarios donde se

desenvuelve la persona con necesidades educativas pecial es un pecio ambival

contradictorio de desigualdades pero también de oportunidades, que para enfrenarlos implica

comprender el proceso cultural del! grupo y poder actuar acorde al contexto.
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Cuando de habla de integracién, se parte del hecho que se cree que un alumno con
necesidades educativas especiales posee, saberes, creencias y potencialidades para impulsar

su desarrollo, y que se requiere consolidar estrategias pedagogicas, asi como de que la

comunidad educativa se apropie de saberes generados por investi nes y experi

significativas en integracion para una mayor comprension de esta politica educativa.

El docente puede ofrecer ayudas pedagdgicas mas adecuadas a todos los alumnos,

idad educativas especiales y que requieran

incluyendo a aquellos que pr

atencion especifica, si cuenta con ciertos elementos conceptuales que le permitan favorecer

el aprendizaje. Sin embargo, no debe olvidarse que estos nifios recibiran las mejores ayudas
si la labor del docente esta respaldada por un contexto escolar favorable.

Un objetivo importante de la integracién de al »s con idade: d ivas

especiales es que el docente mejore su enseflanza en beneficio de todos los alumnos. Se
piensa entonces que es un ideal de maestro, en todo lo que un docente deberia saber y en
todo lo que deberia hacer en su practica pedagogica, en este caso, para atender a fos alumnos
con necesidades educativas especiales.
La necesaria renovacidon en la enseflanza implica un proceso de concientizacion de
profesores, alumnos e instituciones, en diversos niveles.?®

El maestro de escuela primaria se esta enfrentando ante una innovacion educativa que le

exige diferentes saberes y practicas. Es necesario un cambio en su forma de pensar y de

actuar.

** Margarita Pansza Gonzilez et, al. Funda

63

dc la didactica. Vol. I. Edici Gemnika, México 1988. pag.
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idades educativas especiales implica, estrategias,

Se interpreta que el co pto de

recursos y ajustes al curriculum y especialmente el como orientar a una integracion de estos
alumnos en aula regular.

El docente juega un papel muy importante en ello como parte del proceso de construccion
de conocimientos, porque sin su ayuda es probable que el alumno no pueda alcanzar los
contenidos educativos.

Se piensa en relacion a la intervencion del docente dentro de su aula, que debe ser ajustada
a sus caracteristicas y necesidades de los alumnos a fin de brindar la ayuda pedagogica que

requieran para construir aprendizajes significativos.

io contar con cierta habilidad en

Por lo tanto el docente debe tener pr que es r

idades de los al )

la preparacion de sus clases, para ajustar a las caracteristicas y
los métodos de ensefianza y esta sea diversificada y pensada en la heterogeneidad del grupo,
respetando diferencias de los alumnos.

Cuando se habla de las habilidades con las que un docente debe contar nos referimos a las
siguientes:

Brindar un ambiente positivo dentro de su salon de clases

Manejar adecuadamente los contenidos de aprendizaje y las estrategias de
Ajustar los métodos de ensefianza a las necesidades de los alumnos
Promover el trabajo cooperativo y participativo

Reflexionar sobre su propia practica para reajustarla cuando sea necesario.

Esto indica que, el docente que integre alumnos con necesidades educativas especiales a su

I >s tal

aula regular, debe tener claro que el curriculo basico no se puede tr itir a los

d

> a las idades de los alumnos integrados.

como se presenta, necesita ser
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Las habilidades que tenga el maestro sobre sus materias debe llevarlo a reconocer las
dificultades de los alumnos podran tener con los contenidos y su aplicacién. Esto le debe dar
pauta para presentar su materia de manera clara y ajustada a los alumnos, haciendo uso
optimo de todas sus habilidades como maestro de grupo para presentar sus lecciones,
actividades, juegos, etc.

La claridad es otra habilidad muy importante para que el docente induzca a los alumnos a
aprender con mayor facilidad.

Los docentes que son claros, son aquellos que son precisos y especificos, y los que evitan el

1i jone: biguas, y

uso de ambigiledades y palabras no determinantes. Evitan exp

anticipan los problemas que el alumno pueda presentar al enfrentar su material e identificando

los apoyos con los que cuenta.
Es importante que un docente con nifios que presentan necesidades educativas especiales
integrados a su aula considere tener las siguientes habilidades:

- Presentar las ideas de manera clara y sencilla

Incluir puntos clave para estimular al alumno a cuestionar y asegurar que los alumnos

aprenden con sus explicaciones.

Presentar con precision los detalles de como realizar el trabajo en clase.

- Observar los movimientos de los alumnos y tratar de identificar a los alumnos
confundidos. Este aspecto es muy importante porque lleva al maestro a la comprension de
las deficiencias del material presentado.

- Utilizar palabras que los alumnos conozcan.

Deefinir los términos nuevos y describirlos. Utilizar sustantivos especificos.

~ TRSIS CON
FALLA DE ORIGEN
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En funcion del docente, hablar con un lenguaje comin, en cuanto a la exposicion de los

contenidos, para evitar confusion en los alumnos. Esto es muy importante para todos los alumnos,

pero lo es mas para los alumnos con idades ed ivas especial Sin embargo también
habra que cuidar que el modelo de lenguaje y el vocabulario usado por el docente no resulte
empobrecedor.

El docente debe alentar a los alumnos a que se ayuden mutuamente y colaboren para la
adquisicion de conocimientos.

El docente que muestre interés por los alumnos que presentan necesidades educativas
especiales, buscara la manera de ayudarlos para evitar el fracaso escolar y fomentar el éxito de
los mismos.

El! considerar una verdadera pedagogia de atencion a las necesidades educativas especiales,
implica interpretar las actitudes que surgen en la practica docente y determinar acciones para el
cambio, las actitudes mas comunes son las expectativas al desarrolio del proceso, el temor al
fracaso que se genera en posiciones bipolares de rechazo y aceptacion, y en medio de estas surge
la sobreproteccion, como forma de canalizar 1a ansiedad.

Antes de iniciar un recorrido tedrico con relacion a las actitudes, es necesario hacer
primeramente, una revision de lo que se entiende por actitud.

Segun Eiser (1989), actitud es:

Una forma abreviada de decir que imi yp e de cosas que nos
gustan y de cosas que nos disgusian, que aprob Y repr que ] atr r O
repulsion; confianza y desconfianza, erc. Tales sentimientos tienden a reﬂejarse en la forma de

36

hablar y de actuar, y en como reaccionamos a lo que otros dicen y hacen.”

Las actitudes, pueden llevar a juicios o evaluaciones de situaciones diversas que se presentan ya

sea por experiencia o imprevistos.

3¢ J. R. EISER. Psicologia Social: Acti C iciom y Cond: Social, Pi ide S.A.., Espafia, 1989, pag. 31
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Hay actitudes que se pueden presentar como formas de expresion que pueden llegar a ser

1 Esto signifi que

ininteligibles, por lo que es necesario a veces que se expresen verb
] y d dera de las

algunas actitudes, pueden llegar a ser dificiles de interpretar vi
personas que las expresen, de las personas que las perciben, del contexto en que se presentan y la
forma en que se interpretan. Las personas pueden o no estar de acuerdo con esas actitudes.

Las estereotipaciones de ciertas actitudes se encuentran vinculadas a los valores, a las creencias
o a las interacciones de las personas con ciertos objetos.
Eiser dice que “Yas actitudes pueden ser predescibles en relacion con la conducta social*’’, esto
es, cuando una persona no es consciente de las actitudes que expresa verbalmente en relacién a su

comportamiento no verbal, puede ser facil o dificil, de interpretar, segun el contexto social.

lidad individual " *® al igual que

Sarabia, afirma que “‘wna actitud es una propiedad de la perso
Eiser, manifiesta que las actitudes también se dan por influencias sociales como normas, valores
o hasta creencias.

El hablar de actitudes que causan ciertas conductas, es plantear cuestiones acerca de la

naturaleza que interviene en la manifestacion de esas actitudes.

lica una evaluacion de algo o

Eiser, dice “una actitud, pues es una experiencia subjetiva que imp
alguien™ 3°

Esto quiere decir, que la experiencia esta ligada al sentido en que se refieren o expresen ciertas
actitudes, por lo que es necesario identificar ese algo o alguien, ubicarlo dentro del contexto

social y darle un referente publico antes de manifestar juicios vagos hacia ello por medio de

> Ibid, pag 31
3% B, SARABIA. El dizajc vy Iy dc las
43.4

3 En Coll, Poza, 1992, pag 39
* 3. R. EISER. Psicologia Social: Acti v Y d sogial, Pi id

S.A.. Madrid. 89, pag. 283.
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actitudes verbales o no verbales. Es recomendable organizar en cierto sentido, los juicios de valor

propio de acuerdo al cc © que se 1 ja y al tiempo que se vive.

1.a necesidad de ayuda debe estar pr en los miembros de la comunidad escolar. Eiser dice
que “una cosa es proponer una rnorma u obligacion moral de ayudar a otros, y otra muy distinta,
lefinir los principios en rér de lo que un individuo decidird sobre si esta norma es

aplicable en una sitnacion dada

40

Tanto padres de familia como alumnos sin r idades ed ivas pecial y personal
docente deben estar conscientes de la importancia que tiene mantener una actitud de aceptacion
ante el alumno que presenta necesidades educativas y de ayuda ante las barreras que se puedan
encontrar en el curriculo, esto es cuestion de contar con ciertas actitudes que puedan llegar a
suplir dificultades.

Las actitudes de los docentes y alumnos dentro de la escuela deben estar de acuerdo a ciertas
normas que permitan un buen funcionamiento de la institucion, por lo que la comunidad
educativa debe aprender a controlar sentimientos, palabras y pensamientos.

Las actitudes pueden tener su origen o formarse tanto en la escuela como en la familia.

El docente debe mostrar estima, aceptacion, respeto y confianza aceptando al alumno como una
persona de valor, respetarlo y estimar sus sentimientos y opiniones, mostrando interés por su
bienestar.

Encontramos que tradicionalmente se distingue al alumno y al docente y que, al primero se le
pide que aprenda y al segundo que enseiie. El aprendizaje queda reducido al aula, y se traduce en

hlecid,

S (Pl >

memorizaciones de nociones, conceptos, principios e inclusive pro
en un programa a cumplir), que seran reproducidos “sobre pedido™ en la clase o en los examenes

y que, por lo mismo, el aprendizaje puede concebirse como un proceso mecanico. *'

* 1bid.
! E.A. WOOLFOLK. Psicologia Educativa 6* Edicion. Prentice Hall Hi icana. Edo. De Méxi 1996.
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Que en este caso no facilitara el aprendizaje del al > con d ivas esp

El docente debe propiciar en los alumnos actitudes de curiosidad, interés y busqueda que

favorezcan el aprendizaje.

ial ignificativos en

La accién del docente encaminada a la produccion de aprendizajes sc
los alumnos, también genera cambios en é€l, ya que le posibilita aprender de la experiencia de
enseiiar por la confrontacion de su teoria con su practica. La participacion de los alumnos en este
proceso es decisiva y también significa que éstos, durante el proceso de aprendizaje “‘ensefian™, es
decir intervienen en los procesos de aprender del profesor.*?

Lo anterior propiciara un clima de confianza dentro del aula, de esta manera el alumno se

sentira seguro para participar dentro de la clase con sus opiniones y dudas.

1 DS, estar

El docente debe manifestar sensibilidad ante los probl que pr los
dispuesto a apoyar y brindar los recursos necesarios, no solo libros, instrumentos, mapas, etc;

El alumno con necesidades educativas especiales que es rechazado por al docente, no puede
desarrollar un aprendizaje optimo, hay que recordar que el aprendizaje intelectual incluye
elementos afectivos.

Dentro del aula se deben desarrollar relaciones sociales favorables, que ayuden al alumno a
tener confianza en su participacion y mostrar interés por los contenidos escolares. La interaccion
puede llevar a los alumnos asuman ciertos roles, identidades y conceptos de si mismos. Estos
elementos pueden influir en las decisiones hacia los logros personales.

Hay que considerar que, en la mayoria de los casos de los nifios que enfrentan un fracaso

escolar puede deberse a las actitudes que los docentes toman hacia el nifio.

2 MARGARITA PANSZA GONZALEZ. ET AL. Fund: ion de la Didacti Vol 1, Edici Gernika,
Meéxico 1988, pig.87
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2.5 Fundamentacién t ico-prictic
Aprendizaje.
El profesor esta ahora frente a un grupo que le plantea muchos problemas. Cuando le ofrecieron

el puesto tal vez pensé que la tarea seria dificil pero no se imagino que lo fuera tanto.

PP

Es consciente de que la relacion pedagogica tiene como propdsito la y el apri
de contenidos culturales; conoce su materia (cuando menos eso cree) y los alumnos estan
inquietos, desinteresados, ausentes, tienen necesidades educativas especiales, empiezan a exigir,
o a faltar, sin mas, a la clase. Piensa que le hacen falta instrumentos, que las técnicas que utiliza
no son eficaces, que requiere de otras nuevas y que al contar con ellas sus problemas aminoraran
o desapareceran.

También aunque en una minoria nos encontramos con docentes interesados en su trabajo que,
inspirados en informaciones de “actualidad”, difundidas a través de orientaciones oficiales,
cursos, sugerencias de compaiieros, programas educasivos, han participado en la introduccion de
innovaciones en el aula.

Se trata de innovaciones que tienen un sentido de atencion a las necesidades educativas
especiales pero que no resuelven el problema de fondo, pues no se logran superar las
concepciones mecanicistas del proceso ensefianza-aprendizaje.

No se puede dejar de considerar los aspectos ideologicos implicitos en las concepciones de

aprendizaje y ensefianza imperantes, que garantizan su permanencia entre los docentes.

En este sentido, M. T. De Seeligman plantea que: “...Toda una c pcion de la prod; ion de
conocimienios v de sus formas especificas e institucionalizadas de apropiacion se ha filtrado a
nivel ideologico en las distimas dreas y niveles de la eds ion, impreg do un tipo de discurso
pedagogico, una forma de der el aprendizaje y los . que lo configuran™.

les de aprendizaje insisten en la apreh ion de la realidad.

Las concepciones tradici

** Ibid, pag.84
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FEsta sola frase tiene Z : La realidad (social) esta ahi, inmutable, estdtica,
establecida, y el acercamiemto del aprendiz es para hacerla suya a través de una captacion

ial que implica una actividad de apropiacion de integracion o adapitacion; el objeto de
conocimiento es una fraccion de esa realidad que se aborda para extraer de ella su esencia: en
eso radica la significatividad del conocimiento. Es claro que la relacion cognitiva y por tanto
del aprendizaje es visto como un pr individual —~un sujeto que se relar:lona con ¢l objeto de
< imiento-; en consecu Z bién los instr de co » se disefian para ser

tilizados por individuos.

Dentro del grupo, el docente y el alumno, asumen una tarea de elaboracién que da lugar a
obstaculos y del proceso mismo de aprendizaje son decisivos, pues de él depende en gran parte
que se consiga una concientizacioén, una capacidad critica y las acciones para modificar, en
primera instancia, nuestras actitudes y en segunda, para incidir en los procesos sociales.

Estas dificultades en el proceso de aprendizaje deben ser tomadas como un aspecto esencial del
mismo, ya que su desconocimiento oculta la posibilidad de llegar a descubrir que el aprendizaje
es una acto de permanente cuestionamiento.*’

La accion del docente encaminada ala produccion de aprendizajes socialmente significativos en
los alumnos, también genera cambios en él, ya que le posibilita aprender de la experiencia de
ensefiar por la confrontacion de su teoria con su practica. La participacion de los alumnos con
necesidades educativas especiales en este proceso es decisiva y también significa que éstos,

durante el proceso de aprendizaje ‘‘ensefian™, es decir, van ha intervenir en el proceso de aprender

del docente.
La reflexidon y la accién del docente constituyen los polos de un mismo proceso; ambos hacen
posible el analisis de las situaciones docentes y de las contradicciones que se dan en ellas, asi

como las sintesis tedricas pertinentes; estan vinculadas dialécticamente: la reflexion fundamenta

* 1bid, pag 85
3 thid, pag. 47
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su practica genera nuevas elaboraciones, nuevos enfoques tedricos sobre su docencia, nuevos
analisis y sintesis que a su vez daran lugar a acciones nuevas posiblemente mas coherentes.
Esto quiere decir, que en el aula, el profesor podra recurrir a promover un salto cualitativo en la

aprendera mientras ensefia y viceversa en un interjuego

concepcion de y apr
permanente. Un docente-alumno y un alumno-docente, en la escuela significa potencialmente el

cambio en las funciones que tiene asignadas. Esta tarea no es facil, la dinamizacién de los roles

produce ansiedad. Jose Bleger dice al respecto:

Fn el plameo tradicional, hay una persona o grupo (un siatus) que en.\eﬂa u olro que aprende.
Esra disociacion debe ser suprimida, pero tal supresion crea d ido al
camblo » abandono de un estereotipo de L'onducla. En efecto, Ias normas son, en los seres

¥y toda fucta es wre un rol, el y repeticion de las

mismas conductas Y normas en forma ritual acarrea la vermaja de que no se enfrenten cambios ni

cosas nuevas y de ese modo se evita la ansiedad. Pero el precio de esa seguridad y tranquilidad

es el blogueo de la 2] y el aprendizaje, y la Iraru_‘formac:on de e\'los instrumentos es todo
lo contrario de 1o que deben ser: un medio de ali 1 del ser

En este sentido ., el maestro debe ampliar sus intervenciones e mclulr diversas formas de

ensefianza que respondan a diferentes maneras de aprender

El docente debe transformar su practica pedagogica, de tal manera que fuvorezca el aprendizaje
de todos los alumnos, incluyendo aquellos que presentan necesidades educativas especiales.
Por lo que se hace necesario que el docente llegue a establecer una relaciéon permanente entre su
pensar y su actuar, con vias a una reconceptualizacion de su practica, y que esto lo lleve a
procederes pedagogicos mas adecuados en el proceso enseilanza-aprendizaje de los alumnos con
necesidades educativas especiales.

Entendiendo el aprendizaje como un proceso, mas que como un resultado tenemos que;

“...todo aprendizaje consiste en una serie de ji ori las hacia deter dk
estas acciones involucran a la totalidad de la persona h ...eslas acci o i son
toda reaccion del ser # ante imulos externos e internos, en su per aday jon al
* Op. Cit. MARGARITA PANSZA GONZALES. et al. F i e 1a didacti vol. 1, edici Gernica,

S.A. México 1986, pig 88-89,
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imboli : li. laci . generalizar, etc; aporeciones

hjertos, reunir materiales, mowl:zar_se etc; asi como sentimientos,

valoraciones y. jormas de relacion con el medio social... Una persona aprende cuando se planlea
dudas, formula hipotesis, retrocede ante ciertos obstaculos, arriba a conc / par

7 I si efc...

siente temor a. lo de ipula obj verifica en su pi sus
; o, 48

es decir, ¢ o se prodi difi Z '\ reestructure en su

medio. Se trasa de

g

En este contexto se piensa, que el docente antes de seleccionar la metodologia y las técnicas
para cualquier accion educativa necesita cuestionar sobre la naturaleza del objeto de estudio de la
evaluacién: el aprendizaje. Asimismo, es necesario que conciba al alumno como una totalidad, y
entienda al aprendizaje como proceso, y , sobre todo, que parta del reconocimiento a las

necesidades educativas especiales que puedan presentar los alumnos.

ido cultural (Informacion, emocion,

En el aprendizaje entran en juego dialéctico el cc

atraccion, rechazo, inmovilizacién de la afectividad), para obtener la produccién de nuevas

situaciones, tareas, soluciones, etc.
Toda institucién educativa se plantea como una de sus tareas prioritarias, la realizacion de
acciones que le lleven a conocer el resultado de determinados aprendizajes planteados.

Para adoptar el proceso ensefianza-aprendizaje como un criterio orientador de la accién

educativa es indispensable definir lo que se entiende por evaluacion.

Evaluacién se define como una accién verificadora, refiriéndose a la calificacién o a la

comprobacion de resuitados.
En una primera aproximacién se entiende la evaluacion como el estudio del proceso de

li del > y. a

aprendizaje en un curso con el fin de caracterizar los aspectos mas sobr

la vez, los obstaculos que hay que enfrentar.

# MAGARITA PANSZAA GONZALEZ ct. al. Fundamen: 1a_D»i ti Vol 11, Edicion Gernica, México

1998Pag. 110y 111,
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la evall ion es un ido intris se refiere basicamente al estudio de las condiciones que
afecraran ¢l proceso de apr lizaje a las as como déste se origing, al estudio de aquellos
49

aprendizajes que, no estando previstos curricularmente ocurrieron en el proceso.

Por lo que conviene entender el sentido de la evaluacion no como mera calificacién sino como
un instrumento que nos permite conocer la situacion de los alumnos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y proporcionarles la ayuda necesaria en cada momento, lo que implicaria un ajuste a
la accién educativa por parte de los docentes.

La evaluacion se preocupa fundamentalmente por estudiar el proceso de aprendizaje en su
totalidad, contemplando el conjunto de factores que intervienen en su desarrollo para favorecerlo
u obstaculizarlo; se preocupa también por la revision de las condiciones que prevalecieron en el
proceso, las situaciones tanto propicias como conflictivas, en las que se aborda la tarea, las
dificultades en la dinamica de trabajo tales como: evaciones, rechazos a la tarea, miedos,
ansiedades, etc. Todos estos factores plantearan al docente una vision distinta del aprendizaje
rompiendo con los rigidos esquemas tradicionales y orientandolo hacia la idea de incorporara
nuevas técnicas y metodologias para investigar y evaluar al trabajo en el aula, principalmente con
aquellos alumnos que presentan necesidades educativas especiales abriendo nuevas posibilidades
y enriqueciendo su tarea docente que a la vez le exigiran una mayor formacidén teérica y
metodoldgica para enfrentar la integracion escolar de alumnos con necesidades educativas
especiales, estando en el deber y la obligacion de poner en juego su creatividad y su capacidad de
critica para realizar la seleccion y las adecuaciones que amerite cada situaciéon concreta de

aprendizaje de los alumnos con necesidades educativas especiales.

W thid pag. 110 -111
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Capitulo 111

LA PRACTICA DOCENTE Y SU VINCULACION
CON LOS CONTENIDOS CURRICULARES EN LA ATENCION
DE ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

3.1 El plany programas 1993 y ia necesidad de una revisiéon de los contenidos

curriculares.

La c¢laboracion de los prugrama_s de esludlo para las diferemtes unidades diddacticas que
conforman el plan de e: s de una i ion ed iva, es una de las tareas mds importantes
de la docencia. Esta rares permlla concreltar las diversas concepciones teoricas e ideologicas
que sobre el acto ed ive las pers s que integran la institucion. Debe ser
real:..ada por. Io.s docentes resy bles de cada unidad de 2 ., va que el progra)na esla
herr St ! del trabajo que realiza el docente y esia inti i do con
los problemas de finalidad (consciente e inconsciente) y con la intencionalidad qm.' caracteriza

la prdctica docente. la elaboracion de los programas de estudio proporciona una vision mds
profunda de la problematica que se afronta en el proceso / lizaje de su curso

especifico.””

En este caso especifica vamos a referirnos al plan y Programas de estudio de la escuela primaria
Yy comenzaremos por mencionar algunos antecedentes acerca de su elaboracion.

E! plan y programas de educacion primaria ha sido elaborado por la Secretaria de Educacion
Publica®', en uso de las facultades que le confiere la ley, y en su preparacion han sido tomadas en
cuenta las sugerencias y observaciones recibidas a lo largo de un extenso proceso de consulta, en
el cual participaron maestros, especialistas en educacion y cientificos, asi como representantes de
agrupaciones de padres de familia y de distintas organizaciones sociales, entre las cuales destaca

la propia organizacion sindical de los maestros.

0 Op. Cit. MARGARITA PANSZA GONZALEZ, ct. al. Operatividad de la didictica, Vol. 11, Edicioncs Gernika. S.

A.. México, 1988, pig.9

=t Op Cit.S.E.P, ﬂgg_vm.mma_ﬁwl Educacion Basica Primaria. D ion G 1 de N jales y
ivos de la ion Basica y Normal. México. 1993, pag 9
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Desde los primeros meses de 1989, y como tarea previa a la elaboracion del Plan Nacional de
desarrollo 1989-1994, se realizo una consulta amplia que permitié identificar los principales
problemas educativos del pais, precisar las prioridades y definir estrategias para su atencion.

El programa para la modernizacion educativa 1989-1994, resultado de esta etapa de consulta,
establecié como prioridad la renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza, el
mejoramiento de la formacion de maestros y la articulacion de los niveles educativos que
conforman la educacion basica.

A partir de esta formulacién, la secretaria de educacion publica inicio la evaluacion de planes y
programas y libros de texto y procedié a la formulacién de propuestas de reforma. En 1990
fueron elaborados planes experimentales para la educacion preescolar, primaria y secundaria, que
dentro del programa denominado “prueba Operativa™ fueron aplicados en un numero limitado de
planteles, con el objeto de probar su pertinencia y su viabilidad.

En 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacion remitiéo a la consideracion de sus
miembros y a la discusion publica una propuesta para la orientaciéon general de 1la modernizacion
de la educacion basica, contenida en el documento denominado “Nuevo Modelo Educativo™. El
productivo debate que se desarrollé ¢n torno a esa propuesta contribuyé notablemente a la
precision de los criterios centrales que deberian orientar la reforma.

A lo largo de esos proceso de elaboracion y discusién, se fue creando un consenso en torno a la
necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades de lectura y escritura, el uso de las
ma(emitiéas en la’ solucion de problemas y en la vida practica, la vinculacion de los contenidos
cientificos con la preservaciéon de la salud y la proteccion del ambiente y un conocimiento mas
amplio de la historia y geografia de nuestro pais. Entre las formulaciones que contribuyeron a

formar los criterios para la reforma de contenidos se encuentran las del Sindicato Nacional de
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Trabajadores de la Educacion, presentadas a fines de 1991 y ratificadas en su congreso de febrero
de 1992,

En mayo de 1992, al suscribirse el acuerdo nacional para la Modermizacion de la educacion

Basica, la secretaria de educacién publica inicio la tltima etapa de transformacion de los planes y
programas de estudio de la educacion basica siguiendo las orientaciones expresadas en el
acuerdo. Las actividades se orientaron en dos direcciones:
1. Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos educativos basicos. En
ese sentido, se determino que era conveniente y factible realizar acciones preparatorias del
cambio curricular, sin esperar a que estuviera concluida la propuesta de la reforma integral. Con
tal proposito se distribuyeron las Guias para el maestro de ensefianza Primaria y otros materiales
complementarios para el afio lectivo 1992-1993, en los cuales se orientaba a los profesores para
que, ajustandose a los programas de estudio y los libros de texto vigentes, prestaran especial
atencion a la ensefianza de cuestiones basicas referidas al uso de la lectura y la escritura, a la
aplicacion de las matematicas en la solucién de problemas, a los temas relacionados con la salud
y la proteccion del ambiente y al conocimiento de la localidad y el municipio en los que residen
los niiios.

Con el mismo propdsito, se restablecio la ensefianza sistematica de la historia de México en los
Gltimos tres grados de la ensefianza primaria y se editaron los textos correspondientes.

Estas acciones, integradas en el programa Emergente de reformulacion de contenidos y
Materiales educativos, fueron acompaiiadas de una extensa actividad de actualizacion de los

maestros en servicio, destinada a proporcionar una orientacion inicial sobre el fortalecimiento de

temas basicos.
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2°. Organizar el proceso para la elaboracion definitiva del nuevo curriculo, que deberia estar listo

para la aplicacion en septiembre de 1993. Para este efecto, se solicitd al Consejo Nacional

‘Técnico de la educacion la realizacion de una consuita referida al cor ido d. ble de pl y
programas, en la que recogieron y procesaron mas de diez mil recomendaciones especificas. En
otofio de 1992, equipos técnicos integrados por cerca de 400 maestros, cientificos y especialistas
en educacion, elaboraron propuestas programaticas detalladas. Es de sefialar que en esta tarea se
contd con el concurso de maestros frente a grupo de diversos estados de la Republica. Durante la
primera mitad de 1993 se formularon versiones completas de los planes y programas, se
incorporaron las precisiones requeridas para la elaboracion de una serie de libros de texto
gratuitos y se definieron los contenidos de las guias didacticas y materiales auxiliares para los
maestros, necesarios para apoyar la aplicacion del nuevo plan en su primera etapa.

Pese a la importancia que reviste para el docente participar en la elaboracion de sus programas,

tidad cotidi En

la posibilidad de participar en este trabajo no siempre se le pri a en su r
muchas ocasiones trabaja con programas que son hechos, por departarhentos de plarieacién que

determinan a que es lo que debe enseiiar y por ello se convierten en ejecutor de un programa cuyo
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escuela ha concebido al alumno como un ser pasivo, cuyo rol es el de recibir las ensefianzas que
el maestro transmite de forma verbal y que debe demostrar haber aprendido mediante la
repeticion exacta de lo dicho por el maestro.

Esta posicion tradicionalista subsiste actualmente, ain cuando han interrumpido en el ambito
educativo propuestas que enfatizan la actividad del sujeto para favorecer su propio aprendizaje.
En este sentido cabe preguntarse la nocion que tiene los maestros sobre las teorias que sustentan
la Modernizacion Educativa; es decir, el plan y programas, ya que de ello depende la posicion
que asuman en el aula frente al proceso de aprendizaje de sus alumnos. En toda practica
pedagdgica subyace una concepcion de aprendizaje que orienta la accion educativa, otorgandole
mayor énfasis a uno u otro de los protagonistas en el proceso de enseifianza y de aprendizaje.

En la mayoria de las sociedades contemporaneas se han emprendido reformas educativas
porque, entre otras razones, existe una enorme distancia entre lo que los alumnos pueden y tiene
interés por aprender y lo que presenta la institucion escolar. La busqueda de solucion a los
problemas mencionados es lo que suele subyacer a la utilizacion de conceptos y teorias
psicologicas en los procesos de las reformas educativas.

El Plan y Programas 1993 se sustenta en teorias constructivistas. La concepcion constructivista
€s en este momento un campo para reflexionar y una estrategia para actuar.

Es conveniente no asumir la teoria constructivista de la enseflanza y el aprendizaje como una
especie de solucion a todos los males sino como un instrumento de reflexion y accion. ™

La concepcion constructivista de la ensefianza y el aprendizaje esta integrada por varias teorias

(Piaget, Vigotsky, Ausbel) éstas poseen mas elementos en comin que diferencias.

*3 1bid, pag 6
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La perspectiva constructivista consiste, pues, en aceptar lo comun y lo propio de cada una de la

teorias antes mencionadas y a partir de ésas formular una nueva.

Constructivismo es la construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de
la interaccion de los aspectos cognitivos y sociales. Segun esia 9/ ion, el co irrri > no es

una copia de la realidad sino una constri del ser /

Cuando se habla de constructivismo se deben propiciar tres puntos:
¢Quién construye?
¢Qué se construye?
(COmMo se construye?

Para aclarar, tendriamos que decir, quién construye es el alumno, es €l quien elabora sus

conocimientos y nadie lo puede hacer por él (este es uno de los principios basicos de la
concepcidn constructivista).

En una perspectiva constructivista el profesor ya no es un transmisor, es un guia, un orientador
muy especial, porque lo que tiene que hacer es intentar encausar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo.

La tarea del profesor es organizar los procesos de construccion del alumno hacia lo que
significan y representan los contenidos escolares.

Con la difusién de los lineamientos académicos para los seis grados de la educacion primaria,
la Secretaria pone a disposicion de los maestros la informacién que les permita tener una visiéon
de conjunto de los propésitos y contenidos de todo el ciclo y no sélo de los que responden al
grado en el cual ensefian. De esta manera podran establecer una mejor articulacion de su trabajo

docente con los conocimientos previos de los nifios y con los que aprenderan en los grados mas

avanzados.

* Jhid.pdg.. 6
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El plan y programa de estudio son un medio para mejorar la calidad de la educacion,
atendiendo las negesidades basicas de aprendizaje de los nifios mexicanos, que viviran en una
sociedad mas compleja y demandante que la actual.

Los plan y programas de estudio cumple una funcién insustituible como medio para organizar
la ensefianza y para establecer un marco comun del trabajo en las escuelas en todo el pais. Sin
embargo, no se puede esperar que una accion aislada tenga resultados apreciables, si no esta
articulada con una politica general, que desde distintos angulos contribuya a crear las condiciones
para mejorar la calidad de la educacion primaria. La estrategia del gobierno federal parte de este
pr.incipio Yy, en consecuencia, se propone que la reformulacion de planes y programas de estudio
sea parte de un programa integral que incluye como acciones fundamentales:

La renovacion de los libros de texto gratuitos y la produccion de otros materiales
educativos adoptando un procedimiento que estimule la participacion de los grupos de
maestros y especialistas mas calificados de todo el pais.

El apoyo a la labor del maestro y la revaloracion de sus funciones, a través de un
programa permanente de actualizacion y de un sistema de estimulos al desempeiio y
mejoramiento profesional.

La ampliacion del apoyo compensatorio a las regiones y escuelas que enfrentan mayores
rezagos y a los alumnos con riesgos mas altos de abandono escolar.

La federalizacion, que traslada la direccion y operacion de las escuelas primarias a la
autoridad estatal, bajo una normatividad nacional.

El compromiso de ofrecer una educacion basica de calidad con equidad a todos los nifios e
impulsar el proceso de integracién educativa de menores con necesidades educativas especiales,

se inscribe en el respeto y la atencion a la diversidad prescrito en la Ley General de educacion y
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se orienta a brindar estrategias ed ivas diversificad que respondan a las necesidades,
expectativas e intereses de todos los alumnos.

Definir y organizar una educaciéon que logre el proposito de dar respuesta a la diferencia,
requiere que se consideren diversos factores, asi como la participacion decidida de todos los
agentes involucrados, entre los que destacan los docentes, pilares de este proceso.

Una enseilanza de calidad parte del reconocimiento a la diversidad y el respeto de la
individualidad de alumnos. Para llevarse a la préctica, este principio pedagodgico requiere de los
esfuerzos y recursos de la educacion regular y especial.

En el marco de las reformas que en materia de politica educativa nacional, se han
implementado a raiz de la modificacion al Articulo Tercero Constitucional y la promulgacion de
la Ley General de Educacion, cobra especial importancia lo establecido en el articulo 41 de esta
ultima, en el cual dispone que los alumnos con algun signo de discapacidad accedan al curriculo
basico en las escuelas de preescolar, primaria y secundaria o en los centros de educacion especial,
a fin de satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje.

Por tal razon se hace necesario revisar el plan y programas que se pone en practica en la
educacién primaria.

En concordancia con este proposito se propone realizar ajustes a los contenidos del plan y
programas que respondan por una parte, a las caracteristicas y necesidades fisicas, psicologicas y
pedagogicas de todos los alumnos y, por la otra, a las diferentes formas y estilos de aprender de
los alumnos que presentan alguna necesidad educativa especial.

Al proponer esta revision, se esta partiendo de la premisa de que todos los alumnos son unicos
y, en consecuencia, diferentes y que tienen el derecho y la capacidad de aprender; por lo que,

corresponde al docente encontrar estrategias educativas diversificadas para dar respuesta a esa
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diferencia. Por su parte la escuela procurara responder a las necesidades educativas, de cada
educando a partir de sus potencialidades, intereses y estilos de aprendizaje. Para ello se requiere
como ya se menciono una detallada revision de los contenidos curriculares puesto que es la
interaccién curricula-alumno donde se encuentra la clave de las posibilidades educativas de
cualquier alumno. Flexibilizar los contenidos curriculares propiciara que alumnos con
necesidades educativas especiales participen de una programacién regular y reciban los poyos
especificos que sus necesidades educativas requieran.

Es importante que se revise el plan y programas flexibilizando los contenidos curriculares sin
coartar la iniciativa y creatividad de los profesores en su quehacer docente, pero que puedan
apoyar el proceso de ensefianza- aprendizaje , no solo de los alumnos integrados, sino de todo su
grupo, con el fin de alcanzar una educacién de calidad.

Un proceso educativo de calidad desarrolla en al alumno, conocimientos, habilidades y
destrezas fundamentales en los diversos campos del saber que le permite una eficiente y
funcional socializacién, un anilisis critico de su entorno y la capacidad de resolucion de
problemas de la vida diaria.

Una referencia obligada para todo docente en la revision de contenidos curriculares es al
analisis critico de la estructura del plan y programas, ya que en ellos se manifiestan principios y
valores fundamentales que permitiran encauzar diversas practicas pedagogicas.

El plan y programas constituyen la directriz mas importante. Ya que desde el punto de vista
pedagogico, orienta las actividades escolares en la escuela primaria; en ellos se plantean y
precisan los aspectos del desarrolio personal que deben de promoverse y los aprendizajes basicos

que han de lograrse en los alumnos.
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Los contenidos curriculares, con su plan y programa de estudios por asignatura y grado, es
punto de referencia obligado para la atencion educativa de nifios con necesidades educativas
especiales. Es el marco principal con que cuenta la escuela para ofrecer respuestas adecuadas a

idades que pr los alumnos y que, a la vez, sera adoptado o

las multiples y diversas

modificado en sus elementos a partir de las diferencias individuales y caracteristicas que
presentan los alumnos.
Los elementos del Plan y Programas son: los objetivos o propositos, los contenidos, la

metodologia y la evaluacién.®
Los objetivos: El caracter intencional de la educacion se traduce en objetivos o propdsitos
educativos que la van concretando, son los resuitados a los que hay que llegar. Se refiere a
capacidades que se pretenden desarrollar y conocimientos que se deben adquirir. Se constituye en
una guia tanto para el docente como para el alumno.
Los contenidos: Dan cuenta del conocimiento que se pretende adquirir; hacen referencia ha
diversos contextos socioculturales y permite organizar el aprendizaje de menor a mayor
complejidad.
Implicitos en los contenidos se identifican:

- Hechos, conceptos y principios

-  Procedimientos

- Valores y Normas
La wmetodologia: Es la forma de presentar los contenidos para optimizar el proceso de
aprendizaje de los alumnos; implica la recreacion de las condiciones necesarias para que sean

ellos los protagonistas de su proceso de aprendizaje. La metodologia incluye procesos didacticos,

** SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Carrcra Magistcrial, Antologia de E ion F ial. México,
2000.Pag 140
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estrategias y actividades para el proceso de enseflanza-aprendizaje, formas de organizacion

grupal y recursos.
a y orienta la

La evaluaciéon: Se plantea como un proceso perr que retr
programacion del trabajo educativo en funcion de los logros de los educandos. Es el proceso a

partir del cual se ubican y precisan los conocimientos, habilidades y destrezas que los alumnos

han logrado adquirir de acuerdo con los propdsitos escolares.

Lépez Melero (1988) argumenta que, para que el curriculo tome en cuenta a los nifios
cognoscitivamente diferentes, debe regirse al menos, por los principios siguientes:
El principio de flexibilidad: Es decir, los contenidos deben ser moideables con el fin de dar
respuesta a las caracteristicas individuales de los alumnos. Este principio parte del
reconocimiento de que cada nifio logra su propio grado de abstraccion de conocimientos y que,
de acuerdo con factores diversos, cada uno aprendera a un ritmo particular la funcion de sus
necesidades, intereses y estilos personales de aprendizaje, a los cuales el curriculo debera
responder.
El principio de trabajo simultineo, cooperative, participativo: Se expresa con éste, la
importancia de la incorporacién de todos a un curriculo comin y a la obsolencia de curriculos
paralelos. Hace también referencia a la indiscriminada posibilidad de participacion de nifios

diferentes en el desarrollo de actividades y experiencias sobre temas en concreto,

i idad y grado de abstraccion.

independientemente de que se reconocen difer ias en la

Enmarca todo lo anterior dentro del consenso de cooperacion con los otros, proceso con el que se

obtienen beneficios mutuos insustituibles.>®

6 [bid, Pag. 140
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Desde esta perspectiva, la revision de contenidos curriculares es necesaria, para que los alumnos
con necesidades educativas especiales tengan acceso a ellos mediante ajustes de tiempo,
secuencias, priorizacion de propasitos, asi como adaptaciones en la metodologia y evaluacion

Por mucho tiempo la educacion especial cumplido un papel clinico-médico orientado mas ha la
rehabilitacién que a tareas prioritariamente educativas. Es por ello que se privilegié un curriculo
paralelo que daba un énfasis especial a tareas de tipo manual y de adiestramiento. Durante
décadas se asimilaron los recursos disponibles a programas para ciegos, sordos, paraliticos
cerebrales, etc.,, que subrayaron mas las limitaciones de los menores relacionadas con sus
diferencias fisicas y, con ello, la generacion de propuestas de creciente segregacion. El enfoque
se centraba en un curriculo instrumental con énfasis mas en la ejercitacion motora fina y gruesa y
en el aprendizaje de trabajos sencillos y repetitivos, que en el terreno de los contenidos escolares
que marca el plan y programas de educacion primaria. Los valores mas representativos eran la
obediencia, la docilidad en el aula, la puntualidad y la buena presentacion con el propdsito de que
los alumnos desarrollaran conductas sociales protocolarias y adquirieran habilidades que les
permitieran incorporarse, en el mejor de los casos, a la vida productiva con un minimo sueldo.

Este programa especial, en palabras de Guerrero Lopez (1997). Se califica como caritativo; ha
ido paralelo al de primaria, con propoésitos mas modestos y en periodos mas largos de tiempo. Ha
sido como si se disefiara un curriculo polarizado, es decir un curriculo para nifios poco capaces: el
de educacion especial, y un curriculo para nifios capaces: el de la educacion regular. En este
orden de ideas, las practicas curriculares en educacion regular han sido limitadas porque tienden
a descalificar a los alumnos con discapacidad y a desestimar sus capacidades cognoscitivas. Por

otro lado, cuando educacion regular ha centrado su quehacer en una labor propiamente educativa,
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ha dejado de lado el disefio y desarrollo, de estrategias didacticas que den respuesta a la

diferencia en un contexto de igualdad.”

La revision de contenidos curriculares en el marco de la politica y estrategia de integracion
escolar, pretende la erradicacion de esas viejas concepciones y practicas segregacionistas gue
atentan contra el desarrollo y las oportunidades de la poblacidn con necesidades educativas
especiales.

Para ello, se propone que tomando como sustento, los planes y programas se vaya mas alla de
los contenidos para propiciar procesos educativos y se sugieran intervenciones pedagdgicas que

permitan ajustes pertinentes a las necesidades educativas especiales de los alumnos y asi

respondan a las exigencias de la vida diaria.

Joven o adulto- deberda estar en condiciones de aprovechar las
oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades bdsicas de aprendizaje.
Estas necesidades abarcan ranto las herramiermas esenciales para el aprendizaje (como la
lecrura y la escritura, la expresion oral. el cdlculo, la solucion de problemas), como los
comtenidos basicos de aprendizaje (conocimientos reoricos y prdcticos, valores y actitudes)
necesarios para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente  sus
capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la
calidad de su vida, tomar decisiones furde les y conti aprendiendo.®

Cada Persona —nifio,

La institucion por excelencia de la educacion formal es la escuela. En ella se concentran los
problemas de finalidad, autoridad, interaccion y curriculo que constituyen la problematica basica
del docente y en los cuales se refleja la sociedad entera.

La escuela constituye lo que llamamos un aparato ideoldgico especializada, ya que su funcién

esta relacionada con la transmision, conservacion, y promocion de la cultura, lo cual favorece

" Ibid..Pdg 141
** CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCACION PARA TODOS. Sati ion de 1 idad de
Aprendizaje, Una vision para cl decenio de 1990. Documento de refcrencia UNESCO/OREALC Chile, 1990.
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nuestra integracion en una sociedad determinada, “Para educar es necesario un aparato cultural, a
través del cual la generacion anterior transmite a la generacion de los jovenes toda la experiencia
del pasado, les hace adquirir sus inclinaciones y sus habitos (incluso los fisicos y técnicos que se
adquieran con la repeticion) y transmite enriquecido el patrimonio del pasado. s

Esta transmision de contenidos, donde esta implicito lo ideoldgico, se realiza principalmente a
través de la escuela, drgano que, hasta fechas muy recientes, no habia sido cuestionado; pese a ser
depositaria de una serie de mitos tales como la neu®ralidad, tanto de la ciencia, como de la accién
educativa, de la igualdad de oportunidades, etc.

Hasta hace relativarmente poco tiempo, cuando se presentaban problemas en la escuela, relativos
a la calidad de la ensefianza, el aprovechamiento escolar, a la disciplina, etc., se centraba en el
analisis de éstos, en las conductas individuales que el profesor o el alumno asumieran, sin
cuestionar la forma en que la escuela misma, con sus normas, su aislamiento respecto a la
sociedad global, los requisitos que impone al cuestionamiento de los contenidos y los programas,
contribuye a acentuar una problematica que en algunos casos supera incluso los limites de la
escuela, o sea, desconociéndose es esta problematica la forma como la instituciéon misma
determina o influye en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El proceso educativo de ensefanza-aprendizaje se concreta en la relacion pedagogica del aula:
alumno y docente, en situacién de interaccion, se proponen aprender y ensefiar, pero, ;Qué es lo
que verdaderamente aprenden y enseiian unos y otros?.

A través de planes de estudio y programas establecidos la escuela determina los aprendizajes
que el alumno esta obligado a adquirir o sea, el saber seleccionado por cuerpos académicos,

programadores y profesores, pero hay otros contenidos que si bien no estan explicitados en planes

* Op.Cit MARGARITA PANSZA GONZALEZ. Fund ion de 1a di i Vol 1, edici G ika, S. A.,
México. 1988, pag. 50
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y programas de estudio, también se pueden promover como aprendizajes dentro de las aulas: se

trata de pautas y modelos de relaciéon social que se constituyen en tareas educativas

principalmente en los alumnos que presentan necesidades educativas especiales.
Lo que necesitan los que van a incidir en la educaciéon de los alumnos con mayores dificultades
para aprender es saber que contenidos escolares son adecuados y prioritarios para ese alumnado,

coémo enfrentarse a la tarea de enseiiarselos, que materiales son los mas adecuados o que tipo de

apoyo precisan.

En términos generales, el docente se considera a si mismo como un tr >r de conocimi >S

y su preocupacion fundamental esta dirigida a dispener de los €ontenidos te6ricos de su disciplina
y de un instrumental que le ayude a cumplir con su funcion.®”

Los contenidos son elementos curriculares que requieren el dominio por parte del docente, de tal
forma que se tenga claro el proceso de aprendizaje que implica, para propiciar su construcciéon a
través de situaciones didacticas. Esto es lo que nos permite ir y venir dentro del curriculo,
observando participativamente como los nifios se enfrentan a dichas situaciones y, en su caso,

proponer los apoyos que necesiten.

Tradicionalmente, la seleccién y organizacion de los contenidos que integran los planes y

programas de estudio de educacion primaria han constituido una tarea casi exclusiva del profesor

que cuenta con mayor experiencia de cuerpos técnicos o especialistas en planeacion, etc.

En consecuencia, el problema de las relaciones entre el desarrollo de la personalidad y la

integracion del individuo en la sociedad debe ser planteado y examinado mas ampliamente, desde
un punto de vista radicalmente diferente. No se trata sélo de preguntarse qué contenido debe ser

presentado a las necesidades de cada situacion educativa, sino de preguntarse a quién

“ Ibid. .Pag. 114
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corresponde el seleccionario y estructurarlo, si la tarea del docente solo se concreta a cubrir el

alisis y determinacion

requisito de programarlo o bien si le compete participar en su
De ahi la reiteracion, de que el problema de los contenidos es un rengléon fundamental en la

tarea docente; no obstante, su tratamiento sufre silencios, vacios y olvidos frecuentes tanto en la

concepcion como en la implantacién curricular.

Guerrero Tapia refiere que si bien los contenidos se han considerado, sus conclusiones no han
rrascendido el simpl. lamiento de que el contenido es un rema condicionado por el avance
de la ciencia, por la naturaleza de la profesion, por los rasgos de la cultura, etc. Lo cierto es,
apurma Manacorda, que el problema del co ido de la b es muy complejo, ya que

comporta practicamente toda la problemdtica pedagogma‘"

Es importante que e! docente considere que los contenidos basicos de aprendizaje que aborde
dentro del aula, no sdlo deberan favorecer a los alumnos regulares sino que también los alumnos
con necesidades educativas especiales se veran beneficiados con ellos.

Es importante considerar el papel que los contenidos basicos desempefan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos con necesidades educativas especiales. Los contenidos son
aquellos sobre los que versa la ensefianza, el eje alrededor del cual se organiza la accion
didactica. Aprender contenidos no debe ser asimilado simplemente a acumular informacién.
Cuando el aprendizaje de los contenidos tiene lugar de forma significativa®, lo que posibilita es
la autonomia del alumno para afrontar nuevas situaciones, para identificar problemas, para
sugerir soluciones.

Es necesario, por otra parte, ampliar la nociéon de “contenido’, que incluye, ademas de los
conceptos y sistemas conceptuales lo que clasicamente se ha considerado como contenido de la

enseiianza y al mismo nivel de importancia, las estrategias y procedimientos de todo tipo de

' Op. Cit. MARGARITA PANSZA GONZALEZ. Operatividad de la Didictica Vol. 11, Edit. Gamika S. A.. México,

1988, pag. 202
“ Aprendizaje significativo. pag.86
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indagacion, de exploracion, de observacion, etc. Y las actitudes, valores y normas que
definitivamente se transmiten en cualquier situacion educativa.

Debe tenerse en cuenta, ademas que la adquisicion de un tipo de contenidos no debe oponerse a
la adquisicion de contenidos de otro tipo, ello ha sucedido frecuentemente en el caso del

aprendizaje de estrategias y el de conceptos. Si nos ubicamos en la definicion misma de

aprendizaje significativo®®, se vera que la funcionalidad de cualquier contenido y, por supuesto,
también de las estrategias que permiten aprender a aprender dependen de su posibilidad de
integrarse en redes amplias y complejas de significados.

El docente debe reaccionar en que su grupo es heterogéneo, que los contenidos basicos
determinados en los planes y programas deben ajustarse en funcion de las necesidades de los
alumnos. Debe ponerse mayor énfasis en el conocimiento de su grupo y sobre todo esa base de
estos puntos, ajustar en cada momento, con cualquier grupo de nifios y nivel primaria, los
contenidos que se le presentan para atender al grado escolar que le corresponda.

En esta forma, el nifio podra interactuar con los contenidos que se presentan al nivel en que él es
capaz.

Ya decia Piaget ‘‘..cada nifio funciona a un nivel ligeramente diferente del de todos los demas

.. Iy evidente que el ¢ ido y el métode /e len ser fijados en funcion de los
diferentes ordenes de finalidad a los cuales la educacion n" sma debe responder; y es que detras
del probl de los 7 basicos de la enseitanza...esicn los problemas del conocimiento y

de la ideologia.®’

Ana Hirsch, plantea acerca del conocimiento®’:;

Sbid

' Op. Cit MARGARITA PANSZA GONZALEZ.ct. Al, fundamentacién de ta Didactica Vol. |, Edicioncs Gernika,
S.A. . México, 1988, pag. 203

o Ibid.. . Pdg. 204
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e Si el conocimiento es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas, el contenido
de un programa no puede presentarse como algo terminado y comprobado. Toda
informacioén esta siempre sujeta a cambios y al enriquecimiento continuo.

e La realidad y el conocimiento cambian constantemente. En la actualidad, la informacién y
el contenido de los programas caducan mas rapidamente. Existe pues una necesidad de
actualizar la informacion y enriquecerla constantemente.

e Es necesario tratar histéricamente los contenidos de un programa: ver como una idea, una
teoria un concepto, un hecho, una informacién tuvieron su origen, como fue su proceso de
cambio, su desaparicién como algo dado y su transformacion en algo nuevo.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos con necesidades educativas especiales
es fundamental presentar los contenidos lo menos fragmentados posibles y promover
aprendizajes significativos, asi como las capacidades creativas en los alumnos.

Por lo general, los alumnos con necesidades educativas especiales son catalogados como
personas que tiene posibilidades limitadas para aprender, que so6lo lo pueden hacer si cuentan
con una atencion educativa especializada y que sus problemas son consecuencia de sus
condiciones individuales. Sus potencialidades, intereses, expectativas y capacidades creativas,
son poco valoradas, ignorando las consecuencias que para su desarrollo intelectual, emocional y
social pueden traer las actitudes de rechazo, segregacion y etiquetaje que a veces los docentes
manifiestan con respecto a esos alumnos.*®

La integracién escolar de alumnos con necesidades educativas especiales a la escuela regular
puede constituirse en una alternativa de trabajo pedagogico que promueva cambios importantes

en las formas de organizacién de las escuelas que permita reforzar las labor de lo0s docentes y el

“ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Antologia de E ion Especial. México, Encro 2000, pag. 142
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aprendizaje del alumnado, beneficiando el desarrollo de los alumnos integrados . Es
indispensable que se planifiquen las acciones de ensefianza, desarrollando ajustes a los
contenidos basicos de aprendizaje, disefiando estrategias y actividades didacticas. Este es el
camino para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de alumnos con necesidades
educativas especiales.

El concepto de necesidades basicas de aprendizaje utilizado en la conferencia Mundial sobre
educacion para Todos va mas alla de las diferentes y posibles interpretaciones del mismo, su
valor principal consiste en focalizar la atencién en los resultados de aprendizajes que respondan a

requerimientos sociales. Dicho en otros términos, este concepto nos retrae al objetivo de lograr

aprendizajes socialmente significativos.

3.3 Aprendizaje significativo, prioridad educativa para lograr la autosuficienci

Aunque el término de aprendizaje significativo se trata de un término de popularidad reciente,
su origen hay que situarlo bastantes afios atras, cuando Ausbel (1963-1968) lo acuiio para definir
lo opuesto al aprendizaje repetitivo. Para este autor y sus seguidores, la significatividad del
aprendizaje se refiere a la posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no arbritarios entre lo
que hay que aprender, el nuevo contenido y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura
cognitiva de la persona que aprende, sus conocimientos previos.

Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al material objeto de
aprendizaje; dicha atribucion sélo puede estructurarse a partir de lo que ya se conoce, mediante
la actualizacion de esquemas de conocimientos pertinentes para la situacion de que se trate. Estos
esquemas no se limitan a asimilar la nueva informacién, sino que el aprendizaje significativo

supone siempre una revision, modificacion y enriquecimiento estableciendo nuevas conexiones y

i

FALLA DE ORIGEN




84

relaciones entre ellos, con lo que se asegura la funcionalidad y la memorizaciéon comprensiva de
los contenidos aprendidos significativamente.

Para que el docente ensefie a sus alumnos tomando en cuenta las necesidades educativas que
presentan, sus caracteristicas operatorias y sus etapas de desarrolio intelectual, es necesario que
busque la respuesta a la pregunta de coOmo construyen el conocimiento sus alumnos. Para lo cual,
es conveniente que toda metodologia que pueda seguir el docente para su ensefianza debe
suponer una teoria del aprendizaje.

Coll considera importante el aprendizaje significativo como elemento clave de la educacion
escolar. El docente puede organizar los procedimientos de su ensefianza para propiciar, en sus
alumnos, un aprendizaje significativo. Puede adoptar la teoria constructivista para que el
aprendizaje significativo se marnifieste mediante la construccion de conocimientos de acuerdo al
nivel del aprendizaje de cada alumno.®”

El aprendizaje significativo esta en funcion del grado de significatividad que le asigna el nifio a
las actividades de aprendizaje. Es decir, el docente vera al alumno como un “verdadero agenie y
responsable iiltimo de su propio proceso de aprendizaje ™ *%

Es necesario que el docente ubique su ensefianza en el fundamento de una teoria.

... a pesar del reconocimiento de la reoria psicogenética, realizan en su tarea diaria actividades
que responden mds a una concepcion conductisia de la adquisicion de conocimientos...

Precisamente se desea que los docentes apoyados en la teoria constructivista, intenten dejar de

lado la conduccidn de la enseflanza. “Para los conductistas, el aprendizaje es un proceso que se

7 CESAR COLL. “Significado y scntido en cl . Reflexi cn torno al concepto de aprendizajc
su,ml'muvo En Infancia y Aprendizajc, 1988, pag 132

“@ J A CASTORINA_ ct. al “La P= logia Gt icay los F dc Api dizaje’. En la Revista Argentina de
Educacién, Ano {, Num. I, 6n dc de Ci ias dc la cdi ion. pag 16
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dirige desde “afuera’ a partir de la constaracion de los hechos por el sujeio y de su refuerzo
externo”.”™

El docente debe ser guia del aprendizaje del niflo, que el resultado del aprendizaje sea adquirido

en funcion de la experiencia.

Piaget referia que cada vez que el nifio tiene una experiencia le provoca una acomodacion.(en

Deval, s.f., p. 171)
da relacionar lo

La idea clave del aprendizaje significativo es, preci. . que el al 0 p
que aprende con los elementos que tiene en su estructura cognoscitiva, que los relacione en
Sorma sustantiva. El alumno aprende significativamente cuando le puede dar un significado a lo
que aprende, cuando lo pueda relacionar con su experiencia previa, con algunos elemenios

previos y cor algunos conocimientos.

Se puede decir que el nific va formando sus estructuras resolviendo situaciones de conflicto
cognoscitivo que a la vez pueden producirse entre los esquemas de accion. Asi el docente se ira
dando cuenta que * un concepto no significa exactamenie lo mismo para el profesor que lo ha
ensefiado que para el alumno que lo ha aprendido "2

El docente debe tomar en cuanta la construccién que realiza el nuiio cuando aprende, no es el
vaciar una informaciéon en ellos como si fueran vasos receptivos. Muchos nifios se ven
enfrentados a‘una‘ sit‘uacién a la cual no consiguen relacionarla con nada de lo que ya saben.

El aprendizaje de los nifios viene a ser producto de la memorizaciéon de informacion
descontextualizada. La distinciéon entre aprendizaje significativo y aprendizaje memoristico o

repetitivo esta en que éste Gltimo, no implica €l establecimiento de relaciones con ia estructura

™ tbid. Pag. 19
" CESAR COLL. Un Marco de Referencia Psi gica para la E

del aprendizajc y enscilanza, lra. Parte, 1990, pig. 120
= CESAR COLL. “Significado ¥ ido cn ¢l aprendizaje cscolar. Reflexi en torme al concepto de aprendizaje
significativo™. En Inf; ia v Aprendizajc. 198, pig. 132

Escolar: La ion constructivista
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cognoscitiva. Es decir, no modifica la estructura cognoscitiva del alumno que aprende, sélo afiade
elementos que se olvidaran.

La intervencion del docente debe ir encaminada a partir de los conocimientos que el sujeto
posee, replantear la secuencia en la presentacion de problemas, generar conflictos y maximizar el
desarrollo del nifio. El docente debe centrarse el proceso del conocimiento del nifio y considerar
que los errores que se presenten deben ser considerados como validos. Los errores son
indicadores de un avance cognoscitivo.

“la escuela...lo que tiene que hacer es promover aprendizajes significativos, y se puede lograr
por una via de descubrimiento o por la via de recepcion ™

El aprendizaje por descubrimiento es cuando el alumno reordena el material adaptandolo a su

estructura cognoscitiva previa hasta descubrir las relaciones o cc ptos que
posteriormente. Esto no se refiere a cdmo el nuevo conocimiento se inscribe en la estructura
cognoscitiva del alumno, sino el proceso que sigue el alumno para realizar el aprendizaje. De esta
forma, el aprendizaje significativo se distingue por dos caracteristicas, la primera es que su
contenido puede relacionarse de un modo sustantivo con los conocimientos previos. La segunda
es dotando de significado propio a los contenidos que asimila.

El docente, entonces, debe suponer que los contenidos, las tareas, las actividades de
aprendizaje, los objetivos de avaluaciéon, y aun, las intervenciones del alumno deben ser
valoradas a un grado de adecuacion que permita el cumplimiento del programa propuesto. Esto a
través de un aprendizaje significativo que es adquirido mediante el aprendizaje por recepcion
significativa. Esta recepcion se da a través del fenguaje, de la interaccion activa del sujeto con el

objeto. Desde esta perspectiva, la tarea del docente es ir encajando los contenidos nuevos en la

" 1bid
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estructura cognoscitiva previa del alumno y evitar, por tanto, el aprendizaje memoristico a
repetitivo, 7*

Con base en los conceptos que se han venido manejando, se pretende sensibilizar al docente
para que logre situarlo al alumno como el centro del proceso educativo en vez, de situar a los
contenidos o a los métodos de ensefianza. Al centrar al alumno en el proceso ensefianza y
aprendizaje, el docente trabajara de acuerdo a las necesidades educativas de su alumno y le
ayudara a acceder al conocimiento de manera sencilla y practica dentro del aula regular.

Las necesidades educativas de un alumno no deben ser motivo de conflicto en una escuela
regular, sino un medio para concienciar al docente de las vemajas que trae consigo el ajustar la
informacion a las necesidades de cada alumno que conforma su aula. De propiciar, por medio de
significados, un aprendizaje con sentido, un aprendizaje que el alumno pueda relacionar con
conocimientos o experiencias previas, un aprendizaje acorde a sus necesidades basicas.

Si se retoma a Piaget para abordar el “aprendizaje significativo™ se podria interpretar que las
construcciones de significados son asimiladas a los esquemas (experiencias, conocimientos, etc.)
que ya posee el nifio, quién después de modificarlos le implicara una acomodacion (aprendizaje
con sentido).

Si el docente logra que el alumno relacione lo que aprende con lo que ya conoce, entonces
desarrollara en el nifio nuevas potencialidades de atribucion de significados. 7*

Es la teoria genética la que conlleva a la necesidad de vincular los aprendizajes escolares con

los procesos de desarrollo .
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li do los cc idos que se van a ensefiar para que no interfieran

L.a mejor a es
negativamente en el proceso operatorio del nifio, sino para que se encuentren relacionados con lo
que el nifio sabe.

El docente debe asegurarse que los contenidos no excedan las posibilidades intelectuales de los
alumnos. Lo que se debe intentar es que el alumno aprenda acorde a la complejidad que se le
presenta ¥ que sepa utilizar adecuadamente la informaciéon o problematica que le brinda la
intervencion docente.

Con el aprendizaje significativo basado en la teoria genética se propone analizar los contenidos
escolares con el fin de determinar su complejidad estructural y precisar las competencias
operatorias necesarias para poder asimilarlas.”®

En esta forma, el docente elimina aquellos contenidos que superan la capacidad operatoria del
alumno, los ordena y los organiza segun la competencia de los alumnos.

Si el docente reconoce la gran importancia que refiere el ajustar los contenidos escolares a las
posibilidades intelectuales del alumno, también debe reconocer y enfrentarse al problema
didactico de, como asegurar la adquisicion del conocimiento en el alumno.

Ademas de como facilitarselo y de como intervenir para que el alumno aprenda a utilizario con el

fin de apropiarselo.

Cesar Coll dice “E/ ¢ 2t de apr lizaje significative supone, ane todo, un cambio de

3 7 277

perspectiva radical en la a de der al proceso de P ¥

Esto pretende sensibilizar al docente para que el proceso de enseiianza y aprendizaje que lleva a

acabo, siempre vaya en funcion de las capacidades y habilidades del nifio, que la informacién

e CESAR COLL. “La conslrucclén de dc imi enclp de P
ia gendtica y 2*. Ed. México: Soglo Xxi, 1986, pig. 131

T Ibid. ‘pag. 137
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que le presente al alumno sea por medio de estrategias que despierten su curiosidad. La
ensefianza que transmite el docente debe ir en funcion de lo que el alumno posee, acorde a su
nivel de desarrollo, pero sobre todo, que lo aprendido por el nifio tenga sentido para €l.
La teoria constructivista precisamente proporciona respuestas a estos problemas al describir la
evolucion de las competencias intelectuales en los niftos durante su desarrollo. El docente podria
retomar esta teoria para la revision de la curricula escolar de la escuela primaria, paulatinamente,
los procedimientos mediante los cuales el alumno se ira apropiando progresivamente de los
contenidos.

Segtin la teoria genética, el conocimiento surge de la interaccién continua entre sujeto y objeto.

Coll dice que “e!/ aprendizaje escolar no debe entenderse como una recepcion pasiva de

conocimiento, sino como un proceso activo de elaboracion ™™

Esto significa, que el alumno construye su propio conocimiento a través de la accion, por lo que
el docente, mediante los procesos educativos de su ensefianza, debe favorecer y respetar la
actividad del alumno. Es decir la planeacion escolar debe girar en torno al alumno.

En términos constructivistas “a través de un proceso interno de equilibracion entre los polos de
asimilacién y de acomodacion de la actividad, y gracias a los mecanismos de abstraccion simple
y de abstraccion reflexionante, se van construyendo las estructuras de la inteligencia™”

Si el docente procura un aprendizaje significativo respetando la construccion de cada alumno y

fomentando su actividad libre y espontanea, entonces el alumno dirigira su propia aprendizaje

mediante ** /a creacion de wun ambiente estimulante y rico, respetando al mdaximo que cada

alumno trabaje a su nivel y con su propio ritmo *™*°

“* Op. Cit Coll, 1990, pig.34
*® Op Cit-. Coll, 1986, pig 35
¥ Ibid. Pag. 36
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Para finalizar, se enfatiza un Gltimo concepto que Piaget seiiala:
La adaptacién intelectual es, por tanto, una posicion de equilibrio entre asimilacion de la
experiencia a las estructuras deductivas y la acomodacion de estas estructuras a los datos de la
experiencia...la adaptaciéon supone una interaccion entre el sujeto y el objeto de forma tal que el
primero pueda hacerse con el segundo teniendo en cuenta sus particularidades y la adaptacion
sera en tanto mas precisa cuanto mas diferenciadas y complementarias sean la asimilaciéon y la
acomaodacion. ¥

Para que una persona pueda aprender significativamente, es necesario que el material que debe
aprender se preste a ello, que sea potencialmente significativo. Es decir se trata de que la
informacion, el contenido que se le propone, sea significativo, desde el punto de vista de su
estructura interna, que sea coherente, claro y organizado. Cuando no es asi, la tarea de atribuir
significado se dificulta enormemente y en muchas ocasiones se bloquea, optandose entonces por
aprender de una forma mecanica y repetitiva ese contenido cuyas caracteristicas hacen imposible
abordarlo de otro modo. Esta condicion no se limita Gnicamente a la estructura misma del
contenido, sino que abarca también la presentacién que de el se efectia, aspecto que puede
contribuir decisivamente a la posibilidad de atribuirle algun significado en la medida en que
ayude a disponer de relieve, su coherencia, estructura y significatividad légica, asi como aquellos
aspectos susceptibles de ser relacionados con esquemas de conocimientos previos, ya existentes
en la estructura cognoscitiva de la persona que aprende.
Otra condicion para que se produzca un aprendizaje significativo, es que el alumno disponga de

el bagaje indispensable para efectuar la atribucion de significados que caracteriza el aprendizaje

* Op. Cit.Piaget, 1986. pag.175
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significativo. En otras palabras, se requiere que disponga de los conocimientos previos
pertinentes que ie van ha permitir abordar el nuevo aprendizaje.

Aunque necesarias, las condiciones mencionadas no son todavia suficientes para lograr que los
esquemas realicen aprendizajes significativos. Para que ello ocurra, hace falta también una
agtitud favorable a la realizacion de aprendizajes significativos. El aprendizaje significativo
requiere una actividad cognitiva compleja, seleccionar esquemas de conocimientos previas
pertinentes, aplicarlos ala nueva situacion, revisarlos y modificarlos, procede a su
reestructuracion, al establecimiento de nuevas relaciones, evaluar su adecuacion, etc., para lo cual
el alumno debe estar suficientemente motivado. No hay que olvidar, por lo tanto, que si bien es
mas util, gratificante y funcional, requiere mayor esfuerzo y que en ocasiones las experiencias
efectivas previas de los alumnos les han mostrado que resulta suficiente un enfoque superficial
para responder a las expectativas que residen la ensefianza, con lo que puede haberse instaurado
un cierto habito dificil de quebrantar.

Otra importante implicaciéon del concepto de aprendizaje significativo es la de obligar a
replantear los términos en que tradicionalmente se ha hablado de capacitacidn o preparacion,
madures e incluso la realizacion de determinados aprendizajes. Dicha capacitacion ha sido
tradicionalmente asimilada al nivel de desarrollo y de ahi que se considere habitualmente que este
es el factor a tener en cuenta para evaluar la conveniencia o no de presentar un contenido de
enseflanza concreto. De lo que se ha mencionado hasta el momento se infiere que la capacidad
del alumno para aprender significativamente un nuevo contenido esta en gran parte determinada
por sus experiencias previas de aprendizaje entre las cuales, las que se han producido en contexto

escolar, ocupan sin duda un lugar deseado por los conocimientos adquiridos en el transcurso de

las mismas
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Capitulo 1V

Impl on tedri dolégica en la prictica docente.

La reflexién del docente y el riguroso analisis de su practica, con la finalidad de orientar su

quehacer cotidiano es una via muy importante para lograr una adecuada atencion de las
necesidades educativas especiales que presentan los alumnos.
Muchos docentes tendrian que buscar en la didactica el instrumento que les permita la solucion a
los problemas que enfrentan en su practica tomando en cuanta que .../a diddctica va enfocada a la
Sundamentacion y operatividad de la educacion formal qiff se concreta en la accion de
praofesores y alumnos en la escuela.®?

En su quehacer diario el docente enfrenta diversas presiones que se traducen en un estado de
conflicto. Algunas veces este conflicto se presenta en el aula misma, por problemas relativos al
manejo y seleccion de contenidos a abordar en la atencion a los alumnos integrados que presentan
necesidades educativas especiales.

Es ahora la integracion escolar la que esta gjerciendo presion en el docente para que busque
nuevas formas de trabajo acordes a este proceso.

Pero, el docente, no solamente debe recurrir a los estudios didacticos por las presiones que
sufre en el aula, sino que, es necesario la reflexion y el analisis de su propia practica, asi como el
reconocimiento del nivel empirico de la misma hacia la biisqueda de una fundamentacion teérico-

practica.

¥2 Op. Cit.AMARGARITA PANSZA GONZALEZ, Vol, II, pig. 28
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La multiciplicidad de variables que se dan en el trabajo realizado por el docente no permite
pensar que se pueda sugerir la “*clase modelo™ ni describir la mejor relacién alumno-maestro, etc.,
sino que mas bien corresponde al docente de acuerdo con las caracteristicas de! grupo disefar
estrategias tedrico-metodoldgicas para lograr buenos aprendizajes. Dichas estrategias se pueden
dar en diversos niveles y pueden ir desde la sugerencia de los criterios generales para la
elaboracién del plan y programas a seguir hasta la planeacion didactica que realiza para sus
alumnos.

Pero antes de llegar a un posible desarrollo de estrategias concretas que permitan atender al
docente atender las necesidades educativas especiales de los alumnos es necesario, que reflexione
sobre la fundamentacion de su labor, se esta manera se facilitara al docente, un trabajo mas
consciente y eficaz.

Por lo tanto encontramos que es la practica docente la principal propiciadora de conflictos, lo
que puede llevar al docente a iniciar estudios relacionados con el proceso Enseiianza-
Aprendizaje que es el objeto central de la didactica.

Es posible pensar en transformaciones desde el interior de la practica educativa, esto es una
preocupacion de la didactica, entendida como una disciplina comprometida y critica que aborda
el problema de la ensefianza y el aprendizaje.**

El pensar en una implantacion tedrico-metodologica nos lleva a considerar las diversas
funciones de la educacion.

Al cuestionar y examinar la prictica que desarrolla el docente, es importante contar con
elementos analiticos que nos sirven como una orientacion. Algunas veces los analisis se realizan

a nivel un tanto utdpico que llevan al docente a adoptar posiciones idealistas que aislan de la

#2 Op, cit. MLARGARITA PANSZA GONZALEZ, pag. 29
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realidad a la escuela, a los mismos docentes y a los alumnos creando una situacion que frena la

posibilidad de un verdadero examen de fondo.

anicos e incosci de su

Otro analisis extremo hace de profesor y alumno reproductores
realidad que actiian en funcién de las clases dominantes. Este tipo de analisis es mecanicista.

Por lo tanto el idealismo, mecanicismo o reduccionismo, no son alternativas vilidas para la
practica docente. La problematica que se genera alrededor de ésta es seria y significativa y una
primara forma de intentar resolverla es reconociendo los conflictos y contradicciones que existen
y asi encontrar los limites a la practica que un docente puede desarrollar, a fin de que partiendo
de ello, se puedan encontrar alternativas para una practica docente comprometida.

Por esto es necesario que el docente contemple su formacion con el conocimiento de otras
disciplinas como en este caso la didactica, para afrontar adecuadamente sus problemas docentes y
superar asi las concepciones intuitivas su misma practica, con lo cual daria mas fundamentacion a
su propia labor.

La cabal comprension de los fendmencs educativos, implica abordarlos a diversos niveles de
analisis que pueden ser:

e Elsocial
e E] escolar
e El de aula.
Dentro de estos tres niveles nos enfocaremos principalmente al ultimo nivel por ser el ambito de

influencia directa del docente que en este caso se encuentra con el problema de la integracion

escolar de alumnos con necesidades educativas especiales.
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Este proceso repercute directamente en el aula pues los docentes tienen que atender a la
diversidad de alumnos integrados a su grupo y estan obligados a buscar alternativas didacticas
para lograr mejorar la atencion a las necesidades educativas especiales.

Los niveles mencionados son solo un recurso para ayudarnos a situar el problema que el

docente enfrenta en el aula, considerando que esta intimamente relacionado con los niveles
mencionados, ya que no se puede decir que el trabajo en el aula este libre de las determinaciones
sociales.
Es asi que el proceso de la integracion escolar de alumnos con necesidades educativas especiales
al que se esta enfrentando el docente de la escuela primaria; le puede resultar el reflejo de un
problema social complejo que le exija una serie de acciones tendientes a modificar su practica
cotidiana.

La perspectiva general de las tareas que corresponden a los docentes es la de un profesional de
la educacion gque actia sobre un grupo de alumnos en el marco de una institucion escolar, la cual
a su vez interacta con el medio social que la envuelve. La diferencia basica entre los docentes y
otros colectivos de profesionales de la educacion es que tienen responsabilidad directa en la
instruccidon cultural de los alumnos, lo que a su vez implica la tarea de ensefiar siendo ésta solo
una de las necesarias para conseguir la educacion integral de los alumnos.

Las funciones mas propiamente didacticas inician con la planificacién curricular, esto es, la
anticipacion de las actividades que se llevaran a cabo con los alumnos en razon de las
prescripciones administrativas del curriculo, mas las adaptaciones que el propio docente debera
llevar a cabo en razén de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Aunque la moderna pedagogia insiste en el papel activo que corresponde al alumno en el

aprendizaje escolar, rechazando que deba limitarse a escuchar y asimilar cuanto le viene dado, no
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hay duda de la importancia decisiva que para el aprendizaje tiene el rol del docente, a quién sigue
correspondiendo la tarea fundamental de planificacion y disefio de situaciones de aprendizaje, sin
olvidar la ayuda especial a quien tiene dificultades.®*

En el proceso de ensefianza-aprendizaje que afronta el docente se debe tocar el siguiente punto
como parte de! mismo: Curriculo.

El conocimiento del curriculo permitira al docente enfocar su practica en forma mas integral
reconociendo que en la interaccion de docentes y alumnos se dan una serie de elementos que
muchas veces permanecen ocultos a primera vista.

Por eso es necesario que el docente reflexione sobre su practica real, a fin de convertirla en una
practica mas comprometida con la integracion escolar, ya que hasta ahora la practica docente
generalizada ante un alumnos con necesidades educativas especiales en el mejor de los casos se
ha reducido a elaborara programas individuales, que se enfocan principalmente a compensar las
dificultades que presentan estos alumnos.

Esta practica ha puesto de manifiesto que la intervencion basicamente centrada en al alumno
con necesidades educativas especiales es insuficiente para conseguir el equilibrio necesario entre
el maximo desarrollo de las posibilidades del alumno y su participacion activa en las distintas
actividades de la vida escolar.

Es necesario mencionar la pertinencia de realizar las modificaciones de algunos aspectos del
contexto educativo que estan generando o intensificando las dificultades de aprendizaje de los
alumnos.

El plantear el mismo curriculo para dar respuesta a los alumnos con necesidades educativas

especiales fue una medida necesaria toda vez que el curriculo oficial tomo un caracter abierto que

#4 JAUME SARRAMONA. Teoria de la Educacion. Reflexién y Normativa F dgica. Aricl ed
2000, pag. 95
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permita expresar las capacidades basicas que todo alumno debe desarrollar para ser miembro util
¥ activo en su marco sociocultural de referencia.

Los docentes entonces deberan intentar, por todos los medios, ayudar a los alumnos con
necesidades educativas especiales a desarrollar tales capacidades en la medida de sus
posibilidades, teniendo como objetivo fundamental ilograr la participaciéon posible de estos

alumnos en el curriculo oficial, atendiendo a la vez a sus necesidades especificas e individuales

como se menciona el Articulo 41.%°

... La atencion escolar de las diferencias grupales y personales requerira en primer término de un
curriculum abierto, que permita las adaptaciones pertinentes, y de una organizacion escolar
flexible, que rompa el concepto tradicional de grupos homogéneos en razén de la edad
cronolégica. También se requeriran recursos humanos y materiales complementarios, que hagan
viables las propuestas diferenciadas y que requieren de atencién especializada. Y, por encima de
todo. una actitud favorable de todos los miembros de la comunidad escolar, que se concrete en la
elaboracion de un proyecto educativo donde se explicite la voluntad de atender la diversidad en
tos alumnos, asi como la manera efectiva de llevarlo a cabo. *¢

Una de las caracteristicas mas importantes del actual planteamiento curricular como ya se
mencioné es su caracter abierto y la posibilidad que ofrece de ajustario a distintos contextos y
realidades a través de los distintos niveles de concrecion.

Esta concrecion implica que, desde el curriculo oficial propuesto por la Secretaria de educacion
Puablica, los docentes que son los que realmente conocen las caracteristicas de sus alumnos
puedan ir adecuando sucesivamente ese marco general de referencia a las necesidades de los

alumnos, ya que, en este sentido, se puede hablar de la concrecidon curricular en la cual se

® Vid. Capitulo [ )
46 Op. Cit JAUNE SARRAAMIONA, PAG. 157 ¥ 158




98

contemplan los ajustes que los docentes pueden realizar para adecuar el curriculo oficial a las
caracteristicas de los alumnos con necesidades educativas especiales.*”

Como se observa en el cuadro anexo 6 los ajustes curriculares para un alumno con necesidades
educativas especiales aparecen en un cuarto nivel de concrecion, pero no debe tomarse como un
cuarto paso en el tiempo, muy al contrario, las necesidades educativas especiales de estos
alumnos deben contemplarse, en mayor o menor medida, en todos los niveles de concrecion,
llegando a los ajustes curriculares, cuando determinadas necesidades de un alumno no hayan
tenido cabida en la planeacién que diseiia el docente para todos los alumnos.**

El rango de ajustes curriculares descrito anteriormente para llegar a proporcionar una respuesta
educativa totalmente ajustada a las necesidades educativas especiales de los alumnos, asegura que
se desarrolle adecuadamente el principio de integracion escolar. El establecer niveles progresivos
de ajustes curriculares permitira resolver situaciones dificiles de aprendizaje de los alumnos, asi
como la relacion pedagogica del aula: alumno-docente, en situacion de interaccién, ya que se
supone que se proponen aprender y ensefiar.

En la practica de docentes y alumnos advertimos como las ideologias juegan un papel
importante, porque las nociones del sistema de ideas dominantes se filtran y difunden a través de
la escuela y de los contenidos de las materias de ensefianza, pero fundamentalmente por las
relaciones que se establecen en aquella, en los métodos educativos que se emplean y, en términos
generales, en la estructura y organizacion del sistera educativo en que se insertan *®
Es fundamental reflexionar también sobre la metodologia de ensefianza que emplean los

docentes en la atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales.

*! Lid. Anexo 6
¥ Infra.La cotidianidad y la expericncia dcl trabajo docentc para conformar un csquema tedrico-practico. Pag. 120
2 Op. Cit. MARGARITA PANSZA GONZALEZ, Vol. I, Pag. 95
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La pedagogia puede aportar otra perspectiva, sobre las metodologia aplicable a estos alumnos.

Si se llegara a realizar un trabajo conjunto entre pedagogo y docente de escuela regular, se
facilitaria un mayor entendimiento y unificacion de criterio que favoreceria una actuacion
coordinada y coherente hacia los alumnos con necesidades educativas especiales.

Tanto el pedagogo como el docente de primaria deben trabajar en el proceso de establecer la
metodologia de atencién pertinente para estos alumnos.

Discutir los métodos educativos en el actual planteamiento curricular, contrastarios con su
practica en el caso de los docentes de primaria y traducirlo a acuerdos didacticos concretos son
tareas fundamentales conjuntas de pedagogo y docente, contemplando en todo momento los
matices y prioridades en funcion de las peculiaridades de los alumnos con necesidades educativas
especiales.

En este sentido es importante resaltar que excepto cuando hay una pérdida sensorial importante,
los nifios con necesidades educativas especiales aprenden mediante metodologias ajustadas.

Los alumnos con necesidades educativas especiales requieren, al igual que el resto de los
alumnos, aprender de forma significativa, ser elementos activos en su proceso de aprendizaje,
aprender a realizar aprendizajes significativos por si mismos y contar con la mediacion del
docente y otros éompaﬂeros para aprender, si bien es cierto que necesitaran mas ayuda y/o ayuda
distinta para coriseguirlo‘ Este aspecto es importante en lo que se refiere a los alumnos con
necesidades educativas especiales porque en muchos casos reciben una ensefianza mecanica y
poco participativa.

Las dificultades que presentan estos alumnos con necesidades educativas especiales en su
aprendizaje tienen en parte su origen en la encomienda de tareas muy alejadas de sus

posibilidades 6 tareas mecanicas y repetitivas, por ello habra que prestar especial atencion al tipo
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de tareas que se ofrecen a estos alumnos, al tiempo de dedi ion a las mi al reforzar el
esfuerzo realizado, a que asuma determinadas responsabilidades en el aula etc.

1 22

>SS CcOon

Ademas de incorporar las consideraciones oportunas para los
educativas especiales en las opciones metodologicas a seguir con los alumnos sera preciso
determinar los métodos, técnicas y estrategias mas adecuadas para estos alumnos en relacion al
aprendizaje de determinados contenidos.

E ] proceso de integracion escolar se asienta sobre ciertos pilares fundamentales sin los cuales
es sumamente dificil sostenerla. Algunos de ellos son las necesidades educativas especiales, el
proyecto institucional integrador, los equipos de apoyo, las estrategias tedrico- metodolégicas. ja
que nos referimos concretamente, cuando hablamos de estrategias acordes a las necesidades de
los alumnos? ;A partir de donde se pueden elaborar? ;Es posible elaborar estas estrategias a
partir de modelos practicos para imitar?

Estas y otras interrogantes similares se plantean en la integracion escolar, ya que en este marco
no puede aceptarse la posibilidad de que un nifio con necesidades educativas viva situaciones
escolares que lo obliguen a competir con el resto de sus compafieros. El alumno con necesidades

s dad, ol

educativas especiales debe ser respetado en sus diferencias, ciertas p

debemos pensar en como ajustar la propuesta curricular en forma acorde con esas necesidades,
justamente en este punto se asienta la imposibilidad de elaborar estrategias a partir de un modelo
para imitar. Es que la individualidad de cada alumno no puede anularse con un modelo acabado
ni puede minimizarse en una receta. Ningin instrumento es valido en si mismo si no se
reconceptualiza a la luz de cada realidad, de cada individualidad que, por definiciéon, es

irrepetible.
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Al proponer una estrategia tedrico-metodolégica se piensa en la realizacion de ajustes
curriculares y se piensa a partir de un curriculo abierto, flexible, amplio y equilibrado, es decir
que se trate de un organizador de actividades, de un contrato entre escuela y sociedad a partir del
cual cada docente, junto con profesionales de la educacién puedan elaborar los ajustes
pertinentes al curriculo.

Tomando el curriculo como un eje vertebrador de la accién educativa de la escuela, la
integracién de un nifio sera mayor cuanto mayor sea su participaciéon en esas actividades
curriculares, pero la escuela también debe dar una respuesta a las necesidades individuales de sus
alumnos. El objetivo es, pues, mantener un equilibrio entre la mayor participacion posible en el
curriculum comiin, pero atendiendo siempre a la especificidad del alumno. En este dificil terreno
se situa el campo de las estrategias tedrico-metodologicas. En el centro de esta propuesta esta el
docente, con su preparacion, su voluntad y con la responsabilidad de adaptar el curriculo a cada
situacidn particular, atendiendo a las caracteristicas de los alumnos y a los factores presentes en
el contexto escolar. El curriculo tiene que tender puentes cognitivos entre las diferencias de las
personas y sus posibilidades para adquirir la cultura. Si consideramos a la escuela como el lugar
donde se descubre el conocimiento y donde se ensefia a pensar, ella tiene que ofrecer un curriculo
que rompa con el determinismo psicobiologico de las diferencias en el aprendizaje como algo
eterno, inamovible, fijo e imperecedero y lo contemple como algo susceptible de modificacion .

Los alumnos deben encontrar, en el curriculo abierto y en el contrato de las estrategias tedrico
—metodoldgicas, aquello que justifique su paso por la escuela comun, aquello que pueda esperar,
solicitar y demandar que les sea brindado.

Las estrategias tedrico metodolégicas se van ha definir como las modificaciones que es necesario

realizar en los elementos del curriculo basico para adecuarlo a las diferentes situaciones, grupos,
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personas para los que se aplica, o sea que las estrategias tedrico-metodolégicas describiran y

justificaran la educaciéon que se facilitara a un grupo de alumnos durante un periodo determinado,

en el cual se podran ldentlﬁcar los esfuerzos realizados y previstos para promover a ese alumno

hacia entornos’ lo . menos restrictivos posibles y para retirar los servicios especificos que se

faciliten, cuando' ello sea conveniente.

eodrico-metodolégicas permitiran que el nuifio utilice su actual caudal de

Las estrategias

capacidades, “"mientras se fomenta la adquisicion de nuevas habilidades o aprendizajes

significativos. B

Deben ser tan normales como sea posible y tan especificas como sea necesario, pero bajo la

idea rectora de que ajustar el curriculo nunca es banalizarlo. Ademas debe ser un instrumento

coherente con criterio de operatividad, para que esa operatividad actue como antidoto de las

utopias. ' Y :deben : garantizar, a todos los alumnos con necesidades educativas especiales,

experiencias ricas, relevantes, respetuosas y ajustadas a su realidad. Seran los menos frecuentes

posibles y algyuna's;'v'ecves transitorias y otras permanentes.

Las estrategi_zls?;—:leérico-metodolégicas pueden establecer la diferencia entre un alumno
simplemente‘;;reéénte en el aula o participando activamente e involucrado en la vida escolar
diaria. Esa diferenéia radica, principalmente, en ciertas caracteristicas que deben:

e Tener sentido: cual es la meta, qué se pretende ensefiar, qué se pretende que el alumno
aprenda, cual es el aspecto relevante.

» Incluir distintas modalidades de ensefianza: tener en cuanta la ocasion, el destinatario y su
entorno. Lo que se propone es una intervencion pedagogica vinculada con el estilo de

aprendizaje del alumno.
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e Confiar en la potencialidad educativa: esto, vinculado a la psicologia del aprendizaje,
refiere a un sujeto que aprende, un objeto de conocimiento y un docente que tienen algo
que hacer al respecto, ya sea acompafar, guiar, sostener O generar entornos aptos.

e Promover enfoques de estudio profundo. Que el aprendizaje que se le propone le resulte
significativo, que pueda relacionarse con conocimientos anteriores, con experiencias
personales previas, que se vincule a sus intereses.

e Identificar a qué tipos de contenidos va dirigida, tratando de dar importancia relevante a
los procedimentales (habitos, destrezas, habilidades, estrategias cognitivas). Trabajar
sobre los modos de hacer y proceder, para lograr observar, clasificar, interpretar, sintetizar
y analizar.

e Tener en cuenta el entorno de ensefianza-aprendizaje: el desafio consiste en generar
entornos que ayuden al nifio integrado a apropiarse del conocimiento, que le den
oportunidades reales de aprendizaje.

El proceso de toma de decisiones para la elaboracidén de las estrategias tedrico-metodolégicas
tiene que tener en cuenta tres tipos de informacidn: las necesidades educativas especiales de los
alumnos, las caracteristicas de la escuela y la provision de recursos factibles. Esto se refiere al
nivel de competencia curricular del alumno (qué es capaz de hacer y qué tipos de ayudas necesita
para mejorar), su estilo de aprendizaje (qué agrupamientos prefiere, cual es su nivel de atencion,
las estrategias de aprendizaje, la motivaciéon , el ritmo de ejecucion), las caracteristicas del
contexto escolar (qué aspectos favorece el aprendizaje y qué aspectos lo dificultan), el contexto
socio-familiar (qué aspectos lo favorecen y cuales lo dificultan), ademas de los aspectos

relevantes de su historia personal y escolar (diagnosticos médicos, psicologicos y pedagogicos).
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Una modificacion exitosa individualiza los contenidos de una clase, de una leccion y de una
actividad y ayudan a crear un encuentro entre el estilo de aprendizaje del alumno y el estilo de
ensefianza del maestro, poniendo a su disposicién las ayudas necesarias para facilitar este
encuentro, ya sean ayudad metodologicas, de materiales, de recursos u otras.

Es necesario que en primer lugar se hagan modificaciones en el ambito de la escuela, luego en
el del aula y finalmente individuales.

Es decir, algunas estrategias apuntaran a la escuela, tanto en lo organizativo como en lo
didactico, son parte del proyecto institucional y llegan a todos los alumnos. Otras mas
especificas, también organizativas o didacticas, refieren al aula y estan dirigidas a los alumnos
integrados y a sus compaiieros. En tercer lugar estarian las individuales, que atafien a los aspectos
didacticos y especiales, son especificas para los alumnos con necesidades educativas especiales y
apuntan a los elementos basicos del curriculo, como objetivos, contenidos, secuenciacion,
metodologia y evaluacién.

Las estrategias tedrico-metodologicas son una medida que contribuira a la formacion de los
alumnos con necesidades educativas especiales, tratando de favorecer al maximo el logro de los
objetivos generales y facilitando la participacion plena de estos alumnos en los entornos
educativos y sociales, En otros términos los ajustes a curriculares, deben tratar de dar prioridad a
determinados aspectos referidos a contenidos y areas curriculares consideradas basicas para
facilitar el mayor acceso posible a los objetivos generales de cada grado y precisar las formas y

estrategias que se utilizara para proporcionar a los alumnos,

4.2 _ El proceso educativo de alumnos con necesidades educativas cspeciales a través de
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La atencion educativa a la diversidad constituye un ideal pedagoégico, es decir se ha procurado
que la atencion escolar sea mas sensible y ajustada a las caracteristicas de los alumnos.

A partir de este principio, es necesario concretar una serie de propuestas con la finalidad de
observar cambios al menos en dos aspectos fundamentales:

1. Tomar en cuenta las caracteristicas de los alumnos.
2. Las estrategias y procedimientos educativos mas adecuados.

Respetar la individualidad de los alumnos y dar una respuesta educativa que permita superar las
desigualdades en un contexto diverso no soélo constituye un principio pedagogico en el que
coinciden los. esfuerzos y recursos de la educacion regular y especial, sino que se establecen
como uno de Ibs" criterios que define una enseiianza de calidad.

Organizar y]lle 'érraf cabo una educacion que logre tal propdésito, requiere de la consideracion de
muchos factou;e‘s,y i:le_la. participacion de diversos agentes. De los diversos agentes involucrados,

la figura mas destacada y en la que descansa en mucho la respuesta educativa a tal propésito es el

docente.

El docente, entonces, enfrentara la necesidad ... echar meano de su ingenio y su intuicion, mas

que de aspectos’ ledricos y técnicos parca ajustar su planeacion a las caracteristicas de los

alumnos, las razones parecen obvias. estos praofesores carecen a menudo, de una preparacion

especifica para rékxl{. su tarea docente °°...al atender las necesidades educativas especiales de

a planificacién, analisis y puesta en practica de situaciones de

sus alumnos. :Por;lo" ‘tanto
aprendizaje, . les exige tomar muchos riesgos y decisiones. En esta perspectiva es necesario que

“ Ihid. pag. 145
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tanto la educacién regular como especial concreten cada vez mas la respuesta educativa a las
necesidades de cada alumno en el entorno menos restrictivo posible.

Tanto para los docentes de educacién regular y especial en este caso docentes de USAER surge
la necesidad de tomar todas las ayudas posibles que puedan instrumentarse en la escuela para
apoyar a los alumnos con necesidades educativas especiales en el logro de objetivos educativos,
entonces para el pedagogo surge la conveniencia de concretar orientaciones metodologicas en el
proyecto educativo de la escuela regular, es decir con base en el plan y programas de estudio que
sirve de contexto y referente para la identificacién y valoracion de las necesidades educativas de
los alumnos.

Por lo que es conveniente trabajar esta propuesta con el personal docente que labora en escuelas

primarias de educacion Regular.

Una vez que se comprenda el concepto y las caracteristicas de los ajustes a la curricula o1,

correspondera al docente su elaboracion de acuerdo con las circunstancias prevalecientes en su
salon de clase. Esto hace alusion a la planeacion pedagogica de acuerdo a los requerimientos de
los alumnos que conforman el grupo. Sin embargo, existen una serie de aspectos relevantes a
considerar que conllevan a la posibilidad de ofrecer una creciente calidad educativa en el aula,
cuya consideracion guia los ajustes o cambios a la curricula que todo maestro puede plasmar al
elaborar su planeacion pedagogica, ya que actualmente los docentes, implantados en una
institucion (indices de temas, cartas descriptivas, formatos rigidos, modelos surgidos de la
sistematizacion de la ensefianza, etc.), los cuales en ocasiones son aplicados en forma mecanica

sin atender en lo mas minimo a las necesidades individuales de los alumnos.

U fnfra. La cotidianidad v la experiencia de irabajo ducente para conformar un esquema teorico-preactico, pag. 126
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En esta linea, podemos tomar a la didactica como una disciplina instrumental, que puede ofrecer
respuestas técnicas para la conduccion de la atencion a las necesidades educativas en el aula.

Se piensa que para abordar el proceso educativo de alumnos con necesidades educativas
especiales con mayor fundamentacion tedrica es necesario contemplar aspectos generales sobre la
planeacion pedagogica que llevan a cabo los docentes asi como los contenidos de aprendizaje que
se plantean en los planes y programas de educacion primaria porque en estos aspectos es donde
se concreta la practica docente, ello nos lleva a reconocer que tal concrecion reviste una serie de
determinaciones que favorecen o interfieren esta practica, y cuyos efectos trascienden el mundo
del aula para influir y ser influida por la dinamica de la institucion y las particularidades del
entorno social en que se inserta.

Es importante reflexionar sobre la planeacion pedagodgica que esta realizando el docente, ya que
ella le permite entre otras cosas visualizar, la forma en como se est3 aplicando dentro del aula. Es
decir, como su planeacion contempla, en alguna medida, estrategias didacticas especificas como
cursos, talleres, seminarios, laboratorios, etc.

Es necesario que el docente revise con mayor detenimiento su planeacion pedagogica, para
poder ubicar mejor los contenidos que imparte, asi como la aportacion de aprendizajes
importantes para los diferentes momentos del proceso educativo de alumnos con necesidades
educativas especiales.

En otras palabras, ...es a través del praofesor y en su gran mayoria del profesor hora-clase donde
rtoma cuerpo y se concreta la educacion escolar, es él, en su relacion con el grupo, el que en

primera y tilti 22 ia lariza al ali ; el que al consrruir la infraestructura que habrc
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curriculares, se convierte en un elemento facilitador o retardario de

de instr los
los mismos.*?

Por esto mismo es necesario reflexionar sobre la implantacion Teoérico-metodologica en fa
practica docente.

Considerando la complejidad y magnitud que entraiia la tarea de disefiar e instrumentar una
adecuada planeacion, se piensa que es requisito indispensable la conjugacion de esfuerzos y

voluntades que conduzcan a una auténtica participacion de todos los grupos de personas

idad de pl aprendizajes

involucrados en la problematica, sin perder de vista la
curriculares verdaderamente importantes para la formacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales.

La planeaciéon pedagoégica resulta ser una herramienta basica de trabajo del docente cuyo
caracter es indicativo, flexible y dinamico.

El concepto de planeacién pedagogica, a juzgar por la evidencias de la practica docente, es un
concepto que se presta a interpretaciones de curriculo con el marco tedrico desde el cual se le
enfoque y, claro esta, la forma especifica como de haga operativo, dependera de la postura que se
adopte.

Se entiende la planeacion como .../a organizacion de los factores que intervienen en el proceso
de enseilanza-aprendizaje, a fin de facilitar en un tiempo determinado el desarrollo de las

y) bios de actitud en el alumno. >

estructuras jrivas, la isicion de habilidade 1os ci
g T

La planeacion didactica® asi concebida pudiera parecer fundamentalmente previa al proceso de

ensefianza-aprendizaje, pero por el contrario ..es un quehacer docente en constante

Y2 Op. Cit. AMMARGARITA PANSZA GONZALEZ, Vol. I, pag. 147
2 1bid, pag 168

% Ihid. Pag. 168
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replanteamiento susceptible de continuas modificaciones, producto de revisiones, de todo un
proceso de evaluacion. Esto nos lleva a considerar tres situaciones basicas en las que se
desarrolla:

e Un primer momento, es cuando el maestro organiza elementos o factores que incidiran en

el proceso, sin tener presente al sujeto (alumno), relativamente mas alla de las

caracteristicas genéricas del grupo.

e Un segundo momento, en el que se detecta la situacion real de los sujetos que aprenden y
se comprueba el valor de la planeacidon como propuesta tedrica tanto de sus partes como
su totalidad.

e Un tercer momento, en el que se rehace la planeacion a partir de la puesta en marcha
concreta de las acciones o interacciones previas.

Con la vision de estos tres momentos el docente puede estar en condiciones de emprender la
tarea de planeacion pedagdgica, siendo su accidon mas congruente si se inserta en el contexto del
plan y programas de estudio de la educaciéon primaria.

Cuando los docentes se enfrentan a la tarea de elaborar su planeacion, la existencia en su aula de
alumnos con necesidades educativas especiales debe tomarse en cuenta.

La planeacion en funcion de estos alumnos puede ofrecer dos posibilidades:

A). Realizar opciones que siendo especialmente relevante para los alumnos con necesidades
educativas especiales pasen a formar parte de la planeacién a seguir con todos los alumnos,

debido a que se veran beneficiados y a la vez se favorecera mas la integracion de estos alumnos.

ald »s con idade

B). Segunda Posibilidad, realizar opciones para el colectivo de

educativas especiales que no reviertan la planeacion a seguir con todos los alumnos.

RSO
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No obstante, a pesar de que se haya realizado una planeacion pedagdgica siempre  estara mas
enfocada a un grupo de alumnos regulares. Pero es en este punto donde el actual planteamiento
curricular nos ofrece, como ya se ha mencionado, la posibilidad de realizar ajustes curriculares de
distintos grados para adecuar la enseilanza a diferentes necesidades, capacidades, ritmos e
intereses para aprender.

Es preciso no olvidar que no solo los alumnos con necesidades educativas especiales, sino
todos los alumnos, tienen necesidades, capacidades e intereses distintos. Por tanto, cualquier
alumno o grupo de alumnos dentro del aula puede requerir ajustes a la planeacion para compensar
sus dificultades y acceder a los aprendizajes considerados basicos.

Desde el actual planteamiento educativo los docentes tienen un mayor grado de autonomia en
la toma de decisiones respecto a la planeacion de la accion educativa mas adecuada a su realidad,
a la calidad de la ensefianza que cada docente planifique, al proceso a seguir con sus alumnos
implicando a los distintos miembros de la comunidad educativa, asi como de la responsabilidad
de las opciones educativas que se les brinde a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Las caracteﬁsticas y exigencias que el docente plantee a los alumnos van a ser un elemento
esencial a la hqra de planear contenidos, determinar estrategias metodolégicas, actividades y
organizacion de los propios recursos de la escuela.

También resu;lta rnecesario cuestionarse hasta qué punto los aspectos fisico-ambientales, socio-
econdémicos, ;ulturales. estan influyendo positiva o negativamente las posibilidades de
aprendizaje, de los alumnos y de nuestra misma accion educativa.

Para realizar una planeacion ajustada a las peculiaridades de los alumnos sera preciso conocer
las caracteristicas mas relevantes de los alumnos como : Informacion general sobre el nivel de

aprendizajes escolares, sus intereses, motivaciones, expectativas y actividades de la escuela ante

7
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los alumnos con necesidades educativas especiales, su problematica social, habitos basicos de
higiene y autonomia.

Desde esta perspectiva interesa sobre todo conocer el tipo de necesidades educativas especiales
mas frecuentes que se pueden presentar en un grupo de alumnos, ya que un conocimiento general
de estas necesidades seria indispensable para que estos alumnos tengan cabida desde el primer
momento en la planeacion realizada por el docente.

Un requisito necesario para realizar una adecuada planeacién sera conocer los recursos
espaciales y materiales disponibles asi como sus caracteristicas.

Resulta obvio que para llevar a cabo una adecuada planeacién concretando y ajustando el
curriculo oficial a los diferentes contextos implica un conocimiento del mismo; para analizar en
que medida contempla la realidad de nuestros alumnos con necesidades educativas especiales y
asi realizar una adecuada seleccion y organizacion de los contenidos de aprendizaje.

En consecuencia, el problema del desarrollo y la integracion de alumnos con necesidades
educativas especiales debe ser planteado y examinado mas ampliamente.

No se trata sdlo de preguntarse que contenidos deben ser presentados para la atencion a las
necesidades _educativas especiales, sino preguntarse a quién corresponde el seleccionarlo y
estmcturarlo;:si la tarea del profesor solo debe concretarse a cubrir el requisito de programarlo o
bien si le comééi‘év banicipar en su analisis y determinacion.

Hoy en dia hay un cuestionamiento real respecto a contenidos de aprendizaje, como de las
formas de allegarse o apropiarse del conocimiento.

El siglo XX, afirma Manacorda, es el siglo del gran desarrollo de la ciencia y de la técnica:
teorias, conocimientos, posibilidades mecanicas e inventos invaden nuestro tiempo de apresurada

marcha. Ya no podemos conformarnos con el empirismo de épocas pasadas. La cultura cientifica
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ha pasado a ser un elemento indispensable para la formacion del hombre de hoy. De ahi la
imperiosa necesidad de someter a revision y replanteamiento constante los contenidos de planes y
programas de estudio, a fin de que respondan a las demandas de esta sociedad en constante
cambio.”®

Asimismo, es indiscutible que uno de los serios problemas a que se enfrenta la educacién en
general, es el relacionado a los contenidos y a la integracion de los mismos.

Una adecuada integraciéon de contenidos resulta indispensable para que los alumnos se formen
en la perspectiva de lo que Hilda Taba llama ideas basicas, conceptos fundamentales y sistemas
de pensamiento; sin embargo estos requerimientos generalmente estan ausentes de la practica
educativa.

Guerrero Tapia refiere que si bien los contenidos se han considerado, sus conclusiones no han
trascendido el simple sefialamiento de que el contenido es un tema condicionado por el avance de
la ciencia, por la naturaleza de la profesion, por los rasgos de la cultura, etc.”®

Lo cierto es, que el problema de los contenidos de aprendizaje es muy complejo, ya que comparte
practicamente toda la problematica pedagogica.

Si al abordarlo no se habla explicitamente de la formulaciéon de los fines de la educacién es
evidente que los contenidos y el método solamente pueden ser fijados en funcion de los diferentes
6rdenes de finalidad a los cuales la educacion misma debe responder, y es que detras del

problema de los contenidos de aprendizaje; estan los problemas del conocimiento y de la

ideologia.

** thid. Pag. 202
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E! problema del conocimiento, por sus multiples determinaciones e implicaciones politicas e
ideologicas, convierte a los contenidos en una verdadera encrucijada, cuyo analisis, enfoque y
metodologia para tratarlos confronta carencias, dificultades y limitaciones ain hoy en dia.

Algunas ideas que plantea Ana Hirsch *’acerca de los contenidos son:

e Si el conocimiento es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas, los
contenidos de un programa no pueden presentarse como algo terminado y comprobado.
Toda informacion esta siempre sujeta a cambios y al enriquecimiento continuo.

e [a realidad y el conocimiento cambian constantemente. En la actualidad, la informacion y
contenido de los programas conducen mas rapidamente. Existe pues una necesidad de
actualizar la informacion y enriquecerla constantemente.

e Es necesario tratar historicamente los contenidos de un programa: ver cédmo una idea, una
teoria, un concepto, un hecho, una informacién tuviera su origen, como fue su proceso de
cambio, su desaparicién como algo dado, y su transformacion en algo nuevo.

En nuestra época, por efectos de la carga ideoldgica, el conocimiento escolarizado se ha

fragmentado excesivamente impidiendo a los docentes contemplar la realidad como una

totalidad concreta y coherente.

En el proceso de ensefanza—aprendizaje, es fundamental presentar los contenidos lo menos
fragmentados posibles y promover aprendizajes que impliquen operaciones superiores del
pensamiento, como son: el analisis y la sintesis, asi como las capacidades criticas y creativas.

E! conocimiento es complejo, pues ningin acontecimiento se presenta aisladamente se requiere
buscar las relaciones e interacciones en que se manifiestan y no presentarlo como un fragmento

independiente y estatico.

** thid
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En toda practica docente, subyacen diferentes concepciones, mismas que orientan la practica
educativa en general y el proceso de ensefianza-aprendizaje en particular.

Las situaciones de aprendizaje no son ajenas a lo anterior, sobre todo si consideramos que ellas
son parte importante de la estrategia global para hacer operante este proceso. Asi, por ejemplo, si
el aprendizaje es considerado solamente como modificacion de conducta, las actividades de
aprendizaje seran vistas como un elemento mas de la instruccion, pero no se analizara el papel
fundamental que desempeiian en la construccion del aprendizaje.

Por supuesto, no es suficiente definir el aprendizaje, como algo que se construye, sino que es
necesario seleccionar las experiencias idéoneas para que el alumno realmente opere sobre el
conocimiento y, en consecuencia, el docente deje de ser el mediador entre el conocimiento y el
grupo, para convertirse en un promotor de aprendizaje a través de una relacién mas cooperativa.

Lo anterior no implica desplazar al docente como tal; por el contrario, la responsabilidad del
docente es extraordinariamente mayor, pues le exige entre otras cosas: investigacion permanente,
momentos de analisis y conocimiento del plan y programas de educacion primaria conforme al
cual deberan ser‘ atendidas las necesidades educativas especiales de los alumnos.

Es importante destacar que las actividades de aprendizaje son una conjuncion de objetivos,
contenidos, procedimientos, técnicas y recursos didacticos.

Dado este caracter integrador de las actividades de aprendizaje, la seleccion de contenidos a
trabajar con los alumnos que presentan necesidades educativas especiales debe apegarse a ciertos
criterios:

e Determinar con anticipacion los aprendizajes que se pretenden desarrollar a través del

plan y programas de estudio en general y de los ajustes al mismo en particular.
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e Tener claridad en cuanto a la funcion gue debera desempeiiar cada experiencia de
aprendizaje.

e Promover aprendizajes de ideas basicas o conceptos fundamentales (Hilda Taba).

e Incluir diversos modos de aprendizaje para hacer participar a los alumnos con necesidades
educativas especiales de acuerdo a sus habilidades: Lectura, redaccién, observacion,
investigacion, etc., y usar diferentes tipos de recursos como, bibliograficos, audiovisuales,
modelos reales etc.

e Incluir métodos de trabajo individuales alternando con el de pequefios grupos
favoreciendo directamente a los alumnos con necesidades educativas especiales.

e Favorecer la transferencia de la informacion a diferentes tipos de situaciones que los
alumnos deberan enfrentar en su vida cotidiana. Informacion apropiada a las necesidades
educativas especiales de los alumnos, partiendo de experiencias previas, asi como de
caracteristicas generales del grupo.

e Que generen en los alumnos actividades de interés para seguir aprendiendo.

jo docente para conformar un es

Teobrico-prictico,

Para el desarrollo exitoso del proceso de integracion escolar de menores con necesidades
educativas especiales sera necesario echar mano de la experiencia cotidiana del docente de
primaria con la finalidad de ofrecer una educacion de calidad.

En consecuencia se entiende la Integracion Escolar como un proceso en el que sera necesario

analizar la situacién del alumno con dificultades en el marco de la escuela y del aula, a fin de

proporcionar a los docentes orientaciones e instrumentos que permitan modificar el conflicto

manifestado.
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Tanto los docentes de USAER como el maestro regular deben considerar que las estr gias que

pueden utilizar dentro de su aula no solamente deben emitirse por la presencia del alumno con
necesidades educativas especiales, también los alumnos regulares pueden hacer uso de ellas y
apoyarse entre si.

De esta manera, el grupo interactuara al buscar la manera de beneficiarse con una actividad que
facilite la comprensién de algun contenido escolar. Los alumnos no deben aburrirse por la
ensefianza que no comprenden.

El integrar a un alumno con necesidades educativas especiales es para que pueda interactuar en
ambientes normalizados, no tinicamente en el ambito social sino también en el escolar. El alumno
con discapacidad debe ser provisto de un curriculo acorde a sus necesidades y caracteristicas.

Los alumnos deben ser siempre el centro del sistema educativo, que el proceso ensefianza-
aprendizaje gire en torno del alumno con necesidades educativas especiales, tomando en cuenta
sus caracteristicas, habilidades, o en su caso, deficiencias o limitaciones. El docente debe
plantearse qué procedimientos pueden emplear para adecuar el curriculum escolar a todos sus
alumnos, en particular, a aquellos que se presenten necesidades educativas especiales.

Aunque la palabra curriculum ha pasado a ser un término habitual de nuestro vocabulario
pedagogico, su significado no es univoco. Se trata de una palabra latina que significa “camino™ y
habitualmente se emplea para designar el conjunto de materias y actividades que cabe realizar
para alcanzar un nivel educativo o una carrera. Este seria su significado desde 1a perspectiva del
alumno. Por lo que respecta al profesorado, el curriculum constituye el ambito académico sobre

el cual se materializa la actuacion profesional, erigiéndose en fuente de proyeccion, reflexion y

valoracion de la profesionalidad misma.”®

¥ Op.cit Jaume sarramona. pég. 127
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De este modo hablamos del curriculum de la educacion primaria, queda claro que se trata de un
concepto complejo, que “engloba desde la filosofia educativa, o politico educativa, hasta la
cuestion mas nimia y practica de la docencia; es entonces un espacio entre la teoria y la practica
por lo que muchas veces ha sido definido como una “teoria intermedia”.

El curriculum encuentra su fundamentacion en distintas fuentes, en las mismas que se
fundamente la educacién en su conjunto.””

1. Una primera fundamentacion es de caracter filosofico, y se refiere a la determinacion de
los fines ultimos que persigue el curriculum, aquello que se pretende como bueno para el
ser humano.

2. Una segunda fundamentacion esta en el contexto social donde se va ha desarrollar el
curriculum, porque en si mismo es un producto social e historico. Toda la dimension
social de la escuela, del alumno y del docente se proyecta sobre el curriculum
determinado el modelo de sociedad que se pretende fomentar y que tiene en los objetivos
y contenidos curriculares su concrecion notoria.

3. EIl curriculum escolar se fundamenta también en los mismos conocimientos cientificos
que integran las diversas areas y materias, se trata de su fundamentacion epistemologica.
Esta perspectiva epistemologica debera ser tenida en cuenta de manera mas exhaustiva en
el momento de realizar la planificacion y aplicacion concreta del curriculum, cuando el

docente efectiia las previsiones de acuerdo con la situacion concreta del aula y la escuela

y lleva a cabo la actividad especifica de organizacion y secuenciacion de los objetivos y

contenidos curriculares.

* Iid.Anexo 7
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4. El curriculum también precisa del conocimiento psicolégico de los docentes que
intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje y del conocimiento de la naturaleza
psicolégica de los procesos de aprendizaje. En esta linea se consideran hoy principios de
aprendizaje validos para la propuesta curricular como los siguientes:

-~ El proceso de aprendizaje debera ser contemplado en perspectiva constructivista,
en el sentido de destacar su caracter activo. Fruto del compromiso y la
construccion personal, que resulta perfectamente compatible con la interaccion
social y la adquisicion de aprendizajes especificos. Todo ello supone estructurar la
ensefanza de manera que los sucesivos aprendizajes se impliquen con los
anteriores para que todos ellos cobren sentido.

- En este apartado tampoco se puede olvidar la dimension psicologica del docente,
con sus correspondientes aptitudes y actitudes que, entre otras consecuencias,
influiran en la aplicacion practica del curriculo. Y ello porque ciertas estrategias
didacticas resultan mas compatibles que otras con ciertos rasgos personales del
docente y los criterios de decision dependen de sus creencias al respecto.

5. Por ultimo, el curriculum tiene una fundamentacion pedagogica. que recoge la
correspondiente fundamentacidon tedrica sintetizadora de la experiencia docente
compartida. La fundamentacion pedagogica del curriculum da respuesta a las
interrogantes sobre qué vale la pena aprender, como se sigue tal aprendizaje, cuando hay
que organizar los procesos didacticos y donde hacerlo. A esto se afiade la evaluacidn
correspondiente, tanto del proceso como de los resultados, asi como a la seleccion y

elaboracion de los recursos necesarios.
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La fundamentacién pedagogica del curriculum se vincula directamente con la experiencia de
trabajo para conformar un esquema tedrico-practico sin olvidar por ello las otras dimensiones
inherentes a la cotidianidad: empatia, capacidad de improvisacion, creatividad etc.

Como se ha indicado, esto implica dar respuesta a todos los interrogantes que habituaimente se
resumen en el qué, codmo, cuando y donde enseiiar.

Responder a la pregunta qué vale la pena aprender supone referirse a los objetivos y contenidos
del curriculum.

Si la escuela esta al servicio de la sociedad, se puede deducir que debera ser ésta, a través de sus
representantes legitimos, la que determine lo que la escuela debe enseiiar, pero es el poder
politico quien aparece como el indicador de los objetivos y contenidos fundamentales de la
educacidn escolar, y asi esta reconocido en todos los paises de nuestro entorno.

Con todo, hay que advertir que en la determinacion de tales minimos fundamentales debera estar

presente la voz de los profesionales, para que resulten acordes no sélo con el modelo de sociedad
que se propdne sinb tgmbién con las posibilidades pedagogicas de cada nivel educativo.
Los objetivos cgrﬁculares son, pues, la concrecién de los fines que pretende conseguir la
educacion escolar. Tal tarea es tipicamente profesional por parte de los docentes, que para
llevarla a cabo debera tener en cuenta los condicionantes que en cada caso concurran:
caracteristicas dei alumnado, de la familia, de la comunidad préxima, los recursos disponibles y
la logica interna de las areas o materias académicas.

Un ejemplo de respeto a esta responsabilidad profesional del profesorado lo podemos encontrar

en los niveles de concrecion curricular, '%¢

= 15d. Supra, imi de E: ias Tedrico- M légicas en la Prictica Docente.Pag. 96
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Estos niveles de concrecién curricular permiten realizar una planeacion adecuada a la realidad
del contexto de cada escuela y a las caracteristicas especificas de los alumnos.

El primer nivel del curriculum, significa ia interpretacion de las finalidades educativas que una
sociedad requiere.

El segundo nivel de concrecion del curriculum ya es responsabilidad de las escuelas, lo cual
permite contextualizarlo a sus necesidades concretas, exige el trabajo conjunto y coordinado de
todos los equipos docentes de la escuela, a fin de dar coherencia a todo el curriculum
correspondiente a los diversos niveles y ciclos.

El tercer nivel de concrecion queda al nivel del aula, donde cada profesor desarrolla el
curriculum de acuerde con el grupo de alumnos que tiene asignado. Se trata de lo calificado como
“programaciones de aula™, que representan el tercer nivel de concrecion curricular y donde se
entra en el mayor detalle. La temporalizacidon cobra aqui especial relieve, porque es preciso
ajustar el curriculum al horario escolar, a las prescripciones administrativas sobre el horario de
las materias y a los tiempos necesarios para el aprendizaje.

Y por ultimo el cuarto nivel de concreciéon en donde se veran reflejados los ajustes curriculares a
las caracteristicas y necesidades de los alumnos regulares, hasta los que se pueden realizar para

un alumno con necesidades educativas especiales.

Y es en este aplill"tédjé donde aparecen los contenidos curriculares. Denominando contenidos a los
elementos curriéulares susceptibles de transmisién.

El papel actual de los contenidos en el curriculum se mueve en un dilema. Por un lado han
perdido importancia respecto al pasado, tanto por su inmensa cantidad, cada vez mas inabarcable

por parte del curriculum escolar, como por la apuesta que se hace de la modemizacion de los
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proceso de enseilanza-aprendizaje para no sobrecargar la simple informacion, en beneficio de las
estrategias cognitivas que permitan localizarla cuando sea preciso.

Los contenidos curriculares representan —o deberian representar- una sintesis significativa de la
cultura en los diferentes ambitos académicos, sintesis acorde con las necesidades de cada etapa
evolutiva de los alumnos. Esto resulta especialmente importante en estos tiempos, cuando el
alumno recibe la informacién por multiples vias extraescolares. Pero hoy por hoy, solo la escuela
ofrece los conocimientos basicos y sistematizados que permiten luego comprender e integrar
todos los restantes.

El desafio que se plantea al profesional docente es el de seleccionar los contenidos que son mas
pertinentes para cada caso.

Criterios para realizar tal seleccion son los siguientes:
a). Preferir los contenidos mas proximos a los mas lejanos, para poder comprender el medio

inmediato. - La calificacion  de: “proximos™ no se puede entender solamente en perspectiva

geografica, sino también temporal y dé interés.

b). Dar especial reli

c). Dar preferencia a los contenidos con mayor poder de transferencia, es decir, aquellos que son

atiles para desarrollar :diversas “aptitudes y diversos ambitos de conocimientos (o materias

escolares) ) :
d). Finalmente, sin ‘;inimd de agotar el tema, hay que seleccionar los contenidos teniendo presente
el criterio de bérdﬁr&b‘ili&ad: procurar aquellos conocimientos que en principio parecen mas
consolidados. '°'\',\:

19 Op.cit. Jaume sarramona, pag. 137.
o1e CON
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LLos contenidos curriculares demandan algiin tipo de estructuracién u organizacion para hacerlos
accesibles a los alumnos, facilitandoles también su aprendizaje comprensivo y significativo.

Al respecto Piaget sefiala:

Hay que poner a su disposicion las opor idades y experi ias que necesitan para desarrollar
estructuras cognoscitivas. Por lo tanto, la escuela debe preocuparse de algo mas que ofrecer
hechos de informacion...el conocimiento general de las etapas de desarrollo cognoscitivo tiene
que binarse con el cc de la etapa en la que ¢l alumno en parncnlar estd
Suncionando, si es que se quiere ac dar la al nivel ! de los

Ademas, Piaget hace notar que el hecho de que el alumno sea bueno o malo en la escuela, no
depende a veces sino de su capacidad de adaptacion al tipo de ensefianza en la escuela. Por
ejemplo, antes de que el alumno con necesidades educativas especiales fuera integrado a la
escuela regular, se podria asegurar que el maestro acomoda a sus alumnos al curriculum escolar,
utilizando sélo las estrategias que le proporcionaba su material educativo, es decir, sin tomar en
cuenta la individualidad de cada alumno. Ahora con la presencia del alumno con discapacidad en
el aula regular, lo obliga a acomodar, ajustar o adecuar el curriculum, el programa y los
contenidos al alumno, con el fin, de propiciar su participacion.

El docente debe reaccionar en que su grupo es heterogéneo, que el curriculum basico debe
dirigirse en funcién a las caracteristicas del nufio. Debe poner mayor énfasis en el conocimiento
de su grupo y _soBl"e esa base de estos puntos, adecuar en todo momento, con cualquier grupo de

nifios y nivel basico, los contenidos que se le presentan para atender el grado escolar que le

corresponda. En esta forma, el nifio podra interactuar con los materiales o contenidos que se le

presentan al nivel de que es capaz. El maestro fijara su atencidén en el aprendizaje del nifio sin

exigirle un conocimiento que se encuentre a un nivel superior a su capacidad.

e
e
8
3
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“2 ¢ _H.PATTERSON. Bascs para una icoria de la
México. 1992, pag 113
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Como hemos podido observar, el que el maestro tenga algin alumno con necesidades educativas
especiales dentro de su aula regular, le abre un panorama general acerca de las diferentes maneras
en que puede transmitir su contenido. Al mismo tiempo le da la posibilidad de ayudar al alumno
con necesidades educativas especiales a acceder al mismo curriculum que comparte con los
demas alumnos regulares.

Existen formas diversas de organizacién de los contenidos, de acuerdo con la naturaleza de los
mismos, el nivel educativo y el tipo de aprendizaje que se desee fomentar. Por el momento
abordaremos la  Estructuracion Conceptual de los Contenridos que se fundamenta en la
vinculacidon que puedan tener los conceptos entre si, es decir cada forma de organizar los
contenidos se vincula con una forma de concebir ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cuando los contenidos son organizados en esquemas conceptuales nos remiten a un tipo de
aprendizaje de caracter significativo, donde la comprensiéon de las relaciones logicas de los

conceptos cobra un especial relieve. Igualmente resulta util para la interiorizacion de los

esquemas de . accion, especialmente el dominio de procesos técnicos de clara estructura
secuencial. Se trata por tan6to, de un tipo de organizacion especialmente vinculada con
propuestas curriculares que suelen estar presentes en las reformas educativas actuales, la cual
insiste en el modelo de aprendizaje *“‘constructivista”, entendiendo por tal la elaboracion por parte
de los mismos alumnos de esquemas de accion.

,Como hay que aprender?, esta pregunta comporta la correlativa de como enseiiar, lo cual nos
remite inmediatamente a la cotidianidad y la experiencia del trabajo docente. El como se aprende

resulta decisivo para los resultados del mismo aprendizaje, especialmente si éste no se concibe

como una simple interiorizacion de los contenidos.




Siguiendo con los principios ya seiialados, se insistira en el caracter activo del aprendizaje, para
garantizar que éste sea significativo para el propio sujeto con necesidades educativas especiales,
pero también conviene destacar la vinculacion de tal actividad discente con la pernitencia de los
contenidos seleccionados y con los recursos didacticos que la hagan posible. Aprender no es algo
que surja en el vacio sino que precisa concentrarse de algin modo en soportes informativos y
materiales. Ni siquiera el tantas veces comentado “aprender a aprender™ se logra con un mero
formalismo funcional, sino que precisa verse materializado a través de la practica en aprendizajes
reales que, eso si, dejen instalado el habito de seguir aprendiendo por propia iniciativa.

Cada aprendizaje, pues, requiere las estrategias didacticas pertinentes, congruentes con lo que se
puede lograr.

En este mismo apartado del como aprender se pueden situar los recursos didacticos, soportes de

los contenidos también - instrumentos que hacen posible la realizacion de actividades de

enseﬁanza-aprendxza;e

La vinculaci entre Ias acnv:dades y los recursos didacticos es estrecha. Los recursos

didacticos son'sopone de- os; contenldos, tluego . la resaltante serd que la introduccion de

determinados recursos condiciona la naturaleza misma del proceso didactico, puesto que obliga a

Poi’v‘su'puesto que cabe la posibilidad de
lactico "y no variar sustancialmente el

comportamiento  docente,; pero: entonces no.se "optlm':_za su empleo e incluso se puede llegar a

dcsnalurallzar la funcion de tales recursos.’

Hay algunas consider: clones que ‘“deben ser valoradas a la hora de elegir los recursos:

a). La mejora"d' calidad de la educacion escolar pasa por la revalorizacion de los recursos

didacticos, en la medida que pueden sustituir la simple transmision verbal de informaciones por
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parte del docente. De este modo el profesorado queda parcialmente liberado para dedicarse a las

tareas mas propiamente personales como la orientacién, la ayuda, la evaluacion, la motivacion,

etc.

b). La utilizacion de recursos didacticos de manera auténoma por parte del alumno con

necesidades educativas especiales favorece la personalizaciéon educativa, desarrolla su iniciativa y

su espiritu de independencia.

c). La utilizacidon de ciertos recursos aproxima la vida escolar a la vida social y profesional,

favoreciendo asi la preparacion para la vida adulia.

d). Por parte del docente, la seleccion y aplicacion de medios didacticos diversos obliga a una

planificaciéon ajustada del proceso didactico, con las siguientes ventajas que supone el realizar

una reflexion previa que luego permitira también efectuar modificaciones que sean convenientes.
En este sentido volvemos a retomar los ajustes curriculares ya que son de gran beneficio tanto

para el maestqu:éomo para los alumnos, porque el maestro puede darse cuenta que estos ajustes le

ayudan a cumplir algunos de los objetivos de la ensefianza, mas cuando el alumno necesita ayuda

pedagdgic ' Si el maestro decide realizar ajustes curriculares, se le presentara la oportunidad de

darse cuenta, que el alumno podria aprender mas significativamente, es decir, le podria asignar un

significado av‘ los :i:oﬁtenidos transmitidos. En términos piagietanos, el alumno regular puede
construir significados al integrar los conocimientos que le proporciona el maestro. Esto es, con
las adecuaciones pertinentes a los esquemas que el nifio ya posee acerca de la realidad.'®?

Los ajustes curriculares son un reto que debe afrontar tanto el docente como el pedagogo. Es un
para sus

intento integrador, es reflexionar en que la escuela debe ser una “practica social”

alumnos y que por lo tanto no hay que sacarla del contexto escolar.

"3 JEAN PIAGET. Psicologia v Pedagogia. Aricl. Espafia. 1973, pag 315
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Carl Rogers '%* se referia a ello como un aprendizaje sin sentido. El maestro, al promover este
tipo de aprendizaje, lo hace sin tomar en cuenta al niiic como ser individual. El adecuar la
curricula es considerar los mecanismos con “/os cuales es posible guiar, oriemar, promover y
Javorecer los procesos de construccion™ '°* del nifio tanto el proceso de socializacién como el de
la individualizacion.

El alumno regular es beneficiado con los ajustes que el maestro tiene que realizar al curriculum
porque se apega a la realidad. El recurrir al ajuste del curriculum permite al maestro reflexionar
en que el alumno no puede asimilar algo que no le significa nada. Es dificil para los alumnos, con
o sin discapacidad, construir conceptos por si mismos cuando no tienen nada que ver con los
conocimientos que ya posee. Por eso Piaget'® hace hincapié en que la actividad constructivista
del alumno siempre partira de esquemas previos y se incrementan al ir incorporando nuevos
elementos, aunque para el alumno desequilibrante en algunos momentos. Con la ayuda del
profesor durante los procesos de asimilacién y de acomodacion, el alumno puede llegar a la
adaptacion. Esto seria, siempre y cuando, el maestro le proporcione la ayuda suficiente por medio
de los ajustes necesarios a la curricula. De esta forma el alumno asimila a su nivel y desarrollo.

El maestro que ajusta el curriculum para los alumnos con necesidades educativas especiales
tiene la ventaj‘a'de observarv qué necesidades presenta el alumno, cémo ingeniarselas para que el
alumno comprepda lo qhe él quiere transmitir y qué estrategias y lenguaje serian pertinentes.
Ademas, el docente debe tener presente que el contenido debe poseer cierta estructura para ser

comprendida tanto por el alumno con necesidades educativas especiales como para el alumno

regular.

" Op.cit. C. . PATTERSON, Pag. 315

'“* CESAR COLL. Un Marco de Referencia Psicglégica para la Ed, ion Escolar: La constructivisia
del aprendizaje y la 1990,

% Op. cit
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La funcion del maestro como facilitador del aprendizaje es proporcionar al alumno las
condiciones propicias para que pueda formular sus tareas de manera constructivista, flexible,
acordes a su nivel cognoscitivo, a su discapacidad y a su realidad.

El docente debe tomar en consideracion, que el alumno que aprende, acorde a sus necesidades,
aptitudes, habilidades, también lo hara por la buena interaccion propiciada por el docente dentro
107

del aula, una interaccion entre contenidos y alumnos. Vigostsky sugirio, que el aprender de un

nifio puede estar en funcion de otros nifios a través de la relacion que pueda tener con ellos, a
través de las conversaciones. También considera que el aprendizaje se da cuando lo utilizado
dentro del aula por el mismo nifio va en funcion a se desarrollo previo, con lo que es capaz de
realizar de acuerdo a su potencial de desarrollo y a la ayuda que otros le brindan para facilitar su
comprension.

Todo es en funcion al alumno, el maestro debe responder a las necesidades de su grupo, porque

a partir de las” dlferenclas encontradas en su grupo, el maestro tiene la oportunidad de tomar

decisiones sobre el tlpo de adecuacnones Al curriculum, los recursos didacticos que dispone y

“las caraclerlis‘licas del medio’ oc:al y cultural en el que se incerta la escucla /% que sirvan para

beneficiar a sus a.lu nos. - .

De esta manera, estaré dedical‘ido‘un i:;oco de tiempo a la planeacion de sus clases, solo asi podra
considerar las Fallaé, omisiones y beneficios, que esta planeacion brinda a su grupo propiciando
calidad en su ensefianza.

“Para que las adecunaciones curriculares sean sistemdaticas y acertadas, hay que iener en cuenia

una serie de elememntos para la organizacion y el desarrollo de actividades de aprendizaje
efectivos en el aula, ademads de que proporcionan una informacion indispensable para planificar

1" 1., §. Vigoisky “Zona dc desarrollo Proximo: Una nucva aproxi ion”. En El desarrollo de tos P
Psicolégicos Supcriores. Grijalbo. Barcclona. 1979,

Y C. 1. GARCIA. ctal. EL moll dc 1a Inte, ‘r..lClOll Educan\
los Edu
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el trabaj lar y ad lo a las caracteristicas del grupo y de cada alumno en forma
individual, mdaxime tratdndose de nifios con necesidades educativas especiales ™'”

La identificacion de las caracteristicas particulares de cada alumno es un paso indispensable
para hacer viables los ajustes a la curricula, y mas con la presencia de nifios con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad.

Solo de esta forma se responde a las necesidades de aprendizaje de los alumnos y se produce
una ensefanza integradora. Con los ajustes curriculares el docente propicia situaciones didacticas

que favorecen al grupo en general.

El éxito de la integracion de alumnos con discapacidad depende del interés de cada docente en la
realizacion de su trabajo.

Es importante mencionar que el asesoramiento pedagogico al docente tiene sentido en la medida
que intenta colaborar en la resolucion mas o menos inmediata de los problemas que a éste se le
plantean en su practica docente con la integracion de alumnos con necesidades especiales a sus

aulas de clase.

La nece. sulad »y \'alla del pedagogo queda de manifiesto una ves que se ha accedido al campo
laborar y se p ar ([lll.' z le ofrecer conocimviemos vy habilidades ttiles en la

acituacion (.’LIIIC‘(I’i\"T. IIU‘ -

' Ibid.
" Op.Cir
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CONCLUSIONES

La investigacion aparece dentro de las funciones profesionales del pedagogo en la medida que

ésta suponga una reflexion sobre la practica educativa.
La formacion del pedagogo en el terreno de la investigacion se presenta como una dimension
especial de la formacion permanente, aunque ciertas bases estén ya sentadas en la formacion
inicial. Pero es la practica profesional la que permite la identificacion de un problema relevante
ante el cual no existe una solucion absolutamente predeterminada pero si aconseja la puesta en
accién de otros temas de investigacion.,

El tipo de formacion del pedagogo le permite acceder a responsabilidades profesionales de tipo
muy diverso, tantos como la diversidad de forma; que actualmente toma la educacion formal.

En la actualidad el pedagogo de ve inmiscuido en el desempeiio de funciones como especialista
en educaciéon especial, apoyando la atencion de alumnos que presentan necesidades educativas
especiales en la escuela primaria regular

La educacién de los alumnos con necesidades educativas especiales no es considerada como
algo exclusivo del docente de primaria ha nacido la idea de un equipo de apoyo (USAER).

La educacion de los alumnos con necesidades educativas especiales, debe ser fruto de una
accion concertada de todos aquellos que estan en contacto con los alumnos con el fin de que la
propia coherencia de las acciones educativas se convierta en uno de los elementos positivos de la
educacion. El trabajo en equipo es una de las formas de la actividad educativa que deberia

adquirir cada dia mayor importancia para brindar una educacion de calidad ha estos alumnos.
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Analizando la situacién del docente que atiende a un namero determinado de alumnos que
presentan necesidades educativas especiales en el aula de clase se habla de innovacion
pedagogica situando en el propio docente el elemento creativo.

La iniciativa de una nueva propuesta pedagogica puede proceder de niveles distintos. Por una
parte es importante que cada clase se convierta en un centro activo de innovacion, y esto sélo
pueden desarrollarse con la colaboracion de especialistas en educacion en sus clases, esto se
concluye a partir de los resultados obtenidos y de la informaciéon derivada de las necesidades que
los mismos docentes regulares y de la USAER, manifestaron tener para mejorar la atencion a los
nifios con necesidades educativas especiales en el aula regular.

En base a ello se propone lo siguiente:
- Incrementar la capacitacion, la actualizaciéon y las asesorias al personal de la
USAER, siendo esta la primera instancia de transmitir la informacion pertinente y
necesaria al personal de la escuela regular para que los alumnos con necesidades
educativas especiales reciban la atencidn requerida.
- Los cursos de actualizacion que reciban los docentes de la USAER deben retomar
la siguiente informacion:
e El conocimiento de la legislaciéon educativa y normativa para poder
utilizarlo como respaldo o como soporte ante alguna arbitrariedad
educativa.

e “El conocimiento de la terminologia y de las diferencias que existen entre

iales”, “discapacidad™,

los - términos “necesidades educativas esp

“minusvalia™, y “deficiencias™.
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e Estudiar, a grandes rasgos, los diferentes tipos de discapacidad y los
seguimientos que generan para la intt;gracién educativa y escolar.

e Revisar el Plan y programa de Educacién Basica y realizar, por area de
atencion, los ajustes curriculares necesarios.

e Revisar, analizar y ajustar la funciones y las lineas de accion de la USAER
con respecto al contexto educativo en que se desenvuelve la Unidad, con
énfasis en el trabajo colegiado.

Los cursos de actualizacion, de capacitacion y de orientacion dirigidos a los
docentes regulares deberian tener como objetivo, el sensibilizar al docente con
respecto al alumno integrado con referencia a su contexto escolar, y que se den
cuenta los docentes de la escuela regular de las consecuencias que conllevan las
actitudes defensivas, de rechazo y de temor, y de la ventaja de transformarlas en
actitudes de aceptacion, de acceso, de responsabilidad y de estima.

Si la falta de informacion, de preparacion y de conocimiento son los factores que
repercuten en las actitudes de los docentes estudiados, entonces, con estos cursos ya
elaborados y planeados cuidadosamente e impartidos adecuadamente, se podran
transformar los procesos educativos que utilizan.

No se puede dejar de lado la responsabilidad que debe existir en el equipo de la
USAER para cumplir con sus funciones dentro de la institucion regular. No hay que
igﬁ_orar, que las opiniones de los docentes regulares con respecto a la USAER se
ericuén&ran relacionadas con la calidad en la labor y en la atencion que brindan

dentro de la institucion, tanto a los alumnos como a los docentes regulares.




Ningun profesional puede afrontar todos los problemas propios de la profesion solamente
mediante la preparacion adquirida en la formacién inicial. Por otra parte, la dinamica de los
cambios sociales, cientificos y técnicos convierta al cabo de unos afios en obsoleta toda
preparacion, por compleja que ésta sea. La profundizacion y la actualizacién permanentes se
presentan, pues, COmo un requisito imprescindible de toda profesion.

Se podria pensar que la experiencia profesional puede suplir ios posibles déficit de la formacion
inicial, y sin duda constituye un elemento importante, mas si se comparte la experiencia con otros
colegas, pero toda reflexion sobre la practica profesional precisa de referentes cientificos,
tedricos, para resultar realmente util y provocar el deseado desarrollo profesional. La experiencia
no suple la necesidad de formacion permanente, sino que la potencia y le da sentido practico.

Es nuestra misién como educadores no retacear esfuerzos, enfrentar el desafio y asumir la
responsabilidad de la tarea que hemos elegido.

La integracion de alumnos con necesidades educativas especiales tiene como principio no
discriminar, por lo tanto se requiere una concepcion mas abierta de la educacion, menos selectiva,
menos clasificatoria. Una educacion que apueste menos por la competencia y vaya mas por la
competitividad, que no se compita anulando a otro, sino que se potencien todos con el fin de
resaltar las coﬁlp;tencias propias de cada uno. Desde este punto de vista la integracion dara un
giro a la educaciém..

Es necesario terminar con la marginacion de todos aquellos nifios que presentan necesidades
educativas especiales particularmente en los salones de clase, a través de lo que el Sistema
Educativo Mexicano ha puesto en marcha: la politica de Integracion Educativa, toda vez que, los

principios filosoficos y éticos en los que se sustenta la integracién parten de concebir a todos los

™
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seres humanos como portadores de los mismos derechos sin ninguna distincion de credo, raza,
género, nivel socioeconémico, cultura, etc.

Reclamar condiciones educativas satisfactorias para todos los nifios y nifias dentro de la escuela
regular, y sensibilizar a maestros, padres y autoridades civiles y educativas para adaptar una
nueva actitud positiva en todo este proceso debe ser prioritario para aquel profesional dedicado a
la educacion.

Creo que todos los nifios tienen derecho fundamental a la educacion y debe darseles la
oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de conocimientos,

Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le son
propios.

Los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo que tengan en
cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades, las personas con
necesidades educativas especiales deben tener acceso a las escuelas regulares, que deberan

integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de satisfacer estas necesidades, las

escuelas regulares con esta orientacion integradora representan el medio mas eficaz para combatir

las actitudes diSéniﬁihqtorias, crear comunidades de acogida, construir una sociedad integradora
y lograr la educa&én para tbdos; ademas proporcionan una educacion efectiva a la mayoria de los
nifios.

Es importante dar la mas alta prioridad politica y presupuestaria al mejoramiento del sistema
educativo para que se puedan incluir a todos los nifios y nifas, con independencia de sus
diferencias o dificultades individuales, adoptar como propio el principio de educacion

integradora, que permita integrarse a todos los nifios en escuelas regulares, a no ser que existan

razones de peso para lo contrario.
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Garantizar que, en un contexto de cambio sistematico, los programas de formacion del
profesorado, tanto inicial como continua, estén orientados a atender las necesidades educativas
especiales en las escuelas integradoras.

Aun cuando existen las bases constitucionales y legales para la integraciéon educativa, es
necesario remarcar que lo anterior es importante,_pero su aplicacion y logro depende de otros
factores que van mas alla de normas y reglas, es decir, depende de voluntades mas que de
instituciones.

Algunos avances se manifiestan en las iniciativas que intentan traducir las voluntades en
acciones concretas, particularmente la creacion de las USAER.

No obstante, debe reconocerse que todo cambio es gradual y que las acciones concretas se
insertan en la practica cotidiana, en donde todavia hay mucho por hacer, en este momento se
manifiesta una legitima preocupacion en el sentido de la falta de claridad en las funciones de los
maestros de apoyo. La integracion implica un trabajo colaborativo entre maestros de aula,
maestros de apoyo, asi como otros profesionales de la educaciéon preocupados por la integracion
de alumnos con necesidades educativas especiales , en donde los logros son ain muy incipientes
debido a que no ha penetrado el mensaje basico de la integracion educativa; la forma de lograrla
no es concebir a la integracion como la insercion del nifio a un espacio educativo, sino de integrar
los esfuerzas de los actores principales que son los docentes. El problema basico es que se exige
una redefinicion de la labor del docente. Se exige también que el docente asuman una
responsabilidad compartida. En este mismo orden de ideas, la necesidad basica estriba en el
logro de metas comunes, y, sobre esta base, la derivacion de métodos comunes de ensefianza y

evaluacion teniendo como eje el curriculum de educacion basica.
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El concepto de adaptaciones curriculares es otra parte fundamental de las iniciativas de
integracion y toca de manera directa a la nocion de necesidades educativas especiales. Las
adaptaciones curriculares se refieren basicamente a la modificacion de los formatos contenidos de
aprendizaje, de mancra que se atienda a las caracteristicas individuales de los alumnos y se
facilite el logro de los objetivos en el aula regular.

Las necesidades educativas especiales representan la exigencia de ajustar las demandas del
curriculum para que todo nifio (con discapacidad o sin ella) pueda responder a los objetivos
curriculares con éxito. Esta nocion es radicalmente diferente a asumir que a quien hay que
adaptar al curriculum es al nifio.

Este es uno de los elementos en el que los docentes requieren de mayor soporte sosteniendo que
las practicas educativas deben cambiar radicalmente al hablar de integracion.

La integracion es factible cuando las condiciones lo permiten, sin que esto signifique que
modalidades como la integracion representen la tinica opcion.

La integracion no siempre sera la mejor alternativa para todos los niifios. El criterio final consiste
en determinar chélgs opciones educativas representan las mejores oportunidades para cada nifio.

Aqui, el papel de los docentes es central, puesto que son los actores que estan mas directamente
en contacto con las necesidades del nifio y con las caracteristicas de su entorno (educativo y
social). En consecuencia, es necesario que profundicen en las bondades de la integracion, pero
también que realicen una reflexion profunda acerca de sus limitaciones.

Es muy impon‘gahte subrayar que cuando no se da una integracion real, con todos los apoyos
necesarios, se generan nuevas formas de exclusion incluso mas graves para los nifios.

Las conclusiones generales indican que para que el cambio sea efectivo y repercuta en las

practicas de ensefianza tienen que:
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Partir de cémo ¢l maestro concibe su propia practica

A1

Llevar al analisis autocritico su practica cotidiana

‘1

Hacerle participe en la toma de decisiones y en la implantacion del cambio

1%

\Y

Responder al contexto y necesidades particulares de los alumnos.
Por lo anterior es primordial estudiar las acciones del docente en su practica de enseiianza en
relacion a los logros de los alumnos.
En consecuencia, el objetivo de la presente investigacion consiste en promover el trabajo
coordinado entre maestros de aula, maestros de USAER y pedagogos con base en el analisis
diagnéstico de las concepciones sobre las metas escolares, los conocimientos sobre como
ensefiar, las practicas reales de enseifianza y su relacion con el logro académico de los alumnos, se
propone implementar estrategias teorico- metodologicas en la practica docente para la
elaboracién y planeacién pedagogica en la integracién de contenidos de aprendizaje de los
alumnos con necesidades educativas especiales.
Futuras investigaciones podrian contemplar problematicas e intereses diferentes que se
relacionan, en una u otra forma, con el tema de esta investigacién, como son:
v Cdémo reﬁercule la preparacion profesional del personal docente en la integraciéon
educativa y escolar de alumnos con necesidades educativas especiales?
v (Cémo enfrenta a la integracion el docente formado con ¢l nuevo Plan y Programa de fas
escuelas modificado en 19777
v" (Qué cambios se necesitan implementar en relacion con la integracién educativa y escolar
de alumnos con necesidades educativas especiales para una mejor atencion de estos

alumnos?
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La integracién es un tema amplio, pero muy debatido por el magisterio. La integracion no es
una imposicion es un derecho humano que se debe respetar y hacer valer.
La integracion es una responsabilidad que deben asumir los docentes de manera conjunta y

participativa.
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Anexo I. Reorientacion de los servicios de Educacién Especial.

Iisquema anterior a 1994 Esquema actual
Centro de Ori i6 Evali ion y|Unidad de Ori ion al Publico (UOP)

Canalizacion (COEC)

Unidad de Grupos Integrados A y B

(G.1.)
Centro psicopedagogico (CPP) Unidad de Servicio de apoyo a la Educacion
Umdad de Atencion a nifios con|Regular (USAER)
les y Aptitudes Sobresalientes
(CAS)

Cemro de Intervencion Temprana (CIT)
Fscuela de Fducacion Especial (EEE) Centro de Atencion Multiple (CAM)
Cemro de Capacitacion de FEducacion
Especial (CECADIEE)
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Anexo 2. Legislaciones en materia de educacion.

FINALIDAD

FECHA LEGISLACION
1993 Normas Uniformes sohre la Represenlar una ayuda
Igualdad de opor daxdd ia para el sector
para las personas con educanvo (Guajardo, 1999)
Discapacidad.
1993 Reformas al Articulo Tercero La educacion Especial pasa ser una
Constitucional. lalidad de la ed ion basica,
Gararvizar el derecho de todo
individuo con o sin discapacidad a
recibir educacion.
1993 La Ley Federal de Educacion Le da un reconocimiento legal a la
es sustitnida por la Ley General |existencia de la educacion especial,
de educacion. Art. 41 una definicion y una oriemacion
(Guajardo, 1997)
199+ Declaracion de Salamanca de |Muestra los cambios y orientaciones
principios, Politica y Practica |que _fortalecen el principio de
para las necesidades educativas | imtegracior
especiales.
1995 Programa Nacional para el “Promover la Integracion de los
Bienestar y la Incorporacion al | menores con discapacidad a la escuela
Desarrollo de las Personas con |regular y la cultura de respeto a la
Discapacidad. dignidad y los derechos fuomanos,
politicas y sociales de las personas con
discapacidad’™ (PNBIDPD, 1995. p.27,
1995-2000 Programa de Desarrollo Lograr imegrar con exl!o a\ los
Fducativo. es con discay lad a la
educacion basice.
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Anexo 3.”’Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para ias Personas con
Discapacidad™.

para la P con Di. idad

Unif sobre la 1 liad de Oy idde

su Articulo 6°., acerca de la educacion, se establece que:

i. la bilidad de la eds idn de las ¢ ¢ con di. idad en integrade 2

a las idades d. eng 3 ds ion de las per: con di; idad deb
rte integ de la i Z { de la la elab ion de planes de estudia y la
aryml.ucndn social.

2. Lla idn en las le sl rqquri lar de servicios de interpretacién y otros
servicios de apovo ap it Deben i i las de acceso v servicios de apoyo
concebidos en funcion de las idades de [ con 2iy di.

4. Enlos estados en los que la bli iat, ésta do.-be i a los niftos jados de todos
los tipos v grados de discapacidad, uncluulo.f {os mas gmves.

5. Para que las di; sobre la ins de con d idad puedan integrarse en el

sisterma de enseftanza gencml los estados debal.
a). Contar con una pol. Yy iprendida y la en las las v por la
comunidad en geneml
b).Permitir que los planes de #io sean flexibles y adaptables v que sea posible anadirles distintos
segin sea
i del p ! d >

o). Proparcionar materiales didédcticos de calidad y prever la f
de apovo.
En sitnaciones on que ol sistema de instruccion generval no esté aiin en condiciones  de
atemter lus necesidades de todas las personas con discapacidad, cabria la posibilidad de
la ial, cuyo objetivo seria prey alos 4i para que
se educaran en el sistema de ;,'.'ncml La calidad de esta edh ion debe
guiarse por las mismas normas v aspiraciones que las aplicables a la enseflanza general »

vmcularw estrechamente con dsta. Como se debe asig alos con
ra la instruccion que el que se asigna a

?t

d el mismo porcemtafe de pa
los mmhama ‘vin discapecidad. Los estados debe tratar de lograr la integracion gradual
de los se de en la 1. Se que, en
wlszrmoos casos, ki cnseianza vspeeral pucde normalmente considerarse la norma mis
apropiada de impartir instruccion a al, ti con pacidad.
ol Articulo 13 que se refiere a la Tegislacion indica:
Tow extados fienen la obligacion de crear bases juridicas par la adopcion de medil inadas a lograr los
iddad delas 1 i idad.

los ciudad: deben

objetivos de la planea partcipacion v la i con
1 G la Legislacion Nacional, que consagra los derechos v los deberes de
T

también los derechos v de s e las pers con | idad. Lut xladnt Iu'nen la obligacidn de
velar porque las personas con discapacidad puedan ejercer sus d y sus civiles v
poliricas en wn pie de igualdad con lox demds os dos debe | que las

FOnes de pers s con oldi dad participen en la elab idn de leves i /e a
tos derechos de las personas con discapacidad, asi como en la evaluacton permanente de esas leves.
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Anexo 4. Modificaciones al Articulo Tercero Constitucional.

Articulo Tercero Constitucional.

Antes

Ahora

La educacion que imparte el Estado-
federacién, Estados, Municipios-, tendera a
desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en
él, a la vez, el amor a la patriay la
conciencia de solidaridad internacional, en
la independencia y en la justicia:

V1. La educacion primaria_sera obligatoria;

11_L.os particulares podran impartir
educacion en todos sus tipos y grados. Pero

por lo que concierne a la educacion
primaria, secundaria y normal y a la de
cualquier tipo o grado, destinada a obreros
y a campesinos deberan obtener
previamente en cada caso, 1a autorizacion
expresa del poder publico, Dicha
autorizacién podra ser negada o revocada.
sin que contra tales resoluciones proceda
juicio o recurso alguno;

111. Los planteles particulares dedicados a

la educacion en los tipos vy grados que

especifica la fraccion anterior, deberan
ajustarse.

(Subrayado del autor)

(Leyes y Codigos de México Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
1990, pp. 8, 9)

Todo individuo tiene derecho a recibir
educacidn. El estado —Federacién, estados y
municipios- impartira educaciéon preescolar,
primaria y secundaria. La educacion
primaria y la secundaria son obligatorias.

L.a educacion que imparta el Estado tendera
a desarrollar armoénicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en é€l,
a la vez, el amor a la patria y la conciencia
de solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia:

V. Ademas de impartir la educacion
preescolar, primaria y secundaria, sefialadas
en el primer parrafo, el estado promovera y
atendera todos los tipos_y modalidades
educativos —incluyendo la educacion
superior- necesarios para el desarrollo de la
nacion, apoyara la investigacion cientifica y
tecnologica y, alentara el fortalecimiento y
difusiéon de nuestra cultura;

VI. Los participantes podran impartir
educacion en todos sus niveles y

modalidades. En los términos que establezca
la ley, el Estado otorgara y retirara el
reconocimiento de validez oficial a los
estudios que se realicen en planteles
particulares.

(Subrayado del autor)
(Leyes y Codigos de México Constitucion

Politica de los Estados unidos Mexicanos,
1999, pp. 8, 9)
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Anexo 5. Sustitucion de la Ley Federal de Educacion por la Ley General de Educacion.

Ley Federal de educacién

Ley General de Educacion

Art. 15 El si =1 ivo i 1 Aurt. 13. Corresponden de lusiva alas
comprende los tipos elemental, medio y autoridades locales, en sus respecuvas

superior, en sus modalidades escolary ias, las atribuci

extraescolar. l Prestar Ios servicios de Educacion inici

En estos tipos y modalidades podran impartirse
cursos de actualizacion y especializacion.

Elsi d ivo i I comprende,
ademas la educacion especial o la de cualquier
otro tipo y modalidad que se imparta de
acuerdo a las necesidades educativas de la
poblacién y las caracteristicas particulares de la
poblacion de los grupos que la integran.

Art. 48. Los habitantes del pais tiene derecho a
las mismas oporntunidades de acceso al sistema
educativo nacional, sin mas limitacion que
isitos que est las

do la indi ial
como la formal y demas para la formacion de

maestros.

Art 32 Las autor idad d nvas tc

bl i que
permnt.an el ejercucm pleno del derecho a la
ion de cada individuo, una mayor equidad

satisfacer los req bl
disposiciones relativas.

(subrayado del autor)

Art. 64. Los estudios realizados dentro del
sistema educativo nacional podran declararse
equivalentes entre si_por tipos educativos, por
grados escolares o por materias, en los
términos del articulo anterior.

(Subrayado del autor)

(Ley Federal de Educacion, 1989, pp.11, 21,
25)

educativa, asi como el logro de afectiva igualdad
en oportunidades de acceso y permanencia en los
servicios educativos.

(Subrayado del autor)

Art. 39. En el sistema educativo nacional queda
comprendlda la educacmn inicial, la educacion

D lylaed on para
De acuerdo con las necesidades educativas
especificas de la poblacién, también podra
impartirse educacion con programas o
contenidos particulares para atender dichas
necesidades.
Art. 62. Los estudios realizados dentro del
sistema educativo nacional, podran, en su caso,
declararse equivalentes entre si por niveles
educativos, grados escolares, asignaturas u otras
unidades de aprendizaje, segun lo establezca la
regulacion respectiva.
(Subrayado del autor)
Diario Oficial de la Federacion, 1993, pp. 44, 47,
48, 52).
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Anexo 6. Niveles de concrecion de los ajustes curriculares.

=

CONTENIDO ESCOLAR

Gobierno

Decreto de enseiianzas
minimas

Para toda la poblacion
escolar

Primer Nivel de Concrecién

Educativas :

Administraciones .

= Curriculo

Centros del ambito de cada
Administracion Educativa

Equipo Docente
Etapa

Para cada Etapa Educativa
de Centro

Profesor Aula o *
Equipo de Ciclo

. Programacion para un -
alumno/a ~ -

Grupo Aula

Cuarto Nivel de Concrecién

Profesor/Aula
Apoyos/ Equipos
Interdisciplinarios para
alumnos con N. E. E.

Adaptaciones Curriculares y
de Acceso

Para un alumno
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Anexo 7. Fundamentaciones del curriculum.

CURRICULUM

Fundamentaciéon
Filoséfica

Fines
Concepto hombre
Conccpto de valor

Bien Comin
‘Valores Sociales
Participacion
Regulaciéon Legal
Microsociologia

Desarrollo Cientifico
Légica Interna de los conocimicntos
R i i iscipli ias

Concepto de aprendizaje
Psicologica del

Nawuraleza Psicolégica del Profesor

v

Objetivos/Contenidos
Variables espacio-temporales
Mctodologia

Recursos

Evaluacion

154

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




155

Anexo 8. Cuestionario para maestros regulares.

Nombre

Escuela

Edad

1. {Cual es su opinién acerca de la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales

a la escuela regular?

R=

2. ;Tiene en su grupo algin alumno con necesidades educativas especiales?

R=

3. (Qué tipo de necesidades educativas especiales tiene su alumno?

R=

4., Por qué le asignaron a su grupo al alumno con necesidades educativas especiales?

R=

5.,Cémo se dirige al alumno con necesidades educativas especiales?

R=

6. ,Conoce alguna legislacion que ampare a los alumnos con necesidades educativas especiales

integrados a la escuela regular?

R= ¢ Cual?

7. (Como es su practica docente a partir de que se integré ese alumno a su aula?

R=
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8. ,Como se relacionan sus alumnos a partir de gue tienen un compaiiero con necesidades

educativas especiales?

R=

9. ;Cuenta con apoyo, orientacion o asesorias para la atencién del alumno con necesidades

educativas especiales?

R= JDe quién?,

10. ;,COmo es el desempeiio escolar de su alumno con necesidades educativas especiales?

11. {Como evaliia a su alumno con necesidades educativas especiales?

15. ;Cédmo considera su labor docente ante la integracion de un alumno con necesidades

educativas especiales? -

16. ;Su alumno con necesidades educativas especiales presenta problemas de conducta?

R=
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17. ;Como resuelve esos problemas de conducta de su alumno con necesidades educativas

especiales en relacion con el resto del grupo?

R=
18. ;(Ha notado cambios en sus alumnos mas atrasados escolarmente con la integracion de algin

alumno con discapacidad?

R=

19.¢;La integracion del alumno con discapacidad modificé su practica cotidiana?

R=

20. ¢ Usted efectia ajustes curriculares?

iLComo?

el aprendizaje de sus alumnos le sea 1til en su vida cotidiana?
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Anexo 9. Cuestionario para maestros de la USAER

Nombre

Escuela

Edad

1. Cual es su especialidad?

R==

2. ;Cémo se integré al equipo de USAER? !

R=

3. iQué tiempo tiehé ‘lg_USJAiER n

éscuelﬁ? G

4. (Cuenta con la informacién ne ara ate del{ los casos de discapacidad y necesidades

educativas especiales integrados en esa escuela?

Donde la obtuvo?.

6.Como maestro de la USAER cual es su labor para con los maestros regulares de esa escuela

que tiene alumnos con necesidades e
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8. 2 Qué estrategias utiliza para dirigirse a los docentes regulares?

R=

9. ¢{Queé tipo de actitudes espera de los docentes regulares ante el alumno con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad?

R=

10. ;Coémo apoya al alumno con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad?

R=

11. ;Conoce el Plan y Programas de Educacién Primaria?

R=

12.;C6mo ha visto la relacion entre alumnos regulares y alumnos con necesidades educativas

especiales con o sin discépacidad?

icipacion en la elaboracion del plan anual y/o proyecto escolar de esa

escuela?

R=

14.,Cémo conceptualiza los ajustes curﬁpulgrés?

R=

15. ;Los docentes de esa escuela regular realizan ajustes curriculares?

R= __.Como?

16.;,Qué resultados se han obtenido?
R=

17. {Qué opinion tiene acerca de su trabajo ante los maestros regulares?

159

18. (Ha notado cambios en su labor como especialista a partir de 1a integracion escolar?
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R= ,Cuales?,

19.;Reconoce alguna diferencia entre rezago o retraso escolar, necesidades educativas especiales

a partir de la presencia de un alumno con discapacidad?

R = iPodria mencionar alguna?

20. ¢(Se han presentado cambios en el proceso de aprendizaje de los alumnos con necesidades
educativas especiales a partir de la presencia de un alumno con discapacidad?

R=

21 ‘,Conoce Ia legnslacton que respalda la integracion de alumnos con necesidades educativas

especnales con o sm dlscapacndad?

R= ol : sCual?

22 4La USAER a Ia que pertenece pamcnpo en Ia mtegracnon de los alumnos con necesidades

educativas especxa]es"

R= ; . > g
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En este apartado se explica el proceso con el que se llevé a cabo la investigacion del problema
“La practica docente para la atencion de alumnos con necesidades educativas especiales en la

escuela primaria™.

Con el analisis, la interpretacion y la comparacion de los resultados obtenidos en esta
investigacion se puede concluir, que el ambiente contextual observado y la trayectoria de la
educacion especial en México interfieren con el cumplimiento de las funciones normativas de la
USAER para lograr, la integracion educativa y escolar de los nifios con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad.

El ambiente contextual interfiere por las actitudes que los docentes regulares manifiestan hacia
el personal de la USAER, hacia su labor y hacia la integraciéon. La trayectoria de la educacion
especial en México interfiere por la modificacion del modelo de atencion , modelo que pasé del
clinico-terapettico al modelo educativo.

Con el uso del modelo educativo se presentd la desventaja en los docentes de la USAER, el

manejo de la curricula de la educac on bésica regular. Los resultados de la investigacion dieron

evidencias de que los docentes estudlados de la USAER no dominan el Plan y Programa de la
educacion basica regular Io que repercutlo en la falta de conocimiento para orientar, asesorar y
brindar apoyo académico a los docentes regulares y lograr la integracion de los alumnos con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad.

La investigacion se eqcaréiihb hacia tres categorias: La informacion, las actitudes y los ajustes
curriculares. Los _datds obtenidos de cada categoria , a través de los cuestionarios y entrevistas,

fueron analizados ', interpretados y comparados con las observaciones realizadas dentro del aula
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escolar ¥ con el marco teérico en el que se basod esta investigacion. De cada persona se pudo

concluir lo siguiente:
De la categoria de informacién:
1. Las actitudes del docente regular y de la USAER estan en funcion de la cantidad de
informacién con que cuentan dentro de su ambito de accion.
2. Se observo que los docentes regulares no conocen con claridad el significado de los
términos ‘““necesidades educativas especiales™ y “discapacidad™
3. El personal de la USAER, tampoco tiene claridad en el significado de los términos

“necesidades educativas especiales™ y “discapacidad™, también les causaron confusion. Por

otro lado, su funcion de orientar al docente regular no se encontraba activado totalmente.
La corresponsabilidad de atencion no la han establecido como parte de la calidad educativa,
les falta mas participacion conjunta con el docente regular. En este aspecto, las futuras
investigaciones pueden preguntar, ;Qué esta sucediendo con la USAER como estrategia

técnico-operativa para la integracion educativa? ¢Estan cumpliendo con las necesidades de

los docentes regulares?

4. Los docentes regulares tiene menos conocimientos de la legislacion educativa que el

personal estudlado de la USAER Las dos leyes mas mencionadas entre los docentes

cuestionados entrevnstados fueron el Amculo 41 de la Ley General de Educacion y el

Articulo Tercero*Constitucional. Sin embargo, soélo fueron mencionadas, no mostraron

conocnmlen!o de su contemdo.

5. Segun respuestas del personal de la USAER, al parecer, la USAER es una instancia poco
aceptada dentro del aula regular. Esta situacién lo ha llevado a reestructurar su labor

técnico-operativo- metodoldgico hacia una labor de sensibilizacién y de buenas relacicnes.

.
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Esta situacion a repercutido en la labor de orientacion que deberia brindarse al docente
regular en cuanto a la atencion requerida por el alumno con necesidades educativas
especiales. Dicha orientacion deberia abarcar los ajustes curriculares, los recursos
asistenciales y académicos, la forma de satisfacer las necesidades educativas y especiales, el
aprendizaje significativo, etc.

El modelo didactico del personal de la escuela regular, a pesar de variar en las estrategias,
se ubica en un paradigma tradicional, maestro omnipotente y alumno pasivo. Todavia les
hace falta a los docentes regulares reconocer, que los métodos que utilicen en la actividad
docente deben favorecer la adaptacion del nifio, ademas, de enriquecerlo como persona. En
este aspecto, la labor de los docentes e la USAER deberia de estar encaminada hacia la
sensibilizacion del personal de la escuela regular en torno a la flexibilizacion y adaptacién
de los programas a los intereses de los nifios, para que a la vez, propicien aprendizajes con
significado para la vida diaria.

La USAER reveld que no trabajan en grupo en el grupo con el alumno con necesidades
educativas especiales. .

La interaccién del c‘ioc"ente regular con el docente de la USAER es minima y superficial. El

apoyo que ’lovs”doéenrt'es estudiados de la USAER han procurado ofrecer, un apoyo dirigido

mas hacia"l‘x_m‘l, labor s‘ocia;l 'y de buenas relaciones que de apoyo didactico y educativo.

Con base en'las respuestas obtenidas de los docentes estudiados de la escuela regular se
puede inferir de este estudio, que la presencia de la USAER en la escuela regular influye en
la cantidad de informacion sobre la integracion educativa con que cuenta el personal de la
escuela regular. Esta informacion es con respecto a la atencion al alumno con necesidades

educativas especiales. Esto no indica que se haya optimizado un nivel de informacion
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acorde a las necesidades contextuales de integracion requeridas para la atencion del alumno

integrado.

&

En ala goria de acti
Los docentes regulares revelaron en sus respuestas, que les falta informacién para poder
optimizar la integracion escolar educativa. Esto sugiere que hay una relacion entre la
categoria de informacion y la categoria de actitudes.

Los docentes regulares mostraron actitudes defensivas ante el apoyo brindado por la
USAER, pero también manifestaron el interés de contar, dentro del aula regular, con el
personal especializado.

La aceptacion, el rechazo, el afecto y la indiferencia son actitudes que influyen en la
percepcion del docente hacia un trabajo académico y hacia el alumno con necesidades
educativas especiales.

Las actitudes del docente regular influyen en cuanto al apoyo que brinda la USAER. Hay
una transaccion entre la labor de la USAER dentro de la escuela regular y de las actitudes
de los docentes de esa escuela. Si el docente regular no observa los cambios a los avances
que espera en el alumno atendido por l;-x USAER, su visién varia ante el trabajo académico
de la USAER.

El tiempo es un factor que influye en la atencién educativa del alumno con necesidades
educativas especiales. Las cargas administrativas y laborales que tienc el docente regular
no le permite la transformacion del paradigma tradicional al constructivista, la elaboracion
de adecuaciones curriculares y la preparacion y los ajustes a los contenidos escolares. Esto,

para satisfz las idades de los alumnos con necesidades educativas especiales.
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Con resp ala ia de ajustes curriculares:

1. Las estrategias utilizadas por los docentes son mas encaminadas a un trabajo directo
como: restimenes, cuestionarios y dictados. Es decir no deja de ser tradicional.

2. La definicion del! término ajustes curriculares difiere entre los docentes estudiados. No
obstante aunque mostraron evidencias de conocer las ventajas de modificar el curriculo,
los docentes no llevaron a la practica estas modificaciones.

3. EIl personal de la USAER reveld que no orientan ni asesoran al personal de la escuela
regular con respecto a cémo ajustar la curricula basica para la ensefianza. Esta falte de
orientacion y asesoria influye en el proceso de enseiianza y evaluacidOn. Aunque el
proceso de evaluacion difiere entre los docentes estudiados, unos docentes evaliian a sus
alumnos de manera homogénea, aunque también hay quienes lo hacen de manera
individual, tomando en cuenta los estilos diferentes de los alumnos.

4. Los conocimientos impartidos por los docentes regulares no propiciaron aprendizajes
significativos para la vida cotidiana de los alumnos. Los docentes regulares ante la
integracion demdstra'ron'ns ser facilitadores del aprendizaje.

5. El personal‘estu/diado'de la-USAER indicé que no ofrecia asesoria al docente regular

con respecto: : \rié‘ces'dAades educativas del nifio. La asesoria que ofrecia era en

funcié:n d;: ™ miera_cclon social y de la aceptacién del alumno dentro del grupo regular.

Se describe el cénlexfo §§c§lar en que se dio la investigacidn, las caracteristicas de los docentes
estudiados, los iﬁstrﬁfnéntos de investigacion y su elaboracion, y el procedimiento con el cual se
aplicaron los instfutﬁentos seleccionados.

El estudio se realizd de manera cualitativa, habiéndose estudiado los tipos de respuesta de los

docentes y su practica cotidiana.
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La investigacién se llevé a cabo en dos escuelas de educacion primaria del Distrito Federal.
Estas dos escuelas cuentan con el apoyo de la Unidad de servicios e Apoyo a la Educacién
Regular (USAER 11-50).

Las escuelas primarias estudiadas que cuentan con el apoyo de la USAER, se encuentran

ubicadas dentro de la Delegacion Gustavo A. Madero, perteneciendo las dos al turno vespertino.

En total fueron 6 sujetos de investigacion . De éstos, tres son docentes frente a grupo que
trabajan en escuelas regulares y tres son docentes de USAER. Estos docentes atienden en total a 4
alumnos con necesidades educativas especiales con discapacidad.

Se presenta una lista de apéndices en los cuales se muestra el registro de los datos obtenidos en
la investigacion, asi como su respectivo anilisis. LLos datos se obtuvieron de las respuestas de los
docentes de las escuelas regulares a los reactivos de los cuestionarios y de las entrevistas, asi
como de las observaciones que se hicieron dentro de la diversas aulas regulares. También se
procesaron las respuestas de los miembros de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién
Regular (USAER 1l1- 50) a los cuestiqnarios que se les aplicaron, y las entrevistas.

Tanto en los cuestionarios como'enilas entrevistas se abordaron temas que corresponden a tres
categorias seleccionadas‘;: la jnf‘onnécién‘z‘:;:‘n que cuentan los docentes tanto de la escuela regular

camo de las USAER, las actitudes de los docentes ante la integracion y, los diferentes aspectos

relacionados con Ids 'ajustes' curriculare:

Para poder distinguir los fesultados que pertenecen a cada categoria, se incorpor6é cada uno de
los reactivos del‘ éuéstionaﬁo a la categoria pertinente segun su contenido. Por lo tanto los
reactivos 2, 3, 6, 9 y 22 pertenecen a la categoria de informacion, representada por INF y abarcan
los apéndices del 7 i;l 18, los reactivos 1, 4, 8, 10, 13, 14, 16 y 17 a la de actitudes, representada

por ACT, y presentada en los cuadros 19 al 26, y del cuadro 27 al 33 corresponden a los reactivos
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7,11, 12, 15, 18, 20 y 21 correspondientes a las categorias de ajustes curriculares, representada
por AJ.CU.

Las abrevialura; D-a, D-b, D-c_se usaran para representar a los tres docentes de las Escuelas
regulares que quﬁﬁt#n con al apoyo de la USAER y que fueron sujetos de estudio.

Finalmente en Estos apéndices, se presentan también los resultados obtenidos de los docentes

miembros de la US_AER estudiada representados por las abreviaturas U-1, U-2, U-3.

Apéndice 1. Dalos dc las Primarias R

Ubicacion | Delegacion Gustavo A, Madcro

Turno Vespertino

USAER 11-50

Apéndice 2. Informacion (INF) Apéndice 2. Informacién (INF)

Docente. Reacrivo 2: ;Tiene en su grupo algin Pregunta: ;Coémo define a la discapacidad?

Con USAER / con iddac 4 vas S

especiales?

D-a Noa, es una disminucion porque no es Nitvacton de desventaja

invide ., podria ser di icdaed
porque esig en desventaja con el resto del
mrupeo.

D-b Si. tiene discapacidad flsica. Serie de J s fisicos, psicols, o
emocionales que no le permiten al ser humano
tener una perfeccion en cuanto coma 1o refiere su
ser fisico, como su sociedad.

D-c No. es emacional, no fisica Aspects fisico, psicalégico. social

Nota: Ll apéndice 2 corresponde a una de las preguntas de la entrevista
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Apéndice 3. Informacién (INF)

7 7

Docentes Reactivo 3: ;Qué tipo de di 17 dad tiene su

con USAER . . L -
Cuestionario Entrevista

D-a ———— ‘| Dissninucion visual

D-b Fisica

D-c Emocional y de atraso en el apr

Nota. La linea indica que no respondid a la f de. 0.

Apéndice 4. Informacion (INF)

Reacnva 6 ¢Conoce alguna le,
wrados ala

la regular?

islacion que ampare a Ios /i S CO 11 ivas

Cuestionario

D-a —v————————
D-bh No ~
D-c No, si la hav debemos ser lnj'armada a

través de un documento por escrito.

.>\ov mencionnrun un arllculo aunque nunca me
lo grabé. .

Nera: La linea indica no haber contestado el reactivo.:
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Apéndice 8. Informacion (INF)

Docentes Reactivo 9: ;Cuenta con apavo. or o asesorias para la on del al con
necesidades educativas cia
Cuesrtionario Entrevista

Con USAER

D-a
D-b No
D-c No

No, se que hav USAER pero creo que pone planas.
No, algunas ocasiones nos ha dado técnicas para leer.

Si, en ocasiones me hecha la mano.

Apéndice. 6 /nformacion (INF)

Dacentes con | Pregunta: ;Qué opina de la USAER?
USAER
Cuestionario Entrevista

D-a No veo nada de adelanto. No sé lo que hace, siempre
me regresa a la nifia igual. No, me brinda
alternativas, yo soy la que pregunta mas.

D-b Con USAER se eliminan los tramites burocrdticos.
Implementa varianies que a los niflos les gusia mas,
Les hace sentir que hay algo diferente.

D-c )
Me apova hasta para hablar con el director.

170

Noia: FEsta pregumta corresponde a la entrevista, que se les hizo. No eunba

en el
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Apéndice 7. Informacion (INF)

extra.

requicere mds el caso, un (m'txljo sencillo

Docentes con | Reactivo 22; jComo suple las dades ed, ivas esf fes de su als con o sin
US4 discapacidad dentro del aula?
Cuestionario Iintrevista
1 lo a abuel, a pl exper
D-a
Le day trabajo especial a la mama, tiene un libro
D-b Coordi do sus acti Je es P {vun derno para trabajar en casa.
con su asistencia a un centro de
educacion especial dos veces por
semana. Saolo i / de vezen e
D-c Procuro p! le apoyo di

Nora: La linea sugiere no haber respondido el reactivo en ¢l cuestionario

Apéndice 8. Informacion (INF)

B

' con | Preg ¢ Como el apr

2

i}

enificativo?

P22
UNIER Cuestionario

Emtrevista

D-a

D-b

D-c

Invitar a personas ajenas al contexio escolar a
platicar experiencias de la vida real que
aparten inf ion al lar.

£x el que queda en el nifo v le permite hacer
de la catidianidad algo que signifique algo v
que tenga que ver con sus infereses v
necesidades, con su vida diaria.

enla evisia.

Newa: La linea indica que se reservo la respuesta. La pregunia se abarco i
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Apéndice 9. Informacion (INF)

D, Pr ¢ Cémo ibe los af curriculares?
USAER
Cuestionario Entrevista

D-a No se le pregunts

D-b La serie de actividades v esirategias que necesita
un nifo con ciertos problemas para poderse
incorporar al sistema educativo vigente al nivel
que se encuentra segiin su escolaridad.
Son trabajos exiras en casa para refor=ar

D-c conocimientos.

Nora. 1.a pregunta se abarcod unicamenie en la entrevista

Apéndice 10. Informacion (INF).

Docentes con

Pregunta: (Como apova USAER al nito v a usted como profesor?

USAER
Cuestionario Entrevista

D-a A veces me la sacan una vez a la semana. La que
ve es lo mismo que vo veo pero con una atencion
mds personalizada.
Una o dos veces a la semana. Periodicamente es

D-b una vez a la semana. Ila entrado al grupo con
actividades que les gusta mdas. AMe da 1ips para
trahajar. Los avances que ha tenido la niRa es
crédite de US1ER.
Si me apoya, entra conmigo a hablar con el

e director. No viene al salon.

Nota: La preg. se ahared & ern la entrevista.
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Apéndice 11

TTnf 1o (INTD

Cuadro 12. Informacién (INF)

Docentes
con USA1ER

Pregunta: USAER le guia para reallznr
afustes curriculares? o

l’neguntn. é USAER le Injbrmo acerca de la
la

'a que 1P
:nlegrm:ldn de nlﬂav con necesidades

173

vas especi con o sin discay
Entrevista Entrevista

D-a No. No.
D-b No, su trabajo se refleja en lo que hacen los | No, nadie nos capacita ni nos dice nada.

niRos en el aula, en la conducta. .

No, ellas trabajan con los alumnos v me No, alguna vez se hablo de la a'ganizaclén de.
D-c dirigen de como comunicarme con ellos. la USAER v las fi de cada
Nota: Estas respuesta se abordaron en la entrevista
Cuadro 12 Actitudes (ACT)
Reactivo 1: ¢ Cudl es su opinion acerca de la integracion de al. con idacde d vas esy /e
con o sin discapacidad a la escuela regular?
Docentes | Segiin La Puede /Faltan Faltan Se les No serian
con la atencidn contribuir Te len crear 7 d
USHIER | disca- | Debe ser ala Vv preparacion de acceso complejn\. por los

pacidad | indivi- iall en los enla Srustr / o los
dualizada | pero no al regular Se ofenderian
aprendizaje. Encuentran
en
desventaja,
D-a - -~ - -
D-b + -
I-c
- - -

Nota. La respuesta de D-a se obtuvo en entrevista porque no la 5 en el
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Cuadro 13. Adctitudes (ACT)

Reactivo 8: ;Como se relacionan sus alumnos a partir de que tienen un

o con

educativas especiales con o sin discapacidad?.
apoyart, le | No es aceprado | Lo elogian v lo | Se ha propiciado el
Docenres No hav problemas | tienern o atrasa a orros | refuerzan, es
con USAER cansideracion y lo parte del grupo | respeto muuo
protegen
D-a + +
D-b + +
D-c + +

el cuestionaria

Nota: Las respuestas del docente D-a se obiuvieron en la entrevista porque no respondieron este reactivo en

Apéndice 14, dctitudes (ACT)

Reactivo 10: ;Como ex el lar e su all con felerede / ivas est les?
Docentes con Lento a a otro Parricipativo. Le gusta Sitrabaja pero no | No atiendle, no aprende
UNAER nivel trabajar accede a los

il
D-a -
D-b + -
D-c + -

Nota: [a respuesta del D-a fue en la entrevista por no haher respondida el reactivo del cuestionario.
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Apéndice 1S, Acritudes (ACT)
Observacion dentro del aula: Indicadores acerca del de ante el cle 1P del ali
Duocentes con Propicia la Le da tiempo Utiliza Es exigente Revisa
USHER participacién para copiar del | estrategias constantemente el
- | pizarrén acorde al nivel trabajo en clase
. cognascitivo y
discapacidad
D-a No St No No Si
D-b Si Si ~No No Si
D-c Si — —_ — _—
Nota: Nu s¢ recabo de ma leta la infc iO: Iz de D-c porque su labor dentro del aula se

(4
remitia a lecturas sobre valores. La lectura era llevada a cabo por el docente, no por laos alumnaos.

Apéndice 16. Actitudes (ACT)
Reactivo 13: ;Se ha presentade la necesidad de proporcionar un ipo extra a su al con. tacl
educativas especialex? : v
Reactive 13: ¢ FEn qué momento se {a ofrece?
Docentes con | Respuestas al reactivo 13 Respuestas al reactivo 14
UNAER ’ .

No es necesario § El horario no | A veces Dejo trabajo | Trabajo g

1o permita para la casa | individualmente
. dentro del -
salén

D-a -~
D-b “+ -
D-c - - +
Noita: Lainfor ion de D~a se obruvo de la entrevista porque no respondio esre reaciivo en el cuestionario. £l
apove gque indica D-c ey emocional, no académica.
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Apéndice V7. Actitudes (ACT)

) ">

Reactivo 16: ;Su con vas esy les presenta probl de dr 7
Reactivo 17: ;Como resuelve esos proble de de su al, con lad 2/ vas
especiales en relacion con el resto del grupo? )
D Resy del r 16 Respuestas del reactivo 17 Ante el
con USAER arupo
No Si Platica Es Es Liamada Trabajo Parado 7/ D
mucho | callado | agresivo de exira Srente al
atencion grupo
D-a -+ +
D-b + + - +
D-c - + -+ +
Nota. Los i ¢s de las 0! ] significan lo siguicnte: I= igual.
D= Diferentc
Apéndice 18. AActitudes (1CT)
Reactive 4: o Porqué le asignaron a su grupo al ali con fe 1y vas esp les?

Daocentes con

Por el director

Por Tos padres

Los grupos va

Lo soliciio el

Por carrera

UNAER de Familia viencn docente regular magisterial
JSormadaos

D-a -

D-b

D-c
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Apéndice 19. Actitudes (ACT)
Obs vervacmne\' dentro del aula: Ind es de las r del de lo el al) can
7 les con o sin discapacidad se acercan
a él.
Docentes con Tono de voz Anle la parllclpaclén
USAER 7 2 3 4 5 6 7
- alu/mw
- Atlende - | No hubo
s a n e .
D-a . * No | Si No No No.. R No
hubo .
D-b Si Si  No St Si * No S Si
D-c Si SF No S No No No  Si Si
hubo
se on esas Las les se

Nota. Los asteriscos(®) se refieren a que pr
refieren a f=fuerte, a=apacible. n=normal. Las fra\es que lnzl:can “No huba” es que no se presentaron

duclas ni participacion por parte del all Las por niumeros representan los
signientes indicadores:

Sonrisa ante el alumno

Usa palabras amables

Bromea

Responde sus dudas

Explica claro v a tiempo

“dapta la instruccion

Liiliza palabras afectivas.

NAMLLNSE

Cuadro 20. djustes Curriculares. (A.J. CU.)

Reactive 7: Como es su praciica docente a partir de que se integro ese alumno a su aula?

Docentes con igual ffubo Dificil Hay Observaciones deniro del aula
ONAER cambio prevcupacion .
Activa Tradicional
D-a - -
D-h - -
D-c - + -
que los do ofrecieron en los

Nuta. Las primeras columnas se refieren a las
cuestionarios v entrevistas,

177
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Apéndice 21. Ajustes Curriculares (AJ, CUL)

Reactivo: JQué estrategias utiliza para el »yap dizaje ante un grupo heterogéneo?
Daccntes con | Aux. Juegos Trabajo Ajustes Exposic. Dictado Pizarrdn | Acordesa
USAER didac. en equipo | curriculares Por el Resumen su
docente Lecturas nivel
Cuestio.
D-a No No + + -+
Db Si No + +
D-c No No +
Nota. Las coli lan tanio las de los enlos ¢ . coma las obser /e
dentro del aula escolar. :
Apéndice 22. Ajustes Curriculares (AJ. CUL)
Reactive 20: ;Usted efectua ajustes curriculares? ;Coma?
Docentes con Observaciones dentro Cuestionario Entrevista
USAHAER del avla
Dea No hacen adecuaciones Las adecuaciones curriculares es el invitar a
curriculares, parque sus personas ajenas al saldn de clases.
actividades académicas —
las enfoca a lecturas on
el libro, dictado de
resimenes v e
cuestionarios.
Db Ao hace ajustes
curriculares porque sélo
pone gjercicios en el Se pueden tlevar a cabo involucrando a todos
pizarran para que sean | No hago ade {ox al; pero tengo 17 alumnos gue me
copiados por 1odos los curriculares. exigen olras cosas.
alumnos, los gercicios
o sor conforme los
procesos cognitivos de
cada alunmo,
No rabaja
De-c académicamente los

cantenidos escolares, Se
limito a leerles a sus
ahimnos sobre
problemas de valores

A veces segiin el caso lo

requierd

No, porque Hevan tiempo porque son trabajos

extras para mi

Nota. La linea

reactivo con la pregunta (,I’orqm! no hace utl(.-cunclonej curriculares?

el e

io. Enla ista se¢

ldo este

e se de

{er el
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Apéndice 23. Ade Curriculares (AD. CU)

Reactive 11: ;Coémo evalua a su all con discap lad?

Docentes con | Igual que a | Conducta Escalas Segitn sus Diferente a los | Comentarios

USAER los demds | Cuade i vas demds

exdmenes

D-a + +

D-b +

D-c +

Apéndice 24. Ajustes Curriculares (AJ. CU.)

Reactivo 15: ;Como idera su labor d. ante la inte del al, con dade 7 vas

speciales con a sin di idad?

Ducentes con

USHER Cuestionario Entrevisia

D-a —

D-b £ acertada La integracién es social porque requiere de
una atencion especializada. He logrado
integrarlo, que lo respeten v lo avuden
Lilizar frases motivantes v aprovechar sus

D-c “Apovario mdas cuando requiere el case habilidades - .

Neoga. La linea indica no haber contestado el reactivo del io. kI esy en bl indica que no

ite ahordada la pregunta durante la entrevisia

179
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Apéndice 2S8. 4justes Curriculares (AJ. CU.)

Reactive 21: ;Como prop que el aprend de sus al 1e sea util en su vida cotidiana?

Docentes Utiliza Visitas Utiliza Parriendo de Otros

con USAER | conocimientas problemas sus intereses

previos reales

D-a + Invitar a persana ajenas
para dar pldticas,
peliculas

D-b . e/t

D-c + Pldtica de valores

Apéndice 26. Ajustes Curriculares (AJ. CL)

Reactive 18: 1Ha fe b en sus mas atr /e larmenie con la integracion del

alumna con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad? ¢De qué 1ipo?

Docentes con No Ni Nor sé éDe qué tipo?

USAER

D-a -

D-b + Trabagjan mdas rapicdo
D-c + En su conducta

T=eIS CON
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[Apé 27. Infe ion de USAER (INF-U)
A ze de los s de la USAER estudiados: Reactivos 1,2 v 3
(¢ Como se Tiempo de la USAER | ... - K -
USAER Estudios integréo ala en esa escuela - Comentarios adicionales
USAER? o .
-1 Pecagogia Pidio cambio Desde 1994 . Paséd de CAN a USHER en la
de adscripcion R reorientacion de los servicios.
Indica que la niRa es probable
discapacidad mental, limirofe
Con la La reorientacién fiue de C.P.P. a
-2 Probi de | reori Apr /e 3 USAER.
aprendizaje de los servicios | alos Indica que la nifa que estd a su
cargo tiene discapacidad menial.
Regreso de una Indica que el alumno que tiene a
Problemas de licencia por su cargo es diagnosticado como
-3 sAprendizaje aritcula 43 No sabe, 4 6 5 aflos hipoactisico. Ademds de otro
pasible alumno con discapacidad
mental.
Nora: Los ios adici les son inf s que se requieren para especificar la reorientacion v la
arenciion de los alumnos.

Apéndice 28. Informacion de USAER
Reactivo 22: ;La USAER a la que pertencee participo en la i de los idadk ivas
especiales de la escucta? (Coémo?
USAER Si No Como?
uU-1 + S ibilizando a los
-2 + ilizando a 10s d
uU-3 -+ Sc incorporaron solos
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Apendice 29, Tnfor jon de USAER

Reactivo 6: Coma maestro de USAER, ;Cudl es su labor para con los maes reguls de esa /

que tiene al, s con dade L ivas esp /

USAER Respuesias

-7 Sensibilizar para que acepten la integracion

-2 Sensthilizar acerca de las posibilidades de los nifos.
Darles sugerencias de actividades
Realizar actividades de adecuacion dentro del grupo
Evaluarlos

-3 Sensihilizar y orientar.

Apéadice 30. /n/f iGn de USAER (INF-U)

Reactiveo 4:
educativas espe

UNSAER

enta con la informacion necesaria para atender los casos de alumnos con necesidades
les con o son diseapacidad integrados a la escuela? ;Donde la obtinvo?

nde la obtivo?

No

Autocapacitacion CROSNEE Directora de UUSAER
[ - - -
-2 - -
-3 - B

Nota. CROS)

Coordinaciin Regional de Operacidn de Servicios de Educacion Especial
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A 31. Infor on de USAER (INF-U)
Reactivo 21: ;Conoce la legislacion que respalda a la 52r ] va de al con lad
educativas especiales con o sin discapacidad a la escuela regulnr" P Cual/

Art. 11| Art.30. Normas Reunion Declar. & Transmiten a los maestros
USAER LGE Const. Uniformes de De regulares?

De Idad | 1) l /e EY No £Como?

U-1 - + Periodico Mural
[75:] +
-3 + +
Nata. La segunda pregunia se les hizo en la entrevista. El espacio en blanco de U-2 se debe a que no se Ie planteo

la pregunta

Apéndice 32. Informacion de USAER (INT-L)
Pregunia: ;o Coma define a la discapacidad?

USAER ENTREVISTA

-] Una discapacidad auditiva es cuando un nido organicamente no puede acceder - a los
caonocimientos que tiene la curricula por su...organicamente no puede. No stempre es argnnlcn
No puedo diferenciaria de las feale 7 vas esy

s !

-3

que cn el ario se -aba tuida en
. tercl

Nota. Esta pregunta se abordo directamente en la entrevista
el reactivo 19 que dice (rccnnnce algunn diferencia entre ru:agn o I‘L'II'

especiales v discapacidad?.
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Apéndice 33. Informacion de USAER (INF-U).

Pregunta: (Como define a las fexcl 7 ivas especiales?
USAER Cuestionario Entrevista
-z Son las que poseen los alumnos por no | Pueden ser itemporales. No precisamente
alcanzar los objetivos p por el | arg A veces es porque el maestro

maestro en un entorno (lelerlnlnadm Hleva una metodologla tradicional que no le
esta favoreciendo

Son las deficiencias significativas en
-2 relacion al grupo que atiende

Problemas para la adquisicion de los| No nosla han manejado

-3 contenidos
Nora. El ey en bl ignifica que no se le pidio en la entrevista ampliar el 1érmino. Esta pregunta se
abordo directamente en la entrevista porque en el io se -aba luida en el reactivo 19 que
dice JReconace alguna diferencia entre rezago o retraso lar, idade /i vas esy les 1
discapacidad?.

Apéndice 34 Informacion de la USAER (INF-U) Apéndice 35. informacién de USAER (INF-U)

Reactivo: Definicion de rezago escolar Reactivo: Definicidn de retraso escolar.

UNAER £n cuestionario En entrevista
[ Fs el atraso de varios aftos lares Es jo los alumnos por su ritmo mas lento

de aprender se quedan mds atrds que el resto
det grupo, en un aflo escolar

Es que no corresponde su edad al grado

Es el no rener los conocimientos del grado
escolar que cursa

L-2

r-3 Falta de atencion en casa Falta de atencion en casa

Nota. En el reaclivn 19 el i io dice ér 7 diferencia entre rezago o retraso escolar,
iclade it ivas iale ; lad? Aqui se les pidio que marcaran alguna diferencia entre

nec
los términos que se setalan. En la' enlrew sta no se les

idic que ampliaran los términos.
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Apéndice 36. Informacion de US4ER (INF-U)

Pregunta: ;Como P liza al aprendizaje signifi vo?
USAER En entrevista
u-1 El aprendizaje que se le da a los chiquitos le sirva para la vida, educacion para la vida.

Que no sea memorizar conceptos, sino que sean aplicados a su vida cotidiana.

-2 Que le sirva para su vida, que lo pueda aplicar. A partir de lo que tii le encuentres sentido a
algo, en ese momento va a ser algo tuvo porque tu sabes que te estd sirviendo para algo.

U-3

Nota. Séio se abordo la pregunta en la entrevista, El espacio en blanco indica que el docente de la USAER

no reflrié respuesta alguna.

Apéndice 37./nformacion de USAER (INF-U)

Reactivo 14: ;Como conceptualiza los ajusies curriculares?

USAER Ln cuestionaria

(7] Son los conocimientos bdsicas que debe
tener un nifo en un gracdo determinado..

Ajustes que se le hacen a la curricula Bt ; o
-2 hasica a fin de isfe las idade Tener la capacidad de observar a los niRos v

/1 ivas de los all ipler lax acitivie

FEs respetar el ritmo de
fe a i de

aprendizaje v el
7 al

2/ R Car AL
Como - estrategias - diferentes para lograr

-3
contenidos curriculares.
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Apéndice 38. Informacion de USAER (INF-U)

Pregunta: jLa USAER orienta a los docentes del aula regular en el manejo de:?

necesario

USAER Legislacion Adfodelo Necesidades Ajustes Aprendizaje
' iva D D, dad Ed: v Curriculares significative
Especiales
SiiNo| s St | No S No St [No| s |St| No | nn |St] No nn
u-1 + + + * + +
-2 - - + + + +
U-3 - -+ s + + +
Nota. La infor sn de  las se rescatd durante la entrevisia. s= superficialmente, nn= no

Cuuadro 39. Actitudes de USAER (1CT-U)

Reactivo 8:;Qué estrategias witliza para dirigirse a los docentes regulares?

UNAER Buenas Di Resy asu Ry a de Confianza
relaci Giruy trabajo Interés hacia el
alumno v
maesira
(Y] - -
L-2 - +
-3 - +
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Apéndice 40. Actitudes de USAER (ACT-U)

3

Reactivo 5: Cudles fueron las actitudes de los maestros regulares ante la g, de los con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad?
USAER Poce Resistencia al Aiedo Indiferencia Abiertos v Otros
interés cambio colaborativos
u-1 -+ hd +
-2 + +
Falta de
U-3 + + conocimiento
4‘48&‘&‘,"’"—‘
Apéndice 4. Actitudes de USAER (ACT-U)
Reactivo 9: ;Qué tipo de aclitucdles espera e los docentes regulares ante ¢l al: con fercle vas
especiales?
USAER ~leepracion Respero Compromiso Integracion Orros
v-1 + Participacion,
defar que el
niflo construyva
su conacimiento
v-2 + + Comprension, de apoyo
Comprensién,

-3 + + tolerancia, oportunidad.
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Apéndice 42. Actitudes de USAER (ACT-U)

Reactivo 10: ;Cémo apayva al al, con dade 7 vas esy les?
USAER Apove Individual Apave Grupal bili do al Ce
maestro

U-1 + - Se pudo observar el apoyo
individual

u-z -+ + El apove grupal sélo es en
el aspecto social. Ef
docente de la USAER no
participa dentro del grupo.
El apovo grupal no es
perisdicamente. El

-3 + + docente regular participa

en la elaboracion del
material a trabajar dentro

del grupo.
Nora. Los comentarios se derivaron de la entrevista
Apéndice 43. Hctitudes de USAER (ACT-U)
> ¢ Como ha visto la relacion entre alumnos regulares v all con di 17 lad?
USHER Burla Amistad Otros C 7 les de los d
de la USHER <
(Entrevista)
-7 - Se ha ido erradicando
-2 + Depende cdel maestro, la integracion se
estd dando
U-3 -
Nota, Las resp son de i io, los 10S.
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Apéndice 34 Actitudes de USAER (ACT-U)

Reactivo 17: ;Qué opinion tiene acerca de su trabajo ante los maestros regulares?

Comentarios conjugados de la entrevisia vy el cuestionario

-1 Es bueno, aunque se pudiera dar mas si los maestros ran mds
a la integracién v elaboracién de los ajustes curriculares.

De nueve maesiros, con uno es con quien se ha podido mds.

Creo que es de p hay mds V apertura.

dian separarse de las aclaraciones hechas en la entrevisia.

Nota. Lasr de los ios no p

Apéndice 45, justes curriculares de USAER (AJ. CU. U)

Reactive 7: ;Cudl es el tipo de docente que pretende la USAER?

LS ER Constructivista ~Aceptacién . Olra.s s
-7 + -+ -

-2 + ,Alpayzy) )écl_liéo
(&4 + +

CON
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Apéndice 46. Ajustes Curriculares de USAER (AJ. CU. U)

Reactivo 15. ¢Los de de esa la regular real 7 curriculares? ;C6mo?
USAER Si No éComo? ¢Por qué?
U-1 + Empiricamente, no por
escrito
72 - No tienen tiempo, no observan a sus ‘
alumnos.
U-3 + + Respeta el ritmo de cada
alumno. Trahaja de acuerdo
al nivel de cada alumno.
Nora. Las tres [ 7 son resp del io, la ultima se hizo en la entrevista, e.rcepla la
que corresponde a U-3 quien resy iio afirmati en la emrevlsra,  pero negatlvamenle enel i :
i io. Los espacios en bl refieren a resp no i P por la afir on de las,a 7

columnas.

Apéndice 47, Ajustes Curriculares de USAER (4J. CU. U)

Reactive 18: ¢ Ha notado cambios en su labor como especialisia a partir de la integracion escolar de alumnos
con necesidades educativas es) Eclale\'

CNAFER Ni lcey Infor 40 Otros Aclar e los de de USHAER
-1 - -~ Sensibilictad
+ Sobre los elementos de primaria

Ya no es tan clinico

Nora: Las resy san de 7 io, las acl i son de entrevista.
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Apéndice 48. djustes Curriculares de UNSAER (AJ. CU. U)

Reactivo 20: ;Se han presentado cambios en el proceso de apr

ciales a partir de la presencia de un alumno con discapacidad?
¢ No sé Cudles?

educativas es,

de los al con

USAER
U-1 + Son mas humanos
u-2 + Las estrategias los han b fade
U-3 —
Nora. La linea indica que por el tipo de respuesia, se anuld la segunda
Apéndice 49. Ajustes Curriculares de USA1ER (AJ. CU. U.)
Reactivo 11: ;Canoce el Plan v Programas de atencion primaria?
USAHAER St No éPorqué?
v-17 + Soy maestra de primaria en el turno contrario.
-2 + Sav es; lista en probl de apr lizaj v maestra de
preescolar. LE
U-3 - No a fondo. soy esy /i en probl. de apr f

Nora. Las respuestas de la siltima columna corresponden a la entrevista que se les hizo.
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Apéndice 50.Ajustes Curriculares de USAER (AJ. CU. U))

Reactive 13: ;Cual fue la partici| en la del Plan Anual y/o el Proyecto escolar de csa

escucla?

USAER S No 72C6mo? ¢ Porqué?

uU-1 + Muy superficial, porque sélo nos menciona cn ¢l plan en
cuanto a la canalizacién.

uU-2 + Pero minima. con ios sobrc la de
apoyarlos.

u-3 + Indirecta. nos basamos a lo que marca la junta de conscjo.

Nota. Las deia son de i io. Las resp de las dos pnmcms colummls

se derivaron de la pregunta que se les hizo en la entrevisia para ldar la: del la

pregunta fuc la siguicnte jParticipa USAER cn ¢l proyectio cscolar de la escucla regular?
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