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RESUMEN

El accionar del psicdlogo en la Educacidon Especial, se enmarca actualmente, en
cambios constantes que han ocasionado, entre otros, la indefinicion de su funcién
en el ambito de la USAER, y el apoyo -u orientacion- hacia la Educacién Basica.

E!l desarrollo histérico de la Educacion Especial, ha transitado desde un marco de
accion clinico-asistencial, hasta el pedagdgico, en el cual, se ha involucrado la
Politica Educativa y la legislacion en la materia, expresado ello en el Programa y

Acuerdo para la Modernizacion Educativa.

La descripcion que realizo de la USAER y de la Educacion Especial, intenta

adentrar y llamar la atencion del iector, en los constantes cambios que estan

incidiendo en el trabajo del psicélogo.

Es al través de presentar los productos de trabajo en un caso especifico para la
USAER I11-42, como son: El "Plan Anual®, “Investigacion en la Competencia
Curricular” (con instrumentos como el "‘Perﬁl Grupal”), “La Memoria Anual” (que
renueva la planeacion y organizacion de la USAER), la “Propuesta de Apoyo y
Orientacion de la USAER en Secundaria” y el “Plan Anual de Psicologia”, que
expongo las diversas funciones, acciones, ambitos y estrategias., en las que el

psicélogo realiza su profesion en una USAER.

Finalmente, manifiesto una serie de planteamientos en los que el psicélogo,
debiera incidir para su contribucién en la determinacion de su propia funcién ante
la doble demanda de la Educacion Especial (USAER) y la Educaciéon Basica
(Primaria y Secundaria en éste caso especifico); asi como en ambitos como la
Politica Educativa, Calidad Educativa, Diversidad, Integracién, Reorientacion de

los Servicios de Educacién Especial y en la propia USAER.




INTRODUCCION

A partir de las acciones mundiales y nacionales en educacién muchos han sido los
cambios que se han operado en los Servicios Educativos de nuestro pais; asi la
Politica Educativa, la Legislacion y los principios emanados de la misma, nos han
remitido hacia la consideracion de la escuela, el individuo, el docente, la

comunidad escolar y del propio Psicélogo.

La Reocorientacion de los servicios como uno de los consecuentes de lo anterior, e}
derecho de todo individuo a la educacién, la integracion, la inclusién y la atencién
a la diversidad, son ejes centrales en el hecho educativo. Todo lo anterior plantea
a los actores, asumir desde dificultades y obstaculos hasta compromisos y
obligaciones; respondiendo asi, a la calidad de la educacion y a la comparticion de

un curriculo.

El asumir la diversidad es un proceso con muiltiples y constantes exigencias, parnte
del individuo en el contexto de la propia diversidad de la institucién educativa, del
alumnado y de la comunidad escolar en su conjunto.

La escuela y la comunidad, representan una amplia gama de requerimientos, una
diversidad que al expresarse en Necesidades Educativas Especiales de los
alumnos, exigen que el docente y la Escuela respondan a aquellos educandos. La
problematica escolar se centra en la escuela, no en los alumnos.

Esto obliga a tener un conocimiento profundo de la escuela, de los elementos
humanos y materiales, de sus caracteristicas, entre otros; los cuales deberan
concentrarse en un Proyecto Escolar sujeto a evaluacion y seguimiento constante
por parte de todos los integrantes de la comunidad. De esta forma, la colaboracion
de la comunidad, y en ella de la labor interdisciplinaria como la del psicdlogo,
realizaran las adaptaciones pertinentes, ya sea hacia los elementos del curriculo o

de acceso hacia el mismo.




En todo este accionar, el psicélogo ha desempeiiado un papel fundamental en la
Educacion Especial desde la constitucion de la Direccion General de Educacion
Especial (DGEE), este profesionista ha realizado su labor en apego a la
estructura, objetivos y organizacion de éste conjunto de recursos para la

Educacion Basica.

Anterior a la reorientacion de los Servicios de Educacion Especial, como los
Centros de Atencion Mudaltiple (CAM), los Centros Psicopedagdgicos (CPP), las
Unidades de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), los Grupos Periféricos (GP),
los Grupos Integrados (Gl), los grupos de atencion a los alumnos con aptitudes
sobresalientes y los centros de Intervencion Temprana, en un marco clinico
asistencial y de organizacion por areas (visual, auditiva, neuromotora, deficiencia
mental); los psicdlogos han llevado al cabo sus actividades con preponderancia en
el diagnostico del alumno, viendo a tal actividad como un proceso. A partir de este
diagndstico se “prescribe el tratamiento” y el servicio que corresponda.

El psicodiagnostico se ha realizado desde perspectivas como el psicométrico y e!
clinico, instrumentos en tal sentido han sido los tests psicométricos y proyectivos,

la entrevista y también la observacion.

La Modernizacion Educativa opera cambios muy importantes en el trabajo de los
psicologos, debido a una concepcion con fundamentacion pedagoégica, asi como

de la educacién en general y de la especial en particular.

En 1992 y 1993, las reformas al Articulo Tercero Constitucional y la citada
Modernizacion Educativa, asi como la Ley General de Educacién en su articulo
41°, en donde se da énfasis en la obligacion del Estado por atender a las personas

con Necesidades Educativas Especiales, procurando su integracion educativa

Elementos centrales aqui, vienen a ser las Necesidades Educativas Especiales
(NEE), con o sin discapacidad, la integracion e inclusién y la Reorientacion de los




Servicios de Educacion Especial, los cuales requieren de un replanteamiento de

los involucrados en la educacion.

De esta forma, la reorientacion de los servicios, la ideologia y la politica educativa,
manifestadas por la SEP, a través de la Direccion de Educacion Especial (antes
General), en una serie de cuadermillos de Integracién Educativa, entre los afos de
1993 y 1996, la Conferencia Nacional de Atencién a Menores con NEE, en
Huatulco, México (1997) y el Plan de Trabajo de Educacién Especial (1999-2000);
entre otros, proponen la elevacién de la calidad educativa bajo un modelo

educativo y un solo curriculo.

Bajo este marco, el psicdlogo ha de reubicar su practica profesional. Es por ello
que el proposito fundamental del presente reporte de trabajo profesional, es
presentar los elementos de referencia practicos que el psicdlogo realiza en un
caso especifico de la Unidad de Servicios de apoyo a la Educacion Regular
(USAER 11-42), a través de los capitulos 1, 2 y 3 de este escrito, con la
intencionalidad de contribuir en la generacién de una actividad analitica y
propositiva de nuestro desarrollo profesional a partir de la practica misma
(capitulos 4 y conclusiones del escrito referido).

Desde la deteccion de las NEE, hasta el seguimiento, pasando por la evaluacion,
planeacién e intervencion, el psicélogo de la USAER, en su acercamiento al
curriculo de la educacion basica, con una postura psicopedagdgica y un marco
educativo (y su vinculo con el clinico), continuara su aporte a la Educacion
Especial de calidad. Su actividad, como la de otros profesionales, se debe incluir
en las dimensiones de la ensenanza y del aprendizaje en los contextos en los

cuales de expresan: escuela, familia y comunidad.

THES CON
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CAPITULO 1. ANTECEDENTES 5

1.1 Historicos

En la primera mitad siglo XX, el concepto de deficiencia y discapacidad implicaron
las caracteristicas del innatismo y su estabilidad en el tiempo. “Los deficientes”, lo
eran por causalidad organica en el comienzo del desarrollo y dificilmente
modificables posteriormente. Esta situacién produjo dos situaciones, la deteccidén
puntual del “trastorno™ y una atencién especializada y distinta de la educacion
regular. En los afios 40°s y 50°s, se cuestiona el caracter constitucional e incurable
del “trastormno”, con ello se inicia una vision ambientalista del mismo. Es asf, que
en las décadas de los 60’'s y 70’s se impulsan cambios importantes en la
cbncepcién de la “deficiencia” y de la propia Educacion Especial; caracterizandose
estos cambios en los siguientes puntos que Marchesi y Martin (1990), han

especificado:

> Una concepcién distinta de los trastornos del desarrollo y la deficiencia, la

cual ya no es un fenédmeno auténomo propio de un alumno o individuo, sino que
ahora se le considera en funcion de factores ambientales y la respuesta
educativa mas adecuada.

> Una perspectiva que enfatiza los procesos del aprendizaje y las dificultades
que presentan los alumnos en el ambito escolar.

> Meétodos de evaluacion centrados en los procesos de aprendizaje.

> Existencia de profesionales expertos en la Escuela Especial y la Ordinaria.

> Considerar la diversidad de los alumnos, en la ensefanza.

> La existencia de una corriente nomalizadora en los servicios sociales.

>

Sensibilidad social ante la educacion integradora.

En el caso de nuestro pais, desde el surgimiento de la atencién a personas con
“deficiencia”, en 1861, pasando por la creacion de la Escuela Para Sordos en el
Gobiermno Juarista en 1870 y hasta la institucionalizacion de la Educacion Especial




(E.E.) en 1942; La politica de ésta, se ha dirigido a la capacitacién de la poblacién
con necesidades educativas especiales para “... realizarse como persona
auténoma y hacer posible su integracion...” (SEP. 1992, P.15).

Las tendencias que ha seguido la SEP, desde la institucionalizacién de la
Educacion Especial, han sido sobre la participacién de su poblacion educativa (el
alumnado), dentro de la sociedad; apoyar los procesos educativos y de integracién
escolar y social; menor diferenciaciéon de sus alumnos a los del resto del sistema;
ampliacion de posibilidades de integracién al sistema regular y brindar atencién de

mejor calidad.

Esta nueva terminologia, nos remite a partir del Informe Wamock (en 1974 y
publicado " hasta 1978,  pero aun con antecedentes en los afos 60's), al
planteamiento de las necesidades Educativas Especiales (NEE), las que indican
(en lo que respecta al informe), que un alumno presenta dificultad en su
aprendizaje a lo largo de su escolarizacion, por lo que requiere apoyos especificos
y mayores recursos educativos que el resto de los alumnos de su edad.

Estas Necesidades Educativas Especiales, comenta Vidal (1996), evitan el
lenguaje de la “deficiencia”, si bien no pretenden la desaparicién de la
discapacidad; enfatizan la respuesta educativa que ofrece la escuela; el concepto
de “dificultad de aprendizaje” es relativo; que las NEE presentan un caracter
dinamico e interactivo; que no son descriptivas ni clasificatorias; que no son
propias de las llamadas personas “especiales”, puesto que las pueden presentar
cualquier alumno y que se presentan en tanto desbordan la respuesta educativa o

la planificacion que ofrece la escuela.

La integracion (es decir, la comparticion de un curriculo), educativa escolar y
social, que involucra los criterios de igualdad y justicia; plantea que todo alumno
tiene derecho a que se le ofrezcan posibilidades educativas para integrarse y

participar en la sociedad.

1111"\ "‘TQ\ (‘ON




Las referidas lineas de pensamiento, asi como la politica educativa (expuesta
posteriormente), plantean una Educacién Especial que “... deja de entenderse
como una educacion distinta para alumnos diferentes y para transformarse en el
conjunto de medios personales y materiales puestos a su disposicion del sistema
educativo para que pueda responder satisfactoriamente las necesidades
particulares de los alumnos... * (SEP. DEE, 1996. P.6).

Las ideas implicitas en esta aproximacién conceptual, deben ser retomadas y
analizadas en el tenor de un marco ideolégico centrado en la persona (alumno,
padre de familia y docente), con un enfoque humanista; y no ubicarlo solamente
en un ambito institucional. Las acciones en tal sentido, aun son iniciales pero
comienzan a aportar elementos desprendiéndose de la practica realizada, junto

con la teorizacion correspondiente.

FALLA




1.2 Acciones Mundiales y en México, sobre Educacion y Educacién Especial

La Educacién Especial en nuestro pais, asf como de la participacidn del psicélogo
en ella, ha estado enmarcada por los cambios que se han ido produciendo en todo

el mundo.

Es por ello, que describiré brevemente las acciones que en materia educativa se

han realizado.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos en 1948, reafirma el derecho
de toda persona a la educacion, este punto de partida sienta la base ideoldgica de

un derecho que tendria una profunda repercusion en México.

En Winnipeg (mayo de 1980) se prescribe la “Carta para los Ahos 80" la cual
propone metas para la prevencion y rehabilitacion, destacando acciones para la
integracion educativa, familiar social y laboral de las personas con “necesidades

especiales”,

Sobre educacion, en 1981 la UNESCO recomendaé:

> Que sea para todos.
> Atender a la diversidad de la poblacién.
> Que se realice con calidad.

Asi como no utilizar el termino “minusvalido” por su condicion peyorativa, y
sugiere la referencia “personas con requerimientos de Educacién Especial ”. En
estos momentos la denominacion "discapacitado™ (la persona no es discapacitada,
ya que la discapacidad sdlo es un rasgo), es usado con la férmula “persona con
discapacidad” cuando su integridad total presenta alguna discapacidad.




La aparicion del término necesidades educativas especiales (desde el informe
Wamock 1978, citado antes). No debe eliminar al de discapacidad (una persona
con discapacidad puede o no presentar necesidades educativas especiales y

viceversa).

La UNESCO interviene y aprovecha otras acciones como el “Afic Internacional de
los Impedidos” (1981), “Programa de Accion Mundial para los Impedidos”
{Naciones Unidas 1983), la “Convencion sobre los Derechos del Niiio (1989) y
también la aprobacion por las naciones unidas de las normas uniformes sobre la
igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad.

Todas estas iniciativas tienen repercusiones en la educacién fomentando, ademas
planteamientos interdisciplinarios y multisectoriales en la planificacion y prestaciéon
de servicios que permitan a las personas con discapacidad ser ciudadanos con

pleno derecho en las sociedades en que vivan.

El 10 de diciembre de 1984 la Asamblea General de las Naciones Unidas
proclaman “La Declaracién Universal de los Derechos Humanos”, en donde se
postula 30 articulos, 2 de los cuales (1° y 26° se refieren a la integracion

educativa).

El dia 20 de noviembre de 1989, las Naciones Unidas, adopta la “Convencién de
los Derechos del Nifo", de la cuadl se desprenden “La Cumbre Mundial en Favor
de la Infancia” y la “ Declaracion Mundial sobre Supervivencia, Desarrolio y
Proteccion del Nifio™. De estas acciones, México desarrolla programas sobre lo

anterior, desde 1991.

En 1990 se observa los primeros indicios de autoridades mundiales por la
marginacion en educacion. La Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos:
Satisfaccién de las Necesidades Basicas de Aprendizaje, en Jomtién, Tailandia
1990. Y la “Cumbre Mundial en Favor de la Infancia”, en New York, 1990,
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aprobaron el objetivo de la “educacién para todos antes del ano 2000". Si bien
estas acciones mencionan a los niftos con discapacidad, no es si no hasta la
declaracion de Salamanca (SEP, 1994) que se abren a nivel internacional las
posibilidades a los nifios con Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Hay también pocas referencias de los niflos con NEE, con o sin discapacidad en la
“Cumbre de Nueve Paises muy Poblados sobre Educacion para Todos" (Nueva
Delhi,1993), asi como en el “Foro Consultivo Internacional sobre Educacién para
Todos”, (Nueva Delhi,1993).

En 1993 se realizan reformas a los articulos 3° y 31° de ia Constituciéon Politica de

los Estados Unidos Mexicanos.

Para la SEP (1992), la década de los 80 se destaca por un movimiento mundial
promovido por la UNESCO para que los alumnos con NEE asistan a la Escuela
Regular; los 90's se caracterizé por la tendencia mundial en revalorar las
estrategias educativas para evitar la segregacion de nifios “con alteracion en el
desarrollo”. México, nos dice la SEP, realiza acciones en el marco Programa de
Modernizacion Educativa para que se “... proporcione a la poblacion escolar una
evaluacién de calidad... " (SEP.1992.p.3).

En 1993 se promulga la “l.ey General de Educacion” (1993) cuyo Articulo 41
enfatiza la obligacion del estado para atender a las personas con Necesidades
Educativas Especiales con o sin discapacidad, procurando su integracion
educativa. Para apoyar lo anterior desde 1994 se establece por parte de
Educacion Especial, las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER).

En noviembre 1994, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
(SNTE). Expone “Diez Propuestas para Asegurar la Calidad de la Educacion
Publica”, con la intencién de dar prioridad a las politicas redistributivas y

< CON
i ORIGEN
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compensatorias para garantizar la cobertura universal de la educacién basica con
equidad y calidad, estableciendo diferentes tipos y modalidades de atencion
escolar, modelos flexibles de organizacién curricular y pedagdgica, asi como
programas de asistencia y desarrollo social (ibid. Pag. 39).

La Conferencia de Salamanca “... proporciona una plataforma para aprovechar el
principio de evaluacién para todos y examinar la practica para que los nifios y
jovenes con necesidades educativas especiales, sean incluidos en todas estas
iniciativas y puedan tomar e! lugar que les corresponde en una sociedad en
aprendizaje... * (UNESCO MINISTERIO DE ESPANA, 1994 pp.45).

“El Plan Nacional de Desarrolio 1995-2000", enfatiza la necesidad de atender a los
menores con discapacidades transitorias o definitivas (SEP,1997). En el mismo
sentido, el “Programa Nacional para el Bienestar y la Incorporaciéon al desarrollo
de las personas con discapacidad”(1995), describe la conjuncién entre organismos
publicos y no gubernamentales, para apoyar las personas con discapacidad en su

integracion social. (ibid)

En el intento porque los nifios tengan mejores expectativas y mejores condiciones
de bienestar, se reformula el “Programa Nacional de Accién en favor de la
Infancia 1995-2000" (octubre, 1995). Para 1996 y 1998, en Viia de! mar, Chile, se
realiza una reunion regional sobre “Perspectivas de Educacién Especial en los
Paises de Ameérica latina y el Caribe”, la cual aprueba el marco de accién sobre
NEE con el objeto de informar y analizar los avances de los gobiemos y
organizaciones internacionales. Estas reuniones regionales, tienen continuidad en
la Habana, Cuba en 1997; Buenos Aires, Argentina en 1998; Foz de Iguazu, Brasil
y en México, 2000. (ver la siguiente figura 1, sobre las acciones descritas).

TRars CON
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(Fuente: SEP/DEE/CRAOSEE. No.2, 2000. s/p)

de

SEMINARIOS
REGIONALES
UNESCO

I

KINGSTON,
JAMAICA
1996

CARACAS,
VENEZUELA
1892

SANTIAGO
DE CHILE
1996 y 1998

l

LA HABANA,
CUBA

1997

BUENOS AIRES,
ARGENTINA
1998

12

FOZ DE IGUAZU
BRASIL
1998

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




1.3 Politica y Legislacion Educativa
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En 1980 la Direccién General de Educacion Especial, planted las “BASES PARA

UNA POLITICA DE EDUCACION ESPECIAL.” (SEP, 1994 a), a panir de

cuales se contemplan los principios siguientes:

las

> Normalizacién e integracién del nifio con “requerimientos especiales de

educacién”.
> Adopcion de la denominacion “nifios, jovenes, personas o sujetos

requerimientos de Educacién Especial ”.

con

Con referencia juridica en los articulos 48 y 52 de ia “Ley Federal de Educacion”, y
en las referencias de: “ La Declaracion de los Derechos del Nifio”, * Declaracion de

fas Personas Mentalmente Retrasadas (1956), y de la “Declaracion de
Derechos de los Impedidos (1971 y 1976); se sentaron la igualdad

oportunidades para la educacion.
Reconocimiento de los siguientes grupos de atencién:

Deficiencia Mental.

Dificultades de Aprendizaje.
Trastornos de Audicion y Lenguaje.
Deficientes Visuales.
Impedimentos Motores.

Problemas de Conducta.

VVyVYyVvVvyyy

autismo.

los
de

Atencidn a nifios con capacidades y aptitudes sobresalientes y a nifios con

> Atencion con una pedagogia especial no separada de la educacién general.

> Prestar atencion en cualquier momento de la vida.
> La integracion reconocida en diversos planos.

TEZIE CON
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Considerando las premisas de la politica educativa internacional, recogidas por
la UNESCO de una educacién que:

> Sea para todos.
> Atienda a la diversidad de la poblacion.
> Que se realice con calidad.

Por lo anterior, y con base en el analisis del Sistema Educativo Nacional a través
del Programa para la Moderizacion Educativa, PROMODE (Poder Ejecutivo
Federal, 1989); se ha ido definiendo la politica educativa para impuisar la
reestructuracion de dicho Sistema Educativo. A partir de mayo de 1992, se inicia
el “reordenamiento” de la SEP para elevar la calidad de los servicios educativos.
La transformacion de la educacion basica, a partir del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion Educativa, la modificacion de los articulos constitucionales 3° y 31°,
y la Ley General de Educacion, los debemos hacer terrenos propicios de
innovacién, cambio y analisis, no solamente de la educacién sino también de la

Educacion Especial.

En ese mismo afio de 1992, que el Sistema Educativo Nacional lleva al cabo el
Federalismo Educativo, mediante el cual, cada Gobiemo Estatal debe panticipar
activamente en sus respectivas comunidades. La Ley General de Educacion en su
capitulo Il, contiene las disposiciones aplicables a los tres niveles de Gobiemo
(federal, estatal y municipal), que en el marco del citado federalismo, introduce a
las legislaturas estatales, a expedir sus respectivas leyes en congruencia con la
Ley General de Educacion. Esta politica educativa en la reestructuracién del

Sistema Educativo Nacional planteé tres ejes:

> Reorganizacion del Sistema Educativo Nacional.
> Reformulacion de contenidos y materiales educativos.
> Revaloracion de la funcién magisterial.

TFSIS CON
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Lo anterior favorecio la cooperacion de la Educacion Primaria y la Especial (1979-

1992), con los propdsitos de:

> Aumentar la “eficiencia terminal” de la Escuela Primaria.
> Dar cobertura del 100% a todos los nifios de seis afios para luego establecer

estrategias de “retencién escolar”.

Para dar continuidad a su vinculo con la Politica Internacional, Educacion
Especial da seguimiento a la Reunién de Salamanca Espana realizada del 7 al 10
de junio de 1994, en la cual se expuso los siguientes planteamientos:

> Principios, Politica y Practica para las Necesidades Educativas Especiales.
> El derecho que todas las personas tienen a la educacion.

> Educacion para todos independientemente de sus diferencias particulares.

> lgualdad de oportunidades para las personas con discapacidad, y que la
educacion a estas sea parte integrante del Sistema Educativo de los paises.

> Reconocimiento de la necesidad de impartir enseifianza a todas las personas
con NEE dentro del sistema comun de educacion.

Las personas con NEE deben tener acceso a las Escuelas Regulares, que

deberan integrarios en una pedagogia individual que sea capaz de satisfacer esas

necesidades.

En esta reunion se insta a los gobiernos para que den prioridad a la politica
presupuestaria al mejoramiento de sus sistemas educativos, independientemente
de las diferencias o dificultades individuales de los alumnos; a que adopten por
Ley o Politica el principio de educacion integradora. Instan también a la
Comunidad Internacional, para que aumente su contribucién a la cooperacion
técnica para apoyar la atencién integrandola a las personas con NEE; y a las
Organizaciones No Gubemamentales para que participen en la programacion

nacional y la prestacion de los servicios.
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Marco de Accidn Sobre NEE. (Reunién de Salamanca).

> En la reunion realizada en Salamanca Espana, se plantea que “Toda
persona con discapacidad tiene derecho a expresar sus deseos en referencia a
su educacion, en la medida en que pueda haber certidumbre al respecto” (SEP,
1994c¢.p.11).

> Las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente de sus
condiciones fisicas, sociales, emocionales, linguisticas u otras.

> Las NEE incorporaran una pedagogia centrada en el alumno.

Nuevas ideas sobre las NEE:

> Fomentar la integracion y la participacion, luchando contra la exclusién.

> En las escuslas integradoras, “... todos los nifos deben aprender juntos,
siempre que sea posible.” (SEP, 1994 c.p.13).

> La escolarizacién de nifnos en Escuelas Especiales, es posible cuando la
educacion en las clases regulares no satisface las necesidades educativas o
‘'sea necesario para el bienestar de los nifnos.

> La infraestructura para la atencion de las NEE, varia de pais a pais.

> La legislacion de cada pais debe reconocer el principio de igualdad de
oportunidades de alumnos con discapacidad en la ensenanza.

> Las politicas de educacion deben estipular el acceso de los alumnos, “... a
la escuela mas cercana...” (SEP,1994 c.p.18).

La integraciéon de ninos con discapacidad formara parte de los planes nacionales
“EDUCACION PARA TODOS", en base a:

> Las politicas educativas deberan tener en cuenta las diferencias
individuales. Las politicas y los acuerdos de financiamiento deben fomentar y
propiciar la creacién de Escuelas Integradoras.

TFEIS CON
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> Los programas de estudio deben adaptarse a las necesidades de los nifios y
no a la inversa.

> Los alumnos con NEE deben ser apoyados adicionalmente en el programa
reguiar de estudios y no seguir un programa de estudios diferente.

> Revisar los procedimientos de evaluacién para seguir el desarrollo de los
nifnos.

> Recurrir a las asistencias técnicas en l!la asimilacién del programa de
estudios, para facilitar la comunicacién, la movilidad y el aprendizaje.

> Fomentar actitudes positivas hacia las NEE, en las comunidades escolares.
> La educacion de los alumnos con NEE es una tarea compartida por padres

de familia y profesionales.

Todas y cada una de las anteriores directrices de la mencionada reunion de
Salamanca, sobre las NEE, representan retos y responsabilidades muy
importantes en la educacién de los alumnos, tanto para los docentes asf

involucrados como para los Gobiermos de los paises.

Para 1996, la SEP presenta su "PROYECTO GENERAL DE EDUCACION
ESPECIAL", en el cual expone que es a partir de las acciones de la UNESCO y de
la Declaracion de Jomtién, Tailandia, en marzo de 1990, que se derivan
Seminarios Regionales (Venezuela, 1992), desarrollandose en elios las siguientes

recomendaciones:

> Reafirmar el derecho a la educacion sin discriminaciéon, a través de la
legislacion y politicas que garanticen la integracién al sistema regular de

alumnos con NEE.
> Fortalecer el sistema educativo para que la planificacién inciuya a todos los

sectores de ia poblacion.
> Adecuar estructuras administrativas de la educacién en la coordinacién

intrasectorial e institucional.

TTEIS CON
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> Trasformar los servicios de Educacién Especial como apoyo a la educacion
reguiar.

> Fomentar intercambio de experiencias en la integracion educativa.

> Establece curriculos flexibles en respuesta a las NEE.

> Procurar la formaciéon del magisterio en la atencién pedagdgica a los

alumnos

En cuanto a otro factor de la politica llevada al cabo por el gobierno, el
federalismo, el cuadernillo seis de integracion educativa (SEP, 1996), se
argumenta que las acciones de descentralizacion se llevan al cabo desde hace
mas de una década, con las siguientes caracteristicas:

> Crear las condiciones que posibiliten resolver la problematica de cada
entidad.

> Operar los servicios educativos de conformidad con la diversidad de ia
poblacion.

> Propiciar mayor acceso y permanencia escolar.

En este proceso, la Federacién conserva las facultades normativas. Bajo estas
consideraciones, La constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, obliga
al estado a que todo individuo reciba educacién, y a impartirla de forma laica y
gratuita; ampliando la obligatoriedad a la educacién secundaria y preescolar a
quien la solicite; la educacién basica se constituye asi por tres niveles (preescolar,
primaria y secundaria), y por las modalidades de educacidn inicial, especial y de

adultos.

Con los planteamientos anteriores, la Ley General de Educacién (SEP, 1993),
reglamenta sobre la equidad de la educacion, de la participacién social y
reconocimiento del papel profesional del magisterio; en esta Ley y por primera vez
en su historia, se otorga reconocimiento legal a la Educacion Especial (con una

TFT CON
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definicién y una orientacién). La citada Ley, continua la SEP, es un ordenamiento

explicito a la no exclusion, plasmado en su Articulo 41:

Ley General de Educacién. Articulo 41

“La Educacion Especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como para aquellos con aptitudes sobresalientes.
Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus propias

condiciones, con equidad social.

Tratandose de menores de edad con discapacidad, ésta educacidn propiciara su
integracion a los planteles de educacién basica regular. Para quienes no logren
esa integracion, esta educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas
de aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva.

Esta educacién incluye orientacién a los padres o tutores, asi como también a los
maestros y personal de educaciéon bdasica regular que integren alumnos con
necesidades especiales de educacion™. (SEP-DEE,1994. p.1).

Quedando de este modo el articulo 41 de la Ley General de Educacién, como

sigue:

REFORMA AL ARTICULO 41 DE LA LEY GENERAL DE EDUCACION
(PARRAFO 1ro. Y 2do.)

La Educacion Especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias
o definitivas asi como a aquellos con aptitudes sobresalientes. Atendera a los
educandos de manera adecuada a sus propias condiciones con equidad social.

Tratandose de menores de edad con discapacidades, esta educacién propiciara
su integracién a los planteles de educacion basica regular mediante la aplicacion

de métodos, técnicas y materiales especificos.
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Para quienes nos logren esa integracion, esta educacion procurara la satisfaccién
de necesidades basicas de aprendizaje para la auténoma convivencia social y

productiva,_para lo_cual se elaboraran programas y materiales de apoyo didactico

necesarios.

Esta educacién incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los
maestros y personal de Escuelas de Educacién Basica regular que integren a

alumnos con necesidades especiales de educaciéon.

El referido Articulo 41° de la “Ley General de Educacion” y el citado “Programa de
Desarroilo Educativo 1995-2000" (Poder Ejecutivo Federal, 1996), en su apartado
de Educacién Basica (Estrategias y Acciones en Favor de la Equidad), se
* circunscribe la Educacién Basica como bien comun a los menores con
discapacidad; y para la integracién social, se incluyen las areas de salud,
educacion, cultura, deporte, recreacion y campo laboral, en el “Programa Nacional
para el Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de las Personas con
Discapacidad.” (Poder Ejecutivo Federal, 1995).

La politica Nacional en Educacion Especial que se ha venido describiendo, se
concreta en el “Proyecto General de Educacion Especial en Meéxico”, cuyos

puntos centrales los cita la SEP(1996):

Proyecto General de Educacion Especial en México.

Terminar con un sistema de educacion paralelo.

Asumir la condicién de modalidad de Educacion Basica.

Operar bajo criterios de la nueva concepcion de calidad educativa.
Operar con el modelo educativo.

Establecer una gama de opciones para la Integracién Educativa.

VvV Vv VY vy

Procurar la concertacion intersectorial.
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Es asi como también podemos describir esquematicamente la politica

internacional y nacional, citadas lineas atras, de la siguiente manera:

I MARCO DE REFERENCIA

AATICULO 3* LEY GENERAL
CONSTITUCIONAL DE EDUCACION
POLITICA 1993
EDUCATIVA I
INTERNAGCIONAL
ACUERDO NACIONAL PARA LA POLITICA
MODERNIZACGION EOUCATIVA
EDUCACION BASICA NACIONAL
SEMINARIOS DECLARACION 1
RAEGIONALES DE
TRANSFORMACION DEL PROGRAMA DE
UNESCO SALAMANCA SISTEMA EDUCATIVO DESARROLLO
NACIONAL EDUCATIVO 1995-
2000
I T
RAEORIENTACION PROGRAMA NACIONAL
. EDUCACION PARA EL BIENESTAR Y LA
ESPECIAL INCORPORACION AL
DESARROLLO DE LAS
1 PERSONAS CON
PACIDAD 1995
ATENCION NECESIDADES DISCAPACID
EDUCATIVAS ESPECIALES I
PROGRAMA
NACIONAL A FAVOR
DE LA INFANCIA 1995-
2000

SERVICIOS ESCOLARIZADOS SERVICIOS DE APOY!
CENTROS DE ATENCION UNIDADES DE SERV!CIO DE
MU‘I_.TI
i

PLE APOYQ A LA EDUCACION
MY REGLULAR (USAER)

ig. 2. Principales Acciones qQue se han realizado sobre la Politica Educativa a Nivel Mundial
(FUENTE: SEP, 1896 P. 31)
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1.4 Programa y Acuerdo para la Modernizacion Educativa

El Programa Nacionat para la Modernizacion de la Educacion Basica
(PROMODE), firmado en mayo de 1992, enfatiza la reestructuracion del Sistema
Educativo Nacional como el propdsito central en la elevacidon de los servicios
educativos, estableciendo en ello los puntos citados del Proyecto General de la
Educacion Especial en Meéxico; teniendo participacion en dicho acuerdo, el
Ejecutivo Federal, los Gobiernos Estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacién (SNTE), en el caso de este ultimo, hubo expresiones no
coincidentes de maestros (como fue el caso de la Coordinadora Nacional de

Trabajadores de la Educacion).

Este acuerdo, intenta mas que generar una nueva politica de Educacion Especial,
incorporar a esta en la actual politica de la educaciéon basica. Una de las metas en
el Programa de Modernizacion Educativa (Poder Ejecutivo Federal, 1989), era
integrar el 50 % de la matricula de Educacion Especial a la educacion regular
(accién viable de haberse sostenido la proporcién del 50% de grupos integrados
del cicio 1984-87). :

Otra consideracion en tal sentido, lo constituyé la infraestructura, adecuando ésta
a la poblacion de Educacién Especial, y no a la inversa.

Es precisamente el PROMODE, la instancia que ha detinido lineamientos de
politica educativa para impulsar las acciones sobre la reestructuracién del Sistema
Educativo Nacional. Concibiendo al propio Sistema “... panrticipativo, eficiente y de
mejor calidad... “ (Poder Ejecutivo Federal, 1989.p.5); y como ejes a destacar, la
descentralizacion, el rezago educativo, impulso a la investigacion cientifica y la
incorporacion a las tecnologias y la inversion educativa, de una politica que
asegure la cobertura, la calidad y eficiencia.
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Para mayo de 1992, como ya se menciond, se signa el Acuerdo para la
Modemizacidn de la Educacion Basica, a través del cual, 1a citada reestructuracion
del Sistema se sustenta en los tres ejes descritos en el punto de Politica y
Legislacion Educativa, tales reforrnmas serian las precursoras de la modificacion al
Articulo 3° constitucional y de la promulgada Ley General de Educacién en el afo
de 1993. En el primero de tales ejes, se plantea el denominado Federalismo
Educativo; en el segundo, los contenidos tedricos y practicos que se ofrecen en el
Sistema Educativo (renovaciéon de Planes y Programas de Estudio, asi como los
libros de texto), y para el tercero, contar con un sistema adecuado de formacion de
maestros, de actualizacién de sus conocimientos, como serian los cursos de
Carrera Magisterial (cuya organizacion especifica presenta aun fallas evidentes).

En el PROMODE 1989-1994, “l.a Educacion Especial habra de adecuar sus
contenidos educativos, métodos pedagdgicos y recursos didacticos conforme a la
exigencias de los modelos de integracion educativa que se proponen para acercar
este servicio a la comunidad; reducir el tiempo de atencién especializada y
prevenir la reprobacion y desercién de la educacion primaria ...Es preciso mejorar
la atencién de las personas con requerimientos de Educacién Especial |, lograr su
integracion al sistema educativo regular y ampliar el conocimiento de las
necesidades y potencialidades de estas personas a fin de evitar que se acentue la
marginacion que suelen padecer... Cultivar el talento de nifios y jovenes
sobresalientes merece especial atencion y cuidado por parte de la sociedad.”

(Poder Ejecutivo Federal, 1989.p.45).

Elementos igualmente importantes en la Educacion Especial tienen que ver con su
objetivo (ofrecimiento del servicio); acciones (acercamiento con ila comunidad
disefio e implementacion de modelos de atencién, adecuacion de contenidos y
aumento de materiales educativos, y auxiliares y propuestas de participacion
social, con sus respectivos andlisis previos) y metas (funcionamiento det modelo
de Educacién Especial, de integracion educativa, de atencién a nifios con
aptitudes sobresalientes; de aumentar la produccion de materiales didacticos, para
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1990; y para 1994, elevar sustancialmente la atencion a nifios y jovenes con
requerimientos de Educaciéon Especial, 50% integrados a la Escuela Regular.
Metas que deberan ser replanteadas bajo las condiciones vividas por la Educacién

Especial).

La SEP (1992), esgrime que en el marco de la Modernizacion Educativa, se
proporciona a la poblacion escolar, una educacién de calidad sin sefialamientos,
por lo que a través de la entonces Direccion General de Educacion Especial,
desarrolla seis programas de Modemizacion Educativa, uno de los cuales
“ampliaciéon de la cobertura”, abarca tres modelos:

> Para la integracion educativa.
> Zonas rural, indigena y marginadas.
> A nifos con capacidades y aptitudes sobresalientes.

Con una fuerte influencia espafiola, el primer modelo tiene sustento ideoldgico,
politico y conceptual en la Politica Educativa Internacional que se ha venido
describiendo en las lineas precedentes. Dicho modelo presenta cuatro formas de

atencion:

> En el aula regular.

> En grupo dentro de la escuela.

> En centros de Educacién Especial.

> En internado (instituciones hospitalarias, en concertaciones

interinstitucionales)

Tal modelo ha tenido modificaciones en virtud de las opiniones al respecto de la
infraestructura (como por ejemplo falta de gestion con otros sectores como el
Salud y aun deficientes condiciones en las aulas de apoyo de la USAER) las
aproximaciones tedrico-conceptuales de la integracion, la inclusion, las NEE, la
discapacidad, la llamada “Escuela Para Todos", del proceso organizativo al interior
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de los servicios de Educacion Especial y de la Escuela Regular, el proceso
seguido de los modelos asistencial, terapéutico y pedagdégico, entre otros.
Retomando el aspecto general de la Modernizacion Educativa, es necesario
advertir sobre su denominada caracteristica del “liberalismo social” al manifestar
textualmente el Acuerdo que: “ El liberalismo social ofrece las pautas de una
educacién publica de calidad, que prepare a los mexicanos para el desarrollo, la
libertad y la justicia.” (Poder Ejecutivo Federal, 1992.p.1).; y que “... recoge el
compromiso... de unirse en un gran esfuerzo que extienda la cobertura de los
servicios educativos y eleve la calidad de la educacién... “(ibid, p.2).

En el mismo Acuerdo, se expuso que los retos de la cobertura subsisten, y que la

calidad de la educacién es aun deficiente, ya que: “ ... no proporciona el conjunto
adecuado de conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y

valores necesarios para el desenvolvimiento de los educandos... * (ibid.p.5).

TRCT® CON
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CAPITULO 2. DESCRIPCION DE LA INSTITUCION Y COMO
SE HA INSERTADO EN ELLA EL PSICOLOGO

Se ha comentado con anterioridad en este reporte de trabajo, que ta labor
profesional del psicélogo en la educacion, se ha realizado fundamentaimente en
base a la politica educativa, en funcién de la poblacién escolar con la que trabaja y
atin con la infraestructura con la que cuenta. En tal sentido, adentrémonos en los
marcos (no necesariamente separados en la practica y que se presentan asi, con
fines expositivos) en los que el psicélogo se ha desempeiiado; asi como en la
operatividad generada con la reorientacion de los servicios de la Educacion

Especial.
2.1 En el Marco Clinico Asistencial

Desde los planteamientos de apoyo a los “discapacitados”, y hasta finales del siglo
que terminamos, la situacion organica habia sido el fundamento prioritario en el

referido apoyo.
Consideremos algunos antecedentes.

En los inicios de Educacion Especial, la atencion a la diversidad ha transitado de
lo tétrico a lo educativo. En Ja Revolucion Francesa predominaba una concepcién
de “anormalidad” que concebia a los “diferentes” como posesos o simplemente se

les aislaba de la sociedad.

En el periodo de la llustracion, la “anormalidad” se veia como “desviaciones de ja
naturaleza”; aparece la idea de la educabilidad para ciertas personas “anormales”,
y un modelo educativo diferenciado. Para el Siglo XX aparecen escuelas para los
“distintos anormales”, con una concepcidon innatista de los “trastornos”, asi como
una necesidad de identificar con precision el “déficit” (la patologia), y a pantir de

ello brindar una Educacién Especializada. T
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El “déficit” tenia un origen innato. El modelo clinico asistencial considera al sujeto
de Educacién Especial, un minusvalido que requiere de apoyo permanente, esto
es, de ser asistido todo el tiempo y toda la vida. Por lo regular, “... considera que
un servicio asistencial idéneo, es posible en las condiciones que ofrece un
internado... Considera al sujeto... un atipico que requiere de un conjunto de
correctivos, es decir, de una terapia para conducirlo a la normalidad. El modo de
operar es de un caracter meédico, o sea, a través de un diagnostico individual se
define el tratamiento en sesiones, cuya frecuencia esta en funcion de la gravedad
del dafio o atipicidad. También se hacen recomendaciones al maestro que
funciona como auxiliar o paramédico o, en otros términos, como terapia... * (SEP-

DEE 1994a.p.8).

Sobre esta idea del “trastorno”, la organizacion de las instituciones educativas, era

por dreas taxonomicas o apoyo, como:

DEFICIENCIA MENTAL

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
TRASTORNOS DE AUDICION Y LENGUAJE
DEFICIENTES VISUALES

IMPEDIMENTOS MOTORES

PROBLEMAS DE CONDUCTA
ATENCION A NINOS CON CAPACIDADES Y APTITUDES

SOBRESALIENTES (C.A.S.), A NINOS CON AUTISMO Y A NINOS DE
INTERVENCION TEMPRANA (1.T)

VVV VYV vy

Las Escuelas de Educacion Especial presentaban Planes y Programas
diferenciales, cada cual contando con un perfil de ingreso estructurado que
requeria de un diagnéstico para identificarlo y seleccionar entre los solicitantes, a

quienes cubrieran dicho perfil.
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Para los alumnos con doble o mas “atipicidades”, se fueron creando los Centros
de Atenciéon Multiple (C.A.M.) o los grupos integrados (G.l.), grupos paeriféricos
(G.P.) y los Centros Psicopedagogicos (C.P. P.), para los alumnos con problemas

de aprendizaje.

En la descripcion de este punto en cuestion, se hace pertinente la referencia
hacia la Politica en Educacion Especial (SEP-DGEE, 1985), a mediados de los
anos 80 del siglo XX. Con el objeto de tener una perspectiva de comparacién

hacia finales del mismo siglo de esa educacién.

Cuando en 1960 se crea la Coordinacion de Educacién Especial, y la creacion
posterior de la Direccion General de Educacion Especial (D.G.E.E.), en 1971, se

exponian como objetivos:

> OPTIMIZAR SU PROPIA LABOR.

> FACILITAR LA COMUNICACION CON OTRAS INSTITUCIONES.

> FACILITAR LA COOPERACION CON LAS SECRETARIAS QUE
PARTICIPARAN EN LA ASISTENCIA DE LAS PERSONAS CON
REQUERIMIENTOS DE EDUCACION ESPECIAL.

Las disposiciones legales ya establecia el derecho a la educacién de todas las
personas, y en ello el derecho de las personas que por sus limitaciones fisicas o

psiquicas tienen requerimiento de Educacion Especial.

En las tendencias que asi predominaban, se encontraba la idea de la
homogeneidad, agrupando a los alumnos en areas, Se consideraba que “... el
sujeto de la Educacion Especial es: Un alumno que por alguna de sus
caracteristicas fisicas o psiquicas, puede presentar dificultad de diferente
naturaleza y grado para progresar con los programas de la Escuela Regular... *
(SEP-DGEE,1985. P.12). En esta conceptualizacién se observa la afinidad del
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marco clinico, la centralizaciéon de la problematica en el individuo y el

acercamiento a la Escuela Regular.

Asimismo, la “problematica” de los alumnos requiere la participacion de varios
profesionistas, con un caracter interdisciplinario, conservando cada uno, su
autonomia para singularizar su funcion, no para curar, sino para educar.

Los fines y objetivos asi perseguidos, se sustentaban en una filosofia humanista.
Los fines especificos incluian en capacitar al individuo con requerimientos de
Educacion Especial, en su autonomia como persona, posibilitando su integracién y
participacion en el medio social; la elaboracion de guias curriculares; actuaciones
preventivas; aplicaciéon de programas adicionales e incentivar la aceptacion de las

personas con estos requerimientos.

“En cuanto a los contenidos es deseable que se asemejen a los de la Escuela
Regular sin que esto signifique tan sdlo hacer mas lentos los programas.” (SEP-
DGEE, 1985. P. 21). La aplicacion de un curriculum paralelo se observaba en tal
sentido: si bien principios como la “normalizacion” y la integracion, se promovian.

Con respecto al estudiante, “Se comprueba que no todos los alumnos pueden ser
integrados en el aula regular.” (ibid. P. 26). Situacién esta que obligaba a hablar
“de un medio menos restrictivo para su educacion”.

Con relacion al maestro especialista, se argumentaba que debido a los principios
de “normalizacion” e integracion, se renovaba el criterio de formacion de tales

maestros.

En lo tocante a los servicios, las innovaciones a realizar “... se resuelven mediante
un reacomodamiento relativo de los servicios, sin necesidad de transformaciones

estructurales... * (ibid.p.33).
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Estas caracteristicas de la politica que sobre la Educacién Especial se estaban
conformando, sentarian las bases estructurales, ideoldgicas, y conceptuales de la

actual Politica Educativa.

Los servicios asi descritos, contaron con criterios de evaluacion, promocion,
acreditacion y certificacion de estudios, paralelos a los de la Educacién Basica.

Durante la primera mitad de los aios ochentas, la entonces Direccion General de
Educaciéon Especial (DGEE), descentralizé la operatividad de los servicios
educativos pero mantuvo su caracter normativo, elaborando Guias y Orientaciones
Didacticas.

En esta organizacion de los Servicios de Educacion Especial, el psicélogo lleva al
cabo las acciones y actividades que los "LINEAMIENTOS PARA LA EVALUACION.
PSICOLOGICA", editados por la SEP y la DGEE (1984),plantea. Revisemos estos
lineamientos en forma general.

La evaluacion diagndstica repercutia en la seleccién del servicio y las técnicas de
tratamiento que mejor respondian a los requerimientos del caso; el proceso
psicodiagnéstico se abordaba desde el enfoque clinico y el psicométrico, en el
cual se realiza la aproximacion del sujeto a partir de sus funciones y habilidades,
comparandolas con la media de la poblacion, para buscar hipdétesis explicativas
considerando las posibilidades del sujeto y como las habia adquirido. La entrevista
psicoldgica se emplea como el principal instrumento del psicélogo; y el informe
psicolégico como la etapa final del proceso.

Especificamente, la forma de entrevista mas empleada se dirigia a la semi-
estructurada. Dentro de la bateria de prueba empleada se enfati que las b
psicométricas deben ser asimiladas de tal formma que no se se constituyan como
los aspectos relevantes del diagnostico, y sus resultados si bien de indole
psicomeétrica, su interpretacién tendera a la clinica.

TEAIS CON
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Esta bateria de pruebas incluye:

> La prueba de la Figura Humana.

> El Examen Gestaltico Visomotor de L. Bender.

> La Escala de Inteligencia Wechsler para Escolares Revisada en México
(WISC-RM).

> La prueba de Inteligencia de Terman Merril.

> La bateria de Evaluacion ABC de Kaufman.

L.os lineamientos citados, mencionan que no se excluye la posibilidad de utilizar

otro instrumento en casos necesarios.

En esta fase, tanto el Director como el psicdlogo determinan en base al informe
escrito del maestro o especialista, que alumnos deberan ser valorados o

revalorados.

La integracién del informe psicoldgico, contempla, para estos lineamientos, el
motivo de la consulta, los datos histdricos y actuales recabados durante la
entrevista, retomar las observaciones clinicas durante la entrevista o de las
diversas situaciones de prueba y culminar con el andlisis de informacién obtenida
por fuentes como la escuela, informes meédicos, informes de otros especialistas,

de miembros de ia familia, etc.

Otras acciones que se plantean en esos momentos de la actividad psicolégica, se
dirigian a la “atencion” a padres de familia; ahora hablamos del apoyo u

orientacién a esos padres de familia.

T TESIS CON
h’rALLA DE ORIGEN




32

2.2 En la Reorientacion de los Servicios Educativos Especiales

Como he presentado lineas atras, desde antes de la aparicién de !a Educacion
Especial en México, los alumnos que presentaban alguna discapacidad fueron
“atendidos” bajo una practica clinico-asistencial-taxonémica y por la naturaleza
asistencial de los servicios; Presentandose en tal proceso, toda una serie de
sucesos en materia del servicio ptiblico educativo (ver la siguiente figura).

1900 1950 2000

I 1867 E.N. SORDOS
I 1870 E.N. CIEGOS

>EOV.y N
Escuela da 101
Orientacion Para

Vatones y Niflas

27 EOV.y N

1932 E.E. NIROS ANORMALES |

=INAF
Insituto Nacional
da A pa y

titut 2 Pada i
e Audo 1935 Instituto Médico gsgico |

L CEE 1906 Clinica da ta Conducta ]
Coordinacion de

Espocial 1943 Escuein Nommal da Especializacion |

»PALEM 1952 LNAF. I
Implantacién de la

Roratzie® [wwoces ]
e [CewocEe ]

Lengua Escritay
In Matematica

1962 ina. Nac. Comunicacién Humana |

1970 Direccion Genaral de Educacién Especial |

1962 Bases / Politica Educ. Especial |

1984 IPALE / PALEM ]

1989-94 Programa Nacional de Intagracion I

No se presenta aqui lo correspondiente a los servicios de salud ni a los organismos
gubernamentales

Fig. 3 C. sobre la O de los iCios

(FUENTE: SEP.1994%) TESIS CON
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La reorientacidén, en su perspectiva institucional, ha sido también vista en términos
de la propia existencia de la Educacion Especial y sus servicios. Constatemos
algunas de las consideraciones que sobre esta reorientacién presenta la SEP.

La reorientacion de los servicios de Educacién Especial es de un caracter
operativo y es una consecuencia de la Ley General de Educacién y del Programa
de Desarrollo Educativo 1995-2000. Este ultimo da indicaciones mas especificas
con respecto a la reorientacion de esos servicios y advierte que sera
“... gradual, respetando en cada entidad...” (SEP-SNTE, 1997.p.28).

La reorientacion, nos indica la SEP, se sustenta en los principios de:

> No seleccionar a la poblacion (eliminando filtros de seleccién diagndstica).
> Universalizar el curriculo basico (eliminando gufas de orientaciones
didacticas y reconceptualizar los manuales de procedimientos como criterios

normativos de la operacion educativa).

La transformaciéon del Sistema Educativo Nacional, implicada en la reorientacion

del funcionamiento operativo de los servicios de Educacién Especial, contiene un
cambio significativo no sélo estructural, sino, y sobre todo, de la oferta educativa
que se da a la poblacién con Necesidades Educativas Especiales.

ES1S CON
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Giraficamente la reorientacion de los servicios es la siguiente:

r REORIENTACION OPERATIVA DE LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL l

ESQUEMA ANTERIOR ESQUEMA ACTUAL

CENTRO DE ORIENTACION UNIDAD DE ORIENTACION AL
EVALUACION Y CANALIZACION PUBLICO

UNIDAD DE GRUPOS INTEGRADOS
AyB

CENTRO DE ORIENTACION PARA LA UNIDADES DE SERVICIO
INTEGRACION EDUCATIVA
CENTRO PSICOPEDAGOGICO EDUCACION F‘EGULAR
UNIDAD DE ATENCION CAPACIDADES
SOBRESALIENTES

CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA CENTRO DE
ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL ATENCION
CENTRO DE CAPACITACION DE MULTIPLE
EDUCACION ESPECIAL

Esquema Anterior Ciclo Escolar 1992-1993
Esquema Actual Ciclo Escolar 1993-1994

Fig. 4 Esquemas de Org de los Servicios de
(FUENTE: SEP-DEE.1997. PAG.57)
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En la citada reorientacion, existen otros elementos a considerar y que,

resumidamente, expongo a continuacion:

> Fortalecimiento de la funcién supervisora.

> Talleres de actualizacién a directores, en la implantacién de Proyectos
Escolares.

> Reorientacion de los centros de orientacion para la integracion educativa
(COIE), cuyo funcionamiento queda (al menos en ese momento), en
responsabilidad de las Zonas de Supervision y las USAER.

> La mayoria del persconal de las COIE pasan a las USAER (manteniendo la
SEP, Unidades de Orientaciéon al Publico, conocidas como UOP).

> Adopcion del curriculo de educacion basica en todo servicios escolarizado
de Educacion Especial.

> Transiciéon y yuxtaposicion del modelo clinico a uno pedagdgico; de la
responsabilidad del éxito o fracaso centrado en el alumno, al reconocimiento de
las dificultades y las necesidades de éste, que ademas de ser relativas,
dependen del propio aprendizaje, el contexto escolar, la comunidad y de los
recursos disponibles. ’

> Se elimina la certificacion de estudios especiales, en la consideracion de
que todo alumnos esta integrado al curriculo de la educacion basica.

> bLa reorientacion de un curriculo de servicios de capacitacion y formacion
para el trabajo de talleres de oficios, a una estructura modular por competencias
laborales.

> La definicion de la poblacidn no es por el sindrome clinico, sino por fas
necesidades educativas especiales.

> Simplificacion de la estructura organizativa de los servicios de Educacion
Especial. “La reorientacién de los servicios significa pasar de una estructura
compleja con un comportamiento simple, a una estructura simple con un
comportamiento compliejo.” (SEP-SNTE, 1997. P.37).

> “La integracion educativa y escolar tienen como consecuencia la
reorientacion de los servicios de Educacion Especial...” (ibid. P.38).
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En Educacién Especial han existido diferentes modelos de atencion, estos se han
desarrollado de conformidad con las bases politico-educativas, con la concepcion
del individuo y la educacién misma y, entre otras, con las posturas ideoldgicas y

econdmicas de la sociedad.

Actualmente coexisten los modelos asistencial, terapéutico y pedagdégico, mismos
que en la practica persisten debido principaimente, “... a las condicionantes para el
aprendizaje que algunas veces impone una discapacidad...” (SEP-DEE,

2000.p.12).

En términos expositivos, el modelo educativo presenta para la SEP (2000), las

siguientes caracteristicas generales:

> Asume un sujeto con necesidades educativas especiales. “Alumno que con
o sin discapacidad, se le dificulta el acceso a los contenidos curriculares en la
interaccién con su contexto escolar y que, para satisfacerlas, requiere de apoyo
educativo de caracter adicional o diferenta”(SEP-DEE-CROSEE No. 2.s.p.). En
tanto la discapacidad, nos dice la cita anterior, es “La restricciébn o ausencia
relacionada con alguna deficiencia del individuo, de naturaleza permmanente o
termmporal, para el desempeiio del rol que satisface las expectativas de su grupo
social de pertenencia.” En tal sentido, “La UNESCO declaré a 1981, como el
“Afio Internacional de las Personas con Requerimientos Especiales de
Educacion”. Los paises miembros convinieron en adoptar esta referencia para
los sujetos con discapacidad. Ultimamente, también es aceptada la referencia
“sujetos con discapacidad”, distinguiéndola de la de “discapacitado”. Esta sutil
diferencia remite a una significativa connotacion. El primero se refiere a un
rasgo de la persona, el segundo, es la clasificacion de un tipo de persona. Y,
desde el punto de vista de la ética y del derecho positivo, todas las personas
son iguales, aunque con rasgos diferentes.” (SEP-DEE, 1994.p.9).
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> Rechaza la concepcidon de “minusvalia” y “atipicidad”, debido a su caracter

discriminatorio y estigmatizante.

> Asume la integracion y la normalizacion como estrategia basica en la
Educacion Especial para el desarrollo y autonomia y el sujeto en la comunidad.
> La integracién basicamente, es la comparticion de! curriculum; La
integracion educativa se ha referido al acceso y permanencia en los centros
educativos con base en un curriculo bésico, la integracién escolar por su parte
no es un objetivo sino una opcidn, la estrategia que contiene es que los
alumnos que con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad,
cursen la educacion basica en una Escuela Regular. La integracion escolar®...
no es un paso forzoso para que solo a través de la Escuela Regular puedan
cursar su educacion basica”. (SEP.SNTE.1997. P.28)

> Brinda el apoyo educativo necesario para que el alumno, interactde en el
ambito socio-educativo y posteriormente en el socio laboral.

> Requiere un grupo multiprofesional que trabaje con el nifio, el maestro de la
Escuela Regular, con la familia; y que elabore estrategias en la aceptacion

digna por el consenso social.

> Contempla la concepcion de! derecho equitativo y no excluyente; Asi como
del desarrollo moderno de la psicopedagogia y del curriculum escolar.

Este modelo educativo, plantea a los actores y servicios en el hecho educativo la
organizacion y planeacion acordes con sus propias necesidades.
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Los modelos descritos a través del desarrollo de la Educacién Especial, los
podemos observar en la siguiente figura:

CONCERTACION
INTERSECTORIAL

SEP

MODELO
EDUCATIVO
TERAPEUTIC
MODELO
TERAPEUTICO

MODELO
ASISTENCIAL

SECTOR SOCIAL

ACTUAL CORTO PLAZO MEDIANO PLAZO

Fig. 5. Descripcion de los de en
FUENTE: SEP, 1994" P. 32
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2.3 En el Marco Pedagodgico: Centro de Atencién Multiple (CAM) y en la Unidad
De Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER).

Centro de Atencion Multiple (CAM)

El Centro de Atencion Multiple (como lo cita ta SEP, 1999), es la institucién
educativa que ofrece Educacion Basica para alumnos que presentan necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad en el marco de la Ley General de

Educacion.
Los propositos fundamentales del Centro de Atencién Multiple son:

> Proporcionar Educacién Basica a los alumnos con o sin discapacidad que
presenten necesidades educativas especiales, realizando las adecuaciones
pertinentes para lograr el acceso curricular.

> Propiciar el desarrollo integral de los alumnos que presentan necesidades
educativas especiales para favorecer su integraciéon educativa, escolar, laboral
y social conforme a sus requerimientos, caracteristicas e intereses.

> Orientar a docentes y a los padres de familia de la comunidad educativa,
acerca de los apoyos que requieren los alumnos con necesidades educativas
especiales para propiciar su integracion escolar, familiar y social.

La estructura organica del Centro de Atencion Multiple le permite resolver la
problematica educativa que enfrenta su poblacién escolar, ya que cuenta con
elementos y aspectos metodolégicos para mejorar los resultados del aprendizaje y
apoyar el trabajo que realizan los docentes, cuyo objetivo es la integracion
educativa y capacitacion en el area laboral, (los llamados CAM laboral antes
centros de capacitacion de Educacién Especial, CECADEE)

La tarea docente se realiza con base en la curricula de Educacion Basica,
realizando las adecuaciones curriculares pertinentes a los Planes y Programas de

TRSTS CON
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Estudio, y de acceso al curriculum, los libros de texto gratuitos y los materiales de
apoyo indicados por la Secretaria de Educacion Publica. Ademas de abordar los
aspectos de planeacion y programacion curricular y de gestién escolar con un
caracter coleado.

E| director de! Centro de Atencion Multiple organiza y supervisa la labor docente,
vinculando las actividades del Consejo Técnico Consultivo y del personal docente,
de apoyo psicopedagdgico (también llamado paradocente) y de apoyo y asistencia
a la educacion.

A través del establecimiento conjunto, la elaboracion y conformacién de manera
colegiada por los integrantes del Centro de Atencion Miultiple del Proyecto Escolar,
se organiza e integran los grupos, tomando en consideracion la edad cronolégica,
los perfiles de competencia cognoscitiva, curricular y socio adaptativa de los
alumnos.

La imparticion del servicio educativo esta basado en los niveles y modalidades de
la Educacion Basica, empleando los Planes y Programas de Estudio establecidos
para la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria y capacitaciéon laboral,
con base en las normas de competencia laboral, precisando mediante el proyecto
curricular las secuencias curriculares para el avance entre los niveles.

La planeacion de las actividades en el aula se disefia de manera conjunta por el
personal docente y de apoyo psicopedagdgico, mediante el planteamiento de las
adecuaciones curriculares requeridas por la poblacion de acuerdo a sus
posibilidades y caracteristicas.

La evaluacion, acreditacién y cerificacion se lleva a cabo con base en la
normatividad establecida para la Educacion Basica en los niveles que fa
conforman.

Las actividades curriculares, complementarias y de apoyo psicopedagdgico se
TERIS CON
FALoA DE ORIGEN
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organizan partiendo de! analisis de la metodologia y secuencia didéctica de las
asignaturas por ciclo y grado; la jornada escolar, se establece de acuerdo a las

condiciones, estructura y organizaciéon propias del servicio, con base en el

planteamiento del Proyecto Escolar.

Las actividades de actualizacion para los equipos docentes y de apoyo

psicopedagdgico se desarrolla en el seno del Consejo Técnico Consultivo,

mediante estrategias de gestién panicipativa, como son las academias, circulos de
calidad, investigacion-accién, talleres, seminarios, etcétera. Dentro de Ilas
actividades de vinculacién con la comunidad. se han establecido como prioritarias
aquellas que conlleven a la aceptacion y participacion social con los sectores de

salud, educacion y cultura, entre otros.

Las actividades de extensidn educativa, servicios alimenticios para la poblacion
escolar, desayunos escolares, servicio de comedor, fomento a la salud, seguridad
Yy emergencia escolar, actividades recreativas y culturales, se desarrollan con el fin
de propiciar el desarrollo integral del alumno a través de procesos socializadores

integrados a la curricula basica.

El Centro busca que los alumnos adquieran valores, desarrollen actitudes,

conocimientos y destrezas, fomentando su curiosidad y la capacidad de

observacion.
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Ante !a citada reorientacion, los psicologos se ubican en la siguiente figura:

DIAGRAMA DE PUESTOS CENTRO DE ATENCION MULTIPLE

CONSEJO TECNICO
CONSULTIVO

ZONAS DE SUPERVISION

SUPERVISOR DE ZONA
ASES

ORES

T

DIRECCION
DIRECTDR. CUXIL'AR TECNICO,
1A
MECANOGRAFA.'!‘I::TENDENTE

ASOCIACION DE
PADRES DE FAMILIA

COMITE DE
SEGURIDAD ESCOLAR

| B |

|

EQUIPO DOCENTE

PROFR. GRUPO
PROFR. ED, FISICA
MTRO TALLER

ESPECIALISTA,
PSICOLOGO,

EQUIPO PARADOCENTE

TRABAJADOR SOCIAL
NINERA

Fig. 6 O da las
(FUENTE: SEP. 1999)

que se ubican dentro del Centra de Atencidn Multiple

En la descripcién de puestos el citado manual expone lo siguiente:

IDENTIFICACION

Nombre del puesto:

No. de plazas:

Ubicacion:

TrSIS CON

Psicologo FALLA DE ORIGEN

Una por tumo de acuerdo a la estructura

ocupacional autorizada

Fisica: Centro de Atencién Multiple
Administrativa: Direccion de Educacion

Especial, Direccion de Servicios
educativos del D.F., o Direccion Generat
de Servicios Educativos lIztapalapa.
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Ambito de operacién:
RELACIONES DE
AUTORIDAD Y
COMUNICACION
Jefe inmediato:

Ascendente:

Horizontal:

PROPOSITO DEL PUESTO
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Centro de Atencidén Muitiple

Director del Centro.
Director del Centro de Atencion Multiple.

Personal docente, equipo paradocente y
personal del Centro.

Contribuir en el proceso de atencidn que se brinde al alumno, mediante ia
asesoria en los aspectos psicopedagodgicos al maestro de grupo y los padres de
familia/ de acuerdo a las normas y a los lineamientos establecidos por la

Secretaria de Educacion Publica.

ESPECIFICACION DEL PUESTO

Escolaridad:

Experiencia:

Criterio:

Iniciativa:

Titulo de Licenciado en Psicologia
En servicios Educativos

Para tomar decisiones respecto al
desarrollo de sus funciones

Para crear y proponer alternativas de
trabajo

| TESIS CON
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Capacidad: Para escuchar, retroalimentar,
relacionarse y proponer lineas de accion

Actitud De respeto, compromiso y responsabilidad

Y finalmente en relacién con el Centro de Atencion Muiiltiple, el citado manual de
operacidn, indica sobre las funciones, productos y temporalidad de las acciones
realizadas por el psicélogo en dicho CAM, siendo estas las que se describen a

continuacion:

FUNCIONES PRODUCTO TEMPORALIDAD
1.- Colaborar en la elaboracion y con- Proyecto Escolar Inicio del ciclo
formacion del Proyecto Escolar del escolar

Centro de Atencién Multiple
2.- Elaborar y presentar al director, Programa de Inicio del ciclo
para su autorizacion, su programa de  Trabajo Autorizado escolar

trabajo.
3.- Estimar y solicitar al director del Relacion de Inicio del ciclo
plantel, los recurso materiales necesa- requerimientos escolar

rios para la realizacion de sus

actividades.

4.- Realizar la evaluacion diagndstica Evaluaciones Permanente
inicial de los alumnos y las diagndsticas

valoraciones necesarias

5.- Participar en las reuniones del Acta de reunion Mensual
Consejo Técnico Consultivo y cumplir del Consejo

con las comisiones que se determinen. Técnico




6.- Mantener actualizados los
expedientes de los alumnos del centro
en los aspectos pedagdgicos.

7.- Mantener actualizada ia
documentacion generada en e
desarrollo de las actividades vy
entregarila al director de la escuela

conforme a los instructivos
correspondientes.

8.- Registrar observaciones continuas
sobre el procesc educativo del a
lumno, que permita detectar los casos
que requieran atencion
psicopedagogica..

9.-Establecer y mantener relaciones
interpersonales con los alumnos y
padres de familia.

10.- Participar con el personal docente
y paradocente en la organizacion y
asesoramiento de los padres de

familia.
11.- Asesorar al personal docente y
paradocente en los aspectos

derivados del diagnostico psicolégico y
de la observacion del trabajo del
alumno en grupo, que permita mejorar
su atencion

Expedientes
actualizados

Expedientes
actualizados

Bitacora de
registro de
observaciones

Relaciones
interpersonales
agradables

Bitacora de
atencion a los
padres de familia

Reuniones de
trabajo técnico

Permanente

Permanente

Permanente

Permanente

Permanente

Permanente

N
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12.- Solicitar al director de la escuela,
la asesoria para superar las
dificultades que surjan en el desarrolio
de sus funciones.

13.- Evaluar el proceso de atencion
del de establecer

recomendaciones y sugerencias.

alumno a fin

en de
técnico-pedagdgica y

14.-Participar los cursos
actualizacion
superacion profesional.
15.-Participar en las actividades
la observacion y

las

relacionadas, con

mejoramiento de instalaciones
escolares
16.- Elaborar y mantener actualizado

su registro diario de actividades

17.- Entregar al director de la escuela,
al término del afic escolar y mediante
inventario, de apoyo
técnico y los bienes de activo fijo bajo

el material

su custodia.

18.- Participar en reuniones de
consejo técnico para analizar los
casos de alumnos que asi Ilo
requieran.

19.- Apoyar al personal docente en la
atencion que se brinda a los alumnos

en aula.

Reuniones de
trabajo técnico
Registro de
evaluaciones
finales v
recomendaciones
Constancias de

asistencia

inmueble en buen

estado

Bitacora de
registro de
observaciones
Inventario
Expedientes de

casos analizados

Personal orientado

Cuando sea

necesario

Permanente

Segun
calendarizacion
establecida
Permanente

Permanente

Fin de
escolar

ciclo

Mensual

Permanente

!jALL
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20.- Realizar observaciones de grupos
a fin de analizar el proceso
ensenanza-aprendizaje en el aula.
21.-Realizar el seguimiento de los
casos en que brinde apoyo
psicopedagdgico inicial-

22.- Orientar sesiones de trabajo
individual con los alumnos que lo

requieran.
23.- Informar al director
permanentemente, sobre las

actividades desarroliadas

Registro de Permanente

observaciones

Casos atendidos Permanente
Registro de Permanente
alumnos atendidos

Informe Permanente

M TF.S1S CON
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Unidad de Servicios de Apoyo a la Educaciéon Regular (USAER)

En estos momentos, la educacion especial transita por cambios muy importantes
en su historia y el Psicélogo también. Este lleva a cabo actividades diversas en
uno de los actuales servicios de la educacidén especial, la Unidad de Servicios de
a Apoyo a la Educacion Regular (USAER)

El Psicdlogo se encuentra inmerso en el denominado equipe de apoyo
psicopedagdgico producto del énfasis en el marco pedagogico en los apoyos hacia
el docente, asi como en la comparticion del curriculo regular. La relacién con
otros profesionistas como el maestro del lenguaje y el trabajador social son de
manera directa en el analisis de casos de alumnos particulares y en el -trabajo con
padres (en talleres o acciones especificas, entre otras); o bien de forma indirecta
con médicos del sector Salud, -mediante escritos o los padres de familia.

De manera mas especifica la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién
Regular es la instancia técnico-operativa que Educacion Especial ha impuisado
para ofrecer los apoyos tedricos y metodologicos en la atencién de los alumnos
con necesidades educativas especiales dentro del ambito de las Escuelas de
Educacion Basica contribuyendo en Ila transformacion de las practicas
profesionales para la ampliacion de la cobertura en respuesta a la diversidad de la

poblacion escolar.

Los propdsitos de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER) son atender a los alumnos que presentan necesidades educativas
especiales en el ambito de su propia escuela, asesorar a los docentes para el
planteamiento de estrategias, acciones y materiales didacticos que favorezcan el
aprendizaje de la poblacion escolar y elevando la calidad educativa, asi como
proporcionar orientaciones a los Padres de familia de la comunidad acerca de los

apoyos que requieren los alumnos.

1 1.4 DE ORIGEN
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La USAER cuenta con un director, un equipo docente y un equipo de apoyo
psicopedagogico, cuyo objetivo es el de analizar la problematica que presentan los
alumnos con necesidades educativas especiales y establecer los programas de
apoyo pedagdégico que sean necesarios. Proporcionando asesoria al personal
docente y a los Padres de Familia. con relacion a los apoyos didacticos y las
estrategias necesarias para que los educandos accedan al curriculum basico.

Se pretende a partir de la conceptualizacion de una gestién colegiada, que el
personal que integra la USAER, participe como un equipo de profesionales que al
servicio de la educacion basica implanten acciones que incidan en la integracion
educativa y escolar de los alumnos con necesidades educativas especiales con o

sin discapacidad.

El equipo de apoyo psicopedagégico de la USAER, con una actividad itinerante
conforma un grupo multiprofesional que con estrategias propias de su disciplina de
formacién, construyen formas de deteccion, intervencion y evaluacion de los
alumnos con necesidades educativas especiales, de acuerdo con los docentes de

los grupos de educacién basica.

La Unidad, se encuentra en una Escuela Primaria como sede para su operacion,
en la cual se ubica el director y el personal del equipo de apoyo psicopedagégico,
ambos con una actividad itinerante. Su ambito de accién cubre un promedio de
cinco escuelas de educacién basica, en las que participan uno o dos maestros de
apoyo, de acuerdo a las necesidades de la poblacion escolar.

Las principales estrategias de la Unidad son:
> Atender alumnos con necesidades educativas especiales dentro de su

ambito escolar, en el aula y/o de apoyo.
> Partir del curriculum de educacion basica.
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> Establecer corresponsabilidad entre los docentes y el equipo paradocente.
> Orientar a Padres de Familia.

Las principales acciones encomendadas a la USAER se describen a

continuacion:

> Determinar las necesidades educativas de los alumnos a nivel grupal y de los
que presentan necesidades educativas especiales en particular.

> Revisar y analizar el curriculum de educacion basica.

> Aplicar el perfil grupal que permita identificar las caracteristicas de la poblacién
por grupo y por alumno, con relacion al curriculum de educacién basica.

> Analizar y aplicar los materiales derivados del curriculum en la actividad
cotidiana.

> Acordar con los docentes de grupo las estrategias de atencion y evaluacion de
los alumnos en el aula regular y-o de apoyo.

> Establecer las necesidades de orientacion de los Padres de familia a nivel
individual o grupal.

> Orientar a los Padres de familia de las necesidades de apoyo complementario
en los casos que sea necesario.

> Participar en las reuniones de Consejo Técnico Consultivo de la USAER y de la
Escuela de Educacion basica donde este inmerso

El "Manual de Organizacion de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular® SEP (1997), indica en la:

ESPECIFICACION DEL PUESTO

Escolaridad: Licenciatura en Psicologia

Experiencia: Minima de 1 afo en servicio educativo

Criterio: Para tomar decisiones respecto al desarrollo de sus funciones
Iniciativa: Para crear y proponer altemativas de trabajo

Capacidad: Para escuchar, retroalimentar y relacionarse
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Actitud: De respeto, compromiso y responsabilidad

Para la IDENTIFICACION DEL PUESTO, el citado manual contempla:

Nombre dei puesto: Psicdlogo

Numero de plazas: Una por turno de acuerdo a la estructura ocupacional
autorizada.

Ubicacion: Fisica: Escuelas de educacidon basica que conforman la
USAER.

Administrativa: Direccion de Educacidon Especial.
Direccion General de Operacion de Servicios
Educativos en el D.F. 6 USEI

Ambito de operacién: Escuelas de educacion basica que conforman la Unidad
de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER).

PROPOSITO DEL PUESTO

Participar en el proceso de atencion educativa para la poblacion con Necesidades
Educativas Especiales propiciando su integracion educativa y escolar.

Orientar y asesorar al personal docente y padres de familia, en los aspectos
psicolégicos y emocionales de la poblacién con Necesidades Educativas

Especiales.
FUNCIONES

> Participar en la elaboracion del Proyecto Escolar

> Actividades de deteccion de ias Necesidades Educativas Especiales
(N.E.E.)

> Elaborar programa de trabajo anual.
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> Deteccion de problemas que inciden en la ensefanza-aprendizaje en base a
estudios socio-familiares y observaciones

> Panrticipar en actividades extra-curriculares de la Escuela Regular

> Actualizar informacion de alumnos

> Participar en actividades civicas y socio-culturales

> Orientar a padres de familia sobre apoyos a sus hijos

> Participar en las reuniones de! C.T.C. (Consejo Teécnico Consultivo) de la

USAER
> Colaborar en e! seguimiento de la poblacion escolar de USAER.

Estas funciones se encuentran en reestructuracion, mediante la toma consenso a
psicélogos en servicio, debido a los cambios que se estan generando.

ESPECIFICACION DEL PUESTO

Escolaridad: Licenciado en Psicologia.
Minima de 1 aifo en Servicio Educativo.

Experiencia:
Para tomar decisiones respecto al desarrollo .

Criterio:
de sus funciones.

Iniciativa: Para crear y proponer alternativas de trabajo.

Actitud: De respeto, compromiso y responsabilidad.
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La USAER, se presenta esquematicamente de la siguiente forma:

SUPERVISION
DE ZONA

SUPERVISION DE ZONA
ASESORES TECNICOS

[ DIRECCION l
DIRECTOR
MECANOGRAFA
CONSEJO TECNICO CONSULTIVO

-— =

PRESIDENTE

SECRETARIO

VOCALES
] EQUIPO DOCENTE ] | EQUIPO DE APOYO
MAESTRO ESPECIALISTA
MAESTROS DE APOYO PSICOLOGO
TRABAJADOR SOCIAL

Fig. 7. Organigrama en que se constituye la USAER.
{(FUENTE: SEP 1999)

{Sobre el anterior esquema es necesario comentar, que en estos momentos el Sistema de Carrera
Magisterial, contempla al equipo docente como parne del equipo de apoyo psicopedagdgico, debido
a que no tiene en responsabilidad directa a un grupo de alumnos, esto continua en
replanteamiento, puesto que no se ha concluido).
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En su operatividad la USAER desarrolla las acciones primordiales, que la

Coordinacién Regional de Operacion de Servicios Educativos Especiales, no.2
(CROSEE.), nos precisa en los siguientes esquemas:

ACCIONES FUNDAMENTALES DE USAER

BRINDAR APOYO
CURRICULAR A LOS
ALUMNOS CON N.E.E,

ORIENTAR AL PARTICIPAR EN
MAESTRO EN EL USO REUNIONES

DE LOS MATERIALES CONSEJO TECNICO
DE APOYO PARA EL DE LA ESCUELA
DESARRAOLLO DEL

CURRICULUM

PARTICIPAR @ ﬁ @ ORIENTAR A

LOS
CONJUNTAMENTE CON' PADRES DE FAMILIA

ESTRATEGIAS DE

DETERMINAR LAS DETECTAR
NECESIDADES NECESIDADES DE
EDUCATIVAS DE LOS ORIENTACION DE LOS
ALUMNOS A NIVEL PADRES DE FAMILIA A
GRUPAL Y DE LOS QUE NIVEL INDIVIDUAL Y
PRESENTAN N.E.E. EN GRUPAL
PARTICULAR

PLANEAR

CONJUNTAMENTE

CON EL MAESTRO DE
GRUPO, ESTRATEGIAS
DE INTERVENCION
PSICOPEDAGOGICA

Fig. 8. Acciones que realiza la USAER y que expresan sl sentido operativo de tal instancia de Educacitn Especial.
FUENTE: (SEP/DEE/CROSEE No.2, 2000 s/p)
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ATENCION DE ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

USAER-ESCUELA REGULAR

!

DE MANERA CONJUNTA

PLANEACION DE l » r

INTERVENCION

EVALUACION Y
SEGUIMIENTO

FDETEcgyoN J» r EVALUACIONj » [
+ ¢

+

+

ENTREVISTAS

EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA

L ALUMNOS

” MAESTRO ” - PADRES

CARACTERISTICAS
INDIVIDUALES

IDENTIFICACION DETERMINACION PROPUESTA DE AVANCE DE LOS
DE ALUMNOS CON DE LAS N.E.E. DE ADECUACIONES ALUMNOS Y
DIFICULTAD DE LOS ALUMNOS CURRICULARES AJUSTES A LA
ACCESO A LOS DETECTADOS INTERVENCION
CONTENIDOS
CURRICULARES
N ANALISIS DE
TRABAJOS
ESCOLARES

ASPECTO SOCIAL

o] 1ON

Fig. 9.

Etapas en al procedimiento de trabajo que realiza la USAER.
s/

FUENTE: (SEP/DEE/CROSEE No.2, 2000 s/p)

CONTEXTO

ESTILO DE
APRENDIZAJE

NIVEL DE
COMPETENCIA
CURRICULAR

DETERMINACION
DE LAS N.E.E.
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CAPITULO 3. PRODUCTOS DE TRABAJO: UN CASO
ESPECIFICO DE PSICOLOGO EN LA UNIDAD DE
SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR
(USAER)

Los productos de trabajo que presento a continuacion, son los obtenidos para un
caso especifico de la USAER [1-42, en ellos intervine colaborativamente o de
manera particular como psicélogo. En cualquier caso, con la intencién de aportar
al trabajo general de la USAER, y de impactar a las primarias de incidencia; los
presento en detalle y como fueron utilizados, a fin de que el lector conozca los
pormenores de su elaboracion y ejecucion en la practica.

3.1 Gestion Escolar: Proyecto Escolar 1999-2000

La gestidn es un de las actividades donde recientemente el psicdlogo y el personal
de la USAER, comienzan a realizar dentro y fuera de la escuela; su incidencia y
repercusion en la practica cotidiana, es evidente, si consideramos que trabajamos
ante las demandas de autoridades de Educacidn Basica y de Especial;

adentrémonos en esto.

La gestion en la educacion especial habia sido concebida, sobre todo por los
docentes, como una actividad completamente administrativa, cuya realizaciéon
implicaba mayor trabajo para los que en la educaciéon laboramos; incluso, como
una accién a ser realizada sélo por los directivos. Su real concepcion empieza a
ser enmarcada como parte vital en la cotidianidad de la vida escolar.

Consideremos algunos elementos generales de esta actividad escolar, que la
SEP/SNTE (1997), y la SEP/DEE (2000), plantean.
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La organjzaciéon escolar simplificada permite una actividad profesional mas
compleja para adecuar Jos servicios a las condiciones y necesidades de la
poblacion; no obstante, tal organizacion estructural no garantiza por si misma la
calidad de los servicios, por lo que resulta indispensabie el impulso dinamico de
una gestién escolar que permita plantear soluciones a problemas inéditos e
impredecibles planteados en y desde los propios servicios. La gestién escolar
debe permitir construir formas de interaccién que tendran que irse consolidando a

través de compromisos profesionales.

La gestién escolar presenta diversos planos de accion, los colegiados y los de
responsabilidad individual. Los colegiados corresponden al centro educativo y a la
zona de territorio de pertenencia del mismo y el individual forma parte de la
planeacion y realizacion educativa en el aula.

La gestion escolar realizada por la educacién especial, no debe ser distinta a la
que tileva al cabo la educacién basica, por lo que se bhace necesario la
participacién de la USAER (tratdndose de ésta), en la construccién e impulso del

Proyecto Escolar de la Escuela Regutar.

Como he descrito en las lineas precedentes, la gestién escolar enfatiza la
organizacion en la actividad del centro escolar y la vida colegiada del docente;
instrumento fundamental para esta gestion es el Proyecto Escolar construido e
impulsado desde el Consejo Técnico Consultivo (6rgano que se constituye en las
escuelas con el objeto de organizar las acciones técnicas realizadas durante el
ciclo escolar y que se reune ordinariamente cada mes), para la planeacion,
organizacion y evaluacion de las acciones y tareas del centro educativo;
comprendiendo, entre otras, la definicion de objetivos y actividades contenidos en
el curriculo basico para ofrecer atencion pertinente a la poblacion de dicho centro.

Tal proyecto sera unico, y, por ende, distinto al de cualquier otro servicio

educativo.
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Entre otros aspectos a considerar en el Proyecto Escolar, pueden ser:

> Necesidades de actualizacion de la planta docente.

> Necesidades de material y apoyo didactico para el docente de acuerdo a las
adecuaciones curriculares.

> Necesidades de adecuaciones fisicas a edificios escolares.

> Identificacion de las necesidades de cooperacion de la comunidad

educativa.

Teniendo entonces como referencia el proyecto escolar del centro, asi como el
proyecto curricular, cada docente desarrollara su proyecto de actividades en el
aula, sin reducir éstas al Plan de Estudios. Este proyecto de actividades, pudiera
requerir ‘de realizar adecuaciones curriculares (ajustes o acomodamientos al
curriculo), en funcion de las necesidades de los alumnos del grupo)

En el ambito educativo, otros tipos de gestion se refieren a la Gestién Institucional,
que comprende los proyectos de Zona y los Proyectos Escolares. El Proyecto
institucional cuenta con una herramienta adicional, el Plan Operativo Anual (POA),
en el cual es posible planear recursos de financiamiento oficial.

Para la SEP/DEE (2000), la Gestién Educativa, considera las acciones que
realizan para hacer posible un proceso educativo adecuado a las condiciones y
necesidades de la comunidad educativa concreta; trascendiendo la idea de
gestion como las acciones eminentemente administrativas, hacia el énfasis en las
acciones académicas. Por lo anterior, la Direccién de Educacion Especial, concibe

tres ambitos en la gestion:

> Gestion Pedagdgica.- La cual! implica los aspectos metodolégicos y
didacticos de la practica docente, mediante la Planeacion, los Aspectos
Curriculares, la Evaluacion y las Actividades Académicas.
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> Gestion para la Organizacién.- Referida a la administracion de los recursos,
vigilancia para la consecucién de procesos, la definicién de funciones y
responsabilidades en torno a las tareas.

> Gestidn Social.- Cuya finalidad es promover la participacion de los miembros
de la comunidad educativa, de forma directa con la escuela y con otras
instancias (padres de familia, sector laboral y de salud, de comunicacién, etc.)

Tomando en consideracion la importante tarea de llevar al cabo actividades de
gestién, la USAER I1I-42. ha realizado contactos con otras dependencias
educativas (secundarias), con el objeto de coadyuvar en el trabajo referido al
Sistema de la Educacién Basica, asi como de la Memoria Anual presentada al final
de cada ciclo escolar. En este tenor, presento a continuacion el extracto de la
propuesta que hemos dirigido ‘a la Secundaria como USAER y de la citada
Memoria Anual y del Proyecto Escolar, en los cuales se ha participado
directamente como psicélogo al retomar la actividad de gestion, al colaborar en la
elaboracién del Proyecto Escolar, al participar en las actividades de difusién del
servicio, al participar en las acciones de deteccién de la poblacién con NEE con o
sin discapacidad y/o al participar en las actividades del Consejo Técnico

Consultivo que sean programadas.
PROYECTO ESCOLAR

El Proyecto Escotar ( que ahora es el Plan de Trabajo Anual),es un producto de
trabajo en la USAER 11-42 en el cual participe colaborativamente con el personal
de la USAER 11-42, y que se ubica dentro de las funciones del psicélogo, he aqui

su presentacion.
INTRODUCCION

En lo que respecta al Proyecto Escolar del Centro Educativo este se ha descrito
como el instrumento fundamental para la gestién escolar del docente, construido e
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impulsado desde el consejo técnico consultivo para la planeacion organizacion y
evaluacién de las acciones y tareas de dicho centro. Comprende entre otros la
contextualizacion, propdsitos planeacion, y uso de recursos. Tal proyecto sera

dnico y distinto a cualquier otro.

Lo siguiente es el proyecto que la USAER [1-42 presentdé para el ciclo escolar
1999-2000, con una participacidén directa, colegiada y colaborativa, por parte del

psicélogo.

Hablar del ambito educativo nos permite remitirnos inmediatamente a las
modificaciones politico administrativas que ha tenido el mismo; como servidores
de dicho ambito consideramos relevantes dos cambios El derecho a la educacién
para todos los nifios con N.E.E, y/o alguna Discapacidad, que fueron incluidos por
algun C.A.M., padre de familia a la Escuela Regular; y los requerimientos de una
Escuela Urbana que demanda una ciudad en extension constante manifestada en

la generacion 2000.

La importancia que tienen dichos puntos aunado al proceso que ha tenido la
USAER en su conjunto dentro de la Escuela Regular, nos proporcionan mayores
elementos que enriquecen nuestro quehacer educativo y asi obtener en la
poblacion educativa, una educacién con calidad dirigida a /a diversidad y

pluralidad con pertinencia y equidad.

Cabe mencionar que la formacién de nuevas actitudes y comportamientos a los a
alumnos, son los nuevos enfoques que considera la nueva Escuela Urbana y que
nos conduce a trabajar dentro y fuera de las aulas con base en la tematica de
valores, involucrando activamente a los padres de familia y a la comunidad dentro
de la misma educacion. Sin olvidarmos de los ninos con NEE con o sin
Discapacidad que se han ido incluyendo en las primarias a partir de las
inscripciones anticipadas en el mes de febrero y que nos lleva a continuar un
trabajo de sensibilizacion, en donde las tematicas giraran entorno a la concepcion

TESIS CON
FAJ,_}_; £ ORIGEN




61

del derecho publico a la educacion.

Retomando esta serie de situaciones, asi como nuestra experiencia laboral, en
donde: las relaciones cotidianas establecidas con la primaria (padres, maestros,
alumnos y. comunidad)} el trabajo que hemos desarrollado a partir de una
programacion de propdsitos, estrategias y actividades, que surgen de los mismos
requerimientos y/o necesidades que la escuela demanda a la USAER; hacen
trascendental y de suma relevancia la elaboraciéon de una planeacion sustentada y
expresada en la comunidad, en la escuela y en e! salén de clases,

Es entonces que para la USAER 11-42 la planeacién sea percibida como una
responsabilidad para asumir las ideas precedentes que surgen de las necesidades

escolares.

Para lo cual nos involucramos en la realizacion de un Proyecto Escolar a nivel
tedrico y a nivel practico, el cual sera un proceso de constante ajuste y revisién
que implica compromisos y quehaceres, por parte de los agentes del proceso
‘educativo, cumpliendo con los propdsitos que wvayamos planteandonos,
participando activamente, siempre apegados a la realidad y para beneficio de la

comunidad educativa.

Es a partir del Proyecto Escolar que se pretende mejorar la toma de decisiones,
definicién y especificacion de propdsitos, agentes actividades y metas.

Es importante aclarar que dicho Proyecto surge de la necesidad escolar, y no por
respuesta a una peticion burocratica 6 a ideas aisladas desde un escritorio, que no
vinculan el quehacer educativo con las actividades planeadas.
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CONTEXTUALIZACION

Después del trabajo de apoyo realizado en el ciclo escolar pasado, propuesto en
el proyecto escolar y como parte de las Necesidades Escolares y Educativas la
USAER I1-42 logré consolidar los siguientes aspectos:

Se proporciond apoyo psicopedagogico a los alumnos que presentaban N.E.E,
participacion en (juntas de Academia y Consejo Técnico) espacios autogestivos
para la evaluacion del quehacer educativo; asi mismo, la reelaboracion de material
de deteccion y evaluacion con el fin de conformar el Perfil Grupal, sin olvidar las
demandas técnico-operativas que surgian dentro de las escuelas con toda la
comunidad educativa, manteniendo constante comunicacion con las Supervisiones
de las Escuelas Regulares, participacion activa en la mayoria de los casos en
Juntas de Consejo Técnico en Primarlas, y a su vez se logré un trabajo colegiado
con los profesores de grupo. Mientras que los resultados fueron siempre
significativos en el Taller para Padres en todas las escuelas a en que se

proporciona el apoyo de la USAER 11-42.
Estos logros tendran una continuidad en este nuevo cicio escolar.

No obstante a lo anterior, existieron situaciones que evitaron la consolidacién de

algunos propdsitos como:

> La intervencién de USAER en Consejo Técnico de Primarias (Villada y
Moctezuma) y el analisis de casos, los dos aspectos anteriores se tomaran en
este ciclo escolar, con el fin de mejorarla calidad de la atencién brindada a los
servicios educativos que son apoyados por la USAER 11-42. Lo anterior, por las
caracteristicas y nivel procesual de gestion en dichas primarias

Es por lo anterior, que en el presente ciclo escolar, la contextualizacién en su
proceso cambiante, es reubicado en este proyecto y presentado a continuacion
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con sus propias caracteristicas que ahora lo definen.

Unidad de Apoyo a la Escuela Primaria Regular (USAER I[1-42)
C.C.T. 09FUA0236K
Av. 607 s/n Plaza 15 San Juan de Aragén
Directora: Guadalupe Marmolejo Lugo
Supervisor de Zona |lI-5: Eduardo Alarcén Rubalcaba

Equipo de Apoyo Psicopedagosgico: 2 especialistas (psicologia y lenguaje).
Personal Administrativo: 1 secretaria.

Escuela Primaria “Ignacio Mariscal": 2 maestros de apoyo.

Escuela Primaria “Ermilo Abreu Goémez": 2 maestros de apoyo.

Escuela Primaria “Emperador Cuauhtémoc™: 2 maestros de apoyo.

Escuela Primaria “Forjadores de la Cultura™ 1 maestro de apoyo.

Escuela Primaria “Leyes de Reforma”, “Moctezuma Illhuicamina” y *“Vicente
Villada": 2 maestros de apoyo.

DATOS CUANTITATIVOS

El numero de alumnos atendidos por USAER en el ciclo escolar inmediato anterior
fue de: 220.

El listado de alumnos no promovidos del ciclo escolar pasado y que son atendidos
en cada una de las escuelas por USAER.

“Moctezuma lthuicamina® 1 Sambrano Ramirez Noe 2°A
“Ermilo Abreu Gémez" 3 Hidalgo Téllez Ilvan J. 1°A
Luna Hemandez Juan A. 1°B
Hidalgo Téllez José G. 2°C
“Emperador Cuauhtémoc” 2 Ortiz Sanchez Cruz H. 1°B
“Ignacio Mariscal™ 3 Gutiérrez Alvarez Jesus 5°B
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Ramirez Sanchez Margarita 1° A
Flores Pérez Alma 2°C

El numero de alumnos captados por USAER en el ciclo escolar 1999-2000 es de:
228

No. de alumnos en apoyo No. de alumnos p/escuela
“José Vicente Villada™ 6 38
“Moctezuma Ilhuicamina” 5 42

“Leyes de Reforma” 6 40
“Forjadores de la Cultura” 8 35

“lgnacio Mariscal” 68 320

“Ermilo Abreu Gomez" 65 250
“Emperador Cuauhtémoc” 70 330

Total 228 10

PLANEACION

La planeacién en su concepcion programadtica y organizativa sobre las acciones y
actividades educativas con los recursos y tiempos disponibles, nos propone una
vision amplia, real y acorde a los requerimientos de las instituciones, pero sobre
ellas, de los individuos (alumnos, padres de familia, maestros, comunidad). En
esta vision, la busqueda de las soluciones a nuestras necesidades surgidas del
contexto particular nos dirige al aprovechamiento integral de todos y cada uno de
los recursos con que cuenta la USAER y la primaria.

Es por lo que la organizacién de los propdsitos, estrategias y tiempos se debe
programar y planear para asi esquematizar los logros e ir cubriendo las
necesidades que surjan en la USAER y en especifico de los servicios educativos.
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Por lo cual la planeacidon en el sentido practico debe esquematizar un trabajo
definido, estructurado, siempre acorde a una realidad social y escolar.

PLANEACION
PROPOSITO No. 1

Incrementar la asistencia, permanencia y participacion de los padres de familia en
los talleres que se programen resaltando valores y actitudes en la vida diaria y

escolar.
ESTRATEGIAS:

Organizar y participar en los talleres para los padres, reforzando valores y habitos

de estudio.

Sensibilizar a los padres de familia en el interés y el apoyo hacia el aprendizaje del
alumno. Difusion a toda la comunidad escolar

RESPONSABLES:
Director
Equipo Paradocente

Docente USAER

RECURSOS:

Temas requeridos por personal de primaria y padres de familia Legislacion sobre
consejos de participacion de la Escuela Regular.
TIEMPO: Todo el ciclo escolar
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PROPOSITO No. 2

Sensibilizar a la comunidad en la integracion e inclusién escolar y educativa de los
alumnos con NL.E.E con o sin Discapacidad.

ESTRATEGIAS:

Semana de las NEE y la Discapacidad Sensibilizacion a la comunidad escolar
Conocer y manejar los diferentes tipos de adecuaciones curriculares,
conjuntamente con el personal docente de Escuela Regular.

RESPONSABLES:

Personal de la USAER.

RECURSOS:

Periddico mural, carteles, talleres a padres, técnicas interactivas. Planes y
programas Libros del maestro, ficheros etc.

TIEMPOS: Todo el ciclo escolar
PROPOSITO No. 3

Orientar y proporcionar estrategias para las adecuaciones curriculares a los
maestros de los alumnos que se detectaron en la elaboracion del perfil grupal.

ESTRATEGIAS:

> Aplicacion de evaluaciones

> Conformacion de perfil grupal
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> Planeacién conjunta entre USAER y primaria
> Orientar al docente frente a grupo sobre las necesidades educativas

especiales de sus alumnos
> Apoyo en estrategias sobre el rezago escolar
> Mantener corresponsabilidad y comunicacién entre docentes de Escuela Re
gular y la USAER
RESPONSABLES:
La USAER 11-42
RECURSOS:
Planes y programas, guia curricular, preescolar evaluaciones. perfiles grupales
TIEMPOQ: Todo el ciclo escolar

PROPOSITO No. 4

Dar apoyo psicopedagdgico a los alumnos con NEE. con o sin Discapacidad.

ESTRATEGIAS:

Continuidad en el apoyo a toda aquella poblacién canalizada del ciclo escolar 98-
99 y brindarlo a quien lo requiera durante el ciclo escolar 1999-2000.

Apoyo psicopedagdgico a las necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad, mejorando su nivel académico. Planeacion de actividades que
permitan al alumno elevar su nivel curricular, realizando actividades grupales e

individuales segun lo requiera el caso.
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RESPONSABLES:
Personal de la USAER.

RECURSOS:
Evaluaciones Planes y Programas Adecuaciones curriculares
TIEMPO: Todo el ciclo escolar.
PROPOSITO No.5
Fomentar la corresponsabilidad en el trabajo de USAER y la Escuela Primaria.
ESTRATEGIAS:
> Aplicacién de perfil grupal
> Analisis conjunto de primaria y USAER en el diagnostico del perfil grupal

> Elaboracion de la planeacién de la atencién grupal
> Planeacién con el maestro de primaria regular en las adecuaciones

curriculares
RESPONSABLES:
Personal de USAER
RECURSOS:

> Perfil grupal

> Evaluaciones

> Planes y Programas
TIEMPOS: Todo el ciclo escolar
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PROPOSITO No.6

Continuar fomentando la participacion colegiada del personal USAER y primaria en
actividades autogestivas y de actualizaciéon docente.

ESTRATEGIAS:

Panrticipacion en juntas de Consejo Técnico de escuelas primarias. Participacion
de maestros de primarla en juntas colegiadas de analisis de casos y autogestivas.
RESPONSABLES :

Personal de USAER.

RECURSOS:

Carpetas grupales Expedientes. Exposiciones de USAER o externas.
TIEMPOS: Mensual durante todo el ciclo escolar.

EJECUCION

La ejecucién es un rubro muy importante debido a que en este se mencionan
todas las actividades planeadas para el ciclo escolar en el cual se da el cambio
situacional es decir, poner en practica las acciones y actividades planeadas.

Las actividades que se realicen se instrumentaran en diversas actividades al tener
conocimiento del peifil grupal, mismo que se aplico a cada una de las escuelas
atendidas y de los planeas anuales entregados por los maestros, en los cuales
nos dan a conocer las necesidades y propdsitos para atender a la comunidad

escolar.
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Difundiendo nuestros propdsitos y estableciendo acciones a través de una

calendarizacién o cronograma, facilitando la operatividad de las diferentes

decisiones con base en los recursos humanos técnicos y materiales. En la

siguiente, tabla no. 1:

. EJECUCION

CRONOGRAMA GENERAL DE PROYECTO ESCOLAR

O iva de las

Tabla no.1 O

AGOSTO SEPTIEMBRE [ OCTUBRE NOVIEMBRE | DICIEMBRE ENERO

>Gr v del A >Taller para >Hevisiony >2° semana de
Inicio de la tanto individual y/o entrega de tas NEE y la
deteccién de las perfil grupal grupal carpetas discapacidad
necesidades >Heu‘nionas padres >Expediantes >Ajuste de

2 colegiadas proyecto ascolar
>Analisis del “Enirega de planes | »apayo
por comisién psicopedagégico
P.G. >Juntas do C.T. >Reuniones
>Taller para Padres | colegiadas
>Juntas de C.T.
alumno/grupo, >Comité escolar
primario

zona y escuela

>Realizacién de

planes anuales

>Proyecto Escolar
FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO JULIO
>Apoyo >Revision y >Juntas de Consejo | >Ajuste del »>Aplicacion de >Informe tinal de
psicopedico entrega de Teécnico h 6n para proyecto escotar
=Taller para carpetas grupales | >Juntas de »>Juntas de de >Cl de ciclo
padres y/o expadientas academia comilé primarias | perfit grupal escolar 1999-2000
>Juntas C.T. USAER >Clausura del
=>Academia taller para padres
>Juntas de C.T. >Entrega y
primarias revision de

carpetas y/o
expedientes

ACTIVIDADES TIEMPO
>TALLER
>FORAMA DE APOYO GRAL/INDIVIDUAL DIARIAMENTE
>REUNIONES COLEGIADAS MENSUALES
>JUNTAS DE CONSEJO TECNICO MENSUALES
>ENTREGA DE AVANCE MENSUAL PRIMEROS CINCO DIAS DE CADA MES

el Ciclo Escotar de la USAER 11-42
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EVALUACION

La actividad primordial en ésta etapa de nuestro Proyecto, es verificar la eficacia
del proceso que hayamos seguido en base al logro de los seis propésitos
presentados en este escrito. Asi, se plantea la comparacion de propésitos y
resultados en febrero, mayo y junio como momentos claves de la accién
evaluativa, pero sin ser los unicos, pues el proceso mismo nos indicara tiempos

intermedios.

La identificacion de facilitadores u obstaculizadores (humanos, administrativos,
infraestructura etc.) asi como sus consecuencias o efectos en base a un andlisis,
cualitativo y cuantitativo, nos conducira a la busqueda, replanteamiento o

mantenimiento de acciones involucradas en el quehacer educativo

Dada la participacion de todos los integrantes en esta USAER 11-42, seran
también los mismos quienes llevaran a cabo el proceso mismo de la evaluacién,
incluyendo sus puntos de vista en los momentos pertinentes.

El siguiente (Tabla no. 2) es el formato utilizado para el “Plan de Intervencién”
utilizado para el momento de la planeacidon a realizar en la USAER. Es pentinente
comentar que este formato es uno entre varios que han surgido dentro de las
USAER, debido en gran parte a las necesidades de cada una de ellas.

TESIS CON
FALLA DZ ORIGEN




72

PLAN DE INTERVENCION

NIVEL, s GRADO, PERIODO DE APLICACION,

MAESTRO DE APOYO, o . MAESTRO DE GRUPO,
PROPOSITO ‘EJE TEMATICO' ACTIVIDADES ADEC. CURRICULAR | OBSERVACIONES
NOMBRE, EDAD.
DIRECTOR DIRECTOR
PRIMARIA USAER MAESTRO DE APOYO

Tablano. 2 de por la USAER I1-42 en su planeacion
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3.2 COMPETENCIA CURRICULAR: Un estudio comparativo de las Escuelas de
Incidencia 1999-2000 (perfil grupal)

Otro de los productos de trabajo que de forma colaborativa realice en la USAER, es el
Perfil Grupal; este fue una propuesta que dirigi a mis companeros de trabajo, con la
finalidad de sistematizar los datos que nos permitieran conocer sobre la competencia
curricular de los alumnos y los grupos. Mi participacion la realice en la elaboracion del
instrumento, en las evaluaciones escritas, en la aplicacion de dichas evaluaciones, en la
obtencién y andlisis de resultados y en el disefio y presentacion de éste producto de
trabajo ante las autoridades correspondientes. Los elementos centrales y su

operatividad, la presento a continuacion.

Asumir la Diversidad en educacion, es un proceso que implica al propio individuo,
reconocerse como sujeto activo y particular en la construccion de su realidad, como
producto y productor social. Ademas implica reconocer la Diversidad y la Diferencia, y

respetarlas.

La Diversidad alcanza al servicio educativo, su historicidad; tal diversidad en las
instituciones educativas, nos orienta al mismo tiempo, en la busqueda de acciones que
permitan a su vez detectar, planear, intervenir, evaluar y realizar el seguimiento de las
NEE con o sin discapacidad, que presentan los alumnos. La Diversidad, incumbe
ademas del alumno, al maestro, al grupo, a la escuela, a la comunidad escolar y social.

Las acciones que la USAER realiza en particular sobre la deteccion, deben presentar un
caracter innovador dada la Diversidad que las NEE presentan, si asumimos la
individualidad de cada alumno, grupo, escuela y comunidad. Instrumento en esta
direccién, que no el unico, ademas de ser perfectible, es el perfil grupal, como parte del
documento individual de adecuacion curricular (DIAC); entendiendo a ese perfil como
herramienta que el docente puede emplear para sistematizar la competencia curricular
del alumno o alumnos que conforman un grupo escolar. "De éste dependera el
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conocimiento del grupo para configurar una idea clara sobre la interactividad y la
relatividad de las Necesidades Educativas Especiales desprendiendo la pianificacion,
realizacién y evaluacion de las acciones que se deban poner en practica.* (SEP/DEE,
1996. Cuadernillo 6 de Integracion Educativa Pagina 23)

PERFIL GRUPAL UNA EXPERIENCIA EN LA USAER I1-42

De esta forma la USAER, como instancia operativa de la Educacion Especial, ha ido
desarrollando estrategias y acciones diversas, encaminadas a una Educaciéon de
Calidad por medio de la organizacién especifica y la utilizacién de los recursos tanto de

ella misma como de la Escuela Regular.

Los esfuerzos que realizan los integrantes de las USAER para la consecucion de tales
estrategias o acciones encaminadas a la identificacién de las NEE de alumnos con o sin
discapacidad, han sido de un caracter diverso, de tal manera que en el acercamiento a
éste proposito, encontramos a aquellos que consideran que la competencia curricular,
partir del perfil grupal como instrumento de informacién en esa competencia. Asi ia
posicion critica respecto a la deteccion de los alumnos con NEE con o sin discapacidad,
nos fue requiriendo la necesidad de obtener mayor informacién respecto al
enfrentamiento al curriculo del alumno y el grupo, a partir de la cual planear estrategias
de intervencidn y continuar desarrollando el apoyo pertinente de la USAER ya no solo
hacia el alumno, sino también impactando al grupo y a la Escuela Regular.

La citada necesidad concibié ia perspectiva de la importancia de los procesos de
aprendizaje, el desarrollo de meétodos de evaluacién y planeacion centrados en esos
procesos, la atencion y respeto a la Diversidad con su caracter de igualdad y equidad,
el abandono de la Escuela Por los alumnos cuyas causas, aun en proceso de definicion
replantean los limites entre normalidad, fracasos y deficiencia; avanzar en la
determinacion de responsabilidades del sistema educativo y de la experiencia diferente
(familia, ambito socio-econdémico, cultural, entre otros), ambos con una amplia gama de
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aspectos.

La pretension de estos elementos con el objeto de continuar avanzando en la
educacién de calidad, nos ha ido ubicando en un perfil grupal que ubique previamente a
su elaboracién, las caracteristicas sociales, econdmicas, culturales, etc. de la
comunidad de influencia y los recursos materiales y humanos de cada una de nuestras
escuelas, asi como la identificacion de la competencia curricular concebida de manera
inicial como la capacidad desarrollada hasta el momento por el alumno en relacién con
los contenidos del curriculo escolar del grupo del alumno referida a los contenidos
curriculares minimos exigibles para el grado y los propdsitos a alcanzar, el conocimiento
del alumno en relacidon a su grupo al enfrentar el curriculo regular. ( en nuestro caso,
iniciando al finalizar el ciclo anterior, con la propuesta de ser continuado en dos

momentos mas del ciclo escolar)

El perfil grupal que estamos trabajando dista de ser acabado, por el contrario, es
perfeccionado y se reorienta constantemente producto de nuestra practica educativa, y

que de principio nos remite a:

> Considerar asignaturas, ejes, contenidos, asi como los propésitos donde el grupo
y/o el alumno, presentan mayores requerimientos de apoyo.

> Realizar una planeacién corresponsable y acorde con las necesidades
especificas del maestro de primaria regular y la USAER, y de las NEE del alumno.

> Proponer una alternativa de apoyo individual y/o grupal hacia los alumnos, y
orientacion a los maestros de la Escuela Regular, sobre una base pedagégica;
considerando elementos psicosociales previos (comunidad y escuela) y posteriores
(DIAC) al pertfil grupal.

> Nos permite un conocimiento general e individual de la zona, escuela, grupo y
alumno, para realizar conjuntamente con la comunidad escolar, la acciéon educativa.
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Es precisamente en este uitimo punto donde el perfil grupal nos ha aportado elementos
para impactar a la escuela, al realizar gestién escolar ante las autoridades del sector,
zonas de supervision, escuelas y docentes. Se inicia y se esta consolidando la
planeacion conjunta entre el docente de la Escuela Regular y de apoyo en USAER,
planteando entre ambos las estrategias pertinentes y ia determinacion de las formas de
apoyo requeridas; asi como los propositos y contenidos a ser apoyados, inicialmente en
las asignaturas de espaiol y matematicas, con perspectivas a las otras asignaturas que
plantea el Plan y Programas de primaria.

En las escuelas consideramos recursos que tienen, para potenciarlas y dirigirlas hacia
los alumnos (Rilec, Educacion Fisica etc.); asi como la participacion en las juntas de
Consejo Técnico, la organizacion futura en algunos casos de alumnos en los grupos
con base en la informacién pedagdgica del perfil grupal. Es términos de las zonas y
sector de primarias, en la consideracion de instrumentos de evaluacion y de una visién
giobal de cada escuela y de la zona en su conjunto al respecto de las asignaturas

planteadas al inicio.

Esta informacion la presentamos en términos cualitativos desprendidos de ia
informacién comparativa y cuantitativos (porcentual); ambos niveles por alumno, por
grupo, por escuela y por zona del sector de primaria; contemplando los contenidos, ejes
y asignaturas a ser apoyadas con mayor énfasis. Con ello, la inforrmacion que
obtenemos del perfil grupal, la tratamos un sus niveles de analisis partiendo del alumno

y hasta llegar a la zona.

En la gestion realizada, la presentacion de los datos citados, ha llamado la atencion de
maestros, personal de la escuela, director de la escuela, inspector de zona y jefatura de
sector, de tal forma que inician la inclusion de la informacion presentada por el perfil
grupal, en sus proyectos respectivos (basicamente de los maestros); asi como el
llamado y propuesta del docente regular, en la planeacion conjunta, en la elaboraciéon
de material didactico, la orientacion, intervencion y seguimiento de casos y en el trabajo
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inicial con los padres de los alurnnos detectados, con impacto en el resto de los padres

de familia de la escuela.

En esta sistematizacion de la competencia curricular, nuestro quehacer docente
cotidiano, nos ha hecho observar que un determinado alumno requiere apoyo
individualizado para avanzar en su competencia ante el curriculo, incluso al mejorar sus
relaciones escolares. En otras ocasiones, también se ha constatado que la informacién
del DIAC y el perfil grupal, nos indica que el alumno necesita apoyo en et grupo de

referencia.

Ambas alternativas deben ser presentadas con un sustento pedagdgico, firme y no
azaroso, puesto que esto ultimo puede tener consecuencias negativas al alumno y, por
ende, en la calidad de la educacion que maestros y escuela buscan ofrecer como

institucion educativa.

El concentrado de datos en el proceso de elaboracién del perfil grupal, nos indican
como el alumno, grupo o escuela, que ninguno de ellos es igual, todos presentan
diferencias y distintas maneras de ser analizados; unos nos refieren en efecto las NEE
o no que pueden presentar algunos alumnos, otros que es el grupo en su conjunto el
que requiere apoyo en alguan(os) contenido(s), ejes o componentes e incluso en algunas
asignaturas; otros nos llaman la atencién sobre el seguimiento a realizar de un alumno
o grupo; otros nos informan sobre la necesidad de replantear algun o algunos reactivos
presentados en la evaluacion, e incluso el tipo de graficas obtenidas (poligonal o de
frecuencia), nos permmiten informar sobre el andlisis intra-escuela mediante la
comparacion por grados y grupos, respecto al porcentaje de contenidos en inicio, en
proceso o consolidados.

{_os datos asi obtenidos, pueden ser ampliados o contextualizados a los requerimientos
de cada USAER, contemplandolos siempre en el tenor de las variaciones implicadas,
como el tipo de evaluacion (unas compradas, otras elaboradas por el docente regular o
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el de USAER o ambos), las instrucciones, los ejercicios presentados, los tiempos
dedicados, las formas de aplicacién; el contexto social, familiar y escolar, valores,
formas de apoyo, el maestro y su influencia en el alumno, etc. Variables estas que
pueden y deben de ser minimizadas en lo posible, para que su impacto no incida en los

datos e informacién recabada.

Para lo anterior, la gestién escolar y educativa, se presentan como un valioso auxiliar en
el hecho educativo. Tal gestion he de mencicnar, la hemos llevado en algunos de sus
aspectos, desde el propio inicio de la escuela, pero que hoy estamos reconociéndola y

utilizandola en su cabal perspectiva.

Respecto a su operatividad, el perfit grupal es presentado en las tablas, grdficas y
andlisis correspondiente a fin de tener la base comparativa de las escuelas de
incidencia de la USAER 11-42 respecto a las asignaturas de Espanol y Matematicas.
Presento a continuacion dicho pertil, iniciando por el andlisis de las zonas de primarias
que la USAER I1-42 abarca.

ANALISIS ZONA 162
ESCUELA “FORJADORES DE LA CULTURA”

La USAER I11-42 proporciona apoyo psicopedagdgico a la Escuela “Forjadores de la
Cultura™ perteneciente a la Zona 162.

En el presente ciclo escolar 1999-2000 se aplico una valoracion diagnéstica elaborada
en combinacién con los maestros de grupo para conformar el perfil grupal el cual
apoyara a los maestros de USAER y de grupo a determinar en que nivel académico se
ubican los nifios en base a los contenidos que deben -tener para cursar el grado actual,
y de esta manera se detectaron los meno res con Necesidades Educativas Especiales,
para asi brindarles estrategias-psicopedagodgicas mas especificas.
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A partir de los resultados del perfil grupal se obtuvieron los siguientes datos:

La poblaciéon general de los alumnos se encuentra en distintos procesos, hablando
especificamente de la asignatura de Espafiol.

El grupo de 3°a y 6°a han consolidado la gran mayoria de los contenidos en la lengua
hablada, escrita, recreacion literaria y reflexion mientras que ambos grupos solo dos
contenidos se encuentran iniciandolos.

Por lo que respecta al grupo de 4°A es importante destacar que el ciclo anterior, tuvo 4
cambios de maestros, afectando directamente esto el aprendizaje de los alumnos es
por lo que existen mayores contenidos a nivel general que -Inician los conocimientos y/o

se encuentran en proceso de consolidarlos.

El grupo de 5°A inicia la mayoria de los aprendizajes de la asignatura de Espaiiol, cabe
mencionar que en dicho grupo hay 2 nifios con Discapacidad Intelectual, una menor
repetidora y 1 nifio que recibia apoyo de la USAER.

Por lo que respecta a la asignatura de Matematicas toda la poblacion escolar comparten
caracteristicas importantes, inician el conocimiento en la resolucién de problemas con
operaciones de medicién de fraccidn y reparticion. Pero han consolidado conocimiento
en la elaboraciéon de operaciones basicas areas y perimetros, etc.

Es importante comentar que existen 4 menores que estan iniciando los aprendizajes
tanto de Espaifiol y Matematicas, por lo cual se elaboraran adecuaciones curriculares

individualizadas.

Sin olvidar que una de las necesidades importantes referente a {os padres de familia es
la poca disposicion que tienen los padres en las actividades escolares.
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En cuanto a los maestros es relevante retomar lineas de trabajo reflexivas vy
ensefianzas como de los valores y actitudes propuestas por la nueva Escuela Urbana.

ANALISIS ZONA 165

Perfil de Competencia Curricular
Zona Escolar 165
Asignatura: Espaiiol

Inicial Proceso Consolidado
Moctezuma 17.1 30.4 48.8
Villada 12.6 30.1 57.1
Leyes 17.1 25.5 58.8

OMoctezuma
- Vidada
Bleyes

Inicial Proceso Consolidado

Grafica 1. Niveles de Competencia Curricular de cada Escuela (Turno Vespertino) da la Zona 165 de la Direccidén 2 de Primarias, en
la Asignatura de Espanol.
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Perfil de Competencia Curricular
Zona Escolar 165
Asignatura: Matemaéticas

TL"SI COZ

Inicial Proceso Consolidado —h A
z..L UL
Moctezuma 23.5 34.1 42.3 URIGEN
Villada 9.9 33.7 56.3
Leyes 20.0 16.6 63.2
60
50
D@
) a0 OMoctezuma
g 30 ® Villada
“,3_ 20 S Leyes
10
1]
Inicial Pr o [ > lidad
Nivel
Gréfica 2. Niveles de Ci Ci lar de cada (Tummo de la Zona 165 de la Direcciéon 2 de Primarias, en

la Asignatura de Matematicas.

De acuerdo al andlisis de los resultados que arroja el perfil grupal de la Zona 165, se
puede apreciar en la grafica 1 referente a la asignatura de Espaiiol que hay una mayor
cantidad de contenidos consolidados en él aprendizaje de los alumnos de la Escuela
“Leyes de Reforma”, seguidos por los alumnos de las Escuelas “Vicente Villada™ y
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“Moctezuma llhuicamina®, en ese orden; destacamos la diferencia entre porcentajes de
la Escuela “Leyes de Reforma” que es de 58.80% y la “Moctezuma” de 48.80%.

Con lo referente a los contenidos que se encuentran en proceso de consolidacion, la
Escuela “Moctezuma” presenta 30.4%, esto equivale a la tercera parte de los
contenidos en general. Mientras, similares datos son compartidos por la Escuela
“Villada”", en cuanto a la Escuela “Leyes de Reforma” presenta porcentajes menores a

los anteriores (25.5%).

El porcentaje de contenidos curriculares que estan los alumnos iniciando su adquisicién
y aprendizaje se enmarca de la siguiente manera: las Escuelas “Moctezuma” y “Leyes
de Reforma”.coinciden con un 17%, mientras que la Escuela “Villada” con 12.6%.

De esta forma la tendencia porcentual nos indica que los alumnos présenlan en la
Asignatura de Espafol una mayor consolidacion de contenidos curriculares. En
comparacion con aquellos contenidos que se encuentran en los niveles inicial y en
proceso. Aunque dichos resuitados a nivel general no son los mas deseables ya que el
porcentaje en el nivel de conceptualizacion es aun bajo y alto en los niveles inicial y en

proceso.

En la grifica 2 que analiza los contenidos de Matematicas se puede observar que en
fas tres escuelas comprendidas en la Zona 165 es significativo pero no trascendental
los contenidos consolidados, ya que la Escuela “Leyes de Reforma” presenta 63.26%,
56.38% en la Escuela “Villada™” y 42.3% en Escuela “Moctezuma”, destacandose la
diferencia de 21% entre las Escuelas “Moctezuma” y “Leyes...".

En cuanto al nivel de proceso de consolidacion, localizamos el mayor porcentaje en las
Escuelas “Moctezuma” y “Villada” contrastando los porcentajes con la Escuela “Leyes
de Reforma” (diferencia aproximada de 17.5%).
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Por lo que respecta a los contenidos que estan en el nivel inicial se aprecia en la
Escuela “Villada” un 9.9%, “Leyes...”" con 20% y “Moctezuma” un 23.5%.

Asi, si bien en la asignatura de matemadticas la escuela con mayor porcentaje de
contenidos consolidados corresponde a “"Leyes de Reforma®, es importante considerar
sus altos niveles inicial y en proceso que presentan; también destaca el bajo porcentaje
de contenidos que inician los alumnos de la Escuela “Villada”, asi como el alto

porcentaje de contenidos en proceso de consolidarse.

Respecto al analisis de los cuadros en donde se observa las necesidades en las
asignaturas de Espanol, Matematicas y/o en ambas se aprecia que es la asignatura de
Matematicas la que requiere de mayor apoyo, en segundo lugar los alumnos necesitan
dicho apoyo en ambas asignaturas y por ultimo es en Espaiiol la asignatura con

menores necesidades.

En conclusién en la asignatura de Espanol las escuelas que requieren de mayor apoyo
es la Moctezuma y Leyes debido al alto nivel de contenidos en inicio y en proceso que
presentan; no obstante su nivel de contenidos consolidados.

La asignatura de Matematicas debe darse con mayor preponderancia en la Escuela
Moctezuma, dado que su nivel inicial fue él mas alto jocalizado.

La tendencia mayor de contenidos es para el nivel de consolidacién en ambas
asignaturas; aunque es pertinente aclarar que el mayor apoyo lo presentan las

Matematicas.

El rezago escolar pudiera presentarse con mayor énfasis en 17 alumnos identificados
durante el proceso de evaluacion, razén por la cual es necesario ahondar el trabajo
pedagogico con estos alumnos, detectando para ellos, las asignaturas ejes y

-‘E‘\. -S r"ON
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contenidos donde presentan mas dificultades.
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Analisis Zona 167
Presento a continuacion el analisis de la zona 167 de primarias: "Ermilo Abreu Gémez",
“Emperador Cuauhtémoc” e “Ignacio Mariscal”, iniciando con las tablas obtenidas, las

graficas correspondientes y finalmente el andlisis realizado.

ESCUELA “ERMILO ABREU” ZONA 167

Porcentaje de contenido

GRADO INICIO PROCESO CONSOLIDACION
ESPARNOL MATEMATICAS | ESPARNOL MATEMATICAS | ESPAROL MATEMATICAS
2= A 30 31 ag a1 49 74
28 50 76 58 51 84 106
3°A 61 &7 29 17 90
38 s3 51 26 18 120 106
3°c 88 98 38 124 94
aA 43 149 26 36 143 o1
a8 185 199 34 53 20 111
s A 124 &5 21 a9
5° B 18 65 34 449 123
s=Cc 21 a8 30 48 113 70
6* A 19 53 21 24 &1 45
6B 22 63 30 42 78 75
TOTAL 650 1024 425 423 1124 933
e 29.5 43 19.3 17.7 51.51 39.2

Tabla no. 3 Frecuencia ubicada por grupo, de la Escuela “Ermilo Abreu” por grado, nivel y asignatura.
Asignatura con mayor dificultad

GRADO | ESPARNOL MATEMATICAS | AMBAS
4 1
2*B H
av A 1
3*c t
4 a 1
4*B8 1 1
5 A 1
5B 1
6 A 1
6B 1
6°C 1
TOTAL k] 8 3

Tabla no. 4 Numero de Asignaturas por grado de dificultad, por grupo en la Escueta “Ermilo Abreu™.




ESCUELA EMPERADOR ZONA'167

Porcentaje de Contenido
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GRADO INICIO PROCESO CONSOLIDACIGN
ESPANOL MATEMATICAS | ESPANCOL MATEMATICAS | ESPANOL MATEMATICAS
2°A 14 6 26 50 70
2°8 4 11 8 60 73 101
a*A 68 53 a7 46 52 22
3*B 92 71 56 57 192 . 62
a*c 73 38 34 59 90 &5
4 A a2 65 59 68 102 150
4B 74 71 116 150 221 131
aC as 20 108 188 102
5 A 13 25 74 46 67 55
s°8 19 28 77 59 70 48
5°C 18 18 77 72 81 54
6° A 36 39 48 55 86 110
6B 12 15 18 37 70 68
TOTAL 520 520 700 843 1342 1038
% 20.2 21.6 27.8 35.2 52.3 43.2

Tabla no. 5 Frecuencia ubicada por grupo, de la

Asignatura con mayor dificultad

ESPANOL MATEMATICAS | AMBAS
4
1
. 1 2
3 2 1
1
1 1
2 3
2
1 2
1 2
2
a
6B
3 E) 24 TOTAL

Tabia no. 6 Numero de Asignaturas por grado de dificultad, por grupa en ta

por grado, nivel y asignatura.
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ESCUELA “IGNACIO MARISCAL"” ZONA 167

Porcentaje de contenido

GRADO INICIO PROCESO CONSOLIDACION
ESPANOL MATEMATICAS | ESPANOL MATEMATICAS | ESPANOL MATEMATICAS
2°A 7 13 63 48 a7 a2
2°8 1 20 46 53 53 48
2°c 6 29 29 a8 108
3" A 59 47 66 38 93 104
a8 47 65 a7 95 102
a*c 63 36 79 46 97
4" A 102 75 71 78 219
4*B 122 109 a7 21 248 217
5*A 34 79 44 46 97 50
5° 8 50 46 43 58 135 a3
5°C 51 33 26 58 130 85
5°D 19 40 az a3 108 61
6" A 28 57 40 121 1189
68 27 96 31 26 142 1
6 C 43 30 97 106
TOTAL 606 767 757 787 1783 1644
Yo 19.2 23.9 24 24.6 56.6 51.4

Tabla no. 7 Frecuencia ubicada por grupo, de la Escuela “Ignacio Mariscal” por grado, nivel y asignatura.

Asignatura con mayor dificultad
ESPANOL MATEMATICAS | AMBAS

o]
g .

DO

1
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24| TOTAL

3

Tabila no. 8 Numero de Asignaturas por grado de dificultad. por grupo en la Escuela *Ignacio Mariscal®™.
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Analisis de Zona 167

Perfil de Competencia Curricular Espafiol

Inicial Proceso Consolidado
Emperador 20.2 27.8 52.3
Ermilo 29.5 19.3 51.1
Mariscal 19.2 24 56.6

D

,‘=! I Inicio
b B Proceso
S &l Consolidado
[«

Emperador Ermilo Mariscal
Nivel
Gréafica No. 3 Niveles de C. Ci de cada (Tumo i de la Zona 167 de la Direccién 2 de Primarias,

en la Asignatura de Espanol.
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Perfil de Competencia Curricular Matematicas

Iniciat Proceso Consolidado
Emperador 21.6 35.1 43.2
Ermilo 43 17.7 39.2
Mariscal 23.9 24.6 51.4

O Inicio
m Proceso
Consolidado

Porcentaje

Emperador Ermilo Mariscal
Nivel
Grafica No. 4 Niveles de C C de cada (Tumo

de la Zona 167 da la Direccién 2 de Primarias,
en la Asignatura de Matematicas.




89

ANALISIS DE ZONA 167

Con relacién al andlisis cualitativo de la Zona 167, se puede observar en la grafica 1A,
respecto a la asignatura de Espaiiol, el porcentaje de contenidos consolidados en las
tres escuelas que conforman a dicha Zona, es similar, y su diferencia radica en escasos
puntos porcentuales ( Emperador 52.3 %, Ermilo 51.1 % y Mariscal 56.6 %). En cuanto
a los contenidos que inician y que se encuentran en proceso, las tres escuelas
mantienen una similitud en sus datos, ya que fluctian entre el 19.2 % y el 24.0 %.

Aunque en sus porcentajes, las escuelas comparten caracteristicas numéricas
semejantes, la Escuela “Mariscal” y “Emperador” son las que presentan mas contenidos
. consolidados; si bien es necesario comentar que dichos datos no son significativamente

altos.

En lo referente a la asignatura de Matematicas, se puede apreciar en la grafica 1 B una
diferencia significativa de contenidos consolidados entre la Escuela “Ermilo..."” (39.2 %),
y la Escuela “Mariscal” (51.4 %), mientras que !la Escuela “Emperador’ tiene un
porcentaje intermedio ( 43.2 %). De esta manera, y a diferenciad e la asignatura de
Espanol, en Matematicas si se presentan diferencias porcentuales significativas de
hasta un 12.2 %.

En cuanto a los contenidos de inicio, en la asignatura de Matematicas, las escuelas
Emperador y Mariscal, mantienen un porcentaje similar (21.6 % y 23.9 %,
respectivamente).Contrastando los datos anteriores, el porcentaje mas alto corresponde

a la Escuela Ermilo (43 %).

Considerando los contenidos que se encuentran en proceso, para ésta asignatura, el
menor porcentaje lo obtuvo la Escuela Ermilo con 17.7 %, y el mas aito fue para la
primaria Emperador con 35.1 %; mientras que el porcentaje intermedio se observa en

la Escuela Mariscal con 24.6 %.
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Es importante mencionar que se requiere de mayor apoyo en la asignatura de
Matematicas, debido a que los porcentajes son mas altos en el apartado de contenidos
nicio, en las tres escuelas citadas para ésta Zona, que lo obtenido para la

en
asignatura de Espanol.

En Espafiol, el apartado de contenidos consolidados es significativo en comparacién
con los contenidos que inician y que estan en proceso; por lo que el apoyo debiera girar

en torno a los apartados citados.

Encontramos que un total de 20 grupos presentan mayores dificultades en la asignatura
de Matematicas, 5 grupos en Espaiiol y 12 grupos en ambas asignaturas.

Para finalizar, los alumnos que posiblemente pudieran presentar un rezago escolar para
el ciclo escolar 1999-00 son 167, de los cuales 27 son en la asignatura de Espafiiol, 76

en Matematicas y 65 en ambas.

Cabe mencionar, que la diferencia en las tablas presentadas anteriormente, la cantidad
de contenidos en los grupos de cuarto grado, se debe en gran parte al disefio y
amplitud de las evaluaciones pedagogicas utilizadas.
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3.3 MEMORIA ANUAL 1999-2000

La memoria anual! es una actividad que desarrollé la USAER, con la participacion
colaborativa de psicologia, al finalizar el ciclo escolar y cuyo fundamento es la
evaluacién de las acciones realizadas a lo largo del periodo escolar por la misma
USAER y por psicologia a fin de planear ias acciones correspondientes para el
siguiente Ciclo Escolar. Como un producto mas de mi trabajo lo presento a

continuacion.

MEMORIA ANUAL 1999-2000
(REFLEXION ACADEMICA)
USAER I1-42
ZONA DE SUPERVISION 5
C.R.0O.S.E.E. No. 2

PRESENTACION

La presente Memoria Anual, mucho mas que ser la exposicion de resultados finales, es
un proceso evaluador del Plan Anual del Centro para darle continuidad al trabajo que se
va realizando por la USAER. Es por ello que "Constituye una evaluacion interma, que
solo tiene validez para el propio Centro y que debe manifestar una actitud critica y un

deseo de superacion de los problemas que tiene el Centro.

La expresion de la Memoria, es un instrumento de la gestion que realizan los
integrantes del servicio, en términos educativos, curriculares y organizativos.
Justificacion fundamental de esta Memoria, es el punto de vista, técnico pedagdgico
tendiente a la calidad de la educacién; valorando asi “... El trabajo realizado hasta el
momento y prevenir acciones y recursos para iniciar el préximo ciclo escolar...” (SEP
3.3.P. 2000, P, 2), con innovaciones, estrategias, propuestas y recursos pedagodgicos
en atencion a la diversidad a partir del curriculo de la educacion basica regular; la

_ TISIS CoN
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Memoria Anual que se presenta en este ciclo escolar, tiene que representar la
evaluacion de lo propuesto, de lo realizado con lo que se propondra y realizara sin
concebir partes, sino un todo en el continuo y en constante transformacién. Nuestra
practica docente es asi, y la Memoria es ya integrante de esa practica de donde surgen,
y seguiran surgiendo, las nuevas directrices de! trabajo curricular.

Es necesario la construccion de nuevos aportes pedagdgicos que repercutan positiva y
directamente en el aula, la escuela y la comunidad escolar; la Memoria anual, ha de

constituirse como el espacio idéneo en tal construccion.
USAER ll-42
MEMORIA CICLO ESCOLAR 1999-2000

La reorganizacion de la Educacion Especial ha reconocido la necesidad que existe de
un acercamiento directo y sustantivo en la Educacién Regular Basica que permita la
construccion de nuevas maneras de ofrecer el servicio con el fin de dar respuesta a la
diversidad de la poblacion escolar, es asi, como surgen las Unidades de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER), como la instancia técnico-operativa impulsada a ofrecer
los apoyos tedricos y metodoldgicos en la atencion de los alumnos con NEE, con y sin

Discapacidad.

Asi de esta manera, es precisamente que surge la USAER 11-42 en base a la
deteccion de alumnos con NEE dentro de la Escuela Regular, ia Unidad inicia en el mes
de octubre de 1997, siendo su Directora la Profra. Ma. Guadalupe Marmolejo Lugo,
quien en la actualidad continua desempefando la misma funcion.

TESIS CON
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a) Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular 11-42 de la Zona de
Supervision No. 5 de la C.R.0.S.E. No. 2.
SEDE:

Escuela Primaria “José Vicente Villada”
Av. 607 s/n plaza 15
Col. San Juan de Aragon c.p. 07970
Tel: 5-7941441
Clave econdmica: 22-1092-165-22-X-016
C.C.T. 08DPR1427Y
No. de alumnos: 63 No. de maestros: 5

Escuela Primaria “Leyes de Reforma”
Calle 607 s/n plaza 14
Col. San Juan de Aragén c.p 07970
Tel. 5-7666714
Clave econémica: 22-1089-165-22-X-016
C.C.T. O09DPR2192H
No. de alumnos: 40 No. de maestros: S

Escuela Primaria “Moctezuma llhuicamina”
Calle 585 s/n plaza 13
Col. San Juan de Aragén c.p. 07970
Tel. 5-7964603
Clave econémica: 22-1094-165-22-X-016
C.C.T. 09DPR15430
No. de alumnos 52 No. de maestros: 6




Escuela Primaria “Forjadores de la Cultura”
Calles 539 s/n plaza 9
Col. Unidad San Juan de Aragén c.p. 07969
Tel: 5-7713824
Clave econdmica: 22-1073-162-22-X-016
C.C.T. 08DPR1169Z
No. de alumnos: 20 No. de maestros: 4

Escuela Primaria “Ermilo Abreu Gémez"
Calle 679 no. 45
Col: C.T.M. San Juan de Aragodn c.p. 07990
Tel: 5-7961600
Clave econémica: 22-1107-16-22-X-016
C.C.T. 09DPR2883T
No. de alumnos: 286 No. de maestros: 13

Escuela Primaria “Emperador Cuauhtémoc”
Oriente 2 y av. del Parque
Col. Cuchilla del Tesoro c.p. 07900
Tel: 5-7946255
Clave econdmica: 22-1110-167-22-X-016
C.C.T. 09DPR2194F
No. de alumnos: 320 No. de maestros: 15

Escuela Primaria: “Ignacio Mariscal”
Agrupamiento F no. 101
Unidad Habitacional Narciso Basols c.p. 07920
Tel: 5-7961812
Clave econdmica: 22-1105-167-22-X-016
C.C.T. 09DPR3191P
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No. de alumnos: 316 ‘No. de maestros: 16

Organos de Gobierno: Consejo Técnico Consultivo
Guadalupe Marmolejo Lugo (Presidente)

Organo de Evaluacién Escolar
Guadalupe Marmolejo Lugo (Presidente)

ANALISIS DEL RENDIMIENTO ACADEMICO
RESULTADOS ESTADISTICOS

En el ciclo anterior (1998-1999), el nimero de alumnos apoyados fue de 220; de los
cuales no promediaron 9 menores. Todos ubicados en 7 Escuelas de 3 diferentes
Zonas de Supervision de Primarias del Sector 22 de la referida etapa de la educacién

Primaria.

Para el presente ciclo escolar (1999-2000), la cifra de alumnos alcanzo los 228
educandos, siendo en la Zona 167 de Primarias donde se ubicé a la mayor cantidad
con 203, y en la cual se encuentran las 3 escuelas con mayor poblacién (900
aproximadamente). El total de poblacién de alumnos en las 7 escuelas que apoya esta
USAER 11-42, fue de 1000, y de 9 profesores de apoyo (el promedio de alumnos

atendidos por grupo fue de 111)

La cantidad de alumnos no promovidos en este ciclo escolar fue de 12, alumnos; de los
cuales 8 se ubicaron en la Escuela Primaria "Ermmilo Abreu Gémez* (el afho escolar
pasado tuvo 3 alumnos no promovidos), y 4 en la Escuela “Ignacio Mariscal®. Las §

restantes escuelas reportaron que no habia alumnos no promovidos.
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PRIORIDADES EN ASIGNATURAS Y GRADOS

La Zona 165 que integra las Escuelas "Moctezuma llhuicamina”, "José Vicente Villada®*
y "Leyes de Reforma"; los porcentajes de contenidos consolidados en la asignatura de
Espafio! es de 33.8% y de 32.1% para los contenidos en inicio; en Matematicas se
incrementan hasta 53.9% los consolidados y de 17.8% en inicio. Es en las Escuelas
"Moctezuma llhuicamina” y "Leyes de Reforma” donde se requiere mayor apoyo en la
asignatura de Espanol; y en la Escuela “Moctezuma llhuicamina* se necesita mayor
apoyo en Matematicas. En ambas asignaturas los mayores requerimientos del citado
apoyo son del 2° al 5° grado.

Para la Zona 167, donde se encuentran las Escuelas Primarias “Emperador
Cuauhtémoc®, "Ignacio Mariscal” y "Ermilo Abreu Gémez" el porcentaje de contenidos
consolidados en Matematicas es de 44.6% y éontenidos en inicio de 29.5%; en Espairiol
dichos porcentajes van de 53.3 los consolidados a 22.9 los que se encuentran
iniciando. La tendencia observada indica lo deseable, que los porcentajes continden
incrementandose en los contenidos consolidados, y disminuyendo en los que inician.
En esta Zona, las mayores necesidades de apoyo se distribuyen para todos los grados,

a excepcion del 1er. grado.

La Zona 162 plantea el apoyo a una Escuela “Forjadores de la Cultura®, siendo la
asignatura de Espafiol en donde existe una mayoria de contenidos consolidados. En
matematicas inician contenidos en el eje de los numeros sus relaciones y sus

operaciones.
ANALISIS DE OTROS OBJETIVOS ESPECIFICADOS EN EL PLAN DE CENTRO

Uno de los propdsitos disenados por la USAER 42, fue al relativo al trabajo con padres,
el cual fue realizado solo para algunos temas como: Autoestima, Sexualidad y Maltrato

infantil, otros contemplados lo fueron: Adicciones y valores.
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Durante este ciclo, se hizo evidénte reafirmar el trabajo con los padres de familia, no
solamente en temas, sino de la organizacién en su conjunto.

Respecto a la sensibilizacién en la comunidad, esta fue trabajada en Segunda Semana
de las Necesidades Educativas especiales y la Discapacidad, asi como en la dinamica
a lo largo del ciclo, en talleres, reuniones tanto con loa padres de familia, docentes,
alumnos y comunidad aledafa. Es pertinente dar continuidad al apoyo colaborativo con
los docentes, en la orientacion y disefic de estrategias a maestros; asi como también
seguir incrementando la corresponsabilidad de USAER y la Escuela Regular respecto
de la atencion a la diversidad. Punto importante en este analisis, es el concemiente a la
actualizacion docente y el trabajo colegiado, vistos ambos como espacios y momentos
que se han ido buscando y fortaleciendo junto con las Escuelas Primarias, dejando
atras la vision de ellos, como instancias y acciones burocratica.

ANALISIS DE LA ORGANIZACION PEDAGOGICA

La USAER como instancia operativa de la Educacién Especial ha ido desarrollando
estrategias y acciones diversas encaminadas a una Educacién de calidad por medio de
la organizacién especifica y la utilizacidn de los recursos tanto de ella misma como de

la Escuela Regular.

Los esfuerzos que realizan los integrantes de las USAER para la consecucién de tales
estrategias o acciones encaminadas a la identificacién de las NEE de alumnos con o sin
Discapacidad, han sido de un caracter diverso, de tal manera que en el acercamiento a
este propdsito encontramos a aquellos que consideran la competencia curricular a pantir
del Perfil Grupal como instrumento de informacidon en esa competencia. Asi la posicion
critica respecto a la deteccion de alumnos con NEE con o sin Discapacidad, nos fue
requiriendo la necesidad de obtener mayor informacion respecto al enfrentamiento al
curriculo regular del alumno y el grupo, a partir de la cual planear estrategias de
intervenciéon y continuar desarrollando el apoyo pertinente de la USAER ya no solo
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hacia el alumno, sino también impactando a la Escuela Reguiar en su respuesta

educativa.

La citada necesidad concibié la perspectiva de la importancia de los procesos de
aprendizaje, el desarrollo de métodos de evaluaciéon y planeacion centrados en esos
procesos, la atencién a la diversidad con su cardcter de igualdad y equidad, el
abandono de las Escuelas por los alumnos cuyas causas aun en proceso de definicion
replantean los limites entre normalidad, fracaso y deficiencia; avanzar en la
determinacion de responsabilidades del sistema educativo y de la experiencia diferente
(familia, ambito socioeconémico, cultural, entre otros) ambos con una muy amplia gama

de aspectos.

La pretensién en estos elementos con el objeto de continuar avanzando en Ia
Educacién de calidad, nos ha ido ubicando en un Perfil Grupal que ubique previamenie
a su elaboraciéon las caracteristicas sociales, culturales, econdémicas, etc. De Ia
cormunidad de influencia y los recursos materiales y humanos de cada una de nuestras
escuelas, asi como la identificacion de la competencia curricular concebida de manera
inicial como la capacidad desarrollada hasta el momento por el alumno en relacién con
los contenidos del curriculo escolar del grupo del alumno, referida a los contenidos
curriculares basicos para el grado (indicadores de grado), los propositos a alcanzar y el
conocimiento del alumno en relacion a su grupo al enfrentar el curriculo regular. (en
nuestro caso, iniciando al finalizar el ciclo anterior, con la propuesta de ser continuado

en dos documentos mas del ciclo escolar)

En las escuelas consideramos recursos que tienen para dirigirlas hacia los alumnos
(Rilec, Educ. Fisica, Etc.); asi como la participacion en las Juntas de Consejo Técnico,
la organizacién futura en algunos casos de la conformacién de alumnos por grupo con
base a ia informacion pedagoégica del Perfil Grupal.
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En términos de las Zonas y Sector de Primarias, en la Consideracién de instrumentos
de evaluacion y de una visién global de cada escuela y de la Zona en su conjunto al
respecto de las asignaturas planteadas al inicio. La organizacién asi descrita esta
basada en e! DIAC a través de la conformacion del expediente individual y de la
Carpeta Grupal. Ambos documentos desprendidos de la fase de identificacion, del P.G.,
de las observaciones y entrevistas realizadas, y de las ejecuciones y producciones de

los alumnos.

APROVECHAMIENTO DE LOS ESPACIOS, MEDIOS Y RECURSOS DIDACTICOS

Dentro de las escuelas se aprovecha un salén para el trabajo con los alumnos que asi
io requieran, la Direccién de la USAER se encuentra en la Escuela Primaria “José
Vicente Villada", ubicada en Av, 607 S/N Plaza 15 Col. San Juan de Aragén en la
Delegacion Gustavo A. Madero. En cuanto a los recursos didacticos utilizados en cada

escuela fueron los siguientes:

Planes y Programas de Primaria y Secundaria.

Programa de Preescolar

Avances Programaticos 1° a 6°

Libros para el Maestro de 1° a 5°

Ficheros de Espaiiol y Matematicas 1° a 6°

Libros de texto de Espanol y Matematicas de 1° a 5°

Libros de RILEC

Evaluaciones diagndsticas para la elaboracion del P.G.

Material concreto (laminas, rotafolios, videocasetes, videograbadora, television

VVVvVvyVvyyvyyv vy

etc.)
> Formato de graficacion para vaciado de los datos de las evaluaciones para Perfil

Grupat
> Entrevista a Padres de familia, Maestros y alumnos

> Observaciones en grupo
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> Estudios médicos de dependencias oficiales (IMSS)

> El patio escolar rué también motivo de trabajo y panticipacion de los integrantes
de la USAER para la observacion del ambito escolar, asi como para desarrollar
estrategias de lectura.

> D.LA.C. (Documento Individual de Adecuaciones Curriculares)

> Los talleres a Padres, fue espacio donde se orienté a Padres pero también se
conocié aspectos especificos de la participacion de los Padres y la influencia del
ambito familiar, en el desarrollo escolar y educativo de los alumnos.

FUNCIONAMIENTO DE LOS ORGANOS DE GOBIERNO

Dos son los Organos de Gobiermno Constituidos en este ciclo escolar 1999-2000, El
Consejo Técnico Consultivo, y el Organo de evaluacién escolar, los trabajos realizados
por ambos contribuyeron de manera principal para la consecucién de los propésitos
descritos en el Proyecto escolar de la USAER 1-42, el trabajo colegiado fue
desarrollado una vez por mes abordandose los temas de Escuela Urbana y Generacién
2000, adecuaciones curriculares y Necesidades Educativas Especiales.

El Organo de avaluacién escolar, realizé la evaluacién de 5 docentes en tres diferentes
momentos del ciclo, basandose en los criterios y procedimiento estipulado para ello;
agregando reactivos que fueron acordados por todo el O.E.E. dentro del Centro de
Trabajo, se tomaron acuerdos, se analizaron casos especificos, se expusieron
tematicas, se realizaron reuniones de trabajo, se presentaron innovaciones y se evalué
constantemente si trabajo realizado por la USAER en su conjunto Esto promovié y
propicio, una mayor participacion e injerencia de los integrantes de esta USAER 11-42,
en los aspectos técnicos (analisis de contextos, estrategias pedagégicas, propuestas e
innovaciones, aplicacion-evaluacion y seguimiento de instrumentos, etc).
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OTROS DATOS ESPECIFICOS DE CADA CENTRO DOCENTE

En la Escuela “Forjadoras de la Cultura”, la Delegacién Gustavo A. Madero se encargé
de pintar las instalaciones, en "Leyes de Reforma" no hubo modificaciones ni
mantenimiento estructural; en la Escuela "Moctezuma llhuicamina® maestros y alumnos
se dieron a la tarea de rotular los murales de las paredes interiores; en Escuela “José
Vicente Villada", se pintaron murales por maestros y alumnos; En enero la Escuela
“ignacio Mariscal” fue pintada por los Padres de Familia, llegé mobiliario nuevo
incluyendo sillas para nifios zurdos; finalmente. la Escuela “Emperador Cuauhtémoc”
realizé mejoras a 7 de sus aulas, concretamente en el piso, lamparas y pintura, siendo
realizadas dichas actividades por la Delegacién Politica.
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ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Se instituye dentro de la USAER [1-42 durante el ciclo escolar 1998-1999 la Semana de
las Necesidades Educativas Especiales con o sin Discapacidad participando en ésta, el
personal de la Unidad y algunos Directores y Maestros de Primaria.

Para el ciclo escolar 1999-2000 se lleva a cabo la 2a, Semana de las Necesidades
Educativas Especiales con o sin Discapacidad, en el mes de enero del 17 al 21 del

2000, con las siguientes actividades:

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
SENSIBILIZACION
“MUESTRA CAM 80
“INAUGURACION “TALLER DE VJSS&ES LA SRA
MARISCAL _PERIGDICO MURAL |-SENSIBILIZACION JPADRES » .
-SENSIBILIZACION -RALLY NEE Y1A RALLY NEE ¥ LA ALUMNOS o
DISCAPAGIDAD -
INAUGURACION
~TALLER A -CLAUSURA
ABREU EENIODICONMURAL | SENSIBILIZACION |-SENSIBILIZACION |PADRES _ExXPOSICION DE
S B .COMUNIDAD IrRABAJOS
TALLER DE “COMUNIDAD “CLAUSURA
-INAUGURACION
emPERADOR | SENSBILIZACION | consionizacion [HUEGS DE LA OC AMTo. 1ON
SEhsELIZAC - A |-viDEO piBUJOS
DI ‘COLLAGE/DIBUJO |-MUESTRA cAM  [-PERIGDICO
-SENSIBILIZACION B0 MURAL
~SENSIBILIZACION
“TRABAJO CON -TALLER DE
~INAUGUFRACION
VILLADA -NINOS DE CAMso  MIOSY ALUMNOS | sensiBiuizacion  ARRES -CLAUSURA
-PERIODICO MURAL =
-CUESTIONARIO -COMUNIDAD
VOCABULARIO
-INAUGURACION -TALLER DE -CLAUSURA
MOCTEZUMA |-SENSIBILIZACION | SENSIBILIZACION  [STALLER -SENSIBILIZACION |-PERIGDICO
“JUEGO DE LA GCA MURAL
SINAUGURACION
-PERIGDICO MURAL [;TALLER OE
-JUEGO DE LA PADRES LA
LEYES Loresal frexTuRA -SENSIBILIZACION |-SENSIBILIZACION |-CLAUSURA
TALLER AMTOS.  [PERIODICO
-ACT. MARATON
; “CLAUSURA
~JUEGO DE LA OCA . cron fIALLER A -PREMIOS A1
-REPAESENTACION [PADRE b€ RIODICO
FORJADORAS [-INAUGURACION  [BERRESENTACION e MAESTROS ¥ -PERIODICO PURAL
SoaRE AL UM RA! -CANg;?N "QUE
COMUNIDAD. [CANTEN LOS
biscapacioap CANTE!
-APOYO AL -APOYO A
sepE -APOYO A LA ;VISITA AL CAM 35 |-APOYO DE TALLER RECORRIDO DE  ELAUSURA EN
NVESTIGACION v 80 A PADRE ICARTELES EN ESCUELA
Comuninao FURQUIA

Tabla No. 9 Organizaciéon de Actlividades que realiza la USAER 11-42 en la ~

Educativas,

de las
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Para la realizacion de las actividades mencionadas anteriormente contamos con la
participacién del Coordinador de Educacion Especial (C.R.O.S.E.E. no. 2), Jefe del
Sector 22 de Primarias,Inspectores, Directores de la USAER lI- 42, USAER I11-49,
C.A.M. 80, C.A.M. 35 T.V. y Consultores.

PERFIL LECTOR

Otra de las acciones realizadas y productos de trabajo obtenidos por el psicdlogo en la
USAER, fue una propuesta de Perfil Lector, en consideracién a la comprensién lectora
de los Proyectos Escolares del siguiente Ciclo Escolar. Dicha propuesta es la siguiente.

PRESENTACION INICIAL

La Nueva Escuela Urbana plantea que las ciudades han perdido la misién que les dio
origen como lugares para la seguridad, el intercambio y el encuentro; al reto, nos
precisa, en convertirlas de la sobrevivencia y confiicto, en lugares de convivencia y
oportunidades. Para esta Escuela, a mayor problematica social, mayor serd su
responsabilidad de responder con eficiencia a las condiciones especificas de los
alumnos; la USAER no es ajena a esto, al ir a asumir la diversidad del alumnado.

La Escuela Para todos obliga a las instituciones y maestros, integren acciones y
recursos e innoven sus procedimientos de ensefianza; por lo que, a través de la
planeacion se definan los propdsitos, estrategias, recursos, proyectos y servicios de

extension educativa.

La Nueva Escuela Urbana tiene como uno de sus rasgos constitutivos, ser un lugar
donde se lea y adquiera el gusto por la lectura; y si bien se enfatiza estas acciones para
el ciclo 1999-2000, su continuidad es innegable.

Es por la idea precedente y por la busqueda constante de elementos que orienten
nuestra practica colaborativa y de apoyo “La educacion Basica, que se plantea la

TESIS CON
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elaboracion del "Perfil Lector® como instrumento conformante de!l “Perfil Grupal”, que se
exprese a través del DIAC (Documento Individual de Adecuacién Curricular), y que nos
vayan permitiendo conocer mas sobre la competencia curricular del alumno, con
propésitos de identificacion, planeacion, intervencion, organizacién y seguimiento.

En la propuesta del "Perfil Lector", entendemos que el lenguaje escrito comprende dos
procesos: La lectura y la escritura, que, a pesar de ser diferentes, se caracterizan por
su simultaneidad. La escritura, se realiza de acuerdo con las necesidades e

intenciones de comunicar cierta informacion.

La lectura, proceso relacionado con la escritura, responda a propdsitos especificos y
-tiene como f{in interpretar lo escrito, reconstruir el significado, adueharse de su

contenido.

La presente propuesta promueve la toma de conciencia del alumno sobre las
caracteristicas de la escritura a través de su propia lectura. Desde un conocimiento
inicial, el alumno comprenda que la organizacion de un texto escrito surge de las letras,

aun cuando no sepa como se lee.

Como resultado de sus observaciones de los textos escritos, los nifios van
descubriendo que las letras representan los sonidos del habla.

La practica en la ensenanza de la lectura, de presentar la escritura de manera
fraccionaria y descontextuaiizada de su uso social, habremos de reemplazaria por una
concepcion de lectura como proceso interactivo entre el lector y el texto, y la
comprension lectora como la construccién del significado de dicho texto.

Es, entonces, dificil pensar en la lectura y escritura como procesos aislados; en la
Escuela se les separa anificialmente, pudiendo provocar serios problemas de

TESTS CON
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Debemos finalmente, concebir que el desarrollo lector se efectia permanentemente en

la vida del hombre.

Una propuesta sobre ia evaluacion en la comprensién lectora es la presentada en el

Anexo No.2
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PROPUESTAS DE MEJORA DEL CENTRO

Esta es una accién mas que realizo la USAER a propdsito de la evaluacion citada
anteriormente, a fin de coadyuvar al mejoramiento de la USAER Ii-42 en las
cuales participé como psicologo colaborativamente.

PROPUESTAS

> Propiciar el apoyo psicopedagogico utilizando los libros de texto.

> Apoyar a los alumnos detectados, 2 veces por semana, en el aula de apoyo
y de forma individual.

> Que el horario de la Semana de las NEE, sea mas flexible.

> Enfatizar el trabajo colaborativo con la Escuela Regular, entregando a los
maestros responsables de grupo, estrategias afines a las NEE, con o sin
Discapacidad de los alumnos detectados, sin omitir los requerimientos de
apoyos a los grupos en las asignaturas, desprendidas del P.G. :

> Que los talleres a Padres sean en base a las necesidades y requerimientos
de estos Padres de familia en las diferentes Escuelas (en tiempos,
caracteristicas de participacion, etc.)

> Planear reuniones de trabajo al inicio del ciclo escolar respecto al trabajo
colaborativo de la USAER y Primaria Regular.

> Ampliar el trabajo y el apoyo colaborativo a nivel de la educacién Fisica, en
la etapa de Secundaria

> Que se realice en 1er. grado de Primaria, plan preventivo de las NE y NEE.
> Ampliar el programa de “Leer en el Recreo”.

> Incrementar recursos didacticos para el desempeiio de las actividades
planeadas.

> Que se impartan cursos de actualizacion en integracion educativa y atencion
a la diversidad, las NEE inclusion, planeacién, plan y programas (incluyendo
tipos de contenidos; Conceptuales, Procedi mentales, etc.)

> Continuar el analisis sobre la informacion, utilidad y conformacion dei DIAC y
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el Perfil Grupal como instrumentos en las NEE y la competencia curricular del
alumnado.

> Incrementar la participacion cuantitativa y cualitativa de la USAER en las
juntas de Consejo Técnico de las Primarias.

> Incrementar el analisis de los casos de alumnos con mayores
requerimientos de apoyo, en las reuniones colegiadas, o cuando sean
requeridas (extraordinarias) con su respectiva justificacion.

> Continuar con el proceso de sensibilizacién de la comunidad escolar; sobre
el trabajo de la USAER, las NEE, y Discapacidad e Integracion-Inclusion.

> Analizar los resultados obtenidos por el P.G. al inicio del presente ciclo,
respecto a los alumnos, grupos, asignaturas-ejes-contenidos.

> Valorar la ejecucion de las comisiones conformadas en este afio escolar.

> Continuar transformando la demanda instrumental de la Primaria hacia la
planeacién y seguimiento de las estrategias de atencion educativa a los
alumnos con NEE con o sin Discapacidad.

> Realizar conjuntamente C.A.M. y USAER, evaluacién sobre la competencia
curricular de los alumnos a integrar y la toma de decisiones

> Impulsar la Evaluacion Lectora mediante la instrumentacién del "Perfil
Lector". De conformidad con la "Nueva Escuela Urbana” en el aiio de la lectura,

y su continuidad.
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3.4 PROPUESTA DE USAER EN SECUNDARIA 2000-2001

Esta propuesta de trabajo se presento en la Escuela Secundaria 151 “Gabino
Barreda”, contando con el apoyo del Director. Su marco tedrico y conceptual se
enmarco en las lineas de trabajo que se han venido describiendo a lo largo de

este reporte de trabajo profesional.

Expongo a continuacién e! detalle de la citada propuesta como otro de los
productos de trabajo dentro de la USAER I11-42, en ia cual intervine en su

construccion y operatividad.

PROYECTO DE SECUNDARIA

I.- PRESENTACION

La presencia en nuestro sistema escolar de alumnos con caracteristicas y
necesidades diversas, entre otros, los alumnos con discapacidad, evidencia el
requerimiento de profesores que se enfrentan a una gran variabilidad de formas de
aprender, de diferencias individuales que se traducen en distintos ritmos de
aprendizaje, diferentes predisposiciones para aprender, desiguales intereses y
apoyo familiar. Este accionar obliga a buscar estrategias organizativas y didacticas
diversas que den respuesta a puntos de partida distintos ante los contenidos de
los alumnos, necesidades e intereses diferentes. A todo esto no es facil dar

solucion.

En nuestro sistema educativo, la reforma al articulo 3° Constitucional del dia 4 de
marzo de 1993, implica a la Escuela Secundaria en la Educacion Basica
obligatoria. Este hecho al ser retomado en la Ley General de Educacion (12 de
julio de 1993), obliga al estado a prestar los servicios educativos a toda la
poblacion en Preescolar, Primaria y Secundaria (Articulo 3°), y que (Articulo 4°)
todos los habitantes del pais deben cursar la Educaciéon Primaria y Secundaria.
(SEP,1993)
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Quedando especificado que “Articulo 37° .- La Educacion de tipo basico esta
compuesta por el nivel Preescolar, el de Primaria y el de Secundaria... * (Bis. P.
48)

Esta misma ley en las lineas finales de su articulo 41° precisa que la Educacion
Especial “... Incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los
maestros y personal de escuelas de educacion basica regular que integren
alumnos con necesidades especiales de educacién® (Bis. P. 48). Las actividades
asi planteadas precisan de la USAER el apoyo colaborativo, inclusive con las

escuelas secundarias.

El establecimiento de la obligatoriedad de la educacion secundaria responde al
cambio y modernizacion del pais; haciéndola, entre otros con el Plan y Programas
de este nivel, un medio para mejorar la calidad de !la educacion. En este
documento, se enfatiza que "... Seis grados de ensefnanza obligatoria no son
suficientes para satisfacer las necesidades de formacion basica de las nuevas
generaciones... es indispensable extender el periodo de educacion general...*

(p.10).

El nuevo plan propone "“... Establecer la congruencia y continuidad del aprendizaje
entre la educacion preescolar, primaria y la educacién secundaria. Hasta ahora ha
existido una marcada separacion entre estas etapas de la educacién basica, lo
cual se manifiesta en las frecuentes dificuitades académicas que se presentan en
el transito de uno a otro... esta ruptura habra de eliminarse con la educacién

basica de diez anos..." (P. 13)

Ante el planteamiento tanto de la citada diversidad y continuidad de ia primaria a la
secundaria, para el ciclo escolar 1999-2000, la SEP, presenta las "Normas de
Inscripcion y Reinscripcion, Acreditacion, Regularizacion y Certificaciéon para
Escuelas Secundarias Oficiales y Particulares Incorporadas al Sistema Educativo
Nacional Periodo Escolar 1999-2000"(2000 b); € incluye las normas para los CAM
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(Centros de Atencion Miltiple),que imparten educacion secundaria a la poblacién
con NEE con o sin discapacidad; en tal documento y a fin de dar cumplimiento ail
articulo 41° de la Ley General de Educacion, "... La Unidad de Servicios de Apoyo
a la Educacién Regular (USAER) orientara directamente a las escuelas de
educacidn secundaria regular; con la finalidad de apoyar el proceso educativo de
la poblacion, asi como facilitar su traslado y permanencia...” (P 5). En estas
normas los alumnos que se inscriban o reinscriban y que presenten necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad, y requerimientos de atencién
complementaria, ".., Esta debe ser decidida conjuntamente entre las autoridades
de la escuela, la instancia de educacion especial en la entidad y el padre de
familia o tutor” (P.17)

La USAER se percibe cada vez mas, como un servicio de educacién especial para
apoyar et proceso educativo a la poblacién con NEE con o sin discapacidad en su
propia escuela de educacién basica, mediante la orientacién a docentes,
orientacion a padres de familia, 'Contribuyendo a la transformacion de las
practicas profesionales y a la ampliacion de la cobertura en respuesta a la
diversidad de la poblacién escolar”. (P, 50) .

En las consideraciones precedentes, sobre la colaboracién de USAER vy
secundarias, es imperativo resaltar la continuidad del trabajo realizado por la
primera con los alumnos que presentan NEE con o sin discapacidad, los cuales
transitan (si bien en un solo nivel, -el basico-) de planteamientos organizativos,
administrativos y técnico-pedagdégicos, diferentes, y que los enfrentan a exigencias
curriculares particulares. Son la Escuela y la ensenanza, las que deben ofrecer
respuestas y las que han de adaptarse, derivando asi la adecuacion 6 adaptacién
del curriculo que respondan a la diversidad del alumnado.

La Educacion en Secundarla no ha favorecido (salvo casos muy especificos), la
integracion de alumnos con NEE con, o sin discapacidad; no obstante, alli se
encuentra. La practica educativa se ha centrado en los saberes de las diterentes

- & ORIGEN
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disciplinas, no en los conocimientos previos del alumnado sobre los contenidos de
aprendizaje; las relaciones profesionales verticales, no bhan permitido la

cooperacion en el trabajo.

La atencion a la diversidad es una tarea compleja que exige un gran esfuerzo por
parte del profesor responsable del grupo y todo un trabajo de coordinacion y
colaboracién entre los diferentes profesionales que apoyan a este docente.

La integracidon exitosa de los alumnos con NEE en los centros de secundaria,
dependera en nuestra capacidad de crear las condiciones educativas a sus
requerimientos; poniendo el acento en el contexto o centro expresado a través del
proyecto educativo del Centro (PEC), a partir del curriculum.

DE LA USAER EN SECUNDARIA.

Il.- Es debido a la existencia de un curricuio abierto y flexible, que podemos llevar
a cabo la adaptacién de infraestructura, programas y actividades, a las del
alumnado. Asi, centros y profesores de secundaria al incidir en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, la Planificacion didactica se debe convertir en el principal
organizador en la educacidén y de los procesos que permiten llevarila a cabo; uno
de los cuales en esta etapa - y como fin educativo - es que la mayoria de los
alumnos alcancen los objetivos del disefio curricular.

La secundaria en su intento de trascender lo académico, tendra que considerar los
aspectos de tipo Socioldgico (En su respuesta a las demandas sociales y
culturales de la sociedad); Psicoldgico (al contemplar el proceso de desarrollo y de
aprendizaje de los alumnos); Epistemoldgico (A partir de conocimientos cientificos
integrados al curriculo de esta etapa) y Pedagogico (Al fundamentarse en las
técnicas y conocimientos para la obtencion de los objetivos programados) .
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La Evaluacién de secundaria es continua, aunque diferenciada segun las
asignaturas del curriculo, y realizada por un conjunto de profesores que actidan en

forma colegiada.

La orientacion (Por horas ante padres / alumnos por la asignatura de Formacién
Civica y Etica), es otro de los principios de apoyo tanto de la Institucién, como de
la USAER. La adaptacion del alumno en el grupo, ayuda ante las dificultades de
aprendizaje o las relaciones intra e interfamiliares. Otras ayudas estan en relacién
con la eleccion de opciones educativas y el afianzamiento de actividades y

técnicas de estudio.

La innovacion, Investigacion, participacion y apoyos de la USAER en Secundaria,
han estada practicamente ausentes en nuestro pais; no obstante su fundamento
legislativo descrito anteriormente.

Esta etapa educativa se puede caracterizar tanto por la existencia de un curriculo
unico para todo el alumnado; por un apoyo personalizado y un caracter
propedéutico al conectarse con la vida laboral y la preparacion para futuros

estudios.

€1 nivel de implicacion del profesorado de secundarla, es inicial, en la
responsabilidad de ofrecer una respuesta educativa hacia el alumnado con NEE,
considera que esto es responsabilidad del area de Orientacion.

Retos de secundarla ante la diversidad y las NEE, pueden ser medidas
metodologicas innovadoras, nuevos modelos de organizacion escolar, de
intervencion educativa y psicopedagdgica que estimulen al centro y a los

profesores.

Primarias y Secundarias son parte ya de la educacion basica, los retos que ambas
enfrentan ante la diversidad, involucran a los propios actores. Hasta el momento,
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son aun pocos los alumnos con NEE que se encuentran en la secundaria, y que
necesitan una respuesta educativa adaptada y diversificada a su situacién

personal.

En tal sentido, resalta la coordinacion entre la educacion primaria y la secundaria.
Es por demas evidente la desconexion existente entre ambas;: alumnos
identificados dentro de los que precisan apoyo especial, pasan desapercibidos en
algun tramo o totalidad de la secundaria. La identificacion de las NEE de un
determinado alumno iniciado en primaria debe continuar, si se requiere en la
siguiente etapa educativa; es este uno de los puntos medulares de la presente

propuesta.

Estamos convencidos, como Arnaiz (1999), que “El paso a una etapa educativa
superior como es la secundaria, supone problemas a la mayoria de los sujetos,
mas aun si entre ellos existe alumnado con Necesidades Educativas Especiales;
el problema de {a aceptacion social, de la descoordinacion entre sus posibilidades
y la oferta que le ofrece el Instituto deben tenerse en cuenta y coordinar esfuerzos
entre los equipos Psicopedagdgicos de las distintas etapas educativas” (Amaiz, ,
1999).

La incoordinacion entre las referidas etapas de la educacion basica, puede
conducir al fracaso educativo & desinterés en los alumnos, al evitar la
improvisacion y dar una respuesta educativa a la poblacién con NEE,

contribuiremos a su continuidad educativa.

A diferencia de primarias, los alumnos de secundaria deben usar, y no sdlo
dominar, las habitidades basicas de forma independiente y en combinacion con
otras estrategias para aprender la informacion que enfrentan.

La mayoria de profesores en esta etapa de la secundaria, deben intervenir en el
contacto y relaciones que estos pueden establecer con los alumnos.

CON
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Un hecho relevante en esta propuesta de trabajo en la secundaria, es la de
continuar cambiando el significado de la integracion como la simple admision y
asistencia de estudiantes con NEE con o sin Discapacidad a clases comunes.
Educadores & Investigadores debemos seguir buscando y creando estrategias,
desarrollando nuevas actitudes y colaborando estrechamente ante la diversidad.

PUNTUALES DEL APOYO COLABORATIVO.

Ill.- Debido en parte a las situaciones particulares del alumnado en secundaria,
algunas de las cuales se han citado lineas atras asi como del periodo evolutivo
personal o de dificultades especificas de aprendizaje é inseguridad, con diversidad
de motivaciones 6 interés, la secundaria presenta en cuanto a la integracién
escolar y social un complejo y dificil reto. Para lo cual, entre otras, se establece la
posibilidad de realizar adaptaciones curriculares, y la necesidad de avanzar en la
inclusion en el proyecto curricular del centro, medidas de caracter pedagdgico,
organizativas y de funcionamiento previstas para la atencién de los alumnos con

NEE con o sin Discapacidad.

La atencion de estos alumnos y su integracion, se ha ido realizando desde la
primaria, sin embargo, la atencion de estos en secundaria es muy escasa. La Ley
General de Educacion y las Normas de Inscripcién y reinscripcion, acreditacion,
regularizacién y certificacion para Escuelas Secundarias Oficiales y Particulares
Incorporadas al Sistema Educativo Nacional, periodo escolar 1999-2000.."(SEP,
2000 b), citadas al principio de la presente propuesta, nos senalan con precision la
ubicacién de secundaria en el nivel de la educacién basica , y la orientacion y
apoyo de la USAER a secundaria; incluyendo en cuanto a la poblacién, “...
Facilitar su traslado y permanecian (P.5), que la 'Atencién complementaria® que
los alumnos con NEE requieran, sera "... Decidida conjuntamente entre las
autoridades de la escuela, la instancia de Educacién Especial en la entidad y el
padre de familia o tutor® (p.17 Bis) y que “para el caso de alumnos con
Discapacidad que requieran de algun apoyo especial, el area responsabie de
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participar en La elaboracion y aplicacion del examen global sera la Instancia de
Educacion Especial que corresponda” (P 22 Bis), esto en lo referido al rubro de
normas de reinscripcion de alumnos en transito Estos planteamientos legislativos
debieran garantizar la continuidad, identificacion y seguimiento en e! apoyo al
educando con NEE con o sin Discapacidad, y también en el apoyo y
asesoramiento al docente de secundaria,

Continuando con los aspectos puntuales de la USAER en secundaria, algunas
caracteristicas asociadas con la poblacion de alumnos con NEE podrian
relacionarse, a condiciones sensoriales, motoras, o sobre dotacién intelectual, o
bien a factores sociales, culturales y/o econdmicos. Factores y condiciones que se
han ido observando con los alumnos con NEE en primaria.

El alumnado de secundaria es tan heterogéneo como el de primaria, menores que
han logrado los objetivos de la educacion y aquellos que no lo han hecho. Esta
diversidad ante la competencia curricular es manifiesta tanto en los Factores como

en las condiciones dadas arriba.

Esta atencion a la diversidad de nuestros aiumnos basada en los conceptos de
ensenanza individualizada, la hemos de practicar, como un conjunto de
intervenciones, que desde un curriculo comun, ofrezca respuestas diferenciadas
segun las peculiaridades y necesidades del alumno. Este accionar es aplicable a
todo alumno, con matices concretos hacia aquellos alumnos con NEE.

DOCENTES/INSTITUCION.

En el intento por clarificar el apoyo en el servicio de secundaria es menester
enfatizar aspectos que dirijan a situaciones especificas. Asi, en principio delimitar
el concepto de NEE, destacar los principios de normalizacion é integracién
escalar, incluyendo la adaptacion del curriculo como la respuesta mas viable,
ajustando las ensefanzas a las caracteristicas del alumnado en general y con
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NEE y su seguimiento. Y la atencién a la diversidad del alumnado, a partir de la
individualizacion, a fin de dar reapuesta a cada alumno, segun sus capacidades,

intereses, motivaciones y potencialidades.

Propugnamos por la mejora y la calidad de la enseiianza y educacion destinada a
los alumnos con NEE con o sin discapacidad, dando también énfasis a la
innovacién & investigacion educativa, como formas de construccién de la presente
y futura practica de la USAER en secundaria.

En la respuesta educativa a secundaria, el nivel de concrecién curricular se situa
en la programacion de aula, en ésta, la competencia de los profesores que
trabajan con alumnos determinados debe realzar entre otras actividades:

> La planificacion.

> Disefo y Desarrollo de Unidades Didacticas.

> Elaboracién y Ejecucion de Adaptaciones Curriculares para alumno o grupos
de alumnos.

> La elaboracion de materiales curriculares.

Es necesario reconocer a la programacion docente y a las adaptaciones
curriculares, como fundamentos esenciales en la calidad de la ensefianza, sean
éstas adaptaciones al centro educativo, al aula y/o al alumno con NEE. En la
adaptacién curricular, la preparacion y toma de conciencia del profesorado, es

esencial.

Como en las primarias, en la secundaria pueden existir docentes que consideren
al alumnado con NEE, como otra "carga" mas, a su ya saturada tarea, habra
quienes no sepan como actuar frente a ellos; tal inseguridad o posible rechazo
pudiera superarse con asesoramiento y una cada vez mejor formacion.

En muchos momentos del dia o la semana, las adaptaciones no seran necesarias,
los profesores deben identificar esos momentos y ahorrar esfuerzos, para asi
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trabajar en otros temas o actividades que necesitan alteraciones significativas; o

bien reestructurar hacia otro con mayor participacion de los alumnos.

Aspecto esencial de la adaptacion, es la creacion de un equilibrio entre el estilo de
aprender del estudiante, y el estilo de aprender del profesor.

En el aporte de la perspectiva ecoldgica sociolégica, el entormo fisico y social del
aula y la escuela, influye en el comportamiento y las interacciones de sus

miembros.

En las adaptaciones curriculares ante la diversidad del alumnado, es conveniente
elegir el método mas adecuado para los propdsitos, después del diagnostico
psicopedagdgico inicial; no realizarlas desde los contenidos, sino desde los
objetivos educativos o del desarrollo de capacidades.

En la adaptacion curricular individual distinguimos:

a) IDENTIFICACION.- Informacion de ia competencia curricular, ¢apacidades,
habilidades, areas de interés, estilo de aprendizaje y autoconcepto.

b) EVALUACION .- Informacion y datos del contexto escolar, como adecuacion
de objetivos y contenidos, metodologia utilizada, actividades en aula, criterios de
evaluacion empleados recursos materiales y organizacion del personal.

c) ADAPTACION DEL CURRICULO.- Aspectos a modificar en base a las
necesidades del alumno, en el que, como y cuando, ensenar y evaluar.
d) ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL.- En los aspectos de los

procesos de ensenanza-aprendizaje que tengan que ver con objetivos y
contenidos, metodologia, actividades, evaluaciéon y con elementos personales-
materiales y su organizacion

El punto de partida de las adaptaciones curriculares, seran el curriculo ordinario, la
evaluacion del alumno y del contexto de ensefianza-aprendizaje; constituyéndose
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estas, en la estrategia que facilite el desarrollo de las capacidades del alumno y
que estimule el trabajo colaborativo de los implicados en el proceso educativo.

PROPOSITO

IV.- Considerando lo senalado por el Articulo 41° de la Ley General de Educacion,
que “La Educacién Especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes...
Tratandose de menores de edad con Discapacidades, esta Educaciéon propiciara
su integracion a los planteles de Educacion Basica Regular. Esta Educacion
incluye orientaciéon a los padres o tutores, asi como también a los maestros y
personal de Escuelas de Educacion Basica Regular que integren alumnos con
Necesidades Especiales de Educacion”. (SEP 1994 P.D. 1)

Este articulo contempla una Educacién que:

> Sea para todos
> Atienda a la diversidad de la poblacion
> Se realice con calidad

A partir de lo cual, la USAER plantea como propdsito fundamental en este

proyecto:

Favorecer los apoyos tedricos y metodoldgicos en la atencién de los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales, dentro del ambito de la Escuela Regular
Secundaria; favoreciendo asi la integracion de dichos alumnos y elevando la
calidad de la educacion que se realiza en dicho ambito.

V. LA GESTION ESCOLAR

LLa gestion escolar y la organizacion estructural de los servicios educativos, nos
remite a plantear soluciones a los problemas impredecibles, asi como también
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construir interacciones a través de los compromisos profesionales, sin coacciones

externas a las que intervienen en el hecho educativo.

La gestion escolar a asumir la diversidad, plantea planos de accion colegiados e
individuales, para todas ias escuelas de la Educacion Basica. Es por esto que
nuestro instrumento para llevarla a cabo, sea el Proyectos Escolar, construido
dentro del Consejo Técnico Consultivo a partir de nuestra realidad y necesidades
especificas como USAER, en la identificacion, planeacion, organizacion,

evaluacién y seguimiento de sus propias acciones.

La idea de la gestion educativa (y la inclusidn de la gestion escolar), la
proyectamos por sobre las acciones administrativas, ubicandola sobremanera en
las académicas; considerando asi tres grandes ambitos: La gestién pedagégica,
gestion para la organizacion y la gestion social.

GESTION PEDAGOGICA:

Observaciones en el contexto escolar

Evaluacion para la deteccion

Diagnédstico (DIAC: Documento individual de Adecuacién Curricular)

Plan de atenciéon maestro USAER- Maestro De Escuela Regular
Sugerencias de trabajo para el alumno, adecuaciones de acceso y de los

vVvVvyvVvy

elementos del curriculo
> Apoyo colaborativo con las areas de orientacién, trabajo social, médico y

docente.
GESTION PARA ORGANIZACION:

> Consejo Técnico Consultivo, Talleres a padres de familia, maestros y

alumnos.
> Psicologia. Estrategias de atencion a los alumnos con NEE permanentes y/o
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discapacidad. Proceso y contenidos geneéricos del aprendizaje. Incidencia en la
atencion de las Necesidades Basicas del Aprendizaje.

> Lenguaje. Estrategias de apoyo en la competencia comunicativa del alumno.
> Maestro de apoyo. Planeacion conjunta con el maestro regular

> Vinculacion nivel directivo USAER-Escuela Regular.

GESTION SOCIAL:

Promover la participacién de la comunidad

Sensibilizacion de maestros, padres de familia y alumnos

Talleres con padres de familia

3% Semana de las Necesidades Educativas Especiales y las

vV vVvyvey

Discapacidades.
Vi.- SEGUIMIENTO AL PROYECTO.

A fin de contar con elementos que oriente y retroalimenten el presente proyecto de
participacién de USAER en secundaria, se plantean periodos de evaluacion en las
juntas del Consejo Técnico Consultivo de la USAER, asi como en juntas

extraordinarias, con la propia Escuela Secundaria, durante:

SEPTIEMBRE
FEBRERO
MAYO

Estos momentos no excluyen la posibilidad de evaluar en tiempos intermedios,
siempre por requerimientos de trabajo asi planteados.

La actividad de seguimiento es vital en este proyecto, en ella se fundamenta la
continuidad de nuestra experiencia en la Escuela Secundaria. La base de
sustentacion es el contexto escolar y el analisis autocritico-propositivo de la accion




121

emprendida por los actores in sutu.

Lo anterior conileva al requerimiento de plantear y replantear consistentemente
nuestra practica profesional a partir de lo vivido, experimentado y sentido.

En lo que respecta al Proyecto Escolar del Centro Educativo, éste se ha descrito
como el instrumento fundamental para la gestién escolar para el docente y la
escuela construido e impulsado desde el Consejo Técnico Consultivo para la
planeacion, organizacion y evaluacion de las acciones y tareas del Centro
Educativo. Comprende entre otros, la contextualizacién, propdsitos, planeacion y

uso de recursos.
Tal proyecto sera unico y por ende, distinto a cualquier otro.

La consolidacion de ésta propuesta sera asumida o modificada por los actores

educativos que en ella intervengan.
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3.5 PLAN ANUAL DE PSICOLOGIA. USAER [1-42. CICLO ESCOLAR 2000-2001

Para completar los productos de trabajo que he presentado en este quinto
capitulo, el Plan Anual de Psicologia representa la consolidacién de trabajo a
desarrollar en el Ciclo Escolar, con la intencionalidad de organizar las actividades

y acciones de mi participacion como psicélogo en la USAER. Este se basa en el

siguiente:

ESQUEMA

PRESENTACION

CONTEXTO

PROPOSITOS

ESTRATEGIAS/INSTRUMENTOS/ACCIONES

SEGUIMIENTO
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| - PRESENTACION

La finalidad primordial del presente Proyecto se encamina a elevar la calidad del
aprendizaje de los alumnos; pensamos este proyecto como proceso participativo
que nos permita alcanzar mejores logros en lo formativo, en lo académico y de
vinculacién con la comunidad, partiendo de la situacién escolar y de la definicién
de propdsitos y actividades: asi como una estrategia educativa de participacion
corresponsable. En tal sentido la actividad del psicélogo con una intencionalidad
colaborativa y colegiada; la ubicamos en tres aspectos basicos:

> El marco teé6rico referencial

> Las funciones y actividades determinadas para el equipo de apoyo
psicopedagdgico, ¥y en particular del psicdlogo, en el "Manual de Organizacion
de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular®
(SEP/Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal).

> En las caracteristicas y necesidades del contexto escolar de las diferentes
escuelas en donde se ubica la USAER 1i-42. (ver "Proyecto Anual " de USAER
11-42. 2000-2001).

En el primer aspecto proyectamos ei trabajo de un caracter asistencial, a uno
pedagogico (innovacion pedagodgica, mejora de la calidad de la educacion y la
ensefianza), con un caracter preventivo, institucional y global. En la intervencion
psicopedagogica que proponemos, no cuestionamos que demandas atender y
cuales no sino en ofrecer un tipo de respuesta unica a las demandas particulares
formuladas de cada escuela.

En la falta de opciones claras respecto a la articulacion y futuro de {a intervencion
psicopedagodgica, agravada por el requerimiento de incluir al equipo
psicopedagogico, para realizar cualquier tarea en el ambito escolar, ante la
indefinicion de funciones, perspectivas, conviene a los actores y no sélo al

psicologo (pero con iniciativa de su parte), construir esa intervencion.
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Por lo arriba expuesto, intentamos articular la concepcion constructivista, con el
andlisis sistémico de la Institucion Escolar y del ambito comunitario; detengamos

brevemente en esto.

La evaluacién psicopedagdgica, la entendemos como un proceso de trabajo en la
cual analizar la situacidon del alumno en el marco de la escuela y el aula, a partir de
ello, proporcionar orientaciones e instrumentos de trabajo a los maestros.

Para la identificacién, determinacion, evaluacion, planeacion, intervencion y
seguimiento, que realiza la USAER la referencia tedrica fundamental, ademas del
constructivismo, es la interpretacién sistémica de la realidad, lo cual permita
valorar las relaciones y acciones que se producen en la escuela. Junto a esto, no
se puede excluir el hecho de ias expectativas generadas por la entrada de uno de
los primeros profesionistas externos a la escuela publica, el psicélogo;
expectativas en muchas ocasiones confusas, de escepticismo o de
sobrevaloracién de lo que podemos como profesionistas.

A partir de una aproximacion sistémica de la realidad intentamos centrarnos en las
interacciones de los elementos del sistema, consideramos mas sus efectos que
sus causas, con una percepcion global, mas que la precision del detalle. En la
concepcidn constructivista de los procesos ensefanza-aprendizaje, reconocemos
que la escuela tiene una misién dificil en su actuacién de control social y
administrativo, velando para conseguir los objetivos educativos; nosotros (ios
psicélogos) hemos de colaborar para que los alumnos consigan los objetivos
planteados, promoviendo cambios en los procesos de ensehanza-aprendizaje
para que el alumno mejore su desarrollo personal y social (éste debe participar
activamente en la construccion de la realidad).

E! constructivismo y la teoria sistémica (que las consideramos como referencias
tedricas fundamentales), asumen el respeto a la diversidad y en ia inferencia de
que los nifios siempre tienen la posibilidad de aprender; por lo cual los centramos
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en los procesos no en los resultados.

Los psicdlogos que intervenimos en la escuela, debemos ser investigadores y
agentes del cambio, considerando que cualquier cambio modesto o amplio
repercutira en otros subsistemas de la Institucion.

En cuanto a las actividades del equipo de apoyo, éste debe:

1. - Participar en la elaboracion del Proyecto Escolar de la Unidad.

2. - Elaborar el Plan de Trabajo Anual para la intervenciéon pedagodgica de la
poblacién con NEE y presentarlo al Director de la tUnidad para su autorizacion.

3. - Participar en las actividades del Consejo Técnico Consultivo de la Unidad.

4. - Colaborar en el desarrollo de actividades de deteccién de la poblacion con
NEE. .

5. - Participar en la evaluacion inicial de la poblacién con NEE mediante la
aplicacion de perfiles grupales que permitan identificar las caracteristicas de la
poblacion por grupo con relaciéon al curriculo.

6. - Participar en la elaboraciéon y desarrollo de los planes de intervencion asi
como en el disefio y aplicacion de las adecuaciones curriculares especificas para
la poblacion con NEE.

7. - Brindar orientaciéon a los maestros de la educacion basica y a padres de
familia para reforzar el proceso de atencion educativa.

8. - Colaborar en la solucién de problemas especificos, que afecten el rendimiento
pedagogico de la poblacion atendida.

9. - Determinar conjuntamente con el Director, personal de apoyo de la Unidad y
maestros de la escuela, el termino de atencion de los alumnos con NEE.

10. - Entregar oportunamente la documentacion técnico-pedagdgica solicitada por
el Director.

11.- Participar en el desarrollo de las actividades técnico-pedagdgicas con los
docentes de los servicios de educacion basica.

12.- Realizar las funciones adicionales que le encomiende el Director de la Unidad,
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que sean afines a las anteriores e informar de las actividades desarrolladas.

Finalmente, hemos de contemplar que las necesidades y las caracteristicas de las
escuelas de referencia de la USAER, con su diversidad, nos remiten a la
flexibilidad en las etapas de trabajo citadas antes; ello plantea construir no un
modelo sino contextos referenciales propios. cambiantes y unicos. También es
muy necesario clarificar que el marco referencial citado lineas atras no
pretendemos que sea el Gnico a ser utilizado, pues la diversidad, de alumnos,
comunidades o escuelas, plantea ser respetada.

Il. CONTEXTO
En los considerandos de:

> Que el contexto segregador de la sociedad, se enfrenta a la demanda de la
integracion educativa del alumno con necesidades educativas especiales
asociadas a la discapacidad.

> Que un nino puede o no presentar dificultades dependiendo de su contexto
externo, o NEE, en su contexto escolar.

> Como sujetos complementarios y de apoyo a los maestros, intentamos
explicar y aclarar cual es nuestro ambito de actuacion, en qué contexto
trabajamos, en qué podemos ayudar y en qué no, de qué manera nos
condiciona en ocasiones la dependencia laboral, como pensamos el trabajo
colaborativo y colegiado, cuales son las responsabilidades mutuas. Esto no esta
finiquitado, ni mucho menos se encuentra en construccion por los actores del
hecho educativo.

> Que como profesionales debemos contribuir en el impuiso individualizador
de la escuela, frente a su tendencia homogeneizadora.

> Que nuestra finalidad central, es ayudar para promover cambios en la
intervencion ante problemas que plantea la escuela para mejorar las
condiciones, recursos y la ensefnanza; incluso con acciones preventivas.
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> Que es a través de la observacion y el informe psicopedagdgico como
conocemos y podemos actuar sobre el contexto escolar, como son las
interacciones entre los actores educativos, los estilos de ensefanza y de
aprendizaje, los aspectos metodoldgicos, la orientacion escolar; y de los que se
reconozcan adicionalmente en la practica.

> Que nuestra intervencion si bien se centra en el contexto escolar, no se

dejan de lado los aspectos familiares y sociales que puedan intervenir.

Con las Necesidades de:

Trabajar colaborativamente con la Escuela Regular.

Realizar talleres a padres en base a sus necesidades y caracteristicas.
Ampliar el trabajo de USAER a secundaria.

Imparticion de cursos de actualizacion.

Continuar el proceso de sensibilizacién a la comunidad.

Impulsar la evaluacion lectora con el "Perfil Lector”.

VVyVyVvyyvyyy

Retomar la pertinencia de la atencidon con caracteristicas clinicas mediando
un fundamento y analisis de acuerdo al caso.

> Avanzar permanentemente en el desarrollo tedrico y metodolégico en
propuestas concretas para la atencidn a las NEE, asi como en los apoyos
desde las especialidades para hacer efectiva la integracion en el aula escolar.

> Contribuir para garantizar la permanencia de alumnos con NEE, con o sin
Discapacidad, que ya se encuentran asistiendo a la Escuela Regular.

> Atender a los alumnos con NEE en su propia Escuela.

> Asesorar a los docentes para el planteamiento de estrategias, acciones y
materiales didacticos para favorecer el aprendizaje.

> Orientar a los padres de familia acerca de los apoyos que requieren sus

hijos.
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1. PROPOSITOS

> Incrementar la asistencia, permanencia y participacién de los padres de
familia en los talleres que se programen, resaltando valores y actitudes en la
vida diaria y escolar. .

> Participar en {a sensibilizacion a los diferentes actores del proceso educativo
respecto a la atencién, a la diversidad e integracion de los alumnos con NEE
con o sin Discapacidad.

> Participar en la elaboracion y propuesta de adecuaciones curriculares.

> Proporcionar apoyo psicopedagdgico a los alumnos con o sin Discapacidad.
> Fomentar la corresponsabilidad en el trabajo de USAER y Escuela Primaria
y Secundaria

> Participar en la elaboracion y analisis del DIAC y Perfil Grupal.

> Participar en reuniones de Consejo Técnico de la USAER de Primaria,
Secundaria y de Comité con la presentacion de los casos atendidos mas
significativos.

> Participar en el seguimiento de alumnos integrados de C.A.M. y C.A.P.E.P.
> Orientar a los padres de familia sobre la importancia del apoyo en casa.

> Favorecer la instrumentacion de acciones de deteccion, evaluacion,
planeacién, intervencion y seguimiento de la poblacion con NEE.

> Participar en la propuesta de opciones de solucién a las necesidades de los
alumnos que involucren procesos basicos de aprendizaje y que interfieran con

su desempefio escolar.
IV. ESTRATEGIAS/INSTRUMENTOS/ACCIONES

Taller a padres.

Adecuaciones Curriculares.

Forma de atencion: Grupos e Individual.

Semana de las NEE y la Discapacidad Analisis de casos.

Aplicaciéon de instrumentos de deteccién, planeacion, evaluacion,

L
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intervencion y seguimiento

>

VVVYVYVVYYVVYY VY yY

Gestion.

Conformacion de evaluaciones pedagodgicas.

Participacidén en la elaboracion de informes psicopedagdgicos.
Propuestas para la elaboracion de material didactico especifico.
Ficha acumulativa.

DIAC y carpetas grupales.

Deteccion y determinacién de NEE.

Perfil Grupal.

Dinamicas grupales.

Trabajo en grupo y aula de apoyo.

Entrevistas.

Observacion.

Juego libre y dirigido.

Tests psicologicos.

SEGUIMIENTO

Sera de manera constante y permanente a lo largo del ciclo escolar, bajo los

siguientes aspectos:

>

>

>

Superacion de conocimientos y habilidades para el aprendizaje
Fomento de valores, actitudes y conductas deseables
Reforzamiento de aprendizajes, con fundamento en los procesos basicos det

aprendizaje

>

>

Mayor integracion e interés a las actividades realizadas
Mejorar la participacion en las actividades realizadas

> Aceptacion y colaboraciéon de la comunidad escolar hacia al alumno
integrado al plantel, que presenta NEE asociadas a algun tipo de discapacidad.
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Este seguimiento sera enfatizado en tres momentos basicos del ciclo escolar

2000-2001:

1. — Octubre 2000
2. — Enero 2001
3. — Junio 2001
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CAPITULO 4. PLANTEAMIENTOS PARA UNA
EVALUACION.

Luego de la revision expuesta a lo largo del presente reporte de trabajo
profesional, la intencion del presente capitulo es presentar una serie de
elementos puntuales no exhaustivos, de los temas expuestos, que sirvan de
referencia al Psicélogo en su practica dentro de la Educacién Especial.

4.1 En la Politica Educativa.

Si de forma general entendemos a la politica educativa como el conjunto de
disposiciones gubernamentales que, con base en la legislacién en vigor, forma
una doctrina y utilizan asimismo determinados instrumentos de indole
administrativa, para alcanzar los objetivos filados al estado en materia de
educacion; habremos de considerar y analizar entonces (critica y
propositivamente), la forma en que la Reorientacion de los Servicios, la transicion
del Modelo Clinico al Pedagodgico, la Modemizacion Educativa y el Federalismo, a
partir de la reforma al Articulo 3°. Constitucional, la Ley General de Educacion y la
“Educacion para Todos”, entre otros, han repercutido en todo el Sistema Educativo
Nacional, y particularmente en la Educacion Especial con la Integracién Educativa

y Escolar.

Al referirse a la integracion, es imprescindible tener en cuenta los elementos
economico-politicos que influyen en la conformacion de la infraestructura
pertinente en la Escuela Publica; los factores sociales en la perspectiva,
concientizacion y cultura de la discapacidad, por la comunidad en su conjunto; asi
como la formacion docente en las instituciones educativas y sus respectivos
curriculos; el replanteamiento de la educacion, la escuela y el ser humano, por
parte de los involucrados, incluido el Psicdlogo y su practica en la Educacion

Especial.
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Dirigir el aporte psicologico centrandose en la desvinculacién don el contexto
anterior, puede conducir al Psicélogo a realizar una actuacién parcial y apartada
de las necesidades de la poblacion que se atiende en los CAM y las USAER.

4.2 En la calidad educativa y ante la diversidad.

La concepcion de la calidad educativa, debemos y tenemos que abrirla en toda su
amplitud, una vision empresarial con fundamento econémico, habremos de
observarla desde una perspectiva social centrada en los individuos. Lo anterior
implica asumir la diversidad de dichos individuos, con sus propias caracteristicas y
necesidades, “lo diferente es lo normal”; el mismo Psicdlogo tiene frente a si,
construir y asumir su diversidad como profesionista y como actor en este
planteamiento; la respuesta educativa que ofrezca, debera contemplar la
diversidad que presentan a quienes dirige tal respuesta, con un caracter colegiado
{(con otros psicologos), colaborativo (con otros profesionista y no profesionistas) y
aun gestionante (con instituciones educativas y no educativas, asi como en las
relaciones sociales y escolares que establezca en la escuela).

La respuesta del Psicologo es asi presentada con una postura ambientalista que
evita atribuir al alumno la problematica de su educacioén; contribuyendo aquél, en
la respuesta educativa que favorezca y atienda la diversidad del alumnado.

4.3 En la Reorientacién de los Servicios de Educacion Especial.

La reorientacion de los servicios e@s una accion emprendida por el Sistema
Educativo Nacional, a través de Educacién Especial, con la intencién de ofrecer
una respuesta organizativa al planteamiento de la “Escuela para Todos", asi como
eficientar los servicios de la Educacion Especial. Esto también ha sido visto desde
una perspectiva donde la “desaparicién de Educacion Especial” tiene influencia
economica mas que organizativa. Otros, ven esta reorientacion en el tenor del
cambio de atenciéon operativa de la discapacidad hacia las NEE.

TESIS CON
FALLA DE CRIGEN




133

Desde el punto de vista que se aborde, la reorientacién de los servicios de
educacion especial, debe ser valorada por el psicélogo considerando las posturas
expuestas arriba, u otras mas, en relacidn con su propia referencia contribuyendo
con ello en la construccion de una vision critica-propositiva del tema en cuestién.

Es también pertinente considerar que la reorientacion de los servicios de
educacion especial, no la debemos circunscribir solamente a las instituciones,
sino también a los servicios que ellas ofrecen en su interior. Lo anterior puede y
debe ser retomado por la practica profesional del psicélogo, en la actualizacién
docente, en la adopcién del curriculo de educacion basica, en el modelo
pedagdgico en la postura ambientalista acerca de la educacién de! alumno, en el
aporte a una poblacion definida por las NEE y no por el sindrome clinico, y en
nuestra participacion como profesionistas en la integracion educativa y escolar.

El psicologo tiene espacio de trabajo en el aula, el patio y la comunidad.
4.4 En la participacién del psicélogo en la USAER.

El accionar del psicdlogo en la USAER, se realiza en el ambito de dos
autoridades, por un lado se encuentra la direccion de la USAER, y por el otro, la
direccién de la Educacion Bdsica ( lamese Preescolar, Primaria o Secundaria), la
Gestion Escolar y Educativa que realiza en los dos ambitos son exigencias que en
ocasiones se contraponen .y en otras se llegan compiementar. En cualquier caso,
el psicdlogo tiene y debe, considerar la poblacién escolar a la cual dirigir su
actividad profesional; no obstante, lo anterior se encuentra siempre presente y si
bien el marco a seguir es el pedagdégico, los requerimientos del Sisteama Educativo
Basico nos compromete en las alternativas o aportes del marco clinico.

Dentro de las exigencias manifestadas, se encuentra de manera constante, las
acciones administrativas, con una carga considerable sobre todo en tiempo, que
resta continuidad en el trabajo no solamente del psicélogo, sino también del resto
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del equipo de apoyo; se encuentra también las organizaciones particulares de
preescolar, primaria o secundaria, y sus actividades y demandas especificas; otro
elemento a considerar, es el relativo al todavia desconocimiento —sin intentar
generalizar esto- de lo que realiza la USAER en las escuelas de Educacion
Basica; asi como el proceso de definicion de orientaciéon o apoyo hacia la citada
Educacién Basica, como forma especifica de trabajo de las USAER; otra
consideraciéon versa sobre la especificacion de las funciones del equipo de apoyo,
que ahora se intentan aclarar a través de un Manual de Operacidén con la
participacion de los actores educativos, las autoridades de Educacion Especial y

Regular.

Una situacién adicional que no debemos dejar desapercibida, es el acercamiento
y relacion de la USAER hacia las escuelas de Educacion Basica, relacion y
acercamiento éste, que debemos ver en el tenor de nuestro aporte como
profesionistas en la Educacion Especial de manera critica y como ya he
mencionado, propositivamente y no sélo observacional o presencial.
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CONCLUSIONES

Las presentes conclusiones representan la culminacion de lo presentado a lo largo
de éste reporte de trabajo; son al mismo tiempo una invitacion a continuar
aportando experiencias y alternativas como profesionistas, a una Educacidn
Especial que continua en transicion, al considerar la génesis de la cual partié. Las
expongo como recapitulacion y como propuestas de ideas en los aspectos

abordados en el escrito que he presentado.

La concepcién de ia “deficiencia” hacia la discapacidad, es imprescindible verla a
partir del entorno en la cual se ubica; esta concepcidon y su atencion, debe
enfatizar los factores ambientales y la respuesta educativa que se ofrezca al
alumno con Necesidades Educativas Especiales, asociadas o no a alguna
discapacidad. En tal sentido es que ha de analizarse la institucionalizacién de la

integracion.

La aparicion conceptual, y aun endeble, de las NEE, no tiene porque sustituir a la
concepcion de la discapAacidad: tal relacion, es uno de los ejes donde se pretende
girar la continuidad de la Educacion Especial. Resulta entonces imperativo
continuar avanzando en Jlas NEE y la discapacidad conceptualmente,
operativamente y en los elementos que les subyacen (elementos organicos
relativos a la discapacidad, infraestructura, politica economica y educativa, entre

otros).

Asi, la Educacidén Especial, sin perder su esencia, debe y tiene que expresarse en
la respuesta educativa que presente a la poblacion con la que trabaje, a través del
conjunto de recurso, medios y materiales de que dispone. La Educaciéon Especial
puede asi, contribuir con una educacidon que sea para todos, atienda a la
diversidad y se realice con calidad; elementos estos que en su operatividad,
continuan en proceso y que enfrentan aun obstaculos en su consecucion.
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Un elemento que aborde en este reporte, fue el referido a la Politica Educativa, la
que ha enfatizado la reorganizacion del Sistema Educativo Nacional, la
reformulacion de contenidos y materiales educativos y la revalorizacién de la
funcion magisterial; todos ellos con resuiltados que aun esperamos en menor o
mayor medida, y que intentan expresarse en el derecho a la educacién, la
atencion a la diversidad, acceso de alumnos con NEE e igualdad de oportunidades
educativas y escolares para personas con discapacidad en una sociedad
segregadora. Las reformas al Articulo 41 de la Ley General de Educacién, citadas
en el tema de la Legislacidon, intentan sustentar la relaciéon educacion Especial-
discapacidad-aptitudes sobresalientes-integracién-necesidades basicas de
aprendizaje-programas y materiales de apoyo, y orientacién a padres de familia y
maestros, en un momento de profundas transformaciones de la Educaciéon
Especial y de cambios que se esta requiriendo en la operatividad del psicdlogo.

Bajo ésta perspectiva, el Proyecto de Educacién Especial en nuestro pais,
continua en su intencién de terminar con un sistema educativo paralelo, asumir la
modalidad de la Educacion Basica y operar con el modelo educativo, entre lo
fundamental; el cuestionamiento y ‘andlisis propositivo sobre sus resultados, nos
han de orientar sobre el replanteamiento de los alcances en el presente y las

proyecciones hacia el futuro.

Ante este panorama, el trabajo del psicélogo implica ahora mas, la necesidad de
realizarlo con caracteristicas interdisciplinarias, colaborativas y colegiadas;
encaminandolo, hacia el apoyo a la educacion, y en la orientacion y canalizacién
de la curacidn. El planteamiento que fue al elaborar un curriculum paralelo (con
guias curriculares especificas), se unifica en la comparticién de un sdélo curriculum,
de la educacion basica, ello es el significado esencial de la integracién.

En la operatividad que expuse del psicélogo, la entrevista que realiza, como
tambien la observacion (ésta ultima, ahora con mayor énfasis, sobre todas
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en etapas como la determinacién y planeacién; con una visién del contexto
educativo y escolar donde se presentan las ejecuciones aludidas y que es donde
se expresan las NEE; otro elemento es el reporte psicolégico, pero no como la
etapa final, sino como parte del continuo en la actividad, intervencion y presencia
psicologica, dentro de la Educacion Basica, dirigiendo esto, entre otros, a los
procesos cognitivos y su relacion con las NEE y las Necesidades Educativas

Basicas.

Sobre el accionar del psicdlogo, éste tuvo que ver con una seleccién diagndstica
que requeria la etapa previa a la reorientacion de los servicios, es después de ella,
eliminada al ya no seleccionar a la poblacion escolar mediante filtros. Caso
analogo fue el relativo a la transicién de las guias de orientacién didactica, por el
curriculum basico; obligando con ello al psicdlogo a reconceptualizar su funcién,
pero dejando en ocasiones a otros profesionistas el realizar dicha

reconceptualizacion.

Este cambio de accionar del psicélogo de un modelo clinico hacia uno educativo,
en lo que concierne a la Educacién Especial, no ha sido tajante en la operatividad,
ya que incluso en el discurso oficial, se habla de las apornaciones del enfoque
clinico. Del modelo clinico que habla mas de la discapacidad, al educativo que
sustenta mayormente las NEE, los psicélogos hemos de enfatizar el analisis de tal
concepto y su relatividad, y de éste hacia su operatividad.

Dentro de las instituciones de la Educacion Especial, es en el Centro de Atencion
Multiple (CAM), donde el psicdlogo tiene mayor oportunidad de dar seguimiento y
continuidad a su labor profesional estableciendo y manteniendo, mayor
acercamiento con la comunidad y autoridades escolares, impactando directamente
a dicha comunidad. No obstante, también aqui el psicSlogo enfrenta el ajuste
hacia el modelo educativo, que continua sin ser cabalmente asimilado.
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Reconociendo asi, que la Educacion Especial transita por el momento de mayores
cambios en su historia, el psicélogo en ello también, pero sin una respuesta
contundente, bien por los requerimientos de la politica educativa y econdmica,
infraestructura, desarrollo tedrico y practico de la psicologia y la educacion, entre
otros. Todo ello influye en la USAER como instancia de apoyo a la Educacion
Basica, y aun mas, en la determinacién de las funciones en el equipo de apoyo o
paradocente, de orientacion o apoyo hacia esa Educacion Basica.

La cantidad de escuelas atendidas por la USAER, ha sido también un obstaculo
para que el equipo de apoyo y el psicdlogo, impacten con mayor calidad en las
instituciones educativas del nivel basico. Ei propdsito planteado por el manual de
la USAER para el psicologo, se ha realizado, y atn asi, su aportacion muchas
veces queda desapercibida, incluso para el propio maestro de aprendizaje de la
USAER .

Lo anterior no solamente debe ser motivo de atencion para el psicdlogo, sino
ademas, de participar activamente en base a las caracteristicas de la propia
Psicologia, de intervenir en e! hecho educativo y no sdlo contemplarlo, de dar
respuesta a las necesidades del alumno (con una vision psicopedagoégica y
ecologica), y de la comunidad escolar (de todo lo cual nos puede alejar los
lineamientos y politica educativa institucional, con vision empresariat).

Dentro del Proyecto Escolar que inicia a utilizar la Educacion Basica ( para la
USAER es el Plan Anual ), los psicdlogos, como otros profesionistas, podemos
utilizar la gestion escolar y educativa. Tal proyecto es impulsado por la comunidad
escolar con fines organizativos, de planeacion y operativos, para la escuela de que
se trate. Este espacio escolar, tenemos que utilizarlo para participar activamente
en los centros educativos, en cada uno de los tres ambitos que los constituyen: El
auia, la escuela y la relacion con las familias.
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£l psicdlogo puede apontar al Proyecto Escolar, y con ello a Ja escuela, a través de
su experiencia recabada en su actividad itinerante al transitar por las diversas
escuelas donde se desempeia; con propuestas especificas en los tres ambitos
enunciados arriba; reconociendo que la escuela sera tinica y con planteamientos

también unicos.

En la gestion escolar, los psicologos también enfrentamos la doble demanda, tanto
de la Educacién Basica, como de la Especial; demandas que en ocasiones derivan
en complicaciones en la responsabilidad de atender a la poblacién con NEE, y a
los requerimientos de las escuelas del nivel basico. Esto debido en gran parte, al
nivel de desarrollo en el acercamiento entre autoridades de la educacion en

nuestro pais.

£n la continuacion de la operatividad del psicologo, un elemento muy importante
an la USAER, ha sido el énfasis puesto en la competencia curricular del alumno y
el grupo, en cuya determinacion, participe conjuntamente con el maestro de
aprendizaje, no solamente en la elaboracion de instrumentos de evaluacion, sino
también en la aplicacion de esos instrumentos, en sus resuitados y propuesta
metodoldgica ( que en este caso fue el perfil grupal ). La competencia curricular es
un producto de trabajo compartido , también en este caso, por el psicdlogo y los
maestros de aprendizaje, que la escuela basica ha utilizado como elemento
informativo curricular para la planeacion grupal e individual, la cual es su finalidad.
Otro producto de trabajo que comparti con la USAER, fue la memoria Anual, en la
cual puede participar en el analisis y el reconocimiento de lo que mis compafiieros
de trabajo y yo, realizamos durante el ciclo escolar, con el objeto de replantear y

mejorar lo realizado en las escuelas de incidencia.

Un producto que promovi de forma particular, fue la propuesta de USAER en
Secundaria, nivel en el cual la USAER y el psicélogo, inician acciones y el
desarrollo de funciones, debido a la escasa incidencia en ese nivel educativo. Este

nivel representa la culminacion del apoyo de USAER en la Educacion Basica. Es
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en la Secundaria, donde como psicologos habremos de considerar con mayor
énfasis, los procesos de desarrollo y aprendizaje de los alumnos, desde su propio
contexto fisico y social; con mas razén en aquellos cuya labor de USAER, haya
sido iniciada desde Preescolar y/o primaria.

Se hace necesario mencionar aqui, que persiste la desconexion operativa entre
los niveles de la Educacion Basica que se deriva en consecuencias negativas para
los alumnos con NEE, y para la operatividad y continuidad de trabajo que brinda el
personal de las USAER, incluido el psicologo. La necesidad de organizar y
coordinar lo anterior es evidente, por lo que sefale algunos elementos a
considerar en la propuesta presentada en el Capitulo de Productos de Trabajo det

presente Reporte de Trabajo.

Por su parte, el Plan Anual de Psicologia que presenté, es un producto de mi
trabajo que inicia a ser considerado en la importancia que tiene, dentro de
USAER. Para ello existe factores que he sefalado con anterioridad en estas
conclusiones, y que tienen que ver también con la articulaciéon de la intervencién
psicolégica; la indefinicion de funciones; la observancia de elementos contextuales
sobre los “problemas” del alumno para aprender; la creacion de expectativas que
realiza ia comunidad escolar y algunos maestros de USAER, sobre el psicélogo; la
atencion de necesidades de las escuelas regulares o de la poblacién con NEE;
faita de habilidades en la gestién escolar y educativa, entre otros.

Todos y cada uno de los espacios citados aqui, se ocuparon y ganaron en la
operatividad de la USAER, merced a los elementos formativos derivados de mi

formacion educativa.

En ésta continuidad, tareas del psicélogo en lo concerniente a la sensibilizacion y
orientacion a padres de familia y maestros, es la realizacion deil diagnéstico
conjunto con el maestro de aprendizaje de la USAER, para apoyar los momentos
de identificacion, determinacion, planeacion intervencion y evaluacion de las NEE;
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analizando en dicho proceso, la relacion de ia Psicologia y la educacién; cuidando
no reducir la aportaciéon del psicélogo, a la de un técnico que se avoque a la

aplicacién de instrumentos para la toma de decisiones.

Estoy de acuerdo entonces con Coll (1998), cuando sefala que la psicologia en la
educacion, debe ocuparse de: a) La elaboracién de una teoria que permita
comprender y estudiar los procesos educativos; b) Elaborar estrategias y modelos
de aplicacion e intervencion, y c) favorecer la practica educativa eficaz. Sobre esto
y la parte cognitiva de los alumnos con NEE, hemos de trabajar en forma
colegiada e interdisciplinaria, reconociendo las diferencias individuales, distintos
estilos y ritmos de aprendizaje; adentrarse en la escuela como entidad integral y
; entender las caracteristicas y

cambiante, y en su relacién con la famili
necesidades de la comunidad donde se encuentre la escuela; realizar un profundo
analisis del curriculo en la tarea educativa y de los diferentes momentos del
proceso educativo, entre otras acciones. Fundamental en ello, es considerar y
ubicar el diagnodstico psicopedagdgico en su relacién con los objetivos de la
institucién escolar, situandolo en el contexto de la escolarizacidn, los procesos de
ensenanza y de aprendizaje, y del funcionamiento del centro escolar; la funcion
primordial de éste diagnostico se dirigiria entonces a enfatizar la orientacion e
instrumentos de trabajo hacia los maestros, asi como en la respuesta educativa

pertinente a los alumnos.

En cuanto a la integracion, ésta no debe ser un decreto, sino un valor que debe
contener respuestas educativas, escolares, normas sociales, socio-politicas y
éticas, entre otras. El concepto de la integracion sigue siendo objeto de una

constante polisemia y multisignificacion.

Respecto de la atencion a diversidad, los profesionales que en ella trabajen tienen
que caracterizarse en una formacion polivalente y con una funcion definida; debido
esto en gran parte a la diversidad cultural, linguistica y orgdnica, y a las
competencias, caracteristicas y necesidades del alumno. La diversidad preocupa,
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impresiona y pretendemos ocultarla; en su expresion a partir de la discapacidad,
continua siendo causa de discriminacion, aislamiento y falta de atencion y
educacion en Meéxico. Recordemos que ademas de la discapacidad fisica u
organica, se encuentra presente la discapacidad social.

Sobre la historia de la Educacion Especial en nuestro pais y sus actores, es
necesario considerar al modo que lo hace Monsivais (1982), que aquella
contribuiria a la insercién o desercion de los individuos a la comunidad; la
“excomunién moderna” a través de la institucionalizacién, es una cuestion
presente aun en la educacién del pais. La escuela debe ser una oportunidad, no la
unica, para el aprendizaje de alumnos, familias, maestros, personal administrativo

y para la propia comunidad.

Por dltimo, en el entendido de que la visién y mision de la educacién tiene
influencia de factores econdmicos y politicos, habremos de tener en cuenta, sus
consecuencias en la infraestructura pertinente hacia la Escuela Publica , y en su
apoyo por parte de la USAER (en ella el aporte del psicélogo); asi como la
concepcién de la calidad educativa y los parametros que la definen; la atenciéon de
una diversidad ante una sociedad que la excluye; el futuro de la Educacién
Especial y su proyeccion hacia la discapacidad, NEE, integracion, educacién y la

propia Escuela Publica.
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ANEXO 1
Gaceta Parlamentaria, afio lll, niOmero 487, viernes 7 de abril de 2000

DE LA COMISION DE EDUCACION, CON PROYECTO DE DECRETO QUE
REFORMA Y ADICIONA EL PRIMER PARRAFO DEL ARTICULO 41 DE LA LEY
GENERAL DE EDUCACION

Honorable Asamblea

A la Comisién de Educacion le fue turmnada para su estudio y dictamen, por el
Depantamento de Comisiones Permanentes de la Direccion de Proceso
Legislativo, la Iniciativa de Decreto que reforma la Fracciéon X del articulo 7o, las
fracciones I, V, Vi y VH del articulo 12; y que adiciona las fracciones XiV, XV,
XVI, y XVIlI del articulo 33 y que modifican el primer parrafo del articulo 41 de la
Ley General de Educacion, presentada al Pleno de la Camara de Diputados el 11
de diciembre de 1996, por los diputados del grupo partamentario del Partido
Accion Nacional de la LVI Legislatura, en el ejercicio de la facultad que les confiere
la Fraccion Il del articulo 71 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos

Mexicanos.

Esta Comision, de conformidad con las facultades que nos confieren los articulos
45 numeral 6,43 fraccion I, 48 y 56 y demas relativos de la Ley Organica dei
Congreso General de los Estados Unidos Mexicanos, 87 y 88 del Reglamento
para el Gobierno Interior del Congreso General de los Estados Unidos Mexicanos,
sometemos el presente dictamen a la consideracion de los integrantes de esta
Honorable Asamblea, de conformidad con los siguientes

ANTECEDENTES

1. La iniciativa sefalada en el proemio fue presentada al Pleno de la LVI
Legislatura de la Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién el 11
de diciemmbre de 1996, suscrita por el grupo parlamentario del Partido
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Accion Nacional.

2. El 27 de abril de 1998, el grupo parlamentario del Partido Accién Nacional,

por conducto del Diputado José Ricardo Fernandez Candia, Secretario de
esta Comisién, presento dicha iniciativa para su analisis estudio y dictamen
a la Comision de Educacion.

3. El mismo 27 de abril de 1998, la presidencia de la Comisién de Educacion,

envid esta iniciativa a los integrantes de la misma para su conocimiento y
analisis, y el 13 de mayo de 1998 la Comisidn dispuso fa integraciéon de una
subcomisién de educacién basica presidida por los Diputados Lino
Cardenas Sandoval del Partido Revolucionario Institucional, Pablo Gutiérrez
Jiménez del Partido Accion Nacional y Maria del Carmen Escobedo Pérez
del Partido de la Revolucidon Democratica, con el propdsito de que se
abocaran a su analisis y en su caso a la elaboracién del anteproyecto de

dictamen.

4. El 19 de mayo de 1998, la subcomisidn presentd las observaciones a la

5.

iniciativa y el anteproyecto de dictamen, determinandose la necesidad de
realizar una dltima revision a fin de presentario al pleno de la Comisién de
Educacién en fecha posterior para su posible aprobacién.

El 30 de septiembre de 1998, en el pleno de la Comisién de Educacion se
decidié aprobar el anteproyecto de dictamen.

6. Segun se desprende de la exposicion de motivos de ia iniciativa, el objetivo

fundamentat de ésta es mejorar y fortalecer el marco legislativo vigente de
la educacion, con el propdsito de promover de manera eficiente y eficaz el
servicio dirigido a la poblaciéon con necesidades educativas especiales. En
este sentido, se senala, “que no deben existir en nuestro pais ciudadanos
de primera y de segunda®; puntualizando ademas, que “uno de los aspectos
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que no debemos soslayar en la construccion del México que queremos a
futuro, es aquel que tiene que ver con la educacién.”

En el mismo sentido, se argumenta que se han realizado esfuerzos
impontantes para ofrecer una adecuada educacion a las personas con
necesidades educativas especiales, con discapacidad para lograr su
desarrollo pleno y favorecer su acceso a la educacion regular, asi como
satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje posibilitando !a
auténoma convivencia social y productiva, para aquellas personas que no

logren tal integracion.

8. Mencionan también, el reconocimiento a otras acciones realizadas por el

Poder Ejecutivo Federal a través de la Secretaria de Educacién Publica,
para incrementar la integracion de los nifios con discapacidad a la Escuela
Regular, sefalando la importancia de que el proceso de integracion de este
sector de la poblacion, se debe llevar a cabo de manera paulatina y siempre
tomando en cuenta que deben permanecer los espacios y acciones
planeadas y reguladas normativamente, para aquellos que no logren la
integracién pertinente a la Escuela Regular.

Es también importante resaltar, que la iniciativa puntualiza, como
antecedentes sobresalientes:

Que la educacién especial se integra juridicamente en el pais, segun el

Decreto de fecha del 15 de abril de 1861, firmado por el Senor Presidente
de la Republica Lie. Benito Juarez Garcia, donde se promovio la fundacion
de la Escuela Nacional para Sordos y la Escuela Nacional para Ciegos.

Que el 23 de enero de 1942 en el Diario Oficial de la Federacion, se decreta la

apertura de la Escuela Normal de Especializacion del Distrito Federal y que
es hasta 1973, cuando se logra establecer el grado de licenciatura de los
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egresados en la Ley Federal de Educacién en su articulo 18 fraccién I,
favoreciendo la superacion profesional.

El hecho de que en la década de los ochentas, marcan un periodo de
reorientacién de la Educacion Especial, debido a la exigencia creciente de
recursos financieros que demanda esta modalidad educativa.

La importancia de que con la creacién de la Ley General de Educacion se
contemple puntualmente el reconocimiento de la Educacion Especial.

Asi mismo, la iniciativa contempia la importancia de otras propuestas de Ley
presentadas por otros sefores Diputados de anteriores legislaturas,
destacidndose entre otras, las siguientes: Iniciativa que propone crear el
Instituto Naciona! para la Educacién y Rehabilitacion del Invidente,
presentada el 22 de diciembre de 1979; Iniciativa de reforma a la Ley
Federal de Educacién, presentada el 2 de julio de 1991 y, la Iniciativa de
reformas y adiciones a la Ley General de educacidén del 27 de abril de 1994,

10. Es necesario mencionar, que la iniciativa destaca el propédsito de que ia
educacién sea una alternativa de desarrolio para toda la poblacion, sin
distinciones de ninguna indole, enfatizando la necesidad de hacer realidad
los principios de equidad social, pertinencia cobertura y calidad de la

educacion.

11. Para tal motivo, la iniciativa propone especificar como uno mas de los fines
de la Educacion Publica, el desarrollar las potencialidades de las personas
con discapacidad, argumentando que para tal efecto en la Ley General de
Educacion se contemple: que en la elaboracion y actualizacion de los libros
de texto se incluyan contenidos relativos a la discapacidad y a su
prevencion, con el propodsito de contar con un instrumento para desarrollar
una cuitura respecto a la discapacidad en el pais y asi sensibilizar a los
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mexicanos de las posibilidades de desarrollo de este sector de ia poblacidon,
erradicando los prejuicios y las carencias de informacién respecto a este
sector social; a la necesidad de hacer explicito, el propdsito de contar con
los recursos materiales y humanos que demandan la integracion educativa
de las personas con y sin discapacidad, puntualizando la necesidad de
integrar un sistermma nacional de formacion, capacitacién, y superacién
profesional para maestros de Educacion Especial y el sefalamiento de que
corresponde de manera exclusiva a la Autoridad Educativa Federal, fijar los
lineamientos y requisitos pedagdgicos en cuanto al establecimiento de este
tipo de educacion que impartan los particulares; que en los Planes y
Programas del Sistema Educativo nacional, se incluyan contenidos
relacionados a las personas con discapacidad; incluir temas en los libros de
texto de educacidn basica; otorgar los apoyos psicopedagdgicos
pertinentes de educacion especial a la Escuela Regular; establecer centros
especificos de investigacion para la creacion de dispositivos didacticos
destinados a la poblacién con discapacidad y crear las condiciones de
igualdad para este sector de nuestra poblacion.

12. Finalmente, la iniciativa propone sustituir el término procurara por el
término atendera, en €l articulo 41 de la referida Ley, aduciendo que es mas
explicito para asegurar la misiéon sustantiva de la educacion especial.

La descripcion y anadlisis del aicance de la iniciativa que esta comisién dictamina,
forman parte de la reflexion contenida en las siguientes

CONSIDERACIONES

A. Con relacion a la fraccion X del articulo 70.; las fracciones Ill, V, VI y Vil del
articulo 12, y las adiciones XIV, XV, XVI y XVIil al articulo 33, se considera
que se encuentran contempladas en la Ley General de Educacion, por lo

cual es innecesaria su reforma o adicion.
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B. Coincidimos en la relevancia que tiene la educacion especial en nuestra
sociedad a fin de hacer efectiva la equidad social y en garantizar una
educacién con peitinencia y calidad para toda la poblacion.

C. Afirmamos de manera coincidente con los autores de la iniciativa, que es
imprescindible fortalecer el marco legislativo de la educacion especial, a fin
de garantizar, ademas de su integracion a la educacién regular, los
programas, materiales, métodos, y apoyos pertinentes para su mejor
desarrollo y tortalecimiento en bien de este sector tan sensible de la

poblacion.

Una vez expuestos los antecedentes y consideraciones expresados,
consideramos oportuno sefalar, a manera de sintesis las siguientes:

CONCLUSIONES

Por la importancia que tiene la educacién para las personas y por ser hoy una de
las mejores estrategias para impulsar el desarrollo nacional; pero también, por el
hecho de que es necesario que ia educacién, como uno de los derechos
fundamentales del hombre, sea un bien al cual tengan acceso todos los habitantes
de nuestro pais; pero ademas, por que la educacion es un servicio que pretende
desarrollar potencialmente todas las facultades del ser humano, es de
trascendencia que no se escatimen esfuerzos y recursos para hacer realidad una
educacion con equidad, pertinencia y calidad a la poblacion con necesidades
educativas especiales, en particular al sector de la poblacién con discapacidad,

Asi mismo, expresamos que toda iniciativa legislativa que busque asegurar que
ningun ciudadano carezca de los medios para una educacion plena, constituye un
paso adelante en la tarea que como legisladores tenemos ante la Nacion.
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Es por ello que coincidimos en aceptar las modificaciones propuestas al articulo
41 de la referida Ley, y se dictamina que son pertinentes para fortaiecer el marco
legisiativo de la Educacién Especial.

Como resultado de lo anterior, esta Comision de Educacion, se permite someter a
la consideracion del Pleno de la H. Camara de Diputados el siguiente proyecto de:

Decreto que reforma y adiciona el primer parrafo del articulo 41 de la Ley
General de Educacion

Articulo Unico.- Se reforma el primer parrafo del Articulo 41 de la Ley General de

Educacidn, para quedar como sigue:

*Anticulo 41. La educacion especial esta destinada a individuos con
discapacidades transitorias o definitivas, asi como a aquellos con aptitudes
sobresalientes. Atendera a los educandos de manera adecuada a sus propias
condiciones, con equidad social. Tratandose de menores de edad con
discapacidades, esta educacién propiciara su integracion a los planteles de
educacion basica regular, mediante la aplicacion de métodos, técnicas y
materiales especificos. Para quienes no logren esa integracion, esta educacion
procurara la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje para ia auténoma
convivencia social y productiva, para lo cual se elaboraran programas y
materiales de apoyo didacticos necesarios.

Esta educacion incluye orientacion a los Padres o Tutores, asi como también a los
maestros y personal de Escuelas de Educacion Basica que integren a los alumnos
con necesidades especiales de educacion.”

TRANSITORIOS

Articulo Unicos El presente Decreto entrara en vigor al dia siguiente de su
publicacion en el Diario Oficial de la Federacion.
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Atentamente

Dip. Maria del Carmen Escobedo Pérez (rubrica) Presidenta
Dip. Pablo Gutiérrez Jiménez (rabrica) Secretario

Dip. Cupertino Alejo Dominguez (rubrica) Secretario

Dip. Primitivo Ortega Olays (rubrica) Secretario

Diputados: Javier Algara Cossio (rdbrica). Julio Castrilén Valdés (ribrica),
Leonardo Garcia Camarena (rubrica). Luz Argelia Panlagua Figueroa (rubrica),
Luis Guillermo Villanueva V. (rabrica). Leticia Villegas Nava (rdbrica), Agustin
Miguel Alonso Raya, José de J. Martin del Campo Castaiieda (rubrica). Armando
Chavama Barrera, Miguel Angel Solares Chavez, Ranulfo Tonche Pacheco, Lino
Cardenas Sandoval Hemandez, Heéctor Guevara Ramirez, Alfonso José Gomez
Sandoval Hernandez (rubrica), Esal Hemandez Herrera (rabrica), Jaime Hugo
Talancon Escobedo (rdbrica), Enrique Ku Herrera, Francisco Antonio Ordaz
Hemandez, Everardo Paiz Morales (rubrica), Carlos Jaime Rodriguez Velasco
(ribrica), Martha Palafox Gutiérrez (rabrica), Roberto Pérez de Alba Blanco,
Crisoégono Sanchez Lara (rdbrica), Horacio Veloz Munoz (rabrica), Juan José Cruz

Martinez, José Adan Denis Macias (rubrica).

(Fuente: Poder Legislativo / Asamblea Legislativa, abril 2000)

TESTS CON
FALLA D DRIGEN




PERFIL LECTOR

ANEXO No. 2

ESCUELA
MAESTRO(A, GRADO/GRUPO,
MAESTRO (A) USAER FECHA
MUESTREO | DICCION | FLLIDEZ | vOLUMEN | ENTONAGION | PuTuacions

158

TRORATHE
DEL AL

ATTO
connecgron

FAuuA DE ORIGEN

L aalat dad nr\N




	Portada
	Índice
	Resumen
	Introducción
	Capítulo 1. Antecedentes
	Capítulo 2. Descripción de la Institución y como se ha Insertado en Ella el Psicólogo
	Capítulo 3. Productos de Trabajo: Un Caso Específico de Psicólogo en la Unidad de Servicios de Apoyo a la educación Regular (USAER)
	Capítulo 4. Planteamiento para una Evaluación
	Conclusiones
	Referencias
	Anexos



