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-INTRODUCCION-

a generacion, promocion y difusion de la ciencia no es asunto menor en el
mundo de hoy y se reconoce que su responsabilidad recae principalmente en
las universidades. Es un hecho que ha preocupado y ocupado la atencion y los
esfuerzos de no pocos involucrados con el desarrollo cientifico. De manera
muy especial, la divulgacion de lo que es y pretende la ciencia tiene alcances
estratégicos en el futuro de la(s) cultura(s) del Tercer Mundo. La conciencia que pueda
tomar una poblacion determinada con respecto a lo que espera de la ciencia y de ahi el
valor que le asigne, son factores determinantes para el desarrollo cientifico. Ello

especialmente cuando la informacién adecuada va dirigida a las nuevas generaciones.

Sin embargo, el pensar que la divulgacién de la ciencia debe estar concentrada
persistentemente en la poblacion por antonomasia mds alejada de ella: el comtn de la
gente, no debe soslayar el hecho de que existen otros sectores especificos de la sociedad.
Estos sectores, voluntaria o involuntariamente, aprovechan y se sirven de los fundamentos
cientificos para su desenvolvimiento futuro individual y social. Me refiero a las carreras
universitarias que, como la de bidlogo, historicamente han concebido a la ciencia como el

eje fundamental de su funcionamiento formativo.

La profesion de bidlogo es relativamente reciente. Sus origenes historicos los
debemos remontar a no mds de cien afios, en un paralelismo de desarrollo con el de la
afirmacion de la ciencia como eje fundamental y estratégico de sobrevivencia de sociedades
y naciones. Por esa razon es incuestionable la preeminencia de las potencias mundiales en

el manejo, promocion y control de la generacion de conocimientos sistematicos.

Si bien hace mas de 50 afios y, hacia atras, hasta mediados del siglo XIX, el
paradigma cientifico de la Biologia, como de otras ciencias, emergia de Francia, cada vez
mas éste se centra preponderantemente en los Estados Unidos de América; lo cual no es
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sorprendente, ya que la consistencia de Francia como potencia mundial en aquella época
era algo indiscutible, como hoy ocurre con los EUA. Lo anterior es determinante para que
la literatura cientifica esté dominada por.la direccién que le imprima esta gran potencia
global. Atavicamente esto se constituye en un problema para los paises periféricos y su
solucién no estd en luchar frontalmente contra esas circunstancias histéricas. Mds bien en
utilizar el mecanismo alld observado (antes en Francia y en EUA hoy) como posibilidad de
desarrollo cientifico para el Tercer Mundo: la informacion cientifica como insumo
formativo profesional. Acotdndose que la informacién cientifica de mayor relevancia para

esta problematica tendra que ser la generada regional y localmente.

Dada la complejidad, variedad y extension de los campos del conocimiento
cientifico reconocidos hoy como tales, se hace necesario el abordaje de la problemitica
aqui. esbozada bajo una perspectiva analitica. Los.- requerimientos epistemolégicos,
metodolégicos y formativos de cada disciplina cientifica y que se instrumenta como

prictica en distintas profesiones universitarias, obliga al acercamiento diverso también.

‘El campo elegido para el presente eétudiq po‘,‘s"‘ee' péi'ticularidades cientificas y
sociales singulares, pues su caracter trzihsdisciplinar le hace transitar aspectos tedricos que
van de lo social (la ecologia por ejemplo) a lo eminentemente experimental (la biologia
molecular por ejemplo). De ahi ‘que los resultados del estudio, en lo referente a que la
investigacion “nativa” es y puede ser fuente de afirmacion profesional e institucional —
identidad- en el ambito del nivel educativo superior. Partiendo de ese gran campo cientifico
(la Biologia), puede ser considerado paradigmatico para otras ramas cientificas v, en
consecuencia, profesiones universitarias. Para la consecucién de tal fin, es pertinente
encuadrar el d4mbito de estudio en una unidad concreta, mas que en una muestra. Ello
permite delimitar resultados con valor expresivo de lo cualitativo conjugado con aspectos
cuantitativos. En el caso de una facultad universitaria, es sugerente la posibilidad de su
extrapolacion a unidades semejantes de latitudes distintas, incluso de naciones

desarrolladas.



No puede obviarse el imperativo de que la ciencia (la bioldgica en este caso) es un
paradigma consensuado, consolidado.y avalado a nivel mundial. Ello siempre y cuando los
sujetos involucrados tengan pleno acceso al bagaje conceptual que respaldan las teorfas eje

correspondientes a esa ciencia, lo cual, en concreto, es el caso de las universidades publicas

mexicanas.

En la Facultad de Biologia de la Universidad Michoacana de San Nicolds de
Hidalgo -UMSNH- (ejemplo de la universidad publica mexicana), fundada como Escuela
en 1976, puede observarse que el desarrollo en su produccién cientifica crece
aceleradamente (en términos relativos, considerando el contexto cientifico mexicano) con
la creacion del Programa de Posgrado (Maestria en Manejo y Conservacion de Recursos
Naturales). También con el incremento en el nimero de investigadores adscritos al Sistema
Nacional de Investigadores (SNI); aumento en el nimero de proyectos de investigacion
aprobados y financiados por la propia universidad; el creciente intercambio académico con
instituciones de dentro y fuera del pais; la participacidn institucional cada vez mds activa en
eventos de cardcter cientifico como congresos y una incipiente relacion con la sociedad

michoacana en cuanto a estudios de impacto ambiental y recuento de biodiversidad.

Todo ello le permite.a esta Facultad-de la Universidad Michoacana ostentarse como
drea de vanguardia universitaria pues esos esfuerzos estan siendo reconocidos en distintos
niveles (sociales, como los sectores productivos del Estado; institucionales como

CONACYT y SEP y diversas instancias cientificas internacionales).

Sin embargo, el impacto de esa actividad en la docencia, no es perceptible
significativamente, como se mostrd en el estudio sobre condiciones para el desarrollo de la
investigacion cientifica en la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo (Torres,
1998) -en el que destaca la Facultad de Biologia como la de mayor nimero de proyectos de
investigacion-. Esto es, no se tiene una nocién clara sobre el destino concreto de los
conocimientos generados, en cuanto al proceso formativo universitario se refiere. Y mucho
menos perceptible es una intencionalidad especifica con el fin de sistematizar la produccion

cientifica en términos de promocion de la docencia (entendiéndose aqui producciéon
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cientifica como la generacién de conocimientos). Por lo anterior, es factible concebir como
un verdadero - problema esa. distancia -entre -la  investigacién y la docencia a nivel

institucional en el caso de la Facultad citada de la UMSNH.

Un mecanismo aqui propuesto para recortar esa distancia, es la correlacion de
actividades de’ investigacion con aquellas ‘de la docencia. Lo anterior asumiendo que esa
correlacién aporta un cardcter de identidad al proceso formativo concebido tanto en los
niveles —semestres de la carrera- como en las modalidades de la disciplina —Lineas de
Formacion de la carrera-. Lo cual incluye a aquellos conocimientos generados, para que, de
manera sistematica puedan ser vertidos como informacion primaria de uso para contenidos
programdticos de diferentes materias. Las modalidades referidas son: 1) Taxonomia; 2)
Biologia Celular y Fisiologia; 3) Ecologia; 4)Recursos Naturales; 5) Evolucién; 6)
Orientacion (Optativas), concebidas en el plan de estudios como Lineas de Formacién
Biologica (Existe también una séptima Linea, la de Formacion Auxiliar o de Apoyo, que no
incide directamente en el campo Bioldgico, sino en el de ciencias auxiliares como
estadistica, diddctica, etcétera). Dichas Lineas se sustentan en que "La biologia como
ciencia busca dar respuesta al por qué de la diversidad biol6gica, la cual se expresa a través
de la forma, estructura y funciéon que e‘s’,uh'ai delas caracteristicas comunes a todos los seres

vivos" (Plan de Estudios de la Profesion de Bidlogo, UMSNH, p. 7).

INTERES DE LA INVESTIGACION *

El desarrollo de la investigacion cientifica en México, como en el resto de América
Latina, estd intimamente ligado a la vida académica universitaria. Lo cual se traduce en
dificultades en cuanto al sentido que adquiere esta actividad frente a la sociedad en su
conjunto; el valor paradigmatico que la ciencia ha adquirido en los paises desarrollados no
alcanza a impactar favorablemente en las sociedades del todavia Tercer Mundo, incluyendo
México. Pero, indudablemente, este comportamiento historico posee virtudes de las que se
debe tener plena conciencia. Pues el desempefio de la investigacion al interior de las
universidades, particularmente las de orden publico, se hace con una cierta libertad de
bisqueda y lineamientos -demds de un sano distanciamiento de proyectos y programas
TESIS (10N
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cuestionables como lo es el interés en la defensa territorial, todo ello en comparacién con el

primer mundo-.

Es comun denominador en la comunidad académica, con particular'énfasis en lé
cientifica, de que se tiene una invaluable responsabilidad social -aunque no reconocida
suficientemente- de la provisidn de conocimientos y tecnologia, casi de manera exclusiva.
Por tanto es un requerimiento urgente el desentrafiar las formas, maneras, costumbres y
acciones que adquiere la investigacion al interior de nuestras universidades. Un patrén de
comportamiento es vital en la proyeccion, prevision y desenvolvimiento estratégico de la

ciencia, frente a como ocurre con ella en otras latitudes.

Existe plena conciencia en la intelectualidad mexicana de que el enfrentamiento de
cada nacién con el resto del mundo, en esta época de globalizacion, apunta sin titubeos a la
competencia en el desarrollo de tecnologias propias, sustentadas en informacién cientifica
propia también. No puede soslayarse el hecho de que se trata de un asunto estratégico de
sobrevivencia en el mundo de inicio del siglo XXI. Aun y cuando el discurso oficial de
quienes sustentan el poder economico en el orbe, manifieste que la libertad en el

intercambio de ideas y conocimientos forma parte también de la apertura del mercado.

Ingenuidad aparte, no es sostenible ni a mediano plazo este ultimo discurso. dada la
incertidumbre econdmica, la belicosidad incontrolable, el valor de los energéticos y la
especulacion financiera, entre otras cosas, que hacen de la informacién, cada vez mds, un
valor de cambio. Valor que se inclina aceleradamente al secreto estratégico y al desenfreno
de las patentes que, en el mejor de los casos, guardan escasos escrupulos frente a las
sociedades marginadas. Los secretos cientificos y las patentes marcan consecuencias
directas, ya percibidas, en el desarrollo sustentable y en los programas conservacionistas y
ecologistas; la biotecnologia es cada vez mds un arma, tanto literalmenteide guerra, como
de poder para manipular y controlar la produccion agropecuaria mundial. Aunado ello con
el agravante de socavar las formas tradicionales de produccion cuya explicacién cientifica

todavia no es completa y, sin embargo, estin ya amenazadas con la extincion. Estos y otros
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problemas graves tienen que ver con que si imprimimos o no una potencialidad mayor a la

estructura de investigacion con que contamos los paises menos desarrollados.

Cuando lo expuesto anteriormente se aplica al campo de la Biologia, como carrera
universitaria de gran auge por sus particulares circunstancias, de tener que ver con el
desarrollo sustentable, la ecologia, la conservacion de especies y los cada” vez mds-exitosos
deSarrollps en la biotecnologia y biologia molecular, encontramos qué‘ la_necesidad del
vinculo investigacion-docencia adquiere particular importancia. La relacion teoria-prictica
estd especialmente fundamentada en la generacién de nuevos conocimientos (sobre
diversidad bioldgica y busqueda de soluciones emergentes para la sobrevivencia humana y
todas las demds especies de la biosfera). Por si esto fuera poco, México esta considerado
como una reserva bioldgica estratégica a nivel global y de amplisima diversidad, Las
investigaciones promovidas en la Facultad que nos ocupa apuntan en gran medida hacia esa

problematica.

Como resuita claro que se trata de una problematica compleja, es impensable que de
manera inmediata, o alll m’ends’ ripida, pueda atajarse en su conjunto. Lo mds viable es
recurrir - al ,arizilis:is__ de las  particularidades del problema e intentar - abordarlo

simultineamente por diversos frentes.

Uno de esos puntos de abordaje que aqui se pretende realizar, es el aspecto que se
refiere a la forma y los mecanismos en que la informacidn generada cientificamente en

nuestras universidades es transferida a la formacion de cuadros profesionales.

De manera general, se puede decir que la formacion profesional universitaria en
Meéxico tiene fundamentacion cientifica, pero el valor de los insumos tedricos tiene una
fuerte carga en grupos de referencia del extranjero. Esto c¢n si mismo no se puede
considerar negativo; maxime si consideramos que una de las caracteristicas de la ciencia es
su difusién sin fronteras, especialmente en el caso de las ciencias duras, es decir, aquellas

que poseen un alto valor de aplicacion tecnologica.
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Sin embargo, observando el comportamiento de universidades del! primer mundo,
encontramos que su produccion cientifica estd consciente y deliberadamente asociada a
esos insumos teéricos. Esto es, los investigadores son fuente de conocimiento para el
desarrollo profesional que al interior de esas mismas universidades se requiere, con especial

relevancia sobre la diversidad biolégica del entorno.

El problema visualizado aqui es que no es suficiente el que se generen
conocimientos a partir de la investigacion cientifica y su impacto en la industria -ambos de
indudable importancia-. Mas bien que la informacién generada y las actividades que le
competen se decodifiquen y puedan ser vertidas en procesos formativos distintivos. Ante
todo, con disposiciones comportamentales y actividades concebidas por parte de profesores
en concordancia con requerimiento de los estudiantes, de Biologia en este caso. Esto ocurre
y es una labor loable y esforzada de no pocos investigadores en el pais. Pero hay que
reconocer que se trata de un procedimiento no sistematico y mucho menos con intencién de
suplir las necesidades completas de la carrera de Bidlogo; un conocimiento bien cimentado
en las circunstancias propias del entorno son para un bidlogo la mejor forma de servir a su

sociedad.

La solucion no se reduce a producir libros de texto. El asunto tiene que ver con que
la produccion cientifica impacte directamente, a través de su reproduccion académica en las
aulas y laboratorios, la formacién profesional con una vision cientifica. Y que ésta dé,
ademas de identidad, sentido y direccionalidad al conocimiento biolégico generado, como
ocurre en otras latitudes donde es un valor aceptado el que se construyan sofisticados
laboratorios de experimentacion; biotopos; laboratorios biotecnoldgicos; etcétera. Todo ello
como efecto de un impacto directo de la produccion cientifica reflejada en lo inmediato en

las necesidades formativas de profesionales de la Biologia.

OBJETIVO

Analizar el impacto y pertinencia de la actividad cientifica en Ia

docencia del campo de la Biologia, referente a Ia identidad de esta dltima,
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como expresién sociolégica -identidad de orden académico unmiversitario,

distintiva y especifica, institucionalmente hablando-.
EL OBJETO DE ESTUDIO

Hay un factor no explotado suficientemente en la operacidn y practica académica
concreta -ya que no ocurre asi en el discurso, donde descubrimos cotidianamente
compromisos asumidos para proyectar y favorecer una supuesta integracion funcional de la
academia universitaria-, en la universidad latinoamericana y especialmente en la de orden
publico; es la capacidad de buscar la integracidon de sus tres funciones sustantivas bajo

diversas perspectivas y no en la unidimensional de la sincronia y nada mas.

Una de las perspectivas, preocupacién de este estudio, es la explicitacion
intencionada de la identidad institucional basada en la generacion de conocimientos; pero
no como la simple difusién o divulgacién extramuros de la calidad de la investigacion para
impactar a especialistas de otras latitudes; sino pa.ray-{‘—co‘rno se dijo antes en cuanto a la
docencia- reforzar el aspecto reproductor del conocimiento propio de la labor docente. Es
decir, la identidad académica puede tener una veta gxpldtable mas alla de la consolidacion

de lineas de investigacion que hacen madurar a la produccién ciéntifica.

Previo a atacar ese problema especifico es necesario preguntarse qué tipo de
impacto puede estimarse, a partir de la generacién de conocimientos de una institucioén, en
la labor docente como busqueda de identidad que podriamos denominar intramuros:
generacion de cuadros a partir de la reproduccion de conocimientos que marquen derroteros

especificos, a partir de la docencia involucrada con la investigacion cientifica.

Como se dijo antes, la universidad piblica es un terreno apropiado para una
indagacion de este tipo, dadas las condiciones histéricas que respaldan su origen y el
mayor compromiso social que el que otro tipo de institucion educativa pueda tener. Pero,

dentro de una universidad publica, no todos los campos del conocimiento son explotados en
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términos de investigacion (lo cual también es un factor de identidad histéricamente

consolidado). RN

Entonces (Qué campos del conocimiento son susceptibles de indagar con el sentido
dado a la problematica de este estudio? Se asume aqui que seran aquellos que creciente y
consistentemente son explotados por intereses concretos de investigacion y que responden
fundamentalmente a tradiciones cientificas y potencialidad del campo en cuestién; dos

caracteristicas que pueden considerarse como rasgos distintivos de un campo frente a otro.

En el caso que nos ocupa, el campo de la Biologia. la tradicién cientifica mexicana
ha favorecido su fortalecimiento creciente y continuo, hablando genéricamente. Lo cual
permite consolidar un verdadero cuerpo de cientificos que ha devenido en grupo de
autoreferencia (retomando a Stenhouse, 1984). Y que, de esa manera, ha construido una
identidad profesional que impacta al ambito académico y social, no sélo en su vertiente

técnica sino, ademads, en la cientifica.

En cuanto a la potencialidad, entendida como limitaciones y alcances ficticos que
encuentra un campo de investigacion, la Biologia indudablemente tiene ventajas por sobre
otros. Por un lado, debido a la ampliamente valorada biodiversidad que coloca a México
entre los principales baluartes biolégicos a nivel mundial. Por otro, por la creciente
preocupacién universal —indiscutiblemente asociada a la biodiversidad amenazada- por los

aspectos ecolégicos, de sustentabilidad y de sobrevivencia humana (y de la vida misma).

Estas caracteristicas o rasgos son complejos en sus manifestaciones especificas.
Tienen variantes de una region a otra o por particularidades de las comunidades que
conforman los grupos de investigacion, por tanto, su comprensidon particular, requiere un

acercamiento que se puede delimitar en dos niveles:

1) Uno de orden empirico, que puede considerarse como unificador y
simplificador de esa complejidad. Consiste en la determinacién de la

capacidad de generacion de conocimientos; expresada ésta por las



investigaciones institucionalmente  ‘reconocidas que - realizan  los

académicos : ‘involucrados en una dependencia universitaria. Por

dependencia univeréitaria y no por dreas de estudio ya que éstas devienen
difusas, ‘ sea por la multidisciplinariedad o por la diversidad de
~ derivaciones profesionales que una carrera determina. Asi, por ejemplo, la
medicina involucra a la fisiologia, anatomia, bioquimica, farmacologia,
etcétera. Ademdas, se espera que la investigacion reconocida
institucionalmente tenga mecanismos mas rigurosos de seguimiento,
evaluacién y apoyo, que la que se hace por iniciativa individual (por muy
valiosa que ésta sea); lo anterior viene a ser una medida de la actividad

investigativa, con altas probabilidades de alcanzar niveles de excelencia.

2) De valoracion cualitativa intersubjetiva que indague qué potencialidad de
ensefiar presenta quien genera resultados de investigaciéon. Y si, ademas,
los estudiantes toman —y en qué forma- como insumos esos resultados y
logran incorporarlos a su formacién. Ello, complementariomente a la
aproximacion empirica, podra generar criterios de comprension de lo que
sucede en la generacidn de conocimientos y su reproduccion intramuros -
como producto de los dos rasgos antes enunciados, en el campo de la

Biologia-.

Es necesario entonces ‘identificar aqui el sentido de lo reproductivo, que dara
concrecion interpretativa a los resultados obtenidos en el proceso de investigacion, Sin
llegar al purismo extremo de Bourdieu y Passeron. (Pues, por ejemplo, hay criticas como:
«“...la confrontacién entre los rendimientos escolares de los alumnos provenientes de varias
clases sociales, de cualquier manera con conceptos que tienen poco que ver con la
‘violencia simbolica’ o ‘lo arbitrario cultural’, o bien: “No todas las ensefianzas son
igualmente violentas e igualmente arbitrarias, y es justo la practica de la ensefianza [ademds
de la investigacion cientifica} la que determina qué ensefianzas y qué modos estdn mas en
consonancia con tales alumnos o tales hombres™) (Bourdieu y Passeron, 1996, p. 29 y p.

33). Podemos rescatar, sin embargo, lo que ellos sefialan (Ibidem, p. 48):




La ?9@‘?‘{;‘5?‘,@? significados que define objetivamente la cultura de un grupo o
de una qla’séA como sistema simbolico es sociolégicamente necesaria en la
me_did@ fen,/ que esta cultura debe su existencia a las condiciones sociales de las
qu‘cfiebs,prbvducto y su inteligibilidad a la coherencia y a las funciones de la

-estructura de las relaciones significantes que la constituyen.

Es decir, la seleccion de significados estara aqui sujeta a la indagacién en las dos
aproximaciones referidas en el parrafo anterior y la definicién cultural a los rasgos de: los

investigadores: tradicion cientifica y potencialidad.

En todo caso. se recurre aqui a una concepcion de reproduccién —contrévikﬂendo a
Bourdieu y Passeron: no puede pasarse por alto que el contexto histdrico eh QUe"fué escrita
la obra de estos autores estaba permeado por una realidad social y politica de corte radical
hoy, si no superado, si visto desde otra perspectiva- en el sentido de enmarcarla
sociolégicamente en su version tradicional; como conjunto de mecanismos institucionales
que asegura la transmisién entre generaciones de la cultura heredada, incluida la

informacién acumulada (Ruiz G., 1996, pp. 1, 2, 3 y 21)":

Uno de los aspectos fundamentales en la formacién de cientificos es el anilisis
de la relacion entre la construccién del conocimiento en ciencia y su
transmision a los aprendices de cientifico; ...]a ‘transmision del! conocimiento
cientifico se convierte en uno de los problemas de la ciencia misma debido a la
importancia de reproducir el sistema, es decir de formar nuevos cientificos; La
posibilidad de reproduccion y por lo tanto la continuidad de la ciencia como
una forma de cultura supone mecanismos de socializacién y transmision de
conocimientos, de los métodos que se consideran validos para obtenerlos y de
los procedimientos de legitimacién del conocimiento; ...el contenido de una
ciencia se transmite de una generacidon de cientificos a la siguiente por un
proceso de culturizacion que va de los propios investigadores a los aprendices

de cientifico.
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, Reggesahdg_i a.la aproximacién empirica referida antes y que consolidard el sentido
de rgptddtxzcéién‘ bﬁscado, un estudio previo, al sondear las condiciones de desarrollo de la
investigacién en la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo (Torres O., 1998),
mostro (jué la ‘Facultad de Biologia es una de las dependencias universitarias que mayor
produccion cientifica tiene. Se consideré a ésta como un espacio idoneo para el

establecimiento de este estudio.

Sin embargo, si se va a valorar el impacto de la investigacion en la docencia ;/Son
suficientes los productos generados de la labor de investigacion, expresados en documentos
como parte decisiva en el apoyo a la docencia de la propia Facultad de Biologia? Esto
constituye una problematica a ser dilucidada. Un respaldo para este propdsito estd en la
consideracién de la relevancia que tiene el desempefio del investigador como docente
también. Como sefiala Niemeyer (1984, pp. 167-183), es remarcable el reconocimiento de
la labor del cientifico como educador y de ahi el rescate del significado de los sistemas de

formacion cientifica y su impacto entre las licenciaturas y su relacion con los doctorados.

Un problema adicional que se estd ponderando en este estudio es el hecho de que la
generacion de conocimientos, entendida ésta como el producto de larlvabyqr: de investigacion,
es una labor compleja que implica acimulo de experiencias yun f-ﬂ‘proé,esb formativo
riguroso. Estos se identifican claramente en los estudios de posgrado, un cuerpo
consolidado de investigadores en una institucidon permite asegura: que_;rséconstruye ciencia.
Pero no puede suponerse que de manera lineal la reprodﬁcciéh»'dél conocimiento en esa
institucidn esté imbricada con la investigacion. Es decir, los estudiantes no necesariamente
pueden o deben estar comprometidos directamente en la generacion de conocimientos.

Como indica De la Lama (1997):

La analogia ‘construir’ es sélo una idea familiar y atrayente, sin embargo,
peligrosa para el aprendiz de investigador, porque resulta demasiado sencilla,
pueril e ingenua para igualarla con un proceso personal, extraordinariamente

complejo, leno de aproximaciones, ensayos, fracasos, nuevas reflexiones y
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mucha, pero mucha imaginacién y disciplina académica, como es Ia

investigacion cientifica.

-Es ‘interés del presente estudio, entonces, dilucidar esa frontera. difusa entre
investigadores; por un lado, y docentes, por otro, donde la prictica cientifica no puede ser
transportada total y automaticamente al proceso educativo. Donde la reproduccion tiene
limites que llevan a no asumir ingenuamente, como dice De la Lama, que los estudiantes
generardn conocimientos como lo hacen los investigadores asi reconocidos
institucionalmente. La pregunta en este punto es ;Qué elementos, ademas de los
documentales, de los que forman parte de la prictica cientifica seran (o serian) retomados
por los docentes no investigadores en su labor diddctica? La indagacion entre
investigadores y docentes podrd direccionar el sentido que asuma el resultado de este
estudio. Una suposicion inicial apunta fuertemente a que uno de esos elementos destacables

esta en las actitudes; De la Lama precisa:

Desarrollar un Compromiso Critico 'con la- investigacion cientifica, mismo que
expresa la promesa de aplicar valores universales (racionalidad, objetividad,
sistemicidad y verificabilidad) a todbs sus procesos. Cuando un cientifico se
esfiuerza por mantener esos valores a lo largo de todas las fases de su

investigacion, se afirma que posee una actitud hacia la investigacion cientifica.

Mas adelante, agrega:

Esta actitud critica con todo y lo importante que es, se transmite,
principalmente, de manera informal: ya sea a través del ejemplo de honestidad
cientifica que proporcionan los propios investigadores o cuando el estudiante
analiza los resultados de investigaciones de colegas y puede apreciar los valores
encerrados en ellas, aun cuando los resultados fuesen rechazados por nuevas

evidencias empiricas.
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Una intencion mz'ls, por tanto, es atacar este problema a-partir de la aproximacion a
Biologia -como parte de la cultura acadermca a tomar en cuenta en la formacién profesional
de los futuros bidlogos-. El acercamiento a esta actitud critica, sin embargo, trasciende su
cardcter meramente psicologico. Hablamos de una actitud tal donde los procesos de
formacién y experiencias previos de los investigadores son componentes determinantes
para la manifestacion objetiva actitudinal. Manifestacién. en este caso, cientifica que gira,

de acuerdo con De la Lama, en aquellos valores reconocidos de la ciencia.

Una manera de acercarse a esas expresiones criticas es a través del discurso; los
investigadores manejan un lenguaje propio de su campo (el biolégico) que en su conjunto
es una concepcion del mundo; vision del mismo variable, de conformidad con la tradicion
misma del campo (su cultura). Y de conformidad también con la intersubjetividad que se da
entre los investigadores y sus pares, entre los investigadores y sus colegas docentes, entre
los investigadores y los alumnos. La actitud critica entonces se considerara aqui como una
forma de concrecion cultural especifica de la comunidad cientifica estudiada y que imprime
un tinte de identidad. Identidad que en este estudio se intenta discernir, diferenciarla, en

suma, hacerla comprehensiva,

Esa actitud, expresada culturalmente a través del discurso de los. investigadores, es
pauta para valorar como el desenvolvimiento clentlﬁco estd direccionando, en cierta

medida, una parte del cardcter formativo de los blologos

En el acercamiento al problema vale la pena ampararmnos en un planteamiento
tedrico cuya base ontologica esté en que el conocimiento es, en parte, consecuencia de las
relaciones sociales. Donde se asuma que no hay dicotomia entre el individuo y la sociedad
para la manifestacién de la conciencia; tal es la propuesta del behaviorismo social
(realismo social) original en G. H. Mead. Establece que la comunicacién entre el individuo
y la colectividad es una precondiciéon para la conciencia de éste; el discurso y el lenguaje
son una actividad social. Para esta teoria las respuestas humanas deben ser vistas como

socialmente organizadas a partir de la adaptacion individual al grupo social: “En la
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interaccion social, para Mead, el acto de un individuo es tanto una respuesta a la situacién y
un estimulo. pvafzrl;p{oxocgrﬁ QQCién en otra persona” (Burkitt, 17991,"p.l 33). En términos de
actitudes: :‘fA yyrtra\"és ~de la actitud subjetiva, los individuos monitorean sus propias
respuevs'tésy:éhfla sifuacién social e intentan canalizarlas en acciones que son calculadas para
ser apropiédas y ptovocativas”. (Ibidem, p. 34)

.EstkaVs actitudes pueden ser también valoradas a partir de la concrecién documental,

producto de la ihvestigacién, que se genera en la Facultad; De la Lama apoya esta posicion:

La comunicacion de los bhallazgos en la investigacién se encuentra
profundamente relacionada con las motivaciones que' impulsan a la gente a
dedicar su vida a alguna disciplina cientifica en particular. Se puede afirmar que
sin la existencia de esa comunicacion los resultados cientificos carecerian de
valor. La ciencia representa una parte fundamental de la memoria colectiva
contemporanea de la experiencia humana, cuyo micleo es el cambio permanente

y cuya finalidad es enfrentar las nuevas problemadticas que nos depara el futuro.

Para Mead, el lenguaje es crucial en el proceso de comunicacidén social y las
actitudes subjetivas. Ya que el lenguaje es verdaderamente objetivo o un sistema
impersonal de comunicacion a través del cual las actitudes del grupo completo son

comunicadas; el lenguaje es la forma ltima del intercurso social.

El lenguaje cientifico por antonomasia se plasma en la generacién de conocimientos
expresados en la documentacion cientifica (publicaciones) y es lo que aqui ha sido
reconocido insistenternente como la produccion cientifica; para Mead “...la primaria y
original funcidn del lenguaje permanece como un medio para el mds exitoso ajuste mutuo
entre los individuos en su actividad social” (Burkitt, p. 37). De ahi, la utilidad did4ctica, en
la formacion profesional, de los productos cientificos deviene incuestionable; mas ain si

éstos son generados en la propia institucidon como parte fundamental de su identidad

académica.
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Dilucidar cémo se manifiesta este 'problérrnab en la Facultad de Biologia-es también
tarea principal de este est}{djo.;;qurxisiqgrggxlggi sunbolosy acciones alrededor de la
produccion cientifica y que,'dé’ uﬁa u ot'i-é man"eira,vi'sdr»x interiorizados por los estudiantes
cercanos al contexto. A propdsito dé ello Hgbénnas;' ¢n su concepcién de la Teoria de la
Comunicacién, apunta lo siguiente: “Mead analiza los fenémenos de conciencia desde el
punto de vista de como se constituyen éstos en.el seno de las estructuras de la interaccion
mediada por el lenguaje o mediada por simbolos” (Habermas, 1990, p. 11). Y agrega

también, refiriéndose de nuevo a Mead, que:

No quiere ver reducido el concepto de *“comportamiento” a reacciones
comportamentales observables, sino que tal concepto ha de incluir también el
comportamiento simbdlicamente orientado y dar cabida a la reconstruccion de
estructuras generales de la interaccion lingiiisticamente mediada... y ...no es

behaviorista en el sentido de ignorar la experiencia interna del individuo.

Ese simbolismo, en nuestro caso, encuentra sustento en la conceptuacion cientifica
intencionalmente elaborada en la investigacion. Sus interlocutores (los estudiantes) lo
aprovechardn para la reconstruccidn de estructuras generales propias del campo cientifico

en que estan inmersos.
INDAGACION TEORICA

La apro‘ximacién a la problemdtica hasta aqui descrita como objeto de estudio se
enfocard particularmente a partir de una vision paradgimatica desde el estructuralismo, por
un lado y desde el constructivismo, por otro. Se asume, como principio bésico, que la
generacion del conocimiento a partir de la investigacion cientifica es una faceta de la
construccion del mismo como expresion social. Concordante ello con circunstancias
culturales propias del momento historico en que se encuentran los protagonistas del hecho
social, que en este caso es el grupo de investigadores. La actividad de éstos estd asociada

con, y eventualmente impacta a, la docencia en el nivel universitario-campo de la Biologia.
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Esto es, los aspectos cualitativos adquieren gran relevancia, sin que ello signifique
menosprecnar el aporte exphcatxvo 'de -los datos cuantificables, como es el de la produccién

cxentlﬁca del grupo en estudlo De esa manera, se busca, reconociendo la complejxdad de

trata pﬁe’s,.de"unenfoque metodoldgico sustentado en la complementariedad cualitativo-

cuantitativa por deficiencia, tal y como lo describe Orti. Lo que para Bourdieu es lo

objétivo y lo subjetivo (Bourdieu, 1993).

Este componente metodoldgico estd sustentado en el supuesto epistemoldgico
basico del paradigma del estructuralismo referido en varios trabajos (Campos, 1991;
Campos et al, 1996; Jara, 1995). Supeditado, a su vez, en el supuesto ontoldégico que se
describe en el capitulo donde se abunda sobre la caracterizacién de la ciencia (nocién de
campo). Esto es, la definicion de la investigacion cualitativa que sugieren Lincoln y Guba
(Orti, Op. cit., 1998, p. 49) a partir de la sustentacion vertical y secuencial de lo
ontoldgico, lo epistemolégico y lo metodolégico: sera el encuadre de aproximacidn al

objeto por parte del presente trabajo.

Metodoldgicamente entonces las perspectivas cualitativas que se identifican con los
procedimientos a emplear aqui estdn incorporadas, en un primer momento, a los
planteamientos fenomenoldgicos. Se busca conocer los significados que los individuos dan
a su experiencia, es decir, una descripcion preocupada mas que por las variables, por las
invariantes estructurales que estdn determinando el tipo de experiencia especifico: la
investigacion cientifica y su impacto en la docencia universitaria; exploracion de las
significaciones y codificaciones de los sujetos en cuanto a su experiencia vital, lo

existencial, y su interpretacion (lo aqui denominado identidad formativa).
Lo anterior puede lograrse a través de la descripcion de los acontecimientos y

situaciones en que se desenvuelven los investigadores y docentes universitarios en el medio

de su accion concreta. Se parte de que las actitudes asumidas por eilos estan determinadas
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por el contexto, la formacion y su desempeiio ‘académico que le dan sentido a su prictica: la
produccion cientifica, su reproduccién y su impacto en la docencia (subdimensiones

sociolbgicas).

En un segundo momento, pero no secuencial al anterior, recurriendo otra vez a la
perspectiva cualitativa -ya que se tratardn de explicar patrones de interaccion entre agentes
a partir de una unidad social concreta- se valord en los investigadores y en los docentes de
la Biologia sus percepciones, acciones y normas de juicio (sus componentes culturales
distintivos). Se recurrio a la recopilacion de productos y documentos de esos dos grupos,
asi como al uso de la entrevista no estructurada dirigida a los investigadores y de una
entrevista estructurada para los docentes; la diferencia instrumental se explicita en el
capitulo referido a la metodologia. Esos -instrumentos permitieron, en interpretacion
cruzada (indicadores), valorar las apreciaciones y percepciones de ambos tipos de agentes
involucrados en la problemidtica y que. tienen coincidencias académicas (el contexto,

formacion y desempeiio).

Este momento cualitativo se vio reforzado con el manejo de técnicas cuantitativas
para dar cuenta de clasificaciones, produccion y utilizacién de los productos cientificos

susceptibles de impactar la docencia en el campo de la Biologia.>**

Una ubicacion genérica, pero a la vez de cxerta ‘profundidad de las condlcxones )
actuales del desarrollo de la ciencia en el marco-de su caracterizacion, se precisé como
necesaria para adentrarse en el estado-del-arte del campo de la Biologia en su delimitacion
epistemolégica (codificacion). Para ello se recurrié a la definicion Bourdieuiana de campo
intelectual, con los riesgos inherentes que a toda delimitacion sociolégica y cientifica
concierne. Los aportes de sociologia de la ciencia de S. Richards (1987) auxiliaron en gran
medida en esta pretension. que dio como resultado la ubicacién de cuatro grandes
subcampos de la Biologia (que en su momento se explicitan y detallan). Estos se presentan

bajo el eje estructurador de la Teoria de la Evolucién Sintética (Neodarwinismo).
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No-podia faltar en el proceso metodolégica una aproximacion analitica al objeto de
estudio que se concibe gom§ el impacto que la generacion de conocimientos tiene sobre la
docencia superior, en el campo bioldgico. Se utiliz6 para ello el referente representativo de
una Facultad de Biologia de una universidad pablica (UMSNH). Puede considerarsele, para
efectos del estudio, como representativa de la educacién bioldgica no sélo de México sino
de Latinoamérica y, por extension, de los paises en vias de desarrollo. Asi, se procedié al
anilisis de la docencia de la Biologia en el entorno de la investigacion universitaria, a partir

de lo observado en la referida Facultad (codificacion).
EL METODO DE INDAGACION Y EL METODO DE EXPOSICION

El trabajo aqui presentado posee una fuerte carga metodoldgica de tipo cualitativo;
el interés del mismo fue revelar de manera especial los aspectos descriptivos que
fundamentan al objeto de estudio. La busqueda de contrastaciény de la hipdtesis esta
intencionalmente orientada a aquellos aspectos en que las practicas de los agentes generan
el dmbito grupal de su desempefio. Dicho dmbito se vislumbra aqui como cimentado por las
pricticas de los mismos agentes y la interaccion entre ellas; la intersubjetividad que cultiva
el accionar y los comportamientos: la cultura. Esta altima expresada y concretada, a través

de la descripcitn analitica, socialmente es lo que aqui se denomina identidad formativa.

El analisis categorial cualitativo asi planteado utlhzo basxcamente la concepcion de

habitus como elemento aproximativo al problema ed estudlo ‘La: complejldad definitoria de
esta categoria obligé a delimitar al problema en temnnos de una de las grandes dimensiones
que incluye el habitus y que se refiere a los esquemas de percepcion de agentes
involucrados en la generacion y consolidacidon de un grupo social. La otra gran dimension,
la historica, no fue asumida como eje fundamental del objeto de estudio; ain asi aparece
descriptivamente en el capitulo donde se desarrollan las subdimensiones sociolégicas que
contextualizan al problema. Las razones principales para preponderar los esquemas de
percepcion de los agentes en estudio (indicadores a partir del discurso de investigadores y
docentes, como grupos en estudio) es que se objetiviza el andlisis y su posterior

interpretacion a partir de la “imagen congelada” que aporta la opinion discursiva de los
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agentes “involucrados' en la construcciéon y consolidacion de la autoimagen aqui
desentraiiada como una identidad académica de orden formativo. Asi, no se trata de una
trayectoria académica que otorga distintos matices a la construccién aqui buscada y, por
tanto, eleva la complejidad del analisis. Por el contrario, la “fotografia” de un momento; la
circunstancia transversal de la percepcion de los agentes involucrados dentro del estudio,

resulta altamente significativa en el intento de constatar la hipotesis planteada.

Bajo esa claridad metodologica, donde la complejidad de relaciones intersubjetivas
obliga a una perspectiva cualitativa, surgié la necesidad practica, combinada con una
posicién de estilo del autor, de separar el método de indagacién del de exposicion. De esa
manera, explicitamente, la exposicion metodolégica se hace en el Capitulo I con el
objetivo de precisar los momentos procedimentales utilizados en la aproximacién al objeto.
Los capitulos IV, V y VI dan cuenta de los aspectos propiamente de indagacion, lo cual,
bajo alguna perspectiva tedrica podria significar una especie de tautologia metodoldgica.
Sin embargo, se prefiri¢ asi por una intencion de precisién de la sistematicidad utilizada a

reserva del riesgo de aparecer como repetitivo.

La separacion analitica del método utilizado compensara, espero, la posible lectura
aburrida del texto que conlleva toda reiteracidon explicativa. Esta compensacion estriba
fundamentalmente en que aquel investigador interesado en el problema planteado podra
discernir la pertinencia metodoldgica utilizada. Lo anterior con fines de extrapolacién a

circunstancias  con similes condiciones de formacién y, consecuentemente, de identidad

formativa.

Se reconoce que hubiese sido perfectamente admisible el que dentro del desarrollo
metodoldgico de exposicién se incorporara simultineamente la metodologia indagatoria
propiamente dicha. El abordaje metodoldgico, aunque no excluyente, sugiere que asi se
opere. Sin embargo, como se apunté arriba, en aras de claridad y pertinencia explicativa, se
opté por separar los momentos descriptivos del método, del método descriptivo en si

mismo. Esta accién metodoldgica no demerita ni restringe la potencia comprehensiva y




cientifica  de la metodologia empleada; a lo sumo recae en una reiteracion que para algunos

es sinénimo de sopor pero que para otros es pertinencia. no solo explicativa, sino aplicativa.

Quien desarrollé este estudio recurrié al analisis y descripcion del fenomeno en el
que se enmarca el problema de investigacién motivado por reconocerse como parte de la
planta académica de la propia Facultad. Ello en si mismo es justificante para encuadrar un
6Bjéto de estudio que tiene trascendencia en el campo cientifico que se trata. Sin embargo,
esta excusa, de agente involucrado objetivamente dentro del problema, oscurece frente al
contexto de la ciencia y de como se concibe su prdctica, asi como de la reproduccion de ella
y del conocimiento generado. Esto es, resulta imperativo el que los protagonistas de las
relaciones sociales implicadas (generacion y reproduccion del conocimiento en un proceso
formativo profesional) se involucren en la comprension de los problemas que competen al
fenémeno. Su delimitacion dentro del estudio hace relevante la identidad formativa frente a
la expresion de grupos que tienen que ver precisamente con la generacion y reproduccion
del conocimiento. Asi, este estudio es producto de la interpretacion surgida de alguien que

comparte esa identidad con los grupos que delimitan el problema.
(UN TRABAJO ENDOGENO?

Un lectura, incluso. cuidadosa, del trabajo aqui expuesto inevitablemente lleva a la
sensacion  de ‘qi;e' el objeto de gstudfo se restringe a la posibilidad explicativa de un
fenémeno restrictivo. Ebs"décir,'f el llamado hacia lo especifico dentro del método implantado
puede despertar suspicacias en cuanto al alcance metodologico de la ciencia de lo
microsocial. No resulta ocioso por tanto la justificacién de que la profundidad alcanzada en
la comprension de aspectos sociolégicos de relaciones sociales “microséépicas”. como las
expresadas en las manifestaciones de los grupos sociales. poseen importancia cientifica. La
objetivacion develada de las practicas de los grupos, como seiiala Bourdieu, son concrecion
de cémo los agentes que los componen son promotores y conformadores de los mismos.
Dicho de otra forma, las practicas y la percepcién de las mismas en un grupo aportan
objetivacion genérica en lo especifico. La validez de las percepciones estd dada por lo que

los agentes expresan en sus pricticas como algo que les es propio, lo especifico.
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Esta especificidad, sin embargo, es genérica por su trascendencia en el tiempo. De
esa forma la especificidad manifiesta es, en si misma, explicacién del comportamiento
grupal, sin importar las dimensiones del mismo; de qué tan numerosos sean sus integrantes.
Si no fuera por la complejidad de estas manifestaciones el estudio de los grupos sociales tal
vez no requeriria esta complicada maniobra metodolégica de lo cualitativo, de lo
descriptivo. Pero la modulacién permanente de la pervivencia de los grupos hace inasible y
muy limitado al estudio cuantitativo, particularmente cuando se trata de fijar la identidad de

los mismos.

Habermas auxilia en la comprension de este interés metodoldgico al sefialar que la
identidad conforma el interés sociolégico real por el que un grupo se expresa socialmente.
En ese sentido Habermas reconoce el aporte tedrico de G.-H. Mead al interesarse en la
comprension de los grupos a partir de sus manifestaciones concretas mas visibles como lo
son los gestos. El presente estudio, sin llegar a la delicadeza psicologica de Mead, recupera
esta vision compleja de la identidad. Identidad entendida también como manifestacion de
comportamientos sociales que dan significado a las relaciones macro del conjunto de

grupos que conforman una sociedad o comunidad determinada.

El estudio de los grupos es pues recuperable en todo dmbito social y no solamente
restringido al de lo académico. Y, por el contrario. la aproximacion a la comprension de los
grupos es aplicable al mundo académico, especialmente al universitario. Esto con intencién
de desentrafiar aspectos relativos a la formacidn de cuadros que, tarde o temprano,
intervendrdn en la composicién y recomposicion del entorno social al que pertenecen con la

finalidad de transformarlo.
LA BIOLOGIA Y LA DEPENDENCIA TECNOLOGICA
La emergencia del campo cientifico de la Biologia como factor e'strhté’gito de

desarrollo. de estabilidad social. de competitividad comercial y hasta dé,‘_poktéﬁc‘iaﬁ‘dadf

bélica. lo hace cada vez més el centro de atencion de la sociologfa de la ciencia. Los aportes

(]
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epistemoldgicos, cognoscitivos y tecnoldégicos de la Biologia no tienen precedente y
amenazan con destronar la preeminencia de las ciencias duras como la-Quimica y la Fisica.
Hasta podria decirse que el desenvolvimiento de estas dos ultxmas estd cada vez mds su_]eto.

a los derroteros que marca la Biologia.

La inobjetable claridad de que‘la tecnologla y la cxe‘v cia a.n épaféjadoi lzi"elé'\'/acién

sin precedentes de la calidad de vida con un agresivo, y sin’ precedentes también, deterioro
del entorno natural, las someten a un juicio social. Este juicio social en que se debaten
sectores cientificos, religiosos y empresariales, con crecientéé evidencias, se inclina
indudablemente hacia la condena de ambas. Asi, la ciencia y la tecnologia estan
presionadas a rendir cuentas menos desfavorables socialmente. Aquellas donde los
beneficios, ya sopesados, sean gananciosos por sobre los desperdicios y dafios sociales. En
ese sentido, la Fisica y la Quimica —los caballos de batalla de la ciencia-, parecen agotar sus

recursos propositivos.

No es casual ni extrafio entonces que la Biologfa tome la estafeta y resulte en no
pocos casos la medlda de estabilidad entre lo favorable y desfavorable. Sm deJar de
desconocer sus grandes fallas y equivocos —guerra bioldgica; clonacién unperfecta como'
ejemplos- esta c;encxa es efectivamente emergente en términos sociales. En"té"rmm‘os "
cientificos la' Biologia logré consolidarse desde mediados del siglo XIX con Darwin y
Wallace. Las expectativas sociales que se depositan en la Biologia son ficiles de detectar
pues los temas de la genética y biologia molecular son recurrentes en la cotidianidad de los
grupos sociales no cientificos. La clonacién, los transgénicos, los ADN-marcadores, las
terapéuticas bioldgico-moleculares son expectativas que generan polémica a diario y llaman
a regulaciones nacionales e internacionales. Este listado es apenas una parte del aporte

biotecnoldgico antes despreciado o ni siquiera reconocido socialmente.

Las patentes biologicas. sus usos y potencialidades, en cuanto al futuro de la
humanidad se refieren, despiertan ambiciones y posibilidades antes no sospechadas. Antes
de este panorama cl desenvolvimiento cientifico de la Biologia era menos alterado y sin

mayores restricciones. Las corporaciones y gobiernos no tenian interés en ello y los

rTn{‘x/ ( ,\,\_(
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cientificos actuaban con bastante libertad y en todas direcciones. El secreto cientifico
dentro de la Biologia era poco apreciado y las patentes muy escasas, asi que el uso y
manejo de especimenes y cepas era practicamente indiscriminado. Puede afirmarse asi que

la ciencia biologica fue casi indiferenciable entre paises altamente industrializados y los

que no lo eran.

La generaciéon de conocimientos bioldgicos estaba en expansion a partir de los afios
50’s del siglo XX sin mayor atencién o preocupacion de los grandes intereses bélicos o
comerciales de entonces. Ello permitié un gran avance de intercambio indiscriminado de
informacion y trajo paralelamente el continuo pero pertinaz desarrollo y complejidad de la

tecnologia subsidiaria.

El desarrollo sostenible en todos los 6rdenes de la globalidad es la demarcacién
politica v ética alrededor del cual se da estatus al campo de la Biologia. En el mismo tenor
la competencia tecnoldgica se incorpora al debate y los intereses de mercado se imponen.
La regulacion del uso de patentes se encuadra cada vez mas al panorama tradicional de la
supeditacion de informacion y conocimiento de la ciencia para el desarrollo. La aplicacién
de los conocimientos biolégicos se parece crecientemente a la ortodoxa competencia

tecnologica de la informatica o de la revolucion industrial.

Los conocimientos generados se miden hoy en ganancias dé ‘mercado y en
potencialidad de dominio entre individuos y naciones. Vuelve a aparecer en el escenario
entonces la dependencia tecnoldgica de los mas débiles frente a los poderosos. Los
primeros despojados de sus intentos cientificos en el ambito bioldgico y los segundos
acaparando capital de conocimiento y de informacion biolégicos. Hasta hace algunos afios
los recursos naturales eran reconocidos como patrimonio de los paises de los cuales eran
endémicos. Hoy esos recursos son considerados como estratégicos: las reservas forestales;
los inventarios faunisticos y zooldgicos; los bancos de germoplamas; la generacion de
especies por vias de ingenieria genética, sdlo por mencionar algunos casos. Las potencias
cientificas (Europa y EUA), con derechos o sin ellos, estdn inmiscuyéndose intensivamente

con la conservacién y explotaciéon de dichos recursos. Su argumento es bastante explicable,
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aunque no por ello justificable, pues la sofisticacion cientifica y tecnologica en el campo
estd dejando atrds a los paises menos desarrollados. Estos denotan incapacidad o al menos

insuficiencia en su capacidad de conservacion y uso racional de los recursos a los que

tienen acceso.

Se- trata de- un circulo vicioso donde el menor potencial econdémico es sinénimo de
menor poder de generacion de conocimientos y, consecuentemente, de deficiente aplicacién
tecnolégica racional —sostenibilidad-. Esta particularidad de la ciencia biolégica no es mds
que la repeticion esquemitica de lo sucedido a la capacidad cientifica y tecnolégica de otros
campos ya perdidos competitivamente por parte de las naciones periféricas. Es una historia
recurrente que aparece en el escenario de las perspectivas globales: la atavica dependencia
tecnologica que ha condenado antes y, probablemente, condenara a los paises pobres —

paraddjicamente ricos en recursos, como toda América Latina-.

Reconocer las condiciones histdricas de dependencia del desenvolvimiento de la
ciencia y las consecuencias para interés de la sociologia de la ciencia es una forma
inevitable de enfrentar el problema en cuanto a lo bioldgico. La complejidad del fenémeno
es inaprensible en su totalidad. Sin embargo, bajo una visién analitica es factible el ataque
especifico a puntos neurdlgicos. E! interés de este estudio es centrar su objeto hacia uno no
menor: el desenvolvimiento y consolidacién de una identidad formativa que genere
pertinencia epistemoldgica y formativa en los cuadros profesionales llamados a ocupar

nichos de pricticas afines con la Biologia.

Un aspecto de la resistencia cientifica a la dependencia tecnologica es la formacion
consecuente de profesionales que enfrenten el desenvolvimiento social de sus practicas con
un aporte de identidad tal vez sin mayores pretensiones pero si de caricter estratégico. Este
caricter deviene en poder y capacidad para generar conocimientos y llevarlos a su
aplicaciéon prictica independientemente de intereses no afectos a dicha identidad. Una
identidad formativa de orden cientifico donde el campo emergente todavia de la Biologia
encuentre pertinencia social en los limites enmarcados por lo nacional y lo regional

(América Latina).
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PRINCIPALES HALLAZGOS

Los resultados de indicadores y subdimensiones socioldgicas apuntalaron
objetivamente la hipétesis de trabajo. Hay un impacto suficientemente significativo de la
practica de la generaciéon de conocimientos hacia el proceso formativo (la docencia) en la
Facultad de Biologia. Destaca la circunstancia social en que se desenvuelven los grupos
estudiados y que se manifiesta como lo que aqui se denomina estado estable (estacionario).
Em éste lo relevante es la modulacion cambiante en el tiempo de los grupos pero a un nivel
imperceptible —aunque no escapa al andlisis riguroso-. Da cuenta de Aabitus que, en un

contexto histérico, devienen en expresion conjunta de identidad (lo generalizable dentro de

lo especifico).

Es dificil concebir a la formacion del bidlogo en un proceso que no empate el
aprendizaje con las labores de indagacion y bisqueda de conocimiento. El nutrimento de la
docencia no es s6lo el conocimiento generado sino los modos y los procesos en que éste se-

manifiesta, la percepcién asumida dentro de la prictica de investigacion.

El producto del analisis estructural-constructivista referidlo en la metodologia
mostré que las circunstancias historicas en que se consolidé la Facultad son generadas por
el habitus de sus grupos constitutivos. Esto dentro del campo cientifico que delimita a la
Biologia aunado a un entorno geografico pautado por elevada biodiversidad. Esas
conclusiones son razones mds que suficientes para explicar que la Taxonomia ain

permanece como un ambito estimado dentro de la practica cientifica (identidad dominante).

Adicionalmente, pudo ser constatado que el accionar de grupos académicos,
constituidos y generados a partir de praicticas especificas de los agentes que las componen,
modulan Ia expresion de aquellos. Coincidencias en el discurso y puntos de contacto entre
sus pricticas son producto de la cultura sometida a permanente modulacion (el estado

estable) por el aporte a las prdcticas y concepciones de los propios agentes. La adicion de
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practicas. .y concepciones va aparcjada también con el abandono de otras generadas

histéricamente, -

Ya que.el problema de la identidad estd intimamente relacionado con
aspectos cientificos y de formacién —lo epistemolégico v lo pedagdgico- es que resulta

pertinente llamarla jdqntidad formativa. . -

El cardcter ﬁni\}érsiiario y de producci6n cientifica caracteristico del dmbito
en que se mueven los grupos estudiados delimita a esta identidad formativa en un ¢ntdrno )
académico donde la ciencia resulta preponderante. La ciencia como produccion  de
conocimiento y, a la vez, como reproductora del mismo en un atin de proyeccion social a

partir de los cuadros formados: los profesionistas de la Biologia en nuestro caso.

La expansién de un campo cientifico es amorfa, irregular y hasta cierto punto
inasible. Sin embargo. es factible entrar en cddigos de clasificacion de diversa indole. Por
ejemplo, desde el punto de vista del estado-del-arte de la Biologia, en este estudio se han
identificado cuatro grandes subcampos (Biologia Molecular, Ecologia, Neurociencias y

Origen de Ia Vida).

Estos dan cuenta del estado-del-arte y por tanto no se excluye la existencia y
persistencia de otros mas. Mismos que pudieran considerarse como producto de
circunstancias especificas que obligan a los grupos en estudio a estar insertos en un
subcampo no necesariamente de actualidad o de frontera. Tal fie el caso de la Taxononia,

uno de los subcampos detectados como vigentes en la Facultad.

i Referido aqui a dos sentidos: del conocimiento y de dominio de grupo.
- Delgado. J. M. (coordinador) Mcdtodos v técnicas cualitativas de investigacion en ciencias sociales, Sintesis.
Madnid. 1998.

? Rodriguez G.. G. Y otros Metodologia de la investigacion cualitativa, Aljibe. Madrid, 1999.
* Valles. Miguel S, Técnicas cualitativas de investigacion social, Sintesis. Madrid, 1997.




CAPITULO I

APROXIMACION TEORICA

1. ANTECEDENTES

La preocupacion por la relacion investigacion-docencia en el ambito universitario no
es de ninguna manera nueva; el interés por estrechar la brecha entre estas dos yfunciones
sustantivas universitarias, tampoco lo es; la insistencia en que la formacion profesional no
puede apartarse de un contexto cientifico es mucho mas afieja ain. Sin embargo, los
esfuerzos y las propuestas siempre son insuficientes y no necesariamente por sus desaciertos;
la actividad cambiante propia de la ciencia y las transformaciones sociales que impactan a la
educacion nos mantienen a los universitarios en un estado de permanente incertidumbre, que
no forzosamente es negativa. sino que, en muchas ocasiones, es el motor de cambio y excusa
para la creatividad. Asi pues, muchas propuestas ¢ innovaciones no implican la solucién
definitiva de las problemdticas generales y particulares de la investigacion y la formacion
universitarias. Al contrario, siempre se requerirdn nuevas propuestas, algunas superficiales y
otras de rompimiento total de esquemas, pero que en todo caso recuperen la actividad
cientifica de una institucion en beneficio de la docencia. Para ambos casos, siempre es
posible encontrar antecedentes cercanos y lejanos, que nos impactan directamente o que,

relativamente, poco nos ataiien.

Asi, por ejemplo, Brunner (1990, p. 18) refiriéndose a las primeras universidades

americanas, sefiala:
Las ciencias estaban casi por completo al margen de esas primeras
unjversidades, igual como ocurre hoy en muchas de nuestras instituciones de
enseflanza superior.

Pero el mismo autor reconoce mds adelante (Ibid., p. 21):

El hecho, en tanto, que la educacién superior no se haya iniciado entre
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nosotros recién ayer o hace unos pocos afios otorga a la universidad
latinoamericana actual y, en general, a nuestros sistemas nacionales de
ensefianza superior, un enraizamiento histérico y una densidad institucional
que no poseen las construcciones artificiales o las creaciones que con la moda

llegan y, con la siguiente, se disuelven en el aire y desaparecen.

En medio de la incertidumbre y, paraddjicamente, con la certeza de contar con una
tradicién universitaria envidiable, Latinoamérica ha sucumbido ante la importacién de
modelos, como la predominancia, durante el siglo XIX y buena parte del XX, del modelo
francés con una organizacién que separaba las funciones de investigacion y enseflanza. Al
contrario del modelo aleman, que las promulgaba como inseparables (Ibidem, p. 67).
Posterior a esto. encontramos que el sistema norteamericano tiene varias décadas de
proporcionar el modelo predominante para nuestros sistemas de educacién superior, asi como

apunta Brunner (Ibidem, p. 68):

..l]a universidad norteamericana de investigacion -de origen parcialmente
aleméan- llegaria a ser el paradigma institucional de la idea contemporinea de
una universidad...la idea de la universidad que simultineamente investiga y
forma graduados y, por ultimo, la idea de que la universidad debe adaptarse a
su medio y absorber, en lo posible, la mayoria de las demandas que se le

presentan, sin miedo a perder sus viejas identidades.

Nos parezca o no es el modelo predominante de universidad, lo cual no significa que
dejemos de preocuparnos por esa aparente expresion neutra de Brunner: "perder sus viejas

identidades".

Una de esas preocupaciones que no puede despreciarse al evocar al paradigma
cientifico como indisociable del proceso formativo universitario, es la copia mecdnica y sin
cuestionamiento del significado que adquiere la relacion de la ciencia con la educacion. Esto

lo exponen claramente Abreu y Medina (1991, p. 198), bajo el siguiente argumento:

La organizacion del proceso de aprendizaje ha pretendido aplicar el paradigma

de la "administracion cientifica" como elemento fundamental de la educacion.
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Asi se impuso a la formacién de los hombres el mismo esquema usado en la
produccién de piezas, con lo cual se configuré una verdadera camisa de fuerza

para el proceso educativo.

Reforzando el planteamiento en lo que respecta a c6mo debe valorarse la actividad de

un buen cientifico y el impacto cthécuehte en :su entorno y medio, Sonnert (1995, p. 37)

plantea lo siguiente:

Ya que la forma comin de-comunicar los hallazgos de la investigacion
cientifica es a través de pub’li‘cacion‘es, la productividad de publicacién es
ampliamente - considerada. como una forma apropiada de operacionalizacion
del funcionamiento cientifico. Pocos cientificos podrian negar. sin embargo,
que _algunas publicaciones contribuyen mds que otras al conocimiento

cientifico y son por tanto de mayor calidad.

Pero el uso y manejo de Ia produccion cientifica traducida en publicaciones enfrenta
varios caminos, siendo el que aqui interesa el que se refiere al insumo dentro del proceso
formativo universitario. ‘Al respecto Abreu y Medina (Op. cit., p. 202-204) proponen algunos

argumentos:

Una formacion sélida en las ciencias bdsicas (matemdticas, fisica, quimica y
biologia), es indispensable para garantizar que el ciudadano del futuro pueda

seguir el ritmo de los avances técnico-cientificos.

La educacién formativa en las tareas de investigacion y desarrollo es crucial,

porque serdn las actividades de mayor demanda en el mercado de trabajo.

El control de la actividad escolar serd crucial y habra de organizarse mediante
"tareas orientadoras" que generen la cooperacion entre iguales y una disciplina
racional y flexible. Es importante vincular el trabajo grupal y el individual de
tal forma que la creatividad personal sea respetada. El individuo es el quantum

minimo de la accion social.

..es urgente transformar los modelos predominantes en la educacién superior
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a favor-de-una-estructura moderna, capaz de enlazarse con el desarrollo

tecnolégico y la investigacién de-alto nivel.

Quienes se dedican:a profundizar con objetividad en esta problemitica, encuentran
coincidencia en cuanto a que la labor cientifica tiene impacto tanto fuera de las instituciones

como dentro mismo dqhde se realiza; asi, Campos (1991, p. 12) manifiesta lo siguiente:

...Ja comunidad cientifica mexicana favorece el avance general del
conocimiento y temas amplios o ambiguos como el desarrollo educativo y el
desarrollo social... En cuanto al tipo de investigacién que se espera llevar a
cabo en los proximos aflos, se favorecen aspectos tedricos o basicos como el
fortalecimiento de las bases tedricas del campo, y aspectos asociados al

anterior, como el desarroilo de nuevos métodos de investigacion.

Intentando interpretar lo anterior, se puede deducir que el desarrollo de
la ciencia en México impacta a la educacion y, ésta, a su vez, fortalece los
mecanismos de investigacién, y si todo ello se conjunta en el mismo tipo de
institucién, la universidad publica particularmente, la referencia del problema

se clarifica en gran medida, aunque no asi su solucién.
Considerando eso, Campos (Ibidem. p. 13) agrega:

La interaccién entre la esfera cultural de la actividad cientifica y otras esferas
de la vida social, permite preservar la ciencia como institucién sociocultural,

debido a procesos de legitimacion interna y externa.

No puede cabernos duda de la importancia, entonces, que la ciencia tiene para la
formacién universitaria y viceversa. Todo estuerzo que intente enlazar las brechas abiertas

B

entre ambas, resulta loable, pues como sefiala Pérez Tamayo (1979, p. 86):
...la actividad cientifica tiene ciertas consecuencias como, por ejemplo, la

generacion de cultura, la formacion de recursos humanos, la utilizacion de los

conocimientos con fines de beneficio social y econdémico, entre otros.

31



2. DOCENCIA E IDENTIDAD CIENTIFICA

Dentro del interés de la blisqueda de esos elementos de la investigacion hacia la
docencia tendra que tomarse en cuenta la problematica que distingue Jara (1993) cuando dice
que los modelos de la ciencia como las leyes y teorfas son mucho mas que conocimientos.
Jara hace un andlisis desde el punto de vista del constructivismo y los esquemas alternativos
de la ensefanza de las ciencias y su relacién con el desarrollo cognoscitivo. Para tal efecto
retoma a Ausebel con el aprendizaje significativo. Aborda el concepto de creatividad en el
aprendizaje de las ciencias, asimismo considera a la afectividad dentro del proceso. Un factor

importante para Jara ¢s la disciplina enfocindola como voluntad racional; sefiala:

Los conocimientos cientificos (y también los humanisticos) no deben ser
concebidos como productos aislados sino como un resultado cuitural y social de
su tiempo, falibles y perfectibles, pero reconocidos en la actualidad como itiles y
vdlidos para explicar el mundo. Se trata de recuperar los aspectos histérico-
. culturales de interaccién ciencia-sociedad, para romper con una transmision de
conocimientos cientificos dogmaticos aislados, y conocimientos humanisticos sin

relacion con las ciencias naturales.

" En otro trabajo Jara (1994) advierte sobre, entre otros riesgos. la consideracion de
que: “Mientras en la educacién se conciba ensefiar ciencia como un mero estar dado de los
fenémenos, no se podra acceder a la verdadera reflexion que representa la aparicion de una
nueva dimension de la realidad”, lo cual es un factor imprescindible cuando se aborda la

problematica de la accién educativa con referencias en la produccion cientifica.

En el caso de la Facultad de Biologia, en particular, y en la Universidad Michoacana,
en general, no hay evidencias objetivas. sistematizadas a partir de sondeos o estudios, que
valoren la produccion cientifica en términos de esa preocupacion de Jara sobre si la
investigacion cientifica va mads alld de ese recuento fenoménico. Y si, ademds, en los
productos de esa actividad existen particulares reflexiones de nuevas dimensiones de la
realidad en las que, por razones relevantes para el presente estudio, la accion formativa
disciplinaria (la Biologia) encuentra intereses destacables y reproducibles en la estructura del

Plan de Estudios de esa Facultad. Una aproximacion a este problema se sustenta en la
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tipificacion temdtica de los productos de investigacion, de investigadores de la propia
dependencia universitaria, para dimensionar su grado de acercamiento con los contenidos
programdticos de las materias que conforman ese Plan; a partir de los sefialamientos
especificos que hagan los propios investigadores que, institucionalmente, conocen y estdn
involucrados con el mismo. Dicho sefialamiento se refuerza con la especificacion conceptual
que los investigadores manejan en su labor de investigacion; misma que puede ser
reconocida o identificada por aquellos docéntes que no ejercen la investigacion pero que

estan al tanto de contenidos de las materias.

Ya que un recuchto conceptual, como se dijo mds arriba, no es suficiente para valorar
el impacto de-la-investigacién en la docencia, la opinién de investigadores sobre su propia
labor y la relacién con la docencia de fa Biologia, se vuelve imprescindible. Ello para
ehcdntrar'elementos adicionales como las actitudes respaldadas por visiones del mundo y
talantes éticos. Los cuales, sistematizados, pueden ser base para el reforzamiento docente
derivado de la labor de investigacion; como orientacién curricular que complemente y, a la
vez, haga explicita la identidad cientifica que imprimen las actividades académicas de los
sujetos en la Facultad de Biologia en dos vertientes: la repercusion y el reconocimiento social

(De la Lama, Op. cit.):

Tal vez si se observa el comportamiento socio-psicoldgico de los cientificos en su
trabajo profesional se podria obtener una idea mds amplia y objetiva sobre el
‘know-how’ (saber hacerlo) de ese tipo de personas...Querria decir: fijar la mirada
en hechos menos convencionales, pero significativos, para asi poder entender lo

que es poseer y practicar una cultura cientifica...

Hablar de identidad implica, ademds, tomar las siguientes precauciones, sefialadas por

Pacheco (1994, p. 53):

1) Aun cuando se trate de identidades individuales manifestadas por cada
cientifico. €stas se constituyen con referencia al campo o al grupo social de
pertenencia, mismo que las afirma y, en su caso. legitima.

2) Aun cuando las acciones colectivas entre los cientificos obedecen por principio
a la existencia de una identidad colectiva, no en todas las circunstancias esta

ultima se presenta constituida como tal.
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La identidad cientifica de la Facultad que pueda develarse tiene que ser concebida como
el producto de: *...un vocabulario especial, nuevas reglas de comportamiento y actitudes,
conocimientos técnicos y una vision particular del mundo y de si mismo™ que generan

particularmente los investigadores involucrados hacia los docentes y estudiantes, esto es,

como sefialan Fortes y Lomnitz (1991, p. 138), un proceso de socializacion cientifica.

Aunado entonces a los rasgos actitudinales que puedan ser descubiertos a partir de la
opinién de los propios investigadores, el valor de este trabajo estara reforzado con sustento
epistemolégico en el sentido de valorar el cardcter reproductor de los productos cientificos.
Es decir, el centro de atencién de esta problematica tiene que tomar en cuenta el “...entender
la conceptualizacion de los estudiantes...para analizar y facilitar el desarrollo de habilidades
cognitivas y la discusion de la validez conceptual, asi como para contar con mejores bases
para generar estrategias docentes més adecuadas”(Campos et al, 1999, p. 1), a partir de los
conocimientos generados por los investigadores plasmados como informaciéon cientifica

documental.

Campos et al (1996, pp. 2-4) proponen un modelo constructivista y, a la vez, l6gico-
epistemoldgico que permita encauzar la problemadtica arriba expuesta en términos de concebir

que

Los conceptos cientificos abstractos formalizan significados, mediante
descripcion o explicacion de procesos, y se refieren a objetos, eventos y procesos
subordinados para e¢jemplificar parcial o totalmente dichos procesos. Estos tres
elementos de una organizacion conceptual (descripcion, explicacion,
ejemplificacion) los construye la persona jerdarquicamente de acuerdo con su
conocimiento del tema, las relaciones con otras categorias, las formas de
interaccion que las personas tienen con objetos a que dichos conceptos de
refieren, y el contexto tematico-situacional en condiciones histérico-sociales. De

ahf la dificultad de asimilar conceptos abstractos.

Asi, una organizacién conceptual con estas caracteristicas presenta dimensiones
l6gica (descripcién, explicacion y ejemplos), epistemolégica (validez) y

contextual (significados. Por ello, toda organizacién conceptual aprendida tiene
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alguna referencia-a las estructuras conceptuales ya aceptadas por la comunidad
cientifica,-lo cual es muy importante para determinar el nivel de correspondencia

entre el conocimiento aprendido y el cientifico.

(Por qué se considera aqui importante esa construccién légico-conceptual de los
contenidos extraidos directamente de la produccién cientifica interna, considerando a los
receptores ultimos de esta informacion, los estudiantes?. De la Lama (1997) consolida este

cuestionamiento:

La respuesta a esta problemdtica, en parte, esta relacionada con las ideas de que el
estudiante recibié durante su formacién profesional, acerca de lo que es “la
ciencia?. Estas ideas han deformado la concepcidn que se tiene de su prdctica.
Ello impone barreras impresionantes que impiden compenetrammos de dicha
actividad y tener una actitud abierta para experimentar con ella nuevas respuestas

a los problemas que surgen en ¢l entorno.

Un soporte a esta relacion entre contenidos y estudiantes, particularmente en lo que se
refiere al campo biolégico, es que, de manera general, en el discurso de los curricula de
Biologia (Pifi6n, 1999, p. 2):

...subyace una concepcién constructivista del aprendizaje y de la instruccion.
Desde esta perspectiva, el conocimiento no es copia fiel de la realidad, sino una
construccion del ser humano; las personas adquieren conocimientos a partir de las
ideas que poseen sobre el mundo que les rodea, mismas que fueron construyendo

durante su desarrollo, en su relacion con el medio.

Asi, el campo biol6gico es terreno fértil para propuestas de aprendizaje de vanguardia
cientifica como lo es el considerar al aprendizaje como una actividad significativa como lo
sugiere Ausubel, es decir, relaciones entre conocimiento nuevo y el que ya se posee (ideas

previas de los alumnos).'??
3. CARACTER DE LA CIENCIA

Como un comienzo conceptual, se adelanta aqui que al referirse a ciencia, en este
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trabajo, - se- considerardn - basicamente criterios no absolutos, para lo cual vale la pena

recuperar lo ;;fgrf:gz}do por Alan Chalmers (1982, p. 230):

Podemos intentar criticar cualquier drea del conocimiento criticando sus fines,
criticando la adecuacion de los métodos utilizados para alcanzar esos fines,
confrontdndola con un medio alternativo y superior de alcanzar esos mismos
fines, etc. Desde este punto de vista, no necesitamos una categoria de “ciencia’
con respecto a la cual un drea del conocimiento pueda ser aclamada como ciencia

0 denigrada como no ciencia.

Sin perder de vista el hecho de que aun'y con esta relatividad precautoria, nos vemos
obligados a definir siempre, ante cualquier alocucién, los limites semdnticos de lo que
nuestro asunto trata, cuando asumimos que existe mds de un interlocutor. De esa manera, me
ampararé en la definicién restringida (a conveniencia personal) de Ruy Pérez Tamayo (1989,
p. 7): “Actividad humana creativa cuyo objetivo es la comprension de la naturaleza y cuyo
producto es el conocimiento™, es decir, dentro de la intencién primera del presente trabajo se
dard énfasis a la labor creativa propia de la ciencia —lo cual aqui es importante para encontrar
un vinculo operativo entre productos de investigacién y docencia- y su concrecidon mds
identificable: la generacion de conocimiento.’ Con el mismo espiritu clarificador, se
clasificardn las ciencias aqui en naturales y sociales —con toda la carga ideoldgica que ello
implica- y, por razones de insercién en el campo de la formacién académica especifica. se

abordar4 a la Biologia, concibiéndosela como ciencia reconocida socialmente.

Los procesos cientificos de generacion de conocimientos tienen la ineludible funcidn
social de la difusion, la extension del mismo. La actividad cientifica sin divulgacion carece de
sentido. Incluso en las estructuras gubernamentales de los paises desarrollados o bien en las
industrias de primer nivel de estos mismos paises, donde la investigacion cientifica estd
catalogada de acuerdo a determinados cdnones de secretividad, el intercambio de
informacion, la interdisciplinariedad y la misma actualizacion del conocimiento, exigen

mecanismos de divulgacion.

Cuando de formacidon de cuadros se trata, dicha divulgacion cientifica adquiere
caracteristicas de especial relevancia, ya que se trata de mantener un flujo de informacién

alimentada continuamente por la generacion de nuevos conocimientos. Los nuevos cuadros
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formados precisan también de un nutrimento cognoscitivo y metodoldgico que garantice
continuidad en las lineas de investigacion cstablecidas y construidas por el aporte disciplinar
de varios campos cientificos -especialmente si hablamos de paises desarrollados-.
Significando esto que el conocimiento cientifico, segin la latitud y el tipo de institucidn
involucrada, adquiere visos de identidad. Lo cual, a la larga, es un regulador del flujo y
reflujo de informacion que, sujeto a estandares de realimentacion, determina una creciente e
incluyente acumulacién de datos. Estos contribuyen positivamente a la estructura de
identidad y consolidacion de un polo de poder informidtico y formativo que puede alcanzar

niveles de prestigio regional y hasta internacional.

Independientemente de si se trata de una entidad privada o publica; descentralizada o
de macroregulacion; auténoma o dependencia gubernamental, las instituciones. instancias,
centros, agencias y, por supuesto, universidades y similares, guardan en la actualidad
procesos de acopio de informacién y mecanismos de formacion de cuadros cuyo referente

genérico se describio arriba.

De acuerdo a lo anterior, un centro generador de conocimientos requiere el resguardo
de los mismos y su transformacion catalogada en informacion susceptible de ser divuigada.
Pero también, al mismo tiempo, ser objeto de intercambio en distintos grados y niveles, segiin
la naturaleza del conocimiento en cuestion. Dentro de este mismo proceso de divulgacién
estan inmersos los mecanismos de edicion: impresa o digitalizada. En el caso de la primera,
destaca la edicion bibliografica que da cuenta no sélo de material informativo, sino del
caricter e identidad del centro generador del conocimiento (un articulo cientifico, al
contrario, representa el dato inexpresivo de la identidad del centro generador, por el hecho de
su inmediatez)., Un libro es pues la representacion v carta de presentacion de un centro
generador del conocimiento y que, como primera medida, recomienda su uso como libro de
texto entre los cuadros que se forman alli mismo. Aqui no puede perderse de vista un punto
estratégico para el desarrollo de la ciencia: toda generacion de conocimientos conlleva
ineludiblemente la estructura de su transmisién, particularmente end6gena, con los discipulos

o herederos generacionales de toda la estructura cientifica de respaldo.

La ciencia como cualquier otro componente de la expresion social, en nuestro tiempo,
macroparadigma de la cultura occidental, dada su extrema complejidad, no permite

comparaciones entre mejores y peores expresiones; ya sea entre campos (naturales vs.
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sociales, por ejemplo) o entre centros (instituciones piblicas vs. privadas, como ejemplo).
No contamos con elementos ni evidencias sobre ventajas de un campo sobre otro. Los
parametros de excelencia con que se acostumbra calificar la actividad cientifica y sus
ramales, como lo es la docencia superior, poseen fuertes cargas ideologicas, cambiantes con
los tiempos ademds y que distan mucho de contar con referentes universales. Pero sin
ninguna duda, si podemos afirmar que la peor ciencia es aquella que no se sistematiza ni se

documenta en sus propios productOS' los conocnmlentos generados.

Bajo la perspectlva de la caractenzacxon paradigmadtica de la ciencia que hace Kuhn

(1986, p. 15), resulta interesante rescatar un argumento suyo:

...cada revolucién cientifica modifica la perspectiva histérica de la comunidad
que. la_experimenta, entonces ese cambio de'pé?Spectivé, deberd afectar la

estructura de los libros de texto y las publlcaclo‘ s d n‘v»e‘stigacién posteriores a

dlcha revolucion.

Lo anterior hace relevante el reconocimiento al valor de la expresién documental para
el desarrollo estructural de una ciencia, mismo al que pretende acercarse una institucién

formadora e investigadora del nivel superior.

Retomando a Kuhn (p. 21).sobre el'«hecho de que los libros de texto poseen fuertes
cargas estereotipicas tan.banales en algunos casos como el de un “folleto turistico”, establece

que:

Si la ciencia es la constelacion de hechos, teorias y métodos reunidos en los libros
de texto actuales, entonces los cientificos son hombres que, obteniendo o no
buenos resultados, se han esforzado en contribuir con alguno que otro elemento a

esa constelacién particular.

Parece inconsistente o incongruente, sin embargo -una realidad palpable en Ila
produccion cientifica del tercer mundo, al que, por supuesto pertenece México-, el hecho de
que la documentacion apenas si logra sistematizarse y cuando asi ocurre, contamos con los
dedos de las manos los affos invertidos en esta labor. Dificilmente encontraremos una
institucion de caracter cientifico (universidades piblicas principaimente, como ya se ha
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mencionado anteriormente) que rompa con esta regla.

Los centros de acopio y/o documentacion de la produccion cientifica en ‘México,
como en otros paises semejantes, no logra aiin consolidarse como una labor. de tradicién, Es
decir, como parte de la cultura cientifica y socialmente reconocida. En este apartado se
incluye a la produccién editorial. Me refiero a documentacion profusa en libros de texto cuya
utilidad en la formacion profesional sea incuestionablemente competente -en términos de la
produccion mundial y con base en los prestigios e identidades reconocidas
internacionalmente de centros de produccién cientifica-. Aunque hay que reconocer que
existen excepciones sumamente valiosas pero, a la vez, insuficientes (poca actualizacién o

reedicion) y escasas.

El campo las humanidades, en particular el de .’l_‘a ﬁl{)sbﬁa, no-se nutre forzosamente
de los productos de la investigacion, sino que en buena: medida traduce el ejercicio de la
reflexion profunda. Asimismo puede marcar pautas de conducta social o dar cuenta de
significancias sociales, humanas, psicolégicas y/o literarias. Aporta -relativamente- una
abundante, profusa ¢ incuestionable tradicion cultural en México y algunos otros paises de
América Latina. Grandes pensadores, ensayistas y literatos —por citar sélo algunos y no
necesariamente los principales; Octavio Paz, Juan Rulfo, Augusto Monterroso, Gabriel
Garcia Mairquez, Carlos Monsivdis- quienes sin descartar la busqueda sistemdtica, han
aportado, a la region principalmente, sesudas reflexiones que traspasan las fronteras
nacionales e hispanoparlantes. Su produccion intelectual ha sido profundamente estudiada,
interpretada y asimismo la difusion estd garantizada con basamento en el merecido prestigio
de los autores. Traducciones innumerables y uso masivo en universidades y foros académicos
de toda indole se encargan de cimentar y acrecentar la calidad de sus obras. Las editoriales y
lugares de edicion y documentacion invierten esfuerzos y dineros en su promocién, pues se

consideran justificadamente como cultural y econdmicamente redituables.

Sin ningn error se puede afirmar que no ocurre lo mismo con la produccion cientifica
(entendida ésta, como antes se conceptud, como la generacion de conocimientos bajo la pauta
de busqueda sistematica de informacion del entorno; cosa que la emparenta con las
humanidades y las artes pero la distingue por el mecanismo de apropiacion de ese
conocimiento). De ninguna manera puede menospreciarse el valor intelectual y la capacidad,

habilidades y potencialidad expresiva de nuestros cientificos. Gran parte de ellos fueron
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formados en centros de alto nivel académico y no pocos han destacado sobremanera por entre
sus colegas, internacionalmente hablando. Premios a la labor desarrollada; apoyos y
reconocimientos internacionales a su labor cientifica, etcétera. En pocas palabras, nuestros
cientificos actuales estdn a la altura de los pensadores antes mencionados —igualmente, sin
agotar la lista, son ejemplo, René Drucker, Mario Molina, Bolivar Zapata, Ruy Pérez
Tamayo, Arcadio Poveda, Marcos Moshinsky, Leopoldo Garcia Colin-. Es una conclusién
absurda y racista el asumir que en el Tercer Mundo no contamos con capacidad intelectual
para lo que la ciencia requiere; no hay evidencias que lo avalen. Por el contrario y como
ejemplo, la UNAM ha logrado mantener persistentemente un liderazgo en el desarrollo
cientifico y tecnoldgico en México y América Latina. Se observa en ella marcadamente un
aumento en las exigencias de los mecanismos de evaluacion académica que incluye a la labor
cientifica. Alcantara (1999, pp. 199-244), en ese sentido. sefiala que la UNAM ha continuado

siendo *...la empresa (tarea) cultural mds importante que se han dado los mexicanos™

Entonces, el desbalance injustificado en el manejo de la documentacion del
conocimiento -de la informacién que se maneja en el dmbito de la filosofia, de las
humanidades, del arte y la literatura- con respecto al de la ciencia, no tiene nada que ver con
aspectos biologicos ni culturales. Se trata de una carencia de estimacion estratégica, a todo (o
casi todo) nivel del significado de la ciencia para el desenvolvimiento social en sus diferentes
manifestaciones: independencia. libertad de accidn, intercambio comerciall defensa y

soberania, fortalecimiento de identidad cultural. etcétera.

Se expone recurrentemente en discursos oficiales de diferente jerarquia € incluso en
discursos no oficiales el reconocimiento de lo que la ciencia significa para la cultura universal
-0 mas propiamente, la cultura occidental- como valor de sobrevivencia. En ella se depositan
muchas de las expectativas que amenazan a la continuidad, no sélo de la civilizacion, sino de
la humanidad misma. con todo y el entorno bioldgico. Pero el discurso, alejado de los hechos.
refleja que la confianza depositada en la ciencia se asienta en un mito. Este tiene que ver con
el prejuicio antes aludido de que: la labor cientifica y disciplina y rigor que le son
inobjetables, son coto de otras latitudes; no casualmente de aquellas que detentan el poder

econémico y, aparentemente, la patente cientifica.

Es obvio que se requiere romper con el prejuicio enunciado; pero por su razén

estratégica o -politicamente hablando- de estado que conlleva, se trata de un asunto de orden
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politico antes que cientifico en su forma mas general. Desde la perspectiva cientifica y hacia
la ciencia un propdsito inmediato que puede marcar un rompimiento con la cultura de la "no
ciencia", es -como se ha manifestado lineas arriba-: sistematizar la documentacion cientifica,
empezando por los propios centros donde se practica la investigacion y, por ende, se generan

conocimientos cientificos.

En nuestro medio, ya que esto recae en el sector universitario, publico
particularmente, un esquema de accién (por denominarlo y acotarlo de manera préctica)
puede empezarse -o si se quiere complementarse- con la recuperacion de informacion
procesada. Procesada en términos de que lo ha sido a partir de conocimientos generados en
las propias instituciones. Luego sistematizarla con una intencién inmediata y pragmatica: su
uso para la docencia en el campo mds cercano, o sea, la carrera afin y/o incorporada a la

propia accion de los investigadores.

Antes de intentar la descripcion de una caracterizacion de la Biologia, es necesario
advertir que para el presente estudio se asumira conceptualmente lo que para Kuhn (p. 33) es

la “ciencia normal’:

...significa investigacion ~basada’ :firmemente en una o mds realizaciones
cientificas pasadas, realizaciones que alguna comunidad cientifica particular

reconoce, durante cierto tiempo, como fundamento para su prictica posterior.

De la misma manera, se considerard aqui el término “paradigma”, relacionado

estrechamente con “ciencia normal”, de la siguiente manera (Ibidem, p. 34):

...algunos ejemplos aceptados de la practica cientifica real —ejemplos que
incluyen, al mismo tiempo, ley, teoria, aplicacion e instrumentacion-
proporcionan modelos de los que surgen tradiciones particularmente coherentes

de investigacion cientifica.

Dichos modelos serdn concebidos en los siguientes parrafos como subcampos de la

Biologia.’
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4. CIENCIA Y SOCIEDAD

Hasta aqui los aspectos de la ciencia han estado referidos genéricamente a las ciencias
naturales. Sin embargo, aun en sus discrepancias, las ciencias sociales no escapan a
similitudes dentro de lo apuntado, més hoy que vivimos una crisis de visiones y perspectivas.
Paraddjicamente ésta ha servido para la disminucion en la distancia que las separa
(epistémica y metodolégicanieﬁt:é).:Pa;rrece ser que la tendencia hacia el entrecruzamiento
entre componentes cuantitativos y cualitativos en la investigacién alcanzan a entrecruzar
también las posiciones antes-irreconciliables entre unas ciencias y otras. Prueba de ello es la
frecuente “transgresion” conceptual entre unas y otras y de teorias que comparten cuestiones
paradigmaticas como la incertidumbre, la no linealidad, el caos, lo orgdnico, lo difuso, lo

indeterminado. entre otras.

Asi, las tendencias cientificas actuales insisten cada vez con mayor énfasis y desde
diferentes corrientes en estrechamientos epistemolégicos y metodolégicos que incluyen la
difusion creciente de la frontera entre lo cualitativo y lo cuantitativo. Y ademds coinciden en
mecanismos transdisciplinarios en los que las problemdticas se integran contrapunteando lo
subjetivo y lo objetivo, sin el prejuicio marcado de la separacién sujeto-objeto. Esta
relativamente reciente tendencia: la fusién entre lo social y lo natural estd sinergizando la
consideracion sociologica de la ciencia, es decir, la caracterizacién de la misma y sus

relaciones asumidas como objeto de estudio.

Es entonces la vision socioldgica, sin alejarse de esa fusion, la que estd sometiendo al
rigor cientffico y su consecuente sistematizacién indagatoria a lo que sucede en el mundo de
las ciencias (plural pertinente). Como en el presente estudio. donde la problematica se centra

en una relacion especifica: impacto de la investigacion en la docencia superior, campo de la

Biologia.

Precisamente la Biologia asume un papel no muy ortodoxo que se diga aunque se le
caracterice como una ciencia de orden “‘natural” (pues la asociaci6n semantica se aparece
como obvia). Sin embargo, esto no es completamente correcto debido a la estrecha relacion
que guarda con el comportamiento, preocupacion de las ciencias sociales. De esa manera no

es sorprendente el hecho de que los intentos positivistas de fundar las ciencias sociales
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tuvieran como basamento conceptual y metodologico a las ciencias biologicas
(sociobiologia). Se hizo asi sin concebir a las estructuras sociales humanas como mas
complejas y menos sujetas a regularidades o leyes. Hoy, precisamente por su complejidad, el
objeto de estudio atraviesa a esas aparentemente distintas disciplinas —las sociales y la
Biologia-, lo que resulta favorable para la comprension y explicacidn ¢l intercambio teorico

en dos vias.

Puede entenderse a la Biologia como un campo que aporta y recibe, a su vez,
elementos conceptuales de las ciencias sociales. Esto es cierto en cuanto a cuestiones
comportamentales y de relaciones entre entes donde la comunicacion, patrones de conducta,
aprendizaje, asimilacién, ambientacion, conflicto, cooperacion, reproduccidn, poseen puntos
de contacto y de realimentacion entre las ciencias naturales y las sociales. Esto lleva a
concebir a la Biologia como una disciplina no pura: mucho de ciencias naturales, mucho de

ciencias sociales.

Regresando al caracter de las ciencias sociales que pretenden la comprensién de
diferentes modos y niveles de relaciones. Relaciones entre sujetos o de grupos de ellos -en
estructuras culturales heterogéneas y distintivas- que dan sentido a eso que se manifiesta e
interpretamos como lo social. Cabe aqui destacar que cualquier actividad humana es
susceptible de condicionar la construcciéon de objetos muy propios de estas ciencias. De esa
forma encontramos que la actividad cientifica forma parte de ellos, por lo que los cientificos
estan inscritos en el interés sociologico. Asi, un trabajo como el presente esta comprometido
con lo que se reconoce como la sociologia de la ciencia. Dicho de otra forma, las prdcticas
cientificas como actividades intersubjetivas adquieren sentido dentro de una de sus grandes
finalidades: la reproduccién (del conocimiento y de dominio de grupo), fundamentalmente

desde la exploracion sociolégica.

Para Pacheco (1990, p. 16), es necesaria una continua redefinicién del objeto de la

sociologia de la ciencia, para, entre otras cosas,

...contribuir al disefio de instrumentos y de modelos que, sustentados en una
concepcion heuristica del conocimiento, nos permita acceder al estudio del
conjunto de valores, creencias, normas, habitos y prdcticas que definen a la

actividad cientifica como proceso social;
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plantcamiento compartido en el presente estudio.
5. EL CAMPO BIOLOGICO

La Biologia es una ciencia con caracteristicas que permiten garantizar aceptablemente
una accion de aproximacién de construccién del objeto bajo una perspectiva socioldgica (de
la ciencia), por razones histdricas y geograficas, por razones de variedad biogeografica. Es
decir, considera en su desenvolvimiento cientifico rasgos que competen a las ciencias
sociales como distribucion de poblaciones; relaciones sociales entre individuos; gregarismo;
cooperacion social: comunicacion; etcétera. Se puede decir, adicionalmente, que esta ciencia
constituye una de las tradiciones mas arraigadas -relativamente- en el desarrollo cientifico
mexicano. lgualmente, la extensa y profusa diversidad bioldgica® con que cuenta México, es
un campo fértil, un completo laboratorio de observacion y experimentacion, por antonomasia,
para cualquier bidlogo. La Biologia es sumamente versatil: igual puede trabajarse acudiendo
a infraestructura sumamente sofisticada y cara (de primer mundo, diriamos), que a
herramientas e instrumental bastante sencillo, sin menoscabo del grado de confiabilidad y
espectacularidad de sus resultados. Por mas que se investigue la Biologia sigue siendo un
campo virgen; el nimero de especies clasificadas es insignificante comparado con las
estimaciones mds conservadoras sobre biodiversidad. Cada vez que se resuelve una duda
biologica surgen infinidad mas: podria decirse que es un campo creciente de desconocimiento

cientifico. s6lo comparable con el de la cosmologia.

Se asume aqui a la Biologia como un campo recuperando lo que Pacheco (Op. cit.,
1990, p. 18) afirma. en coincidencia con Bourdieu: “...espacio de la vida social ocupado por
las instancias intervinientes en el proceso de produccion cientifica (aparatos, instituciones,

organismos e individuos)”;

...el campo se define como un sistema de relaciones objetivas entre las posturas
adoptadas por los distintos sectores y grupos que lo constituyen... la nocién de
campo hace referencia a las condiciones materiales de la vida social que dan lugar

a la produccion de valores socioculturales y cientificos. (Ibidem)

Vista asi la Biologia, se puede discemnir que las tendencias actuales internacionales
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pueden agruparse arbitraria pero, a la vez, consistentemente en cuatro subcampos. Cada
subcampo tematico dc la Biologia posee gran cantidad de modelos, teorias e hipétesis que las

mas de las veces son contradictorias e incluso en algin numero de ellas, irreconciliables, aun

a la fecha.

Esos subcampos, (los mas destacados de acuerdo al estado-del-arte, pero no los

dnicos) son, sin orden de importancia:

L La-ecologia; que por razonhes obvias cada vez adquiere mayor relevancia con los
recursos reconocidamente como no.renovables y los renovables que, en todos los casos, son
limitados en tiempo y espacio (Gonzdlez B., 1998). Hay necesidad inmediata y urgente de
hacer sustentable la explotacion del entorno biolégico para nuestra propia conveniencia y
garantfa de sobrevivencia como especie. La ecologia resuita ya un punto obligado a tratar en
cada una de las decisiones sociales que tienen que ver con el presente pero mas con el futuro.
Supeditadas inexcusablemente a este subcampo bioldgico tenemos diversas ciencias como la
biogeografia, climatologia, edafologia y otras no menos relevantes. Todas, si no de orden
plenamente biologico, cada vez mds determinadas por la ciencia madre de la Biologia (Kates,
1994, pp. 92-99). Dada su estrecha relacion con la biodiversidad y el hecho no menor de que
México estd catalogado como uno de los 12 principales megadiversos, la ecologia adquiere

particular importancia para México, lo cual sera sujeto de analisis en un apartado posterior.

1I. Otro gran subcampo de gran trascendencia y actualidad lo constituye la Biologia
Molecular y sus no menos importantes auxiliares como la Ingenieria Genética, Biologia
Celular, Biofisica, Bioquimica y un largo etcétera (Gonzilez B., 1998). No se duda de la
trascendencia del conocimiento de lo genético con respecto a la regulacion de nuestra propia
sobrevivencia como especie. Regulacion y control de la salud, nutricidon, descendencia, la
relacion maquinas-hombre y muchas mas preocupaciones nada menores, estan orientando
gran parte de la labor cientifica de la Biologia (o cientifica a secas). Todo ello desde la
perspectiva de la iniciativa privada (control del mercado a partir de patentes biologicas y/o
genéticas), como de las estructuras gubernamentales (control poblacional, control de
epidemias, expectativa de vida, nutricion, entre otras), hacia la bisqueda de informacién

acelerada de todo aquello que ataiie al objeto de estudio de la Biologia Molecuiar.”?

II. Un tercer subcampo, mas especulativo, pero no por ello de menor trascendencia para
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nuestra especie, estd intimamente ligado a la pregunta trascendental que empuja a la ciencia
desde siempre: de donde venimos; es el que concierne al origen de la vida. Es un consecuente
epistemologico al cuestionamiento del origen de las especies (resueito ya éste por el
paradigma de la teoria neodarwinista). A pesar de lo polémico y especulativo que resulta es
un drea del conocimiento con elevado grado de interés entre la comunidad cientifica. En los
ultimos affos ha cobrado vigencia con posturas encontradas que se pensaban superadas
(basicamente dos, la que sostiene el origen Unico bioldgico en nuestro planeta y la que
encuentra evidencias que apuntan a un origen extraterrestre). Se trata de un subcampo donde
la transdisciplinariedad es un componente integrador. De ahi que las ciencias auxiliares
fundamentales sean la exobiologia —con sus respectivas auxiliares; la astroquimica, la
astrofisica y la radioastronomia-, la biofisica, la paleontoiogia y la geologia, como sus

. v 2
principales basamentos.”'%!!"!2

Dentro de esa transdisciplinariedad destaca el ramal paleontoldgico que se ocupa en
gran medida de las especies desaparecidas antes de que el hombre existiera (incluyendo a sus
propios ancestros). Puede visualizdrsele bajo una perspectiva que va lo macro a lo micro
hasta lindar y fundirse con la investigacion molecular. Esta sondea aspectos biofisicos y
propiamente quimicos hacia esa gran preocupacion fundamental: el origen de lo organico en

su sentido absoluto y universal.

IV.  Un cuarto subcampo a considerar aqui y de acuerdo al estado-del-arte en la Biologia,
viene a ser la neurofisiologia (o neurociencias en general). Existe un creciente interés en
profundizar sobre ella, no sélo por el ancestral interés en conocer la interaccion entre el
sistema nervioso y la mente, sino por el incontenible avance de la informdtica y sus ramales
como la digitalizacion, cibernédtica e inteligencia artificial. Se puede decir que no hay
diferenciacién ni fronteras tecnoldgicas y de conocimiento entre estas cuatro dreas. Sin
embargo. y a pesar de los grandes avances logrados en las tltimas décadas, la neurofisiologia
sigue siendo en gran parte un profundo misterio, aun no resuelto en sus partes esenciales;
prueba de ello es la no correspondencia entre inteligencia animal y la artificial. Los logros en
este subcampo bioldgico se encuentran mds bien en el terreno de la ciencia-ficcion. En suma,
se trata de un conocimiento que no logra todavia la ruptura epistemolégica en cuanto a vision,

certeza y prediccion. como ha ocurrido con los tres subcampos antes referidos.!>!*

De los cuatro subcampos, el primero puede calificirsele como de vanguardia, por el
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significado sociocultural que guarda para direccionar politicas' de - desarrollo “ social,
incluyendo las de orden industrial y agropecuario; el valor que tienen conceptos come
impacto ambiental y desarrollo sostenible en tomas de decisiones, trascienden hoy por hoy el

nivel biolégico.

Los otros tres subcampos pueden ser catalogados dentro de la ciencia-frontera, es
decir, la proposicion de paradigmas suficientemente fuertes como para determinar cambios de
rumbo tecnoldgico y filosofico de nuestra civilizacion occidental. Adicionalmente, son

conocimientos generados a partir de la experimentacion, en gran medida.

La caracterizacion hecha aqui de estos cuatro subcampos de la Biologia no pretende
involucrarse en la conceptuacion que los distingue en su particular desarrollo cientifico. Ello,
a mas de complejo, seria parte de otro tipo de investigacion. La intenciéon mds bien es la de
sefialarlos como el estandar de reconocimiento, como determinantes cientificos del estado-
del-arte de la Biologia en el mundo que vivimos al inicio de siglo XXI. Sus raices. de manera
general, no rebasan los 50 ailos de antigiledad. Pueden verse entonces como directrices
normativas de lo que la ciencia- de la Biologia ofrece socialmente como propuesta de
insercion cultural. Por tanto, son referencia obligada en términos curriculares para cualquier
carrera de Biologia a nivel global. Esto es. cualquier plan de estudios para formacién de
bidlogos tiene qué contemplar en sus fundamentos programdticos y fines una estructura
curricular que no pierda de vista sus conocimientos y tendencias metodolégicas. Estos
subcampos imponen estamentos epistemologicos plenamente organizados y explicitamente

racionalizados.

La caracterizacién historica de un centro productor de conocimientos, v por ende
reproductor de los mismos a partir de la formacion de cuadros (profesionistas) -como lo es
cualquier escuela de Biologia y en este caso dependiente de una universidad-, requiere la
concrecion de subcampos, lineas de investigacion, intencionalidades y compromisos sociales
que les son propios. Estos le imprimen identidad sustentada a lo que se denomina desarroilo
curricular. Razon de ello es que el plan de estudios de la carrera de biélogo de la Facultad de
Biologia de la Universidad Michoacana posee peculiaridades que se enmarcan en intereses

institucionales. Ligados éstos a exigencias, particulares también, de la sociedad a la cual se
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De esa manera la bisqueda de la relacidon entre investigacion y docencia en esta
Facultad (como en cualquier otra) va mds alld de la teorizacion sobre lo que el campo
cientifico establece como su estado-del-arte (los cuatro subcampos mencionados). Esto es,
requiere de una indagacion empirica que considere de manera esencial la opinién de los
sujetos involucrados: investigadores y docentes. Dicha relacion puede establecerse, en primer
término, como ¢l impacto que la investigacion estd teniendo, o que puede potenciar, sobre el
desempefio docente de la propia institucion. La finalidad es encontrar congruencia en lo que
aqui se toma como una realidad ineludible: todo centro generador de! conocimiento esta (o
tendria que estar) intimamente ligado, en términos de identidad y desarrollo, a la formacién
de cuadros; se trata de un parametro historico de valoracion del desempeiio de instituciones
de educacion superior, fundamentalmente el producir conocimiento y garantizar su

reproduccion social a partir de un referente cientifico.

En cuanto a la caracterizacion misma de la Biologia, vale la pena seflalar aqui que, de
acuerdo a la clasificacion que se hizo arriba de ciencia entre naturales y sociales, ella
constituye una ambigiiedad en si misma. Ambigitedad que de ninguna manera le es
desfavorable y consisie en que, a pesar de su nomenciatura, la Biologia no es estrictamente
“natural”. Es mds, conlleva interacciones fuertes con el campo de lo social; muchos de los
conceptos enteramente bioldgicos tienen referencia directa con aquellos elaborados por la
ciencias sociales. Como por ejemplo ¢l de comportamiento (especialmente entre mamiferos),
cuyas consideraciones estdn estrechamente vinculadas con lo que la sociologia en general ha
propuesto paradigmaticamente. Términos asociados al comportamiento como maternidad,
familia, homosexualidad. crianza, aprendizaje, comunicacion, gregarismo. estamentos,
etcétera, son aplicados cotidianamente en el entendimiento de la realidad animal. No se diga
del cardcter social que representa el uso, manejo, aprovechamiento y manipulacion que el
hombre hace de los recursos bidticos para su sobrevivencia. Tradicion y cultura juegan un
papel relevante para priorizar estos términos. Por el contrario, la Biologia representa un
aporte continuo y todavia muy lejos de agotarse (apenas una infima parte de la biodiversidad
ha sido clasificada) a la sociedad humana. Especificamente el subcampo de la ecologia
representa un equilibrio sustancial entre lo social y lo biologico que sera determinante para

nuestro futuro como civilizacion.

También resulta importante destacar que los cuatro subcampos manejados aqui no

pueden concebirse de manera simplista y unilateral como propios y exclusivos de la Biologia.
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La complejldad del desarrollo del conocimiento cientifico y la multifactorialidad que les
afecta de manera snstemzitlca El alto grado de dificultad para la predictibilidad que les
caracteriza - a - estos subcampos —genéricamente 'y como consecuencia del elemento
incertidumbre propio de las ciencias de nuestro tiempo-, debe visualizarlos como sujetos a la
transdisciplinariedad cientifica. Es decir, los distintos objetos de estudio que les ataiie pueden
ser construidos desde perspectivas diferentes, propias de otras ciencias (de la fisica,
principalmente, entre las que destacan algunas ya mencionadas). Asi, por ejemplo, Steven-
Weinberg, trabaja en el trascendental tema de la vida extraterrestre, que ocupa gran parte de
los esfuerzos de bidlogos y colegas de otros campos cientificos. Para el autor: “Nosotros
comprendemos al universo y nuestro lugar en él. Pero hay limites a lo que podemos explicar
en el presente. (Revelard la investigacion en las fronteras de la ciencia un papel especial para
la vida inteligente?", desprendiéndose de ahi el inconmensurable impacto social que estd
teniendo y tendrd el conocimiento generado en este controversial tema (Weinberg, 1994, pp.

22-27).

En el caso de Orgel, quien comparte esa preocupacién cientifica -se trata -de:-un
personaje ineludible al intentar profiundizar en ¢l conocimiento sobre el origen de la Vida-:y
aborda la evidencia cientifica sobre que la vida emergié sélo después de que aparecneron
moléculas autorreproducibles. Los datos asequibles apuntan a una molécula en particular: el
ARN. Esta informacion ya constituye un paradigma de ‘ciencia normal’ -dentro-de -la

formacion de bidlogos y afines de cualquier latitud, (Orgel, 1994, pp. 52-61).

Otro gran cientifico, Stephen Jay Gould, quien en vida fue considerado como la
méxima autoridad en paleontologia a nivel mundial. Su postura iconoclasta y a la vez de gran
rigurosidad cientifica obliga a cualquier estudioso sobre el origen y evolucion de la vida a su
consulta. Su trabajo argumenta polémicamente que la historia de la vida no es necesariamente
progresiva; en todo caso no es predecible. ““Las criaturas de la Tierra han evolucionado a
través de series de eventos contingentes y fortuitos”. Su afirmacién no es de! gusto de todos
los paleontélogos o bidlogos: sin embargo, las evidencias mas recientes confirman y avalan
cada vez mas su heterodoxa pero, al mismo tiempo, impresionante teoria (Gould, 1994, pp.

62-69).

No menos interesante resulta citar a Carl Sagan, astrénomo involucrado con el

problema de la vida. Sagan durante toda su vida fue un promotor vanguardista de la ciencia
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en general. Su interés en la Astronomia pronto lo llevé al origen de la vida y la persistente y

herética sospecha de que existe otra (u otras imrl.}crhars) en el resto del Universo. Sagan es de
consulta obligada para cualquier intei‘esadoe'n"éiencfa,' pero en particular para astrénomos y
bidlogos. Su obra le merecid el premidP‘ullit;zer yr seré considerado histéricamente como uno
de los cientificos norteamericanos mas prommentes del siglo XX. En su vasta obra,
considerada cldsica ya, examina con: rlgor cxentfﬁco el hecho de que la Tierra permanece

como el dnico mundo habltado conocxdo hastn ahora. Pero que al mismo tiempo los

cientificos han encontrado que el Umverso abunda con la quimica de la vida, (Sagan, 1994,

pp. 70-77).

En el caso de la inteligencia y todo lo relaéionado a las neurociencias, encontramos a
alguien como W. Calvin. El trabajo de Calvin ha encontrado que ¢l lenguaje, la anticipacion,
la experiencia musical y otras evidencias de la inteligencia estan conectadas a través de una
subyacente facilidad que aumenta los movimientos rdpidos. Sugiere que cambios ambientales
durante las eras glaciales pueden haber llevado a la inteligencia en una ventaja selectiva para
los ancestros inmediatos de la humanidad. Su trabajo neuroldgico tiene una relacion estrecha
con la paleontologia y la biologia en general y constituye un verdadero hito cientifico de
finales del siglo XX, (Calvin, 1994, pp. 78-85).

El trabajo de Marvin Minsky también apunta en ese sentido. Especula, con las
evidencias cientificas mas actuales sobre el desarrollo de la inteligencia artificial, sobre la
posibilidad real de que la robdtica se inserte en la Biologia de una manera radical y como él
afirma: “Si, en la medida en que ingenierilmente reemplacemos cuerpos y cerebros utilizando
la nanotecnologia. Podremos vivir mucho, poseer gran sabiduria y gozar de capacidades
todavia inimaginadas™. Su especulacién tiene bases cientificas pero son ain eso. El campo de
la Biologia se transformaria enormemente si su vision es correcta, pero los avances

neurobioldgicos no permiten apresurar dichas especulaciones, (Minsky, 1994, pp. 86-91).

En lo que respecta a la ecologia y el desarrollo sustentable Robert Kates expresa que
con su inteligencia el hombre ha desarrollado una fuerza natural que tiene que ser reconocida.
Cada gran revolucién tecnologica ha desencadenado un crecimiento geométrico de la
poblacion. Se pregunta si podemos aprender suficiente acerca de la realidad biologica, fisica
y social para modelar un futuro que nuestro planeta pueda sustentar. Guarda la esperanza de

que un medio sustentable del futuro descansa en la evolucion de instituciones, tecnologia y
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un acuerdo global. Las reflexiones y datos del articulo son insumos bdsicos de cualquier
carrera de Biologia. por las implicaciones para la Ecologia y el desarroilo sustentable que le

atafien, (Kates, 1994. pp. 92-99).
6. EL CONCEPTO DE EVOLUCION COMO EJE ESTRUCTURADOR

La caracterizacion de la ciencia de la Biologia aqui desarroflada y que
contempla cuatro grandes subcampos de vanguardia cientifica esta constrefiida a una gran
teorfa biolégica. Esta estd plenamente admitida como un paradigma adn no superado tanto

metodolégica como epistemolégicamente: la teorfa darwinista de la evolucién.

Como todo aporte conceptual en las ciencias, la teoria de Darwin tiene antecedentes
en la influencia de Thomas Maithus (en su publicacién: Ensayo sobre el principio de la
poblacién, de principios del siglo XIX). Malthus contemplaba como una gran posibilidad el
caricter cambiante del mundo viviente que lleva a producir mds progenie de la que el
ambiente puede sustentar. Otra influencia notable en Carlos Darwin, desde su nifiez, fue su
abuelo, Erasmus Darwin. A fines del siglo XVIIi, Erasmus Darwin, ya habia escrito algo al
respecto. Jean Baptiste Lamarck, en 1809, también publicé su Philosophie zoologique sobre
la mutabilidad de las especies. El mismo Darwin, en su obra, refiere 2 no menos de veinte
predecesores que abordaron el tema de la evolucion biologica. Sin embargo, el aporte de
Darwin a la teoria moderna de [a evolucién estriba ¢n dos componentes: 1) la observacion
sistemdtica y prolongada de toda evidencia que apoyara su teoria: 2) la explicacion clara de

un mecanismo plausible por el que las especies cambian: la seleccidén natural.

Un aporte importante al trabajo de Darwin provino de un filésofo evolucionista del
siglo X1X. Herbert Spencer acuiié el componente conceptual bisico de la teoria de Darwin
sobre la sobrevivencia del mas apto. Sugiere que la seleccion natural favorece determinadas
caracteristicas en una poblacién que varia al azar, conforme las condiciones del medio

cambian,

Alfred Russel Wallace, contemporaneo de Darwin, también detectd el principio de la
seleccion natural de manera independiente, atn y antes de que Darwin publicara su obra: E/
origen de las especies (1859 en su primera edicion y la de 1872, corregida y que es la que

habitualmente leemos).

—————
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Sin embargo, algunos personajes guardaron dudas sobre la propuesta darwinista, pues
-incluso convencidos de ésta, -como -Thomas- Huxley, argumentaron la falta de pruebas

experimentales.

Gregorio Mendel, sin conocimiento de Darwin (aun y cuando Mendel publicé su
principal obra en 1866), condujo- experimentos que llevaron a refutar la teoria de Lamarck y
vindicar la intuicion de Darwin. Mendel fue el primer cientffico en reconocer que las formas
naturales pueden ser subdivididas en caracteristicas discretas. Que éstas son transmitidas de
generacion en generacion, en lo que denomind particulas hereditarias y ahora conocidas
como genes. Permitié superar ideas de algunos genetistas que sospechaban que la mutacion
genética y la recombinacién sexual podian guiar la evolucién a través de ciertos patrones
independientes de la seleccion natural. Fue en los afios 30 del siglo XX, que cientificos como
Ernst Mayrs v otros bidlogos evolucionistas (Ronald Fisher, J. B. S. Haldane y Sewall
Wright) fusionaron las ideas de Darwin con la genética: la actual teoria de la evolucién
conocida como nueva sintesis (o sintesis neodarwinista) que sostiene que la seleccion natural

es la principal arquitecta de la forma y diversidad biol6gica.'* '®

De acuerdo con Stebbins la Biologia moderna posee dos conceptos integradores: 1) el
concepto de organizacion, segun el cual, todos los niveles, desde el molecular, hasta llegar a
los organismos vivos, se organizan en modelos ordenados a partir de sus componentes. 2) el
de la continuidad de la vida mediante la herencia y la evolucién. La teoria sintética actual de
la evolucion descansa en cinco procesos bdsicos: a) mutacion génica; b) cambios en la
estructura y numero de cromosomas; c) recombinacion genética; d) seleccion natural y e)

aislamiento reproductivo (Stebbins, 1977, pp. [-2). Para Dobzhansky (1970, p. 17):

...es posible describir los seres vivos sin preguntarse nada acerca de su origen.
Pero tal descripcion adquiere significado y coherencia solamente cuando se la

examina dentro de la perspectiva de su desarrollo evolutivo.

Visto asi, la epistemologia de la ciencia Biologica estd supeditada a los planteamientos
basicos que sostiene la teoria de la evolucion. Ello independientemente de los subcampos o
paradigmas que, en su momento, los bidlogos pretendan abordar en sus mecanismos de

investigacion y docencia particulares. Es entonces la teoria evolucionista el eje estructurador
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-0 articulador- de todos y-cada uno de los concéptos involucrados en los presupuestos aqui
manejados en cuanto a produccion cientifica ylsu impacto en la docencia de la Biologia. Sin
embargo, no puede perderse de vista el hecho de que la teoria de la evolucion moderna
(neodarwinismo), como se apunté antes, posee como insumo conceptual y metodolégico en
todo lo concerniente a la herencia. Se puede decir, citando a Pifion, refiriéndose a la Genética,
que “...en la biologia, es la base conceptual de la teoria evolutiva, sustento tedrico de esta
ciencia” (Pifién, 1999, p. 1). Estos aspectos de la genética estan plenamente conceptuados en
la mutacién y Ia recombinacion (Stebbins, p. 3), con las correspondientes bases tedricas que

fa bioquimica y biologia molecular aportan.

Alin y con sus componentes teéricos de la genética. la teoria de la evolucién actual es

el paradigma estructurador pues:

El proceso de la mutacion proporciona solamente los materiales de construccion,
la materia prima. con los cuales se producen los cambios evolutivos...Por lo tanto,
la mutacion sola, sin la regulacion de la seleccidn natural, daria como resultado la
desintegracion de la vida...en lugar de la evolucién progresiva y util a las

necesidades de adaptacion.(Dobzhansky, p. 71)
7. ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS

El sustento epistemoldgico del presente trabajo adquiere sentido en si mismo, a saber:
la docencia como se asume en la universidad en México aparentemente esta engarzada con lo
que se conceptia a partir de la generacién de conocimientos. Sin embargo, la prictica de la
docencia universitaria muestra la desvinculacion entre lo que se opera en el aula por quien la
ejerce y los productos de la investigacion cientifica de la misma institucion (Torres O., 1998).
Desvinculacién o no, la investigacion tiene gran significado, se presume aqui, en la identidad
que se imprime a los egresados profesionales y a la institucidn en sus diversas modalidades
de formacion; presupuesto constatado metodolégicamente. Cuando de la Biologia se trata
este planteamiento resulta importante por la nocion empirica que casi siempre estd detrds del
desarrollo conceptual, como seria el caso de la Taxonomia. El uso de nomenclaturas no
obedece a leyes sino a regulaciones que en la Naturaleza son cambiantes y sumamente

diversificadas.
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Adicionalmente, .el- valor de la teorizacién rsbbre la realidad impone un andlisis
consecuenté con lo que se afirmard y prdboﬁ_&ﬁi al shjeto cognoscente. Esto significa que el
valor del proceso deductivo de la-ciencia eﬁiﬁh;féétor que aqui se prepondera, en la forma que
asume Popper al denominarle empir‘ismdteérici;c;'._‘ Por supuesto que no se puede menospreciar
la contraparte inductiva como herra;hi,é'nta ‘fundamental para la generacion del conocimiento,

pero resulta significativo el sostener que (Torres O., 1997, p- 10):

..el "teoricismo™ (deduccién), plantea que los hechos observados no son mis
que referencias que permiten al cientifico la estructuracién de teorias
légicamente disefladas -para conectarse con aquellos hechos y dar una

explicacién razonable de ellos.

De ahi pues, la intencién remarcada metodolégicamente sobre la accidén del sujeto
(quien administra la docencia, por un lado, ‘y.quien genera el conocimiento, por otro) y la
importancia que adquiere su vision de la Naturaleza e impacto del conocimiento que maneja
en su actividad, dan cuerpo al proceso de plasmar informacion. Consistente éste, por un lado,
con la idea de formacién de recursos humanos y, por otro, con el insumo tedrico requerido.
Lo aqui propuesto apunta entonces, sin rechazar la importancia de lo tecnolégico como
mecanismo que refuerza habilidades practicas que le son propias a cada carrera universitaria,
a la identidad que imprime la apropiacién del conocimiento, principalmente cuando éste es

generado en las condiciones que atafien a una misma institucion.

Desde el punto de vista pedagdgico se asume aqui que la apropiacion del
conocimiento estd intimamente ligada a la generacion de informacion. Esta adquiere caricter
de identidad cuando se da valor de uso al conocimiento generado en la propia institucion con
sentido de identidad disciplinaria en las diversas modalidades de las carreras impartidas. Es
decir, los productos generados a partir de la investigacion son insumos fundamentales en la
labor docente universitaria, adicionalmente a los documentos, libros de texto tradicionales y

otros recursos diddcticos propios del quehacer pedagogico.

En lo que respecta a la Biologia, los aspectos epistemoldgicos estdn constrefiidos
rigurosamente a los dictados ineludibles de la version mas actual de la Teoria de la Evolucion
Sintética (Neodarwinismo). Ellos rigen las derivaciones conceptuales que dan vida a la

Biologia como ciencia en toda su profundidad y extension. Asi conceptos bdsicos como
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evolucién, progresién, cambio y dlreccmnahdad (Ayala, l974 pp 339 955) son Y seran parte :

del sentido csencial que sustentan a la Bl ogfn en: su practlcniclenn'ﬁca y formatwa.

Concepcién intelectual integradora: y totahzad a;
Es importante destacar ta_nibne ‘que*la sistemdtica tiene en la

sintesis evolucionista (Mayr, 198217 Pp. ,ng:sélo.ﬁ como parte de la disciplina

cientifica del bidlogo, sino.como compon nt oncep‘tuél"rinsoslayable para la comprension

cabal de la generacidn, transmision y educacnon lolé'gicas mads actualizadas.

Es destacable también el papel de los aportes conceptuales del darwinismo a la
sociologia, tal como la visidn holistica de que el blanco de la seleccion natural es el individuo
como un todo. Al contrario de visiones més reduccionistas que en alguna medida han

considerado al gene como el blanco de la evolucion.

El concepto de seleccion natural de Darwin y Wallace contribuyd a - avances
filos6ficos para explicar los cambios organicos adaptativos y direccionales que no se rigen
por fuerzas explicadas como leyes fisicas. Fue importante también la aportacion darwiniana
de la variabilidad en la seleccién natural. Remontd el mito de individuos de una misma clase
son esencialmente idénticos. Sent6 las bases de que una poblacién diversa se establece de
manera natural por el cambio y que, a su vez, depende en un primer paso del azar
(produccién de abundante variacidén) y en un segundo de la necesidad (eliminacion de

individuos inferiores).

Es atribuible también en gran medida a Darwin la introduccién de la historicidad a la
ciencia, lo que significa que leyes y experimentos son técnicas inapropiadas para
explicaciones de eventos v sucesos historicos involucrados en la evolucion. Actuaimente se
reconoce plenamente, sin embargo, que los procesos biologicos son de naturaleza dual: estin
gobernados por las leyes universales de la fisica y la quimica y, a la vez. por un programa

genético, mismo que es resultado de la seleccién natural (Mayr, 2000).

Estos conceptos bdsicos generados desde sus inicios por la Biologia cientifica a partir
de la perspectiva evolucionista asentada por Darwin y Wallace, son el entorno conceptual
basico del que depende ef campo bioldgico en sus practicas investigativa y formativa. Asi que

se partid de alli para incorporar conceptos a categorias, basicas también, del esquema
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problemdtico. que ataiie al objeto de estudio aqui.interpretado: la-investigacion y la docencia
en Biologia. Es decir, tpdq' concepto que atafie a klaV'Biologia como campo cientifico en la
investigacion.y la-docencia,. es considerado aqui-solamente si estd sujeto a la epistemologia

fundamental de la Teoria de la Evolucién Sintética.

Las consideraciones expresadas a lo largo de este capitulo abarcan un conjunto de
planteamientos de orden teérico que favorecen la comprension de circunstancias proyectadas
desde puntos de vista distintos y hasta divergentes. La ciencia y los componentes
tecnolégicos que ataiien a la ciencia bioldgica en el contexto de lo educativo; lo propio de la
formacion profesional del bidlogo en las condiciones que la ciencia imprime contenidos,
forman parte de esas consideraciones inevitables cuando hablamos de formacion de cuadros

con reconocimiento y legitimidad social.

La importancia social de la ciencia y su caracterizacion son componentes
imprescindibles a la hora de abordar procesos sociologicos de una profesion cuyo referente
estructural estd permeado por la ciencia y su prictica.. Asi pues el significado estructural de
la ciencia dentro de! desenvolvimiento social globalizado no deja lugar a la obviedad de las
circunstancias institucionales donde se practica y consolida la ciencia. En el caso de la
Biologia esa estructura generadora y reproductora del conocimiento tiene fuertes lazos con el
eje estructurador conceptual de la evolucién biolégica. Concebir a la Biologia como campo

cientifico implica preponderar ese principalisimo ¢je estructurador.

Todo este panorama asi desglosado permite acceder, no sin dificultades, a una
clarificacion mds precisa del problema que se aborda en el siguiente capitulo. Sin despreciar
la complejidad del problema, su delimitacion resulta mas comprensible bajo el marco

conceptual del presente capitulo que se ha denominado aproximacion tedrica..

! Pién, G. “Estudio preliminar sobre problemas de aprendizaje de conceptos de genética en una poblacion de
alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM?™, Ponencia en el V Congreso Nacional de
Investigacion Educativa, Aguascalientes, 1999, p.2.
2 Campos, “Andlisis l6gico-epistemoldgico de la conceptualizacién de la teoria evolutiva moderna de
estudiantes de licenciatura”, V Congreso Nacional de Investigacion Educativa, Aguascalientes, 1999, p. 3.
7 Jara Guerrero, Salvador, “Ensefianza de las ciencias y desarrollo cognoscitivo”, Ciencia Nicolaita (4): 20-30,
1993.
* La Conferencia Mundial sobre la Ciencia (Budapest, 1999). de entre sus declaraciones finales anota: La
funcién inherente al quehacer cientifico consiste en estudiar de manera sistematica y profunda la naturatezay la
sociedad para obtener nuevos conocimientos (No 29).

Para reforzar esta vision de paradigma, de acuerdo con Kuhn (p. 47), resulta ilustrativa la siguiente
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argumentacion: “Cuando un cientifico individual puede dar por sentado un paradigma, no necesita ya, en sus
trabajos principales, tratar de reconstruir completamente su campo, desde sus principios, y justificar ¢l uso de
cada concepto presentado. Esto puede quedar a cargo del escritor de libros de texto. Sin embargo, con un libro
de texto, el investigador creador puede iniciar su investigacion donde la abandona el libro y asi concentrarse
exclusivamente en los aspectos mds sutiles y esotéricos de los fenémenos naturales que interesan a su grupo. Y
al hacerlo asi. sus comunicados de investigacion comenzarin a cambiar en formas cuya evolucion ha sido muy
poco estudiada, pero cuyos productos finales modernos son evidentes para todos y abrumadores para muchos™
®*En el mundo ¢xisten mds de 170 paises, pero solo 12 de ellos son considerados como megadiversos. México
s uno de estos paises que en conjunto atbergan entre el 60 y ¢f 70% de la biodiversidad total del pianeta. Esta
gran diversidad bioldgica se debe principalmente a la compleja topogralia, la variedad de climas y la conexion
de dos zonas biogeograticas (neodrtica ¥ neotropical) en el territorio mexicano que en conjunto forman un
variado mosaico de condiciones ambientales™ http://www.conabio.gob.mx

? Crick. F. H. C. “Discovering the molecules of life™, Scienrific American Special Issue (Science in the 20"
Century), 1991. pp. 82-88.

El autor ¢s una autoridad plenamente reconocida internacionalmente por sus aportes a la Biologia Molecular, lo
cual le merecio ¢l Premio Nobel. El tema que aborda estd considerado de vanguardia para el siglo XX y reficre
aquellas investigaciones que han llevado a la formulacion de una estructura comprensible del ADN y las
relaciones quimicas que tiene en ¢l ndcleo celular para los procesos de reproduccion que incluye a cualquier
torma de vida conocida. Episternologicamente es objeto de estudio ineludible para el campo de la Biologia
actual,

® Weinberg, Robert A. *The molecules of life™, Scientific American Special Issue (Science in the 20" Century),
1991, pp. 92-101.

Lo tratado por este autor ¢s de gran relevancia para la ciencia biolOogica mas reciente. Se trata de la explicitacion
cientifica sobre los “ladritlos™ en los que se asienta toda forma de vida. Bl articulo da cuenta de los avances de
los aftos recientes que han transformado radicalmente a la Biologia de una ciencia descriptiva @ un sentido de
comprension y manipulacion de los mecanismos moleculares de fa vida,

° Weinberg, Steven. "Life in the Universe™, Scientific American Special Issue (Life in the Universe), 1994, pp.
22-27.

' Gould. Stephen Jay. “The evolution of life on the Earth™, Scientific American Special Issue (Life in the
Universe), 1994, pp. 62-69.

" Orgel, Leslie E. “The origin of lite on the Earth™, Scientific American Special Issuc (Life in the Universe),
1994, pp. 52-61.

** Sagan, Carl. “The Search for extraterrestrial life”, Scientific American Special [ssue (Life in the Universe),
1994, pp. 70-77.

" Calvin, William H. “The emergence of intelligence™, Scientific American Special Issue (Life in the Universe),
1994. pp. 78-85.

" Minsky, Marvin. “Will robots inhert the Earth™, Scientific American Special Issue (Life in the Universe),
1994, pp. 86-91.

'* Horgan. J. The end of science. Facing the limits of knowledge in the twilight of the scientific age, Helix
Books. Massachusctts, 1996. p. 115.

' Darwin, Ch. El origen de las especies. Version e introduccion de Richard E. Leakey, CONACYT, México,
1981. pp. 11-16.
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CAPITULO 11

EL PROBLEMA

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Se pretende en este estudio valorar el impacto de la actividad cientifica en la
actividad docente dentro de una esfera académica especifica, que es la Facultad de Biologia
de la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo. Indudablemente, existen
multiples contactos entre la investigacién y la docencia y las caracteristicas especificas de
una y otra actividad obedecen a situaciones multifactoriales. Una de sus intenciones es
circunscribir el objeto de estudio a la situacion sociologica; misma en que los productos de
la investigacion, y sus circunstancias, llegan a influir en la concepcion que se tiene de la
docencia, bajo la identificacién de dos grupos: los docentes y los investigadores. El estudio:
se centra en una aproximacioén a como se concibe la docencia a partir de la inve:st}igélciénj
que se ejerce dentro de la misma institucion. Esto es, la percepcién y construcciéon de una

identidad académica (formativa) que tiene como referente a la actividad cientifica.

No en toda situacién formativa se puede observar esta circunstancia especifica que
se describe arriba. El ambito universitario es propicio para que asi ocurra particularmente
en la actualidad. Los momentos de investigacién y docencia adquieren relevancia
interactiva sin precedentes con consecuencias socioldgicas no despreciables en el mundo
globalizado donde el conocimiento es factor estratégico como el campo especifico de la
Biologia. En el caso que nos ocupa se refieren al proceso de adquisicion de una identidad
académica basada en la ciencia cuyo valor estratégico para el desenvolvimiento social, hoy

por hoy, esta fuera de duda.

Para lograr esta aproximacién identificatoria o de develacion explicita de la
identidad académica —que en alguna medida, se sospecha aqui, no estd plenamente puesta

en conciencia por los actores-, el estudio se sustenta en estructuras categoriales ya

TRSIS COF |
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trabajadas pqr:g’BﬂQf,xrcrl_ieu.- Su eje central es el concepto de habitus, en los planos y niveles de

analisis que mas abajo se describen.

El mundo de la Biologia es un terreno fértil para este “experimento”. Ademas de ser
el centro de atencion social de la ciencia actual por excelencia, ha sido un campo que desde
sus origenes ha. integrado eficazmente los pardmetros formativos con la investigacion
cientifica. Lo cual no excluye que en otros campos cientificos pudiera eventualmente
aplicarse el modelo aqui desarrollado con fines de ubicacién identificatoria de los espacios

institucionales en que se desenvuelve la academia universitaria en distintas latitudes del

globo.

Asi pues, la unidad de estudio aqui seleccionada estd conformada por el cuerpo
(grupo) de investigadores y por otro representativo de docentes de la institucion sefialada —
la categoria de profesor-investigador es circunstancial 'y nominativa, por tanto no
necesariamente ligada a las pricticas y hdbitos-. Donde lo que resulta relevante es la
actividad o préctica de la investigacion como elemento impactante de la docencia en su

ambito de identidad.

El desarrollo histérico de la educacién universitaria establece como imperativo el

manejo del conocimiento cientifico en el proceso docente.

La investigacion en el dmbito universitario provee conocimiento que impactara al

proceso docente con consecuencias en dos sentidos:

1. Manejo de los aportes de investigadores, considerados como insumo cognoscitivo, o
bien, como directriz programsdtica para dar énfasis a los contenidos que se abordan
en las distintas materias del plan de estudios. La afirmacién en este estudio es que
en la universidad publica latinoamericana (mexicana) esto no ocurre de manera
sistematica.

2. Hay evidencias de que el conjunto de actividades y modos de la investigacién

interna definen el cardcter del proceso formativo (la docencia), expresado
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curricularmente ‘(Richards, - 1987; Torreé, 1998, 1999). Es decir, la identidad
académica institucional en la que se.forma a los estudiantes de la carrera en el
campo profesional especiﬁi:o (de lé'Biologl'a en el presente estudio) radica, en
buena medida, en los aspectos cualitativos de la produccion cientifica institucional.
‘Pero més precisamente en esquemas de percepcién sobre la labor de investigar por

parte de los agentes involucrados.

Un acercamiento indagatorio a esta problemdtica puede dar pauta, parcial si se
quiere, ‘a redefinir el cardcter distintivo institucional de una carrera (formativa y cientifica)
frente a sus pares. Eso significa que puede llegarse a estructurar un modelo empirico que
auxilie - en la expresiéh de idéritidad que ocurre al interior de un plan de estudios

universitario, a partir del impacto que la produccion del conocimiento tiene en la docencia.

Se ﬁarte dqui de la categbrizacién de la investigacién como actividad sistematizada
que genera 'cdniocim‘iento.‘ Entendiéndose a la docencia (universitaria) como el proceso
institucional por el que se concreta intencionalmente el cardcter formativo. Formacion que
atafie a los cuadros profesionales que le competen al campo cientifico que les es afin (v.g.

el bidlogo a la Biologia).

El producto cientifico concretado en publicaciones y actividades de investigacién
desarrolladas son determinantes conceptuales desde el ambito cientifico hacia el sentido de
la docencia. Adicionalmente, la valoracién de los sujetos (investigadores y docentes) es un
indicador de la reproduccién del conocimiento en el ambito de lo inmediato: en el tiempo y
en el espacio: la institucion misma. Lo anterior lleva en este estudio a: i) Analizar las
relaciones entre actividad cientifica y actividad docente, referentes a la transmision de
conocimientos cientificos y comprension de la realidad con base en los lineamientos de la
Biologia. Y, ii) Analizar el impacto y pertinencia del quehacer cientifico en la actividad

docente del campo de la Biologia.
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1.1. ALCANCE DE LA GENERACION DE CONOCIMIENTOS

El estudio entonces es una indagacién socioldgica sobre el alcance de la actividad

de generacion del conocimiento generado en la investigacion hacia la docencia o formaci6n

profesional. Es un acercamiento exploratorio, donde se encuadra el objeto de estudio en la

produccién cientifica -que es considerada aqui como el referente concreto de la labor de

generacion del conocimiento-. Bajo esta perspectiva se pretende saber en qué medida ese

conocimiento generado determina y/o influye en la identidad cientifica del proceso
formativo grofesional.l

La situacion aqui expuesta se concibe como problema de investigacidon

principalmente ~sin orden de importancia- por:

1.

N

No bhay evidencias rigurosas e indiscutibles de estudios sistematizados que sefialen
el impacto que la investigacion en la Biologia tiene en la labor docente dentro de
una misma institucién.

La identidad formativa como indicador relevante de aquel impacto se entiende aqui
fundamentalmente como: conjunto de circunstancias por el que un grupo docente es
reconocido distintivamente de otro par. Es decir, la consolidacion cultural de la
labor académica en su funcién pedagogica. Especificamente como producto de las
acciones del quehacer cientifico (generacion de conocimientos) de aquellos agentes
que en su accionar comparten cotidianamente su desempeiio con los agentes
reproductores —los docentes- donde se expresa dicha identidad.

El desenvolvimiento docente dentro del ambito institucional, especificamente el
universitario. Cada vez mas determinado por el caracter epistémico de su discurso -
entendido éste como el que se recrea dentro de las acciones de generacion del
conocimiento-. Sufre una repercusion en su significado como ente académico y que
no esta suficientemente explicitado para los agentes involucrados. Se parte entonces
del supuesto de que los docentes no se valoran como impactados en su labor por

quienes generan conocimiento entre sus colegas. Lo antertor significa que hay un
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estilo, una forma del accionar docente que no es reconocido; una identidad oculta,
que se- genera-a partir ‘de los hébitos, las costumbres, la no necesaria regulacion

institucional.

Asi, el mundo subjetivo al que el hablante hace referencia con su emision expresiva
se constituye a medida que €ste desarrolla su identidad formativa en esa relacién con un
mundo-de relaciones interpersonales legitimamente reguladas en su propio ambito: el de la
docencia y la relaciéon con lo que aqui se estima como mads relevante que es la practica

cientifica institucional (Habermas, 1990).

Como existen indudablemente multiples y complejos puntos de interseccion entre la
labor-investigativa y la de docencia, la concrecion que aqui interesa va encaminada a que el
pr'ocebsoy formativo tiene mucho que ver con la préctica. Percibida y expresada ésta por los:
individuos involucrados; el conjunto de pricticas direccionan a una distincién de grupo,
una .identidad expresada en habitos concretos. El cuestionamiento problemdtico es valorar
;Hasta qué punto la distincion, la identidad expresada dentro del grupo generador de
conocimiento, impacta a la del grupo docente, modificando su conjunto de précticas?
(verbigracia, la identidad enmarcada en la investigacion posee efectos sobre las prdcticas
enmarcadas por la docencia). La hipotesis que aqui sustenta una respuesta a este
cuestionamiento puede lograrse mediante un acercamiento exploratorio. Hacia lo que los
investigadores valoran como ventajas o desventajas con respecio 2 gue los conocimientos
senerados tengan refacion o impacten a la préctica docente. Esto es. cémo lu prictica de la
nvestigacion estad empatada con la practica de la docencia: su discurso explicativo o
descriptivo es fuente de informacion que bosqueja al investigador visto desde si mismo ¥

hacia la docencia.

Como contraparte, el preguntar a los docentes el como se visualizan ellos en esa
relacidén cuasi-determinante: investigacion-docencia, devela aspectos no irrelevantes sobre
la practica de la docencia. Delimitando el objeto en lo que investigadores y docentes tienen
que decir. si no da una suficiente comprensién al problema, si logra aportar elementos de

juicio de trascendencia para la configuracién sistemdtica de aquella identidad. La
TR co |
62 FALLA |




insuficiencia comprehensiva es superada metodolégicamente considerando los productos de
la investigacién que son la expresion concreta de la prdctica cientifica. Ademds, el-aporte:
cualitativo de descripcion exhaustiva (densa o inscripcién) (Strauss, 1987; Geertz, 1990) de

las actividades de docencia e investigacion en el marco institucional, es capaz de cerrar el

circulo comprehensivo que interesa a este estudio.

A- esta‘identidad manifiesta y develada de lo que el grupo docente es o manifiesta en
su précfi(ia, aqui se reconoce como identidad formativa (como la parte mas concreta de una
identidadxécadémica, cuya expresion mds amplia y compleja abarca dmbitos que no son
interés de este estudio). Esto es. su prdctica distintiva, que marcara los rasgos relevantes
con que se formara al futuro bidlogo. La que, al fin de cuentas. es la imagen, el simbolismo
estructurado institucional por el que la Universidad se conecta con la sociedad. La sociedad
se pregunta por cémo son formados los egresados universitarios pero no se pregunta sobre
el significado de la identidad que ello implica v, mucho menos del origen epistémico. Este
ultimo se identifica aqui como las prdcticas de la investigacién institucional que definirdn la
practica académica que se expresa a través de la docencia con cardcter distintivo. Esto no
implica la inclusién de una identidad profesional del biélogo. Esta tiene mas que ver con las
habilidades practicas y cognoscitivas con que se enfrenta a las exigencias sociales de

resolucion de problemas especificos, lo cual no forma parte del estudio.

1.2. LA DISTINCION

La busqueda de la distincion® es una propiedad caracteristica de la cultura
occidental. Puede esperarse entonces que las manifestaciones culturales en nuestras
sociedades estén permeadas por esta propiedad y ser consideradas como expresion de
identidad. Ello particularmente cuando se trata de instancias histéricamente instituidas y
que conforman cuerpos (grupos) de individuos ajustados a una muy especifica expresion
cultural del mundo occidental: la Universidad v la academia, por antonomasia. Esta altima

entendida como el conjunto de agentes intencionalmente asociados en el campo de las

ciencias o las artes.



La toma de conciencia y ubicacién de identidades académico-cientificas adquiere
hoy. mayor relevancia cuando la globalizacidon hace difusos los,,é‘édigos,culturales que dan
especificidad a las 1hstituciones y los grupos. Particularmente cuando se trata de
universidades donde sus cuerpos académicos requieren ‘el ‘sentido diferencial de su
accionar. Un espacio tan complejo en el que interseccionan la formacion, la transformacién
y -la- generacién -de . conocimientos bajo un paradigma relativamente consistente de

curiosidad, apertura, critica y reflexion.

No es menor pues la problematica enfrentada en la actualidad por la Universidad al
incrementarse la imprecision de sus funciones. En consecuencia el develamiento
intencional, negativo o positivo, del sentido de identidad de cuerpos académicos aporta
indefectiblemente herramientas de comprensién, Utiles éstas, sociolégicamente, para la
ciencia y la reproduccion de la misma. No es aislado ni limitado el interés en el
acotamiento racional de esa identidad en el campo especifico de la Biologia; en diversas
latitudes surge preocupacién a diferentes niveles y profundidad (Alberts, 2000; Pennisi,

1991; Johnston, 2001).

Con la actividad docente aislada de la investigacion, como ocurre en buena parte de
la formacion del bidlogo, no puede afirmarse que el impacto de la generacién de
conocimiento en la formacién profesional posea un valor de uso: Sin embargo. esto podria
ser aparente. asumiéndose aqui que el discurso de investigadores v docentes. contrastado.
puede dar luz para evidenciarlo. Al constatarse que si hay un valor de uso (en la docencia),
puede valorarse también el destasamiento que ello impone en las Lineas de Formacion del
Plan de Estudios. en contraste con los subcampos bioldgicos. La identidad formativa
resultante del impacto de la investigacion por sobre la docencia marcard en varias formas
-donde lo epistémico adquiere especial relevancia- a quienes siguen estudios profesionales.
Es decir. de otra manera el conjunto. o parte de materias del plan de estudios, no podria
distinguirse del de otra institucidn e, incluso, de una carrera distinta pero afin. Lo cual
tendra repercusiones profesionales particularmente si el egresado decide ser docente o

investigador universitario.
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En vista-de-que una poderosa herramienta de reproduccion del conocimiento en el
aula es, en gran parte, la actividad discursiva; misma que también aparece en la publicacién
de resultados de investigacion, el interés de este estudio se concentra adicionalmente en la
relacion de ambas actividades discursivas. Por lo cual resulta importante la valoracion del
discurso cientifico de investigadores y docentes -quienes producen y quienes reproducen el
conocimiento en el aula-. El aspecto de la reproduccién con respecto a la identidad

profesionalizante, esta muy relacionado con el sentido de habitus (Bourdieu, 1996).

Las principales categorias que enmarcan el problema objeto de estudio son:
identidad académica (~habitus) y reproduccion; bajo una dimension socioldgica de primer

plano y una segunda de orden epistemoldgico.
1.3. EL HABITUS

Se parte. aqui de que habifus son construcciones’ practicas de coherencia parcial,
nunca tdtal;; de esa manera no puede considerirseles como definitivas y totalmente
generalizables. Pero si lo suficientemente explicativas del sentido especifico de
comportamiento de los grupos estudiados, en este caso, el grupo docente y el grupo de
invéétigadores. Puede ser percibido también el concepto habitus como la necesidad de los
agentes de un grupo para lograr el control de un ambiente inestable dentro de una relacién
dialéctica. Asimismo gira en torno a una teoria del conflicto en que la cooperacion,
funcionalidad y orden dentro del grupo y con su entorno son vitales para la sustentacion de
éste. Puede también el habitus ser concebido como estructuras cognitivas a través de las
cuales la gente guia su mundo social —estructuras mentales a través de la;s cuales los agentes
aprehenden el mundo social-, lo cual da una idea del nivel comprehensivo del concepto. Se
trata de expresiones concretas que sistematizadas pueden dar pauta a develar lo que aqui

interesa: la identidad.

De ahi que el acercamiento al habirtus tiene que hacerse considerando la intencion
activa, inventiva de la prictica del agente (Bourdieu, 1993), su capacidad de improvisacién.

En este punto es importante sefialar que una forma de construir ese habitus percibido en
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docentes e investigadores es a partir-de cdmo expresan su visién, como agentes, de‘lo que‘la
mvesugacxon como practlca devnene en determinante del acto docente. El sentido de

habitus en el grupo docente a pamr del habitus expresado en el grupo de mvestlgadores

chho de otra forma, hay un habitus de grupo docente a partir de la practlca
cuando los agentes no ‘estén mamﬁestamente conscientes del hecho (incluso dentro de su
propio discuréo).’ Se asume aqui que uno y otro grupo expresan habitus especificos (pero se
hipotétizzi a la vez que el habitus docente esta impactado por el de investigacién, dado el
cardcter reproductor, por antonomasia, del docente) ya que uno y otro expresan un sistema
de esquemas adquiridos que funcionan en estado prdctico como categorias de percepcion y
apreciacion. Es el habitus también un esquema de produccion de practicas y un sistema de
esquemas de percepcion y de apreciacion de las pricticas. Esto es, sus prdcticas y
representaciones que estdn disponibles para la clasificacion, pero no son inmediatamente
percibidas como tales mas que por los agentes que poseen el cadigo, los esquemas
clasificatorios: el habitus implica un sense of one's place y un sense of other’s place.

(Bourdieu, 1993, p. 134; Landesmann, 2001).

En ese sentido el agente social (quien pertenece al grupo determinado y donde el
término sujeto es sustituido por su connotacién sociolégica de dependencia determinista
estructural) es un operador practico de construccion de objetos (Bourdieu, 1993, p. 26). Ya
que la nocion de habitus de ser un sistema de disposiciones de sentido prictico, de
estrategia, de permanencia del agente dentro del grupo, evita el caer en el subjetivismo en
el momento de valorar el sentido de la practica de los agentes. De esa manera es factible
utilizarlo como indicador de impacto, en este caso, de la practica investigativa hacia la
docente. Pretende ir mas alli del simple registro de las normas explicitas y del enunciado de
las regularidades. Reflexionando sobre los modos de existencia diferentes a los principios
de regulacién y de regularidad impuesta de las practicas (las normas institucionales o los
esquemas regulatorios propios de los posgrados donde han sido formados los agentes, por

ejemplo). Pues, entre otras cosas, ;Como podria explicarse la sobrevivencia de
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investigadores *—y de - su ‘préctica- bajo las’ normas institucionales que restringen la

creatividad con disposiciones de creciente formalidad para su ejercicio?

La irnpfovisacfén frente a las reglas encuentra una disposicién reglada, a veces
inconsciente, y que engendra conductas regladas y regulares bastante alejadas de aquellas
reglas institucionales. Es el principio de la mayoria de las practicas (el habitus) y se
manifiesta en mayor grado donde el trabajo de codificacion no esta avanzado. Dado que
dentro de la Universidad existe un relativo alto nivel de codificacién, la tarea aqui serd
separar esa parte del habitus que da vida a los agentes en movimiento de cada uno de los

grupos de expresion académica: docentes e investigadores.

Para identificar la parte practica mds sutilmente evasora de la codificacion y, por
tanto, mas expresiva del habitus, se recurrird a ubicar los “pequeiios™ rituales de los grupos.
Es decir, sus costumbres llevadas a la prdctica por el ensayo y el error o por la simple
cohesidn entre los agentes por intereses comunes 0, incluso, por la convivencia cercana: en
los docentes, la afinidad dentro de las distintas Lineas de Formaciéon que plantea el
curriculum de la Facultad de Biologia, y entre los investigadores el trabajo compartido en
cubiculos, laboratorios y archivos (colecciones). Como sefiala Bourdieu (1993, p. 84) con
lo que hay de mas codificado tiene por principio no principios explicitos, objetivados, por
lo tanto ellos mismos codificados, sino esquemas practicos, podria decirse: lo no codificado
dentro de lo codificado. Entonces el habitus siempre manifiesto es un fundamento objetivo
de conductas regulares, por tanto de regularidad de las conductas. Es decir, hay
comportamientos bajo ciertas circunstancias. La circunstancia que aqui ocupa es la
expresion de un habitus (la prictica de la investigaciéon) como condicionante de la
regularidad de conductas esperadas en el cuerpo docente. Mas alla del discurso de éste

sobre la importancia de la investigacidon para la docencia.

Incluso dentro de esa gran codificacion que atormenta a los académicos: la
excelencia, se presenta de manera sui generis el habitus, pues para Bourdieu, es el hecho de
saber jugar con la regla del juego hasta los limites, hasta la transgresion, permaneciendo en

regla.
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~ No "‘puqde obviarse ¢l hecho de que al momento de registrar en este estudio la
concrecion-del habitus buscado, se estd codificando, objetivando. Asi que es necesaria la
interrogacién de la objetivacion, el cuestionamiento continuo a esa clasificacién que surge
para- explicar regularidades pues: la codificacion puede ser antinémica con la puesta en

aplicacidén del cédigo (Bourdieu, 1993, p. 86).

Ademas, el problema del habitus no es la estructura de las reglas sino las acciones
estructuradas de las reglas (regulacion continua y modulada por acciones intersubjetivas,
repetitivas; costumbres) como deslinde de un mundo subjetivo. Recurriendo a Habermas —
quien a su vez cita a Mead- podemos decir que se forma identidad adquiriendo las
cualificaciones que le permiten a un agente participar en interacciones regidas por normas:

el centro de andlisis lo ocupan los conceptos de rol social e identidad (Habermas, 1990).

Como clemento guia de andlisis para la construccion explicita de ese habitus es
imprescindible para este estudio la categoria del interés ligado a la pertenencia. Estd
asociado a una forma de conocimiento practico, interesado, del que esta desprovisto quien
no pertenece a uno de los grupos en estudio: aquellos que estdn tienden a hacer de la
pertenencia la condicién necesaria y suficiente del conocimiento adecuado, en este caso, el

generado a partir de la investigacion interna de la Facultad.

Dentro de la intencidn del estudio que busca la clasificacién de habitus hay que
considerar: las diferencias de uno y otro grupo frente a si y pensadas en cada caso como
sense of other’s place. O bien las afinidades e interacciones entre los agentes de un grupo
que dan cuerpo a un sense of one's place el cual, simultdaneamente, otorga distincién y
connota diferencias de un grupo percibidas desde dentro. Esas dos formas de diferencias

funcionaran como signos distintivos y como signos de distincion, positiva o negativa, entre

grupos.

En esos términos pasamos al proceso clasificatorio en que se objetiva la identidad:

en la distribucién de las propiedades el mundo social que nos ocupa (el académico del
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campo bioldgico, en las circunstancias especificas del entorno institucional universitario).
Se presenta objetivamente como un sistema simbdlico organizado segin la logica de la

diferencia, de la distancia diferencial, el asumir la distincion: la categoria identidad.

Si nos atenemos a Bourdieu otra vez, el espacio social tiende a funcionar como
espacio simbdlico, un espacio de estilo de vida y estatus, diferentes estilos de vida —

académica-.

No puede perderse de vista, sin embargo, que ese espacio social ha de ser percibido
y expresado de diversas maneras por su gran componente de incertidumbre
(indeterminacion e imprecision). E incluso cierta elasticidad semdntica; habra que
considerar siempre que existen conexiones estadisticas entre rasgos intercambiables, de ahi

el interés de hablar de aproximaciones clasificatorias.

Hay que destacar que un grupo no se construye ex nihilo; su consolidacion como tal
depende de las afinidades objetivas entre los agentes que lo irdn conformando. Ese aspecto
positivo encuentra consistencia en el momento en que la realidad expone al grupo a una
lucha simbdélica por el poder con un grupo competitivo emergente (el de los
investigadores). Su efecto propio de cohesién funciona como el aspecto negativo, el cual, al
hacer resaltar las diferencias frente a su contraparte resalta, a su vez, las afinidades dentro
de si mismo. Es decir, el aspecto negativo como dimension a valorar, hipotéticamente, es
factor de cohesion del otro (el de los docentes). Y eso hace, se asume aqui, que el grupo
emergente aporte un bagaje de elementos codificados o no, que el grupo primario adopta

como parte de su habitus, incluso, a pesar de su conciencia.

Este acercamiento clasificatorio a dos habitus contrapuestos, en apariencia, con base
en la identificacion de los intereses de pertenencia y no pertenencia, y de la estructura —
temporal y especifica- que los define, es cuando podra hablarse de identidad. No se tomaran
aqui a habitus e identidad como categorias linealmente equivalentes. Se asume antes bien
que los elementos del primero, como fueron descritos arriba, pueden dar pauta a la

construccion interpretativa de la identidad académica en que se desenvuelve la docencia
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universitaria. Verbigracia, la concepcién de los- agentes’ involuérados sobre lo qﬁe significa
la investigacion para la docencia, por un lado, y las conductas y comportamlentos surgidos
de la costumbre —a pesar y/o en contra de las normas establec1das es decir, la codificacion
institucional-, por otro, permiten esa construqcxon 1dent1ﬁcator1a. Ella es especifica de los
grupos en estudio, pero genérica —o tfascendente si se quiere- en el tiempo y las

circunstancias en que se manifiesta: el 4mbito universitario.

Identidad, por otro lado: “Hecho de ser una persona o cOsa la iriisma que se supone
o se busca™, bajo la perspectiva del Derecho, en este estudio adqulere especial relevancia
cuando se devela la coincidencia entre lo que buscamos y lo que se mamﬁesta socialmente:
otra vez, la docencia. No puede perderse de vista que 1dentxdad tamblen hace referencia a:
“Conjunto de caracteristicas personales o de comportamiento por los que un individuo es

reconocible como miembro de un grupo™.

La categorizacion de una identidad de grupo a partir del habitus es factible si nos
atenemos a que: “...es un duradero pero transformable sistema de disposiciones socialmente
adquiridas, que funciona précticamente como fuente generativa de una capacidad universal
tal que los agentes actian inventivamente cuando encuentran condiciones idénticas o
anilogas a aquellas que produjeron el habitus originaimente” (Scahill, 1993): lo que
Bourdieu llama las distancias objetivas, ventajas de la proximidad. ventajas de la distancia

y capital simbélico, entre otros.
1.4. REPRODUCCION

En cuanto a la reproduccidn, el otro elemento categorial a considerar, se valora aqui
en dos amplios sentidos. A saber: el primero, como expresion de transmision de
conocimientos en consistencia con un bagaje epistemolégico propio del campo cientifico de
la Biologia. Donde el paradigma estructurador dimensiona el alcance cognoscitivo

socialmente aceptado: la teoria sintética de la evolucion.
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El segundo sentido, referido a la’ manifestacién concreta de dominio de grupo.
Mismo que, a través de un capital cultural universitario, obtiene y mantiene la ocupacién de
posiciones que permitan dominar otras posiciones y a sus ocupantes, trascendiendo en el
tiempo. Esa autoridad estatutaria fundada sobre lo arbitrario institucional que si bien no
inhibe a la autoridad propiamente cientifica, al menos la contamina, predisponiendo
indefinidamente la reproduccién institucional. Reproduccion que no favorece precisamente

un proceso de formacion dinamico y flexible.

13

La sintesis de ambas concepciones de reproduccion estd referido a “..la
construccion del conocimiento en ciencia y su transmision a los aprendices de cientifico”

(Ruiz, 1996, p. 2).

Este conjunto de disposiciones que se expresan en la delimitacion de aspiraciones y
la imposicién de una vision del mundo. una cultura que se antoja universal y, asi,

condicionada a reproducirse (Bourdieu, 1984).

La manera de relacionar operativamente esta Ultima categoria con el proceso
diferenciador del habitus puede lograrse mediante el registro de la transformacion del
comportémicnto de ‘los participantes en la interaccién. La relacion interpersonal entre
hablante y destinatario (investigadores en el primer caso y docentes en el segundo) y
valorar si los participantes distinguen entre actos de entendimiento y acciones orientadas al
éxito (Haberrﬁas, 1990, p.19). En este punto habréd que recurrir al mecanismo de
aprendizaje que representa la conversidbn de estructuras externas e internas como la
interiorizacion de aprendizaje de Piaget (1975). De tal manera que pueda relacionarse esta
toma de actitud “del otro”, en el sentido Bourdieuiano de sense of other's place —o el sense

of one’s place en su sentido positivo- para la objetivacion intencional del habitus buscado.

Como Habermas (Op. Cit.,, p. 21) afirma al recuperar a Mead: la reaccién
comportamental cobra significado y expresa la interpretacion que el gesto de un
participante suscita en otro. Aunque el mismo Habermas advierte de las deficiencias de la

propuesta de Mead al sefialar que al despertarse en ambos participantes una disposicion a
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un comportamiento igual no significa que en ambos sea evidente un significado l;‘dénﬁco‘ en
la interaccion. Es decir, se deberd tomar distancia del_bebayigrris;gxo:gn;ng}pto a'no
interpretar la respuesta como una reaccion a estimulos sino en L‘m-fvs‘gnftkikddimés;'diyalégico de
respuesta. Asi. los significados idénticos en el entendimiento. Sélé,.l‘o_:—‘fs‘oni_én,qpariencia. o
como apunta Bourdieu (1993, p. 22), las practicas no son 'pi'dducto' de un calculo
inconsciente de o de la obediencia a una regla y, en esa medida, los ritos son coherentes
parcialmente, nunca totalmente. Coherencia propia de las construcciones précticas; apunte
que habra de tomarse en cuenta al abordar una aproximacion objetiva como la aqui descrita

en cuanto a la reproduccion en su sentido diferenciador, de distincion.

De esa manera es importante distinguir entre comportamiento y sucesos o estados
observables a partir del sistema de categorias que conforma los conceptos: disposicién
comportamental, reaccidn comportamental y estimulo desencadenante del comportamiento
(Habermas, 1990, p. 27). Mediante la operacion metodoldgica de este sistema de categorias
pueden surgir algunos significados simbélicos. Mismos que, como dice Habermas,
constituyen o fundan identidad de forma similar a las reglas (codificaciéon de Bourdieu), en

tanto el habitus, en sus regulaciones contenidas, construye las nuevas reglas,

La reproduccion esta también relacionada con la categoria campo, en razén de
constituir espacios sociales para que los agentes satisfagan intereses particulares,
contribuyendo a producir lo universal, que es el caso de los campos cientificos. Pero
también en razén de espacios de lucha, de poder, de dominio (Bourdieu y Passeron, 1996) .
Dicho de otra forma, lugar de intereses que recuerdan las relaciones de fuerza en pugna
manifiestas en los campos fisicos. Lo cual significa que un campo especializado y
relativamente auténomo (Biologia) tiene una existencia correlativa a compromisos e
intereses especificos, correspondiente a ciertos Aabitus. Y, como sefiala Bourdieu (1993, p.
108), el interés es condicion de funcionamiento de un campo, en tanto que producto

histérico.

El concepto campo permite romper con referencias vagas al mundo social, siendo

que entre los diferentes campos se dardn rasgos estructuralmente equivalentes, aunque no
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idénticos, enconjuntos- diferentes que permiten demarcar, delimitar: el campo de la

Biologia —dentro del campo cientifico-. Esto es, un campo cientifico es un campo como los

otros -literario, artistico, etcétera- con sus propios intereses y estrategias. Sin embargo, la

definicién. de limites también es un campo de lucha, por lo que cualquier clasificacion

operativa —como la de este estudio- no tiene mas validez que la que se impone por razones

metbdolégicas de analisis. Es la razon por la que, a partir de biisqueda documental sobre el

estado-del-arte Biologico, se definieron aqui cuatro subcampos de la Biologia.

2. CATEGORIAS PRINCIPALES

P| CATEGORIA | HIPOTESIS | DIMENSIONES | SUBDIMENSIONES | INDICADORES
L S
Al EXPRESION DE ENTREVISTA
N GRUPOS: APLICADA:
T 1. AREA
E SOCIOLOGIA ACADEMICA 1.OPINION DE
Al IDENTIDAD , : DELA CIENCIA 2. AFINIDAD AGENTES
MFORMATIVA |LA YDELA ‘ 3. UBICACION 1.1.INVESTIGAD
1 INVESTIG |BIOLOGIA - ESPACIAL ORES
E ACION 4, JERARQUIAS |1.2.DOCENTES
N INSTITU- 5. MICROCOSM
T CIONAL 0s
o) IMPACTA 6. ESTADO
ALA ESTABLE
DOCENCIA
EN EL : 1.PRODUCCION
CAMPO | CONCEPTOS CIENTIFICA:
BIOLOGI- |
J
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, Co- 1.1.MANEJO DE
HABITUS/. | CONCEPTOS EN
REPRODUC- | INVESTIGADO-
CION/ EPISTEMOLO- | GENERADOS'Y RES.
CAMPO GICA 1.2.CONCEPTOS
CIENTIFICO CON RELACION
AL PLAN DE
EN USO ESTUDIOS
(DATO)

II.

CATEGORIA PREVIA (VISION ESTRUCTURAL DE LA CIENCIA): EL
CAMPO DE LA BIOLOGIA ((QUE CONOCIMIENTOS SON
SUSCEPTIBLES DE INDAGAR CON EL SENTIDO DADO A LA
PROBLEMATICA DE ESTE ESTUDIO? EL IMPACTO DE LA
INVESTIGACION EN LA DOCENCIA). . '

LA OPINION LIBRE DE INVESTIGADORES Y DOCENTES SE VUELVE.
IMPRESCINDIBLE PARA ENCONTRAR ELEMENTOS SOBRE LAS
ACTITUDES, COMPORTAMIENTOS, CONDUCTAS. 'EXPRESADOS
ESTOS COMPLEJAMENTE EN SISTEMAS DE ESQUEMAS DE
PERCEPCION: HABITUS.

El sentido direccionador plasmado en este capitulo estriba en desmenuzar a

profundidad las distintas y divergentes posibilidades del andlisis categorial. Esta parte del

trabajo consistié en una interiorizacion conceptual para puntualizar ideas fundamentales

que delimitan al problema. Ello requiri6 un complejo proceso, con fundamentos

descriptivos cercanos a la Grounded theory, que revelara categorias significativas para

centrar el problema lo mas objetivamente posible, sin dejar de considerar que Bourdieu es

la principal fuente tedrica para dicho desmenuzamiento categorial. Hecho esto, fue posible

pasar a la explicitacién de la accion de campo, es decir, el abordaje metodolégico que se
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detalla en el siguiente capitulo. De ‘ahi que la dltima tabla del presente capitulo sobre las

categorias principales es la base y guia de dicho abordaje.

Sin ese marco tedrico que constituye el desglose de categorias que interesan al

estudio, la definicion metodoldgica hubiera tenido un cardcter aleatorio.

! Por razones de analisis la profesién académica se separard a los docentes de los investigadores; de acuerdo
con Chavoya (1995): “‘La profesion académica hace referencia a un contexto especifico: la universidad, como
nicho en el que se desarrollan las funciones de investigacion y docencia™, en México y otros paises
latinoamericanos los académicos hacen referencia a actores multifacéticos: docente, maestro, investigador,
téenico, cientifico, intelectual con funciones de produccion y transmision del conocimiento. Para Brunner
(1987), profesion académica hace mas referencia a la investigacion que a la docencia, esto es, distingue ambas
labores profesionales.

* El espacio social funciona como espacio simbdélico; diferentes estilos de vida (Bourdieu, 1993, p. 136).

3 “Por constructivismo, quiero decir que hay una génesis social de una parte de los esquemas de percepcion,
de pensamiento y de accion que son constitutivos de to que [lamo habitus, y por otra parte estructuras, y en
particular de lo que llamo campos y grupos, especialmente de lo que se llama generalmente las clases
sociales™ (Bourdieu, 1993, p. 127).

4 Ibidem.

* The Amercian Heritage Dictionary of the English Language. 1996.
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CAPITULO III

ABORDAJE METODOLOGICO

El mecanismo de abordaje de la problematica aqui planteada se desarrolld en un
proceso de busqueda y ubicacion tedrica del alcance y profundidad que la generacion de
conocimientos tiene a nivel global —en lo geogrifico y lo cientifico-. Con sus dificultades y
expectativas especialmente en lo que respecta al Tercer Mundo (eufemisticamente, paises
en vias de desarrollo). La ciencia como estrategia de sobrevivencia actual de las naciones
esta reservando espacios de competencia internacional que anteriormente . estaban
destinadas al mercado, lo cual es un agravante a la problematica aqui estimada. Parte de la
metodologia fue entonces dilucidar bajo las perspectivas institucionales universitarias el
significado y sentido de la investigacion como apuntaladora de las propias instituciones y
las sociedades a las cuales pertenecen. El caso de las universidades, particularmente las
publicas, adquiere gran relevancia en la actualidad por constituirse en motor generador y
promotor de la ciencia. Lo que deviene en estatuto estratégico para el pretendido desarrollo
de paises que, como Meéxico, poseen una valiosa tradicion histérica universitaria, Un
planteamiento documentado se consideré necesario para valorar con cierta pertinencia esa
relacion buscada pero no siempre lograda entre la investigacion y la docencia en el nivel

superior; y en el caso que nos ocupa, la que concierne al campo biolégico.
l. SOBRE EL METODO

El proceso metodoldgico se enmarca en la construccién de una jerarquia de
estructuras significantes y significativas de las percepciones y expresiones de los agentes de
cada grupo en estudio (Geertz, 1990). Es asi ya que se trata de un mecanismo exploratorio
de orden cualitativo en buena parte: aquello por lo que hay que preguntar es por su sentido
y valor (lo que se expresa por su aparicion y por su intermedio). En lo posible sustituir las

descripciones débiles y superficiales por descripciones densas (inscripciones). De ahi Ia
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precaucién por lo indeterminado e impreciso, pues se partié de lo que los mismos agentes

refirieron.

Metodoléglcamente entonces laparte cualitativa del estudio asume tres rasgos: es

mterpretatxvo, Io mterpretado es el ‘flujo del discurso social y lo que se trata de rescatar es lo

ia partxr de-alli-se lograron especificar generalidades, éstas se

debxeron a Sus' propias }dlstmcmnes y no a la fuerza de sus abstracciones {(que guarden su

propla loglca) Y: cémo Geertz sugiere, es el ensayo el género para presentar el conjunto de

mterpretaclones Y sus correspondlentes argumentos tedricos.

Dicha generalizacion se da, dentro del caso especifico en estudio, a partir de
inferencias, mismas que comienzan con una serie de significantes presuntivos para situarlos
en un marco mas o menos inteligible, esto es, un diagndstico. En sintesis, la tarea estriba en
descubrir las estructuras conceptuales que informan los actos de los agentes (lo “dicho” del
discurso social) y la construccion analitica que destaca lo que es genérico. Ello quiZé
implique una pérdida de elegancia, si nos atenemos a Geertz (1990, p. 43) que nos'd_ice qué
el avance cientifico es una progresiva complicacion de lo que parecia una serie de ideas

simples.

El estudio, bajo la forma descrita, cataloga un conjunto de referentes asociados a la
categoria de habitus' en los grupos de agentes. Referentes percibidos en la Facultad de
Biologia y que explicitados conforman la estructura especifica de lo que aqui se relaciona
con la identidad de la docencia —formativa-. Se parte de que, al menos en el campo
biol6gico, esta identidad estd fuertemente impactada por la practica de la investigacién de
la misma institucion, esto es, la generacion de conocimientos como actividad académica.
Ello aporta elementos importantes en la construccion de aquella identidad, que se expresa y

domina los aspectos principales de la formacién profesional del bidlogo.

Los referentes categoriales tomados principalmente de Bourdieu y que se describen
en el planteamiento del problema, buscan el rigor en la indagacién bajo una perspectiva de

objetividad. Ateniéndose entonces a lo que el mismo Bourdieu (1993) llama objetivar:

rr
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producir a la luz del dia, hacer visible, piiblico, publicado, conocido por todos. Para ello es
necesaria la codificacion que hace las cosas comunicables, mds atn tratdndose de un caso

donde se toma por objeto a lo que, por lo general, objetiva: la Universidad.

Aun cuando los aportes de Geertz y Strauss son manejados aqui como herramiehtas
metodoldgicas, . este .estudio.. .no. estd- reducido. al mundo social que. hacen--las
representaciones de los agentes -“informe de informes” o “construccion de construcciones”

(Bourdieu, 1993, pp. 128-129)-.

Estd pensado en todo caso como un espacio donde los agentes y los grupos que en €l
se encuentran colocados tienen mds propiedades en comin en tanto mds préximos (las
personas proximas en un espacio fisico también lo estdn en el espacio social): partiendo de
esa base las relaciones en sus practicas de los grupos estudiados permiten una exploracion
sociolégica con precision metodolégica: ubicar una identidad formativa en la Facultad de
Biologia. Las interacciones de los agentes dentro y entre los grupos esconden estructuras
que en cllas se realizan: lo visible, lo inmediatamente dado, esconde lo invisible que lo
determina. Se busca captar la realidad social pero a la vez la percepcion de esa realidad, las
perspectivas, los puntos de vista que, en su funcién de su posicion en el espacio social
objetivo, ticnen los agentes de esa misma realidad; la sociologia espontinea y la teoria
adquiriendo un poder de construccién (sociologia de la percepcion del mundo social); lo
subjetivo y lo objetivo en una interaccion de cardcter cientifico, en lo que Bourdieu llama el
elemento objetivo de indeterminacion e incertidumbre. De esa manera, el proceso
metodolégico aqui descrito y desarrollado mas que método puede referirsele a él como
modelo, donde se presenta un momento constructivista (subjetivo) y otro estructuralista

(objetivo).
2. HIPOTESIS
El estudio indaga sociolégicamente el alcance del conocimiento generado en la

docencia o formacién profesional. Es un acercamiento exploratorio a la Facultad de

Biologia de la UMSNH donde se encuadré el objeto de estudio en la produccion cientifica -
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que es considerada “aqui como el referente concreto de la labor de generacion de

conocimiento-:

La generacién_de conocimiento a partir_de pricticas de investigacion_institucional

determina la_identidad cientifica del proceso formativo_profesional. en el caso de la

formacion profesional del bidlogo.

La relacion entre variables se hizo al asumir que la influencia en la identidad estriba
en los aspectos que involucran a las actividades de los investigadores y de los docentes. En
una relaciéon en que las primeras condicionan a las segundas bajo el esquema foi‘mativq
cientifico propio del dambito universitario. La revelacion de esas actividades se mzoal
preguntar a los agentes su opinién al respecto, de ahi que los indicadores hayanr sigio las
opiniones de estos agentes a partir de instrumentos de entrevista. El sustento de este
mecanismo constructivo estuvo en los limites sociolégicos que se marcaron como
subdimensiones. Ademads, la codificacion base para desentrafiar argumentos expresados por
los agentes requirid el aporte estructural de cémo se manifiesta el campo de la Biologia en
el entorno de la ciencia actual. Asi la variable generacién de conocimiento estd referida a
las practicas que desempefian los agentes involucrados. La variable proceso formativo esta
referida al proceso en que se desenvuelve la formacion de los futuros biélogos (la docencia

en su mas amplia concepcion).

Lo anterior se sustenta en que no hay evidencias de que en los investigadores (y/o
docentes) se tenga claridad de que el trabajo de generacion de conocimiento esté asociado,

a manera de determinante, de lo que ocurre en la docencia a nivel de identidad formativa.

Con la actividad docente aislada de la investigacion, como ocurre en buena parte de
la formacion del bidlogo, no puede afirmarse que el impacto de la generacion de
conocimiento en la formacidn profesional posea un valor de uso. Sin embargo, esto podria
ser aparente, asumiéndose aqui que el discurso de investigadores y docentes, contrastado,

puede dar luz para evidenciarlo.
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Tendra qué estudiarse posteriormente, y en-otra investigacion, si esto es causa de
desintegracion del conocimiento impartido en las diferentes materias del plan de estudios.
Ello con respecto a la identidad profesional que se‘esperarl'a marcara epistemolégicamente
a quienes siguen estudios profesionales. Es decir, el conjunto o parte de materias del plan
de estudios no podria distinguirse del de otra institucidn e, incluso, de una carrera distinta

pero afin.
3. LO CUALITATIVO (DIMENSION SOCIOLOGICA)
3.1. INSCRIPCION-NOTACION (LAS SUBDIMENSIONES)

El procedimiento para aproximarse al problema a partir de la indagacion
exploratoria dirigida hacia los agentes involucrados (investigadores y docentes) se hizo con
base en un planteamiento de descripcion densa. Para Clifford Geertz es la inseripcién y
para Anselmus Strauss lo es la notacién, ambas formas se refieren al proceso cualitativo de
investigacion y ambas tienen valor de uso en la presente investigacion. En el caso de Geertz
para la busqueda de significantes y la forma en que el investigador percibe el mundo que
compete al objeto de estudio (los grupos, en este caso, el de investigadores y el de
docentes). La notaciéon, a diferencia, es el auxiliar eficaz aqui para valorar
interpretativamente la opinion de los agentes en cuanto a su propia percepcion de la

actividad que desarrollan (la investigacién por un lado, y la docencia, por otro)?.

Asi pues, el proceso de inscripcion-notacion adoptado constituye, mas que un apego
a prescripciones tedricas, un eficaz instrumento para la consecucién de la comprobacion de
la hipotesis. Su desenvolvimiento se hizo con base en una pregunta clave de investigacién
que luego fue trasladada a preguntas especificas en forma de entrevistas dirigidas a los
agentes en estudio: ;La investigacién que se hace en la Facultad de Biologia impacta al
proceso docente como accidon académica paralela y simultanea dentro de la estructura

orgdnica institucional?
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Los investigadores viven un proceso simultdneo de docencia e-investigacién: pero,
ademss, las interacciones entre éstos y los docentes se llevan ql,;ngq:'por cruces de
jerarquias institucionales y de liderazgo; asi como del reconocimiento de que el
investigador y docente tienen, tanto al interior, como al exterior de la institucion. Asi pues,
la investigacion es una actividad adicional a la docencia. Por lo que es de esperar que la
relacion sea determinante desde la primera hacia la segunda en las condiciones actuales en
que la docencia en si misma pierde terreno por las exigencias globales de incentivar los

posgrados.

Al interior de la estructura orgdnica de la Facultad se consideraron también dos
preguntas asociadas a la primera: ;Puede esperarse que la labor dentro de investigacion
trascienda académicamente sus muros fisicos y académicos? ;Hasta qué punto la docencia
se nutre de la experiencia de la investigacion a través de sus recursos humanos y/o

productos de investigacion?

Para responder a las preguntas anteriores se consideraron como subdimensiones las
formas o modos en que se expresan los grupos de docentes e investigadores que interactian
socialmente de acuerdo a: a) estructura orgdnica del drea académica en la cual se
desempeifian; b) afinidad de formacion, generacional, politica; c) jerarquias institucionales;
d) el microcosmos institucional del desempefio; e) la ubicacidn organizacional y de
infraestructura y f) los grupos configurados como un estado estable (Ver el esquema de
CODIFICACION A PARTIR DE DATOS EXPERIENCIALES (MODELO)).

Ademids, de darse la relacidon determinante de la investigacion hacia la docencia,
surge la pregunta que redondea el problema: ;Hasta qué punto ese impacto define una
identidad académica; donde la docencia estructure un proceso de distincién formativa con
respecto a lo que el estado-del-arte manifiesta en la concrecién cientifica del campo de la
Biologia en el ambito global, por un lado y, regional, por otro? Esa identidad formativa -
proveniente del impacto del ejercicio mAs o menos reciente de la practica de la

investigacion- se expresa como un distintivo institucional. Institucional en cuanto a lo que
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significa la formacion de bidlogos en-las circunstancias especificas en que-se desenvuelve

el plan de estudios de la Facultad de Biologia de la Universidad Michoacana.
3.2.LOS INDICADORES:

_ A partir d - esa tltima pregunta de investigacion se disefiaron dos instrumentos de

entrevista: Uno f’sétﬁﬁestructurado dirigido a investigadores de la Facultad con la finalidad
de obtener indicadores (codificadores como referentes categoriales desarrollados en el
plantkenmiento del problema; ya codigos significantes (C. Geertz) o significados categdricos
en construccion (Bourdieu)). Este primer instrumento constd de dos preguntas antinémicas
para develar opiniones favorables o desfavorables de la investigacion como impactante de
la actividad docente. Por ser el grupo de investigadores una fuente de indicadores de
referencia, no se buscd metodologicamente la induccion categorial. Mds bien, su intencién
fue una exploracién de significantes para descubrir posibles conexiones con la hipotesis del
estudio con correlaciones posteriores (en el andlisis de las respuestas), cualitativamente
significativas, hacia las categorias del nicleo conceptual (ver ESQUEMA
PARADIGMATICO):
habitus ___y, reproduccion 5 identidad formativa

Esto es, los elementos develados en:la entrevista a investigadores son considerados

metodolégicamente como [ND[CADORES?DE';KEF;’ERE‘NCIA.
El instrumento de entrevista a ihvé_ tigadores quedo disefiado asi:

(Qué ventajas encuentra ‘sdbre la transferencia de informacién, métodos, técnicas,
experiencias y ejemplos -producto de la investigacion- hacia el campo de Ia
docencia?
1.1. Significado: (Qué significado tiene el que la actividad del investigador
se comparte con la del docente en la Facultad?
2. Importancia: ;/Cual es la importancia de que la docencia esté relacionada

con la investigacion en la Facultad misma?

T
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2. (Qué desventajas encuentra sobre la transferencia de "informacién, métodos,
téchicas, experiencias y ejémplos, producté de ld investigacion hacia el campo de la
docencia? : e o ’

2.1. Ejemplifique.

Sefiale pautas de: correccnon o de control de'estas desventajas

. El mstrumento se aphco al2 mvestlgadores de los 17 que, en promedlo durante los
ultlmos cmco aﬁos, han desarrollado labor de investigacion institucionalmente reconocida
como tal. Los mvestlgadores no entrevistados, en el momento del estudio, estaban ausentes

de la Facultad por razones de comision, beca, afio sabitico.

En lo que respecta al instrumento de entrevista para docentes éste fue diseniado de
manera estructurada. Se requirié informacién o datos experienciales mas precisos y
especificos, por parte de los agentes entrevistados, para lograr develar significados
relacionados con las categorias de andlisis (habitus, reproduccién), Mismas que,
fundamentalmente, llevaran a explicitar la construccién de la identidad formativa. Es decir,
los elementos extraidos de la entrevista a docentes fueron considerados como
INDICADORES NUCLEARES y de ahi la precision mas afinada de las preguntas
planteadas. Estos indicadores nucleares. son el eje del andlisis y la posterior interpretacion

sintética de los esquemas de percepcion que- interesan al estudio.

El disefio de entrevista a docentes quedo de la siguiente manera:

. ¢(Cémo _vaiora ala ihveSfigacién que se realiza dentro de la Facultad?

2. g,Cuzily’eé el impacto que tiene dicha investigacién en la docencia de la Facultad?
¢Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad
docente, provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

4, ¢(Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice

investigacion en la misma?
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5. -{Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacién dentro de la
Facultad? e R
6. ¢Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la

investigacion dentro de la Facultad?

_El instrumento se aplicé a igual nimero de docentes que el aplicado a
investigadores (12), ubicados aleatoriamente entre aquellos que imparten docencia pero que

no realizan sistematicamente investigacion reconocida institucionalmente.

De esa forma. fueron entrevistados un total de 24 académicos de la Facultad de

Biologia, que constituyen aproximadamente el 25% del total de la planta de profesores.
3.3. LA CODIFICACION AXIAL

Otro aspecto metodolégico a considerar en el estudio ﬁie la codificacion axial;
aquella que refiere datos precisos y exhaustivos sobre el contexto en que se desenvuelven
socialmente los grupos en estudio. Para el caso se considero el analisis descriptivo de orden
cualitativo de dos tipos de codificadores: aquellos que se refieren a las ACTIVIDADES DE
INVESTIGACION y los que se refieren a las ACTIVIDADES DE DOCENCIA.

Como el planteamiento metodologico cualitativo es de orden abierto los
procedimientos descritos arriba y representados esquematicamente mas adelante (ver
CODIFICACION A PARTIR DE DATOS EXPERIENCIALES) no constituyen pasos
secuenciales estrictos u obligados cronolégicamente. Fueron abordados a manera de
momentos, por lo cual la sincronia o asincronia en el procedimiento resulta irrelevante. Sin
embargo, por razones de estructura documental, en los resultados de la investigacion
aparece en primer lugar (Capitulo IV) lo referente a los codificadores. De hecho, fue lo
primero que se comenzod a trabajar como fundamento estructural de lo que el estado-del-
arte refiere sobre el campo de lo bioldgico y las circunstancias en que se desenvuelve la

docencia universitaria, especificamente dentro del campo de la Biologia.
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Es importante sefialar aqui que el-estudio: posee un componente estructural que se
circunscribe a la nocién, de Boyurjdieu:r,r de campo intelectual —y por extensiéon campo
cientifico-; es necesario plantearlo asi ya que el objeto de estudio esta centrado en lo que la
actividad cientifica determina estructuralmente para el desempefio, el significado, la
operacion y la jerarquia paradigmidticas de la ciencia en la sociedad mundial. Otro aspecto
estructural aqui visualizado es el de orden epistemoldgico y, parcialmente, éste es abordado

en el segmento metodolégico de LO CUANTITATIVO, descrito mas adelante.

Sin embargo, el acercamiento exploratorio al problema aqui planteado gira
alrededor de construcciones categoriales especificas, donde significantes y significados se
entrelazan en los agentes involucrados culturalmente, en grupos especificos también.
Requirié asi de un tratamiento sociolégico en que la complejidad resulta irreductible en
gran medida (como dice Bourdieu. la expresién de los grupos es generalizable dentro de su
especificidad, nada mas). Por lo que dicho tratamiento no puede ser otro que el de caracter
constructivista. De esa forma, la perspectiva metodoldgica aqui usada puede catalogarse
como ESTRUCTURAL-CONSTRUCTIVISTA (ver ESQUEMA METODOLOGICO).

Se trata metodolégicamente de un tipo de descripcién que rescata como instrumento
de operacion la descripcién densa propuesta por Clifford Geertz. También recupera el
planteamiento propuesto para el anilisis cualitativo instrumental de CODIFICACION A
PARTIR DE DATOS EXPERIENCIALES de Anselmus Strauss. No se pierde de vista que
las herramientas analiticas se centran en un NUCLEO CONCEPTUAL que sistematiza
objetivamente la aproximacién al objeto de estudio (develamiento de la identidad
formativa). Aun y cuando Geertz prioriza lo observado y Strauss es un apasionado de la
Grounded theory” —esto es, especialmente inductivos-, ambos no excluyen el
apuntalamiento tedrico. A reserva de que éste guie objetiva y deductivamente

confirmaciones categoriales como las que desarrolla Bourdieu.
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3.4. METODOLOGIA DE ANALISIS Y SINTESIS-
'3.4.1. EL ANALISIS

Son los rasgos subdimensionales del apartado 3.1. una manera de escenario
explicito de las: cualidades con que se expresan los grupos en cada una de dichas
subdimensiones sociolégicas —consideradas aqui como de valor estratégico- de un contexto
cultural especifico. Fue asi que se procedié metodolégicamente al analisis cualitativo de los
indicadores del apartado 3.2. y cuya concrecion se da en el Capitulo V; cada una de las
respuestas vertidas discursivamente por los agentes (investigadores por un lado y docentes
por otro), durante las entrevistas aplicadas, fueron analizadas selectivamente para localizar
segmentos o proposiciones de aquel discurso. En él se expresan de manera directa o
indirecta alusiones especificas a cada una de las subcategorfas y categorias enunciados en el

Capitulo II (Problema).

De esa forma el andlisis fue sistematizado al utilizar una tabla de tres columnas en
donde la primera de ellas refiere, de manera textual y/o resumida, aquella(s)
proposicidon(es) seleccionadas del discurso de los agentes. Su codificacion corresponde al

nimero de pregunta y nimero de entrevistado.

La segunda columna da cuenta de comentarios especificos, del investigador de este
estudio, y equivalentes topoldgicamente a cada segmento del discurso seleccionado; estos

comentarios fueron la base de la interpretacion sintética que aparece en el Capitulo VIII.

La tercera columna expresa de manera especifica los referentes tedricos, es decir,
aquellas subcategorias y categorias aludidas de manera directa o indirecta en el discurso
seleccionado. Estas referencias fueron utilizadas posteriormente como pardmetro
cuantitativo que guié la prioridad metodoldgica en la interpretacién sintética del Capitulo

VIIIL
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3.4.2. LA INTERPRETACION SINTETICA

El pardmetro cuantitativo o cnterxo éﬁia del punto anterior consistié en utilizaf,
como orientacion interpretativa -conﬁrmzicig')n de' hipétesis-: en primer lugar, al considerar
aquellas subcategorias y categorias de anélisis mayoritariamente aludidas en la tercera
columna o referente teérico de,anélisirsr—menqigﬁadp en 3.4.1-, por cada agente entrevistado

y por cada respuesta seleccionada.

En segundo lugar, se valoraron interpretativamente, como de gran importancia
también, aquellas subcategorias y categorias minimamente aludidas. considerando que lo

que se deja de decir dentro del discurso adquiere valor elevado de interpretacion.

Este procedimiento se realizé por separado para cada grupo de agentes y el criterio
de maxima alusidon fue de 15 o mids respuestas con alusiones categoriales por grupo de
agentes/categoria; el criterio de minima alusion fue para aquellas categorias que mostraron
el menor nimero de alusiones. Su objetivo fue el valorar cualitativamente la pertinencia y
consistencia de cada subcategoria y categoria del problema, en términos de cémo y cuando
aparccen en el discurso. Esto para discernir la ruta metodolégica que conlleva
objetivamente a la contrastacion de la hipotesis de trabajo con el mundo real en que se
desenvuelven los agentes (de ahi que al discurso de los agentes se le denomine
indicadores). Esto es, su discurso permite develar la identidad formativa, siempre y cuando
las herramientas metodoldgicas subcategoriales y categoriales aqui utilizadas encontraran
consistencia tedrica al emerger como alusiones categoriales en forma reiterativa.
Verbigracia un discurso recurrente objetivado categorialmente que constata su coherencia

con la hipétesis planteada.

La importancia metodolégica de la interpretacién sintética se fundé en el valor
asignado, por parte del investigador del estudio, a cada una de las subcategorias y
subcategorias de analisis dentro del discurso de los agentes. Aun y cuando no fueran
mencionadas explicitamente, éstas fueron interpretadas a partir de su alusion contextual

dentro de las respuestas que ofrecieron los entrevistados. Cada vez que el contexto

f
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discursivo -hacia- alguna -alusidn:categorial, ésta fue recogida y contabilizada y, ademads,
sujeta a_andlisis esrpeciﬁco,_Adgmzi’s, fue correlacionada con lo expresado por otros
entréVistados pares (del mismo grupo de agentes) en el contexto de la misma pregunta. Por
ultimo, el conjunto de alusiones a una misma sugcategoria o categoria en el conjunto de
respuestzis y de cada grupo entrevistado, fue sometido al analisis. Este analisis categorial
integral por grupo sirvio de  base interpretativa para conjuntar coincidencias,
contradicciones y consistencias del discurso de ambos grupos. Este ultimo proceso de

informacion es propiamente la sintesis interpretativa.

De esa forma la interpretacion sintética consistio en los siguientes pasos:

1. Registro de maximas alusiones (15 o mds de ellas) de una misma
subcategoria o categoria dentro de respuestas de cada agente investigador
entrevistado. Para el efecto se requirié de lectura analitica de la respuesta
de cada agente entrevistado en la misma pregunta: en primer término

aquella referida a VENTAJAS y en segundo término DESVENTAJAS.

[

Registro de minimas alusiones de investigadores (2 o menos) bajo un

proceso igual al anterior.

3. Registro de aquellas peguntas cuyas repuestas de investigadores
mostraron mayor alusidn (5 o mas de ellas) categorial: de cada respuesta
de los agentes, utilizando su numeral de codificacidn (nimero de pregunta
y nimero de agente —ver anexos 01 y 02-), se utilizé a aquellas respuestas
que mostraron el mayor mimero de alusiones categoriales —con cinco o
mas categorias por respuesta/agente-.

4. Registro de maximas alusiones para agentes docentes entrevistados.
Lectura analitica, secuencial, de respuestas de las seis preguntas por parte
de cada entrevistado.
Registro de minimas alusiones de docentes.
Registro de preguntas con mayor alusidon categorial en respuestas de
docentes. (Ibid. 3).

7. Cruzamiento de andlisis por subcategorias y categorias principales

(mayormente aludidas) entre ambos grupos de agentes.
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8. Observaciones semicuantitativas sobre la emergencia dentro del discurso
de ambos grupos de ciertas subcategorias y categorias.

9. Interpretacion sintética de lo epistemoldgico.

Para este ultimo caso de la interpretacion sintética con consideraciones
epistemolégicas se tomé en cuenta el referente estructural que aparece en el Capitulo IV
(Codificacion ‘Axial). EIl cual da cuenta de la descripcion genérica de las cualidades y
rasgos de la ciencia bioldgica y sus subcampos de influencia. de acuerdo a las condiciones
de deserivoivinﬁe'nfo pfbféSional en que se encuentra ésta. Asimismo los elementos
cuantitativos re‘quéridos para el sustento de esta parte interpretativa sintética aparecen

descritos en las estadisticas del Capitulo VII (Contexto empirico).
4. CONTEXTO EMPIRICO

Como se sefialé mas arriba la parte empirica de orden cuantitativo del estudio esta
referida a un elemento estructural de la perspectiva metodologica. En ella se consideran
aspectos conceptuales en que estdn involucrados los investigadores y que, de alguna
manera, también reflejan el impacto de la investigacion en la docencia. También fueron

considerados los siguientes aspectos:

4.1. Relacién de: mvestlgadores con actividad durante los ultimos aifios: quienes
pamcnpan en proyectos apoyados y financiados por la Coordinacion de la
Investlgacxon Clentlﬁca de la UMSNH.

4.2 Relhcié’ﬁl'de iﬁvestigaciones aprobadas y financiadas por la propia UMSNH a través

de lé'(fb‘dtdinacién de la Investigacion.

4.3. Reéuperacién fisica de ejemplares de la publicacién oficial de la UMSNH:
Ciencia Nicolaita (ISSN 0188-9176) —indicador basico de la produccién

cientifica interna. Se prioriza la publicacién en esta revista para la
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4.4.

aprobacién de- proyectos; esto es, la temdtica” de las publicaciones -esta

relacionada directamente con la produccién cientifica-.

Localizacién de los investigadores responsables de las investigaciones para
que relacionaran las materias del Plan de Estudios con referencia concreta

en su propia generacion de conocimientos (Ver Anexo 03).
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CODIFICACION A PARTIR DE DATOS EXPERIENCIALES (MODELO)

INVESTIGACION

DOCENCIA

Actividades de
Docencia:
= Condiciones
* Estrategias
= Interacciones
= Consecuencias
CODIFICADORES

Ntcleo

CCUFGPW?'" , e

CODIFICACION

AXIAL

Expresion de grupos por: *
= Area académica

* Afinidad (formativa,

generacional, politico-sindical)
= Jerarquias institucionales
= El microcosmos institucional
»  Ubicacion (organizacion,

infraestructura)

= Los grupos y el estado estable
SUBDIMENSIONES

{;ZD

SUBDIMENSIONES *

INDICADORES %
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Actividades de

Investigacion:
= Produccién
cientifica
»  QOrientacion
» [nteracciones
= Consecuencias
CODIFICADORES

Acciones de Busqueda de datos+
1. Aplicacién de instrumentos:
= Entrevista a investigadores
internos
* Entrevista o cuestionario a
docentes

INDICADORES
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ESQUEMA PARADIGMATICO

CAMPO CIENTIFICO DE LA BIOLOGIA

SUBCAMPOS (Ecologia, Biologia Mo;ecular, Origen de la Vida, Neurociencias)
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ESQUEMA METODOLOGICO

ESTRUCTURALISMO-CONSTRUCTIVISTA

CAMPO CIENTIFICO v—g<l —» HABITUS

CONSTRUCTIVISMO-ESTRUCTURALISTA

(Fuente: P. Bourdieu, Cosas dichas, 1993, p. 127)

Existen en el mundo social estructuras objetivas, independientes de la voluntad de
los agentes y que coaccionan sus prdcticas y representaciones. Concretamente en el mundo
intelectual y cientifico estdn las estructuras expresadas como campos —“Con la nocion de
campo se puede captar la particularidad en la generalidad y la generalidad en la
particularidad (Bourdieu, 1988 y 1993)- y grupos. El constructivismo se refiere a la génesis
social de esquemas de percepcion y accién que aqui se reconocen como habitus. No esta
demds sefialar que el Aabitus es valorado como principio generador de respuestas (mds o

menos adoptadas) a las exigencias de un campo (Bourdieu, 1993).

Co‘mquredg colegirse, la aproximacién metodolégica aqui expuesta es parcial y con
cierto grado deproﬁmdxdad Para los objetivos e intenciones planteadas en torno al objeto y
como consecuencia del desplegamiento de la problematica intenta constituirse como
mecanismo reproducible esclarecedor de aspectos no suficientemente explorados. Tal el
caso del punto central del analisis: el impacto que la investigacion tiene en la docencia en
una misma instituciéon de educacion superior y, en este caso, referido al campo biolégico.
La produccién cientifica y la forma que visualiza el investigador su quehacer cotidiano
frente al desempefio académico de la institucién de la que forma parte y de la cual reconoce

explicitamente su caracter formativo se concibe aqui como crucial.
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Es crucial esta -aproximacion para abrir espacios de mayor entendimiento en cuanto
al impacto cientifico en la formacion protesional; metodolégicamente no se pretende
totalizadora ni integradora. Toca apenas un punto neurdlgico que es la accién concreta de
los sujetos en sus campos profesionales frente a cuadros en formacién. Se reconoce que
habra otros aspectos, fuera de lo cientifico, con vital importancia también en la revelacién
de esa compleja marafia que envuelve a todo proceso social. Proceso circunscrito a la
comunidad que comparte intereses profesionales en un campo especifico de actividad. Sin
embargo, el entorno tecnoldgico y la historicidad cientifica universitaria de los siglos XIX y
XX para la Biologia estdn fuertemente consolidados en el final del XX e inicio del XXI;
son base de analisis que no puede descuidarse. Es mds, puede considerarse como prioritario
a la hora de indagar en como profesionalmente los sujetos involucrados en la respuesta
social supeditada a la educacién superior, y muy especialmente al temperamento
universitario, reproducen una perspectiva consistente con un modo de ver el mundo: el

cientifico.

Visto asi, la implicacién conceptual particul}ar:“(':iel investigador en su practica
indagatoria de la realidad biologica tiene mucho que ver con la practica docente de él
mismo. Y no se diga de aquellos colegas que ejercen la docencia, independientemente de si
comparten el interés por la investigacion, dentro de la misma institucion; no sélo forman
parte del campo profesional, sino que se constituyen en actores comunitarios que
intercambian, consciente o inconscientemente expectativas, tendencias, pricticas. Solo que
aqui se reconoce como relevante, por las razones expresadas en el planteamiento del
problema, el impacto de la investigacion hacia la docencia y no a la inversa: la prictica
docente impactada por la practica de la investigacion mediada por el discurso (produccion
cientifica. conceptos y proposiciones). En términos sociolégicos eso significa un
reconocimiento de que la ciencia, especialmente el discurso académico, forma parte y es
influenciado por la estructura social. Y, ademas, resulta de la interaccion social (van Dijk,
1998) que en este estudio estd constreilida a la representacion social permanente

institucional de investigadores y docentes de un campo especifico de la ciencia.
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La caracteristica de este capitulo estriba en la recuperaciéon sistematica de los
componentes categoriales desglosados en el capitulo anterior. De tal suerte que haya
consistencia procesual entre el conjunto de conceptos descritos y jerarquizados, esto es, la
delimitacion del problema, y el consecuente acercamiento a la manifestacion concreta de
los grupos en estudio. Esta manifestacion, a la luz de lo enmarcado aqui, no puede ir mas
alld de las condicionantes y significantes que le otorgan las categorias descritas. De otra
forma el elevado grado de complejidad que implica el objeto de estudio seria prdcticamente

inasible para los intereses de investigacion buscados.

Los componentes y elementos del esquema metodoldgico no son aleatorios ni estdn
sueltos, aun en la maraiia socioldgica que implica el estudio del comportamiento y accién
de grupos. Hay concatenacion légica y procesual entre el problema y el aqui llamado

abordaje metodolégico.

La codificacion presentada metodoldgicamente (con auxilio de A. Strauss, 1987)
encuentra congruencia categorial en esa relacion analizada de la investigacion con la
docencia y que aqui se reconoce como codificacién axial. Esta codificacion, de orden
netamente cualitativo, aparece desarrollada precisamente en el siguiente -capitulo.
Adicionalmente, el abordaje de los indicadores y las subdimensiones se hace,

respectivamente. en subsecuentes capitulos.

' Habitus en su dimension de esquemas de percepeion v mds en un sentido practico que tegrico. Es decir, qué
tanto “saben” los agentes de su propio habitus, expresado y concretado a través del discurso. El habitus asi,
como apreciacion y percepcion, deviene en herramienta metodoldgica para propésitos del estudio: develacion
de la indentidad. .

* Interpretacion metaférica que aqui se toma a partir de la concepeion en la geometria de INSCRIPCION:
figura trazada dentro de otra de modo que sin cortarse ni confundirsc estan ambas en contacto en varios
puntos. En el caso del andlisis cualitativo se interpreta a las categorias o significantes en construccion como
cquivalentes a las figuras geométricas, lo cual cs una ampliacion semdntica a lo que se marca
cualitativamente: descripcion y transcripcion densa de lo observado (C. Geertz, 1990). En el caso de la
NOTACION. se interpreta aqui como lo marca el referente matematico del conceplo: sistema de signos
(codigos) convencionales para expresar cicrtos conceptos; cn el caso que nos ocupa la codificacion es la que
significativamente  construycn los agentes dentro de los grupos de estudio: codificacion de datos
expericnciales (A, Strauss, 1987).

? Con una significacién cualitativa (de orden etnogrifico) de descripcion a profundidad de lo que aporta “cl
terreno” o ¢l campo como catcgoria referida a fuente de informacion de los sujetos observados en sus
interacciones sociales, propias del objeto de estudio de interés del investigador; basicamente se trata de un
proceso inductivo —tcoria desarrollada a partir de un cuerpo de datos-,

(Cfr: hup://www.analvtitech.com/mb870/introtoGT.htm )
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CAPITULO IV
DE LA CODIFICACION AXIAL (LO CUALITATIVO)

1. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION (PRODUCCION, ORIENTACION,
INTERACCIONES, CONSECUENCIAS).

1.1. LA CIENCIA DE LA BIOLOGIA EN MEXICO
Desde el punto de vista histérico hay abundantes evidencias del interés por la naturaleza

desde tiempos prehispanicos, asi como por los conquistadores religiosos y connotados 01ent1ﬁcos

de la colonia. Sin embargo, se reporta como el primer hito histérico me‘ucano ‘en. la ciencia

biolégica la fundacién de la Sociedad Mexicana de Historia Natural en 1868 La vmlsma publlco
una revista especializada de manera ininterrumpida hasta 1914 (La Naturalez.a); y que volvié a

reaparecer en 1936.

En 1915 se creé la Direccion de Estudios Biolgicos bajo la guia del considerado primer
biélogo mexicano, Alfonso L. Herrera. Enrique Beltran consideré a esta Direccidon como el paso
mds importante en el cultivo de las ciencias biologicas, la cual fue incorporada a la Universidad

Nacional en 1929 (Moreno, 1986, p. 159).

En lo referente a la ensefianza profesional de la Biologia en México, puede afirmarse que
se inicia con la reorganizacion de la Universidad Nacional en 1910 (Escuela Nacional de Altos
Estudios, la cual se convertira en la Facultad de Filosofia y Letras en 1925). En 1938 se crea la
Facultad de Ciencias, como instancia nacional para la ensefianza profesional de la carrera de
Biologia. En 1947 se funda la segunda escuela para la ensefianza (Escuela Nacional de Ciencias
Bioldgicas del Instituto Politécnico Nacional). La tercera consignada es la Facultad de Ciencias

Bioldgicas de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, en 1952 (Lépez y Saucedo, 1999).



De manera general puede afirmarse que México cuenta con una gran tradicién, reconocida
internacionalmente, en los estudios sobre los seres vivos. Pero la investigacion cientifica basada en
los métodos de la biologia moderna inicia a finales del siglo XIX y no es sino hasta mediados del
XX que experimenta un avance notable. Con grupos de investigacion consolidados con aportes de
produccién de conocimientos de impacto mundial y entre los que destacan aquellos dedicados a la
bioquimica, biologia celular, ecologia, zoologia, botanica, parasitologia, fisiologia (Ruiz, 1996, p.

11).

En Ia actualidad el desenvolvimiento del papel de la ecologia en México esta sustentado
fuertemente por la diversidad biologica o biodiversidad' propia del pais que en varios de sus
aspectos no tiene parangén en el mundo. Como el hecho de contar con especies endémicas y un
inventario biolégico y conjuntos de ciertas especies y géneros no superados cuantitativamente en
otras latitudes. La gran diversidad de recursos ha determinado histéricamente una subestimacién
de su potencial renovable. Lo cual se demuestra con el deterioro del medio y multiples habitat que
sin consideraciones ecologicas han sido expoliados de manera tradicional y, peor atn, con

criterios industrializantes y expansivos de la economia.

El aumento de la preocupacion por esta situacion es relativamente reciente pues los pocos
estudiosos y pioneros en este subcampo biologico no habian logrado impactar suficientemente a la
opinion publica. No es sino hasta las Gltimas dos décadas del siglo XX que se manifiestan los
esfuerzos ecologicos y el fortalecimiento internacional de una vision orientada a la explotacién
sustentable. Esto ha permitido una consolidacién cientifica de la ecologia como parte critica y de
opinién de las politicas econdmicas y sociales. Hay que reconocer que con inercias y posturas en
contra no despreciables ain. Estas tltimas tienen sustento en una cosmovision occidentalizada

que para Navarro (1998) se describe como

...concepcién materialista de la realidad; la racionalidad de las ideas de orden, control
y prediccién como “naturales™; el “progreso” como evolucidon societal inexorable
basado en la ciencia y la tecnologia; el “desarrollo” como modelo para sociedades

“subdesarrolladas™; la ciencia como actividad objetiva reveladora de las leyes de “la
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realidad” fisica y social; la “verdad” como una nocién empirista y 16gica, pero no ética
ni paradigmdtica; la concepcion del ngrrhgmano como un todo compuesto por partes —
cuerpo y espiritu, razén y emocién, ser individual y social, entre otros dualismos-; la
concepcion societal funcional y sistémica; la educacién como actividad sisternitica y
“cientifica” separable por etapas, grados y disciplinas; la educacidon al servicio de la

economia y el progreso...

En el caso de la genética, México cuenta con centros e institutos dependientes
principalmente de las universidades publicas (y el Instituto Politécnico Nacional) con fuerte
desenvolvimiento. Tanto en sus aspectos epistemoldgicos como metodoldgicos, pues los trabajos
biomoleculares, de cultivo de tejidos, de diagnostico médico, identificacion de genes y otras
lineas, estdn encontrando resonancia social nacional e internacional. Asi, de acuerdo a Lisker

(2000):

En 1996 identificamos en México 40 departamentos de genética dedicados del todo o
en parte a genética médica, de los cuales 23 se ubican en el Distrito Federal y el resto

en 16 grandes ciudades del pais.

La investigacién sobre origen y permanencia de la vida en México atin no cuenta con
exponentes relevantes. Sin embargo, la revision actualizada mundial de esta nada despreciable
actividad cientifica es insoslayable para la fortaleza conceptual de cualquier otro tipo de estudio

bioldgico.

De acuerdo con Gabriel Torres (2000, pp. 18-19), dentro de las tecnologias creadas en los
ultimos afios en México, como resultado de la investigacion basica de laboratorios de centros
educativos, las mds relevantes que pueden ubicarse dentro del campo biolégico son: “Bioprocesos
para el tratamiento de aire contaminado™ (Universidad Auténoma Metropolitana, Grupo Cydsa);
“Solucion al problema ecoldgico ocasionado por el cianuro de sodio presente en efluentes de la
industria minera” (Instituto Tecnologico de Durango, Minas de San Luis, S.A.); “Produccién y

procesamiento del maracuya en el Estado de Yucatin” (Universidad Auténoma de Yucatan,
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Agroindustrias Terol, S.A. de C.V.)'y “Tratamienio de ‘aguas residuales por via anaerobia”
(Universidad Nacional Auténoma ‘dc;Méﬁg’ig:é,iIbet,ech). Estas investigaciones estin subsumidas

dentro del subcampo de la ecologia, ,lo:cual es un indicador importante para ubicar las tendencias

nacionales de la Biologia en México.

.2. LA INVESTIGACION EN LA FACULTAD DE BIOLOGIA DE LA UMSNH

La investigacién cientifica del g/:van‘lpo“de la biologia posee un cardcter transdiciplinar® que
involucra a otros campos del conocimiénto. Van de lo puramente experimental a lo
eminentemente social. con sus matices, alcances, limitaciones y grados de aproximacion a la
Biologia. En el caso de la UMSNH, como en otras instituciones nacionales e internacionales, el
fenémeno es observable en términos de intereses institucionales, en primer lugar, y personales
(relacién con la formacién individual, particularmente del posgrado). Dentro de ese panorama, el -
estado-del-arte es indicativo de las tendencias de investigacion y es ahi donde encuentran
consistencia los subcampos descritos més arriba. A pesar de (o gracias a) ello, las formas, estilos y
tendencias especiﬁcas de la investigacién en una institucién de educacién superior como la
Facultad referida, se concretan. Con la compleja interseccién de tradiciones internas y externas
(las de origen de los estudios de posgrado de' los investigadores), en procesos cientificos que no

necesariamente se acoplan isomérficamente con aquellos subcampos.

El fendmeno se expresa de manera tal que los proyectos de investigacion cubren una gama
determinada de temiticas (antes que lineas de investigacion) que se consolidan con el tiempo y la
pertinencia de sus resultados. El caso de la pertinencia y temporalidad se traté aqui considerando
aquellos proyectos aprobados y /o financiados por la Coordinacion de la Investigacion Cientifica
de la Universidad. Este es el érgano institucional que especificamente reconoce, avala y, por
tanto, le imprime el cardcter oficial a los diversos procesos de investigacion desarrollados por los
profesores-investigadores de las diversas dependencias universitarias. El rigor oficial esta
relacionado con las actividades paralelas a la investigacién como lo son el intercambio académico,
participacion en eventos cientificos y publicaciones. De esa manera, dar cuenta de la investigacion

cientifica en la UMSNH, implica tomar en consideracion aquella investigacion que estd bajo la

99

e d

Vi O

FALL

IGEN |




tutela (evaluaciéon de pares y-arbitraje) de:la citada Coordinacion.
1.3. CONTEXTO INTERNACIONAL

La educaciéh superior y ese ente aun no reconocido suficientemente en los llamados
paises  en desarrollo, la investigacion cientifica, ha alcanzado apenas en los dltimos afios una
importancia estratégica. Esta no podia o no queria ser vista hace algunos lustros por los
responsables de las politicas nacionales y las agencias internacionales como el Banco Mundial
(BM); el Fondo Monetario Internacional (FMI); la Organizacion para la Cooperacién y el
Desarrollo Economico (OCDE); Banco Interamericano de Desarrollo (BID. Recientes
documentos dan cuenta de una novedosa vision estratégica que toma conciencia ya no tanto del
desarrollo social, sino de la sobrevivencia de la poblacion humana percibida como un todo
interrelacionado: el fracaso en la solucion de problemas que amenazan a la especie humana. Tales
como las diversas y terrorificas pandemias potenciales -que antes no causaban mayor alarma en
las esferas de poder del primer mundo- y cuyos paradigmas negativos se expresan con el SIDA, la
tuberculosis, la malaria, el virus del ébola, las simples infecciones resistentes a todo antibiético,
etcétera. Asi como la real y ya no latente amenaza del deterioro ecoldgico irreversible; con
pérdida total de especies bioldgicas a escalas y tasas de extincién no experimentadas jamas en los

patrones geoldgicos. Son apenas algunos de los retos que enfrentamos todos los habitantes del

planeta.

Modelos catastrofistas elaborados por especialistas de disimbolas disciplinas complican el
panorama y, seguramente, son factor decisivo en el cambio de actitudes y politicas sefialadas
arriba: predicciones de impactos extraterrestres imprevisibles, pero con altas probabilidades de
suceder y provocar desastres bioldgicos y sociales; calentamiento global y sus terribles
consecuencias en el denominado efecto invernadero; glaciaciones aceleradas que podrian ocurrir
en cuestion de una década y que arruinarian cualquier proyeccidn agropecuaria; el crecimiento
desmedido de la poblacion humana atenta contra si misma y es factor decisivo para el incremento
en la disputa por el espacio vital. Es decir, cada vez habri mayor cantidad de "microguerras”.

Estos apenas son e¢jemplos de las previsiones, pesimistas ciertamente, que los estrategas de la
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ciencia en general estan anotando- como-advertencia a una realidad que es consecuencia de la
irracionalidad gg;ripagtg,:’jggprgpcia generalizada y descuido en la promocion certera de
educacién hacia todos los sectores sociales —donde parece haber especial cuidado en desatender a

los marginados-y entodos los niveles educativos.

El'muy reciente y sorprendente enfoque concedido a la educacion superior e investigacion
cientifica, con particular interés centrado en los paises del Tercer Mundo, puede ser observado en

un documento elaborado, a encargo del propio Banco Mundial, por la autodenominada Fuerza de

Tarea: Higher Education in Developing Countries. Peril and Promise.’

En ese documento considerado por sus autores como de orden estratégico se pone de
manifiesto con claridad el valor ahora concedido ala educacién superior, como de elevado interés
publico, en el marco de una "nueva" realidad de problemas de largo alcance. Proponen sin
ambages a los gobiernos nacionales un mayor'éinpéﬁo en la atencion a este tercer nivel educativo,
insistiéndose en la emergencia de contemplar baumentos presupuestarios sin precedentes a las
universidades. Se marca preocupacién en el documento en cuanto a las formas de gobierno
institucional y los sistemas inherentes a la educacion superior, con muy especial énfasis a esa tarea

fundamental: la investigacion cientifica.

La atencién predominante a la investigacion cientifica y tecnoldgica marcara pautas, segin
los autores, para asegurar un desarrollo sustentable. Pero la consolidacion de la democracia de
todas y cada una de las comunidades nacionales en el mundo globalizado de hoy aun no alcanzan
los parametros minimos requeridos para una sobrevivencia estratégica global. Una tasa de 4
cientificos e ingenieros por 10,000 habitantes, que es el promedio de los paises en desarrollo,
frente a la de 38 por 10,000 de los paises desarrollados, es causal de alarma para la Fuerza de
Tarea. Un 0.5% dedicado a la investigacion cientifica y tecnolégica en promedio. del PIB, frente
al 2% de los paises industrializados. pone en franca desventaja al Tercer Mundo y apunta a
peligros. Estos inevitablemente se desbocardn fuera de las fronteras que antafio servian para
resguardar a los marginados y evitaban en buena medida las "contaminaciones" destructivas. Hoy

ya no podra ser asi y las medidas de ataque a la problematica tampoco podran estar sujetas a
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fronteras’ geogrificas. Este entendimiento explica en gran parte la preocupacién -que antes no
existia, al menos fuera del discurso- de allegar a los paises no :utosustentables la posibilidad real
de generar conocimiento y propiciar bienestar. Bienestar que alcanzard a no desbalancear el ya
logrado en los grandes centros de poder del mundo.

Como raiz principal de que en los paises en desarrollo no podamos cumplir con las
expectativas de sobrevivencia hoy enfocadas por el Banco Mundial, la Fuerza de Tarea sefiala
que entre el Sur y el Norte hay un abismo cientifico caracterizado por severas diferencias en:

i. acceso a implementos de laboratorio de alta calidad. equipamiento y suministros;
ii. la disponibilidad de maestros bien entrenados;

iii. la proporcion de estudiantes bien preparados y motivados;

iv. conexiones con la comunidad cientifica internacional; y

v. acceso al stock global de conocimiento actualizado.

Estas diferencias no eran aceptadas anteriormente en los hechos, aunque a veces en el
discurso si, pues el conocimiento restringido a elites nacionales era, hasta hace muy poco,

concebido como de valor estratégico pero nacional y no global.

Como medida remedial al abismo cientifico, la Fuerza de Tarea concibe cinco dreas para

acciones especificas:
i. recursos fisicos y técnicos;

il. recursos humanos;
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iii. cooperacion local, regional e internacional;
iv. estrategias para el desarrollo. cientifico; y
v. cooperacion universidad-industria.

Se deduce a partir de la lectura del documento referido que estas cinco acciones estdn
enumeradas en orden de prioridad. Lo cual resulta légico dadas las condiciones de las
universidades tercermundistas en que habra que priorizar los recursos antes de pensar en acciones

cooperativas; el orden, por tanto, de las acciones enumeradas resulta estratégico también.

Se menciona el orden de las acciones por una razén de operacion; los procedimientos y
disposiciones observados a la fecha, al menos en las politicas sobre educacién superior en
América Latina, obedecen casi puntualmente a operaciones én un sentido inverso. Es decir, se
priorizan las exigencias de cooperaciones y se deja al final el aporte de recursos. Resulta
recurrente el exigir a instituciones y académicos comprobacidon de competencia antes de otorgar
cualquier recurso. Un vistazo rdpido nos muestra que la politica cientifica y tecnologica en

América Latina esta invertida, tomando como referencia a la Fuerza de Tarea.

Con cierto optimismo, pero guardando todas las reservas del caso, es de esperarse que
estos inicios del siglo XXI evidencien la puesta en practica, por mandato del Banco Mundial y
demds agencias internacionales, de politicas mas coherentes con el desarrollo cientifico y
tecnolégico. Y que, a partir de esa minima légica de la Fuerza de Tarea, rompan con la inercia de

logica inversa que -casi de manera tradicional- ha devenido en tragedia social en el Tercer Mundo.

Las universidades publicas en América Latina deben empezar y/o continuar sus esfuerzos
de generacién y difusion de la ciencia y la tecnologia con acelerado impetu. Animar la confianza
en que esa nueva politica estratégica mas temprano que tarde llegara a las puertas institucionales y
tendrd que ser un factor potenciador de las expectativas de investigacion que siempre han estado

dentro del espiritu y legislacion universitarias. Pero cuya desatencion ha orientado confusamente,
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incluso todavia hoy, a esﬁ.térzbs intitiles de superacién ajenos al sentido académico y cercanos al
mundo de los negocios; los intentos de hacer de las universidades publicas empresas sin un
sentic_io estratégico han llevado a autoridades universitarias y académicos a dar palos de ciego que
no ayudah ni-a la Universidad ni al pais. La ciencia y la tecnologia, por el contrario, son mas afines
al espiritu universitario sistemdtico y es predecible que una politica que favorezca a ellas

realmente, dard mas sentido a la imaginacién creativa de investigadores y profesores.

El caso de la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo (UMSNH), no puede
estar ajeno a esos nuevos rumbos. La precaria pero. consistente insistencia en promover la
investigacion cientifica encontrara congruencia administrativa y politica que sinergizarin
empadticamente la generacidon de conocimientos y el dcsarroﬂo tecnoldgico. Aquellas dependencias
de la UMSNH que, aun frente a la inercia, han promovido la investigacién institucionalmente en
los ultimos afios, serdn las primeras beneficiarias de apoyo ‘a la ciencia; su constancia y eficacia
probadas serdn pauta para reforzar estas actividades. La F?cultad de Biologia (como las de otras
latitudes latinoamericanas) es una de dichas dependencias. Po‘r ejemplo, generé en el periodo de
1995-1999 69 procesos de investigacion aprobados por la Coordinacién de la Investigacién
Cientifica; los conocimientos generados por estos procesos estuvieron a cargo de 22 profesores-
investigadores, lo cual también es una cifra altamente significativa. La produccién cientifica
promediada sélo es comparable a la realizada por los institutos de investigacién de la misma

universidad.

La elevada produccidon cientifica en Biologia dentro de la UMSNH es explicable a partir
del hecho de que se trata de un campo cientifico con mucha tradicién en México. Respaldado por
la reconocida biodiversidad que el pais alberga; hay una obvia facilidad de acceso al conocimiento
y delimitacion del objeto de estudio dentro de la biologia en México por la amplia gama de
especies vivas que sus variados microclimas resguardan. Lo cual ha sido una fuente indiscutible

para la medicina y la industria, sobre todo las de tipo renovable y de cardcter sostenible.

La Biologia es pues el campo estratégico de desarrollo cientifico por excelencia para

México —extrapoladamente América Latina- y ello se ve reflejado en el interés investigativo a
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nivel cualitativo y cuantitativo en las distintas instémcias de investigacién de sus universidades
publicas. Esto significa que no sélo por la produccion historica de conocimientos el campo de lo
biologico serda uno de los terrenos fértiles mas propicio para incentivar y reforzar el
desenvolvimiento cientifico en América Latina. Sus beneficios seran compartidos inevitablemente
por los paises altamente desarrollados. Esto ultimo es algo altamente apreciado desde va por el
Banco Mundial y que podria ser la oportunidad para que, por vez primera, los beneficios
contemplados para los poderosos, sean compartidos por los marginados: asi como el deterioro
ecologico afecta al globo integralmente, la sustentabilidad bioldgica sélo es concebible si nos toca
a todos, como individuos y como sociedades. Es ahi donde la Bioclogia desempefia un papel
preeminente -estratégico- global y ya no sélo nacional y que, consecuentemente, permite

presuponer que el discurso de la Fuerza de Tarea es algo mas que eso.

Cualquier estudio de. estado-del-arte en la cuestién de la Biologia en las universidades
publicas, como el caso “de.la UMSNH, encontrara cada vez mas recurrentes aportes cientificos

que son fuente de revalorizacion académica. Incluso- entre los sectores mas escépticos o

conservadores de la propia academia.

De' ahi la importancia de dar cuenta de las cogidiéi6hes en que se desenvuelve la
investigacion cientifica, particularmente la biolégica. Y laf@"rmzi en que impacta otras actividades
universitarias, como la propia docencia y la difusién de laycy:iencia. La investigacidn asi devendra
en una prioridad estratégica -de sobrevivencia social e institucional- imprescindible al interior de

la UMSNH, como al de otras instituciones similes.

Tiempos de ruptura entonces desafian a la educacion superior, a las universidades y a la
investigacion de manera global, pero con especial énfasis a las correspondientes a los paises en
vias de desarrollo. Ello significa el (re)surgimiento de modelos y propuestas que van desde el
extremo neoliberal de la Universidad Empresa hasta los esfuerzos serios por el rescate histérico
de la filosofia de servicio de la universidad publica. Ambos extremos aiin no logran definir una
pauta determinante. Pero en vista de que la definicion de la pugna politico-académica es inminente

se hace necesario el valorar ambas visiones estratégicas que afectarin de una u otra forma el
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desempefio universitario “del siglo. XXI. Para tal efecto, se han escogido ‘dos ‘modelos
representativos que se esquematizan en el siguiente cuadro, incluyéndose alli una posicién critica
de factores que a mi juicio uno,-otro o ambos modelos han descuidado o no contemplan

suficientemente:

ESQUEMA COMPARATIVO ENTRE PROPUESTAS DE UNIVERSIDAD DEL SIGLO XXI

DE MEISTER' Y DIDRIKSSON?;

Meister propone:

Didriksson propone:

Critica

Reducida vida util del

conocimiento.

Pertinencia: ensefianza,
investigacion y servicios conexos.
Conocimiento: fuente de ventaja

competitiva a largo plazo (p.106).

Epistemologicamente el
conocimiento no tiene vida atil; el
conocimiento es. El concepto de
ruptura epistemoldgica es distinto
a este sentido pragmatico. La
informacion si tiene vida atil,

Una teoria siempre tendra espacios
para su impugnacién, pues es
limitada, pero ello no significa

adjudicarle un tiempo de vida.

El desarrollo del empleado.

La alternativa es: elementos

minimos de democratizacion.

En Ameérica Latina esta categoria
de desarrollo no tiene ningun

sentido (logica neoliberal).

Eliminacién de puestos de trabajo

(eficiencia).

“se trata de introducir en Ia

empresa el afin de poner al
hombre y la sociedad en el centro
de la actividad econdmica y no
imperativos

solamente los

econémicos™ UNESCO), p. 72.

La eficiencia restrictiva

términos del capital humano no es

en

sinonimo de desarrollo social. Es

un  término  de  produccién

industrial o de campaiia militar.

El “mantra” de la empresa (la

“misién” de la empresa)

Vision y Misicn estratégica.

El sentido mistico de una misidn
los
toda

contraviene preceptos

de institucion

universitaria.

cientificos

Relacion de remuneracién con

programas de aprendizaje.

En México no existe esta cultura,

ni en la universidad ni en la
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empresa privada.

En EUA 41%

secundaria y

de rezago en
educacion los
estudiantes ocupan altimos lugares

en matematicas y ciencias.

Se achaca al Tercer Mundo su
deficiencia educativa por el bajo
rendimiento en matematicas y

ciencias, lo cual es incongruente.

EUA. 619 Mil mdd/270 mdh
(9.8% PIB) para educacion.
Meéxico: 20 mil mdd/100 mdh
(4.9% PIB) para educacién.

EQUIVALENCIAS:
EUA: 228 Mil mdd/100 mdh
México: 54 mil mdd/270 mdh.

mdd = millones de délares

mdh = millones de habitantes

Principio B de la nueva politica
educativa: Educacién: la maxima
prioridad publica.

Impacto de la Educacion en la

Pobreza (Principio D).

Comparaciones conservadoras:
México/EUA: 50%

con respecto al PIB de cada pais.

disminucion

EUA dedica 11 veces mas recursos
para educacion (1,000%):

EUA destina 2,280 d por habitante
para educacion.

México destina 200 d por
habitante para educacion.

Para C&T EUA destina 2.4% del
PIB; Meéxico 0.35% del PIB:
aprox. 500 d/h en EUA y aprox.

15 d/h en México.

En la U empresarial la graduacion

no existe.

Aprendizaje para toda la vida
(Principio A).

En la propuesta se afirma que se
otorgaran calificaciones,
certificados y reconocimientos

(p.121).

Contraviene el acentuado interés

en la acreditacion internacionat.

Aprender a aprender.
Comunicacion y colaboracion.
Pensamiento creativo y solucion de
problemas.

Cultura Tecnologica.

Cultura global de los negocios.
Desarrollo del liderazgo.

de la

Autogestion carrera

profesional.

Modalidad 2 de investigacion.
Aprender a aprender y aprender a

emprender (Principio C)

Todos estos factores, excepto la
“Cultura global de los negocios”
han sido parte de la cultura
universitaria en formacion de

docentes desde los afios '70s.%7%

Capacidades Z.

Habilidades de estudiantes para el

Curriculum transdisciplinar

107

—_Eé_];‘_laf‘s ]

TRSES GOV
L4 DE ORIGEN

[




mercado.
Ingreso de sectores tradicionales y
nuevos a la oferta laboral.

Cuatro concepciones de la calidad

universitario ampliamente
reconocido desde los ‘70s, pero
dificultosamente implantado. Se

puede considerar como una real

de la educacion en cuanto a{innovacion.
proceso. (p. 94):
1. Educacién permanente.
2. Autonomia en integridad
del estudiante.
3. Habilidades intelectuales.

4. Razdn critica.

de

profesores: gerentes internos de

Cambio paradigmatico Amplia movilidad de profesores en | Es una medida estratégica de

investigacion, docencia y servicio | control; nada garantiza que un

alto rango. (p. 117). gerente tenga superiores
capacidades profesionales,
intelectuales o practicas que un
profesor.
Modelo tlexible. Modelo flexible. , Es una real innovacion a la
. universidad.

Fuente: Meister 2000, Didriksson 2000.

El cardcter esquematico del cuadro anterior no permite visualizar en su compleja totalidad
el contrapunto de ambas propuestas modeladas. Se reconocen ciertos puntos y factores de
contradiccidn, por un lado, y de coincidencia, por otro, que seran comprendidos a cabalidad s6lo
a partir de la lectura completa de los documentos de referencia. Sin embargo, un analisis critico
también descubre inconsistencias de uno y otro que merecerdn en los proximos afios un abordaje
mis profundo de la problemitica que intenta solventarse en un nuevo modelo de la educacion
superior y de la investigacion. Resulta importante en este contexto destacar que la propuesta de
Didridksson esta muy cercana a la de Michael Gibbons (Gibbons, 1997, 1998, 2000), quien con su
Modo 2 de hacer ciencia lo pone a la vanguardia de la comprensién de los retos de la

globalizaciéon: su enfrentamiento inteligente, el rescate de elementos valiosos de la tradicion
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histérica cientifica, pero- sm posmones inerciales a la realidad actual del mundo que solamente

alargarian la agoma 7de las )

rsidades y sociedades tercermundistas.

1.4. MODERNIDAD POSM‘QDERNIDAD Y CIENCIA

mas amphamente aceptado hoy: la ciencia.

Aparentemente la busqueda conceptual se basa en el desgaste prictico de los modelos
tradicionales, en particular el marxxsmo y sus__correspondxentes ‘revisionistas”. Ambos términos
estan indiscutiblemente ligados al procgsd de 'gl‘obalizacién que sociedades e individuos estamos
experimentando: la mundializacién, la universalizacion, la pérdida de fronteras nacionales a partir
de la economia Ele mercado. Es un proceso doloroso principalmente porque somete a los sujetos y
entes sociales (el estado, las instituciones, sociedad civil) a mecanismos de competencia en sus
dos modalidades: a) capacidad de respuesta a problematicas especificas y b) lucha de

posicionamiento para ganar nichos de mercado.
1.5. CAPACIDAD DE RESPUESTA

La primera de estas dos modalidades visualizadas aqui tiene un caracter de sobrevivencia,
donde sujetos y sociedades tienen que hacer uso y dotarse de herramientas cuyo impacto se
manifieste, de preferencia de manera inmediata: en la posibilidad de un futuro -proyeccién,
planificacién, prediccion-, con un alto grado de eficacia. Dichas herramientas estdn fundamentadas
principalmente en la informacién: el flujo que ésta presente —su velocidad de expansion,
adaptacion y, especialmente, su generacion. Esto es. su valor estratégico radica, como se dijo, en
la eficacia, entendida ésta aqui como la certeza de contar con todas las probabilidades. Entonces,
si el insumo es la informacidn, ¢Quiénes son las herramientas? Dado el momento histérico que
envuelve a la etapa en que nos encontramos, no puede caber la menor duda de que se trata de los

diferentes campos en que se desarrolla la ciencia.
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En-su-vision: de modermdad Gxddens (1997 p- .:4) apunta un compromiso esencial de

ésta que, mvolunta.namente es a masr un fact

la reflexividad de la modefr\idad?"nﬁna,{"ijen'réalidad, la’ certeza del conocimiento,
incluso en los terrenos mas nucleares de las ciencias naturales. La ciencia no se basa
en la acumulacion inductiva de pruebas;-sino en el principio metodolégico de la duda.
Cualquier opinién cientifica es susceptible de revision —o deberd ser desechada
plenamente- a la luz de nuevas ideas o descubrimientos, sin que importe lo apreciada

que fuera o lo bien establecida que aparentemente estuviera.

Es decir, la posmodermdad (sus defensores) no admite que esta particular circunstancia de
la ciencia —producto, por supuesto, de la modernidad- también le es constitutiva. Enmedio de su
idiosincratica mc;emdumbre es ‘hoy la ciencia la unica via legitimada socialmente para afrontar esa
competencia por sobfévivir; donde lo biolégico destaca en gran medida: 1) capacidad alimentaria
y todo lo que implica —agricultﬁra, industria, distribucién-; 2) salud, con el agravante del
resurgimiento de epidemias que se crefan erradicadas y el surgimiento de nuevas que amenazan en
convertirse en pandemias como el SIDA; 3) distribucion racional del espacio vital, donde la
explosion demografica es un reto pavoroso que estd intimamente relacionado con la explotacion
sustentable de los recursos naturales; 4) alteracion climatica, no desligada del anterior pero que
tiene que ver con la bisqueda adicional de mecanismos de defensa contra desastres imprevisibles

cada vez mas severos y de magnitudes crecientes.

Estos factores de orden mas que nada biologico (excepto el climatolégico) no tienen otro
sentido, como se dijo arriba, mids que el de sobrevivencia. Ante un mundo que se nos anuncia
como posmoderno (como si fuera la cuspide evolutiva socialmente “natural” de un proceso

deseado o, en el peor de los casos, intencional). Basta lo que sefiala Giddens (p. 37):

..incluso a alguien que se desentienda de manera tan radical, podria resultarle

virtualmente imposible escapar del todo de la influencia de los sistemas medicinales y
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de la investigacion médica, pues repercuten en muchos aspectos del ‘entorno de

conocimientos’, asi como_en aspectos concretos de la vida cotidiana.

Visto asi, no hay tal posmodernidad, al menos en el campo de la ciencia. Un escéptico de
la modernidad como Attali (1994), propone: “Del mismo modo que la mecanica inspird el
liberalismo, y la termodindmica inspiré el marxismo, es en la teoria de la informaciorn en todas sus
formas -biologia, informatica, lingiiistica, antropologia- en lo que debe basarse actualmente un
analisis social”, es decir, no intenta promocionar un posmodernismo a costa de la ruptura con la
modernidad, particularmente en el campo de la ciencia. Y todo lo anterior es valido en términos
de individuos y sociedades. En el caso de los primeros, la imperiosa necesidad impuesta de velar
cada uno por si y por sus seres mas cercanos. Garantizar su sobrevivencia personal, informandose
continua y crecientemente sobre habitos alimentarios, prevencion de enfermedades, higiene
personal, resguardos apropiados contra las inclemencias de! tiempo y la naturaleza. En las
segundas, con campailas masivas de informacion a sus poblaciones; regulacion de la actividad
licita de sus componentes individuales; reglamentaciones rigurosas para conservaciéon y
construccidon de infraestructura e, inevitablemente; preparativos bélicos para su defensa,
especialmente interna contra quienes irrumpen aquellas reglamentaciones (la represion en su mas
maniquea expresion; por la via de lo militar): la ciencia al servicio de la sociedad con todo y sus
excesos y autoritarismos. Ahora y por muchos afios mas, modernidad para rato. Nada que
evidencie —excepto las opiniones- de que la no racionalidad cientifica direccione el futuro del

mundo a donde sea que vaya: progreso o autodestruccion.

En un orbe en que la religion ha sido superada por las propuestas cientificas como
mediadora en los avatares que impone la historia, no hay alternativa para atacar los problemas
individuales y sociales. Y hay aqui un punto importante para aclarar: no es la posmodernidad la
que ha permitido el alejamiento de los dogmas de la religion. La ciencia como expresion libre de
las ideas tiene mucho mas tiempo que aquella y ha sido la que nos ha dejado ver el camino
inconsistente de la religion (seria una inconsecuencia asumir que los cientificos del siglo pasado
eran posmodernos). Pretender que visiones eclécticas y sin sustento —que bien podrian calificarse

de posmodernas- como el New age, la dianética y otra serie de charlatanerias, son el balance del
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proyecto de mundo globalizado, es una imprudencia y una traicién humanista. Estos esquemas de
vida se_insertan mas en la otra modalidad de competencia aqui planteada (y que se amplia mas

adelanfe): la del mercado.

Bajo esta perspectiva, no se puede estar de acuerdo con Inglehart (1994, p. 9) cuando
afirmaque ‘hoy “vivimos una “Disminucion del presitigo de la ciencia, la tecnologia y la
racionalidad”, ni con que “Este cambio en la cosmovision ha sido ain mds marcado precisamente
en aquellas sociedades econdmica y tecnolégicamente mds avanzadas, donde la creencia en que la
ciencia contribuye al progreso se ha visto gravemente erosionada”, excepto si Inglehart estd
pensando en ciertos sectores de opinion de aquellas sociedades. Este autor refuerza su
planteamiento a partir de la interpretacion que hace de la Encuesta Mundial de Valores donde:
“Las sociedades con proporciones elevadas de posmaterialistas (en el extremo posmoderno del
continuum), se inclinan por tener poca confianza en que los progresos cientificos ayudan al
progreso de la humanidad en lugar de dadarlo™ (p. 12), lo cual es contradictorio con los hechos
observados en aquellas sociedades donde el poder de la ciencia y su estrecha relacion con el
mejoramiento del nivel de vida son indﬁdables y estan alejados del discurso detectado en la
encuesta referida: por mucha confianza que depositen en el naturismo, recurren inequivocamente
a su regulacion orgdnica a partir de la informacion que la ciencia les aporta (sobre regulacion
metabolica; dosificacién minima y mdxima de nutrientes y téxicos; diagnosticos integrales;

etcétera).

Visto asi, la ciencia es un elemento estratégico de sobrevivencia hoy mads que nunca. Es
una urgencia insoslayable entonces el que las naciones mas desprotegidas de la globalizacion que
son las del llamado Tercer Mundo (ahora se les dice Del Sur) implanten mecanismos poderosos
de generacion de conocimientos y de manejo de informacion. Mismos que son propios del
quehacer cientifico en todas sus modalidades. Una nacion que ha emprendido con enjundia esto y
sin que de ninguna manera pueda por nadie ser catalogada como posmodemista es Cuba Ejemplo
de primer nivel de creatividad cientifica en varios campos estratégicos que inciden en los cuatro

factores enumerados antes.
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Por el contrario, la vision posmodernista y sus promotores como Inglehart proponen una
solucidn reproductora clasica. Consiste en seguir en la cultura de importacién y reproduccién de
insumos de informacién ya procesada. Catalogada y tamizada con el fin de “ahorrarnos™ tiempo y
dinero para, supuestamente, entrar de lleno a la posmodernidad tan apreciable para estos
visionarios y profetas del siglo XXI. A propésito de esto mismo. manifesté antes en una

publicacién lo siguiente (Torres O., 1999, p. S):

En los paises desarrollados.la investigacion cientifica es considerada como estratégica,
es decir, como vital para la_sobrevivencia y estabilidad frente a otras naciones.
Aunque sus universidades no se rigen bajo la concepcién de universidad publica como
en América Latina, reciben financiamiento no despreciable de agencias
gubernamentales; la NASA,. la Agencia Espacial Europea, el Pentigono, el
Departamento de Estado, los Congresos o Camaras, aportan millonarias sumas de
délares a sus universidades y otras instituciones con el fin de allegarse informacién
privilegiada, misma que se canaliza al desarrollo tecnoldgico (razén de ser de la
denominaciéon de pais desarrollado), para la industria manufacturera, agricola vy,
principalmente, bélica, con la seguridad de que esas inversiones reditian en beneficio
de su reproduccion social y, con suerte, su transnacionalizacion. De esa manera, la
restriccion presupuestal en apoyo a la investigacion cientifica, bajo cualquier
perspectiva o circunstancia, puede ser considerada como un error estratégico que
explica buena parte de la ineludible dependencia que experimentan todas las naciones

llamadas no desarrolladas.

La posmodernidad y sus agencias como el Banco Mundial y el FMI dan recomendaciones
“estratégicas”™ para salvacion de los pobres del mundo (individuos y sociedades) que consisten en
la maquila y transcripcion de informacidn y poca o ninguna generacion de conocimiento. Asi
nuestros cientificos del Tercer Mundo estan constrefiidos en gran parte, y a su pesar, a promover
estudios e investigaciones que nos son ajenos pero que tienen la gracia de que son generosamente
estimulados con el aparente fin de hacernos posmodernos: el tnico Nobel cientifico mexicano

(Mario Molina) gandé su reconocimiento desde y en una universidad norteamericana. Claro que
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atacando un problema de preocupacion mundial pero que para los paises desarrollados es
verdaderamente estratégico —el debilitamiento quimico de la capa de ozono. Lo mismo puede
decirse del Nobel de Quimica egipcio, Ahmed Zwail, trabajando en los EUA y otros mds —César

Miltein de Argentina, destacadamente-.

Inglehart (p. 20) en su visién optimista de la posmodernidad, pero evidentemente desde la
posicidn privilegiada que se acurruca en las “sociedades avanzadas™ y seguramente incluyendo a

la ciencia y tecnologia en su pensamiento, afirma:

Los sistemas politicos deberan adapatarse de manera que generen ciertas medidas de
apoyo interno, o de otra forma se derrumbaran y seran reemplazados por nuévos
sistemas politicos. Por altimo, los sistemas que surjan y sobrevivan. serdn aquellos que
han encontrado alguna forma efectiva de legitimacion. Esta férmula, sea cual fuere

podria marcar el surgimiento de la politica posmodernista.

Eslabonemos estas dos titimas citas y veremos un posmodernismo no muy convincente. ni

reconfortante.
1.6. LUCHA DE POSICIONAMIENTO

La segunda  modalidad de competencia social e individual que aqui se plantea estd mds
referida al cardcter (siguiendo con el formato del lenguaje militar) tactico de ganar el mayor
ntmero de batallas de orden macroeconémico. No es mas que la acumulacion de nichos de
mercado en todas sus dimensiones y categorias. Incluyendo (me atrevo a decir) la lucha por la
oferta de las drogas y otros negocios ilicitos como “la trata™ de migrantes, el mercado de las
armas, la prostitucion en todas sus variantes, la esclavitud disfrazada y un largo etcétera. Por
supuesto que la industria tradicional y la no tan tradicional como las maquiladoras, el mercado de
valores y la transaccion de divisas estdn todos sometidos al riguroso ambito de competencia del
mercado. Este es implacable con el débil pero solidariamente generoso con el poderoso, sirviendo

como ejemplo los innumerables casos conocidos de impunidad aqui y en todo el orbe.
-rJ '.45 ~ :‘ i
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En este ambito de competencia también la informacion es. vital, pero mas que su
generacidn, el manejo, selectividad y secretividad con que se ﬁtilice. Podria decirse que aqui entra
en juego un factor de eficiencia —en contraparte a la eficacia en la anterior modalidad-.
Entendiéndose ésta como la mayor probabilidad de acierto, es decir lo cuantificable, io que en
términos porcentuales determina el poder de una sociedad o individuo: a mayor informacion,
mayor probabilidad de imposicién frente a los otros. Una verdadera carrera en que la producciéon
de bienes materiales —~la industria- es importante pero no vital, como lo es la acumulacion de
informacién para tomar decisiones, no de sobrevivencia, sino de poder por sobre el vecino o no
tan vecino. No por algo se dice que los milmillonarios de la revista Forbes dificilmente tienen un
millon de délares en la bolsa: su dinero no es contante y sonante, es informacion basica de poder

de decision (los valores del mercado).

Esta modalidad de competencia no estd sustentada fundamentalmente en la ciencia,
aunque se sirva de ella, pues su eficiencia depende de manera esencial, por el cardcter funcional,
efimero y cambiante de la tecnologia. La tecnologia de la informatica por esa misma razoén esta
hoy a la cabeza de cualquier otra. Como lo podemos observar en la explosiéon demogrdtica de las
computadoras y la omnipresencia de la electrénica y la medidtica en nuestra vida cotidiana, Esa
expansion intencionada de la informaitica explica en buena parte el por qué naciones paupérrimas
como India y Pakistan cuentan con bombas nucleares, sin antes haber desarrollado una verdadera
ciencia nuclear. Irak desarrollé poderosas armas bioldgicas sin haber destacado nunca
cientificamente en el ambito de las ciencias naturales. En Centroamérica hay hospitales del primer
mundo mientras que la mayoria de sus universidades estan “por la calle de la amargura”. En Chile
hay un telescopio considerado como de los mejores y mas grandes def mundo pero que nada tiene
que ver con los chilenos. Ello debido fundamentalmente a que los intereses cientificos de los
paises auspiciadores valoran como prioridad estratégica el gasto y la inversion, a diferencia de los

gobiernos locales.

Aunque parezca ingenuo es la tecnologia una herramienta que puede ser rescatada por las

sociedades pobres para enfrentar la competencia no pedida del mercado. Hay que reconocer, sin

115




o

embargo, que la carrera tecnoldgica por la informdtica (la principal ni mds ni menos) estd perdida;
no existe recurso fisicamente concebible que hiciera a una compaifiia o nacién no desarrollada
competitiva, por generacién propia de tecnologia, con gigantes como Microsoft, IBM, Apple,
etcétera. Esa batalla ya no podra ser ganada, la suerte esta echada. No ocurre igual con otra drea
importantisima para el futuro del orbe, el campo de la genética, la que, aiin con sus grandes
avances en el mundo desarrollado, atin no se logra el control total. Las patentes genéticas todavia
estan en la lucha y ninguna nacién se pone de acuerdo en otorgarlas libremente. Al hacerlo
cerrarian el circulo mortal de hegemonia de las sociedades poderosas por sobre las pobres al
controlar sus recursos naturales, lo tnico que les queda realmente. Es pues este campo de la
Biologia donde la competencia de los pobres contra los ricos podra darse con cierta holgura. Sin
embargo, el desarrollo tecnoldgico con su alto grado de secretividad debe ser potenciado, ahora
si, por la ciencia bdsica y es ahi donde naciones como México jugarin un papel preponderante en
los aflos venideros- Pero antes se tendrd que salvar la dura pelea de las visiones posmodernistas
de quienes tienen el poder en sus manos frente a sectores de la sociedad civil con un sentido
mucho mds humanista y, aunque no parezca, mds cientifico de las cosas: la ciencia, otra vez, no es

posmodernista, simplemente es ubicua debido al desarrollo historico que le es propio.

Es pues la imposicion del posmodernismo una historia repetida de dominacién y
sojuzgamiento enmarcada ahora con el desencanto probado de las grandes teorias y el surgimiento
novedoso de la incertidumbre, Un analisis mas profundo de esta incertidumbre o indeterminacién
nos mostrard que no es de ninguna manera nuevo en el campo de la ciencia. Lo que pasa es que
ya incorporado a la cultura —o culturas- de la aldea global sorprende tanto que se asume como
algo inédito Lo cual puede confirmarse precisamente por el arrogante desconocimiento a su
origen cientifico, promoviéndose desde distintos frentes un ataque a la ciencia por su

“inmovilismo” y su supuesta vision determinista del mundo.

A la luz de lo descrito anteriormente y considerando el auge posmodenista entre diversos
sectores intelectuales, con /anza en ristre contra la ciencia, resulta conveniente rescatar lo que

dice Holton (1998, p. 19):
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Desde - hace aproximadamente una década estd creciendo -un-movimiento- entre ‘un

sector’ de académicos, divulgadores 3,19,‘?‘%5’1“@??‘,)’, politi Q,S,EQ “constituye un-desatio

para la propia legitimidad de la ciencia en niiqstra:ci;ltuxf'a. A través de esta campaiia,
conceptos tales como el “final de la era modefna”r,'elvw“ﬁhal del prbgreso” y el “final de
la objetividad™ se estan haciendo un lugar: irlCheStionédo en la opinién publica. Lejos
de ser una fase pasajera o una preocupacién fin de siécle, este movimiento sefiala el
resurgimiento de una rebelidn recurrente contra algunos de los presupuestos de la

civilizacién occidental que provienen del periodo de la Ilustracion”,

La respuesta del propio Holton no se deja esperar y es determinante: “Aqui encontramos un
hecho clarificador: el desafio que tenemos. ante nosotros no es nuevo, sino que proviene de
fuerzas histdricas de gran intensidad y duracién” (Ibidem, pp. 46-47), y retomando a Isaiah Berlin
nos dice que este rechazo a la ciencia como parte de la imagen del mundo moderno “...es
precisamente la que fue rechazada en una revuelta por un contramovimiento que empezdé hace
doscientos afios y que ha sido bautizado como Romanticismo o Re‘beli()n Romantica” (p. 49). Aun

asi, Holton no pierde el optimismo cuando dice:

Por supuesto, podria resultar que la version presente de la Rebelion Romintica se
quede en nada, aunque yo dudo que sea asi. O podria ganar fuerza, como lo hizo en el
siglo XIX y de nuevo en varios momentos del siglo XX, especialmente cuando la
comunidad cientifica prestaba poca atencion al curso de los acontecimientos. O, en el
mejor de los casos, podria surgir gradualmente un nuevo acomodo, una *“‘tercera via”,
basada en un concepto andlogo al de complementariedad. Es decir, podria al fin haber
un reconocimiento mas amplio, por parte de intelectuales y masas al mismo tiempo,
del hecho de que los aspectos cientificos y humanisticos de nuestra cultura no tienen
por qué ser visiones del mundo opuestas que deben competir por un dominio
exclusivo, sino que son de hecho aspectos complementarios de nuestra humanidad

que pueden coexistir y lo hacen de forma provechosa. (p. 63)
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La perspectiva' de-Holton no:estd. muy aiejada dela postura de Habermas (1998, p. 24)

con respecto a los posmodernistas como Daniel Bell, a quien califica de neoconservador:

‘La pregunta que s¢ plantean los i'nébcqn'servadores es ésta: ;Como pueden surgir
normas en la sociedad que limiten‘el libertinaje, restablezcan la ética de la disciplina y
el trabajo?...La- fe religiosa -unida -a la-tradicién proporcionara - individuos con

identidades claramente definidas y seguridad existencial.

Dedicatoria especial para la ciencia y reafirmacién de una idea sumamente conservadora

que se ajusta a la “Rebelién Romantica” de Berlin y Holton.

Hay un aspecto sumamente rescatable del trabajo de Holton (Op. cit., p. 74), que no
puedo pasar por alto. Representa la mejor critica a la postura de quienes nos ubican en la (a mi
juicio) mal denominada posmodernidad, independientemente de lo que le Q‘cu;"‘raf'_ailj género

humano en los afios venideros —que se anuncian pocos-:

El género humano no ha recibido su mente para qug,: p/uéda descubrir dénde estd, qué
es y quién es, y cémo puede asumir la respdﬁsabilidad de si mismo que es la
obligacién principal: que. se contrae al obtener conocimiento. Por gjemplo, en la
busqueda de causas y- la prevenci()‘n de la agresion entre pueblos y naciones
encontraremos que- las 'yciex;l‘(:ias naturales y sociales son las fuentes principales de

comprension.

Coincidiendo con Holton, Caillods y colaboradores (1997, p. 7) nos plantean un panorama

cientifico menos desolador:

Ciencia y tecnologia han transformado al mundo, especialmente para mejorar. Varias
aplicaciones de la ciencia y la tecnologia han llevado a descensos dramaticos en la

mortalidad infantil, han duplicado la expectativa de vida en muchos paises, el
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decrecumento de epldemxas y, en gran medida, la desapancxon a gran escala de las

hambrunas qu; pudxeran dlezmar poblacxones

més estudlantes pueden necesitar ser atrafdos hacia los

programas de c1en01a aphcada, tanto como los recursos lo permitan”.(p. 203)

Carl Saganen K ra postuma advierte:

Es peli'groso y temerario para el ciudadano promedio permanecer ignorante acerca del
calentamiento global, por ejemplo, la pérdida del ozono, contaminacion del aire,
desechos toxicos y radioactivos, lluvia dcida, erosion del suelo, deforestacion tropical,

crecimiento exponencial de la poblacién. (1996, p. 7)
El mismo reconocido cientifico norteamericano, apunta inteligente y extensamente:

Los cientificos no sélo concibieron la armas nucleares; ellos también tomaron a los
lideres politicos por la solapa arguyendo que su nacion —sea lo que sea esto- tenia que
ser la primera. Entonces ellos manufacturaron 60,000 de ellas. Durante la Guerra Fria,
cientificos en los EUA, la Union Soviética, China y otras naciones con buena voluntad
expusieron a sus propios ciudadanos —en muchos casos sin su consentimiento- para
preparase para la guerra nuclear. Médicos en Tuskegee, Alabama engaiiaron a un
grupo de veteranos al pensar que recibian tratamiento médico para la sifilis, cuando
mds bien eran controles no tratados. La atroces crueldades de los médicos nazis
fueron bien conocidas. Nuestra tecnologia ha producido la talidomida, los CFCs, el
agente naranja, gas nervioso, contarninacion del aire y el agua, extincion de especies, e
industrias tan poderosas que pueden arruinar el clima del planeta. Aproximadamente
la mitad de los cientificos del planeta trabajan al menos parte de su tiempo para lo
militar. Mientras unos pocos cientificos son percibidos como marginados,
valientemente criticando las impropiedades de la sociedad y proveyendo alertas

tempranas a las potenciales catastrofes tecnologicas, muchos otros son vistos como
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complacientes oportunistas; 0-como'la fuente voluntaria de beneficios corporativos y
_ de armamento de destruccién masiva —nunca pensando en las consecuencias de largo

plazo.

Pero no podemos simplemente concluir q_ué :fla ciencia ha puesto mucho poder en las
manos de débiles morales tecnécratas o 'ct)rfhptos, politicos enloquecidos de poder y
decidir librarse de eso. Avances en medicina y en agricultura han salvado mucho mas
vidas que las que se han perdido en todas las guerras de la historia. Avances en el
transporte, comunicaciones, y entretenimiento han transformado y unificado el
mundo. En encuestas de opinién una tras otra la ciencia es valorada entre las mas
admiradas y confiables ocupaciones, a pesar de sus equivocaciones. La espada de la

ciencia es de doble filo. (pp. 11-12)
Como corolario, resulta relevante recuperar lo opinado por Chalmers (Op. cit., 1989, p. 3):

Tenemos muchisimas pruebas procedentes de la vida cotidiana de que se tiene en
gran consideracion a la ciencia, a pesar de que haya cierto desencanto con respecto
a ella debido a las consecuencias de las que se le hace responsable, tales como las

bombas de hidrégeno y la contaminacion.

2. ACTIVIDADES DE DOCENCIA (CONDICIONES, ESTRATEGIAS,
INTERACCIONES, CONSECUENCIAS)

2.1. LA EDUCACION UNIVERSITARIA Y LA DOCENCIA

Educacién es un concepto amorfo y, puede decirse, ain en construccion. Como afirma
Alvarez Manilla (1989): “el término ‘educacion’ se refiere a un campo fenomenolégico dominado
por la ideologia, por esta razén es dificil precisarlo como concepto cientifico”, aun asi, resulta

necesario enmarcar el ambito del mismo para delimitar el objeto de estudio.
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Entenderemos aqui como educacion universitaria al- proceso- formativo - integral del
individuo en lo que se reconoce como el tercer nivel educativo_(a reserva de la caracterizacion
cada vez mds generalizada de denominar al posgrado como cuarto nivel) escolarizado bajo la
concepcion moderna de escuela; con implicaciones y referentes en la actividad cientifica en todos
sus campos. Es asi la educacion universitaria el paradigma actual, a nivel global, de la educacién
superior que, basicamente, persigue dos formas de expresion en los egresados: a) la
profesionalizacion y b) la préctica de la investigacion cientifica. La primera de ellas. en términos
generales, tiene raices historicas de mayor alcance debido a que los principios bidsicos
universitarios se orientaron (y siguen haciéndolo) hacia la solucién de problemas especificos
sociales. Ello mediante la expedicion de licencias que habilitan al egresado para la prictica
legitimada de intervenciones, propuestas y sugerencias sobre los modos y formas de atacar csas
problematicas especificas. Amparadas en un bagaje de conocimientos y habilidades autorizadas
institucionalmente en un esquema de actualizacion. Asi, los profesionales en la época moderna
aun hoy —de manera generalizada en el mundo occidental y crecientemente en otras cuituras-,
estdn investidos de autoridad académica y ética, en un campo especifico del conocimiento, para

ejercer una practica diferenciada segun la naturaleza y caracteristica de la problematica.

De esa manera, la profesion universitaria (y por extension, aquellas afines de instituciones
diversas de educacion superior), ha devenido en una actividad humana paradigmatica en cuanto a
la sobrevivencia y prospectiva de las sociedades de toda latitud en el globo. Actividad que ha sido
reforzada desde una tradicion que superd el concepto premoderno de universidad con
preocupaciones eminentemente teoldgicas. La separacion con las “ciencias del alma”, fue dando
pautas para preocupaciones mas terrenas y esa concrecion ha venido diversificando el interés —
cultural/ideolégico- en un abanico creciente de profesiones y que han obligado a otras a
desaparecer (muy pocas). Por ejemplo, en México estan registradas por la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES)® 5166 carreras de licenciatura

distribuidas asi:
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AREA NUMERO DE
CARRERAS

1. CIENCIAS AGROPECUARIAS 237

2. CIENCIAS DE LA SALUD 297

3. CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS 143

4. CIENCIAS SOCIALES Y ADMINISTRATIVAS [2279

5. EDUCACION Y HUMANIDADES 381

6. INGENIERIA Y TECNOLOGIA 1829

Fuente: ANUIES (2000)

Este amplio abanico de opciones profesionales (aunque un buen nimero de -ellas es
repetitiva o semejante entre institucién e mstltucxon) ‘es un reflejo de esa legitimacion social que
hace que un profesionista ejercite un habi{zk.s; (bourdieunamente hablando). Este justifica el que
individuos y sociedades soliciten, acepten los oficios prestados, tanto intelectual como
operativamente, de estos profesionistas. Es tal la magnitud de esa legitimacion que el
cuestionamiento a la practica profesional se hace a los individuos y no a las profesiones en si
mismas (muchos cuestionan, por ejemplo, la poca profesionalidad de ciertos profesionistas, pero

muy pocos lo hacen a la profesion).

La segunda forma de expresion de los egresados universitarios es mas reciente,
particularmente en México, y se le identifican historicamente sus origenes en la universidad
Humboldtiana. Esta propuesta curricular consistio en valorar en gran medida la actividad
universitaria como un binomio indisoluble de investigacién-docencia y en que los estudiantes
participaban conjuntamente con profesores en procesos de investigacion cientifica.'®'' Esa
tradicion alemana'?, distante de la francesa, llega a los EUA donde es reforzada y presentada
como modelo a seguir en el resto del mundo a partir de mediados del siglo XX. En contraposicion
a la tendencia francesa de separar facultades e institutos donde en las primeras se ejercia la
docencia y en los segundos se llevaba a cabo la investigacion. La tendencia alemana
norteamericanizada'’ mostro éxitos incuestionables que impactaron la economia, especialmente la

de guerra, y ha sido desde entonces un paradigma para el desarrollo y el proceso de las
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sociedades. En ellos ahora el impetu cientifico esta intimamente ligado a la tecnologia y, por
consecuencia, a la consolidacién. del mercado mundial. Se explica asf,,parcialrnente el que los
aportes del PIB hacia ciencia y tecnologia muestren relativa prioridad en los paises altamente
industrializados en concordancia con crecimiento econémico y el dominio de los mercados de la
tecnologia y productos. A pesar de los altibajos constantes en las asignaciones a ciencia y
tecnologia en esos paises la pauta ha sido mantener, en comparaciéon con paises del Tercer
Mundo, presupuestos considérables en este sector considerado. no gratuitamente como

estratégico.

En México el gasto estimado para la investigacion ronda en el 0.3%'* del PIB, mientras
que en paises altamente industrializados como EUA, Gran Bretaiia, Francia, Alemania y Japon, es

de 2.4%, 2.2%, 1.8%, 2.3% y 2.0% del PIB (en términos aproximados), respectivamente. '*

Es la investigacién ahora, en la generalidad de las universidades del mundo, la alternativa
de formacion, paralela a la profesionalizante. Incluso no pocas instituciones estin considerando a
esta actividlad como una nueva profesion. Esta situacion estd relacionada con el impuiso,
generalizado también, a los estudios de posgrado (ya denominados por aigunos sectores como el
cuarto nivel educativo). En éstos se hace énfasis en la investigacion y una educacién de tipo
tutoral. Donde la expresion de conocimientos y habilidades de los sujetos tienen que traducirse en
aportes novedosos al campo disciplinar de su posgrado; su intencionalidad explicita es la de
desarrollar procesos de investigacion con el rigor y sistematicidad que ha impuesto el
desenvolvimiento de la ciencia moderna. En los paises industrializados, como se apuntd arriba, su
legitimacion social esta garantizada por su relacion intrinseca con el mercado. No ocurre asi en el
Tercer Mundo (con algunas excepciones) en donde apenas se puede hablar de inicios y de una

lejania con los distintos sectores y niveles sociales.

En todo caso, la actividad académica universitaria referida a los sujetos estd determinada
por la educacion integral o formacién de cuadros con una o ambas de las expresiones
caracteristicas descritas. Educacién integral incluso en sus variantes mas técnicas que implican

pautas de conducta, de adscripcion gremial o colegiada y mecanismos de relacion con colegas y
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demis individuos de la sociedad. Lo cual da origen‘ a una forma de vida y comportamiento, un
estatus intelectual y un sentido de pertenencia identificado. con el habttus. Es declr, no solo se.
adquieren habilidades y conocimientos sino también los procesos en que se ponen ‘en practxca

frente la sociedad.

Este tipo de educacion dominante re'vel'a"'qqygj el componente cultural s¢ hace difuso en

cierta medida al compérar'profesionales y/o ih{lééti;gadores de distintas instituciones e incluso
regiones o paises; se observa un elevado grado de identificacion entre colegas distantes
geograficamente pero cercanos en sus componentes educativos. El intercambio de informacién
permanente entre los diferentes grupos de profesionales/investigadores se puede decir que es un
mecanismo que surge obligadamente. Como afirmacién de sinergia entre la consolidacién del
habitus y la guia hacia la educaciéon permanente; como extension a la de la universidad de origen.
También como extensién de congresos, conferencias, intercambios, publicaciones y, muy
especialmente, de las asociaciones. Como actividades relacionales del gruesd de los integrantes en
cada una de las profesiones universitarias (que siempre cuentan con la participaciéon de
académicos, y casi siempre con la participacién de alumnos). Son evidencia de! reconocimiento
explicito de actualizacion como parte de la educacion en este nivel, distintiva de la que se efectua

en niveles inferiores.

La docencia universitaria entonces esta obligada a tomar como marco referencial en su
accion al panorama genéricamente descrito arriba; una concepcion integradora del conocimiento
en concordancia con una biisqueda del balance entre la profesionalizacion y la formacion

cientifica: en unas carreras con mas carga hacia una de ellas.

La accion pedagdgica universitaria conlleva compromisos entre los sujetos que asumen
roles de autoridad académica (profesores, tutores, asesores, instructores) y aquellos que
intencionalmente asumen el papel de aprendices en sus tres niveles (bachillerato, licenciatura y
posgrado). Se asume que en estos tres niveles se inscriben mecanismos de creciente profundidad

cognoscitiva y de habilidades y, adicionalmente, de grados de complejidad de intervencion. Esto
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es, en cada nivel universitario se espera un mayor comprormso de criterio (toma de decisiones,

smeto”'m' ncxonados. .

eleccion), tanto pq,r:parte,,de unos como los ot}

térsubjetividad el conocimiento, elementos

;‘que adquxere frente a la sociedad: la

profesionalizacién y la cienﬁﬁcida

El elemento de la comumcacxon dentro de la educacion universitaria tiene su expresion

objetiva en el discurso, por lo que este pu > ser consnderado como importante componente de la

13

actividad escolar, ya que, como senalan mﬂpos Y Gaspar (1996, p. 28), se encuentra en: “...el
libro de texto y otros materlales de- ensenanza, en las instrucciones y comunicaciones del acto
docente, yen la partlclpacxén comunicativa del estudiante”. Como los mismos autores refieren, el
discurso ademds de comunicar conocimiento también lo hace con las formas de comportamiento,
mediados por procesos de adaptacidn, negociacion y resistencia. El discurso dentro del aula
entonces se visualiza integralmente en su cardcter cultural, donde la reproduccion es una categoria
imprescindible. Aqui hay que tomar en cuenta los codigos (incluyendo a gesticulacion y lenguaje,
retomando al behaviorismo social) y el contexto de cientificidad (conocimiento) en que se
desenvuelve el proceso de docencia universitaria. El eslabon determinante en la comprension de la

reproduccion esta en la intersubjetividad (los que asumen el papel de ensefiantes y los que asumen

el de aprendices).

La relacién o conexidn entre la investigacion y la docencia universitarias tienen pues una
indiscutible accién educativa en la actualidad y puede afirmarse que es la docencia universitaria
quien ha incorporado los mecanismo formativos a partir de la investigacién y no a la inversa. Una
manera de confirmar lo anterior es dirigir nuestra mirada a lo que Garritz Ruiz (Op. cit., 1997)

expresa:
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Si la docencia tiene como ‘objetivo promover el aprendizaje y para que haya un
aprendizaje valioso el aprendiz debe descubrir, se infiere que investigando se aprende,
se educa. Esta inferencia estaria condicionada por dos hechos:

En educacién lo verdaderamente importante es como el sujeto aprende, no tanto qué
y cuanto aprende. En este sentido, investigar puede ser educativo de acuerdo con el
papel que juegue el alumno en la investigacion; el ‘descubrir’ de la investigacién se
refiere a cuestiones en la frontera del conocimiento, luego tiene sentido en la
educacion del alumno en tanto que ésta sea de posgrado. Claro, en el camino hacialel
descubrimiento de frontera el alumno entiende muchas otras cosas ya conodidas,y

entonces. la-investigacién juega también el pape! de un medio de ensefianza.

2.2. ASPECTOS GENERALES DE LA EDUCACION EN LA FACULTAD DE BIOLOGIA
DE LA UNIVERSIDAD MICHOACANA DE SAN NICOLAS DE HIDALGO

- La apreciacion institucional que se tiene en la Facultad de Biologia de la UMSNH en
cuanto a la formacion de bidlogos esta plasmada en su Plan de Estudios: “Formar ciehgiﬁgoé enel
campo de la Biologia, con capacidad para comprender, evaluar, conservar 'y transformar los
recursos naturales en todos los niveles de organizacién, asi como aplicar y comunicar los

conocimientos, en beneficio de la sociedad”.'s

La consecucion de ese objetivo se plasma en la estructura organica de la dependencia

universitaria:
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El primer organigrama expresa la preocupacion educativa para el bidlogo, intentando
mantener_una identidad que conjuga la docencia en las Lineas de Formacion coordinadas por el
Departamento de Docencia; la investigacién que coordina a los Laboratorios de Investigacion y la

Extensién y Difusién, cada uno con sus respectivos Departamentos.

El segundo organigrama muestra“la“fuerza organizadora de los mecanismos docentes; se
ocupa ademds de la vigilancia formativa de los distintos niveles que contempla la carrera y,
simultdneamente, del émbito en que se desenvuelve la actividad de los profesores. Toma en
consideracion las herramientas e instfumental‘p‘ropio -para esta actividad y los mecanismos de

actualizacién conscientemente sefialados como de valor estratégico.

Lo no suficientemente explorédo ‘en lé_organizacién y preocupacion creciente institucional
es la labor de conexion entre la inVestigaqién y la’ docencia. Sin embargo no se plasma en los
organigramas por no haber ain precisionés en cuanto a referir explicitamente la labor investigativa
en relacion con la docente: interaccién entre docentes e investigadores; transferencia de productos
cientificos a la docencia; interaccion entre laboratorios de investigacion y los estudiantes; relacién

de Lineas de Formacion con lineas de investigacién, entre otros.

Sin embargo, explicitamente se refiere que: “Con el objeto de integrar las labores de
Investigacion, Difusion y Extension Universitaria que desarrollan los grupos de trabajo, a la
docencia, los estudiantes a partir del Tercer Semestre deberdn asistir a una actividad formativa
que es lo que se representa la Biologia de Campo, actividad que debera ser elegida entre la
diversidad de actividades que ofrezcan los grupos de trabajo conformados en un proyecto
académico debidamente aprobado por el Consejo Técnico™.'"No se aclara, pero se infiere, que los
grupos de trabajo pueden ser también los relacionados con la investigacion, cosa ain no

consolidada ni sistematizada adecuadamente.

El Seminario de Investigacion Biologica y los Seminarios de Tesis [ y II (Octavo, Noveno
y Décimo Semestre, respectivamente) intentan ser el eje fundamental para la elaboracién de un

protocolo de investigacion y el impulso del avance de la tesis. Esta estructura no establece la
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manera en que la actividad investigativa incide en el proceso previo; se puede afirmar que a pesar
de ello los laboratorios de investigacion siguen-un rumbo aleatorio y a estimacién individual de los

investigadores (sus propias expectativas, necesidades y contactos con los estudiantes).

El total de profesores que conforman la planta académica de la Facultad se distribuye de la

siguiente mnnera i

12 DOCTORES | 27% | 14%

PROFESORES-INVESTIGADORES TIEMPO 45 | 21 MAESTROS | 46% | 26%
COMPLETO 12CONLIC. | 27% | 14%

TECNICOS ACADEMICOS TIEMPO COMPLETO | 22| 2 MAESTROS | 9% 3%
20CON LIC. | 91% | 24%

TECNICOS ACADEMICOS MEDIO TIEMPO 1 {LICENCIATURA| 100% | 1%
PROFESORES DE ASIGNATURA 15| 3 MAESTROS | 20% | 4%

12 CON LIC. 80% | 14%

TOTALES 83 38 (POSG.) 41% | 100%

Fuente: Subdireccién Académica de la Facultad de Biologia.

La ditribucion muestra que la proporcion de personal de tiempo completo alcanza el 81%.
Lo cual habla de una profesionalizacién institucional de la carrera académica dentro de la
Facultad, misma que ha significado ajustes permanentes a personal contratado con titularidad.
Los indices hasta hace unos diez afios estaban invertidos, esto es, la proporcién de profesores de
tiempo completo frente a los de asignatura era de 1 a 4; dicha inversién es producto de los

procesos institucionales de homologacion y recategorizacion.

Los grados académicos del personal también muestran un mejoramiento significativo pues
se cuenta con 12 doctores que representan el 14% del total del personal. Considerando que varios
profesores cuentan con permisos para estudios de posgrado (8 de ellos) y otros estan en proceso
de obtener su maestria o doctorado puede decirse que cuantitativamenie la proporcion de

posgraduados frente a licenciados se ha quintuplicado en el dltimo decenio. Pricticamente la

TES 157 (*o

130



mitad del personal cuenta con un posgrado y antes no llegaba a diez (el niimero total de la planta

académica casi no ha sufrido modificaion pues pasé de'uno"s ,8'07 ae83 en ei tltimo decenio).

Existe también interés institucional en la'fomﬁéiéﬁ'y'actuaﬁzacién docente y para ello el
Departamento de Docencia cuenta con una Unidad dé‘Aciualizacién que programa cursos,
conferencias y otras actividades. Anualmente permite a los académicos incorporar elementos
tedricos y pricticos de la pedagogia para su labor profesional docentre. A través de esta Unidad
también se solicitan anualmente a la Comisién de Capacitacion y Adiestramiento (UMSNH-
Sindicato Unico de Profesores de la Universidad Michoacana) los recursos necesarios para
impartir cursos de actualizacién docente y disciplinar. Lo anterior significa que pricticamente
cada académico de tiempo completo toma al menos un curso de actualizacion docehte, de 40

horas curriculares, por afio.

El conjunto de académicos cuenta con espacios ﬁsicoskparz‘x impariirlélas:e‘svy practicas de
laboratorio asi como para atender a los estudiantes en cubl'culbs y oﬁciﬁas dﬂistribuidos en 7
edificios localizados en Ciudad Universitaria (Morelia). Cuatro soxi,"'condpﬁrtidos ‘con otras
unidades académicas universitarias y tres de ellos son exclusivarnehte dedicédos a la Facultad de
Biologia: los espacios de laboratorios de acuacultura; el ediﬁ'cio de _]éboratorios de investigacion
B-4 y el edificio de laboratorios de docencia X-1. Aderriéis,j l_a;;jFquultad cuenta con un Jardin
Botdnico localizado en las afueras de la ciudad de ,Mbbr_eli‘v_é cbn instalaciones para aulas y

practicas, asi como oficinas.

La distribucion jerarquica para el trabajo de los académicos y que sirve de control al
desempeiio de sus integrantes obedece a una estructura de niveles donde los propios académicos
tienen funciones administrativas y/o de organizacion. Se nombran ad honorem cargos y
comisiones estratégicos para el buen desarrollo de la actividad dentro de la Facultad. Asi, cada
departamento, unidad o laboratorio cuenta con un coordinador nominado para un periodo de dos
afios, relegible, seleccionado por el propio personal adscrito y sancionado en su nombramiento

por el Consejo Técnico. Cada departamento, unidad o laboratorio cuenta con regulaciones
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generales y reglamentos especificos que dan cuenta de sus actividades y funciones de sus

integrantes.

Las distintas Lineas de Formacién cuentan cada una con un coordinador especifico. Lo
mismo sucede con los niveles (Ejemplo: Nivel 1 = [°y 2° semestres). Cada materia o asignatura
cuenta con una jefatura. Todos estos cargos tienen las mismas cardcteristicas (duracion de2 afios, .
eleccion interna y un reglamento especifico, avalados por el Consejo Técnico) y su rendibiéﬁ de

cuentas estd especificada en concordancia con lo sefialado en los organigramas | y 2.

Dada esta compleja red de participacion y organizacion estd garantizada la participacién
activa de cada uno de los integrantes de la planta académica.. De esa manera,cadé' cargo o
comision distribuye el control académico y funcionalidad- facultativa en un esquema de jerarquias
en gran medida horizontal. Se trata de una red en que las relaciones jerarquicas e interacciones
para la toma de decisiones se entrelazan en una maraifia donde el estatus de un académico con un
determinado cargo se diluye con un colega que en su unidad o departamento es su subalterno
pero que en otro los papeles se invierten. Es un esquema de autoregulacion y autocontrol sin la
necesidad de una intervencion jerdarquica vertical permanente y estricta que ha mostrado eficacia a
lo largo del tiempo. Aunque se institucionalizé con el dltimo plan de estudios de 1994, de facto ya

existia en la operacion habitual de la actividad académica dentro de la propia Facultad, entonces

Escuela.
2.3. INVESTIGACION CIENTIFICA Y DOCENCIA A NIVEL SUPERIOR

No es poca la dificultad que implica la asimilacién y reproduccién de los conocimientos
socialmente aceptados dentro de los cuales los de orden cientifico adquieren gran relevancia en la
actualidad. Esto a pesar de que en Latinoamérica y en general en los paises del Tercer Mundo:
“La literatura cientifica entre la poblacién permanece como meta distante en muchos paises a

pesar de la inclusion amplia de la ciencia en los curricula nacionales™ Caillods et af, 1997, p. 2).

r
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Parece ser que la ciencia en nuestro Tercer Mundo no es cosa relevante en la generalidad
de la poblacion por carencias que tienen que ver:.1) Con los derechos humanos mas elementales,
incluyendo por supuesto a la nutricion, el trabajo digno y la educacion. entre los mds visibles y
objetivos. 2) Con intereses econémicos de la atdvica supremacia del lamado Primer Mundo y que
afecta directa o indirectamente al desenvolvimiento profesional (incluyendo el cientifico) en su
potencial compromiso con la sociedad, con grandes vacios y ausencias. Este fenémeno
visiblemente se agrava con la globalizacién galopante que experimentamos. Afecta
particularmente, de acuerdo al punto de interés de este estudio, al desenvolvimiento histérico de
la Universidad. Considerada ésta la principal promotora y gestora de la investigacion cientifica en
la region (Cfr Conferencia Mundial sobre la Ciencia. Budapest, Hungria, 26 de junio — lo de julio

de 1999 -World Conference on Science, Budapest, Hungary-: LA CIENCIA PARA EL SIGLO

XXI: Una nueva _visidon y un marco para la accion).

La investigacidon cientifica forma parte del sentido de Universidad que asumimos los
sujetos involucrados. Es consecuente entonces asociar que el proceso formativo universitario
presenta interacciones entre los aspectos educativos y los mecanismos de generacién de

conocimientos que son propios de la academia universitaria en nuestro lugar y momento.

2.4. FORMACION-INVESTIGACION

En el nivel educativo superior -especialmente el universitario, por las razones antes
expuestas- los elementos reproductivos del conocimiento tienen que ir, en los estudiantes,
aparejados a situaciones de criterio (juicio critico y toma de decisiones) cada vez mas complejos
en ¢l proceso curricular. Donde el aprendizaje de habilidades y el cognoscitivo -con base en la
experiencia y lectura analitica de informacion- propician la generacion antes que la reproduccion
del conocimiento. Rugarcia (1998) a propésito de esto dice: “No es lo mismo un profesor que
piensa que su papel es transmitir el conocimiento que otro que concluye que consiste en educar
Adicionalmente no debe perderse de vista el hecho, como argumentan Campos et al (1999, p. 3),

de que
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A pesar de las diferencias semadnticas y relacionales entre personas sobre un tema, la
interaccién social (con el profesor, los comparieros, el material,...) genera similitudes
que permiten la comunicacién. En particular, el profesor introduce una
conceptualizacion y una terminologia particulares al aula, y en este contexto, se

espera que el conocimiento aprendido mantenga las caracteristicas del conocimiento

cientifico.

Asi pues, la docencia —identificada como una labor propiciatoria del aprendizaje-, en el
nivel superior, es apenas una parte complementaria del proceso formativo al que estdn sometidos
los sujetos, Tanto estudiantes como los profesores mismos; entendiéndose que la practica docente
en si misma es insuficiente para lograr dicho proceso, si no es que estd interrelacionada
directamente con la produccion de conocimientos (investigacion cientifica) y los mecanismos
involucrados en ella. Ello no significa obligadamente que profesor y estudiante sean practicantes
asiduos de la ciencia, mas bien si que sean alimentados intelectualmente con la produccién,
metodologia y, en general, la practica cientifica. Esto es, parafrascando a Bourdieu, Chamboredon
y Passeron (1984, pp. 14-15), que el profesor someta a vigilancia epistemologica su labor en
términos de lo que la ciencia le dice a su particular campo de accion. -“El conocimiento se ensefia
en el aula universitaria con el propésito de que el estudiante organice, transfiera, interprete y esté
en condiciones de ap "aj‘“cb’r'iocimiento nuevo acerca de los fendmenos de la realidad vy, en el

caso de la birolog'x'ra;r lrbs que presentan los seres vivos” - (Campos et al, 1996, p. 94).

En ese sentido se puede sefalar que el juicio critico y propositivo (uno de los mecanismos
involucrados de no menor importancia) dirigido conscientemente a la generacién de
conocimientos esta intimamente ligado a la investigacién en todas sus vertientes reconocidas
académicamente. Asi tiene que ser valorado por el docente universitario para consignar que la
reproduccion del conocimiento no puede someterse tinicamente a la transcripcion y repeticién

automatica de contenidos; Rugarcia (Op. cit.) afirma;

..sentido y capacitacidon se consigue en la tarea educativa al aprender-entender una

serie de conceptos relacionados con la profesion elegida y la cultura prevalente y al



desarrollar las habilidades de pensamiento y afectividad que le permitan manejar el

conocimiento y los sentimientos en la resoluciéon de problemas y en la toma de

decisiones éticas.

De -ahi que en el ambito universitario principalmente se contemple a la docencia y la
investigacion como funciones sustantivas. Inseparables en el contexto de formacion de cuadros
(profesionistas y/o profesionales de la investigacién) ligados a mecanismos histéricamente

implantados de indagacién humanistica (incluyendo las artes) y/o cientifica.

En las universidades e incluso en instituciones no universitarias de educacidn superior se
tiene claridad en esta complementariedad docencia-investigacion. Es preocupacidn creciente la
integracién operativa de ambas actividades. En los paises denominados del Primer Mundo esa
preocupacion ha llevado. de manera genérica, a interpretar la interaccién como una manifestacion
de identidad del conocimiento (y por ende, de la propia institucién). De esta forma observamos
que los centros de investigacion de las mas prestigiadas universidades de aquellas naciones se
caracterizan por el reconocido prestigio de ciertos campos distintivos de la ciencia. Su
confiabilidad esti plenamente avalada académica y politicamente entre pares a nivel local e
internacional. Son tomados como autoridad en la materia y punto de referencia (grupos de
referencia para Stenhouse)“" obligado, por parte de instituciones y sujetos adscritos a estos
mismos campos. O sea que el impacto social repercute mas alli de su zona geografica de
influencia. Esto por supuesto tiene mucho que ver con la disposicién financiera de aquellos paises
que pueden apoyar y promover la difusion pricticamente indiscriminada (libros. medios de
informacion, internet) de su produccion cientifica (y como se dijo antes. humanistica y artistica).
Como dice Stewart Richards (1987, p. 127), retomando a Mulkay: “...el crecimiento de la ciencia

ocurre como resultado de la propagacion de la influencia de un paradigma desde el area en que

fue formulado hacia otras dreas”.

Pero aparte de holgura financiera, no puede perderse de vista el hecho de que la identidad
institucional, referida al reconocimiento de la generacién de conocimientos que una universidad

tiene o puede tener, representa una situacion de desenvolvimiento académico nada despreciable.
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Y esto a pesar de la incuestionable realidad universitaria mexicana en que, como manifiesta el

autor De la Lama (1997), la

...insuficiencia profesional...muestra una carencia de practica cientifica de amplitud
nacional y de consecuencias previsibles: la incapacidad de utilizar la investigacion
cientifica para resolver los problemas que enfrenta el pais, de manera generalizada.

Incapacidad tanto de los que puedan hacerla, como de aquellos que pueden servirse

de sus resultados.

Toda universidad (e instituciones diversas de educacion superior) contempla como
prioridad ineludible la produccion de textos, documentos y variada informacién que da cuenta de
la situacién del conocimiento humano en diversas esferas: el hecho intelectual por antonomasia.
Tanto es asi que una tercera funcion sustantiva es precisamente la difusion o divulgacion del

conocimiento, cuya importancia social no esta a discusion ni hoy ni en el pasado (Ibidem):

La comunicaciéon de los hallazgos en la investigacion se encuentra profundamente
relacionada con las motivaciones que impulsan a la gente a dedicar su vida a alguna
disciplina cientifica en particular. Se puede afirmar que sin la existencia de esa
comunicacién los resultados cientificos carecen de valor. La ciencia representa una
parte fundamental de la memoria colectiva contemporanea de la experiencia humana,
cuyo nicleo es el cambio permanente y cuya finalidad es enfrentar las nuevas

problematicas que nos depara el futuro.

Este capitulo que trata lo que aqui se denomina codificacion axial hace referencia a
las practicas genéricas observadas y tipificadas, por un lado, de la investigacion y, por otro,
de la docencia. Ello implicé una valoracion historica del desenvolvimiento de estas practicas
con un referente epistémico contenido en la actividad biologica desde sus inicios en México.
Lo anterior resignifica y contextua el valor y pertinencia de la ciencia de la Biologia en el

contexto nacional, latinoamericano y global. Se incluye también un apartado que se refiere
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a la actualidad, donde la investigacion que se realiza en la Facultad en estudio adquiere

especial relevancia.

No puede perderse de vista el contexto internacional ‘en que séiide}sen:\"/ucrlv‘e' la
ciencia y hay que adicionar el componente estructural espéciﬁco dequela ciencié en general
se hace dentro de instituciones de educacién superior. E! mundo globalizado reta a esta
especial circunstancia histérica, donde no se puede soslayar esta condicionante novedosa e
inevitable; la ciencia en la posmodernidad. Formas y momentos de enfrentar el reto son
componentes valiosos para enmarcar la comprension de esa manifestacion amorfa,

cambiante y siempre en construccion que son ¢l conjunto de précticas de investigacion.

La innegable relacion entre ciencia e instituciones formadoras de profesionales que
reconocemos socialmente como de educacién superior (connotacion de alto significado),
hacen que el componente docencia tenga que ser analizado y descrito anilogamente a las

pricticas de investigacion.

Cada elemento de identificacién de una y otra practica son formas de entender las
relaciones asociadas a los grupos que las ejercen. Las intrincadas marafias de intereses y
significados que se le asignan a esas practicas son de gran importancia para este estudio. De
ahi que se haya recurrido metodolégicamente a catalogarlas y ubicarlas en el contexto
histérico y social en que se desenvuelven. Cada una de las valoraciones y significantes que
se le dan a las actividades que concretan esas practicas posee compoenentes codificados que
es necesario develar previo al analisis del discurso (opinién de los entrevistados) de los
agentes que componen los grupos identificados con dichas actividades. Es entonces la
codificaciéon axial un componente esencial metodolégico para la comprension cabal de lo

que los indicadores tendrian que decir y que se analizan en el siguiente capitulo.

! “La biodiversidad sc refiere a la variedad de Ia vida, incluidos los ccosistemas (terrestres y acudticos), los
complejos ecologicos de que forman parte, la diversidad entre las especies y la que existe dentro de cada especie. El
concepto de biodiversidad involucra todos los tipos de variedades bioldgicas, que a grandes rasgos puede dividirse
en tres niveles: genes, especies y ecosistemas. La biodiversidad es resultado del proceso evolutivo que se manifiesta
en la existencia de diferentes modos de ser para la vida a lo largo de toda la escala de organizacion de los seres
vives™: http://www.conabio.gob.mx
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= ...grupos quc contextualizan sus visioncs y expectativas a través del involucramiento en controversias piblicas
sobre el medio v los riesgos tecnoldgicos™ (Gibbons, 2000).

3 The International Bank for Reconstruction and Development/The World Bank. Higher education in developing
countrics. Peril and promisc, Washington. 2000,

! Meister. J. Universidades empresariales. Mc Graw-Hill, 2000,

* Didriksson. A. La universidad de la innovagion, UAZ, Zacatecas. 2000,

® Stocker, K. Principios de didactica moderna. Kapelusz, Buenos Aires, 1964.

" Andrews, L. O. Formacion prictica del docente, AID, México, 1971,

¥ Lemke, D. A. Educacion con programa de guia. Orientacion en América Latina, Guadalupe-AID, México, 1972,
? Cfr. http://www.anuics.mx/anuics/planes/cons_plan. htm

19 Cfr. Clark. B. C. & Guy Neave (eds.) The Encvclopedia of higher education (Vol. 3 Analytical Perspectives).
Oxford: Pergamon Press, 1992. p. 1790.

' Schriewer, J. “Sistema mundial y redes de interrelacion: La internacionalizacién de la educacion y el papel de la
investigacion comparada™. en Pereyra, M. A. y otros (comps.) Globalizacion v descentralizacion de los sistemas
educativos, Pomares-Corredor. barcelona. 1996. p. 22.

'? Johns Hopkins fue la primera universidad norteamericana que, desde su fundacién, siguié el modelo de las
alemanas, seguida por la de Harvard en 1872, Cfr. Benjamin, H. R. W. La educacién superior en las republicas
americanas, Mc Graw-Hill. New York, 1964. p. 44,

13 Garritz R., A. “Reflexiones sobre dos perfiles universitarios: el docente y el mvestlgador Revista de la
Educacion Superior, (102):9-25, 1997.

* OCDE (Organizacion para la Cooperacion Econémica y el Desarrollo), "Rcwsxon de la politica nacional de
Ciencia y Tecnologia en Mcéxico”, Paris, Marzo de 1994, p. 2. Diversas fuentes oficiales en México actualmente
sefialan que esta cifra llega al 0.4%.

' Richards, S. Filosofia y sociologia de la ciencia, Siglo XXI, México. 1987. p. 153.

'® Propucsta Curricular del Plan de Estudios de Ia Profeion de Bidlogo. Facultad de Biologia, Universidad
Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, Morelia, 1994. p. 8.

17 [bidem, p. 20.

' Stenhouse cita a Jonson (1961) para definir lo que es para un grupo determinado. un grupo de referencia , en
términos de prevalencia de alguna de las siguientes circunstancias:

1. Algunos o todos los miembros del primer grupo aspiran a ser miembros del segundo (el de referencia).

2. Los miembros del primer grupo aspiran a ser iguales, de algtin modo, a los del de referencia, o hacen que
su propio grupo sea igual, en cierta manera, al de referencia.

3. Los miembros del primer grupo sienten cierta satistaccion por no parecerse en algo a los miembros del
grupo de referencia y aspiran a mantener dicha diferencia entre los grupos o entre ellos mismos y los
miembros del grupo de referencia.

4. Sin que aspiren necesariamente a ser o no como el grupo de referencia o sus miembros, los del primero
evaltian a su propio grupo o a si mismos utilizando al grupo de referencia o a los miembros de éste como
normas-tipo de comparacion.

Ver: Stenhouse, L. Investigacion y desarrollo det curriculum, Morata, Madrid, 1984. p. 39,
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CAPITULO V

DE LOS INDICADORES (LO CUALITATIVO)

LA INVESTIGACION CIENTIFICA EN LA BIOLOGIA
Y SUIMPACTO EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA. EL. CASO DE
LA UNIVERSIDAD MICHOACANA

1. ENTREVISTA A INVESTIGADORES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA
(INDICADOR REFERENTE)

Se trata de una entrevista semiestructurada. Dirigida a profesores-investigadores que
son considerados institucionalmente como generadores de conocimiento por tener
proyectos aprobados dentro de la Coordinacion de Investigacion Cientifica de la UMSNH.
El instrumento de entrevista consiste en dos preguntas clave, de las cuales se derivaron
subpreguntas conforme las circunstancias y disposiciones personales marcaron Ila

concrecién o amplitud de las respuestas.
Las preguntas y subpreguntas fueron:

1. ¢(Qué ventajas encuentra sobre la transferencia de informacion, métodos, técnicas,
experiencias y ejemplos, producto de la investigacion hacia el campo de la
docencia?

1.1. Significado: /Qué¢ significado tiene el que la actividad del investigador
se comparte con la del docente en la Facultad?
1.2. Importancia: /Cudl es la importancia de que la docencia esté relacionada

con la investigacion en la Facultad misma?
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2. ¢(Qué desventajas encuentra sobre la transferencia de informacién, métodos,
técnicas, experiencias y ejemplos, producto de la investigacion hacia el campo de la
docencia?

2.1. Ejemplifique.

2.2. Seiiale pautas de correcciéon o de control de estas desventajas.

El andlisis de las respuestas a este instrumento se sistematizd a partirtdc las
proposiciones expresadas por los agentes. Se trata de una entrevista senﬁestrﬁct@rada, '
an6nima, en donde los investigadores variaron en sus respuestas de una a varias
proposiciones. Se procedié a dos cuerpos antinémicos de andlisis. Uno ‘refe'rido‘,a los
aspectos que favorecen la transferencia de la investigacion a la docencia (“veritajés”) y el
segundo referido a los aspectos desfavorables (“desventajas’). De esa forma, aparecen 50
proposiciones en “ventajas” (4 proposiciones en promedio por investigador) y 43 en

“desventajas” (3.5 en promedio por investigador), de un total de 12 entrevistas aplicadas.

El andlisis sistematico se distribuy6 en una tabla de 3 columnas: la primera para‘la
sintesis de datos experienciales detectados en la expresiérﬁ de oplmon _eh cada proposicion;
la segunda columna da cuenta de los comentarios dc mveStigac:‘ié'n,i como parte de una
descripcion densa que correlaciona significantes y signiﬁczidos en el contexto de lo vertido
por los entrevistados. Contexto que para objeto del estudio estd entramado con las
subdimensiones que se describen en el Capitulo IV; la tercera columna establece el
referente tedrico especifico —conceptual o categorial- al que se alude en los datos

experienciales recabados en las respuestas.

Andlisis de las proposiciones expresadas por los investigadores en la entrevista

semiestructurada que se aplicé (texto completo de las respuestas vertidas ver Anexo 01):
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A. VENTAJAS SOBRE LA TRANSFERENCIA DE INFORMACION, METODOS,
TECNICAS, EXPERIENCIAS Y EJEMPLOS, PRODUCTO DE LA INVBSTIGACION
HACIA EL CAMPO DE LA DOCENCIA.

SINTESIS DE
RESPUESTAS

COMENTARIO

REFERENTE TEORICO

1. Una buena parte de lo que
se hace en investigacion
puede ser transferido a la
docencia.

2.el trabajo experimental a
partir de la colecta de
especimenes. la preparacion
de tejidos extraidos a éstos y
el trabajo en laboratorio para
procesar, bajo técnicas
precisas, aquellas células
estimuladas para entrar en
proceso de division (mitosis),
pueden ser fijadas en laminas
de observacion al
microscopio casi sin
caducidad.

Se trata de material
susceptible de usarse por
distintos profesores y cursos
ya que interviene ““...sobre
diversos entes biologicos™.

3.Aquellos contenidos o
actividades de la
investigacion deberan ser
transferidos a la docencia
¢...s0lo si estan los
contenidos contemplados en
un programa oficial”.

4.0tro ejemplo de
transferencia es la
experiencia metodoldgica
pues en particular.

“...algunas técnicas pueden

Se admite que lo que se hace
en investigacion puede ser
transferido a la docencia y se
sefiala una experiencia
especifica:

El cariotipo o conjunto de
cromosomas de la célula en
division es un material
diddctico del que pueden
formarse colecciones y
mostrarse a los alumnos. En
actividades practicas dentro
del laboratorio y/o en
actividades teoricas dentro
del aula con diapositivas
tomadas a las muestras. Se
trata de una concrecion
especitica de la investigacion
hacia la docencia pues, como
sefiala el entrevistado,

No falta la condicién
precautoria:

Lo cual es consecuencia de
un profesional que denota el
caracter distintivo que el
investigador le da a su labor
frente a la docencia, incluso
cuando ésta es ejercida por €l
mismo.

El efecto clasificatorio de la
metodologia taxonémica en
algun tipo de ser vivo puede
ser aplicado al de cualquier
otro que sea estudiado en una
materia distinta del plan de

Sense of one'’s place

Mecanismo de reproduccion
del conocimiento a partir de
la identificacion del campo
Biologico y sus relaciones
con los subcampos (Biologia
Molecular en este ejemplo).

Distincion entre grupos en
cuanto a que se reproduce en
el aula aquello que la
institucién delimita.

Particularidad de cada
método de los distintos
subcampos y dreas de la
Biologia le otorga sello de
distincion. Reproduccién de
conocimiento y habilidades;
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ser usadas en otros taxones”.

5.... equipo especializado
segun su drea de estudio que
comparte con el area
docente™.

6.Se sefiala especificamente:
“Los ayudantes son
egresados...”, en especial
cuando se trata de biologias
de campo de dreas tan
especializadas y
desarrolladas en la Facultad
como ¢l Departamento de
Ornitologia que *...cuenta
con fondos externos...”, los
cuales tienen que  ser
cuidadosamente
administrados.

Se hace una observacion
interesante: “...ayudantes y
tesistas participen también en
experiencias docentes con
grupos de alumnos...”

estudios (Protista y Fungi o
Monera y Animalia.
etcétera).

Un factor mencionado no
despreciable es el que se
refiere a los recursos,
concretamente, el equipo
especializado con que
cuentan los investigadores y
del que los docentes carecen.
Se propicia la disposicion de
los primeros a compartir con
los segundos.

Aunque no deja de ser cierta
esta aseveracion. se marca un
estatus académico.

La expresion de uno de los
investigadores sobre métodos
y técnicas propios de la
investigacion deja ver
claramente que éstos sélo
corresponden al mancjo de
ayudantes y tesistas, pero
bajo la administracion
exclusiva del investigador en
jefe (del Departamento).

La transferencia hacia la
docencia no se contempla
con los colegas profesores
sino como una experiencia de
aprendizaje  extracurricular
hacia los alumnos tesistas y
hacia los de los cursos
respectivos que tiene a cargo
el investigador. De esa
manera se incorpora a su
actividad investigadora el
proceso de docencia en vez
de transferirlo propiamente
hacia la estructura orgdnica

factor determinante para la
comprensidn e identificacion
de la ciencia bioldgica

El estatus asumido confiere
autoridad y, por ende. poder
de decision de los agentes.
Esto se enmarca dentro del
sistema de disposiciones que
favorecen comportamientos y
actitudes. Si bien no
necesariamente de
autoritarismo. si al menos de
distincion de grupo, donde
las afinidades objetivas
(compartir el equipo, en este
caso) no dejan de ser
superficiales y eufemisticas
(parte del discurso).

Necesidad de control de un
ambiente inestable.
Significado de interés como
expresion del habitus:
control cuidadoso de los
fondos administrados.

Puede objetivarse como una
reproduccion controlada del
proceso de investigacion
hacia la docencia donde las
afinidades objetivas entre
grupos  (investigadores y
docentes) estin ausentes. El
sistema de esquemas de
percepcion y apreciacion de
las practicas (las de generar
conocimiento por un lado y
reproducirlo  por otro) se
aparece como un habitus que

denominaré endogdmico.
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7.”Varias materias del Plan
de Estudios, donde los
investigadores de Ornitologia
intervienen, también se ven
beneficiadas...”
“automaticamente se
incorporan las experiencias
especificas del
Departamento”

“..se utilizan ejemplos y
ejercicios sobre aves”

8.”...ha aumentado el niimero
de estudiantes interesados en
involucrarse en este

Departamento (Ornitologia)”

9. “La investigacion que hace
cualquier protesor enriquece
su materia sin duda. En el
entendido de que hay
afinidad del trabajo del
investigador con las materias
que imparte”.

Las experiencias propias, por
ser regionales, despiertan
mayor interés en los
estudiantes. Por el contrario,
“las experiencias ajenas”, los
conocimientos de otros
autores son un abstracto para

del curriculum.

Aun y cuando se hace el
sefialamiento de que otras
materias requieren
informacion o conocimiento
sobre aves (Biogeografia o

Biologia de la
Conservacion). No se hace
referencia a una
sistematizacidén de esta

apropiacion y queda mads

bien expresado como de
cardcter aleatorio y
circunstancial.

Otros  investigadores no
tienen estas prerrogativas

por, entre otros factores, no
contar con recursos
abundantes externos.

El reconocimiento explicito

del impacto de la
investigacion sobre la
docencia al enriquecerla esta
aqui expresado con Ia

condicionante de que se trata
de su propia materia. Mas
aun, que el proceso de
investigacion esté
relacionado con las materias

que imparte el profesor-
investigador:  denota una
relacion  lineal de dicho
impacto desconociendo las
consecuencias de la
investigacion en otros

profesores y, extensivamente,
de otras materias.

Lo regional es altamente
valorado como factor de
impacto hacia la docencia.
La referencia de otros autores
resulta en cierta forma
indeseable: no coadyuva a la
relacion académica con la

Generacién de conductas
regladas: esquemas practicos
(lo no codificado dentro de lo
codificado).

El aspecto endogamico del
habitus queda reforzado pues
permite a los investigadores
someter a los alumnos a
criterios de seleccion.

Puede descubrirse aqui una
modalidad de afinidades
objetivas entre investigadores
en grupos académicos que se
reconocen institucionalmente
con el grupo de docentes.

Se expresa un habitus
referido a experiencias
regionales. Asi, este habitus
esta referido a lo préximo
social (lo regional).
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la percepcion del estudiante.

10. La produccion
documental a partir de la
investigacion: a) cientifica o
arbitrada; b) técnica o no
arbitrada y c¢) de difusion,
conlleva la incorporacion de
colaboradores donde caben
los docentes no
investigadores.

11. “Las referencias y
antecedentes... (son) es una
fuente adicional de
conocimiento que ahorra la
busqueda a colegas y
estudiantes”™

12. “...ejemplos de tesis
como resultados de
investigacion también. Ello
significa darle un uso
sensato™: se alude al jurado
evaluador en la presentacion
de la tesis, y al que se
reconoce: *...un buen nivel
de rigor y exigencia”.
Ademds, *'se juega” el
prestigio del investigador.

13. La docencia estd obligada
a acudir a la produccién de
los investigadores.

realidad social.

Se concibe como parte de la
ejercitacion o practica
cientifica el trabajo
compartido con docentes en
la redaccion y preparacion
documental de los resultados
de la investigacién, pero no
asi en el proceso de la
misma.

Se insiste en la funcién
reproductora del
conocimiento a partir de lo
generado en investigaciones
publicadas que estén al
servicio del docente, pero
que no involucran a este
altimo en el proceso mismo
de investigacion.

La revaloracion de la tesis
como proceso de
investigaciény que en la
Facultad guardan un nivel
académico mas que aceptable
hace decir a este investigador
que la labor conjunta con el
jurado —el que puede estar
integrado por docentes no
investigadores- hace
respetable, por su rigor, el
trabajo de investigacion.

Es un reflejo del estatus
percibido de dependencia de
la docencia hacia la

El desempeiio del trabajo de
investigacion como factor de
distincion frente al grupo
docente. El habitus (practicas
distintivas que guian su
mundo social) con su
contraparte. La reproduccién
del conocimiento es tarea en
donde el docente puede
intervenir (produccion
documental).

Ventaja de la distancia;
remarca diferencias,
distincion entre grupos
(habitus distintivo).

Afinidades objetivas de
interés institucional que se
relacionan con el prestigio
compartido -distincion de
grupos frente a sus pares,
internos v externos y donde
es reconocible un habitus
académico en que los
intereses comunes de los
agentes y los grupos superan
la normatividad: regulacion
por sobre las normas
institucionales en funciéon de
la sobrevivencia profesional
—indistinta aqui enire
investigador y docente-.
Factor de distincién entre
grupos.

Sense of other's place.
Ventaja de la distancia;
ventaja de la proximidad.

144

TES!S CON
FALLA DE ORIGEN




14. La sociedad cientifica es
quien, unilateralmente, le da
el caricter de confiable al
conocimiento generado, para
separarse del plagio.

1)

15. Se sugiere un “aterrizaje’
de la labor de investigacion
hacia los estudiantes.

16. Es fundamental en la
investigacion la conciencia
de un sustento filosofico: “El
investigador debe al menos
intentar la innovacioén y
reconocer para qué y por
quiénes investiga y tener
conciencia del impacto
inmediato, a lo mejor no
perceptible, del producto y
sentido de su trabajo de
investigacion”. “Tener claro
lo que se esta generando™.

17. ““...respetar las lineas de
investigacion en que estd
comprometido (el
investigador), sin traicionar
sus principios mas
elementales”.

investigacion; de la
reproduccion del
conocimiento hacia la
generacion del mismo. No se
sefiala un impacto sino una
determinaci6n inalienable.

Sin importar la condicién que
asuma el conocimiento
generado en cuanto a
rupturas epistemologicas, su
legitimidad esta mediada por
el sentido de pertenencia
(“sociedad cientifica™) donde
éste determina el mundo
social conservado y
aceptado.

Significa una traduccién del
conocimiento y accionar de
investigador a nivel de
interpretacion de los
estudiantes, sin considerar la
mediacion del docente, ni
sefialando quién debe hacer
tal traduccion.

El valor de lo que hace y
genera el investigador para
con la sociedad y la razén
consciente de su accionar
resulta un imperativo para
concebirse como persona;
esto es, tener claridad en
cuanto a su identidad a partir
de su profesion.

La transgresion a la que
puede llevar la practica de la
investigacién no es sélo
sobre contenidos o temadticas,
sino también en los valores

Elemento distintivo es la
identificacién de grupo como
gremio.

Ventaja de la proximidad: los
agentes perciben sus
practicas distintivas como
valor de proximidad (con
estudiantes) y de distancia
(con docentes).

Se hace un reconocimiento
explicito a la necesidad de
revelar una identidad
cientifica (o académica):
explicitacion de un habitus
bajo codigos especificos.

Ibidem (necesidad de
identidad cientifica)

que constrifien su accionar
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18. Se sefiala el dominio del
profesor que trasciende a la
docencia (trabajo con
tesistas, por ejemplo).

19. “...experiencias que no
estdn en los libros, donde se
puede descubrir algo que no
se da en el aula de manera
tradicional™.

20. Se sugiere preparar
profesores (docentes) a cargo
de los propios

investigadores.

21.”Investigacion
multidisciplinaria y
mecanismos de integracion,
interaccion...entre
investigadores y docentes”.

22. “Estimular el trabajo en
equipo”.

23. “Ensefiar-haciendo.

ético: conciencia necesaria
de una identidad cientifica.

Aunque se refiere a la
inquietud que al propio
investigador atafie durante su
practica docente. es un
reconocimiento explicito a
que la labor de su contraparte
(docente no investigador) no
se circunscribe al aula. pues
esta el trabajo con los
tesistas.

Referencia concreta a una
actitud frente al problema
formativo, es una
especificidad préctica del
impacto de la investigacion
hacia la docencia.

El impacto aparece como
proceso formativo:
investigador— . p docente.

Ambos grupos comparten la
practica de la investigacion
pero a partir del habitus del
investigador.

Ibidem.

Formula simple para llevar el
proceso de investigacion al
alumno sin mediacion del
docente: concretamente se
alude a las Biologias de
Campo.

Sense of one'’s place:
identificacidn entre agentes
por compartimiento de
ciertos codigos: percepcion
de (esquemas de) practicas
semejantes.

Actitud frente al problema
formativo: rasgo de habitus
que remarca una definicion
académica (percepcion de
una prdctica) para el docente.

Construccion de una
identidad formativa como
parte de la generacion de
habitus percibido desde la
perspectiva del investigador.

Ibidem.

Ibidem.

Practica distintiva del grupo
de investigadores frente a su
contraparte: sense of other's
place: agentes provistos de
propiedades diferentes
(Bourdieu, 1993, p. 135).
Reproduccion de la practica
de la investigacion junto al
proceso de reproduccion del
conocimiento.
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24. Se asume que la
comprension de los
conceptos en clase mejora;
siempre y cuando el profesor
posea experiencia en
investigacion.

25. El abordaje de problemas
reales de investigacion
(tedrica, experimental o de
campo) es estimulante para
los estudiantes en su interés
por la ciencia.

26. “...incluso en materias
donde los contenidos no
estin directamente
relacionados con el campo
especifico de la
investigacion”.

27. Cuando se dice que “los
profesores que no investigan
pueden y deben utilizar
experiencias de primera
mano...”, se alude a la
generacion de conocimiento
en la institucion.

La transferencia del proceso
de investigacion hacia la
docencia esta limitada a la
que el académico tiene en
ambas practicas, sin
necesariamente abrir
espacios a colegas no
investigadores.

Se valora en gran medida la
experiencia personal
manejada en el aula, con
marcada diferencia
cualitativa a aquellas
referidas en la literatura
especializada.

Factibilidad de la
transferencia investigacion-
docencia. El caricter
formativo de la investigacion
va mis alld de los contenidos
y deviene en asunto de
actitudes. de enfrentamiento
a los problemas de
investigacion.

Referencia a que el impacto
se da cuando el docente
acude a la fuente original
inmediata: la investigacion
en la propia Facultad, lo cual
implica un elemento de
dependencia.

Caracter distintivo en la
percepcion del esquema de
practicas entre grupos: Sense
of other's place.

Un elevado valor de
distincién que se asocia a un
habitus percibido de la
experiencia propia en la
generacion de conocimiento
como factor pedagdgico.
Apreciacion de pertenencia a
un grupo con capacidad
resolutiva de la problematica
mds inmediataen la
naturaleza.

Ibidem: proposiciones 19 y
25.

Experiencias de primera
mano: habitus distintivo bajo
percepcion de un ambito
reproductor ajeno: sense of
other’ place. Percepcion
también de disposicion (del
investigador) a controlar un
ambiente inestable: el de la
reproduccion del

conocimiento.
28. “Se utilizan ejemplos Aquellos que los Ibidem.
propios”. investigadores aportan a los
docentes.
29. Generacién de mapasa | La labor de investigacién Ibidem.
TESTS GO
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partir de la investigacion
como cjemplo de uso para
estudiantes y docentes.

30. “...se hacen muestreos de
suelos y éstos se llevan a un
modelo a escala”.

31. “Los estudiantes
participan...Es decir, la
investigacion se hace con los
mismos alumnos”.

concretada en productos con
caracter diddctico es una
manera explicita en el campo
bioldgico para transferir el
proceso de investigacion a la
docencia.

Ibidem.

Se presenta al menos un caso
en que el proceso de
investigacion se ve
impactado por el de
docencia. ya que la labor
pedagdgica exige (en
Edafologia) la aportacion de
lo aprendido en el aula hacia
la practica de la indagacion
sistematica.

Ibidem.

Habitus en que la percepcidn
de la docencia es de alta
valoracién como mecanismo
de desenvolvimiento de la
investigacion: Sense of one's
place.

32. Los estudiantes “...del Se refuerza el punto anterior |Ibidem.
servicio social participan cuando en un nivel de mayor
también...manejo integral de | dificultad se incorpora a

la cuenca estudiantes de servicio social
(ejemplo)...multidisciplinario |a la investigacion junto a
(participacion de investigadores de otras

investigadores externos)”. instituciones.

33. “Los tesistas hace un Ibidem. Ibidem.

trabajo semejante...”

34. El laboratorio de suelos
en colaboracion con la
Maestria en Manejo y
Conservacion de Recursos
Naturales.

35. Biologias de Campo,
Plantae y Ecologia también
participan en el mismo
sentido de colaboracién de

El convenio entre ambas
dependencias es un ejemplo
de la participacion
multidisciplinaria.

Practicas que trascienden
circunstancias de grupos y
niveles educativos
(licenciatura a posgrado):
codigos compartidos pero
dentro del grupo de
investigadores.

Se amplia la clasificacion y
manejo de codigos a los
agentes de contraparte: sense

of other’s place.
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suelos.

36. “Los profesores-
investigadores debieran
realizar algunas acciones:
platicas a preparatorias
(ejemplo).

37. Se percibe que no
necesariamente los grados y
el trabajo formal de
investigacion definira a un
buen docente.

38. “Compartir ideas”,
sugiere, pues “no se estan
reproduciendo esquemas de
comportamiento de ideas
comunes para otras
latitudes™.

39. “Verter los productos
concretos de la investigacién
con ejemplos regionales o
locales...” Las especies
endémicas son ejemplos
ilustrativos de la ciencia
bioldgica.

40. “La mision fundamental
de la Facultad es formar
investigadores™. “Todo
docente deberia hacer
investigacion...”

Se hace extensiva mas alla
del nivel de desempeifio del
investigador a, por ejemplo,
el bachillerato.

Reconociendo que la
investigacion en no pocos
casos es expresion de lo
formal, lo socialmente
reconocido y aceptado, no
hay manera de asumir que la
“buena” investigacion
implicara “buena” docencia.

Es importante el trabajo de
investigacion regional por
razones biogeograficas: hay
especies Unicas de habitats
especificos.

Afirmaciones que no dejan
lugar a dudas: el impacto de
la investigacion en la
docencia sélo es perceptible
si el docente practica la

Estructuras evaluadoras de su
mundo social a partir de
experiencias adquiridas

desde una posicion en la
academia (la practica de la
investigacion).

Es una manera de sefialar
que: los cédigos
clasificatorios que identifican
al grupo de investigadores es
una distincion frente al grupo
docente: sense of other’s
place.

Mismo significado de sense
of other's place: se remarca
la ruptura de codificacion
entre ambos grupos;
separacion de pricticas
(habitus) que ya ha sido
superado en otras latitudes.

Habitus taxondmico propio
del bidlogo que encuentra
especial relevancia en la
percepcion de una practica
distintiva, (nica ¢
insoslayable para el bidlogo:
descubrimiento de especies
nuevas (representacion de la
practica del investigador
bidlogo).

Habitus definido como factor
distintivo: definicion de
cualidades para que un
agente participe en
interacciones regidas por

investigacion. normas codificadas dentro
del grupo (sense of one'’s
place).
41. La investigacion es vista | Ibidem Refuerzo de la cualidad de
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como permisividad para un
«,..criterio de valoracién
teorica que diversifica y
enriquece esta validacion.

42. El proceso de
investigacion induce un
espiritu critico y autocritico
frente a la naturaleza: “...a
medida que mds se conoce,
mas falta por descubrir”.

43, La investigacion genera
también una base de
conocimientos que se traduce
en materiales diddcticos —
algo peculiar en la Biologia-,
que incluye gruesos
voliumenes de glosarios.

44. El rigor cientifico como
facilitador y simplificador de
la ensefianza. “‘cuestion de
actitud y modelos filosoficos
y pedagoégicos del
investigador.

45. En Ecologia Il el
concepto de sucesién
ecologica es referido a
ejemplos de otras latitudes y
que no coinciden con el
entorno. Cuando se utilizan
investigaciones de la Costa
Michoacana “surge interés
del estudiante pues los
resultados son regionales y
actualizados”.

Aqui se consolida el proceso
de investigar como algo mas
que conocimiento, es un
asunto de actitudes y
consecuentemente de
identidad, en este caso,
analitica.

Se valora este producto de la
investigacion bioldgica:
materiales diddcticos de uso
indiscriminado entre
docentes y estudiantes.

El impacto pedagdgico de la
investigacion estd en ella
misma; incluye aspectos
apreciados, como el rigor
cientifico, el allanamiento de
obstaculos en la labor
docente del propio
investigador e,
inductivamente, del resto de
colegas.

Ademads del refuerzo de lo
regional, aqui aparece el
factor actualizacion;
resultados que estan siendo
generados frente a y con el
alumnos.

distincion del grupo de
investigadores, que no
admite confusion. Se
distancia del proceso de
reproduccién del
conocimiento.

El significado de que la
practica de investigacion
conlleva un factor cualitativo
de cambio de actitud, refleja
una valoracién de identidad
formativa (el sentido
pedagodgico) de la
investigacion en si misma.

El cardcter distintivo de la
préctica de investigacion
permite impactar a la
docencia.

La labor de investigacion
investida de rigor cientifico
como habitus formal
(disposicion y percepcion de
los agentes); codificacion
precisa de la practica
sistematica y sistematizada
que se asume como no
presente en la practica
docente (sense of other'’s
place).

El valor de distincion de la
préactica de investigacion
como alternativa a la practica
docente tradicional (la del no
investigador): sense of
other’s place.
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46.-“Se da la posibilidad de
incorporar a los estudiantes
en la generacion de
conocimientos” por ejemplo
con las trampas subterraneas
(pit fall) para animales.

47. Se declara una sinergia
entre profesores ¢
investigadores que permite
acercamiento entre
profesores y estudiantes para
un mayor nivel de
aprendizaje (incorporar
conocimientos). Un ejemplo
es el concepto sucesion
llevado a la investigacion y
que los estudiantes llegan a
conocer: “el estudiante
observa en campo y
experimenta lo que ve en
teoria y mide algunas
variables™.

48. La actualizacion como un
elemento concomitante a la
investigacion con
consecuencias en la
publicacion de resultados y
en el proceso ensefianza-
aprendizaje: “Se comparten
con el alumno datos
recientes. El ejemplo es la
Ecologia donde su
dinamismo es muy elevado™.

Hay una distincidn histérica
entre el comportamiento del
estudiante hoy como
participe de algtin proyecto
de investigacién y el de
aquellos que se regian por
condiciones mis ortodoxas
(no se aclara si entre los
antiguos estudiantes se
cuenta el propio
entrevistado).

El gjemplo testifica la
posibilidad de gran
interaccién de los alumnos
con el proceso de
investigacion que realiza el
profesor. No se asume en
ningtin momento que el
docente no investigador
intervenga como reproductor,
ni como mediador en la
asimilacion de ese
conocimiento, ni en teoria ni
en la practica. Generacion de
conocimientos bajo un
paradigma relativamente
consistente de curiosidad,
apertura, critica y reflexion.

El valor de la temporalidad
de la investigacion para con
la literatura especializada y la
docencia esta intimamente
relacionado: la actualizacién.
Aqui el problema del
impacto de la investigacion
en la docencia (su
transferencia) radica, mas
que en el espacio, en el
tiempo.

Refuerzo de la percepcion de
un habitus de distincion;
practica diferenciada, del
investigador frente al
docente, comparativamente a
otros tiempos: ventajas de la
distancia.

La investigacién separada de
la docencia: ventajas de la
proximidad. Concebida la
primera como ejercicio
paradigmatico para el
proceso cognitivo del
alumno, en términos de lo
que Bourdieu sefiala: el
habitus como estructuras
cognitivas a través de las
cuales la gente guia su
mundo social.

La relatividad del
conocimiento generado y la
velocidad con que la
investigacion se desenvuelve
(objetividad de la
incertidumbre) marca un
valor de distincion
académica, hasta cierto punto
compartido entre grupos
(investigadores v docentes)
pero cuya mayor
responsabilidad recae en el
investigador (distancias
objetivas): habitus generado
ante la necesidad de lograr el
control de un ambiente
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49, «...facilitar el
acercamiento del

investigador al estudiante™:

tesis (“preguntan por la
investigacion que hace su
profesor™).

50. “Existe el incentivo de
que se localizan especies
novedosas que generan
interés en los alumnos”.

Acercamiento al estudiante,
no a los colegas, excepto si
éstos también hacen
investigacion,

Esta proposicion gjemplifica
otra practica de la
investigacion con significado
semejante al de la
proposicion anterior, donde
se hace alarde del manejo de
codificaciones especificas de
grupo.

inestable.

Habitus enmarcado por la
cooperacion, funcionalidad y
orden dentro del grupo,
excluyente frente a su
contraparte docente: ventajas
de la distancia. Afinidades
objetivas con estudiantes.

Practicas de generacion de
interés en terceros agentes
(habitus). Capital simbélico.
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LA INVESTIGACION CIENTIFICA EN LA BIOLOGIA
Y SU IMPACTO EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA. EL CASO DE
LA UNIVERSIDAD MICHOACANA

2. ENTREVISTA A DOCENTES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA
(INDICADOR NUCLEO)

Se trata de una entrevista estructurada dirigida a profesores que son considerados
institucionalmente como DOCENTES (y por tanto no necesariamente como generadores de-
conocimiento). El instrumento de entrevista consiste en seis preguntas clave que, segun lo
planteado en este estudio, permitirin percibir y valorar caracteristicas que den péutzi a

develar lo aqui denominado como identidad formativa.
Las preguntas fueron:

1. ¢Cémo valora a la invéstigaci('m que se realiza dentro de la Facultad?

2. ¢Cudl es el impacto que ‘tiene dicha investigacion en la docencia de la F acultad‘7

3. ¢Qué hdbitos o costumbres consxdera usted dignos de imitarse, en la actmdad
docente, provenientes de la mvestlgacmn cientifica en la Facultad? 4

4. ¢/Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice
investigacion en la misma?

5. ¢Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la
Facultad?

6. ¢Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la

investigacion dentro de la Facultad?

El andlisis de este instrumento no se baso en proposiciones ni en cuerpos antinémicos
de respuestas. Se analizaron simultineamente las seis respuestas de cada agente, como
consecuencia de que se traté de una entrevista estructurada con un grupo de preguntas

relacionadas en secuencia y I6gicamente interdependientes. Las respuestas de cada docente
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entrevistado fueron analizadas en bloque (E! texto completo de las respuestas de los

docentes puede verse en el Anexo.02)..

El procedimiento utilizado "para ubicar la muestra representativa de los 12 docentes
entrevistados consistié en un mecanismo aleatorio incidental. Es decir, se entrevisto al azar
a aquellos profesores que cotidianamente acuden a firmar su asistencia a la Direccion de la
Facultad. En la medida en que cada docente llegaba se le invité a colaborar concediendo la
entrevista. Se le explicaron los motivos, utilidad y consecuencias de la informacidn
proporcionada. Se explicd también el caracter anonimo de la entrevista (excepto en los
casos en que expresamente se manifestara la necesidad de que apareciera su nombre) y de
que forma parte de un estudio complementario a entrevistas realizadas a investigadores de

la propia Facultad.

La mayor parte de docentes abordados le su consentumento fijando, a la vez, fecha,

hora y lugar concertado para conceder la entrewsta, rmsma,que fue realizada por el

dmmo conceder la entrevxsta

investigador en todos los: casos Cuando algun docente no:
simplemente se siguié con el procedumento con el 51guxente docente que acudlo ala

Direccion.

La tabulacion del anilisis se hizo en el mismo formato del de la entrevista a

investigadores: 3 columnas (sintesis, comentarios, referente teorico).

Anélisis de la pregunta 1: ;Cémo valora a la investigacién que se realiza dentro de la
Facultad?

SINTESIS DE COMENTARIO REFERENTE TEORICO

RESPUESTAS

1.1.”... pienso que se ha La referencia es importante | Necesidad de controlar un

orientado basicamente a
problemas que sean a corto

plazo; ‘se les saca la vuelta’ a

los de largo plazo™.

en tanto el docente valora a
la investigacion como un
elemento indisoluble de su
propia practica cotidiana.
Perceptiblemente se valora
aqui a la investigacion de
larpo plazo (la de tipo

ambiente inestable.
Reconocimiento de cédigos
especificos, distintivos a los
de uso y costumbre en el
proceso docente.
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2.1.”Es una de las fortalezas
que tiene (la Facuitad)...”.
Los profesores aunque no
tengan carga de profesor
investigador se dedican a la
investigacion.

3.1.La investigacion *...se
encuentra muy separada, no
hay cohesién entre los
proyectos...”

4.1."..8e desarrolla
muchisima investigacion” y
es necesario evaluarla por si
cumple con los atributos que
le competen: requisitos del
método cientifico; difusion;
calidad: apoyo institucional;

alcance nacional e
internacional.

5.1.Es la dependencia
universitaria con mas

proyectos de investigacion,
pero ésta es aislada en vez de
la tendencia actual de trabajo
en equipo y, ademds, poco

relacionada con el
aprendizaje de los
estudiantes.

6.1.Se reconoce la prictica
de la investigacion. No hay

enfoque multi o
interdisciplinario.

Hay relacion entre Ia
investigacion y  algunos
aspectos del Plan de
Estudios: Seminarios de

forestal, por ejemplo) como
aquella que puede marcar el
desempeiio académico en
general dentro de la Facultad,
incluido el docente.

Reconoce la importancia y
valor de la actividad de
investigacion en la Facultad.

Tal separacion se refiere a
los grupos de investigadores.

El aspecto cuantitativo de la
investigacion es un valor
relevante. Falta evaluar
sistematicamente sus
atributos.

Critica a la labor de
investigacion,
independientemente de su
elevada produccion: aislada.
individualista y de poco
provecho formativo.

Es destacable la intencion
plasmada en el Plan de
Estudios donde los
Seminarios mencionados
reforzarian la practica de
investigacion como parte del
proceso formativo en los
alumnos.

Sense of one's place en
sentido positivo. Se asume
que el habitus reconocido en
la investigacion esta
incorporado a la practica del
docente.

Sense of other’s place!

Un Aabitus no plenamente
reconocido en tanto no se
percibe un esquema claro de
apreciacion de la practica de
investigacion desde una
perspectiva ajena: distancia
diferencial: distancias
objetivas. en este caso, de no
proximidad.

Diferencias frente a su
contraparte como expresion
de lucha por el poder con un
grupo competitivo
emergente. Aspecto negativo
que resalta diferencias: sense
of other’s place.

Sense of one’s place, aunque
también destaca la ventaja de
la distancia por parte del
docente (o el Plan de
Estudios en general) de una
investigacion con
disposiciones sociales
deficientes: no hay enfoque
multi o interdisciplinario.
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Investigacion, de Tesis Yy
Linea de Formacién de
Recursos Naturales.

7.1.”La valoro a nivel muy
bajo” (en cantidad y calidad).
Se realiza poca

investigacion, con recursos
insuficientes, y con
desvinculacion (entre grupos.
entre dependencias).

8.1."Término medio™: se
requiere mayor presupuesto y
equipamiento; mayor

calidad.

9.1.”...muy sectorizada™, no
hay ayuda. Los profesores de
tiempo completo son
privilegiados, por lo que se
limita al resto (de profesores)
a hacer investigacion; “No
veo resuitados™
(publicaciones).

10.1.Momentos histéricos de
repunte de la investigacion
en diversas areas;
actualmente muy pocas de

Se critica la falta de multi e
interdisciplinariedad; la
carencia de generacion de
teoria; la falta de respuesta a
problematicas concretas.
Evidencia una perspectiva
que refiere a un patrén de
comparacién genérico y no a
uno de orden institucional.

Hay reconocimiento
implicito a la labor de
investigacion pero, al mismo
tiempo, se sefialan
deficiencias concretas que
tienen que ver con factores
externos: apoyos.

Se achaca a la inercia
institucional la deficiencia
sefialada en la investigacion,
y cuando es favorecida para
ciertos sectores (protesores
de tiempo completo), éstos
no muestran objetivamente
su produccidn,

Hay un reconocimiento
parcial a la produccién de los
investigadores, pues su
calidad y cantidad estdn

Expresion de Sense of other’s
place. Exigencia de un
esquema de disposiciones de
sentido prdctico, ajeno al
habitus de  investigacion
observado.

Sense of one’s place de
manera parcial, guardando la
distancia objetiva y
objetivada de los agentes del
grupo de investigadores.
frente al de los docentes:
ventajas de la distancia.

Habitus negativo (en el
sentido de que atentan contra
el propio grupo) de rituales
reconocidos en el grupo de
investigadores que, a la vez,
muestran un habitus por
omisidon (en términos de que
es una situacion superable:
“No veo resultados™, como
producto de una practica y
representacion no cabalmente
entendida (por parte del
agente docente): distancia
diferencial; snse of other's
place.

Perspectiva de un agente
ajeno al grupo: regularidad
de conductas (habitus). en
este caso criticables en que

ellas (1/3 de los 17 sujetas a periodos de auge destacan los esfuerzos
laboratorios de marcados todos por la personales mds que grupales
investigacion) realizan influencia de profesores y bajo “mismos vicios,
trabajo de calidad; viejos “viejos” que deben ser mismas visiones” en dreas
vicios, investigadores viejos | remplazados. especificas de la
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(“mismos vicios, mismas
visiones™).

Esfuerzos personales antes
que grupales. Ejemplos
destacables de dreas:
Zoologia y Botanica.
Ausencia en Biologia
Experimental, Molecular y
Genética.

11.1."...de gran
importancia™. Falta de
vinculacién con problemas
reales. Algo de ello es
superficial. No hay
vinculacién entre los
laboratorios de investigacion.

12.1.”Buena’; anteriormente
la investigacion no tenia ese
atributo por carecer de
rumbo.

Relevancia destacable, pero
sefiala deficiencias que, mas
que académicas o
administrativas, tienen que
ver con la vision del
investigador: vinculaciéon con
sus pares y con la
problematica del entorno
cientifico (superticiales).

Reconocimiento explicito;
con avances en cuanto una
practica cada vez mas
sistematica y consistente.

investigacion.

Sense of other's place:
investigacion superficial vy
sin vinculacion a despecho
de las necesidades de la
docencia. No hay trabajo en
equipo: habitus negativo por
atentatorio a la permanencia
y por omision: disposiciones

practicas dirigidas a lo
individual.
Sense of one’s place.

Percepcion de apreciacion de
priacticas del grupo de
agentes que le son ajenos
(investigadores), con una
elevada calificacion: ventaja
de la proximidad.

Analisis de la pregunta 2: ;Cudl es el impacto que tiene dicha investigacién en la docencia

de la Facultad?

1.2, “..investigan lo que se
les da la gana. y entonces no
hay un vinculo real entre los

problemas regionales y Ia
aplicacion de estos
problemas regionales a Ia

cuestion de la docencia™.

La percepcion es que el
impacto directo de la
investigacion hacia la
docencia no es suficiente
pues por ¢l cardcter
institucional con se intenta
hacer funcionar el
Departamento de
Investigacion, no se logra
concretar esa “‘orientacion
real” dirigida a la cuestion
docente. Esta arbitrariedad,

Reconocimiento percibido de
constituir una  cualidad
definitoria de la actividad
cientifica de la Facultad y
que comprende un aspecto no

menor de la cultura
académica en la
investigacion; su habitus.
Reproduccion del
conocimiento  desvinculada
de la problematica del
entorno.
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2.2.Es directo, pues hay
realimentacion. “.los
profesores si han podido
ahora implementar en la

docencia...o poder renovar
conocimientos, dentro de los
contenidos del curriculo de la
escuela”.

Ejemplo: Recursos Acudticos |

donde cada proyecto de
investigacion es un ejemplo
para los alumnos v en el que
*...estamos actualizando
diferentes articulos™.

Acudtica: la
incorporacion de
conocimientos generados
hacia la docencia (Biologias

3.2.Biologia

de Campo y Optativas)
donde se ha logrado
convertirlas en un 90%
précticas.

4.2.Depende de cada
investigador: de céomo
vincule su trabajo de

investigacion con la docencia
(investigacion tematica

de parte de los
investigadores, en donde la
actividad cientifica obedece
mas a inquietudes personales
—acertadas o no-, se
menciona como una falla
institucional para marcar
derroteros dentro de la
docencia. para reforzar
contenidos.

La realimentacion continua
de la investigacion hacia la
docencia bajo la
consideracion de la accidn
practica de los laboratorios
de investigacion (Recursos
Acuadticos).

La relacién investigacion-
docencia en el laboratorio de
Biologia Acuatica ha
permitido ligar directamente
los proyectos de
investigacién con las
materias denominadas
Biologias de Campo y las
Optativas en cuanto a los
aspectos practicos de éstas.

La importancia resaltada no
es la de caracter grupal; el
trabajo individualizado
proyectado a la docenciay a
otros profesores.

Sense of one s place.
Disposiciones de sentido
practico, de estrategia
(habitus); percepciéon como
agente de grupo externo.
Reproduccion mecanica por
realimentacion de produccion
documental, sin mediacion
de los agentes.

Improvisacion frente a las
reglas: engendran conductas
reguladas ajenas a
regulaciones institucionales,
como habitus percibido
desde fuera del grupo (Sense
of one’s place).
Reproduccion del
conocimiento a partir de
elementos de la practica
(habilidades),
secundariamente considerado
el aspecto tedrico
cognoscente.

Rituales particulares de los
agentes que generan
codificacion y expresan un
habitus recurrente.
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relacionada con contenidos
programaticos); valorar su
aplicacion; precisar el
vinculo con otros profesores.
5.2.Investigacion de “tipo
primario™; de interés
personal sin relacién con una
vision de futuro de los
alumnos: se les utiliza como
mano de obra irreflexiva.

6.2.Los o
Laboratorios de
Investigacion muestran gran

grupos

diversificacion (Genética,
Biologia Molecular,
Recursos Naturales,
Entomologia, Herpetologia,
Microbiologia, aves,
reptiles); genera experiencia
(“...tienen una prdctica

investigativa”(sic)): pero su
impacto en la docencia ha
sido lento, gradual (Biologias
de Campo), disperso.

En  Recursos  Naturales,
Legislacion e Impacto
Ambiental se orienta a los
estudiantes hacia la
investigacion pero en
acciones aisladas; no hay una
vision de conjunto (*...sin
que ¢l sujeto cognoscente se
percate de la importancia del
tener una  vision _ de

Critica a un habito observado
de manejo de la investigacion
con intereses personales y no
formativos.

Desenvolvimiento acelerado

de la investigacion, sin que la
contraparte (la docente) siga
en el mismo carril.

El problema no es la
actividad de investigacion
llevada a la docencia sino la
visién poco integradora de
los agentes.

Habitus negativo, en el
sentido de representar
précticas que no vinculan los
codigos a la estructura de la
accion de los propios agentes
investigadores y, por ende a
la de orden docente: todo un
sistema de esquemas
adquiridos bajo un habito
generado en cuanto a la
relacion con estudiantes.
Reproduccion de actitudes
(de estatus y poder) antes que
del conocimiento; espacio
social de intereses
particulares.

Acciones estructuradas de las
reglas de investigacion
generadas por los propios
agentes, no paralelas al
mismo proceso observado en
la docencia donde esa
generacién es mas lenta.

Sense of other'’s place: el
sentirse ajeno frente a la
actividad de los agentes en la
apreciacion de sus propias
practicas.

Relevancia dominante-
emergente del grupo de
investigadores en diversas
areas para la reproduccion de
espacios sociales de intereses
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conjunto™).

7.2.Impacto “bajo™, incluso
“mas bajo” que la calidad
misma de la investigacion:
no hay vinculacion entre
grupos; no hay apoyo
econdémico; los proyectos de
investigacion no consideran

la formacion de nuevos
investigadores.
8.2.Impacto “pobre™;

mostrado en el hecho de que
los estudiantes trabajan en
laboratorios ajenos a la
Facultad (Instituto de
Investigaciones Quimico
Biologicas), donde éstos
observan:  ‘“‘prestigio” de
investigacion. equipamiento.

9.2.El impacto solo se
manifiesta en algunas dreas y
con restricciones  (*...las
esferas mas  altas). Es

necesario aunar la planeacion
de la investigacion con el
Plan de Estudios.

La vinculacion se observa
mads en las dreas de Quimico
Biolégicas y en Informacion
Geografica.

10.2.Areas particulares
tienen cierto impacto:
actualizacion por asistencia a
eventos cientificos; afinidad
personal con las materias que

Se desdeiia la capacidad del
investigador para establecer
vinculos de todo orden con la
docencia. No es del todo
cierto el que los proyectos no
consideren la formacién pues
la Coordinacion de la
Investigacion Cientifica
valora aquellos proyectos

que incluyen tesistas.

Se valora pobremente a la
investigacion interna,
tomando como referente
agencias externas.

Las “esferas mds altas™
serian los investigadores con
mayor reconocimiento. El
Plan de Estudios si
contempla una planeacién de
la investigacion.

El impacto esta
particularizado por razones
personales e institucionales
(afinidad por algunas
materias). La actualizacién

particulares, y
secundariamente se
manifiesta la reproduccién
del conocimiento.

Sense of other's place;
percepcion de permanencia
de los agentes dentro del
grupo desde una perspectiva
negativa (habitus negativo y
por ausencia).

Sense of other’s place. Se
observa una percepcion
estrechamente relacionada
con la opinidn anterior.
Reproduccién de espacios de
poder externos que alteran
intereses especificos dentro
del espacio propio
institucional.

Sense of other’s place, no
hay identificacién con el
habitus manifiesto de los
investigadores. Se muestra
una percepcion de
comportamientos bajo ciertas
circunstancias concretas:
dreas y prestigio de los
agentes.

En cuanto al proceso de
reproduccion coincide con
6.2., excepto en algunas
areas donde se manifiesta
reproduccion del
conocimiento generado.

Sense of one’s place.
Percepcion de regularidad de
conductas (generaciéon de un
habitus) restringida a ciertas
dreas que potencian la

160

TESIS CON |

FALLA DF CIC




se imparten. Se comprueba
en la elaboracion temprana
de tesis: “...los productos de
la investigacion deben
realimentar el trabajo de la
docencia™.

11.2.El impacto puede
expresarse como ¢l aporte a
los estudiantes de los
conocimientos generados
(“de primera mano™); esto les
permite tener aprendizajes
sobre manejo de fuentes,
generacion de proyectos y de
nueva informacion.

El foro mas apropiado es el
salon de clases: pues la
Facuitad carece de otros.

12.2.No hay tal impacto pues
no hay relacion; “estd
separada” la investigacion de
la docencia; casi no hay
vinculacidn.

incluye asistencia a
congresos y bisqueda de
informacion. Los tesistas
constituyen la mejor
expresion de ese impacto.

El impacto de la
investigacion va
directamente a los
estudiantes sin la mediacion
del docente: los
conocimientos generados y
las practicas establecidas de
la investigacion.

No se percibe el impacto a
partir de no reconocer
vinculos concretos ni
relaciones ente agentes o
entre practicas.

prictica de la investigacion
en esquemas de codificacion
con cierto nivel de
complejidad y que los
estudiantes comparten
cuando elaboran su tesis,
antes no.

En lo referente a la
reproduccion, su discurso es
semejante a.5.2. y 9.2.

Sense of one’s place; sistema
simbdlico organizado.
Practicas y representaciones
percibidas a partir de un
cddigo compartido entre
ambos tipos de agentes.
Habitus positivo, potenciador
de identidad.

Sentido de reproduccion
coincidente con 5.2.

Sense of other's place.
Logica de la diferencia;
distancia diferencial como
parte de la distincidn entre
agentes y entre grupos.

En cuanto a reproduccion se
repite lo dicho en 1.2.

Andlisis de la pregunta 3: ;Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en
la actividad docente, provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

1.3.De acuerdo con el
docente entrevistado. la falta
de cuidado en el significado
que tiene una salida al campo
en pos de descubrimiento, de
investigacion, resulta en un
hdbito que puede engendrar
desviacion de los objetivos

planteados: *“...pasarsela
bien”, connotacion que
sefiala  un  entendimiento

La referencia al orden en
cuanto a las salidas de
campo, especialmente con
estudiantes, requiere, ademas
de rigurosidad, un
disposicién a la
meticulosidad.

Cuando el entrevistado hace
referencia a las instituciones
que propician, facilitan y/o
financian las investigaciones,

Forma parte de un sistema de
apreciacion de las practicas;
dicho de otra forma, es la
percepcion  docente  del
habitus  del investigador,
pues se refiere a acciones
concretas que van mas alla
de las normas institucionales;
improvisacion frente a las
reglas. Asi visto se puede
calificar a este segmento de
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sobre que la investigacién en
el campo no tiene por qué ser
divertida, maxime si no van
-investigador y discipulos- a
“.vincularse en  ningun
sentido con las comunidades
0 tratar de resolver
problemas regionales”.

2.3.La disciplina; los valores;
la organizacién (*“...el poder

seguir un método™); el
manejo de contenidos con
ejemplos. *“...Cualquier
programa... debe
realimentarse también con
otros programas”
(correlacion con otras
materias). “La misma
preparacion  del  material

diddctico que el profesor va
enriqueciendo con toda una
gama  de fuentes  de
investigacion”.

*«..los jovenes ahora son mas
criticos, tienen mas facilidad
de investigacion™.

3.3.Interrelacién con
dependencias universitarias y
extrauniversitarias; con
investigadores que no son de
la Facultad.

“...nos estdn llegando los
muchachos sin un habito de
estudio”, lo cual se soluciona

pone ¢l caso de las de orden
forestal. Ademads de la
critica, se reconoce la
capacidad de la Facultad, es
decir, de la de sus
investigadores para orientar,
proponer tipos de especies de
irboles de acuerdo a cada
region biotopologica.

Disposiciones
comportamentales esperadas
de los investigadores que dan
significado a la investigacién
durante la docencia.
Correlacion entre materias
mas que entre contenidos y
conocimientos generados. La
correlacion de contenidos
con investigacion es a partir
de cjemplos practicos, sin
relacion conceptual.

El reconocer una mejor
disposicion de los estudiantes
a la investigacion es una
proyeccion de la intencion
plasmada en el Plan de
Estudios.

Se manifiesta una limitante
en la potencialidad de los
investigadores internos.

Deficiencias elementales
para la incorporacion a la
investigacion, asi que los

percepcién como una
modalidad de habitus
negativo.

Se reconoce asi un habitus
especifico cuya codificacién

esta en la accion
clasificatoria  (taxonomica)
propia de un investigador

bidlogo. Se asume un habitus
no distintivo entre grupos, en
esas circunstancias.

Identificacion de practicas y
representaciones clasificadas
de acuerdo a la posesién de
codigos (sense of one’s
place); se asume una
estrategia propia del agente
investigador y se delimita el
sentido de la propia practica
(la docente) al identificar
otras materias como parte
realimentadora: habitus
reconocido de la practica de
investigacion que va mas alla
del simple registro de
normas.

Habitus percibido de elevado
nivel de codificacion, de tal
manera que permite sondear
trans-institucionalmente
rituales de compensacion
para consolidar un habitus
reconocido como propio
(sense of one s place).

Reproduccion del dominio de
grupo. mediado por la
docencia: arbitrario
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con actitudes: de consulta; de
disposicion a realizar tareas
“impropias” “...lavando
materiales (de laboratorio)™:
fomenta el habito de
responsabilidad relativo a la
busqueda de metodologias; el
uso del inglés.

*...cuando la gente no entra a
los grupos de trabajo, a los
grupos de investigacion,

tiene muchos problemas para
terminar la carrera”;
deficiencia en el habito de
sistematizar y poca apertura a
las problematicas (en el
trabajo institucional).

4.3.”El comportamiento de
los investigadores... debe ser
muy honesto y cumplir con
ciertas normas™: muy rigido,
muy recto.

“...que los estudiantes
puedan percibir en el
investigador que su
ensefianza proviene de una
tendencia ética-profesional y
cientifica™: podra tener asi
mayor respeto hacia la
investigacion y la docencia.

5.3.Un habito basico entre
investigadores es la
disciplina.

Perspectiva amplia de la
problematica regional.

hébitos basicos de la
investigacion son prioritarios
(generando responsabilidad).

El trabajo en equipo como
habito de investigacion es
altamente apreciado para su
incorporacion al
comportamiento de los
estudiantes.

Los hdbitos o costumbres se
llevan a lo formal, lo
instituido.

El proceso va directo del
investigador al estudiante.
No hay mediacion del
docente.

Disciplina en términos de
ajustarse a las normas
establecidas, no de
generacion de un codigo sino
de su acatamiento.

Aplicacion de la
investigacion para resolver
problemas del entorno, lo
cual no necesariamente

institucional.

Cohesion entre agentes por
intereses comunes o de
conveniencia (esquemas
practicos); afinidades
objetivas entre agentes y
entre grupos.

No se reconoce un Aabitus;
las normas institucionales
como cddigo. '

Sense of other s place. No
hay identificacién con las
practicas del agente
investigador: ventaja de la
distancia.

Sense of other's place. No
hay un habitus explicito. La
reproduccién como
manifestacion concreta del
dominio de grupo frente a los
estudiantes, sin mediacién
del grupo contraparte
(docente).

Se refuerza el Sense of
other's place.
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6.3.Los ligados a la actitud
de cuestionarse: interés por
indagar; iniciativas por
buscar y que en la docencia
se resignifican y potencian
mediante un proceso de
didlogo.

Una metodologia
participativa.

“Propuestas didacticas
orientadas a la resolucién de
problemas concretos™:
(ensefianza problémica o el
método heuristico de la
investigacion), relativas a la
zona proxima de Vigotsky.

7.3.Interés en: apoyar a los
alumnos, en crear un
ambiente favorable.

El acceso a herramientas de
investigacion (como la
bibliografia por ejemplo).

La responsabilidad. El
compromiso con el
desarrollo de un buen trabajo
académico y con la sociedad;
ta ética como
“...disposiciones hacia la
sociedad™.

8.3.No se detectan.

9.3.”...disciplina y ganas de

refiere a una perspectiva
amplia.

Se explicitan habitos
observados que conectan
epistemoldgicamente la
investigacion con la
docencia. Esta ultima al
resignificarlos los apropia y
lejos de imitar los renueva
(didlogo).

La accidn participativa se
reconoce también como parte
de la investigacion, aunque
tradicionalmente ha estado
dentro del campo de lo
pedagdgico.

Conexion directa a las
pricticas de investigacion y
docencia (lo problémico, lo
heuristico) con apoyo
pedagogico concreto:
Vigotsky.

Reconocimiento de valores
como prdcticas: facilitar el
acceso a herramientas a los
estudiantes, como elementos
pedagogicos y que tienen
valor de uso también en la
investigacion,

Valores sociales como
estructuras normadas que
hacen falta a la docencia y
que se observan en la
investigacion.

En los términos de 5.3.

Sense of one's place. Se
reconoce un habitus
compartido entre grupos;
ventaja de la proximidad:
codigos y esquemas pricticos
compartidos: practicas y
representaciones disponibles
para la clasificacion.

Identificacion de Aabitus
entre grupos y de grupos
(frente a pares o terceros).

Sense of one's place como
sistema de disposiciones de
sentido practico, de
estrategia, de permanencia de
los agentes. Ventaja de la
proximidad.

Generacion de ciertos
codigos que gravitan en torno
a valores como la ética.

No hay reconocimiento
explicito de un Aabitus.

Ibidem 5.3.
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querer trabajar”.

10.3.La comunicacion: “un
profesor platica en clase (o
fuera de ella) del trabajo que
se hace en investigacion,
cuales son los problemas,
como los hemos resuelto”.

Una actitud critica. no
derrotista. de trabajo, de
esfuerzo frente a una
incégnita profesional;
«...disciplina de trabajo
permanente”.

Aspectos concretos como la
pesca, los lagos, la
vegetacion, utilidad de las
plantas. sus aspectos
econdmicos. Compartir las
experiencias (incluyendo las
elementales como la
investigacion bibliografica).

11.3.7...1a disciplina que
implica el seguir
metodologias precisas de
trabajo...”

12.3.0rden, disciplina,
honestidad en relacion con
“la realidad”.

“Lo que se enseifia no es lo
que realmente estan
investigando”.

Resultan relevantes los
aspectos informales de la
docencia: e! didlogo antes
que el cumplimiento cabal de
las normas establecidas,
dentro de lo que destaca el
incentivo frente a problemas
de investigacion, sin
menoscabo de la exigencia
del rigor y disciplina.

Ejemplificacion de
principales retos detectados
como problemas de
investigacion especificos a la
Facultad.

Critica a la practica
deficiente del docente para el
manejo de “metodologias™
sistematicidad, rigor y
autoexigencia en el
desempefio de su actividad.

Se sugiere un acatamiento al
orden establecido, por parte
de los docentes, tal y como
supone el entrevistado que
ocurre con la investigacion.

Practicas y representaciones
bajo un codigo ligado a
comportamientos
(comunicacion. didlogo,
ejemplificacion) de los
estudiantes: hdbitos
compartidos entre grupos (no
distincion entre agentes). Sin
embargo. las prdcticas en si
mismas son distintivas de
grupos (frente a pares).

Reproduccion de autoridad
estatutaria que legitima las
practicas profesionales de
investigaciéon y docencia
como resolutores de
problemas.

Sense of other’s place: se
descubre un habitus por
omision. Distincion entre
agentes.

No se reconoce un habitus:
descripcion de la practica no
a partir de rituales de grupo
sino por normas establecidas,
lo instituido. Coincide con
4.3.

Sense of other's place;
separacion de las actividades
de los agentes; no se
reconoce que una practica
(investigacion) refuerce a la
otra {(docencia), incluso en el
mismo individuo.
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Analisis de la pregunta 4: ;Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que
se realice investigacion en la misma?

1.4. El reconocimiento hacia
la investigacion se funda
principalmente en su caricter
cuantitativo (de 4
laboratorios a 21).

2.4.Actualizacién de
contenidos; inculcar en los
alumnos los procesos de
induccion y deduccion;
integrar al estudiante (*‘...que
se considere como parte
importante™); lograr que
comprenda ciertas
habilidades: uso de
computadora, utilizacion de
graficos, manejo de datos; lo
cual incluye el llamado a la
reflexion.

3.4.A)Involucramiento de los
estudiantes en la
investigacion. B) Equipo y
materiales de laboratorios de
investigacion a disposicion
de los estudiantes, lo cual
genera conocimiento sobre
técnicas novedosas. C)
Integracion de los estudiantes
como autores en
publicaciones. D) Técnicas
de colecta de materiales;
disecciones correctas.

Se sefiala esa acumulacion
como un proceso evolutivo
pues: “...permite que los
alumnos encuentren mucha
diversidad”.

Aparte de la actualizacién de
contenidos. las ventajas estan
referidas al acercamiento
hacia los alumnos. a
incorporarlos a las visiones
del mundo del investigador
(deductivo, inductivo);
disponer en él cierto
comportamiento que lo
predisponga favorablemente
a la investigacion, desde
elementos basicos como el
manejo de herramientas
propias del investigador.

Se refiere a que el proceso de
investigacion dentro de la
Facultad genera
comportamientos y recursos
materiales que son llevados a
los estudiantes como forma
de docencia v, a la vez, de
incorporacion al mismo
proceso de investigacion. El
uitimo punto se refiere a la
toma de conciencia en cuanto
a la depredacion asociada a
la colecta de especimenes.

No se argumenta sobre
ningtn elemento perceptible
que determine habitus o tan
siquiera relaciones de interés
pues todo se reduce a
“...oportunidad para terminar
sus estudios (de los
estudiantes)”; no se alude a
ningun tipo de accion
estructurada.

Sense of one s place; ventaja
de la proximidad. Habitus
como sistema de
disposiciones adquiridas que
dan recanocimiento social,
como la apropiacion de
cédigos (manejo de datos,
graficacion), indistintamente
por parte de los agentes de
uno u otro grupo: no hay
distincién entre ambos.

Sense of one ’s place; habitus
€n que se reconoce un
sistema simbolico organizado
que no discrimina entre quien
ejerce la docencia y la
investigacion a partir de
afinidades objetivas entre
agentes de ambos grupos,
caomparten intereses y al
mismo tiempo practicas y
codigos. Repercute también
en una reproduccion de
espacios sociales donde
destaca el dominio frente a
grupos alternos en cuanto a
manejo de practicas
especificas y sus
conocimientos integrados.
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4.4.Le otorga fortaleza (ya
que la Facultad a diferencia
de otras dependencias,
desarrolla bastante
investigacion).

Las herramientas
metodoldgicas para la
investigacion son Utiles para
la docencia.

5.4.”...el atraer capital, atraer
dinero para sus proyectos”,
los alumnos sacan provecho
de ello: ““...todo alumno que
entra a un laboratorio de
investigacion sale mejor
preparado que el que no lo
hace™.

6.4.Aplicacion concreta en
lineas de investigacion
sistematizadas y relacionadas
con las Lineas de Formacion
de la Facultad:; *...Ia docencia
tiene la ventaja de una
dindmica muy intensa que la
fortalece a partir de sus
vinculos con la préctica. ya
sea en el aula, ya sea enel
laboratorio, en el campo™.

L

La produccién cientifica
tiene elevado valor de uso en
la docencia para una misma
dependencia universitaria
pues otorga herramientas de
las que carecen aquellas
donde no se practica la
investigacién
sistemdticamente: legitiman
de alguna manera a la
docencia.

Se identifica una labor que
conlieva la gestion externa
para conseguir apovo
concreto a la investigacidn.
lo cual es un atractivo
adicional para la
incorporacion de estudiantes
a las practicas de
investigacion.

Asociacidn entre las diversas
lineas de investigacion
reconocidas vy las Lineas de
Formacién del Plan de
Estudios, en que hay
correlacion de contenidos v
de précticas. Fortalecimiento
de la docencia a partir de
esos vinculos que se dan en
su propio espacio y el de la
investigacion,

Sense of one’s place.
identificacion entre agentes
de ambos grupos, como
reconocimiento a que la labor
de generacion de
conocimientos aporta
elementos de soporte a la
docencia (fortaleza): habitus
como conjunto de
caracteristicas personales o
de comportamiento por las
que los agentes se reconocen
como miembros de un grupo
(en este caso indistintamente
entre uno y otro grupo).

Habitus percibido que
trasciende la propia practica
de generacion de
conocimientos. pues implica
un estatus, un dominio social
que genera recursos a partir
de codigos cientificos
compartidos con la gestion;
la reproduccion de una
autoridad estatutaria desde la
investigacion y que toca
aspectos de la reproduccion
del conocimiento en la
actividad de los laboratorios
de investigacion. con los
estudiantes: Sense of one's
place.

Sense of one'’s place.
Habitus con identificacion
de interés de pertenencia
indistintamente a ambos
grupos: ventaja de la
proximidad. Reconocimiento
de practicas que consolidan a
las de docencia y aportan
cadigos.

Coincide con 4.4,
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7.4.A) Actualizacion del Plan
de Estudios en cuanto a

LY 13 A1}
problematicas “acotadas™ a la
Universidad. 3) En el Plan
de Estudios se expresa cl
conocimicento generado.

8.4.”...n0 lc veo ninguna
venlaja™.

9.4.”...inducir a los
muchachos en el proceso de
investigacion™. Aprender a
hacer investigacion, a
difundirla y servir a las
gentes, que lo requicren, de
nuestra experiencia; como
por ¢jemplo tener una vision
holistica cuando se estudia
un ccosistema.

10.4.7”. . transmitir (no sdlo)
la experiencia misma sino los
resultados de o
investigacion”. Aprenden los
estudiantes actitudes y
sentimicentos (¢l sufrimiento
para conseguir materiales,
por ¢jemplo).

Mayor nimero de
conocimicntos y mejor
calidad del que se transmite,
enriquece el aprendizaje
(también cl
*enriquecimicnto” de
materiales y cquipo de

Aqui también se recurre a la
incorporacion dc los
estudiantes a la
investigacion, incluyendo un
espiritu de difusion, de
servicio y de comprension de
la problemitica de
investigacion con la social.
Coincide con2.4. y 3.4. cn
cuanto a la incorporacion de
estudiantes a la
investigacion.

Trasciende la reproducciaon
de conocimientos pues sc
transmite la experiencia
vivida, las emociones
sufridas.

La sola generacion de
conocimientos es importanie
en (érminos cuantitativos
pucs implica mayor bagajc
de informacidn, igual ocurre
con los materiales y equipos
adquiridos.

Conductas reguladas
(habitus) que enriqueeen la
estructura normativa (Plan de
Estudios). ldentificacion de
ese habitus como acciones
intersubjetivas, repetitivas
que sc incorporan a la
estructura docente: reflcjo de
pricticas y codigos
subyacentes af grupo de
investigacion.

Sense of other's place.
Ausencia de reconocimiento
a un habitus, no hay
identilicacion de pricticas
regulidas.

Sistema de disposiciones de
sentido practico, de
eslralegia. que permite al fin
de cuentas la incorporacion y
permancncia de los
individuos dentro de los
grupos indistintamente
(docentes ¢ investigadores):
sense of one s place. A la vez
constituye un mecanismo de
reproduccion de dominio
social.,

Conductas regladas y
regulares no necesariamente
ligadas a replas
institucionales (habitos como
rituales de grupo); cohesion
entre los agentes por
infereses comunes
Gtfinidades objetivas enlre
agentes) que pernite cl
mancjo de informacion a
partir de conocimientos
generados intermamente:
sense of one’s place visto
desde el docente.
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laboratorio).

11.4.”...tener conocimientos
nuevos que uno pueda ir
incorporando al proceso de
docencia”. Los alumnos
aprenden pasos a seguir en
futuras investigaciones.
Incluir a los alumnos al
proceso de investigacion.

12.4.”Actualizacion del
curriculo, programas,
ejemplos para tocar ciertos
temas biologicos™.

“..actualizaciéon en
tecnologia...como se estd
haciendo la investigacion”,
en relacién a qué es lo que se
quicre enseriar y hacia
adénde va (la docencia).

Apoyo del conocimiento
generado a la actividad del
docente. Integracion de
estudiantes al proceso.

El impacto esta
estrechamente relacionado
con la actualizacion
tecnoldgica, el estado-del-
arte de la Biologia y las
posibilidades de su
aplicacion en la ensefianza,

Coincidente ¢on la opinion
anterior y con 2.4, 3.4,y 9.4.

Habitus reconocido en la
investigaciéon como
condicionamiento de la
regularidad de conductas de
un grupo de agentes
(investigadores) por sobre
otro (docente): esquemas
practicos reconocidos (lo no
codificado dentro de lo
codificado).

Andlisis de la pregunta 5: ;Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion

dentro de la Facultad?

1.5. *los investigadores
realmente. con tal de no
salirse del ‘tortibono’ le
dedican el mayor tiempo
posible a la investigacion,
que hacen y descuidan la
docencia ademas de que no
hay una congruencia entre lo
que estdn investigando y lo
que estan ensefiando™.

Precisamente la
diversificacion investigadora
es marcada por este docente
como responsable de una
desventaja, ya que argumenta
que obedece mas a factores
de interés extracadémico (el
“tortibono” o estimulo a la
productividad académica) lo
cual, insiste, provoca el
descuido de los
investigadores por la
docencia, especialmente la
que ellos mismos imparten.

Se puede categorizar esta
actividad de desfase y desdén
como un habitus negativo, a
partir de las percepciones del
docente. quien no encuentra
afinidad para con sus propios
intereses: los investigadores
asumen roles y tienen
mecanismos de accion que
ponen en desventaja a los
docentes, a pesar y en contra
de las regulaciones
institucionales que seifialan lo
contrario. Se reconoce una
distincion entre grupos, una
no identidad propiciada por
factores externos que han
favorecido la aparicion del
habitus particular del

169

FALL/. |

TRSIE

CoN




“...se instald el campus
universitario de la UNAM
con el Centro de Ecologia”.

2.5.Que los investigadores no
manejan una estrategia
pedagogica: ““...no logra el
profesor bajar esos
conocimientos al alumno™.

«...la difusion de ese
conocimiento se queda
guardada”. ““...no tenemos la

Otro elemento desventajoso
y que se ubica al exterior de
la institucién es la
competencia académica (pero
competencia referida en
términos de mercado) con el
caso especifico mencionado
del Centro de Ecologia de la
UNAM. campus Morelia.
Concretamente se refiere a la
captacidén del mayor nimero
de tesistas posible con base
en la capacidad financiera,
por un lado (infraestructura,
becas), y la académica, por
otro (maestros y doctores).
Puede decirse que este factor
reune intercses de los agentes
entre grupos (investigadores
y docentes de la Facultad) ya
que comparten la
preocupacion por los
alumnos. para unos, y por los
ayudantes de investigacidon,
para los otros. cuando esa
fuente de “servicios”
académicos se ve mermada
para la actividad docente e
investigadora al unisono: los
cuasi-egresados y la
elaboracion de sus
respectivas tesis.

investigador por la busqueda
del “tortibono™, lo que
Bourdieu reconoce como el
sense of other’s place.

Este es un buen ejemplo de
como afinidades objetivas
entre ambos grupos (tan
dispares en otros momentos)
aparecen cuando un factor
externo amenaza los
intereses comunes y el poder
de autoridad académica
construido y mantenido
dentro del entorno
institucional: se trata de un
habitus compartido,
elemento de no distincion
entre grupos.

Sense of other’s place;
reconocimiento en los
investigadores de deficiencia
un habitus deseable: habitus
por omision; no coincidencia
entre codigos; conductas
reguladas bajo rituales
distintivos; distincion entre
Ipos.
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conciencia de acercar ese
conocimiento al alumno”.

3.5.No las hay.

4.5.No existe un vinculo,
expresado en los
Departamentos de
Investigacion y de Docencia;
una experiencia institucional
fallida asi lo demuestra.

5.5.”No veo ninguna
desventaja”. “...aunque la
Facultad tiene muchos
proyectos, y algunos basicos
y no tan profundos™.

6.5.”...no hay
correspondencia, 0 no estan
en un mismo nivel, el estatus
cientifico, el estatus del
conocimiento, el estatus
epistemoldgico, con el que se
maneja uno y otro (el
docente y el investigador)”.

Ejemplo: los Recursos
Naturales desde una
perspectiva ecosistémica
versus un nivel docente con
una perspectiva con un
énfasis poblacional, no logra
una integridad de criterios
ecogeograficos y de ecologia
de poblaciones (manejo
sustentable).

Las desventajas se deben
asumir COmo una

Es un asunto de
funcionamiento institucional
y las consecuentes fallas en
los departamentos
institucionales encargados de
evaluar y apoyar cada
actividad: investigacién y
docencia.

Reflexion sobre la
complejidad en la
correspondencia entre la
generacion de conocimientos
y la docencia mas alla de sus
practicas, esto es, ¢l elemento
epistemolégico que significa
y resignifica visiones del
mundo, lo cual concreta el
entrevistado con ¢l ejemplo
del ecosistema como objeto
de conocimiento. Es asi
como las desventajas son en
todo caso contradicciones de
correspondencia del discurso,
pero también de los modelos
que los contienen.

Identificacion entre grupos.
Reconocimiento de codigos y
conductas reguladas que
determinan las del grupo
docente: sense of one's
place.

No se reconoce habitus en
que haya coincidencia de
afinidades objetivas entre
ambos grupos: sense of
other's place.

Coincide con 3.5.

Necesidad de control de un
ambiente inestable como
expresion de un habitus
compartido entre los grupos,
que comparten también
complejidades y
contradicciones.

Reconocimiento de practicas
en proceso de regulacion y
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contradiccién dependiendo
de la correspondencia entre
el discurso cientifico y el
lenguaje de la docencia. Se
requiere un analisis que
recorre no sélo los campos
del conocimiento, las dreas
del conocimiento, sino los
modelos para la realizacion
de la investigacion y los que
se siguen en el desarrollo de
los procesos pedagogicos,

7.5.7que los investigadores
solo quieran hacer
investigacion”.

Desvinculacién de materias
(Optativas) del Plan de
Estudios. las cuales son
especialmente seleccionadas
por los investigadores.

8.5.Toda desventaja deriva
de una investigacion pobre
en la Facultad.

9.5.No veo desventajas.

10.5.Algunos profesores le
dedican mds tiempo a la
investigacion que a la
docencia. Una de las razones
es la incomodidad de
enfrentar un grupo numeroso
de alumnos y la preparacién
correspondiente de la clase.

11.5.”...no necesariamente un

Pobreza referida a
produccién, cantidad y
calidad de la investigacion.
No se reconoce (o conoce) el
grado y nivel que guarda la
investigacion de la Facultad
con respecto a otras
instancias universitarias.

No se generaliza pero se
asume como desventaja esa
jerarquia de valores.

El no establecimiento de un

codificacion intercambiables:
conductas regulares, acciones
intersubjetivas, busqueda e
identificacion de afinidades
objetivas entre agentes de
ambos grupos.

Habitus por omisién; no se
reconocen esquemas de
disposiciones practicas
compartidas entre los grupos;
ventaja de la distancia.

Sense of other’s place.
Coincidencia con 2.5.;
separacion plena y distintiva
entre agentes de ambos
grupos.

Coincidencias con 3.5. y 5.5.

Coincidencia con 7.5.
Habitus distintivo, producto
de practicas distintas: habitus
por omision, pero que al no
ser generalizado permite,
bajo la ventaja de la
proximidad, reconocer
codigos compartidos entre
grupos que, por cohesion de
intereses compartidos pueden
solventar dicha distancia.

Se reconoce un Aabitus de
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buen investigador es el capaz
de establecer el vinculo...”
Sin embargo no se valora
propiamente como
desventaja. “...carencia de
capacidad para vincular los
dos procesos™.

12.5.”La mayoria de
investigadores reduce su
tiempo docente”. Ello
implica que “...se llega a
perder la informacion que se
esta generando en cuanto a
que le llegue a los alumnos”,
pues las publicaciones salen
tarde.

vinculo entre investigacion y
docencia no implica ni habla
de la eficacia de uno u otro
proceso. La ausencia de
capacidad para vincularlos
no lo relaciona con el
impacto en la docencia: ésta
funciona independiente.

La disminucion del tiempo
dedicado a la docencia en
aras de la investigacion y el
interés de los investigadores
porque asi sea reduce la
posibilidad inmediata de
relacionarse los
investigadores con el mayor
numero posible de
estudiantes.

codigos compartidos pero, en
sus practicas puede ser éste
distintivo, con rituales
independientes que no
determinan uno al otro.
Ambos grupos poseen
sistemas de disposiciones, de
sentido practico, no
excluyentes.

Coincidencia de opinién con
7.5.y 10.5.

Practicas que identifican un
habitus por omisién.”

Analisis de la pregunta 6:

{Qué habitos o costumbres

imitarse en la investigacion dentro de la Facultad?

considera como no dignos de

1.6. La mayoria de las veces
el alumno es invitado cuando
el investigador funge como
docente del mismo. Este
habito, sefiala el docente
entrevistado, es extensivo a
otras instituciones y latitudes
(fue tema recurrente, dice el
docente, en el Congreso
Nacional de Posgrado).
Aduce el entrevistado que es
una costumbre de los
investigadores no digna de
imitarse por los docentes.
“,..tenemos la desventaja de
que el conductor de esa
investigacion, que por
supuesto tiene que ser un
doctor, no va a permitir que
el chamaco que viene con
otras tecnologias, con otra
mentalidad. con otros

La practica de los
investigadores (mas del 90%)
consiste en una supuesta no
sana relacion de investigador
y estudiante. donde el
discipulo es constreiiido a
realizar actividades de
servicio extracadémico,
negandosele consciente e
intencionalmente. su
iniciacion al proceso de
aprendizaje cientifico y
accionar investigadora, en los
casos en que los alumnos
voluntaria y
extracurricularmente asienten
colaborar con un
investigador.

Un docente no investigador
carece generalmente de las
prerrogativas de un
investigador como para

Puede ser reconocida esta
actitud denunciada como
habitus negativo y, a la vez,
distintivo de y entre grupos;
no se reconocen por parte del
entrevistado afinidades
objetivas en este punto entre
ambos tipos de agente, asi
que su valor de uso es
reforzar la autoimagen del
grupo de pertenencia (el
docente): se afirman
intereses propios al sefialarse
otros que no son
compartidos, reconocidos
como disposiciones
socialmente adquiridas por el
otro grupo (sense of other's
place); factor de distincion
por omision.
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esquemas en su cabeza, se
supere”.

2.6.El considerarse de elite:
«...muchos investigadores de
gran renombre tienden a
considerarse que tienen un
titulo nobiliario™;
“consideran que los alumnos
son gente que les sirve
solamente para la ‘talacha’ o
toma de datos...”

3.6.Prejuicios: “...al proponer
un proyecto, se hace
sabiendo lo que se vaa
obtener”.

4.6.Hacer algo contra las
normas de la universidad:-
“...entrar a clase y hablar de
‘chistes’™.

Falsear datos y
metodologias.

No otorgar los créditos a
ayudantes y estudiantes:
«...es anticientifico,
antiprofesional”.

5.6.”...1a utilizacion de los
alumnos en beneficio
personal”™: “...si obtiene algo
de preparacion el alumno”
que se reduce a toma de
muestras o la realizacion del
trabajo rutinario y tedioso.

6.6.El autoritarismo, la
indiferencia, falta de

ejercer este tipo de acciones
autoritarias frente a alumnos
cautivos dentro de un

laboratorio de investigacion.

El asumir una actitud o
mostrar un comportamiento
asi observado permite al
entrevistado valorar un
habito no imitable.

Califica a una costumbre
observada en investigadores
tipificada como fraude
cientifico. cuando los datos
son establecidos de antemano
para justificar un
financiamiento.

Se manifiesta como mal
habito el romper reglas
institucionales. Falsear datos
como practica fraudulenta.
Negar el trabajo colectivo o
de ayudantia.

Expresion de actitudes
ligadas a lo emocional y que

Habitus negativo: en este
caso conductas regulares:
comportamientos bajo ciertas
circunstancias: regulacion
continua y modulada por
acciones intersubjetivas (en
este caso investigadores-
estudiantes).

Improvisacién (mala o
buena) frente a las reglas que
encuentra una disposicién
reglada alejada de las normas
instituidas (se manifiesta asi
donde el trabajo de
codificacion no esta
avanzado).

No se reconoce un habitus,
por el contrario, se espera
que no se manifieste.
Identidad negativa como
parte de la ventaja de la
distancia. Por otro lado se
reconoce la improvisacién
frente a las reglas (fraude
cientifico como en 3.6.).

Habitus como sistema de
disposiciones de sentido
practico, de estrategia, de
permanencia, expresion de
un ritual caracteristico.

Practicas y representaciones
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apertura, de iniciativa, de
voluntad para crear espacios
de socializacion.

“actitudes que en aras de la
especializacion pierden
visiones de conjunto”.

Actitudes de soberbia o de
asumir sabiduria y falta de
humildad.

7.6.Disposicion a trabajar por
estimulos (econémicos)
derivada de un sistema de
evaluacion del desempefio
perverso.

*...maquillar y copiar
investigaciones”.

8.6.No utilizar técnicas
pedagogicas adecuadas:
“..no utilizan las técnicas o
los recursos adecuados para
hacer llegar toda esa
informacion a los
muchachos. Manejan un
vocabulario muy elevado™.

9.6.Egoismo: *...no
pretenden ni siquiera dar
algo de cllos mismo hacia los
alumnos”.

Aprovechamiento de los
trabajos de los alumnos.

10.6.No compartir su
formacion: “Algunos
compaiieros investigadores
son egoistas. No imparten
docencia bajo el pretexto de
la investigacion”,

denotan distancia social
autoimpuesta, lo cual estd
relacionado de alguna forma
con visiones cerradas a la
intervencion de puntos de
vista divergentes y que se
reflejan en la especializacion
como contraria a un sentido
holistico de Ia investigacion.

Centra como costumbre no
imitable el asumir roles de
competitividad desligados de
la ética cientifica y
profesional. El fraude
cientifico que falsea datos
y/o carece de originalidad.

Se asume aqui que el papel
del investigador implica en si
mismo su capacidad docente:
las habilidades en la
investigacion incluyen las
habilidades pedagogicas.

Actitudes ligadas a
emociones y reflejadas en
comportamientos negativos.

Comportamientos ligados a
actitudes emocionales mas
que de orden académico, lo
cual incluye una jerarquia de
valores donde se
menosprecia a la docencia y

clasificacion, particularmente
cuando se manifiestan
acciones estructuradas de las
reglas (regulacion continua y
modulada por acciones
intersubjetivas, repetitivas).

No reconoce un habitus sino
que, al contrario de 3.6. y
4.6, se visualiza una practica
en que los agentes no
generan acciones
estructuradas de las reglas,
mas bien se atienen a la
estructura de las normas
instituidas (a excepcion del
ejercicio del fraude).
Apreciacion de una identidad
negativa.

Habitus negativo pues resalta
diferencias de la contraparte
para destacar las prdcticas
dentro del grupo al que se
pertenece (docente).

Coincidencia con 6.6.

Coincidencia con 3.6.,4.6. y
7.6.

Regulacién continua y
modulada por acciones

intersubjetivas.

Coincidencia con 6.6. y 9.6.
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Deshonestidad: *...a través
de organizaciones civiles se
buscan recursos...No
entregan cuentas a la
universidad aunque sean
buenos investigadores™.

11.6.Falta de organizacion y
superficialidad en las
investigaciones. relacionadas
con la pereza intelectual para
profundizar: “...es algo tan
personal que es dificil
evitarlo™.

12.6."...estan tan metidos en
la investigacion que ignoran
al alumno™. Falta de
afectividad hacia éste: los
investigadores “no les ponen
mucho empefio a los
estudiantes”.

a la misma institucién
universitaria.

Comportamientos
relacionados con la
personalidad de los
individuos pero que de
alguna manera es general en
la actitud de los
investigadores.

Jerarquia de valores que
relega a la docencia y,
consecuentemente, al trato
con los estudiantes a un
segundo plano.

Coincidencia con 7.6.

Comportamientos bajo
ciertas circunstancias que
delimitan un habitus
reconocible, en parte del tipo
por omision.

Habitus por omision.
Improvisacion frente a las
reglas que engendra
conductas regladas, a veces
de manera inconsciente
alejadas de las reglas
institucionales.

Los indicadores constituyen el eje central del andlisis. Las opiniones vertidas a

partir de sendas entrevistas aplicadas a investigadores y docentes constituyen la principal
fuente de informacion requerida. Ello faculta para concretar objetivamente aquellos
esquemas de percepcion que atafien al habitus y las condicionantes percibidas en lo
referente a la categoria reproduccion en su dos acepciones senaladas. Asi el andlisis
sistematizado en tres componentes: sintesis de respuesta: comentario v referente tedrico,
son base sustancial para objetivar los significantes de los agentes devenidos significados.
Los segundos competen al primer componente del analisis (primera columna de la tabla de
analisis de respuestas) y los primeros estdn explicitamente denotados en la tercera columna.

El mediador insustituible en ¢l analisis cualitativo que aqui fue utilizado se concreta
en el comentario que enlaza (en su caricter subjetivo y, a la vez. validador de un modelo de
interpretacion cualitativa, descriptiva) al significante y al significado objetivado. Esta
relacion metodoldgica encuentra sustento tedrico en lo apuntalado por la descripcion
profunda a que refiere Geertz y la objetividad a que alude Bourdieu. La congruencia de las
dos posturas estd amparada en el desenvolvimiento constructivista que ambas versiones
sociologicas proponen en el acercamiento al objeto de estudio. Lo anterior esta explicitado
y descrito en el capitulo III (Abordaje metodoldgico), lo cual salva al modelo de un
eclecticismo simplista (ver esquema metodologico de aquel capitulo).

De esa forma. los indicadores referentes son las percepciones y apreciaciones
rescatadas de los investigadores, lo cual significa que son el modelo referencial de
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significantes para construir los aportes que en su momento (la entrevista) vertieron los
docentes. La contrastacion sistémica de ambas apreciaciones, generales y especificas,
dieron lugar a la ubicacion, mas o menos precisa, de la alusion directa/indirecta de una u
otra categoria. Esas alusiones aparecen de manera concreta en cada una de las respuestas de
cada uno de los agentes entrevistados.

Estos componentes categoriales analizados en profundidad no pueden ser
incorporados a una interpretacidn sintética posterior si no es que antes se vislumbra un
aspecto historico, generativo y constitutivo de aquellos grupos en esa otra gran
subdimension del habitus que es cl aspecto historico. Sin profundizar mucho en ello, pues
el estudio no apunta a la trayectoria académica en si. este componente histdrico-social es
relevante para lograr entrar en la interpretacion sintética que permite constatar mas adelante
la pertinencia de la hipotesis de investigacion.

El elemento histérico esta desplegado en el siguiente capitulo denominado De las
Subdimensiones. Presenta a las subdimensiones sociologicas pertinentes como entorno que
da cuenta del espacio y el tiempo que explican la generacion y consolidacion de los grupos
en estudio.
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CAPITULO V1

DE LAS SUBDIMENSIONES (LO CUALITATIVO)

INSCRIPCION-NOTACION SOBRE LA EXPRESION DE LOS GRUPOS
ACADEMICOS DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD
MICHOACANA DE SAN NICOLAS DE HIDALGO

1. EL AREA ACADEMICA Y SUS CIRCUNSTANCIAS HISTORICAS

La Facultad de Biologia de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
refine caracteristicas que comparte con sus pares mexicanas y latinoamericanas en general.
Asi, por ejemplo. la principal caracteristica posiblemente sea el relativamente reciente auge
de este campo cientifico (Mayr, 2000). Ya que la Biologia como ciencia se consolida a
nivel mundial a principios del siglo XX en consecuencia directa al impacto cientifico y
social del trabajo de Carlos Darwin y otros destacadisimos naturalistas de mediados del
XIX (Mayr, 1982: Moreno, 1986). América Latina con su gran potencial de biodiversidad
encuentra campo fértil para el desenvolvimiento de la Biologia a mitad del siglo pasado,
encontrando su maximo auge en los afios 70°s (Gonzdlez, 1994). Es en ese periodo cuando
se funda la Facultad referida como Escuela de Biologia, a instancias de algunos destacados
bidlogos emigrados principalmente de la ciudad de Meéxico. Es de reconocerse. sin
embargo, que hubo un antecedente a principios de los 60’s bajo la rectoria del Dr. Eli de
Gortari. Su experimento de la Facultad de Altos Estudios (Arreola, 1984) en que se
consideraba a la carrera de Biologia; dicho antecedente, sin duda, abondé favorablemente a

la fundacion posterior de la Escuela de Biologia.

En su creacién los recién llegados y fundadores, fisiolégica y espiritualmente
jovenes, expresaban su accionar de manera emprendedora y entusiasta (consulta personal a
algunos profesores fundadores). Con pocos recursos pero con muchas ganas improvisaron

la infraestructura y condiciones académicas minimas para ¢l ejercicio docente. Sabedores
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de que su labor tendria que ver mds con las salidas al campo, aqui, literalmente el campo, se
puede decir que sus inquietudes profesionales se veian satisfechas con el gran potencial que
representa la naturaleza. Como un laboratorio abierto e ilimitado, dado que el Estado de
Michoacdn se caracteriza precisamente por su gran variedad climdtica, orografica e
hidrogréfica; resguardo de tesoros biolégicos invaluables para los estudiosos (CONABIO).
Puede desprenderse entonces que el interés de estos recién llegados no sélo estribaba en
acrecentar la poblacién de bidlogos del pais sino satisfacer su curiosidad y explotar sus
fmpetus de estudio de la naturaleza (consulta personal a primeros profesores de Ila
Facultad). Esto es, no podia hablarse de una distincién entre la docencia y la investigacion

(Figueroa, 1992; Arreola, 1984).

Es a principios de los 80’s cuando emergen las primeras generaciones de bidlogos
nativos, es decir, los primeros discipulos formados bajo las expectativas propias de los
fundadores. Estos indudablemente impactaron de manera selectiva a sus alumnos;
iniciandolos en tareas profesionales propias del drea o subcampo cientifico en que se
estaban especializando. Depurindose, a la vez, esos primeros profesores. Comenzaron a
formarse grupos de interés en alguna habilidad especifica de la Biologia. Principalmente
bajo dos grandes perspectivas:» la ‘z‘c')o”légica y la boténica, los recién egresados,
paralelamente, se incorporaban a la- planta académica de la propia Escuela (mas tarde
Facuitad). Debe recordarse aqui que los aiios 70’s y hasta mediados de los 80’s se
caracterizaron por el crecimiento explosivo de la matricula universitaria. La universidad
masificada con la consecuente respuesta social de creaciéon de gran numeros de
universidades ptblicas que daba cuenta en cierta forma de esa demanda (Fernindez y
Santini, 1992). Estas circunstancias significaron para todas las dreas y niveles universitarios
la contratacion masiva de profesores. En el caso que nos ocupa significé la posibilidad de
incorporacién de discipulos a la academia que, hasta la fecha, constituye un buen
contingente de los docentes e investigadores en activo de la Facultad. Es decir, recién
egresados que tuvieron la oportunidad de formar parte de la planta docente sin mayores
restricciones burocraticas; mas que contar con un bagaje minimo de conocimientos y
habilidades que hicieron de los examenes de oposicion no mds que un mero tramite

(consulta personal con fundadores de la Facultad).
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1.1. NUEVOS AGENTES

Los nuevos profesores, bajo. la égida de los fundadores, construyeron una nueva
version académica que renovo esfuerzos, cxbéé;’ativas’ e impetus. Se fundaron laboratorios,
se renovaron otros, se reinventaron las préctfcas de campo, entraron nuevos aires a las
aulas, consecuencia directa de la juv¢ntud impulsiva y propia de esos jovenes integrantes
de la planta docente. No pocos dé ‘ellos .se interesaron tempranamente en los posgrados
considerando que en esas épocas éstos no formaban parte de las expectativas institucionales
y personales prioritarias, No existian los patrones y normativas que hoy forman parte de la
acelerada competitividad profesional al interior de la academia; acumulacion de capital
intelectual, representada por los curricula individuales: grados académicos. diplomados,
actualizacién, publicaciones, etcétera (Gonzalez, 1997; Torres, 2000). Se puede decir que el
interés en los estudios de posgrado obedecia a un interés mds o menos genuino en cuanto a
aumentar el potencial formativo e informativo. Asi como satisfacer curiosidades personales
sobre los diversos topicos de la Biologia. |

Seguramente lo relatado hasta aqui - puede- ser visualizadb como parte de las
caracteristicas comunes de las diversas escuelas y facultades de Biologia y afines
latinoamericanas (Douzou, 1986; Ruiz, 1996; Navarro, 1998; Lopez, 1999; Mayr, 2000).
Los primeros bidlogos, fundadores y recién egresados, tenian un elevado grado de
conciencia de que la Biologia como ciencia emergente, socialmente hablando, apenas si
podia impactar al sistema productivo o de servicios. Y si lo hacia, no podia desprenderse de
un estigma: su preocupacion conservacionista y de cuidado de la naturaleza, era (y de
alguna manera, hoy todavia lo es) interpretada por los sectores dominantes de la sociedad
como actividades poco practicas. Obstaculizadoras éstas por excelencia del desarrollo
industrial. La proteccion bioldgica, la conservacion y cuidado de las especies, la restriccion
de actividades agricolas, industriales y turisticas en ciertas areas protegidas (biotopos y

parques) han sido vistos en los general como sinénimo de freno al desarrollo social
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(Navarro, 1998). Ello en la perspectiva de los intereses econémicos de quienes deterrhinan,

desde el poder, lo que es ese desarroilo social. ==~ =

Esta singular ubicacién social del biélogo, aun a costa de sus propios intereses y de
su conciencia, lo ha colocado en una posicién politica desventajosa frente al poder
econémico de las naciones (Gonzdlez,” 1998). Se le identifica desde las esferas del poder en
asociacion o como promotor de actividades cuasi subversivas a través de agrupaciones
percibidas no como cientificas sino como instigadoras al desorden y la conspiracién
(piénsese en Greenpeace, por .ejemplo). Ello aun y cuando esas opiniones carezcan
totalmente de fundamento comprobable objetivamente. En el mejor de los casos, los
bidlogos eran, y todavia hay algo de eso, considerados algo asi como humanistas
trasnochados. Ligados a fundaciones o asociaciones no productivas que, aunque no
subversivas, al menos demasiado *“poéticas” como para ser consideradas en serio; tal seria
el caso de las sociedades protectoras de animales. Esta especial vision de los poderosos
hacia los bidlogos ha sido siempre factor no despreciable a considerar a la hora de hablar de
mercado profesional. Especificamente en lo referente a plazas laborales y, por supuesto, de
ocupacion de bidlogos frente a otras profesiones de corte liberal que intervienen de manera
tradicional en los sectores productivos y de servicios (Solomon, 1998; Ldépez y Saucedo,
1999; Becher, 2000).

Estos primeros bi6logos y profesores de la Facultad no perdian de vista esas
circunstancias sociales del ejercicio de su profesién lo cual fue un impulso adicional para
incorporarse a la planta académica de la propia universidad. Ademads. para formar parte de
los cuerpos docentes de otras instituciones de nivel medio y superior de la entidad (Colegio

de Bachilleres, Sistema Tecnolégico, entre otros subsistemas educativos).

Asi, los herederos de los fundadores se incorporaron decididamente al trabajo
académico donde la docencia y la investigacion seguian sin una clara diferenciaciéon. Esto
es, la practica de campo explicita en el curriculum y por tanto asociada a una labor de
docencia se consideraba como investigacion y era indefinible si lo que hacian los alumnos

correspondia a su proceso de aprendizaje o si las actividades estaban sistematizadas
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conscientemente con fines de investigacién. Por ejemplo, la colecta de especimenes como
tarea asignada dentro de una materia no ‘se correspondia con el cubrimiento de
requerimientos programadticos de aprendizaje. O bien de si sus resultados tendrian utilidad
cientifica para el profesor. Que asumiera éste una u otro comportamiento dependia de las
circunstancias y/o los intereses del profesor. Las colecciones podian o no entrar a catalogos
de registro, segun las posibilidades de alumnos y profesores en cuanto a interés especifico

de sistematizacion, o solamente de evaluar la actividad de aprendizaje.

Sin embargo, la sangre nueva derivd en diversos intereses cientificos. De manera
tradicional la preocupacién de los fundadores estaba centrada en los aspectos taxondémicos.
Razén casi natural, pues su llegada al Estado de Michoacdn fue su conocimiento pleno de la
biodiversidad (CONABIO) de esta importantisima drea geogrifica mexicana. Aunado a la
falta de trabajo sistemitico de clasificacion; se tenia la certeza de que muchas especies ain
no estaban catalogadas y, ni siquiera, reconocidas en la literatura. La fuerza del trabajo
bioldgico, coincidiendo también con otras escuelas latinoamericanas (Lopez, 1999), se
centraba en la minuciosa;, desesperante y exigente habilidad para recolectar muestras.
Lle{/ér éstas- al gélbinete, examinarlas y clasificarlas. Ademas de construir colecciones,

mismhsfque se conservan y forman parte de la estructura que da distincion a la Facultad.
1.2. LABOR DEL BIOLOGO

El 'ff;;ibajo de hormiga que implica la formacién de colecciones y la clasificacién
cuidadosa d‘e fauna y flora es un trabajo no muy visible (Pedraza y Ponce. 1998). Ademis
de que el reconocimiento social no es abundante dada su situacion de escasa aplicacién vy,
consecuentemente, poco practica para las necesidades ingentes de la sociedad (Ldpez,
1999). Resulta mas uatil a las necesidades inmediatas de los sectores pragmiiticos de la
sociedad, del accionar de la ciencia y los profesionales, lo que se puede ver, medir e
implantar tangiblemente en la realidad circundante: por ejemplo, un puente sobre un rio
adquiere mds valor frente al sentido comiin que el conocer las caracteristicas especificas de
un coledptero. El hecho de que éste haya vivido millones de afios en un nicho ecolédgico,

aparentemente, no aporta beneficios de ninguna naturaleza. Por tanto, saber mas de él o
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evitar que desaparezca no amenaza a la sobrevivencia humana en lo inmediato. Y la
sociedad en su conjunto aun es incapaz de comprender las consecuencias catastréficas de la
desaparicion acelerada e inducida de las distintas especies en un plazo no cuantificable pero

inexorable.

Vale decir que esta ‘insustituible y valiosa labor cientifica y social del bidlogo
destaca por su aportacion suprasocial (Lisker, 2000). Esto es, la proyeccion de lo social de
lo que ain no es ponderado apropiadamente y, en algunos casos, invisible (Gonzilez,
1998). Esta estd prevista en cada conteo de patas de insectos; en cada identificacién de
nervaduras de las distintas hojas de la vegetacion que nos rodea. Algo que sélo el
profesional de la biologia esta dispuesto a hacer sin esperar mucha retribuciéon econémica o

reconocimiento social (Sonnert, 1995).

Sin embargo, el alcance potencial de la Bioylo‘gia’como ciencia (Curtis y Barnes,
2000); como estructura profesional dentro de la sociedad (a pesar y contra intereses ya
apuntados); como aporte epistemoldgico sin precedentes para la vision del mundo
(Dobzhansky, 1970; Ayala, 1974; Mayr, 2000), entre otras no minimas potencialidades, es
aun inconmensurable. Serfa demasiado obtuso el imaginar o pensar que la sola taxonomia,
por si misma, aportara soluciones a las problematicas sociales. O a los cuestionamientos a
los que siempre ha estado sometida la ciencia por su no efectividad inmediata y poca
radicalidad para solucionar esas problematicas. La Biologia parece tener las claves para
atacar gran cantidad de situaciones que amenazan la pervivencia y sobrevivencia humanas
principalmente en el largo plazo (Navarro, 1998). A la vez, su desemperio es aun visto
como elemental, poco consolidado, no muy estructurado, comparativamente con la
medicina. o la fisica, por ejemplo (Rodriguez, 1994; Meza, 1995; Pasantes, 2000). Ello
significa que los biologos estin comprometidos a explotar la potencialidad explicativa y
comprehensiva que ofrece la naturaleza viva para aportar a la sociedad humana en su
conjunto. Esto explica, en cierta medida, como los bidlogos de la Facultad que nos ocupa, a
mediados de los ‘80s, comenzaron a diversificar sus intereses investigativos y de

especializacion. Lo hicieron con la estructuracion de nuevos laboratorios y dando un cariz



particular y distintivo a la manera de impartir décencia:rcada vez se alejaban de la

tradicional taxonomia pero, sin agotarla; exploraron nuevas perspectivas. -

Esas nuevas perspectivas encontradas coincidieron histéricamente con el boom
mundial por la biologia experimental (Mayr, 2,000; Gonzilez, 1998). Muy especialmente
en lo referente a subcampos que anteriormente le estaban vedados. Estos, académica y
oficialmente, estaban en manos de los quimicos y los fisicos (bioquimica, biofisica,
bioingenieriz). Concurrentemente se empezé a reconocer a nivel global que también
correspondia a los bidlogos la intervencion en estas dreas cientificas. Tenian mucho que
aportar, sugerir y explicar: el trabajo micro con moléculas y células tiene mas que ver con
el resto de los seres vivos de lo que se imaginaron los cientificos de mediados del siglo XX
(a excepcién de visionarios como Schrédinger, Pauling, Watson, Crick, entre otros

destacados no bidlogos) (Douzou, 1986; Emmett, 2000).

Es asi como “hoy es reconocido como subcampo de la Biologfa la Biologia
Molecular (inc]uidé‘lavingeniv‘en'a' genét‘ica) (Karp, 1988; Sheeler, 1993; Giese, 1983). Lo-
mismo ocurre con las neurociencias (ya hoy trascendiendo a la circunscripcion médica)
(Carpenter, 1984; Lara y Zavala, 1987; Meza, 1995). Tal reconocimiento no es gratuito y,
ademas, tiene que ver con un aspecto socioldgico en la ciencia y otro epistemologico. Estos
aspectos estin intimamente relacionados con la afirmacién de que la ciencia es de cardcter
integral; su desempeiio Optimo tiene que ser transdisciplinario. Por tanto, la solucién de
problemas no puede circunscribirse ya a los especialistas sino. en la nueva jerga, a los
integristas de la ciencia. Estos asocian conocimientos de diversas disciplinas, campos y
subcampos cientificos, sin prejuicios epistemologicos o de habilidades. Las capacidades
multiples de los cientificos y la ciencia misma en sus diversas modalidades y
potencialidades definen hoy los objetos de estudio, mas que las eficiencias formativas de

los sujetos involucrados en ellos (Gibbons, 2000).
Este auge transdisciplinar llega coincidentemente con los intereses de los nuevos

docentes en la Facultad de Biologia y les abre expectativas no consideradas antes para

estudio e investigacion. Los posgrados hoy no estdn linealmente incorporados a procesos
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formativos de especialidad, mas a(n, sus nomenclaturas estin fuera de la ortodoxia
clasificatoria de las ciencias (Gibbons, 1998). De esa manera los posgrados -sobre: las
ciencias biolégicas emergentes adquieren nombres inusuales que dan cuenta de su
flexibilidad y heterodoxia formativa, integradora, especificas pero no particulares (en el
sentido de no considerarse partes epistémicas y/o sociales de terrenos vedados a ellos
mismos por corresponder a “otras” ciencias). Los posgrados en estas nuevas ciencias
biolégicas estan dirigidos a bidlogos, pero también a fisicos, médicos, paramédicos,
bioquimicos, farmacéuticos, veterinarios, psicélogos y otras extensiones disciplinarias. No
tienen que ver con las rigidas clasificaciones cientificas a que estdbamos acostumbrados por
la epistemologia oficial e institucional, la que se establece por normas y cotos de accion y

poder (Gutiérrez, 1999).
1.3. LOS POSGRADOS

Los posgrados conformados por muiltiples y variadas procedencias profesionales
dan cuenta de un elevado grado de interés por romper esquemas y ortodoxias no afines con
lo transdisciplinar. No puede negarse que a nivel de intencidn. lo cual en si mismo ya es
bastante bueno, no es suficiente para promover esfuerzos democratizadores dentro de la
academia. Por tanto no puede hablarse automidticamente de desaparicion de poderes e
intereses. Se trata, mds bien, de reorientacion de éstos que. sin embargo, pueden
considerarse como avances significativos en la concepcién de ciencia que tienen, al menos,
los ejecutantes y protagonistas de la misma. Es necesario aclarar que la vision
transdisciplinar de la ciencia en Latinoamérica es relativamente reciente comparando con lo
que ocurre en paises europeos Yy Norteamérica (Didriksson, 2000). La estructura curricular
universitaria latinoamericana fue y ha sido por mucho tiempo una donde la funcién
fundamental se concreta en la docencia. La investigacion no fue suficientemente reconocida
como labor profesional sino hasta hace muy poco tiempo y con dificultades e inercias no
salvadas aun (Torres, 2000). El estado en Latinoamérica no valora como de orden
estratégico a la investigacion cientifica. Algo trascendido ya, después de las guerras

mundiales, por los paises del Primer Mundo (Tapia, 2000).
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Una - estructura 'éurricular donde " la ;vinvestigacic"m”cientiﬁca adquiere especial
relevancia en la pﬁrégﬁtrigq,;cg:ni todoy resistencias, es novedosa en nuestras instituciones
univérsitariaé (Pachéco, 1990). Tiéne que ser admitida' como no de origen propio sino como
consecuencia de 'la influencia -sin entrar a la polémica de las situaciones negativas-
anglosajona de desempefio de la universidad. Esta tiene sus origenes en el modelo aleman
universitario del siglo XIX. La investigacion como funcion paralela y par de la docencia no
forma parte de la herencia universitaria colonial hispanoamericana. Es consecuencia de la
renovacién y cambio perceptible, en el ambito académico, por el impacto de la influencia
que ejerce en todos sus érdenes la sociedad norteamericana. Este sélo hecho no demerita a
la actividad cientifica latinoamericana. Evidencia en todo caso que la transculturaciéon y
transformacion cultural con juicio critico posee espacios de accidn que no determinan
estructuralmente sumision politica o dependencia social unilateral. El caso de la ciencia y

su ejercicio seria especialmente un ejemplo trascendental de esas posibilidades sociales y

culturales.

Es asi como las primeras generaciones de bidlogos de la Facultad encontraron
terreno fértil para ir definiendo su circunstancia académica por derroteros del posgrado.
Ello con visiones que trascienden las caracteristicas definitorias de la ciencia tradicional (la
no transdisciplinar). Su paulatina reincorporacion al cuerpo de profesores ha permitido la
restructuracién orgdnica de la Facultad con la fundacidon de los nuevos laboratorios antes
mencionados. En éstos las expectativas taxonémicas no se debilitaron sino que se
ampliaron y profundizaron a partir de las biologias experimentales. Especialmente las de
orden micro, al tenor de los avances cientificos mundiales que hoy impactan al género
humano con cuestiones antes impensables o, al menos, improbables: genoma humano,

clonacion, cultivo de tejidos, biotecnologia y un extenso etcétera (Gutiérrez, 1999),

Dentro de las expectativas de cambio y renovacion no es despreciable lo que se
menciond antes. Los bi6logos de la Universidad Michoacana, como los de otras latitudes
(Cano-Santana, 1995), han sido fuente —y lo siguen siendo- de docentes en otras
instituciones. Adicionalmente, muchos egresados, e incorporados a la planta docente,

encontraron caminos vocacionales mas ligados a la interaccion humana de caracter
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pedagégico. Esta tiene que ver, por supuesto, con la formaciéﬁ de profesionales no 'sélo
bidlogos sino de otras carrgr,asrurxiviycysrigagjasro técnicas de instituciones hermanas. Y
también con la formacién social y el contacto con las comunidades de diversa indole como
las indigenas. que en Michoacdn son de suma importancia cualitativa y cuantitativa en lo
que respecta a cultura y- produccién. Concretamente aspectos de cultura y educacion
ambiental. Estos tienen que ver con la formacién y transmision de informacién sobre
aspectos ecolégicos que, no casualmente, son preocupacion que trasciende lo regional y
tiene hoy mds que nunca alcances globales. La educaciéon ambiental tiene alcances en todos
los sectores sociales. Ella en sus distintas manifestaciones y diversos niveles no puede
considerarse ya como “aporte” de las elites intelectuales a los grupos marginados, como si

de caridad alfabetizadora se tratara (Navarro, 1998).
1.4INFORMACION BIOLOGICA Y PEDAGOGIA

En la actualidad el valor estratégico que adquiere la ecologia para la sobrevivencia
humana, y de las distintas sociedades que conformamos el planeta, esta intimamente ligado
a la calidad de informacién que se posea. Pero también a la difusién indiscriminada y
extensiva de la misma. Esta circunstancia estd fuera de duda para organismos
internacionales humanitarios como la UNESCO. Sin embargo, la realidad cotidiana a que
se enfrentan las sociedades de cada una de las naciones es que esaan en ¢l desamparo frente
a la depredacién salvaje y consumo inmoderado de los recursos naturales. La vision
ambientalista actual que se concreta en la- sostenibilidad parte del principio de que no hay
tales recursos renovables. Deberemos pensar en cualquier recurso natural como, en ultima
instancia, no renovable. El que los sujetos y las sociedades tengamos claridad sobre esta
aparentemente inocua afirmacién y los derechos y obligaciones a que ello conlleva esta
marcando dramaticamente nuestro futuro como sujetos y sociedades. Que la informacion
trascienda a los sectores privilegiados es tarea estratégica y depende de una labor
pedagégica mas que de concientizacién publicitaria. Es el bidlogo el profesional designado

socialmente para esta delicada labor y asi ha sido entendido por los egresados bidlogos.
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~ Es pues el interés profundo en la docencia el que permite visualizar un grupo de
profesores de 'la Fagultgd ;Vqulxe podemos denominar, para distinguirlo de aquellos
preocupados primordialmenté por la investigacion cientifica, como el cuerpo docente. Esta
categorizacion por razones de andlisis no contempla bajo ninguna circunstancia la calidad
profesional de ninguno de los biélogos involucrados. Al contrario, permite visualizar que
los grados de interés no son divergentes. En todo caso divergiran las orientaciones hacia la
formacion profesional y no profesional (el caso de la educacion ambiental), en un caso, y la

generacion de conocimientos en el otro.

Hacemos hincapié¢ en el hecho de que el interés por la docencia conlleva la
preocupacion por la formacion. Sea ésta continua, incluyendo al posgrado, o bien la
actualizacion pedagdgica —y por consiguiente sociologica y psicolégica- e, incluso, la
investigacion educativa. No podemos menos que afirmar que las caracterfsticas distintivas
entre los grupos aqui categorizados como docente y de investigacién no estd relacionado
con la calidad, ni mucho menos con la excelencia. Mas bien con intereses que tienen que
ver con el habitus. Este, potencialmente, aporta caracter distintivo a cada grupo: Ia
identidad de la docencia en nuestro caso. Dicho de otra forma, en ambos grupos podrin
reconocérsc, caracteristicas académicas y cientificas que se enmarcan en el cjercicio
prioritmjiygialf,quc,’se dedican: la docencia y la investigacion. Sin descartar que se cuenta con
profesore:s;, que -valoran ampliamente ambas actividades y no dudan en practicar con

especial éhfééis‘ambas en su desempefio profesional al interior de la universidad.

Jovenes mujeres y hombres se incorporaron entonces a la planta académica con
perspectivas de ampliar el conocimiento en nuevos derroteros de la Biologia. De tal manera
que trascendieran la tradicional taxonomia de gabinete y superaran el carécter técnico
tradicional del bidlogo como curador. Eso puso a algunos de estos jévenes, que hoy son
profesores de la Facultad, en el camino de la investigacion cientifica en lo experimental. O
también en areas de vanguardia tecnologica como lo es la percepcion remota: el trabajo
dentro del laboratorio y manejo de la digitalizacion de alto nivel. Otros visualizaron su
futuro profesional dentro del ambito de la difusibn del conocimiento a través de la

pedagogia que incluye a la docencia universitaria y el contacto comunitario ya seifialado.
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Asi pues, no puede-hablarse de calidad de un grupo frente a otro. S{ del desarrollo de una
cultura, en cada caso, permeada por las circunstancias propias de la actividad que se asume
individualmente como central; en un caso la generacién del conocimiento y en el otro su
reproduccién. Como ya fue apuntado antes, estas circunstancias no omiten ni prohiben a su

contraparte.

Los jovenes académicos sumados a sus antecesores forman hoy.un cuadro donde
dos grupos conviven, interaccionan y se consolidan en una cultura propia que la academia
les propone. En ambos grupos, su subcultura estd Sujctd a los ve'ii\'/enés‘* inétitucionales
dentro de los que destaca el nimero y calidad de los estudiantes que son el nutrimento
sustancial de la vida universitaria. Los cambios curriculares que reorganizan y recomponen
la vida y cultura de la Facultad también constituyen un factor que resienten los grupos en su
desenvolvimiento académico. La redistribucién y adquisicion de espacios fisicos que tienen
que ver con el crecimiento y decrecimiento mas o menos ciclico de la matricula también es
un factor que determina recomposiciones dentro de los grupos. Esas restricciones obligan al

abandono o reforzamiento de la actividad relativa de uno u otro grupo.

Los cambios politicos relacionados con el relevo de autoridades y lide;azgof~sindi¢al
no afecta en gran medida la vida académica. Sin embargo, son factores que irhpaétan en
alguna medida. al menos coyunturaimente, a las recomposiciones grupales. Los intereses de
los mismos y sus agentes tienen que verse tocados en pugnas por el poder; inevitables en
cualquier composicion social. Los equipos, materiales (cristaleria, reactivos, etcétera),
también supeditan de alguna forma la actividad de cada grupo. El manejo de ciertos
materiales y equipos puede ser compartido. Pero otros definitivamente deben estar
separados por razones sanitarias, aislamiento e incluso costo. Lo anterior obliga a
recomposiciones de grupo circunstanciales por el hecho de tener que compartir esos
materiales y equipos. Esto, de una u otra forma, estd relacionado con la distribucion de
espacios fisicos. Lo anterior se revela en como se ha ido reorganizando el curriculum en

cuanto a la optimizacion de espacios, tanto de docencia como de investigacion.
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Este acercamiento mhhcjosd,‘ al microcosmos cultural con sentido analitico permitié
la. categorizacién de los dos grupos:académicos reconocibles por su actividad y desempefio
pro'fesional prioi‘itar'io'.'Sér deja ver due incluso podriamos hablar de subgrupos, como por
ejemplo, el subgrupo al que denominaré -no arbitrariamente- de campo y otro de
laboratorio (Propuesta Curricular del Plan de Estudios, 1994). Esta subcategoria no es
distintiva de los grupos académicos, ya que tanto dentro de los docentes como dentro de los
investigadores se observan estas tendencias. Los que prefieren la seguridad relativa que da
el laboratorio y el riguroso control de los equipos, reactivos y mobiliario, que hacen que los
investigadores decidan los cambios organizativos y estructurales de los laboratorios de su
adscripcion. Es decir, el control de variables que exige el trabajo experimental también
tiene que ver con el control de la infraestructura, tiempo y lugar donde se realiza la

actividad de investigacion.

Lo mismo que de esa prdctica de investigacion puede decirse del trabajo docente;
los aspectos tedricos de contenido pueden solventarse de manera mas o menos sencilla con
planteamientos pedagdgicos tradicionales. Sin embargo, tratindose de la parte practica, las
cosas se complican por los requerimientos especificos de cada asignatura y sus respectivos
disefios secuenciados de practicas de aprendizaje. Segiin el objeto de estudio y/o las

habilidades de los docentes, son derivadas hacia el laboratorio o el campo.

Debe destacarse que los contenidos de las distintas materias curriculares poseen
elevado grado de dificultad por su lenguaje y codigos especificos (es decir, una
epistemologia fuertemente cimentada). En general se trata de tematicas sofisticadas y con
tuerte carga conceptual, lo cual incluye formulaciones, técnicas y procedimientos concretos

y distintivos.
2. AFINIDAD Y RASGOS POLITICOS
Los académicos que integran la planta de profesores de la Facultad comparten con

sus colegas del resto de la universidad la problematica atavica de la insuficiente retribucién

salarial. Esta afecta particularmente a los profesores de asignatura, a pesar de esfuerzos
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institucionales por romper el desbalance que llevo. en c‘::bi‘ér»tds' momentos de su historia a
conformarse tan sélo de un 10% a un 20% Acorri, :prbfeso'res de tiempo completo.
Actualmente esta distribucién se ha revertido a mas del 60% (datos obtenidos de la
Direccion de la Facultad). Tal situacion no ha sido nunca un componente despreciable en la
conformacion de grupos de descontento y lucha. = Traducido esto en movimientos
coyunturales por un lado y en organizacion estratégica por otro. Esto a través del Sindicato

Unico de Profesores de la Universidad Michoacana (SPUM).

Los académicos, con definitividad contractual, no sindicalizados de la Facultad no
superan el 10%. Sin embargo, el factor politica sindical no es, en nuestro caso, un aspecto
relevante para la distincion de y entre grupds —refiriéndonos a los de orden acadénﬁco:‘
docentes e investigadores-. Su aporte en este sentido puede ser considerado como.no
significativo. Dicho de otro modo, frente a la circunstancia de lo laboral se ven diluidas en
gran medida las distinciones de grupo como las que aqui interesan. Por tanto el rasgb
sindical en lo politico es bastante impreciso como para ligar elementos de juicio sobre la
delimitacion, construccidn y permanencia de los grupos de investigadores y docentes. Lo
anterior entraiia el hecho de que el sindical no es espacio de conflicto o disputa de intereses,

al menos en lo que concierne a la interrelacion de estos grupos asi categorizados.

El rasgo politico definitorio estd entonces fuera de lo sindical. Un aporte para el
andlisis esta en la conformacion de equipos de trabajo que uno o varios investigadores —
cuya afinidad puede ir desde identificacion generacional hasta la conveniencia de la
cercania fisica de laboratorios y cubiculos- constituyen con ayudantes. Estos ayudantes de
manera inequivoca son siempre alumnos de estos investigadores a distintos niveles de la
carrera. Van incorporandose con cierta formalidad al trabajo de manera entusiasta, al
principio ad honorem, y luego buscando espacios dentro del servicio social obligatorio (a
partir del 7° semestre de la carrera). En éste incluso pueden asegurarse retribuciones
minimas econémicas que son recompensa y estimulantes para el trabajo antes gratuito y
siempre dirigido por el mentor. El trabajo puede estar conectado directa o indirectamente al
trabajo de campo o laboratorio, a la docencia o a la investigacién. A partir del 9° y 10°

semestres y periodos posteriores a los créditos del plan de estudios algunos alumnos son
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cooptados como tesistas. Aquellos que se acogen a algin investigador pueden ser
integrados selectivamente a las becas que ofrece condicionadamente (se fijan plazos para la
titulacion; se supervisa el desempefio del tesista y se restringe a que éste no perciba
remuneracion adicional de la propia universidad) la Coordinacion de la Investigacién
Cientifica. Esto es, los tesistas becados son exclusivamente considerados como ayudantes

de investigacion y nunca para la docencia.

Even;ualknenté ",Ioé7tesistas ya graduados son estimulados por su asesor para

ta ‘académica. Situacién compleja y circunstancial ya que desde hace

por lo menos una decada las plazas nuevas lo son nada mas por sustitucion de las que
desaparecen admxmstratlvamente esto es, de remplazo. Ademas de que el reglamento

respectlvo solo permite contratacion a profesionales con grado.

Costoso y lento de todos modos éste es un camino explicativo parcial de la
confomiacién y renovacion estable de los grupos académicos. Es una vision politica
descriptiva de como el grupo docente se ha reforzado o debilitado a lo largo de las dos
ultimas décadas. Refuerzo y debilitamiento frente a su contraparte que aqui se considera
como emergente (el de investigadores). Dentro de ese periodo es donde puede ubicarse al
periodo de surgimiento y consolidacion paulatina de la subcultura del investigador como

actividad semi-independiente a la docencia.

Puede verse entonces que hay ciertos modos o costumbres de los investigadores -
que se han convertido en una generalidad dentro de la Facultad- para la formacién de
cuadros académicos con los propios estudiantes a distintos niveles de la carrera. Se
constituyen asi de cierta forma en elementos de impacto hacia la docencia. De manera
general estos alumnos seleccionados, en la competencia propicia a los intereses de los
investigadores que los eligen. logran llegar tarde o temprano a incorporarse al cuerpo de
profesores (consulta personal con profesores fundadores). Luego enfrentaran, en primera
instancia, labores de docencia directa; al trabajo cotidiano dentro del aula; al proceso de
comunicacién con quienes hace poco eran sus compaiieros de estudios. Esta actividad

politica de cooptacion para cimentar la investigacion puede considerarse como significativa
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en el sentldo de ser “factor de impacto. hacia -la "identidad: de la docencia dentro de la

Facultad de onlogla

En la Facultad de Biologia hay una subcultura docente que. tlene que ver.en gran
parte en lo que ocurre en la investigacién. Si nos atenemos a Bourdleu con. respecto a que
un grupo media su cultura especifica a partir del habitus, la revelacmn de éste tiene mucho
que decir sobre la identidad. Identidad de la docencia especifica de esta entidad académica
y por tanto distintiva de otros ambitos profesionales de la propia Universidad Michoacana.
Distintiva también del desempeiio académico de escuelas y facultades pares de otras

instituciones.

Hay que sefialar sin embargo que la docencia asi impactada conlleva también una
debilidad que tiene que ver con la dependencia o subordinacién a lo que la ciencia
universitaria delimita. En descargo de ello esta el hecho incontrovertible de que la docencia
en su distincion se ve afectada también por otros aspectos multifactoriales que incluso
trascienden lo institucional (opinion de sectores no universitarios sobre como se forma al
bidlogo; por ejemplo el sector empresarial). Asi que esa dependencia no es determinante de

manera absoluta, aunque si modeladora en alguna medida de la tal identidad de la docencia.
3. PRESENCIA O CARACTERIZACION DE LOS AGENTES (JERARQUIAS)

La situacion académica en que se desenvuelven los profesores de la Facultad estd
inmersa en un ambiente relajado, poco tormal. La informalidad se ve reflejada en la

relacion entre maestros y alumnos, entre maestros y maestros y entre los mismos alumnos.

Lo anterior puede observarse objetivamente en el comportamiento y hasta en la
indumentaria de unos y otros. El uso de la corbata entre los hombres es poco frecuente. El
uso de jeans entre las mujeres reduce las diferencias de género y ello por supuesto favorece
las relaciones interpersonales En ciertos momentos es dificil distinguir entre profesores y
alumnos; por supuesto hay excepciones pero éstas no son causa de conflicto aparente en la

conformaciéon de grupos y las relaciones que mantienen dentro de ellos Como podra
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colegirse un ambiente asi faf'drece'el intercambio de ideas en todos los érdenes incluyendo

el de cardcter c1entlﬁco, dentro y ﬁxera de las aulas. Tanto asi que las actividades

académicas, como Foros mesas redondas y congresos, generalmente refuerzan la

participacién masiva: del personal academlco y de los alumnos.

No es raro-observar que en-las labores de organizacion previa a estos eventos un

entorno deftolgrancié;‘;yffesp;:tq ‘sier pre estdn presentes. Es aqui donde puede percibirse ya
la gran influencia que tféhe'y J'a‘ajctividad de generacién de conocimiento en el interés de la
comunidad de la facultad en géneral. La percepcion es que no es suficiente lo que ocurre
dentro del aula y lo que los textos mencionan. Los conocimientos necesarios para fomentar
el aprendizaje de lo que la carrera de bidlogo requiere generan la oportunidad de
intercambiar opiniones con cientificos de fuera y de casa. Estos participan en los eventos
programados a lo largo del afio escolar. Esta actitud es evidente que permea la mente de los
futuros bidlogos y de los bidiogos ya formados de la planta docente. La esencia profesional
estd mds ligada al proceso de investigacion que a otros mecanismos de la profesion, como
lo es la docencia y su subsidiaria: comunicacién y difusion de la ciencia biolégica (papel
que desempeiian los bidlogos como guias de parques, o bien como curadores de museos)

(Lépez, 1999),

‘Asi, por ejemplo, el sentido empresarial si bien no estd ausente es poco
signiﬁcaﬁvo: interesa mds la busqueda de lo no conocido, la indagacion de los misterios
que atn encierra la vida y la conciencia de la gran biodiversidad que rodea al hombre por
todos lados. Aunque las inquietudes varian de lo cuantitativo a lo cualitativo; de lo micro a
la macro; de lo puramente naturalista a lo social, siempre encontraremos presente esa
ansiedad de busqueda de indagacion (Navarro, 1998). Esto por supuesto no es ajeno a la

actividad de los docentes que frecuentemente ven impactada su actividad por las opiniones

de los alumnos.

No es suficiente entonces la reproduccién mecanica que se encuentra en los libros
especializados. Los apuntes son obsolescencias que inmediatamente son rechazados por los

alumnos en esta Facultad o cualquier otra (Rugarcia, 1998): éstos estin ansiosos de
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informacidon. novedosa reciente de caracter emmentemente cientifico, por lo tanto
explicativa y comprehensiva. No. resulta extrafio entonces que los profesores cuya actividad
principal o tnica es la docencna comparta : preocupacxones con los investigadores sobre
actualizacion, reforzamiento de la mformacxon y-la pamcxon activa y propositiva en foros
de caracter cientifico. De éstos tanto dentro cbrﬁd filera de la Universidad. Ello también se
refleja en la permanente preocupamén por mnovar, modificar y revalorar las pricticas que
estan involucradas en las diferentes matenas, ya sea de campo o de laboratorio; asi, por

ejemplo, la coleccion masiva y mecdnica de especunenes

Este dltimo habito, por cierto, cada vez es mas rechazado como practxca educativa
por los docentes: se intenta superar esa sxtuacxon dandole un sentido al trabajo que realizan

los alumnos y a la posibilidad de que se wslumbre no como un complemento al proceso de

aprendizaje. Antes bien se considere como’ una actlvldad de caracter cientifico que auxiliard

a los investigadores v

-

que aumentar;i las colecciones muy valiosas con que cuenta la
Facultad. Las practicas de laboratorio contribuyen otro tanto a. fundar el espiritu de
investigacion como parte de la labor docente -aun y cuando las prdcticas dentro del
laboratorio sean tan sencillas que no pueda considerarseles como generadoras del
conocimiento-, Se estd fraguando ese espiritu de investigacion en cada uno de los alumnos.
Lo anterior significa que de manera general los docentes valoran a los investigadores de fa
propia Facultad como pilares de la academia y expresién de la proyeccion que puede tener

la Facultad de Biologia frente a la Universidad y la sociedad misma.
3.1. RECONOCIMIENTO PROFESIONAL

Hay reconocimientos explicitos -dentro del aula- de la labor que realizan los
diversos investigadores promoviendo la generacién de conocimientos (Torres, 1998). Estos
son percibidos como elementos reforzadores del proceso formativo profesional del bidlogo.
Por supuesto que hay resistencias e intereses en las relaciones individuales y de grupos.
Pero ellos no restringen el reconocimiento de parte del docente a la fundamental labor del
investigador. No se diga cuando el mismo agente cumple ambas funciones: hay una

legitimidad reconocida de parte del docente hacia el investigador aun y cuando ésta no estd
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codificada en los diversos reglamentos, normatividades y regulaciones de la Facultad ni de
la Universidad. Es decir, no hay un reconocimiento explicito y formal en que se distinga la
calidad de un investigador frente a un docente.” Y ‘'mucho menos que se explicite una
diferencia en cuanto a los alcances, posibilidades y limitaciones que uno u otro agente

tengan (Figueroa, 1992).

Sin embargo hay que precisar que en los hechos hay un apoyo relativamente mayor
hacia quienes se dedican a la investigacion. Expresado éste en un financiamiento, limitado
pero concreto, que de alguna manera marca diferencias en condiciones de trabajo y amplia
las posibilidades de asistencia a foros extrauniversitarios. Resulta importante sefialar aqui
que el desarrollo de la investigacion cientifica dentro de la Facultad de Biologia es
realmente impactante (Torres, 1998). Esto puede observarse a partir del hecho de que es
una de las dependencias -distintas a instituto- que realiza la mayor cantidad de procesos de
investigacion institucionalizados. Lo anterior es un significativo fenémeno recurrente en los
registros de la Coordinacién de la Investigacion Cientifica de la universidad (Cervantes y
Soriano, 2001). Quiere decir entonces que hay una distribucién cuantitativa muy
significativa de investigadores con respecto al resto de la planta académica. Esta situacién
descrita va emparejada con los elementos propios de la Facultad y de sus agentes antes
relatados: la generacion de conocimientos como factor determinante del desenvolvimiento

académico y en la formacion del Bidlogo.

Es previsible entonces el encontrar impacto de la investigacién en la labor docente.
Se parte de una preocupante deficiencia en la formacién del bidlogo que no empata el
proceso de aprendizaje con las labores de indagacion y bisqueda de conocimiento.
Aunamos a esto la conviccion de que las esferas de poder dentro de la sociedad en México
y Latinoamérica aun no terminan por reconocer a la ciencia como factor estratégico (Ruz,
1990; Tapia, 2000; Albornoz, 2001). Podemos observar entonces un ambiente dentro de las
costumbres de profesores y de alumnos que no estin conectadas directamente con el
mercado laboral. El de las profesiones que tradicionalmente persiguen emolumentos altos y

beneficios materiales en lo inmediato.
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La Biologia entonces estd ambientada por un espiritu idealista, y casi podriamos
decir ingenuo, del conocimiento por el'c,oﬁocix‘ni_cnto'. Sin perder de vista que estas
perspectivas utdpicas orientan bastante a los individuos hacia las preocupaciones sociales
mas que a las econémicas personales. Esta especial perspectiva se circunscribe en la illusio
que el propio Bourdieu sefiala en relacion con la autoimagen y la sensacion de pertenencia
del agente hacia su grupo (Bourdieu, 1984) y que tiene que ver con el arbitrario cultural
impuesto como fundamento mismo del grupo. El utopismo del biélogo entonces tiene
connotaciones sociales que se ubicaron dentro del anilisis desarrollado aqui. especialmente
cuando se manifiestan estrategias de reproduccion destinadas a la conservacién de la
existencia del grupo. La illusio asi fundamenta los valores de adhesion de grupo (Ibidem).
Aunque también hay que reconocer que éste conlleva una fuerte carga asociada a la psique,
especificamente abordada por el psicoanalisis. Este ultimo aspecto, a mas de complejo,

escapa al interés del estudio.

Ello podria ser una explicacion parcial del relajamiento en comportamientos e
indumentaria observados. Estdn menos preocupados los bidlogos por la imagen personal
que por toda actividad que produzca conocimientos y posibilidades de desarrollo de la
sociedad. También esto esta estrechamente relacionado con lo observado. entre docentes y
alumnos, en cuanto a intereses marcados por la difusion de la ciencia: espontaneamente hay
interés por salir al campo y enfrentarse a la naturaleza. Conocer su sociedad —entorno- y
llevar a esa sociedad informacién cientifica. Asi pues los foros de difusion como los
denominados Tianguis de la Ciencia, el museo rodante (Trailer de la Ciencia) y
exposiciones publicas. no solamente son aceptadas sino entusiastamente apoyadas. Dichas
actividades de comunicacién -muy emparentadas con la docencia- van ligadas en la
Biologia directamente con el proceso cientifico: la Taxonomia. la Ecologia, la Botdnica, la
Zoologia, entre otras. Lo cual significa que el nutrimento de la docencia no es sélo el
conocimiento generado sino los modos y los procesos en como éste se genera. La actitud y
enjundia de cada investigador se ven reflejadas en el panorama de la Facultad; aparecen en

cada rincén en que la academia se manifiesta.
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3.2. LA INVESTIGACION EN EL BIOLOGO

o Cbincider)jfér éon lo're'lvatadov arriba-puede-decirse de manera genérica que la préictica "
del bidlogd és’np:rebci‘sdmente la investigacion, lo cual aparece consignado explicitamente en
el Plaﬁdé‘Estudios de la Facultad, ademds de que es reforzado por puntos de vista de
diferentes autores (Jara, 1994; Solomon, 1998;Ldpez, 1999). Es la puesta en practica de
esos contenidos programadticos que la asignatura en la docencia marca. No es necesario que
el alumno genere pero si que asuma la actitud del proceso que respalda lo que hace en el
laboratorio y en el campo el investigador. Aunque el docente no desarrolle investigacion,
lo reconoce y lo hace ver a sus alumnos. No es raro asi que realizando practicas de docencia
se involucren —los alumnos- con la actividad de algin investigador; en términos de que a
éste le sirve a sus propésitos de generacion del conocimiento y a aquellos como parte de su
proceso formativo. Lo anterior incluso y cuando no se les otorguen los respectivos créditos.
Es asi nada raro encontrar que las asignaturas que contemplan pricticas de laboratorio y de
campo excedan sus horarios y calendarios. Incluso que ocupen tiempos no hdbiles como
sdbados y domingos; colecciones nocturnas; cuidados-de cultivos fuera de los horarios que
no les son reconocidos, ni académica ni remuneradamente, a alumnos y docentes. Es decir,
hay generalmente trabajo extra aula que no se ampara por puntaje de competitividad sino
por la sola satisfaccion de cumplir con tareas de docencia que a la vez son de

investigacion.

Lo mismo puede decirse de las salidas al campo que implican dias e incluso
semanas enteras para cumplir con requerimientos programiticos de docencia y que tocan
aspectos directos de la investigacion. Cuando se recolectan insectos, al mismo tiempo se
observan aves. se analizan suelos y aguas, se visitan cuencas, se procesan microorganismos
dentro del laboratorio, se realizan cortes de tejido o bien se cultivan vegetales o crian
animales. Observacién y experimentacién son términos comunes en el lenguaje de la
docencia durante el proceso formativo de los bidlogos. Paciencia rigor y disciplina son
actitudes comunes en los procesos formativos, por tanto exigencias permanentes de los

docentes hacia sus alumnos (Cano-Santana, 1995).
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Valga decir que ningin cuidado es excesivo cuando se manejan sustancias u
organismos potencialmente peligrosos tanto para la salud humana como para los
organismos colectados. Asi que se requiere extremar precauciones cuando se realizan
practicas de campo o laboratorio y se exige cuidado minucioso de los especimenes; o bien
manejo apropiado de las sustancias que pueden ser toxicas. Esto es parte de los habitos y
costumbres de cualquier investigador y que son reasumidos continuamente en la docencia
de la Biologia. Se induce a incorporarlas al modus operandi que se espera en todo bidlogo
(Solomon, 1998), aun y cuando no todas las asignaturas del plan de estudios contemplan
practicas de laboratorio o de campo. Estas pautas de conducta de los docentes son asumidas
incluso por aquellos que no son bidlogos pero que se ven impelidos a seguir el ritmo
exigido por sus colegas y sus propios alumnos. Estos, a su vez, se ven envueltos, quiérase o
no, en esa dindmica continua en que habilidades y cognicién estin permanentemente
dispuestas. Disposicién hacia mecanismos que van mucho maés alld de lo que ocurre en el

aula y la simple tarea para cumplir con los requerimientos escolares de aprendizaje.

Asi la gran mayoria de los docentes se van involucrando poco a poco en esa
dindmica, independientemente de su formacién. El resultado es que se ven asi
indiferenciados de sus colegas que valoran la investigacion frente a la docencia: como un
actdmés dentro del aprendizaje. Asi por ejemplo docentes no biélogos son llevados a la
playa a cuidar tortuga marina; a observar el cultivo y manejo dé peces o la colecta de
especimenes en el campo (Pedraza, 1998). Por supuesto ello no esta codificado en ningin
reglamento sino que forma parte de los usos y costumbres de la planta docente de la

Facultad.
4, EL, MICROCOSMOS INSTITUCIONAL

La Facultad de Biologia dentro de la estructura orgdnica de la Universidad
Michoacana de San Nicolis de Hidalgo (UMSNH) ha adquirido a lo largo del tiempo un
cierto estatus (Cervantes y Soriano, 2001). Este fue construyéndose desde un segmento
dentro de lo que se denomind, en los afios 60’s, Facultad de Altos Estudios (hoy

desaparecida), hasta su transformacion en la Escuela de Biologia y ya hoy Facultad de
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Biologia (Arreoal, 1984). Cuenta ya con la Maestria en Manejo de Recursos Naturales y
una consolidada area de investigacién que, aunque no cohesionada organicamente, se
desempefia con una produccion cientifica considerable (Torres, 1998). Esta estd orientada,
mds que por lineas de investigacion, por las caracteristicas fisicas e intelectuales propias de
cada laboratorio disefiado y equipado a lo largo del tiempo. Y también conforme a las
tendencias, formacion y/o preferencias de estudio de pequefios grupos o individuos del

cuerpo de profesores identificados con el proceso cientifico.

Lo anterior da idea de un mecanismo de consolidacion  cientifico. Estructurado
histéricamente y no bajo parametros institucionales verticalistas de imposicién. Esto es, la
conformacién de disposiciones académicas para la generacion de conocimiento se han dado
de dentro hacia fuera. O, si se quiere, desde abajo hacia las estructuras administrativas que,
bajo presién de los investigadores -por equiparse y organizarse-, han terminado por ceder y
convertirse en verdaderas gestoras. Gestoras de los planteamientos y necesidades que el
desenvolvimiento cientifico ha ido promoviendo. Ello a la par de la maduracion de ciertos
habitos y costumbres especificos para cada forma y manera de investigar en los diferentes
laboratorios especializados. Mismos que, inadvertidamente, han generado paulatinamente
una cultura académica que permea al resto de labores académicas donde destaca, por
supuesto, la docencia. Esta cultura asi descrita estd configurada por un significado del que
el habitus de Bourdieu no es ajeno. Tiene un impacto formativo al presentarse como
modelo de imitacion para los estudiantes. Es decir. este habitus cientifico es fuerza
fundamental en la formacion y su impacto corre paralelo al ejercicio tradicional de la
docencia. Si no compitiendo, por o menos complementando proyecciones de la carrera que
inclinan las perspectivas formativas hacia la investigacion cientifica. Visualizada ella como

parte de la cotidianeidad de la cultura que satura el ambiente de la Facultad de Biologia.

Los laboratorios denominados de investigacion —a diferencia de los llamados de
docencia- estan fisicamente separados, aunque si comparten el campus. Aun asi la
presencia del habitus del grupo de investigadores es ficilmente perceptible en la atmoésfera
compartida. Invariablemente se observaran en los pasillos, junto a las aulas, preparativos

constantes para alguna conferencia, exposicion u otro tipo de actividades cientificas -como




lo es la divulgacion de la ciencia- que agrupan a profesores y estudiantes. Todas ellas no
son asumidas como distintas a los mecanismos de formaci6n tradicional dentro del aula. Lo
anterior obliga a los profesores, incluso a los sorprendidos recién llegados, a incorporar
activamente tiempos, espacios y esfuerzos a estas actividades. Mismas que generalmente no
guardan conflicto con lo que deberian esperar los estudiantes en la vida académica
universitaria. En ¢lla de manera tradicional se espera que el aprendizaje se resuelva dentro
del aula y el laboratorio. De esa manera la docencia estd siendo impactada de manera

directa por lo que ocurre a partir de la actividad de los investigadores.

Puede decirse que la labor de mveStigacién estd ejerciendo, voluntaria o

involuntariamente, un efecto formativo que en 'termmos estnctos e institucionales deberia
estar asignado exclusivamente a la docenCIa. Esta labor se manifiesta bajo esquemas
culturales informales, no estructurados orgarucamente dentro - de normatividades o
regulaciones institucionales. Puede observarse entonces un proceso de formacién no
reconocido oficialmente pero que, a la vez, estd ejerciendo un fuerte impacto en las
tendencias curriculares de la carrera. En otras palabras, es lo que se reconoce como parte
del curriculum oculto y que en este caso adquiere un cariz académico de no menor
importancia. En el sentido de que acota sobre las tendencias actuales de la ciencia y las
posibilidades estratégicas que ésta puede ofrecer para incorporarse a las culturas
profesionalizantes, en nuestro caso universitarias, con innegable sentido estratégico para la

sociedad.

De ahi puede colegirse que esta cultura estd conformando una identidad académica
que imprime caracter cientifico a la actividad formativa del bidlogo. A ésta se la ha estado
sometiendo desde hace algunos lustros a la responsabilidad de incidir, sola ella. sobre la
consolidaciéon de la labor cientifica entre los estudiantes. Estd plenamente reconocido
pedagdgicamente que la actividad docente por si misma, y mdxime cuando se realiza
dentro de las cuatro paredes de un aula desconectada de la “realidad”, es absolutamente
insuficiente para asumir un papel relevante en la motivacidn. Motivacidon para que el
estudiante valore a la ciencia como parte fundamental de su formacidn y posteriormente de

su ejercicio profesional. Es decir, la labor docente como ente aislado no es mds que una
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actividad - burocrdtica adicionada, que incumple con su cometido (Cano-Santana, 1995);
desvia el proceso educativo que puede alcanzarse dentro de un aula mas dindmica. Evita asi
aspectos no menos relevantes de socializacion, de informacion y de humanizacién del

conocimiento, esto es, los aspectos éticos profesionales que emanan de la actividad

cientifica.

El efecto formativo de la labor de investigacidn visto asi no se reduce a la préctica
de la investigacién en si misma (Jiménez, 1993): no necesariamente es nada mas el
desarrollo de las habilidades técnicas y el ejercicio operativo de las distintas metodologias
incorporadas a la ciencia y sus campos o subcampos. No es suficiente el que la labor de
investigacion dentro del laboratorio sea reproducida por el estudiante, en calidad de
ayudante u operador mecdnico. De operador de lo que el profesor-investigador instruye
para la conclusién exitosa de algiin mecanismo generador de conocimiento que, antes que
nada, interesa e importa mas al investigador. Y que, por tanto, s6lo de manera indirecta
impactard en el requerimiento de aprendizaje de sus estudiantes (Rugarcia, 1998). Estos
mas bien se inclinan mas a la potencialidad e intereses individuales de ellos mismos. Dicho
de otra forma; a sus competencias especificas y de la posibilidad de que éstas coincidan con
el manejo cientifico caracteristico del profesor con el que trabajan: mas que operadores
esperan ser operativos en relacion con aprendizajes significativos. Lo cual no esta

sistematizado y por tanto no pasa de ser una esperanza.

El descrito arriba es un fenomeno que puede observarse en cualquier carrera al
desarroilar el estudiante su trabajo de tesis (Gaspar, 1999), el cual sélo casualmente podra
encontrar empatia con sus verdaderos intereses formativos. De otra manera, solo logra
formar parte del requisito institucional para obtener el grado respectivo (Ramirez, 1992). Al
concluir el requisito es abandonado como vision del mundo, como parte de una identidad
que en el caso que nos ocupa deberia ser, en el mejor de los casos, ¢l de una impactada por

la investigacion cientifica (Gaspar, 1999).

La cultura de investigacién, que ronda el campus y trasciende el laboratorio, asi

como los intereses propios del investigador puede encontrar cobijo sistemitico en los
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resquicids de espacios académicos como: los son‘las aulas. Su labor es parte fundamental
del proceso docente y, al ser asi develada, se valora como una identidad académica (Jara,
1992; De la Lama, 1997). No sélo de gran importancia en la actividad formativa sino en el
reconocimiento explicito del caracter distintivo que la generacion de conocimiento produce
en esta peculiar carrera que es la de Biologia. Ese sentido de pertenencia que para
Habermas tiene especial relevancia para la consolidacién de identidad, en Bourdieu alcanza
consistencia con el concepto de illusio, como representacion interiorizada de la pertenencia

al grupo social (Bourdieu, 1984).
5. UBICACION ESPACIAL

La Facultad de Biologia de la Universidad - Mlchoacana de San Nicolds de Hidalgo
estd ubicada fisicamente en los espacios del Campus Umversxtano, sntuado éste en la ciudad
de Morelia, del Estado de Michoacan. Constituye el espaclo donde se forman los bidlogos
del Estado (aproximadamente 500 alurﬁnos, en su grsin mayoria originarios del Estado).
Aunque la Universidad cuenta con otra unidad académica, situada en la ciudad de Uruapan,
denominada Facultad de Agrobiologia, en realidad se trata de un espacio de formacién de
agronomos y zootecnistas. Recientemente la Universidad Nacional Auténoma de México
fund6 su Campus Morelia, del Instituto de Ecologia. Pero en él no se forman bidlogos sino
su dedicacién principal es la investigacion y, adicionalmente, colaboran con la ascsoria de

tesis para egresados de la Facultad de Biologia.
5.1. ORGANIZACION

La Facultad de Biologia esta estructurada como el resto de las unidades académicas
de la Universidad, a partir de lo establecido en su Ley Organica (cuya jerarquia se establece
como: Consejo Técnico; Direccion; Subdireccion y Secretaria Administrativa). Cuenta
organicamente con las denominadas Lineas de formacion, que intentan distribuir el proceso
formativo de la carrera de Biologia con un interés académico que considera: el estudio tanto
a nivel macroscopico como microscOpico, de los recursos naturales; objetos de estudio

biologicos. Igualmente la adopcion de teorias cientificas respecto al origen, desarrollo y
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permanencxa de lo.vivo. ASl como la busqueda y desarrollo de capacidades cognoscmvas y

hablhdades que hagan accesxble el acercamlento mtegral de los fen6menos.

Lasr Lineas de Formacion consideradas y que agrupan cada una a un conjunto de
asignaturas son: 1) Taxonomia; 2) Biologia Celular y Fisiologia; 3) Ecologia; 4) Evolucion;
5) Recursos Naturales; 6) Apoyo y 7) una Linea especial de Orientacion donde se agrupan
las materias optativas (cuya nomenclatura y contenidos varia de acuerdo a intereses de

estudiantes y posibilidades de profesores).

Cada Linea cuenta con un Coordinador responsable de calendarios, monitoreo y
mediacion con la jerarquia de la Facuitad: dentro de los Coordinadores se nombra un
Coordinador General (Unidad de Lineas de Formacion) quien es el vinculo directo con el
Departamento de Docencia, en primera instancia, y con la Subdireccion (Secretaria

Académica) en segunda instancia.

Ademads.del Departamento de Docencia, ya mencionado, que tiene otras Unidades o
atribuciones a su cargo, también estan los Departamentos de: Extension; Difusion; Servicio
Social y de Investigacion (cada uno con un Coordinador). Este Gitimo coordina la actividad

e investigacion de los distintos Laboratorios de Investigacion.

Los Laboratorios (denominados) de Investigacién estdn esparcidos dentro de los
espacios fisicos asignados institucionalmente a la Facultad, incluyendo el Jardin Botdnico.
Actualmente se reconocen |9 de estos Laboratorios, algunos de ellos con tradicién
practicamente desde que se fund6 la Facultad (como Escuela de Biologia). Hay otros mas
recientes y cuyo trabajo no estd plenamente sistematizado ain, Estos Laboratorios y el

personal académico que trabaja en ellos son:

LABORATORIO PROFESORES [ TECNICOS O[TOTAL
AUXILIARES Rt
1 |HERBARIO 4 2
2 |BIOLOGIA
TESIS CON
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ACUATICA T
3 |INVERTEBRADOS |2 0 2
4 |HERPETOLOGIA |1 0) 1
5 [ENTOMOLOGIA |4 3 7
6 [ORNITOLOGIA 2 0 3
7 |SINECOLOGIA I 0 I
§ [MASTOZOOLOGIA |2 (B 7
5 TORTUGA 2 0 7
MARINA ' |
10 | PERCEPCION 2 0 T2
REMOTA '
[T [EDAFOLOGIA 2 ]
13 [GENETICA e 3 ; 14
MICROBIOLOGIA |
i3 [PARASITOLOGIA |1 0 1
14 |ANALISIS i ] BE
QUIMICO | |
15 [JARDIN i T 3
BOTANICO ‘
16 [EDUCACION 3 P - T
AMBIENTAL ol |
[7|PALEONTOLOGIA [0 |2 [z
18 [FISIOLOGIA 2 2 '
VEGETAL Y
FITOPATOLOGIA
19 [AGROECOLOGIA [T |2 3
TOTAL 60

Como puede observarse en la distribucién anterior practicamente la planta docente

completa estd incorporada, directa o indirectamente, a la labor de investigacion en alguno
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de los 19 Laboratorios reconocidos. La presenqia; de un académico en un determinado
laboratorio 'nor significa necesariamente que haga ihvestigacién. Pero da una idea del valor
'asign’ado; a“esta actividad y el compromiso académico- 'ée:ne'ralizado‘ que involucra el
proceso de generacién de conocimiento y, consecuentemente, su relacion mis o menos
estrecha con la actividad docente. Cada Laboratorio cuenta con un Coordinador responsable
que se vincula con el Departamento de Investigacion el que, a su vez, cuenta con un

Coordinador que es el enlace de gestion con la Subdireccion (Secretaria Académica).
5.1.1. LA TEORIA DE CONTENIDOS PROGRAMATICOS

La estructura orgdnica del Plan de Estudios de la Facultad contempla una
administracion de contenidos programaticos de las distintas asignaturas que evite en lo
posible la repeticién de contenidos. Y que, a la vez, conlleve informacién actualizada y
pertinente a los requerimientos de aprendizaje del bidlogo con conciencia social y con

herramientas metodolégicas para la investigacion y la docencia.'

El mapa curricular (anexo 04) muestra el interés formal de la Facultad en que haya
una congruencié de contenidos a nivel horizontal (por semestre). Se pretende que su
fundamento bdsico ‘sea, por un lado, fuente de informacion necesaria para subsecuentes
niveles y, por otro, la posibilidad de integrar conocimientos interdisciplinaria o
multidisciplinariamente, Lo anterior con la finalidad de que se oriente una vision vertical
(secuencia de semestres) como manifestacion de una formacion progresiva, acumulativa, de

proceso integrador de la potencialidad de las capacidades y habilidades del bidlogo.

No puede hablarse de una estructura curricular acorde con la vanguardia global para
la formacion biologica (Curtis, 2000; Lisker, 2000) —una donde destaquen los grandes
subcampos de la Biologia que dan cuenta del estado-del-arte-. Aun asi es pertinente
calificar a este Plan de Estudios como el reflejo de una preocupacién académica consciente
de las problemiticas bioldgicas regionales y nacionales. Mismas que incluyen aspectos
cientificos rebasados e¢n naciones del Primer Mundo pero que en México y América Latina

aun presentan cuentas pendientes: manejo racional de recursos naturales; desarrollo
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sostenible; aprovechamiento biotecnolégico propio; inventarios biolégicos de todo orden
(genético, taxondmico, farmacolégico) (Gonzdlez, 1998). Estas :caracteristicas definen
contenidos prioritarios expresados en la distribucién organica de las distintas asignaturas

del Plan.
5.1.2. EL LABORATORIO

Las actividades de laboratorio no carecen de importancia dentro de la formacién del
bidlogo (Lopez, 1999); existen asignaturas cuyos aspectos de apréhdizajeprécticos estdn
conéctados indisolublemente con el trabajo dentro del laboratorio. El nivel de importancia
asignado dentro de los contenidos programaticos se refleja en la asignacién de tiempos
entre la teoria y la practica; la tendencia es que ambos tiempos sean equivalentes y en

algunos casos con preponderancia en el caso de la practica.

Las asignaturas cuyos requerimientos de aprendizaje implican el uso de laboratorio
tienen asignados espacios especificos para esta labor. La Facultad cuenta con 5 amplios
laboratorios —denominados de docencia, para distinguirlos de aquellos dedicados
preponderantemente a la investigacion- ubicados en el llamado Edificio X. Su funcion
exclusiva es prestar el servicio de laboratorio a las asignaturas que los comparten de
acuerdo: a su drea especifica (Fisiologia, Plantas, Animales, Microbiologia). Cada
asigﬁatura, ademds del profesor titular por secciéon, cuenta con Técnicos Académicos
(generalmente dos). Estos cubren los turnos matutino y vespertino de las diferentes
secciones (seis) de alumnos.que ocupan los espacios del laboratorio alternadamente. La
finalidad es lograr que cada alumno pueda realizar las practicas disefiadas de laboratorio a
lo largo del semestre correspondiente (entre 6 y 10 practicas). Estas se encuentran
plasmadas en un manual especifico elaborado por los propios profesores y técnicos ~y con

aval del Consejo Técnico.

Algunas asignaturas como Quimica y Fisica disefian practicas de laboratorio que se
realizan en espacios de otras unidades universitarias por sus caracteristicas de especialidad

y especificidad.
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5.1.3. EL CAMPO

El trabajo de campo de profesores y estudiantes posee un gran valor de
comunicacién, de enseflanza y de aprendizaje dentro de la comunidad de la Facultad (tal y
como ocurre en practicamente cualquier instancia formadora de bidlogos) (Lopez, 1999).
Los principales insumos para el desempefio profesional del biclogo estaran siempre en el
entorno natural, asi que la salida al campo en tareas de ensefianza y aprendizaje implica
generalmente la bisqueda de espacios abiertos con abundante vegetaciéon y fauna. Sin
embargo, esto ha venido modificindose. Ello en el afin de un servicio y acercamiento
social a las comunidades, especialmente urbanas ahora. Con criterios de compromiso hacia
problematicas especificas de la poblacion y que no estdn exentas de una cultura
medioambientalista —mAs que ecolégica- (Torres, 2000). Esta cultura posee inarcada
influencia de los medios masivos de informacion; esto es, la creciente preocupaciéﬁ por 1a
contaminacion y la revaloracién de espacios verdes urbanos (Navarro, 1998). De esé forma,
las salidas al campo cada vez mas estdn conectadas con este tipo de problematica. Por tanto
estan dirigidas a aspectos de contaminacion quimica y bioldgica; deposicion de desechos;
educacion ambiental en diversos 6rdenes (politica. econdmica, conservacionista, etcétera) y
niveles (escolar, empresarial, académico, etcétera); participacion politica para busqueda de
soluciones (foros ciudadanos. conferencias comunitarias, colaboracién con autoridades
municipales, estatales o federales, etcétera) (Gutiérrez, 1999). Es decir, poseen hoy una

connotacidn que va mas alld de la romantica idea del bidlogo solitario en la selva, el bosque

o el mar.

De esa manera el trabajo de campo adquiere cada vez mas —sin el abandono de la
vision tradicional de la visita al entorno natural con intenciones de ampliar colecciones de
especimenes- una significacién social de integracion de lo biolégico con lo social. Los
profesores responsables de las actividades de campo tienen plena conciencia de esta nueva
vision. Y de una u otra forma los estudiantes se someten a ella aun y cuando no pocos de

elios al ingresar a la Facultad no tuvieran esa percepcion.
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Se puede afirmar que hay conciencia sobre el significado’ de la préctica de campo
pues se encuentra plasmado en Plan de Estudios vigeﬁté. En el mismo hay un espacio
curricular designado especificamente y denominado Biologias de Campo (Propuesta
Curricular del Plan de Estudios, 1994). Estas Biologias estdn disefiadas con intencién de
evitar ambigiiedades en el desempeiio docente del resto de materias que, tradicionalmente,
han realizado practicas de campo asociadas a sus contenidos. Estas generalmente estan

sujetas a las disposiciones e intereses personales de los profesores involucrados.

Las asignaturas denominadas Biologias de Campo (I-V), junto con Métodos de
Laboratorio y de Campo y Seminario de Investigacion Biologica y Seminarios de Tesis (I-
IT), constituyen un eje pedagoégico dentro del Plan de Estudios que transcurre verticalmente
durante la carrera desde el 1° hasta el 10° semestres (ver Anexo 04). De tal manera que las
salidas y trabajo de campo estdn coordinadas en cada nivel de formacién y asi lo entienden
los profesores que requieren coordinar su organizacién pedagégica y contenidos
programaticos. Ello con el fin de realizar actividades de campo coordinadas en tiempo y

espacio bajo un programacién semestral particular por nivel y seccién de estudiantes.
5.2. INFRAESTRUCTURA

Los espacios ﬁSicOs'estén 'disti-ibuidos entre los 7 edificios con que cuenta la
Facultad. 4 de‘ellos ‘éor:npan‘ic'io's y 37 de uso exclusivo (Edificio de Laboratorios de
Docencia (“X™); espacios de Acuacultura y Edificio de cubiculos y Laboratorios de
Investigacion (“B4”)), todos dentro del Campus Universitario. Se cuenta, ademas, con el
Jardin Botanico, ubicado en las afueras de la ciudad de Morelia. Los espacios compartidos
con otras unidades estan dedicados a aulas. cubiculos y, en algunos casos, a Laboratorios de

Investigacion (informacion proporcionada por la Direccion de la Facultad).

Cada uno de los espacios cuenta con el equipamiento minimo de mobiliario, asi
como equipo y material de laboratorio y campo. En su gran mayoria estos ultimos requieren
cierta sofisticacion y especializacion lo cual hace de ellos un valor estratégico de formacion

con elevada apreciacion econémica y cientifica.
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Se cuenta también con espacios para una biblioteca especializada en informacion
biolégica y una sala de cémputo dedicada exclusivamente al uso y manejo de estudiantes
con fines de formacion e investigacion.. Las dreas que ocupa el Laboratorio de Biologia
Acudtica poseen instalaciones especiales para el cultivo. manejo e investigacion de diversas
especies acuaticas. Estas requieren gran infraestructura para piscinas, disposicién de

abundante agua y control de equipo de mantenimiento de esta especialidad.

Los cinco Laboratorios de Docencia cuentan con un equipamiento minimo para el
buen desempeifio de las practicas disefiadas, tanto de cardcter cientifico como de seguridad
(ventilacién, dimensiones, medidas de emergencia. etcétera) y pertinencia (mesas
aprdpiadas; distribucion de gas y electricidad bajo normas ~especificas; cristaleria;

P

instrumentos).

Los laboratorios de Investigacién se han ido estructurando segun las posibilidades
de gestion de cada Coordinador responsable del Laborator‘ict)v en cuestion. Obedeciendo a
sus propias necesidades de equipamiento e Maesttucfura”%:cspecialmente, del nivel de
actividad desarrollado. Los Laboratorios de Investigacion con mayor ntmero  de
académicos involucrados son también quienes muestran mayor actividad. Y, al mismo
tiempo, son aquellos con mayor tradicién cientifica dentro de la Fac;ultéd,;ébr; ‘:'a'nfpo son los

que presentan un mayor uso de infraestructura.

A excepcién del Jardin Botdnico, la Facultad no cuenta con espacios fisicos
dedicados a la investigacion y/o docencia fuera del Campus, a diferencia de Facultades
como la de Agrobiologia y Veterinaria (Postas).

6. LOS GRUPOS Y EL ESTADO ESTABLE

La consolidacién de los grupos dentro de un ambito institucional compartido
trasciende en ¢l tiempo conforme las regulaciones institucionales condicionan las conductas

y establecen parametros de interrelacion con otros grupos. Mismos que moldean

210



sensiblemente el comportamiento de cada grupo y sus integrantes frente a quienes
comparten su vida institucional. Las codificaciones externas al grupo son asi el primer y
mds inmediato referente de pertenencia por parte de los agentes que lo integran. Sin
embargo, los procesos de afirmacién y reafirmacién permanente, en cada grupo, lleva al
surgimiento del habitus (Scahill, 1993). Donde la costumbre (dispositivos habituales que
siguen ciertas pautas) y la recurrencia de comportamientos —0 mds concretamente, de
disposiciones practicas- pese y a menudo a despecho de la codificacion establecida, surge

como segundo referente de grupo y que incide directamente en la consolidacién del mismo.

La superacién cotidiana de las codificaciones. explicitas que toda normatividad
cohlleVzi, imprime condiciones de confianza dentr(b)'dél‘grupo; lo cotidiano hecho regla al
.margen’ de la- norma institucional puede- connotar coincidencias. Pero ellas dadas
Gnicamente porque favorecen la sobrevivencia del grupo expresado como tal. Es la forma
en que, aludiendo a Bourdieu, se estructura el Aabitus dentro y frente a la estructura

orgdnica que respalda lo institucional (Bourdieu, 1984, 1993).

La anterior panoramica es aplicable a-los grupos aqui en estudio; aquellos que son
categorizados como representativos de la docencia y aquellos que lo son de la
investigacion. Cada uno de los grupos, en su cotidianeidad, en su habitus, expresa la
conjunciéon de multiples circunstancias. Estas obedecen a expectativas, intenciones,
intereses —dentro de los que los espacios de poder ocupan un lugar especial-, proyecciones
que modulan el comportamiento grupal. Dicho de otra manera. los factores enumerados no
permanecen estdticos, alcanzan énfasis alternado o combinado; algunos tienden a

desaparecer, aunque sin llegar nunca a hacerlo, y otros logran reforzarse a costa del resto.

Pero ésta no es una dindmica totalmente aleatoria y menos aiin ajena a la presencia
fisica de algunos de los agentes clave. O incluso a la reincorporacion de otros que pudieran
haberse alejado o a la integraciéon de cuadros nuevos. Lo anterior sustenta la hip6tesis de
que el habitus trasciende, pero bajo una modulacion de salidas y entradas que, analizadas a

largo plazo, resultan como inaparentes. Mostrando siempre, sin embargo, caracteristica




propias que’ hac,eyri del habitus algo - estable, aunque cambiante en sus eclementos

incorporados, tanto factoriales como de agentes.

La descripcion anterior puede categorizarse en lo que aqui se denominard como

estado _estacionario (o estable) en el que la vision aparente muestra siempre mds o menos
las mismas facetas pero, en el fondo, se manifiestan recurrentes cambios. El término estado

estable o estacionario fue retomado aqui y llevado a categoria socioldgica de los grupos.

Extraido como metidfora de algo parecido que observa la fisicoquimica en, por ejemplo, las
soluciones quimicas saturadas. En ellas pueden visualizarse cristales permanentemente y
sin cambio aparente alguno. Pero un analisis microscdpico revela el desprendimiento y
agregacion continua y sostenida de las estructuras primarias que componen a dicho cristal

como serian particulas, moléculas o iones.

Visto asi en este paralelismo heuristico el habitus como estado estable o

estacionario permite una generalizacién en el tiempo, lo cual es un indicador a favor de la

construccion de la identidad de un grupo a partir precisamente de su habitus.

La anterior observacidn esta expresada en el comportamiento —cabe aqui- habitual
de los grupos en estudio. Se estima asi que los docentes, como gfupo, estdn inmersos en un
habitus que, potencialmente, abre la posibilidad constructiva de la identidad de la docencia
en la Biologia. En razon de que la modulacién que le da la cualidad de estable al habitus es,
por condicion sociolégica, multifactorial En el sentido de que un niimero indeterminado y
posiblemente ilimitado de factores determina al habitus de los docentes. Es por tanto interés
de este estudio centrar la atencion en el referente complementario de la academia
universitaria: el grupo de investigadores, con el fin de valorar el impacto que se supone
aqui es fuertemente determinante, comparativamente a otros de los factores, en la referida

modulacion, esto es, en la manifestacion estacionaria propia del sabitus de los docentes.

Esta hipdtesis conlleva la debilidad de que hace inaprensible al habitus como una
totalidad. Su estado no estatico llevaria a una inacabable labor exhaustiva para definirlo y

limitarlo con estructuras de perfiles nitidos y sin sombras o abolladuras. Por el contrario,
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como el cristal fisicoquimico el habitus es cambiante y su permanencia estitica es tan s6lo
aparente. Sin embargo, es poSible‘ encontrar rasgos identificatorios de identidad resistentes
al'tiempo. Que si bien no dan un perfil delimitado, al menos son aportes de generalizacion
p'ara‘ un boceto de siluetas. Siluetas que devenidas identidad pueden dar cauce a la
distincién de grupo. Pero también cauce a la distincién en que se da la formacion
profesional, tan cara al sentido de la cultura occidental (Bourdieu. 1993) y, a la vez, de
sentido estratégico para la sobrevivencia de la academia, de la ciencia universitaria de la

Biologia en Latinoamérica.

Se asume aqui que una identidad de docencia explicita surge no de la codificacion
institucional —que las méds de las veces no representa mds que alf'discurs',o-“‘siﬁ‘o de la
costumbre que los agentes imprimen al grupo de pertenencia Lo cual lleva a tradiciones y
precodificaciones. Estas, develadas, conformarin si no un nuéyb sentido en que la docencia”
universitaria forma cuadros profesionales, biélogos en este caso, si una explicitacion de
distincién permanente de la carrera. Distincion del proceso formativo de aquellos que se

desenvuelven en otras latitudes, en instituciones pares.

Una mirada un poco profunda a esta descripcion haré resaltar el valor estratégico
que ampara la sobrevivencia institucional (la Facultad de Biologia) y profesionﬂ (los

biologos egresados especificamente de ésta).

Como podra colegirse a estas alturas, una identidad de la docencia, de la accién
formadora de cuadros en Biologia, no estd sujeta ni guarda relacion expresa con las
habilidades y/o capacidades particulares docentes. No tiene que ver ni con un modelo ideal
de ensefianza ni con el docente modelo que domina la técnica y las formas precisas de la
didictica (sus aspectos técnicos). El significado explicito de como es y se comporta (el
habitus) el docente a partir de lo que ocurre en la investigacion, en su mismo dmbito
académico, es socioldgica (habitus) y psicologicamente (illusio) un elemento fundamental.
Es asi por constituirse como estructural del modo en que se procesa la formacion de los
bidlogos. Valga decir, la educacion con el ejemplo; una pedagogia de la identidad, donde se

puede mostrar consistencia entre la generaciéon de conocimientos y el papel asumido por los
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docentes en: su labor cotldlana de mane_jo y reproduccxon del conocmuento Pero también

reproduccnon de actltudes y sxgmﬁcados de grupo: la ldentldad f rmat va.

Ci_abe méncidndr que el impacto de la investigaciéhfas’lvqdbcéhéié no hard ni mas ni
menos cientificos a los docentes. Sencillamente -y no pof 'e;llb poco complejo- la primera
imprimiré un sello de cualidad. Creciente en el caso de la Facultad de Biologia ya que el
grupo de investigadores es considerado como emergente y de progresiva afirmacion —por
razones socioldgicas y epistémicas ya comentadas en otro apartado-. El valor de la
investigacion, al contrario de perder sentido en la formacion, sistematiza continuamente sus
aportes (Stenhouse, 1984; Thom, 1989; Sonnert, 1995). Tarde o temprano -en diversos
niveles y alcances- llega a impactar® a lo que sucede en la formacién de los biélogos. No
solamente por la labor docente que ejercen los propios investigadores, sino por la
modulacién del habitus seiialado. Mismo que se ve afectado inexorablemente por las
interacciones ente grupos, y dentro de grupos. Todo ello en la convivencia dindmica que
socialmente impone la institucion.a los sujetos que, en un momento u otro. unilateral o

bilateralmente, asumen su papel de formador o bien de generador de conocimientos.

Este capitulo entra.na la descnpcxon de aquellos componentes sociolégicos que
explican la generacién y consohdacnon histérica de los grupos en estudio, a lo largo de un
tiempo especifico 'y en el contexto de un espacio delimitado. Las subdimiensiones
consideradas -sin intentar - agotarlas, dada su complejidad- son aquellas que denotan
relevancia en-esa inevitable relacién de intereses y dominios entre un grupo y otros; entre
un grupo y el contexto institucional. Fueron de esa forma consideradas como relevantes las
subdimensiones:

1) Eléarea académica y sus circunstancias histdricas;

2) Afinidad y rasgos politicos;

3) Presencia o caracterizacion de los agentes (jerarquias);
4) El microcosmos institucional,

5) Ubicacidn espacial;

6) Los grupos y el estado estable.
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La manera de acercarse a estas subdimensiones' estd: mliy rvelacionada" con la.
denominada inscripcién (descripcion a profundxdad) de C Geertz y la notacxon de A
Strauss. Es un desglose descriptivo de esas subdxmensmnes a partir de ‘un proceso de
observacion por parte del investigador; consultas pcrsonales con fundadores de la Facultad

y referentes tedricos que aporta la literatura.

Se trata de elementos sociolégicos que especificamente encuadran el contexto en
que se desenvuelven los agentes en estudio. Las practicas de los grupos a que pertenecen se
modelan a la luz de esas subdimensiones, dadas las caracteristicas definitorias en tiempo y
espacio de los grupos, en el espacio fisico que se mueven y el tiempo en que comparten

dichas practicas.

Las subdimensiones, en el contexto metodoldgico del estudio, cierran el analisis
junto con la codificacién axial y los indicadores, de capitulos anteriores, para dar pauta al

proceso de interpretacion sintética que aparece en el capitulo VIIIL.

' Ef Plan de Estudios establece que: “Atendiendo a los objetivos genera y especificos que fundamentan la
carrera, asi como el perfil de egreso, se definio que el Biélogo debera poseer una sélida formacion, tanto en lo
conceptual y en lo metodoldgico de la disciplina de la Biologia, como en lo interdisciplinario y
multidisciplinario que le sirven de apoyo a ¢sta. Tal formacion define el perfil de un Bidlogo con una
orientacion que responde a las necesidades que demandan las practicas profesionales emergentes™, p. 9.

2 De acuerdo con Chavoya (1995) y Brunner (1987): *...son los investigadores quienes proporcionan el
modelo del académico, puesto que a ellos se asocian los valores mds importantes de la tradicion universitaria
y los aspectos mas creativos de la funcion institucional™. Asimismo para Chavoya: “La heterogeneidad que
abarca el concepto de profesion académica se debe a que en México las carreras de investigacion y de
docencia han corrido de manera paralela y solo en dltimas fechas se pretende integrarlas”. Se reconoce, sin
embargo, que otros autores discreparian de las opiniones de Cavoya y Brunner, pero esa contraposicion no
invalida los argumentos aqui expuestos.
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CAPITULO VII

CONTEXTO EMPIRICO

1. INVESTIGACION Y LINEAS DE FORMACION

La investigacion cientifica del campo de la Biologia es transdiciplinaria. Involucra a
otros campos del conocimiento Estos van de lo puramente experimental a lo social; con sus
matices, alcances. limitaciones y grados de aproximacién al objeto de estudio. En el caso de
la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo (UMSNH) el fenémeno es
observable en términos de intereses institucionales y personales (re]aciéﬁrcion la formacion
individual, particularmente del posgrado). Dentro de ese panoramzi, el-estado-del arte es
indicativo; paradigmatico de las tendencias de investigacion y es ahi donde encuentran
consistencia los 4 subcampos tedéricos con mds auge cientifico en la actualidad y
reconocidos en este estudio '(Edologfa, Bioiogia Molecular, Origen de la Vida y

Neurociencias).

Las formas, estilos y tendencias especificas de la investigacion en una institucion de
educacion superior, como la Facultad de Biologia de esta universidad, se concretan a partir
de una compleja interseccion. Interseccion de implicaciones internas (curriculum) y
externas (las de los subcampos). Implicaciones cientificas en proceso que no
necesariamente se acoplan isomorficamente entre si y que, de una u otra forma, llegan a

impactar a la docencia.

En lo interno —el del curriculo- ¢l fenémeno se expresa de manera tal que los
procesos de investigacion cubren una gama de tematicas. Aqui se identifican éstas con lo
que el Plan de Estudios denomina Lineas de Formacién': Evolucién (E); Recursos
Naturales (RN); Ecologia (E); Taxonomia (T); Biologia Celular y Fisiologia (BC) y de

Apoyo (A). La pertinencia y temporalidad ~en relacién a los subcampos- de estas tematicas
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se resuelve ¢ori1$id¢,:rar;db ‘aquellas investigaciones que son aprobadas y /o financiadas por la
Coordinéciéh déblé fnvéstigacién Cientifica de la universidad.

i En los siguientes cuadros y tablas se detallan datos sobre los procesos de
investigaciéh que. corresponden a la Facultad de Biologia en relacién con el resto de la
universidad. En un corte retrospectivo, se presenta informacion de un periodo de mas de
cinco afios (1995-2001). Establecido asi por necesidad de sitematizacién con un corte
temporal longitudinal que proporciona consistencia temporal a los resultados y garantiza
concrecion de datos confiablemente representativos. Ademads, la regulacion y tutela (en
convocatorias, bases de datos y reglamentacidon) por parte de la Coordinacién de
Investigacion la Cientifica es temprana. La participaciéon de este organismo en la
coordinacion de la investigacion institucional antes de esas fechas se puede considerar

como amorfa y en construccién:

Cuadro 1
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA APROBADOS EN 1995 POR
LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

No | Nombre del Estudio Lineas de
Formacién
implicadas?

1 | Estudio y uso sustentable de los recursos naturales de la RN; EC

region Pdmaro-Coire en la zona costera del Estado de

Michoacan, México (Fase 1)

t9

Limnologia de la presa Sabaneta, Municipio de Hidalgo, RN

Michoacan.

3 | Estudio sobre la distribucién y abundancia de la‘mastofauna T; RN

silvestre en Michoacan, México.

4 [Manejo de cuencas hidrograificas. : e RN " T

Invertebrados de Michoacan y Guerrero.

6 | Plantas acudticas vasculares de la regién norte del Estado * |T; : N

de Michoacan,




7 |Elestudiante. La conquista y desarrollo de'sus’proceso de. | A

formacion.

8 | Percepcion remota y proceso de imagenes en el estudio de  |RN

recursos de Michoacan.

9 |Estudio de las comunidades vegetales y especies arboreas T; RN; EC
de distribucion restringida en el Estado de Michoacan -

Regién Morelia- México.

10 | Estudio citogenético de 3 especies de Bursera del Estado de |RN; BC

Michoacan.

11 |La cuenca del lago de Zirahuén, Michoacan. Evaluacion RN; EC:

integral de sus recursos.

12 | Conservacidn y utilizacion sostenible de la iguana verde en  |EC

la costa de Michoacan: Fase V.

Cuadro 2 _
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA APROBADAS EN 1996 POR
LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

No |Nombre del Estudio Lineas de
Formacién
implicadas’

1 Entomofauna del Estado de Michoacan (Etapa I). T; RN

2 Uso de habitat, distribucidn local y parametros T; RN; EC

poblacionales de las especies de aves en la region costera de

Michoacan, México.

3 Cuencas hidrograficas. RN

4 Evaluacion de plantaciones forestales en tres géneros T; RN; EC

(Pinus, Cupressus, Eucalyptus) en ocho municipios del

Estado de Michoacin.

5 Analisis limnologico, manejo pesquero y acuaculturalde la |RN

presa Zicuiran, Michoacan, México.
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Catélogo de plantas arvenses del valle de Morelia.

Areas protegidas del Estado de Michoacdn, México. Una =~

propuesta para su disefio y establecimiento.

Valores e identidad docente y la instrumentacion del nuevo

plan de estudios de Biologia.

Estudio y uso sustentable de los recursos naturales en-la . -
region Pomaro-Coire en la zona costera del Estado de

Michoacin, México (Fase 2).

RN;EC: -

10

Plantas acuaticas vasculares de la region norte del Estado de

Michoacdn.

T; RN

11

Ordenamiento territorial costero de Michoacén, Colima y

Jalisco por percepcién remota.

Anfibios como bioindicadores para la prevencién de la

degradacion ambiental.

T; EC

13

Estudio citogenético de tres especies del género Bursera
(Burseraceae) del Estado de Michoacdn y tres especies del

género Vicia (Leguminosae).

RN; BC -

14

Efecto de la inoculacion de micorrizas vesiculo-

biofertilizacién.

BC

arbusculares sobre Vicia sativa L. como una alternativade . {.

Percepcion remota y proceso de imagenes en el estudio:de

recursos de Michoacan.

Estudio sobre la distribucion y abundancia de la mastofauna

silvestre de Michoacan.

T;,RN

Estudio de las comunidades vegetales y especies arbore

de distribucion restringida en el Estado de Michoacan.” |-




Cuadro 3
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA APROBADAS EN 1997 POR

LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

No |Nombre del Estudio Lineas de
Formacion
implicadas*

1 Entomofauna del Estado de Michoacdn (Etapa II). T; RN

2 Uso de habitat, distribucion local y parametros T; RN; EC

poblacionales de las especies de aves en la region costera de

Michoacan. México (Fase II).

3 Analisis limnolégico. manejo pesquero y acuacultural de la  |RN

Presa Zicuiran. Michoacan, México.

4 Catalogo de plantas arvenses del Valle de Morelia. T: RN

5 Areas protegidas del Estado de Michoacidn, México. Una EC

propuesta para su disefio y establecimiento.

6 Aplicacion de valores positivos de la identidad docente a A

prictica escolar y social.

7 Desarrollo de una metodologia para la evaluacion de las T

poblaciones de aves y su ambiente.

8 Plantas acudticas vasculares de la region norte del Estado de | T; RN

Michoacan.

9 Ordenamiento territorial costero de Michoacan, Colima y RN

Jalisco.

10 |Efecto de la inoculacion de micorrizas arbusculares sobre BC
plantas de interés agrondmico como una alternativa de
biofertilizacion (Fase II).

11 | Percepcion remota y proceso de imigenes en el estudiode [RN

recursos de Michoacan.

12| Estudio sobre la distribucién y abundancia de la mastofauna | T; RN g

silvestre de Michoacan.

13 |Estudio de las comunidades vegetales y especies arboreas T; RN
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de distribucion restringida en el Estado de Michoacan.

Primera Etapa regién Morelia-México.

14 |Estudio experimental de mosquitas blancas en agricultura. EC; BC

Cuadro 4
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA APROBADAS EN 1998 POR
LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

No |Nombre del Estudio Lineas de
Formacion
implicadas®

1 Entomotauna del Estado de Michoacan (Etapa IIT). T; RN

2 Comunidades de aves en zonas de importancia forestal del |T; RN
Sistema Volcdnico Transversal y la Sierra Madre del Sur en

Michoacan.

3 Estudio molecular de enzimas celuloliticas de BC
Colletotrichum lindemuthianum involucradas en la

interaccion con frijol.

4 |Catilogo de plantas arvenses de la Cuenca de Cuitzeo. T; RN

Biofertilizacion de frutales (aguacate, durazno y zarzamora) |BC

utilizando hongos micorrizégenos arbusculares HMA.

6 | Estimacion de la densidad de nidacion y radio sexual RN
natural de la tortuga negra Chelonia agassizi en la costa de '
Michoacdn para definir playas prioritarias para la

conservacion.

7 Desarrollo de una metodologia para la evaluacién de las = T

poblaciones de aves y su ambiente (Fase II).

8 | Plantas acudticas vasculares de la region norte del Estado de

Michoacan.

9 | Invertebrados de Michoacan. Crianza de carac

biodiversidad.

10 | Percepcion remota y proceso de imdgeries en el estudio:de " | RN
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recursos de Michoacan.

11 |Estudio sobre la distribucién y abundancia de la mastofauna | T; RN -

silvestre de Michoacan.

12 | Inventario floristico ecoldgico de la Cuenca de Cuitzeo, LTy RN

Michoacdn y Guanajuato.

13 |Estudio experimental de mosquitas blancas en agricultura. EC;BC

Cuadro 5
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE BIOLOGiA APROBADAS EN 1999 POR
LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

Nombre del Estudio Lineas de
Formacién
implicadas®

1 Entomofauna del Estado de Michoacdn (Etapa III). T; RN

Alacranes, mariposas e insectos acudticos de la costa de

Michoacan.

2 Comunidades de aves en zonas de importancia forestal del T; RN; EC.
sistema volcdnico transversal y Sierra Madre del sur en

Michoacan.

3 Inventario floristico ecoldgico de la cuenca de Cuitzeo, T; RN

Michoacan y Guanajuato, México.

Catdlogo de plantas arvenses de la cuenca de Cuitzeo. T; RN

5 Uso de los escarabajos tigre (Coleoptera: Cicindelidae) EC

como indicador de riqueza bioldgica regional.

6 El vinculo biologia, investigacion. pedagogia, base para la A
asimilacion de conocimientos y desarrollo de valores

cientificos y educativos.

7 Desarrollo de una metodologia para la evaluacion de las EC

poblaciones de aves y su ambiente.

Estudio experimental de mosquita blanca en agricultura. EC; BC

9 Invertebrados de Michoacan, cultivo de caracol y T; RN
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‘biodiversidad.

|10

Percepcidn remota y proceso de imdgenes en el estudio de~

recursos de Michoacan.

11

Caracterizacion cromosdémica de los mamiferos

michoacanos.

RN; BC

Cuadro 6
INVESTIGACIONES DE LA FACULTA}_D '

E BIOLOGIA APROBADAS EN 2000 POR

LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

Nombre del Estudio Lineas de
Formacién
implicadas7

1 Entomotauna del estado de Michoacdn (Etapa IV).. ... '
Aspectos ecologicos y distribucion del génequgntrﬁré}a 5
en la depresion del Balsas. : . ,

2 Fauna aviaria del matorral subtropical en chhoacan, ™ RN
Meéxico Fase 2. AT :

3 Inventario floristico ecoldgico de la Cuenca de Cuitzeo, T: RN
Michoacan y Guanajuato.

4 Catadlogo de plantas arvenses de la Cuenca de Cuitzeo. T; RN
Impacto de diferentes formas de uso del suelo en la riqueza |EC; RN
genérica de hormigas.

6 Evaluacion de abundancia relativa, sitios para anidar y éxito |RN
de anidacion de Psitdacidos en la Cuenca baja del rio Balsas,

Mich.

7 Avifauna del municipio de Nuevo Urecho, Michoacdn, RN
Meéxico. :

8 Caracterizacién cromosomica de los mamiferos : RN ;bvBC "
michoacanos. S

9 Invertebrados de Michoacdn. T; RN

10 Percepcion remota y proceso de imagenes en el estudio de  |EC

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




recursos de Michoacin.

11+ | Papel de las micorrizas arbusculares en la fisiologia y EC; BC
crecimiento de plantas de frutales micropropagadas y su

proteccion frente a patégenos del suelo.

12 Determinacion de sitios para conservacion de peces EC; RN
utilizando el indice de integridad biédtica (IBI) en tres o

subcuencas de la cuenca Lerma-Chapala en Michoacan.

Cuadro 7
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA APROBADAS EN 2001 POR
LA COORDINACION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA DE LA UMSNH

Nombre del Estudio g Lineas de
' Formacién
implicadas®

1 Entomofauna del estado de Michoacan (Etapa III). T; RN
Alacranes, mariposas e insectos acuaticos de la costa de
Michoacan. '

2 Fauna aviaria del matorral subtropical en Michoacin, RN
Meéxico.

3 Inventario tloristico ecologico de la Cuenca de Cuitzeo. T; RN

4 Catdlogo de plantas arvenses de la Cuenca de Cuitzeo. T; RN

5 Estudio molecular de las enzimas celuloliticas del hongo BC
Colletotrichum lindemuthianum.

6 Analisis comparativo de la educacion superior en Méxicoy [A
en Rusia, situacidn actual y perspectivas de su desarrollo.

7 Avifauna de la Cuenca baja del Balsas en Michoacan, RN
Meéxico.

8 Caracterizacion cromosomica de los mamiferos RN; BC
michoacanos.

9 Invertebrados de Michoacan. T; RN

10 Percepcion remota y proceso de imagenes en el estudio de | RN
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[recursos de Michoacén.

2. DE LAS INVESTIGACIONES REALIZADAS

Del total de investigaciones realizadas en el periodo 1995-2001 en la UMSNH, el

8.8 % (89) corresponde a investigadores de la Facultad de Biologia (tablas 1y 2).

Tabla 1

INVESTIGACIONES APROBADAS A INVESTIGADORES DE LA FACULTAD DE

BIOLOGIA (1995-1999):

Numero de Investigaciones

Facultad de Biologia

Nimero de Investigadores d

Facultad de Biologia -

Promedio de Investigaciones

‘por. Iﬁvéstigador

89

26

34

Tabla 2

TOTAL DE INVESTIGACIONES APROBADAS POR LA COORDINACION DELA
INVESTIGACION CIENTIFICA (1995-7001) DE INVESTIGADORES DE LA UMSNH
Y DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA: :

ANO |D TOTAL [BIOL. |[%/ANO
1995 |24 10 |12 10.9
1996 |25 126 |17 13.5
1997 |25 126 |14 |IL1
1998 |27 137 |13 |95
1999 (27 148 1 |74
3000 |26 67 |10 |60
2001 |29 195 2 [62
TOTAL 1009 (85 [88

D = Numero de dependencias universitarias cuyos investigadores participan.




El promedio observado por dependencia en el periodo es de 5.01 investigaciones
aprobadas, en tanto que la Facultad de Biologia supera en 254% (13 proyectos en

promedio por afio) ese promedio (tabla 3).

Las investigaciones estan consignadas por aiio ya que asi se convoca por parte de la
Coordinacion de la Investigacion Cientifica y se requieren informes parciales y finales al

transcurrir doce meses, aun cuando se aprueban continuaciones.

Para someter a aprobacidon su proyecto, los investigadores, necesitan tener categoria

de profesor-investigador de tiempo completo asociado o titular.

Tabla 3
PROMEDIO DE INVESTIGACIONES APROBADAS POR LA COORDINACION DE

LA INVESTIGACION CIENTIFICA (1995-2001 POR DEPENDENCIA Y DE LA
FACULTAD DE BIOLOGIA Y SU PROPORCION RELATIVA:

ANO D TOTAL |PROM./D | BIOL. {% B/D
1995 24 110 4.6 12 261
1996 25 126 5.0 17 340
1997 25 126 5.0 14 280
1998 27 137 5.1 13 255
1999 27 148 5.5 11 196
2000 26 167 6.4 10 156
2001 29 195 3.5 12 343
PROMEDIOS | 26.1 144 5.01 13 254

D = Nimero de dependencias universitarias cuyos investigadores participan.

Las tablas 4 y 5 muestran una relacion cuantitativa clasificatoria de las
investigaciones realizadas en relacion con: las Lineas de Formacion del Plan de Estudios
(tabla 4) v los subcampos tedricos seialados (tabla 5). Ambas tablas especifican

porcentajes en relacion con el nimero de investigaciones realizadas en el periodo estudiado
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(89). Algunas de las investigaciones se corresponden con més de una-Linea de Formacion-

y/o éubémﬁpo teérico.

Tabla 4
INVESTIGACIONES REALIZADAS 1995-2001 EN LA FACULTAD DE

BIOLOGIA DE UMNSH, CLASIFICADAS DE ACUERDO A:
i) LINEAS DE FORMACION DEL PLAN DE ESTUDIOS
REFERENCIA: CUADROS 1-7

LINEAS DE FORMACION No %
EVOLUCION 0 0
RECURSOS NATURALES 20 22
BIOLOGIA CELULAR Y 5 6
FISIOLOGIiA

TAXONOMIA 2 2
ECOLOGIA

APOYO 5 6
RN-T 132 35
RN-EC T6 7
RN-BC 5 6
BC-EC 13 3
T-EC 1 1
RN-T-EC |5 6
TOTAL 89 100

| ]
[
3




Tabla 5
INVESTIGACIONES REALIZADAS 1995-2001 EN LA FACULTAD DE

BIOLOGIA DE UMNSH, CLASIFICADAS DE ACUERDO VA’:, e
i) SUBCAMPOS TEORICOS DE LA CIENCIA BIOLOGICA
REFERENCIA: CUADROS 1-7 ' o

SUBCAMPOS No |% **EN
SUBCAMPOS
ECOLOGIA 20 22% (20/89)
BIOLOGIA MOLECULAR 13 15% (13/89)
ORIGEN DE LA VIDA 0 0
NEUROCIENCIAS 0 0

**SOBRE EL NUMERO DE INVESTIGACIONES REALIZADAS: 89

Cuando se cuantifica la produccion individual en el periodo, se observa que un
considerable porcentaje de investigadores ha desarrollado hasta 5 investigaciones durante el
periodo de siete afios (39%): 7 (23%) investigadores del total, lo que significa 35

investigaciones realizadas (Tabla 6).

Tabla 6
INVESTIGADORES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA DE LA UMSNH QUE HAN

DESARROLLADO INVESTIGACIONES DE 1995-2001:

No de investigaciones No de %

investigadores

Con una investigacion

Con dos investigaciones

Con tres investigaciones

Con cuatro investigaciones

Con cinco investigaciones

Total 30




3. RECUPERACION DOCUMENTAL DE PRODUCTOS DE INVESTIGACION DE
INVESTIGADORES DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA DE LA UMSNH

En el Cuadro 8 se consigna la relaciéon de articulos cientificos arbitrados para su
publicacién en la revista oficial de la Coordinacién de la Investigacion Cientifica de la
UMSNH. Da cuenta de los resultados de investigacion de los proyectos aprobados y/o
financiados institucionalmente a profesores-investigadores de propia institucion; aunque
estd abierta a la publicacion de trabajos de investigadores de fuera de ella. Se podria decir
que es la documentacion sistematica de la investigacion cientifica en la UMSNH. El
presente listado refiere documentos publicados por investigadores de la Facultad de
Biologia -aiin y cuando la Rcviéta,en cuestion es genérica- desde el primer nimero hasta el
iltimo editado en 2001. Czenua Nicolaita es una publicacién cuatrimestral con registro:

ISSN 0188-9176:

Cuadro 8 ALy , , o
Articulos de la Facultad de Biologia publicados en:Ciencia Nicolaita agrupados por

tematica-investigador:

Titulo del articulo Afio |No
1 Caracterizacion fisicoquimica del agua de mar del drea de encallamiento | 1993 |4
del BT Betula
2 La iguana verde en México. Situacion actual y posibilidades de manejo 1993 {2
3 Recapturas post-anidatorias de hembras de tortuga marina Negra 1993 (4

(Chelonia ugassizii) marcadas en Michoacan, México

4 Biologia molecular y taxonomia de tortugas marinas 199613

Mortalidad de tortuga negra en el Pacifico mexicano: posible 1997115

w

implicacion de la marea roja

6 Evaluacion del Proyecto tortuga negra en Michoacin mediante un indice |2001 |28

de reduccion de amenazas

7 [Climas de Michoacan , . |19%2]1

8 Riesgo de erosion en la cuenca de Zirahuén y cambios de édrea ‘y ceoo | 1996111
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volumen en el lago 7

9 Los modelos digitales de terreno como ayuda en la observacion 1998 |19
astronomica. Cometa Hale Bopp desde Caracha, Michoacin, México

10 | Clima y marginacion en Michoacin 2001 {29

11 |Aplicaciones de la Ingenieria Genética en la agricultura 1998 |17

12 | Relacion suelo-geoformas-vegetacion en la porcion sur de la subcuenca 1999 |21
de Cuitzeo. Michoacdn. México

13 | Laaplicacion de imidgenes multiespectrales del satélite SPOT para la 1993 |2
evaluacion de la calidad del agua en el lago de Patzcuaro, México

14 | Estudio morfométrico de la presa Laguna Larga, campo geotérmico Los [1993 |4
Azufres. Michoacian. México

15 |Los productos vegetales y su potencial en la agricultura N 1999 21

16 [Eluso de liquenes como indicadores de contaminacién por didxido de - 1998117
azufre. en zonas urbanas —

17 | Translocaciones cromosémicas en un clon de Rhoeo spathace’a:y su 199714
progenie obtenida por autofecundacién |

18 | Los mamiferos silvestres no voladores de la zona este de la Cuenca del 19959
lago de Cuitzeo, Michoacan

19 |Estudio cromosomico de la acimara Algansea lacustris (Steindachner, 1994 |5
1895: Pises. Cyprinidae) del lago de Pétzcuaro, Michoacdn

20 [Ensayo de clasificacion de la vegetacion con base en el método Tiposde |1995|8
habitat

21 | Ubicacion fisiogratica de la vegetacion en Michoacin, México 1997115

22 | Algunas consideraciones para la planeacién de plantaciones en la cuenca |[2001]27
de Cuitzeo, Mich., México

23 | Definicion del extremo 3° funcional del terminador ¢/ del bacteriéfago 1994 (5
lambda

24 | En busca de un desarroilo sustentable 199415

25 | Avances ¢n el conocimiento del género Peromyscus (Rodentia: 1994 (5
Cricetidae) en Michoacan, México




26 |Lepidopteros diurnos del Parque Nacional “Lic. Eduardo Ruiz”, de

Uruapan, Michoacan

27 = | Adultos de moscas de la fruta (Diptera: Tephritidae) capturados en. -~ ||
huertos de mango del Valle de Apatzingdn, Michoacan S

28 | Determinacion de la época de apareamiento y estadios preadultos de | .

Centuroides infamatus Koch 'y C. Limpidus Karsch (Scorpiones:

buthidae) en el Estado de Michoacdn, México

29 | Ciclo bioldgico del “barrenador pequefio del hueso del aguacate” 2001 297

(Conotrachelus perseae Barber) Coleoptera: Curculionidae

30 |Retlexiones acerca de una experiencia de redisefio curricular mas alld de  |'11995(8 "

lo tedrico ol

31 | Un estudio de hidrodinimica para la seleccion de sitios de jaulas de =~ - 1996 '13“
cultivo i

32 {Las técnicas de cultivo de tejidos vegetales y su aplicacion » 1997 14

biotecnologica

33 |Las iguanas en México: consideraciones sobre la herbivora 19958

34 | Generacion de conocimientos y docencia superior. Estudio de casoenla (1996|111

Universidad Michoacana

35 ] Avifauna terrestre y acuatica del lago de Cuitzeo, México 199416

36 |Aspectos fisiologicos de la migracion en aves: fuente de energia, ajustes | 1994 (6

musculares. respiracion y control hormonal

37 |Los grupos mixtos de aves en Michoacdn: revision de conceptos 199510

36 |Diversidad de aves como indicador de dreas prioritarias para 1997115

conservacion biologica en Michoacdn

39 |Busqueda de patrones en Macroecologia 2000125

40 |La produccion de residuos y degradacion ambiental. La necesidad de 2001 |28

incluir el discurso ambiental en el desarrollo y quehacer universitario

Los autores principales en la mayoria de los articulos son profesores-investigadores
de la Facultad de Biologia, aunque también aparecen como coautores en trabajos de tesistas

o en colaboracion con otros investigadores ajenos a la Facultad de Biologia. Los datos aqui




consignados no concuerdan exactamente con otros publicados (Cervantes y Soriano, 2001).
La razdn es que aqui se considerd a los articulos publicados por profesores de la Facuitad
de Biologia tanto como autores, como coautores. En el articulo de Cervantes y Soriano la
referencia a articulos publicados en la disciplina de Biologia incluye a autores de otras

dependencias de la UMSNH y de investigadores ajenos a la Universidad.

Tabla 7
Publicaciones de la Facultad de Biologia en Ciencia Nicolaita con uno o mas autores:

No autores/articulo [No %
articulos

1 autor 14 35

2 autores [®] 37

3 autores 4 10

4 autores 0 mas 7 18

Total 40 100

La cuantificaciéon de la produccion en Ciencia Nicolaita en cuanto al nimero de
autores de la Facultad de Biologia marca una proporcién inversa aproximativa: a menor

numero de autores, mayor produccion durante el periodo.

Produccion de investigadores de la Facultad de Biologia con respecto al total de

articulos publicados en el periodo sefialado antes. es el que se destaca a continuacion:

% DE PUBLICACION DE FAC. DE BIOLOGIA CON RESPECTO AL TOTAL DE
ARTICULOS PUBLICADOS EN LA REVISTA EN 29 NUMEROS EDITADOS:
40  13.6% (BIOLOGIA)
295 100% (TOTAL DE PUBLICACIONES)
(DURANTE EL PERIODO: PROMEDIO DE 10 ARTICULOS/NUMERO)
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En cuanto a la produccion personal de los investigadores durante el periodo: quienes
han publicado un solo articulo durante el periodo presentan la mayor proporcién (69%), en

tanto que solo uno de ellos ha publicado cinco articulos:

Tabla 8
No de autores titulares de publicaciones en Ciencia Nicolaita:

No de articulos/ | No autores principales Subtotal %
Autor principal i articulos | autores
Un articulo 18 ' 18 69
publicado

Dos articulos 4. . 8 15
publicados

Tres articulos 3 9 , 1‘2
publicados :
Cuatro articulos 0o - 0 & -
publicados k ; o

Cinco articulos 1 o 5 ‘ » 4
publicados '

Total 26 40 100

4. EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA FACULTAD DE BIOLOGIA DE LA UMSNH Y
LOS SUBCAMPOS DEL CONOCIMIENTO

En 1994 culmina el Redisefio Curricular de la Facultad de Biologia de la UMSNH
con una propuesta institucional. Esta constituye actualmente el Plan de Estudios de la
profesién de Bidlogo. De acuerdo a lo expresado en el documento que conforma esta
propuesta, se intenta responder a las necesidades del quehacer del Bidlogo en su practica
profesional. Necesidades que se relacionan con la investigacion basica y aplicada, docencia,
difusién y servicio. Estas actividades se desarrollan en los subcampos (campos en el

documento) especificos de la Biologia: el taxonomico, el ccoldgico, el evolutivo, el de

(18]
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manejo y conservacién de los recursos naturales y el de la Biologia Celular.

: :Se{exprésa' en-el docun'ie’nto también que se pretende posibilitar en el alumno una
solida formacién’exi la ihvestigacién basica y aplicada y darle al egresado elementos para

participar eficientemente en el sector productivo con una experiencia adecuada.

Se sefialan como corrientes filos6ficas que orientan la génesis y el desarrollo de los
conocimientos biolégicos al integrismo. Postura que asume como supuesto fundamental
que la comprension del todo resulta mds que la simple suma de sus partes. Contrario al
reduccionismo basado en la postura cartesiana de descomponer al todo en sus partes (la

explicacion de la funcion sélo es posible a través de la estructura).
El objetivo general del Plan esta expresado de la siguiente manera;:

Formar cientificos en el campo de la Biologia, con capacidad para comprender
evaluar, conservar y transformar los recursos naturales en todos los niveles de
organizacion, asi como aplicar y comunicar los conocimientos, en’ beneficio: de

la sociedad.

Dentro de la concepcién curricular se contempla una estructura académica basada
en Lineas de Formacion, término que es explicado de la siguiente forma: “Linea de
formacion es un término creado  para aglutinar contenidos que persiguen objetivos

diferenciados que conducen a un objetivo comun: la formacién integral del Bislogo”.

De acuerdo con ese criterio se constituyd un modelo curricular conformado por siete
Lineas de Formacion (seis de ellas de contenidos de caricter disciplinario y una formada
por:contenidos de apoyo). La ubicacién de dichas Lineas estd determinada por los factores:
la diversidad y necesidad de clasificar, distinguir y estudiar, tanto en el nivel macroscépico,
como en lo microscépico, los recursos naturales; objetos de estudio biologicos; la adopcién

de las teorias cientiticas respecto al origen, desarrollo y permanencia de lo vivo.
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Como puede colegirse, la particularidad formativa o identidad académica mostrada
en el Plan de Estudios, posee una estructura que no se corresponde univocamente con los
subcampos que antes fueron descritos. el subcampo Ecologia se corresponde con la Linea
de Formacion del mismo nombre y con la de Recursos Naturales; el subcampo Biologia
Molecular con la Linea de Formacién Biologia Celular y Fisiologia. La Linea de Formacion
Evolucién estd contemplada como el ¢je estructurador, coincidente con lo expresado en
lineas anteriores. La Linea de Formacion Taxonomia adquiere particular relevancia, ya que
expresa la tendencia histérica de la Biologia en México con fuerte justificacién regional por
la biodiversidad distintiva del pais. Lo antertor esta expresado en el siguiente cuadro, tal y

como se contempla en el mencionado Plan de estudios:
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5. ENCUESTA A INVESTIGADORES SOBRE PRODUCTOS DE
INVESTIGACION SUSCEPTIBLES DE INCORPORARSE AL PLAN DE

ESTUDIOS

La aplicacion del instrumento se hizo a los mismos investigadores en el mismo
momento en que fueron entrevistados para el analisis cualitativo (Anexo 03). Todos
respondieron afirmativamente a la pregunta de que si sus productos de investigacién son
susceptibles de incorporarse a contenidos de algunas de las materias del Plan de Estudios.

Serialaron la forma preferente para incorporar dichos contenidos:

Tabla 9
Preferencia de incorporacion de productos de investigacion

Incorporacién por %
Libro 19
Antologia 9
Manual 24
Articulo 29
Otro* 19

*Esta referido por los investigadores a la elaboracion de la tesis.

La incorporacién a contenidos programaticos de las materias del Plan de Estudios se
manifestd preferentemente para las materias que se enlistan a continuacién. Donde destacan
las materias Ecologia (13%) y Biologia de la Conservacion (13%) —Lineas de Formacion
Ecologia y Recursos Naturales, respectivamente-. Son porcentajes significativos si
consideramos que el Plan de Estudios cuenta con 52 materias si adicionamos las Biologias

de Campo que son cinco y el Seminario de Tesis se imparte en dos semestres (ver Anexo).
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Tabla 10 7 7
Frecuencia de incorporacion de productos; devinvgstigaci()n a materias del Plan de Estudios

No en el| Materias del Plan de Estudios %
Plan de ‘ .

Estudios*

1 Taxonomia : 9
9-10 Animalia 7
21-23 Ecologia y Métodos Ecolégicos ’ 13
28 Biogeografia

30-32 Recursos Naturales

33 Biologia de la Conservacién 13
42 Métodos de Estudio y Aprendizaje 3

44 Educacion Ambiental 4
45 Meétodos de Informacion Geogrifica 4
46 Meétodos de Laboratorio y Campo 19
47 Biologias de Campo (I-1V) 9

48 Seminario de Investigacion Biologica 9

49 Seminario de Tesis (I y II) 9

*El namero corresponde al listado de materias que aparece en el Anexo.

La frecuencia senalada en cuanto a las materias del plan de estudios que se ven
impactadas directamente con los productos de investigacion —por referencia directa de los
propios investigadores- arroja resultados inesperados. El mayor porcentaje corresponde a
Ecologia y Métodos Ecolégicos y Biologia de la Conservacion (13% cada una de ellas),
ambas materias intimamente relacionadas. Las otras materias mayormente sefialadas son:
Taxonomia, Métodos de Laboratorio y Campo, las 4 Biologias de Campo y los Seminarios
(Investigacién Bioldgica y de Tesis) con frecuencia de 9% en todos los casos. Ello significa
un impacto directo en aspectos taxonoémicos y aquellas materias relacionadas con aspectos
de investigacion y/o de manejo practico (laboratorio y campo). Esto puede valorarse como

consistente, en términos de aplicacién, con respecto a los productos de investigacion,
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Los investigadores consideran de manera prictica a los productos de investigacion.
Sefialan que el impacto es inmediato y de caricter aplicativo, antes que epistemolégico. Es
decir, de orden tedrico conceptual: se deduce que los investigadores desestiman, de manera
gendérica, que la generacidn de conocimientos en que estan involucrados, determine o afecte
los procesos tedricos de ensefianza e incluso de aprendizaje -en términos de aporte
conceptual. Lo anterior es una manera de justificar el manejo de conceptos a partir de la
literatura especializada. Se trata de una vision pragmatica que no refleja mdas que una
percepcion de su prictica, beneficie o no a la formacion de los futuros bidlogos. O bien que

no esté plenamente identificada con los fundamentos del conocimiento y su generacion.

La proyeccion y visualizacion del presente capitulo obedece mas que nada a una
intencién practica de encuadrar las circunstancias o contexto empirico en que se desarrolla

la investigacion de manera concreta en la Facultad de Biologia.

Los productos de investigacion catalogados a partir de lo que refiere la
Coordinacion de la Investigacion Cientifica de la propia universidad, son referentes
esenciales 'para contextualizar la concrecion de la practica de investigacion. Hacerlo de otro
modo llevaria inevitablemente a la catalogacion y apreciacién de la investigacién de una
manera distinta, menos sistematica, poco organizada y, en sintesis, no institucional. Asi el
catdlogo institucional sobre quién hace investigacion y a qué refiere la misma, aqui es un
componente metodologico delimitante necesario para consolidar la concepcion de grupo de

investigadores que se define desde el principio.

La relacion, empirica también, de la manera en que los investigadores asocian su
prictica con el proceso formativo puede concretarse a partir de sus publicaciones. Si éstas
guardan relacion estrecha con su actividad de generacion de conocimientos es factible
analizarlo a partir del catdlogo de publicaciones que la misma Coordinacién de la

Investigacion Cientifica reconoce a partir de su revista (Ciencia Nicolaita).
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Lo anterior faculta también la- busqueda de relaciones y significados entre las
apreciaciones expresadas por los entrevistados y lo que realmente hacen, expresado esto
altimo en sus publicaciones. Adicionalmente, la referencia expresa de los entrevistados en
cuanto a conceptos de uso cotidiano en la practica docente son un importante referente
cuantitativo también. Esa relacion de comnceptos que consideran que tocan aspectos
epistémicos basicos (directos o indirectos) de los contenidos programaticos de las

asignaturas del Plan de Estudios de la Facultad, fueron un gran auxilio en el analisis.

El contexto empirico -aqui desglosado es un consistente descriptor adicional que
conjuga la relacion de la actividad con la apreciacion expresada, por un lado, y la
pertinencia conceptual del trabajo de investigacién con respecto a la actividad docente y el
manejo reproductivo de dichos conceptos. La sintesis de interpretacién que aparece en el
capitulo siguiente rescata dicho contexto en relacién con los otros elementos basicos del
andlisis que marca el abordaje metodol6gico: la codificacién axial, los h)giicadqres y - las

subdimensiones sociolégicas involucradas.

! Dentro de la concepcion curricular se contempla una estructura académica basada en Lineas de Formacion,
que es explicado de la siguiente forma: *...es un término creado para aglutinar contenidos que persiguen
objetivos diferenciados que conducen a un objetivo comun: la formacion integral del bidlogo™.

? Siglas de las Lineas de Formacion, sin orden de importancia: RN (Recursos Naturales); EC (Ecologia); T
(Taxonomia); A (de Apoyo); BC (Biologfa Celular y Fisiologia); E (Evolucién). La implicacion se establecid
con base en criterios de valoracion de las materias correspondientes a cada Linea de Formacion.

3 Ibidem

* Ibidem

3 Ibidem

¢ Ibidem

7 Ibidem

# Ibidem
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CAPITULO VIII

SINTESIS DE INTERPRETACION

A) LO CUALITATIVO: INDICADORES

l. INDICADOR - REFERENTE: ENTREVISTA A INVESTIGADORES DE LA

FACULTAD.DE BIOLOGIA.

De acuerdo ‘al analisis realizado en las respuestas de investigadores a la entrevista

aplic:ida:_.‘.la ubicacién de las categorias y subcategorias del problema fueron clasificadas

conforme los entrevistados hicieron referencia a ellas, directa o indirectamente, dentro de

su discurso proposicional ':

Tabla la

LD DE PROPOSICION (d[No DE
CATEGORIA/SUBCATEGORIA ~ |CORRESPONDE A PREGUNTA SOBRE |ALUSI
DESVENTAJAS) ONES

AUTORIDAD (PODER
DECISION)

DE

=

5 (lo que la institucién delimita); 35; 6
(reproduccion controlada
administrativamente); 8 (sometimiento a
alumnos: criterios de seleccion); 9
(reconocimiento institucional); 12 (prestigio
compartido); 34 (practicas que trascienden
grupos y niveles educativos); 36 (posicion
en la academia); 1d (hegemonia de grupo

emergente); 34d (no reconocimiento social);

' La proposicién, comentario y referencia tedrica al que aluden los numerales de la tabla se encuentran
textualmente en el Capitulo V (De los Indicadores); igualmente, el texto completo de cada una de las
respuestas de los agentes entrevistados —investigadores- aparecen en el Anexo 01.
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40d (prepotencia y protagonismo).

INTERES 6; 12 (prestigio); 50 (capital simbolico); 1d |9
' (de cohesidn); 14d (génesis de grupos); 36d
(institucionales: ausentes); 37d; 42d (como
en 36d); 43d.
*SENSE OF OTHER'S PLACE 13; 23; 24; 27; 35; 37; 38; 44; 45; 2d; 18d;[23
S 19d; 20d; 22d; 26d; 28d; 29d; 32d; 33d; 35d;
37d; 39d; 41d.
*SENSE OF ONE'S PLACE 1; 18; 31; 32; 33; 40; 9d (por ausencia); 23d; | 10
24d: 40d.
*DISTINCION DE GRUPOS [4; 12: 25; 26: 27; 28; 29; 30; 36; 39 (habitus [20
(DENTRO DEL MISMO GRUPO O |taxondmico); 40; 42; 45; 46; 48; 10d; 1‘9d;
DE AQUELLOS QUE SON PARES): | 20d; 21d; 43d. o :
PRACTICAS DISTINTIVAS. : e
*DISTINCION ENTRE GRUPOS|[3; 3; 10; 11; 12, 14; 23; 37; 41; 43; 4428
(ENTRE INVESTIGADORES Y| (habitus formal: préctiéa “s”ist»em’,dt’jica y
DOCENTES): sistematizada); 45:° 477 '49\; “3d
(infraestructura y recursosj§ 46; 5d; Sd; 13d;
14d; 22d; 26d; 32d (regularidad de
conductas); 33d; 37d (en el docente: analisis
y entendimiento vs. descripcion del detalle
L o . en el investigador); 39d; 40d; 41d.
*SISTEMA DE DISPOSICIONES ‘ 5; 27; 28; 29; 30; 44 (rigor cientitico como |11
habitus), 6d; 9d (falta de disposiciones); 34d
(no reconocimiento social); 36d (de
creciente formalidad); 42d (Ibidem).
*SISTEMA DE ESQUEMAS DE|6 (endogdmico); 8 (Ibidem); 15; 18: 19; 20;]29

PERCEPCION Y APRECIACION
DE LAS PRACTICAS

21; 22: 24; 26; 36 (estructuras evaluativas de
38; 39 (habitus

taxonomico); 45; 46; 2d (habitus negativo);

su mundo social);

7d (habitus por omisidn); 9d (omision); 10d

9
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(de desarticulacién) 12d (habitus negativo:
inercias); 13d (de cohésién); 16d (habitus
negativo: traduccidn textual);
excelencia: reglas del juego al limite, hasta
21d (por

identificacion entre agentes); 23d (negativo:

la trasgresion); omision: no
excluyente); 24d (Ibidem); 30d (omision: lo
colectivo); 31d (negativo: lo ético); 37d

(descripcion del detalle).

17d  (de|

*LO PROXIMO SOCIAL
(VENTAIJA DE LA PROXIMIDAD)

9;13; 15; 47: 1d (hegemonia); 14d.

*VENTAJA DE LA DISTANCIA
(DISTANCIAS OBIJETIVAS)

46; 48 (objetividad de la

incertidumbre); 49
funcionalidad y orden); 2d; 8d; 17d; 26d.

15;

(cooperacion,

*NECESIDAD DE CONTROL DE
UN AMBIENTE INESTABLE

6; 27, 28; 29; 30; 48; 6d; 15d; 25d: 38d.

*AFINIDADES OBIJETIVAS

5; 6 (ausentes); 9; 12; 49 (cooperacion,

funcionalidad y orden); 37d.

*GENERACION DE CONDUCTAS
REGLADAS (LO NO CODIFICADO
DENTRO DE LO CODIFICADO:
ACCIONES ESTRUCTURADAS DE
LAS REGLAS)

7. 12; 16; 18; 34: 37; 38; 39 (taxonémico);
40: 44; 11d; 18d (esquema de clasificacion);
23d (Ibidem); 24d; 35d; 36d; 38d; 40d; 42d.

19

IDENTIDAD (CIENTIFICA)

16; 17; 18; 19; 20; 21; 22; 25; 26; 42; 6d
(supervision); 21d (ausencia); 27d (pérdida);

40d (sentido de pertenencia); 43d (Ibidem).

REPRODUCCION DEL

CONOCIMIENTO

20 45 6; 105 23; 27 ; 28; 29; 30; 41 (no
reproduccion); 45 (Ibidem); 47 (estructuras
cognitivas); 15d (no potenciado); 16d (por
27d; 29d;

éticos la Biologia);

31d (negativo:

33d

deficiencia);

aspectos de

19
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J (ausencia); 37d. L

il

* SUBCATEGORIAS REFERIDAS AL HABITUS.
HABITUS POR OMISION = EXPRESION DEL HABITUS COMO
PRACTICAS QUE NO SE PERCIBEN ESPECIFICAMENTE EN
EL GRUPO DE INVESTIGADORES.

HABITUS POR AUSENCIA = EXPRESION DEL HABITUS

COMO PRACTICAS QUE NO SE PERCIBEN
GENERICAMENTE EN LOS INVESTIGADORES.
HABITUS NEGATIVO = PRACTICAS NO DESEABLES.
NOTA: ENTRE PARENTESIS APARECEN PRECISIONES
CORRESPONDIENTES A LA PROPOSICION SENALADA.

l.a. Mdaximas Alusiones (Entre paréntesis el nimero de respuesta/investigador)

SENSE OF OTHER'S PLACE es una subcategoria del habitus que denota practicas
y representaciones que estan disponibles para la clasificacidn, es decir, diferencias de uno y
otro grupo frente a si: como signos distintivos y signos de distincion, positivos o negativos,
entre grupos. Ello puede percibirse en el grupo de investigadores entrevistados cuando
dentro de su discurso encontramos: “La docencia estd obligada a acudir a la produccion de
los investigadores™. Es un reflejo del estatus percibido de dependencia de la docencia hacia
la investigacion y se alude a agentes provistos de propiedades diferentes. Lo cual es una
forma de no abrir espacios a colegas no investigadores. El docente tiene que acudir a la
fuente original: la investigacion; o bien que hay codigos clasificatorios que identifican al
grupo de investigadores, lo cual es una distincion frente al grupo docente. Lo anterior es

recurrente en diversas proposiciones de las respuestas (No 13, 23, 24, 27, 3. Tamblen,

como refuerzo a la apreciacion anterior, esta la percepcion de que aparece el factor
actualizacion; resultados que estdn siendo generados frente a y con el alumn‘“ 's' ( '
Estas son formas expresivas de un SENSE OF OTHER'S PLACE y por tanto»c”:”

de un habllus propio de investigadores frente a su realidad académica. -



Como refuerzo de la forma en que se manifiesta esta subcategoria, encontramos
coincidencias discursivas. Como las que permiten visualizar claramente alusién a ella
cuando aparece la percepcion de que: falta integracion de los docentes al quehacer de los
investigadores. Ademds de que los conocimientos generados no son ubicuos, obedecen a
regulaciones por especialidad, por pertenencia a cualquiera de los subcampos de la Biologia
vy en particular a las Lineas de Formacion de la Facultad: la investigacion en el aula a la que
supuestamente se someteria el docente no investigador, generalmente no se acopla con el
irea o subcampo cientifico de interés del investigador (No 2, 18, 22). No es menos
importante como expresion del SENSE OF OTHER'S PLACE el encontrar cierta
coincidencia discursiva de opinion contraria. En términos de que el proceso de
investigacion no impacta a la formacidn, por tanto. e¢s una labor que compete al docente y
no al investigador (No 28, 29). Lo cual es una forma negativa de expresar esta subcategoria,
reforzando un habitus recurrente. Mismo que se ve reiterado en semejanzas de opinion
sobre que el trabajo sistematico y cuidadoso dei docente no lo obliga a esperar el impacto
de la investigacion interna ni del apoyo de los posgraduados: una buena prictica docente es
mas que suficiente (No 32, 33, 35, 37). Se interpreta que el docente no se actualiza por su
alejamiento de la practica de la investigacion. El impacto entonces se concreta en la
descalificacion por parte de los alumnos. Eso logra diluir la percepcion antes aludida (No

39, 41). Es otra forma de destacar la aparicién de esta subcategoria.

DISTINCION DE GRUPOS Y ENTRE GRUPOS, subcategorias de habitus.
Constituyen ademads elementos tundamentales de la identidad expresada en habitos
concretos. Maxime si consideramos que la busqueda de la distincion (Bourdieu, 1993) es
una propiedad caracteristica de la cultura occidental. Puede esperarse entonces que las
manifestaciones culturales en nuestras sociedades estén permeadas por esta propiedad y
puedan ser consideradas como expresion de identidad. Particularmente cuando se trata de
instancias historicamente instituidas y que conforman cuerpos (grupos) de individuos. En

todo caso la distincidn connota diferencias de un grupo percibidas desde dentro.

Es asi como, dentro del discurso de los investigadores entrevistados, es factible

detectar alusiones concretas a la distincion de y entre grupos. Asi ocurre cuando podemos
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detectar, entre otras cosas, que el formalismo institucional enmarca:lzi potencialidad de uso
y manejo de la transferencia de la investigacién hacia la docencia, valga decir: a partir de
distintas materias que, aunque desconectadas dentro del plan de estudios, manifiestan
relaciones con los subcampos que les son propios (No 3, 4). Esto se refleja en el sistema en
conjunto del accionar del investigador —como el disefio, trabajo de campo, el laboratorio y
el de gabinete- al ser considerado como especifico y no compartido. Asf por ejemplo, el
efecto clasificatorio de la metodologia taxondmica en algln tipo de ser vivo puede ser

aplicado en cualquier materia (No 4).

Resulta revelador de igual manera el que la distincion se exprese incluso cuando se
menciona la situacion de trabajo compartido. Donde el docente juega un papel al arbitrar el
desenvolvimiento de la investigacion de tesis: interés institucional que se relaciona con el
prestigio compartido —distincion de grupos frente a sus pares y, a su vez, intereses comunes
de los agentes y los grupos superan la normatividad: regulacion -distincion entre grupos
institucional-. O bien aquella distincién de grupos en cuanto pertenencia a un estatus de
legitimidad social: el valor subjetivo del conocimiento tal y como se aprecia la pertenencia
a un grupo con capacidad resolutiva de la problemdtica mas inmediata en la naturaleza (No
12, 25, 39). Encontramos también distincion de grupos en los productos de orden
secundario (modelos) que se traducen en material diddctico: la labor de investigacidn
concretada en productos con cardcter diddctico es una manera explicita en el campo

bioldgico para transferir el proceso de investigacion a la docencia (No 28, 29, 30).

Es destacable, como factor de distincion de grupo, el trabajo de investigacion
regional por razones biogeograficas o MAabitus taxondémico propio del bidlogo. El cual
encuentra especial relevancia en la percepcion de una prictica distintiva, (nica e
insoslayable para el bidlogo: descubrimiento de especies nuevas como efectiva distincion
de grupos; o mds aun: el proceso de investigar como algo mds que conocimiento, es un

asunto de actitudes y consecuentemente de identidad, en este caso, analitica (No 39, 42).

La distincion entre grupos acude al discurso de varias maneras al referir el caracter

distintivo que el investigador le'da-a su labor frente a la docencia, incluso cuando ésta es
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ejercida. por él mismo (No 3). O cuando se alude a que el equipo especializado con que
cuentan los investigadores y del que los docentes carecen propicia la 'disposici()n de los
primeros a compartir con los segundos. Lo cual no deja de expresar un estatus de
dependencia e incluso el trabajo compartido con docentes en la redaccion y preparacidn
documental de los resultados de la investigacion. Pero que no involucran a este tltimo en el
proceso mismo de investigacién. (No 3, 10, I'1). A su vez, para el grupo como gremio (el de
investigadores). su legitimidad esta mediada por el sentido de pertenencia (“‘sociedad
cientifica”™) donde éste determina el mundo social conservado y aceptado. Ello estd
asociado a la percepcion del ensefiar-haciendo. que es la férmula simple para llevar el
proceso de investigacion al alumno sin mediacioén del docente -en las Biologias de Campo,
por ejemplo-: el impacto pedagoégico de la investigacion estd en ella misma; incluye
aspectos apreciados, como el rigor cientifico —préctica sistematica y sistematizada-. Incluso
los laboratorios de investigacion estan fisicamente diferenciados de los de docencia. En lo
cotidiano esta distribucion se rompe en ocasiones pero no deja de ser una concrecion de la

préctica distintiva del investigador y el docente (No 14, 23, 44, 3d).

Puede también detectarse regularidad de conductas en el cuerpo docente,
independiente de la expresion de habitus del cuerpo de investigadores. Significa que el
trabajo sistemdtico y.cuidadoso del docente no lo obliga a esperar el impacto de la
investigacién interna ni del apoyo de los posgraduados como clara distincion entre grupos.
Percibido ello por un agente investigador (No 32d), lo cual, visto de otra manera es que los
posgrados no garantizan capacidad (de investigacidon y/o de docencia). La experiencia
brinda mayor garantia, incluso en la que la investigacién esta ausente (No 37d): en el

docente: andlisis y entendimiento vs. descripcion del detalle en el investigador.

SISTEMA DE ESQUEMAS DE PERCEPCION Y APRECIACION DE LAS
PRACTICAS son concebidos aqui también como subcategorias de habitus. Concretamente
el caso del primero de ellos refiere a que expresan un sistema de esquemas adquiridos que
funcionan en estado prictico como categorias de percepcion y apreciacién, El segundo de
ellos alude a un esquema de produccion de prdcticas y un sistema de esquemas de

percepcion y de apreciacién de las prdcticas. En ese sentido pueden ser revelados unos'y
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otros dentro del discurso de los investigadores entrevistados. Especialmente cuando el
proceso riguroso que exige alto rendimiento y eficiencia deviene en habitos establecidos
que conforman un tactor altamente distintivo entre grupos, pero también dentro del grupo
de investigadores (No 8). Aqui también se observa que es revelador el que el sistema de
esquemas de percepcion y apreciacion de las practicas (las de generar conocimiento por un
lado y reproducirlo por otro) se aparece como un habitus que denominaré endogamico: se
incorpora a la actividad investigadora el proceso de docencia —en el caso de los tesistas- en
vez de transterirlo propiamente hacia la estructura orgdnica del curriculum. Se destaca
discursivamente el descubrimiento, lo innovador, pero dentro de un esquema al que puede
denominarse Habitus taxonomico propio del bidlogo (No 6, 8. 19, 39). Se destaca también
la percepcion de estructuras evaluadoras del mundo social a partir de experiencias

adquiridas desde una posicion en la academia -la practica de la investigacidn- (No 36).

Cuando estos SISTEMAS DE ESQUEMAS aparecen como expresion de habitus
negativo, resaltan percepciones donde se otorga reconocimiento de autonomia a la prictica
de la investigacion. La que. aun y cuando se maneja como desventaja, es una cualidad
distintiva: trabajo por especialidades (No 2d). Este habitus negativo es valorado como falta
de integracion de los docentes al quehacer de los investigadores -"Quien no hace
investigacion traduce el proceso a través del texto”™ (No 2d v 16d). O, por el contrario,
percibido como relativa deficiente integracion del grupo de investigadores a los cuerpos de
trabajo global de los respectivos subcampos de la Biologia (desarticulacidon) -generacion de
conocimiento cuestionado-. También la costumbre —referida por varios entrevistados- de
utilizar colecciones de especimenes como modelos didacticos. Esto es, llevar al aula los
productos concretos de investigacion que, en el dmbito de la Biologia, son de cardcter
orgdnico. Cuya preservacion deviene en un atentado ecoldgico o depredacion del hadbitat
estudiado vy que algunas corrientes conservacionistas cuestionan como impactantes en la
formacién (No 10d, 23d, 24d, 31d). Este habitus negativo viene a ser expresion concreta y
objetiva de esquemas de percepcion y de apreciacion de las prdcticas que surgen de la

opinion de aquellos investigadores entrevistados.
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Y asi como destacd la-expresion de un habitus negativo, se detectd otro al que se
denoming habiius por omision: falta de publicacion por parte de investigadores, lo cual
deviene en dificultad para que el conocimiento generado llegue a los alumnos, mediado o
no por los docentes. Lo cual puede ser explicado porque el trabajo de investigacién estd
sujeto a interescs de los investigadores individualmente considerados y no a los de grupo.
También los mecanismos de acercamiento aqui criticados si existen, pero son insuficientes,
o bien percepcion de prdctica ausente del trabajo multi e interdisciplinario (No 7d, 9d, 21d,
30d). Este habitus por omision también encuentra expresion objetiva en la percepcién y

apreciacion de las practicas a partir de esquemas concretos como los referidos.

Un esquema especialmente valorado es lo idealmente esperado en la investigacion:
publicacion de resultados (que incluye la préactica de la investigacion documental como
podria ser la de corte educativo). Sin embargo, ello niega la posibilidad de las practicas de
docentes como grupo distintivo —cohesidn de grupo-. O bien cuando se percibe al habitus
en la excelencia, donde se juega con las reglas del juego hasta el limite. hasta la
transgresion, permaneciendo en regla. Por otro lado, se espera que la gestion institucional
regule, lo cual simplemente romperia las acciones estructuradas del habitus. Es destacable
la percepcion de que la reproduccion de las pricticas con ““descripcion del detalle” es un
habitus de la investigacion (No 7d, 13d, 17d, 21d, 37d). Esta muestra concreta de expresion
del habitus a partir de ser un sistema de disposiciones de sentido prictico, de estrategia, de
permanencia del agente dentro del grupo, permite consolidar la idea de una identidad

académica donde la practica de la investigacion juega un papel relevante.

GENERACION DE CONDUCTAS REGLADAS, también considerada
subcategoria de habitus. Se entiende aqui como producto de la improvisacion frente a las
reglas y que encuentra una disposicién reglada, a veces. inconsciente. Puede ser valorado
como el principio de la mayoria de las pricticas (el habritus) y se méniﬂesta en mayor grado
donde el trabajo de codificacion no estd avanzado. Por tanto para. identificar- la - parte
prictica mds sutilmente evasora de la codlﬁcamon Yy mas e(preswa del habitus, se: recurrio
a ubicar los “*pequeiios” rituales de los grupos. Es decxr, sus costumbres Ilevadas ala

practica por el ensayo y el error o por la slmple cohesxon entre los agentes por intereses -
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comunes: De esa manera, dentro del discurso de investigadores destacaron elementos que

apuntalan esta subcategoria.

Se encontré la percepcion de que la practica de la investigacion puede trascender a
profesores de materias o niveles afines al drea de la investigacion, En el caso concreto de
evaluacion de las tesis de grado, la labor conjunta con el jurado —el que puede estar
integrado por docentes no investigadores- hace respetable, por su rigor, el trabajo de
investigacion, Hay reconocimiento explicito de que la labor de su contraparte (docente no
investigador) no se circunscribe al aula, pues esta el trabajo con los tesistas. Ademds se
expresa que la docencia sdlo es perceptible si el docente practica la investigacion (No 12,
18, 40). Resulta revelador también el que se perciba la generacidn de cédigos especificos en
términos de que el valor de lo que hace'y genera el investigador para con la sociedad y la
razon consciente de su accionar resulta un imperativo para concebirse como persona. Esto
es, tener claridad en cuanto a su identidad a partir de su profesion, aunque también se revela

una faceta negativa: “...autoridad elevada como investigador: interés en sobresalir” (No 16,

40).

Convenios entre dependencias es un ejemplo de la participacion multidisciplinaria —
por ejemplo, el laboratorio de suelos en colaboracion con la Maestria en Manejo y
Conservacion de Recursos Naturales-. Pero, por otro lado, la investigacidn en no pocos
casos es expresion de lo formal, lo socialmente reconocido y aceptado, no hay manera de
asumir que la “buena” investigacion implicard “buena” docencia -cddigos clasificatorios
que identifican al grupo de investigadores como distinto frente al grupo docente-. Aunque
también aparecen los cédigos genéricos como el aqui denominado habitus taxondmico —

codigo taxondmico- (No 34, 37, 38, 39).

En otro orden y siempre referido a los aspectos regulatorios se concibe una limitante
orgdnica en el Plan de Estudios e institucional. Es la de flexibilizar contenidos intelectuales
de programas de estudio y, ademds, que los conocimientos generados no son ubicuos.
Estos obedecen a regulaciones por especialidad —esquema de clasificacién-. o) Bién que en

politicas e intereses institucionales, donde los agentes tienen poca o nula intervencién, no



se comprende cabalmente que quien aprende a su vez es un enseflante -habitus que se
expresa como ruptura con la normatividad imperante-. No- falta, sin embargo, una visién
positiva al respecto cuando -aparece también -la- percepcion -de - que se- deposita la

responsabilidad en la estructura regulatoria institucional. (No 11d, 18d, 23d, 24d, 36d, 38d,

42d).

“Resultaigualmente revelador el que se perciba que la prictica de investigacion se
regula a si misma a pesar y contra las regulaciones institucionalizadas en programas o
proyectos -libertad de investigacion fuera de parametros institucionales regulados e
impuestos- (No 35d, 36d). Ello deviene en concrecion de un habitus explicito en las

percepciones dentro del discurso.

Este conjunto de subcategorias expresadas dentro del discurso de quienes fueron
entrevistados dentro del grupo de investigadores deja ver concreciones explicitas de
elementos que apuntalan hacia. un habitus académico fuertemente estructurado.
Estructurado a partir de practicas especificas dentro de la generacién de conocimientos.
Dicho habitus como referente ain no puede ser asociado a lo formativo. sino hasta revisar
las opiniones que al respecto manifiestan los docentes en el apartado siguiente. Aun asi es
posible visualizar ya expresiones del impacto que este habitus tiene en la conformacion de
una cultura de grupo —de investigadores-. Y, consecuentemente, de una  relacion
concomitante con la del grupo de convivencia —de los docentes- . EHlo en un ambito donde
ambos tipos de agentes tienen relaciones de interés y. por ende, elementos. del- habitus
compartidos que dan fuerza a la hipdtesis del estudio. A modo de cimentar la interpretacion
que se da a la expresion de este habitus hasta aqui, es necesario adicionar la interpretacion

que pueda darse a la categoria IDENTIDAD y que se manifiesta en los pérrafos siguientes.

Para hablar de IDENTIDAD, partimos de un proceso clasificatorio en que se ésta se
objetiva: en la distribucion de las propiedades el mundo social,qué n‘dsuocupa (el académico
del campo bioldgico en las circunstancias. especificas del: ‘entorno institucional -

universitario) se presenta objetivamente como un sistema simbdlico organizado segun la




légica de la diferencia, de la distancia diferencial, el asumir la distincién: la categoria

identidad.

Visto asi, la alusién especifica (directa o indirecta) a la categoria IDENTIDAD, se
puede afirmar que es representativa de su importancia en la percepcidn de los
investigadores como sentido de pertenencia. Lo cual es reforzado cuando aparecen voces

que claman sobre su ausencia (en su personal percepcidon) o cuando afirman que hay

pérdida de ella (21d, 27d).

Esta categoria adquiere especial relevancia al percibirse que el valor de lo que hace
y genera el investigador para con la sociedad y la razén consciente de su accionar resulta un
imperativo para concebirse como persona. Esto es, tener claridad en cuanto a su identidad a
partir de su profesion. O bien la conciencia de que cuando la transgresiéon a la que puede
llevar la prictica de la investigacion no es sélo sobre contenidos o temadticas sino también
en los valores que constrifien su accionar €tico: conciencia necesaria de una identidad
cientifica (No 16, 17). Se alude también a construccion de una identidad formativa como
parte de la generacion de habitus percibido desde la perspectiva del investigador —donde el
impacto aparece como proceso formativo: investigador ——p  docente-. Pero también
como cuando ambos grupos comparten la prictica de la investigacion a partir del habitus
del investigador. Identificacion espontdnea entre agentes de ambos grupos -valor de la
relacion entre los agentes de los grupos: la "...relacién y bisqueda de informacion entre
colegas™ se da por cercania: afectiva y fisica: aun cuando es percibida en el sentido de que
no hay una suficiente *...planeacion a diversos niveles sobre el acercamiento del profesor
hacia la investigacién y/o docencia”, ademds de que existe la percepcion de que hay
pérdida de identidad cientifica, aunque no necesarinmente de la formativa. (No 20, 21, 22,

21d, 27d, 43d).

Resulta también importante la apreciacién de pertenencia a un grupo con capacidad
resolutiva de la problemitica mds inmediata en la naturaleza. Asimismo el significado de
que la prictica de investigacion conlleva un factor cualitativo de cambio de actitud, refleja

una valoracién de identidad formativa -aqui se consolida el procesoc de investigar como
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algo mds que conocimiento, es un asunto de actitudes y consecuentemente de identidad-.
Lo chalrse genera en momentos en que los agentes actian inventivamente cuando
encuentran condiciones andlogas a las que introdujeron el habitus: supervisién; pero no
deja de considerarse ¢l protagonismo del investigador frente a los alumnos y colegas (No

25, 26, 42, 6d, 40d).

La alusién directa o indirecta a la IDENTIDAD, dentro del discurso, permite
entonces una asociacién univoca con la expresion del habitus revelado a partir de cada una
de las subcategorias mas aludidas por los agentes investigadores entrevistados. Los
ejemplos discursivos referidos arriba sobre cada una de las subcategorias del habitus que
fueron recurrentemente aludidas por los agentes estdn aunados a las alusiones concretas a
IDENTIDAD. Visualizan ya la silueta de una expresidon distintiva de apreciaciones y
esquema sobre las prdcticas, generacion de conductas regladas, distincion de y entre grupos
y un sense of other's place. que dan pauta para pensar en una identidad. Misma que, como
referente, puede tener un impacto en la formacién de los bidlogos, lo cual requiere de
profundizacidn en la opinion del sector de agentes docente. Por otro lado, la categorizacién
de una identidad de grupo a partir del Aabitus es factible si nos atenemos a que: *...es un
duradero pero transformable sistema de disposiciones socialmente adquiridas, que funciona
practicamente como fuente generativa de una capacidad universal tal que los agentes actian
inventivamente cuando encuentran condiciones idénticas o andlogas a aquellas que

produjeron el habitus originalmente” (Scahill, 1993).

REPRODUCCION se valora aqui en dos amplios sentidos, a saber: primero, como
expresion de transmision de conocimientos en consistencia con un bagaje epistemologico
propio del campo cientitico de la Biologia. Segundo: la manifestacién concreta de dominio
de grupo que, a través de un capital cultural universitario se obtiene y se mantiene la
ocupacion de posiciones que permitan dominar otras posiciones y a sus ocupantes,

trascendiendo en el tiempo.

De esa forma es posible cgjncgbir la manifg_stacién 'de,REP'RODUCCI(')N dentro del

discurso de los agentes investigadores entrevistados cuando' se enmarca, en buena
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proporcién, como preocupacion en cuanto a que hay factores negativos (particularmente en
lo que a aspectos éticos se refiere). Incluso se perciben ausencia y deficiencias (No 41, 45,
16d, 33d) como puede ser el caso de no estar debidamente potenciada (No 15d). Esto es, la
apreciacién que sobre la reproduccién del conocimiento, a partir de la investigacién
cientifica que tienen los mismos investigadores, no es un todo de bondades y beneficios

para la formacion de los bidlogos.

Es destacable el que se valore al mecanismo de reproduccidon del conocimiento a
partir de la identificacion del campo Bioldgico y sus relaciones con los subcampos. Como
cuando se trata de material bioldgico susceptible de usarse por distintos profesores y cursos.
Ya que interviene en diversos entes bioldgicos. Como por ejemplo, el cariotipo o conjunto
de cromosomas de la célula en divisién, que es un material didictico del que pueden
formarse colecciones y mostrarse a los alumnos en actividades pricticas dentro del
laboratorio. Y/o en actividades tedricas dentro del aula con diapositivas tomadas a las
muestras. O también el efecto clasificatorio de la metodologia taxondmica en algtn tipo de
ser vivo que puede ser aplicado al de cualquier otro que sea estudiado en una materia
distinta del plan de estudios (Protista y Fungi o Monera y Animalia, etcétera) -*...algunas
técnicas pueden ser usadas en otros taxones”-. [gualmente el concepto sucesion llevado a la
investigacion y que los estudiantes llegan a conocer: “el estudiante observa en campo y

experimenta lo que ve en teoria y mide algunas variables” (No 2, 4, 47).

Es altamente reveladora también la percepcién de que la transferencia hacia la
docencia no se contempla con los colegas profesores sino como una ‘experien'ci‘a de
aprendizaje extracurricular. Particularmente hacia los alumnos tesistas y hacia los de los
cursos respectivos que tiene a cargo el investigador. De esa manera s‘e;inc‘:o,rbor;z.l“a su
actividad investigadora el proceso de docencia en vez de transferirlo propiumgnté ‘hacia la
estructura orgdnica del curriculum. Asimismo el hecho de que se concibe como phrte de la
gjercitacién o practica cientifica al trabajo compartido con docentes en la' redaccion y
preparacion documental de los resultados de la investigacion. Pero no-asi en el proceso de

la misma y que, genéricamente, se inscribe en el “‘ensefiar-haciendo”: férmula simple para
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llevar el proceso.de mvestlgacxon al alumno sin medlacxon del docente: concretamente se

alude a Ias Blologxas de Campo (\Jo 6 10 23 )

Se puede detectar un ambito reproductor donde el impacto se da cuando el docente
acude a la fuente original inmediata; la investigacidn en la propia Facultad. Dicho de otra
forma: la labor de investigacion concretada en productos con cardcter diddctico es una
manera explicita en el campo biologico para transferir el proceso de investigacion a la
docencia (No 27. 28, 29. 30). También aparece la percepcion de que hay distanciamiento de
la investigacion del proceso reproductor del conocimiento en lo inmediato: la practica de

investigacion como alternativa a la prictica docente tradicional. Asi, por ejemplo, en

Ecologia Il el concepto de sucesion ecoldgica es referido a ejemplos de otras latitudes y que
no coinciden con el entorno. El ejemplo testifica la posibilidad de gran interaccidn de los
alumnos con el proceso de investigacion que realiza el profesor. No se asume en ningtn
momento que el docente no investigador intervenga como reproductor, ni como mediador
en la asimilacion de ese conocimiento, ni en teoria ni en la practica. Generacion de
conocimientos bajo un paradigma relativamente consistente de curiosidad, apertura, critica

y reflexidn —habitus como estructuras cognitivas- (No 41, 45, 47).

Pero hay quienes también coinciden en la percepcion sobre una reproduccién del
conocimiento no potenciado: simplificacion es la palabra para sefialar el obstaculo en lograr
la transferencia de investigacion a docencia. E, incluso, reproduccion del conocimiento
como equivalente a deficiencia (practica acritica e irreflexiva): "Quien no hace
investigacion traduce el proceso a través del texto™ “...deficiente formacion”, (No 15d,
16d). Mas aun: ."La licenciatura forma profesionistas para resolver un problema especifico
y no todos los biologos deben ser cientificos”. Lo cual visto desde la perspectiva de un
investigador no es mds que la expresion de preponderancia del valor reproductivo del
conocimiento (proceso formativo) por sobre el generativo (la distincion en y para la
investigacion no tiene mayor significado). Es decir, deslinde de la prdctica de investigacién
para con la docencia, pero en sentido contrario al esperado: el proceso de investigacion no
impacta a la formacidn. por tanto, es una labor que compete al docente y no al investigador

(No 27d. 29d).
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Esto altimo adquiere significado concreto cuando se utilizan colecciones de
especimenes como modelos diddcticos. Esto es, llevar al aula los productos concretos de
investigacién que, en el dmbito de la Biologia, son de cardcter orgdnico. Su preservacién
deviene en un atentado ecoldgico o depredacién del habitat estudiado y que algunas
corrientes conservacionistas cuestionan como impactantes en la formacion: “Los modelos
biolégicos se convierten en desperdicio al contrario de fomentar la preservacion de recursos
bidticos. La intervencién transdisciplinaria en las colecciones requiere la infraestructura
minima y la intencidn compartida: economia y preservacion™ (No 31d). Adicionalmente es
ilustrativo el hecho de que hay espacios curriculares (en los primeros niveles de la carrera
donde. ademas. el numero de alumnos es elevado) donde la investigacion no tiene cabida;
una buena prdctica docente es mds que suficiente. Los aspectos del manejo de la diddictica
mds como prictica artistica que cientifica. garantiza el proceso formativo: ™...en primeros
niveles se requieren buenos docentes”. Ello especialmente por el compromiso en el manejo
de contenidos y el proceso mismo: “puede obviarse la formacion cientifica”. Lo cual
expresado de otra forma es: experiencia académica (20 afios) versus posgrados; “se tiene el

método que se aprende de los maestros’™ (No 33d, 37d).

Los elementos discursivos destacados aqui a partir de la opiniéon de los
investigadores permiten expresar de manera concreta y explicita concepciones reiteradas
sobre esta categoria que tiene incidencia en la conformacion de identidad. Esto ya que es un
factor decisivo en la transferencia, dentro de esos elementos discursivos destacados. de una
fuerte carga de aquella identidad en construccion. Y que para su expresion practica ha
servido aqui el develamiento del habitus correspondiente. La concrecion de esta
reproduccion, hasta aqui como referente —a partir de lo que dicen los agentes
investigadores- solo puede ser comprehensiva hasta encontrar puntos de coincidencia o

discrepancia con la opinién de la contraparte —agentes docentes-.




1.b. Minimas Alusiones

Se presentaron dos subcategorias de Aabitus que-mostraron el menor nimero de
alusiones en las respuestas (LO PROXIMO SOCIAL O VENTAJA DE LA PROXIMIDAD
Y AFINIDADES OBJETIVAS). Es revelador el hecho de que estas subcategorias
merezcan poca atencion de los agentes ya que la primera de ellas es expresidén de un
significado de la cohesion social. La cual es elemento importante de la conciencia de una
identidad, aunque si bien, conlleva una carga de sentido de dominio como grupo frente a la

contraparte: se refuerza la identidad por referencia a puntos débiles o fragilidad frente al

otro.

LO PROXIMO SOCIAL O VENTAJA DE LA PROXIMIDAD, subcategoria de
habitus entendida aqui como un fuerte indicador de identidad. Tiene que ver con aquellos
factores que la proximidad fisica e intelectual enmarcan a las relaciones de los agentes de
un grupo entre si y [rente a otro. Ejemplos de estos factores fueron detectados dentro del
discurso analizado proposicionalmente en el caso de los agentes del grupo de
investigadores. Es importante sefialar que esta ventaja de la proximidad, o lo proximo
social. como subcategoria del habitus estd intimamente relacionada con los mecanismos
que adoptan los agentes de un grupo para encontrar elementos de distincion frente a pares;
es como encontrar, entre las mezclas de prdcticas, interfases; separaciones de distincion de
esas prdcticas. Asi, por ejemplo, en el grupo estudiado se critica el que los docentes utilicen
a “otros autores” (los que desconocen el dmbito regional) como fuente de informacidén. O
cuando se dice que “La docencia estd obligada a acudir a la produccion de los
investigadores™. Igual ocurre con la percepcion de que la proximidad hacia el estudiante no
requiere la medicion del docente. Sin embargo también hay reconocimiento a un sinergia
entre docente e investigador. El cardcter hegemoénico de esa proximidad también es
racionalizado al expresar que el equipo en existencia es escaso y por tanto el investigador
tiene prioridad de uso frente a su contraparte. La génesis de los grupos (su formacidn)

cercanos fisicamente favorece el cardcter dominante de los investigadores (No 13, 13, 47,

1d, 14d).
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En cuanto a la segunda subcategoria poco aludida (AFINIDADES OBJETIVAS),
entendida ésta como subcategoria de habitus, esta estrechamente relacionada con un sense
of one’s place. Aunque mas bien referida especificamente a la construccién y consolidacién
de grupo por parte de los agentes que lo integran. Es decir, entran en juego elementos
bioldgicos y psicolégicos que individualizados imprimen caracteristicas definitorias al
grupo por el hecho de encontrarse consistencia y coherencia de intereses entre, por lo

menos, un agente y otro.

Cabe mencionar que no siempre:refleja identiﬂcacién positiva, tal seria el caso
ejemplificador del grupo en estudio; cuando se sefiala que ‘el uso de equipo especializado
ofrece una oportunidad de dominio del grupo de investigadores frente al de docentes. De
acuerdo con esta expresion, su poca alusion no refleja una menor importancia de ese tipo de
afinidad objetiva. Por el contrario, destaca un alto valor de apreciacion objetiva de
elementos concretos en que se expresan esas afinidades y que, en ultima instancia,
configuran elementos de estructura de identidad. También se sefiala en otro momento la
ausencia de dichas afinidades objetivas cuando se dice que “La transferencia hacia la
docencia no se contempla con los colegas profesores sino como una experiencia de
aprendizaje extracurricular”. O bien que el reconocimiento explicito del impacto de la
investigacion sobre la docencia al enriquecerla estd expresado con la condicionante de que
se trate de su propia materia; mas aun, que el proceso de investigacion esté relacionado con
las materias que imparte el profesor-investigador: denota una relacion lineal de dicho
impacto. Destaca también como una afinidad objetiva entre grupos la revaloracion de la
tesis como proceso de investigacion y que en la Facultad guarda un nivel académico mas
que aceptable. Y en ese mismo tenor se alude al “..acercamiento del investigador al
estudiante” -cooperacion, funcionalidad y orden-. También se descubren afinidades
objetivas entre los grupos por compartir intereses comunes al ser herederos de la

experiencia (No 5, 6, 9, 12, 49, 37d).



1.c. Respuestas con mayor nimero de.categorias

Las respuestas ‘que~tuvieron“el” ‘mayor numero “de alusiones de categorias y
subcategorias (cinco o mds) y que, ademds, se refieren al aspecto del habitus, como
expresion directa o indirecta’ de elementos que configuren IDENTIDAD, estin las

enumeradas a continuacion y que merecen los respectivos comentarios:;

Tabla lc

No DE

RESPU COMENTARIO

ESTA

6 La expresion de uno de los investigadores sobre métodos y técnicas propios de la

investigacion deja ver claramente que €stos solo corresponden al manejo de ayudantes
y tesistas, pero bajo la administracion exclusiva del investigador en jefe (del
Departamento). La transferencia hacia la docencia no se contempla con los colegas
profesores sino como una experiencia de aprendizaje extracurricular hacia los
alumnos tesistas y hacia los de los cursos respectivos que tiene a cargo el
investigador. De esa manera se incorpora a su actividad investigadora el proceso de

docencia en vez de transferirlo propiamente hacia la estructura organica del

curriculum,

12 La revaloracion de la tesis como proceso de investigacion y que en la Facultad
guardan un nivel académico mis que aceptable hace decir a este investigador que la
labor conjunta con el jurado —el que puede estar integrado por docentes no

investigadores- hace respetable. por su rigor, el trabajo de investigacion.

27 Referencia a que el impacto se da cuando el docente acude a la fuente original

inmediata: la investigacion en la propia Facultad, lo cual implica un elemento de

dependencia.

45 Ademas del refuerzo de lo regional, aqui aparece el factor actualizacion; resultados

que estdn siendo generados frente a y con el alumno.

37d Se cuestiona el que los posgrados garanticen capacidad (de investigacion y/o de

docencia). La experiencia brinda mayor garantia, incluso en la que la investigacién




esta ausente.

30d

Las herramientas pueden ser conceptuales o de equipo técnico especializado: en
ambos casos hay un elevado grado de dificultad para su control. Se critica que este
hecho sea utilizado para el protagonismo del investigador frente a los alumnos y

colegas. Se asume que la traduccién -simplificacion- del uso y manejo de las

herramientas queda a cargo del docente no investigador.

Los comentarios encuadrados arriba son ejemplificacion de cdmo ciertos procesos
discursivos logran englobar signiticados estructurantes de varios elementos subcategoriales
simultaneos. Referidos ellos al habitus y permitiendo vislumbrar lo que podriamos lamar
una silueta referencial hacia la busqueda de una identidad formativa. Misma que s6lo podra
conligurarse o pertilarse a partir del siguiente apartado de indicador ntcleo o entrevista al
grupo de docentes. k

2. INDICADOR NUCLEO: ENTREVISTA A DOCENTES DE LA FACULTAD DE

BIOLOGIA.

Dentro del andlisis a las respuestas, vertidas por los docentes a la entrevista
aplicada, las vespectivas categorias y subcategorias fueron sefialadas conforme a su alusion
dentro” del- -discurso. Aportado y separado éste por proposiciones seleccionadas

interpretativamente por quien realizé el presente estudio™:

Tabla 2a

NUMERO  DE  RESPUESTA = DE|No DE
o DOCENTES (EL PRIMER NUMERAL |ALUSI
CATEGOR{A/SUBCATEGORIA | CORRESPONDE AL DOCENTE | ONES
’ ENTREVISTADO Y EL SEGUNDO
NUMERAL AL  NUMERO DE

* La proposicién, comentario y referencia tedrica al que aluden los numerales de la tabla se encuentran
textuahnente en el Capitulo V (De los Indicadores); igualmente, el texto completo de cada una de las
respuestas de los agentes entrevistados —docentes- aparecen en el Anexo 02,
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|PREGUNTA)

AUTORIDAD ~ (PODER __ DE|5.1 (emergents); 5.3; 6.2 (igual que 5.1): 3.3 17

DECISION) 4.3 (institucionalidad); 5.3; 12.3 (igual que
4.3); 3.4; 5.4; 12.4 (dominio); 1.5; 3.5; 5.5;

9.5; 6.6 (autoritaristmo); 7.6: 9.6.

INTERES 5.2;6.2;3.3; 3.4; 6.4, 10.4; 1.5; 10.5; 1.6. 9

*SENSE OF OTHER'S PLACE 3.1;5.1; 7.1, 9.1, 11.1, 6.2, 7.2; 8.2; 9.2; 12.2;] 20
4.3;5.3:9.3; 11.3: 8.4; 1.5; 2.5, 4.5; 8.5; 1.6.

*SENSE OF ONE'S PLACE 2.1; 6.1; 8. (parcinl) 32,25 3.2; 1025023
11.2; 2.3; 3.3; 6.3; 7.3; 2.4; 3.4; 4.4; 5.4; 6.4;
9.4;10.4; 11.4;3.5:5.5;9.5.

*DISTINCION DE GRUPOS 12.2;10.3; 1.6. 3

*DISTINCION ENTRE GRUPOS 1.1;4.1; 5.1, 9.1; 6.2; 9.2; 12,2; 1.3, 2.3, 11.3: [ 19
12.3; 1.5;2.5: 7.5, 8.5; 10.5; 11.5; 12.5; 1.6.

*SISTEMA DE DISPOSICIONES  [6.1 (deficiente: no hay enfoque multi o9
interdisciplinario); 7.1 (ajeno a
investigacion); 11.1; 2,2; 11.2; 7.3; 9.4; 11.5;
1.6. _— ]

*SISTEMA DE ESQUEMAS DE
PERCEPCION Y APRECIACION
DE LAS PRACTICAS

4.1 (ausencia); 9.1 (omisidon: “no \y\eo
resultados”); 10.1 (“mismos vicios, mismas
visiones”); 11.1 (omisidn: no equipo); 12.1;
1.2; 5.2 (negativo); 6.2; 7.2 (negativo y por
omisidn); 9.2; 10.2; 11.2; 1.3 (negativo); 2.3;

3.3; 4.3 (ausencia); 5.3 (ausencia); 6.3; 7.3;

8.3 (ausencia); 9.3 (ausencia); 10.3; 11.3

(omisién); 12.3 (ausencia); 1.4 (ausencia);
2.4; 34y 4d; 54y 64 04y 1245 15
(negativo); 2.5 (omisién); 4.5 (ausencia); 6.5;
7.5 (omision); 8.5 (omisién); 10.5 (omision);
12.5 (omisién); 1.6 (negativo/omision); 2.6
(negativo); 4.6 (ausencia); 5.6; 6.6; 7.6
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(ausencia); 8.6 (negativo); 9.6; 10.6; 11.6] =

(omisidn); 12.6 (omision).

*VENTAJA DE LA PROXIMIDAD [12.1; 6.3, 7.3; 2.4; 6.4 5
*VENTAJA DE LA DISTANCIA _|4.17 6.1; 8.1, 12.2; 43; 73; 10.5; 46|58

(negativa). . :,1'.'
*NECESIDAD DE CONTROL DE|T.1:6.3. 5
UN AMBIENTE INESTABLE I
*AFINIDADES OBJETIVAS 33, 631 3.4, 64 74, 104, 114 T13]11

(ausencia); 4.5 (ausencia); 6.5; 1.6 (ausencia).

*GENERACION DE CONDUCTAS
REGLADAS

1.1; 10.1; 3.2; 4.2; 5.2 (no vincula); 6.2; 10.2;
1

2

; 2.3; 3.3; 5.3; 6.3 (compartidas); 7.3; 10.3;
1 3.4 54, 64; 7.4; 10.4; 11.4; 12.4; 1.5;
.5y 6.3 10.5: 11.5; 2.6; 3.6; 4.6; 6.6; 9.6,

10.6; 12.6.

&= L

L3

*SISTEMA SIMBOLICO

11.2: 7.3 (ética); 2.4; 3.4, 11 .4,

*ACCION CLASIFICATORIA

1.3 (taxondomica); 6.3; 6.6, 9.6.

*RITUALES 1.1, 9.1 (negativo); 4.2; 3.3: 12.3 (ausencia);| 12
7.4; 10.4; 2.5 (distintivos): 11.5 (distintivos);
5.6; 6.6; 9.6.

IDENTIDAD (CIENTIFICA) 1.2: 9.2 (ausencia); 11.2; 1.3; 2.3; 3.3; 4.3(30
(ausencia); 5.3 (ausencia); 6.3; 10.3; 2.4; 3.4;
4.4;5.4;6.4; 7.4; 8.4 (ausencia); 9.4; 11.4; 1.3
(ausencia/contradiccion); 2.5 (ausencia); 3.5;
5.5; 6.5; 9.5: 10.5; 11.5; 4.6 (negativa); 7.6
(negativa); 8.6. ’

REPRODUCCION DEL|1.2  (desvinculado); = 3.2; . 6.2;  9.2 7

CONOCIMIENTO (desvinculado); 10.2  (desvinculado); 11:2;]
5.4. P Ll

REPRODUCCION DE|2.2; ] 13

ACTITUDES/ESPACIOS 6.4;94: 114,

(8]
[=))
18]




* SUBCATEGORIAS REFERIDAS AL HABITUS.
HABITUS POR OMISION = EXPRESION DEL HABITUS COMO
PRACTICAS QUE NO SE PERCIBEN ESPECIFICAMENTE EN
EL GRUPO DE INVESTIGADORES.
HABITUS POR AUSENCIA = EXPRESION DEL HABITUS
COMO  PRACTICAS QUE NO SE  PERCIBEN
GENERICAMENTE EN LOS INVESTIGADORES.

- HABITUS NEGATIVO = PRACTICAS NO DESEABLES.
NOTA: ENTRE PARENTESIS APARECEN PRECISIONES
CORRESPONDIENTES A LA PROPOSICION SENALADA. '

2.a. Maximas Alusiones (Entre paréntesis el nimero de respuesta/docente)

SENSE OF OTHER'S PLACE, como se sefiala arriba, “el sentido de la otredad”, es
un elemento subcategorial basico del habitus como factor preponderante de distincion de
grupo expresado en las disposiciones prdcticas de losa agentes. En el caso de los
investigadores destaco por su reiteracidon dentro del discurso. Lo cual es coincidente con el
grupo de docentes. De ahi su importancia reveladora como factor destacable dentro de la
prictica de ambos grupos identificados con este primer factor de analisis que, por tanto,

apunta a la consolidacion de la hipétesis de trabajo. /

De esa forma destacan, dentro del discurso del grupo de docentes, elementos/
ejemplificadores que denotan la expresion concreta de esta subcategoria. Asi entonces, es

notable la critica a la labor de investigacidn, independientemente de su elevada produccnon

la' alta de

aislada, individualista y de poco provecho formativo. Asi también es crltlcad

multi e mterdxscxplmanedad la carencia de generacion de teoria; la falta de respuesta a

dependencias-; aunque también hay reconocimiento a deﬁc1enc1a del doc

manejo de “metodologias™ sistematicidad, rigor y autoexigencia en. el desempeno de su

actividad No 5.1, 7.1, 11.1, 7.2, 8.2, 9.2, 12.2, 11.3, 8.4, 8.5). Este conjunto de desventnjas



provocan en el docente el sentirse ajeno frente a la actividad de los agentes en la
apreciaciéﬁ de sus propias practicas: el proceso va directo del investigador al estudiante. No
hay mediacion del docente (No 6.2, 4.3). Pero también se achaca a la inercia institucional la
deficiencia seiialada en la investigacion, y cuando es favorecida para ciertos sectores
(profesores de tiempo completo), éstos no muestran objetivamente su produccién (No 9.1,
4.5). También se reconoce una distincién entre grupos, una no identidad, propiciada por

factores externos que han favorecido la aparicion del habitus particular del investigador

(No 1.5, 1.6).

SENSE OF ONE'S PLACE, no significativamente recurrente dentro del discurso de
investigadores. Sin embargo. dentro del de los docentes si encuentra relevancia cuantitativa
en cuanto a su aparicion dentro del discurso. Es de destacarse que si entendemos a esta
subcategoria del habitus como aquello que otorga distincién y connota diferencias de un
grupo percibidas desde dentro. Y esto dado simultineamente, en un proceso dialéctico, con
la otra subcategoria de contrapeso, el SENSE OF OTHER'S PLACE, viene a ser una forma
de objetivar metodologicamente al habitus buscado. Son, dicho de otra manera, atinidades
e interacciones entre los agentes de un grupo y que, simultineamente otorgan distincién y

connotan diferencias de un grupo percibidas desde dentro.

Vista asi, esta subcategoria encontrd consistencia dentro del discurso de los agentes
del grupo docente. Aun y cuando dentro del grupo referente —investigadores- no encontrd
expresion discursiva significante. Resultan ejemplos destacables de la expresién
subcategorial los siguientes: resalta el hecho de que se reconoce la importancia y valor de la
actividad de investigacion en la Facultad. Se asume que el habitus reconocido en la
investigacion esta incorporado a la préctica del docente, ya que hay relacidn entre la
investigacion y algunos aspectos del Plan de Estudios: Seminarios de [nvestigacion, de
Tesis y Linea de Formacion de Recursos Naturales. Pero, al mismo tiempo, se sefialan
deficiencias concretas que tienen que ver con factores externos: apoyos; se habla incluso de
una realimentacién continua de la investigacion hacia la docencia bajo la cpnsridexf;i}cié‘n' de
la accion practica de los laboratorios de investigacién (Recursos Aéuétiéos)‘vlai hr:éliicic")nf

investigacion-docencia en el laboratorio de Biologia Acuatica ha' permitido ligar
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directamente los proyectos de mvestlgacwn con Ias ma rlas denommadas Blolog,xas de

Campo y las Optativas en cuanto a los aspectos practlcos de t.stas (No -1, 6 1, 8 1 12;1,‘

2.2,3.2,10.2).

En sintesis, hay disposiciones compdrtaméﬁfdlésvésberadas de los inveétki‘givlbddres,‘
que dan significado a la investigacién durante la docencia. Asi como eléinéntbsr
pedagdgicos que tienen valor de uso también en la investigacién y cuyo ejemplo concreto
seria la toma de conciencia en cuanto a la depredacion asociada a la colecta de
especimenes: la sola generacion de conocimientos es importante en térniirios cuantitativos
pues implica mayor bagaje de informacién, igual ocurre con los materiales y equipos
adquiridos. (No 2.3, 6.3, 7.3, 2.4, 3.4, 9.4, 10.4, 11.4), Se hace hincapié en que la
produccion cientifica tiene elevado valor de uso en la docencia para una misma
dependencia universitaria. Pues otorga herramientas de las que carecen aquellas donde no
se practica la investigacion sistematicamente: legitiman de alguna manera a la docencia. Lo
cual puede manifestarse en la asociacion entre las diversas lineas de investigacion
reconocidas y las Lineas de Formacion del Plan de Estudios. Mismas en que hay
correlacion de contenidos y de prdcticas. Fortalecimiento de la docencia a partir de esos

vinculos que se dan en su propio espacio y el de la investigacion. (No 4.4, 5.4, 6.4).

Sin embargo, también hay delimitaciones como la que el impacto de la
investigacion va directamente a los estudiantes sin la mediacion del docente: los
conocimientos generados y las précticas establecidas de la investigaciéon como ensefianza
directa. O bien que se manifiesta una limitante en la potencialidad de los investigadores
internos: interrelacion con dependencias universitarias y extrauniversitarias; con

investigadores que no son de la Facultad (No 11.2, 3.3).

DISTINCION ENTRE GRUPOS es una subcategoria reveladora por su
coincidencia reiterativa entre los discursos de ambos grupos. No ocurrié lo mismo con
DISTINCION DE GRUPOS la cual no fue apreciada significativamente dentro‘delicviis:_curso
del segundo grupo estudiado. Asi DISTINCION ENTRE GRUPOS, considerada aqui

como elemento de distincién entre un grupo v su contraparte, resultd ser consistente dentro



del discurso docente al marcar distancia entre su grupo y el de investigadores. Resulta
re?eladora su expresion pues, dialécticamente, dentro del discurso del indicador referente -
los investigadores- emergiéo su complemento de consolidacion de esa distincion:
DISTINCION DE GRUPOS. Es entonces que puede interpretarse que el indicador niticleo
valora en mayor medida el papel que juega dentro del habitus la distincion entre grupos que
juegan y conjugan espacios y dominios compartidos. De ahi que el impacto de identidad

formativa apunte hacia este elemento subcategorial con cierto grado de significancia.

Es asi como entre el discurso de docentes resaltan ejemplos que concretan' la
expresion practica de esta categoria dentro de su habitus: presenta caracteristicas
reiterativas como el reconocimiento de cddigos especificos, distintivos a los de uso y
costumbre en el proceso docente. Apreciacion de la practica de investigacion desde una
perspectiva ajena: distancia diferencial; distancias objetivas, que se expresa en critica a la
labor de investigacion. Y esto independientemente de su elevada produccion: aislada.
individualista y de poco provecho formativo. O bien en la exigencia de aunar la planeacion
de la investigacion con el Plan de Estudios: no hay relacién; “estd separada™ la

investigacion de la docencia; casi no hay vinculacion (No 1.1, 4.1, 5.1, 9.1, 6.2, 9.2, 12.2).

Se valora que la diversificacion investigadora es responsable de una desventaja. La
cual obedece mds a factores de interés extracadémico (el “tortibono™ o estimulo a la
productividad académica) que provoca el descuido de los investigadores por la docencia.
Especialmente la que ellos mismos imparten y, adicionalmente, se percibe que los
investigadores no manejan una estrategia pedagdgica: algunos profesores le dedican mads
tiempo a la investigacion que a la docencia (No 1.5, 2.5, 10.5, 12.5, 1.6). Sin embargo,
también hay autocritica a la prictica deficiente del docente para el manejo de
“metodologias™: sistematicidad, rigor y autoexigencia en el desempeiio de su actividad. Por
lo que se sugiere un acatamiento al orden establecido, por parte de los docentes, tal y como
supone el entrevistado que ocurre con la investigacion (No 11.3, 12.3). No deja de ocurrir
el matiz: el no establecimiento de un vinculo entre investigacién y docencia no implica ni

habla de la eficacia de uno u otro proceso (No 11.5).



SISTEMA DE ESQUEMAS DE PERCEPCION Y APRECIACION DE LAS
PRACTICAS, interpretado a partir de que uno y otro grupo en estudio expresan un sistema
de ‘esquemas adquiridos.  Mismos que funcionan en estado practico como categorias de
percepcidn y apreciacion y que es expresion de Aabitus. Deviene en subcategoria especifica
que, al igual que las anteriores subcategorias, da pauta para encontrar afinidades o
distanciamientos en la manera en que cste sistema se expresa en uno y otro grupo. De tal
manera que es factible utilizarla como indicador de impacto de percepcidn y apreciacién
que tiene el grupo de investigadores hacia el grupo de docentes, bajo la perspectiva de que

también es un esquema de esquema de produccidn de prdcticas.

No puede perderse de vista el hecho de que dichas practicas y representaciones
estan disponibles para la clasificacién, pero no son inmediatamente percibidas como tales
mads que por los agentes que poseen el cédigo. De ahi la importancia de indagar dentro de la
opinién de estos agentes sobre sus percepciones. Mismas que revelan fuerte factor de
distincidn en intima asociacion con el sense of one's place y el sense of other's place. Lo
cual significa ver al sistema como disposiciones de sentido practico, de estrategia, de
permanencia del agente dentro del grupo. El que, cn ultima instancia, posee un significado
concreto de sistema simbolico organizado segun la l6gica de la diferencia, de la distancia

diferencial, el asumir la distincion: la categoria identidad.

Categorizado asi este complejo sistema de percepcion y apreciacion es posible
revelar ejemplos concretos de expresion discursiva que los agentes docentes manifiestan
dentro de la entrevista realizada. Cuantitativamente hablando resulta revelador el que en
diez ocasiones (una quinta parte de las veces) se hace alusion a una apreciacion de
ausencia. en tanto sistema de percepcion y apreciacion de las pricticas de investigacion.
Ademis de que al aspecto cualitativo de la misma se le asigna un valor relevante, pero falta
evaluar sistematicamente sus atributos: un habitus no plenamente reconocido en tanto no se
percibe un esquema claro de apreciacién de la prdactica de investigacion desde una -

perspectiva ajena (la del docente): .”...se desarrolla muchisima investigaciéon®, Pero a la vez'

es necesario evaluarla por si cumple con los atributos que le competen.v requlsltos del

método cientifico; difusion; calidad; apoyo mstxtucxonal alcance nactonal e mtemacxonal




También se achaca a la inercia institucional la deficiencia sefialada en la investigacion. Y
cuando -es favorecida para ciertos sectores (profesores de tiempo completo), éstos no
muestran objetivamente su produccién. En sintesis, se han dado momentos histéricos de
repunte de la investigacién en diversas dreas; pero actualmente muy pocas de ellas (1/3 de
los 17 laboratorios de investigacion) realizan trabajo de calidad y también se sefiala la falta

de vinculacion con problemas reales (No 4.1, 9.1, 10.1, 1 1.1).

También destaca la vision de que el impacto directo de la investigacién hacia la
docencia no es suficiente. Por el caracter institucional con que se intenta hacer funcionar el
Departamento de I[nvestigacién no se logra concretar esa “orientacion real” dirigida a la
cuestion docente. Esta arbitrariedad. de parte de los investigadores, en donde la actividad
cientifica obedece mis a inquietudes personales —acertadas o no-, se menciona como una
falla institucional para marcar derroteros dentro de la docencia para reforzar contenidos:
manejo de la investigacién con intereses personales (algunos profesores le dedican mas
tiempo a la investigacién que a la docencia v no formativos) -interés personal sin relacion
con una vision de futuro de los alumnos: se les utiliza como mano de obra irreflexiva-.
También se refleja esa preocupacidon en la expresion: pobreza referida a produccidn,
cantidad y calidad de la investigacion (No 1.2, 5.2, 3.3, 1.5, 4.5, 8.5, 10.5, 12.5, 1.6, 2.6,

5.6,9.6, 10.6, 11.6, 12.6).

Lo anterior conlleva a la percepcion de que se observe un desenvolvimiento
acelerado de la investigacion sin que la contraparte (la docente) siga en el mismo carril:
complejidad en la correspondencia entre la generacion de conocimientos y la docencia mds
alld de sus prdacticas. Esto es, el elemento epistemologico que significa y resignifica
visiones del mundo (No 6.2, 6.5). El problema no es la actividad de investigacion llevada a
la docencia sino la vision poco integradora de los agentes. Un ejemplo es cuando en (el:
curso) Recursos Naturales, Legislacion e Impacto Ambiental se orienta a los estudiantes
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hacia la investigacién pero en acciones aisladas; no hay una visién de conjunto: “..la
difusién de ese conocimiento se queda guardada”. “...no tenemos la conciencia de-acercar-

ese conocimiento al alumno” (No 6.2, 2.3).



No faltan las visiones exageradas como cuando se desdefia la capacidad del
investigador para establecer vinculos de todo orden con la docencia. El Plan de Estudios si
contempla una planeacion de la investigacion. O cuando, por el contrario, se percibe que el
proceso va directo del investigador al estudiante; no hay mediacién del docente (No 7.2,
9.2, 4.3). Ello forma parte de la critica a la practica deficiente del docente para el manejo de
“metodologias™: sistematicidad, rigor y autoexigencia en el desempeiio de su actividad (No
11.3). Llegandose a sugerir un acatamiento al orden establecido, por parte de los docentes,
tal y como supone el entrevistado que ocurre con la investigacién: orden, disciplina,

honestidad en relacion con “la realidad” (No 12.3)

En ciertos momentos se reconoce la capacidad de la Facultad, es decir, de la de sus
investigadores para orientar, proponer, por ejemplo, tipos de especies de arboles de acuerdo
a cada region biotopolégica. As{ también, disposiciones comportamentales esperadas de los
investigadores que dan significado a la investigacidon durante la docencia. [gualmente la
mejor disposicion de los estudiantes a la investigacion es una proyeccién de la intencidn
plasmada en el Plan de Estudios -el trabajo en equipo como hdbito de investigacion es
altamente apreciado para su incorporacion al comportamiento de los estudiantes- No 1.3,

2.3.3.3).

Es rclevante la apreciacion de que se explicitan hdbitos observados que conectan
epistemoldégicamente la investigacion con la docencia. Esta dltima al resignificarlos los
apropia y lejos de imitar los renueva (didlogo) -interés por indagar; iniciativas por buscar y
que en la docencia se resignifican y potencian mediante un proceso de didlogo-. Es algo que
estd ligado al reconocimiento de valores como practicas: facilitar el acceso a herramientas a
los estudiantes como elementos pedagdgicos y que tienen valor de uso también en la
investigacion: incorporarlos a las visiones del mundo del investigador (deductivo,
inductivo). Disponer en €l cierto comportamiento que lo predisponga favorablemente a la
investigacion, desde elementos basicos como el manejo de herramientas propias del
investigador -el proceso de investigacion dentro de la Facultad genera comportamientos y
recursos materiales que son llevados a los estudiarités’zrcdmo forma de docencia. Y, a la vez,

de incorporacién al mismo proceso de investigacion-; ello coincidentemente con . la
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mcorporacxon de los estudlantes a la mvestlgacxon, mcluyendo un espmtu de: dlfuswn de
servicio y de comprensnon de la problematlca de mvestlgacxon con Ia soc1a1 (No 6 3, 7 3,

2.4,3.4, 94)

Resaltan aspectos negativos de la. aﬁrec‘izifc‘i(én de las Ipréc':ticas cuando se habla de
falsear datos como practica fraudulenta. Négzir el trabajo colectivo o de ayudantia. Asi
* como visiones cerradas a la intervencién de puntos de vista divergentes y que se reflejan en
la especializacion como contraria a un sentido holistico de la investigacion, E incluso la
eritica a no utilizar, por parte de los investigadores, técnicas pedagdgicas adecuadas: “...no
utilizan las técnicas o los recursos adecuados para hacer llegar toda esa informacién a los
muchachos. Manejan un vocabulario muy elevado: “...no pretenden ni siquiera dar algo de

ellos mismo hacia los alumnos™ (No 4.6, 6.6, 7.6, 8.6, 9.6, 10.6).

También encontramos la percepcion de aplicacion de la investigacion para resolver
problemas del entorno (No 5.3, 9.3) adicionalmente a que la produccion cientifica tiene
elevado valor de uso en la docencia para una misma dependencia universitaria. Pues otorga
herramientas de las que carecen aquellas donde no se practica la investigacion
sistemiticamente: legitiman de alguna manera a la docencia, lo cual es alcanzable cuando
se manifiesta asociacion entre las diversas lineas de investigacion reconocidas y las Lineas
de Formacién del Plan de Estudios en que hay correlacion de contenidos y de pricticas.
Fortalecimiento de la docencia a partir de esos vinculos que se dan en su propio espacio y
el de la investigacion. (No 4.4, 6.4). Concluyentemente, el impacto estd estrechamente
relacionado con la actualizacion tecnoldgica, el estado-del-arte de la Biologia y las

posibilidades de su aplicacion en la ensefianza (No 12.4).

Resalta también un sefialamiento, repetido, de omision dentro del sistema de
apreciacion y percepcién de las prdcticas de investigacién en su expresion (en una cuarta
parte: No 9.1, 11.1, 7.2, 11.3, 2.5, 7.5, 8,5, 10.5, 12,5, 1,6, 11.6, 12.6). Se da cuando se
achaca a la inercia institucional la deficiencia de que los profesores de tiempo completo son.

privilegiados. Por lo que se limita al resto (de profesores) a hacer investigacién. Y cuando
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es favorecida para‘ciertos sectores (profesores-de tiempo completo), éstos no muestran

objetivamente su produccion.

Con menor: insistencia se resalta la- percepcion, por parte de los agentes del grupo
docente, de un habitus de cardcter negativo entre los investigadores por representar un
esquema de accidn prictica no deseable: por parte-del-docente se desdeiia la capacidad del

investigéaor para establecer vinculos de todo orden con la docencia, por ejemplo.

En todo caso, la alusion directa o indirecta a SISTEMA DE ESQUEMAS DE
PERCEPCION, en sentido positivo o de ausencia. omision e, incluso, negativo, no es mds
que la expresion del reconocimiento de un Aabirus en el grupo de investigadores y que, de

una u otra forma. impacta al proceso docente dentro de la Facultad.

GENERACION DE CONDUCTAS REGLADAS, expresién subcategorial de
habitus como expresion generada a partir de improvisacién frente a las reglas y que
encuentra una disposicion reglada, a veces inconsciente. Puede considerarse como el
principio de la mayoria de las pricticas (el habitus) y se manifiesta en mayor grado donde
el trabajo de codificacion no esta avanzado. Bajo la apreciacion de que los grupos en
estudio poseen un trabajo de codificacion avanzado, aun asi es posible detectar esa
generacion de conductas regladas. Tal y como ocurrié dentro del discurso de los agentes
docentes: asi, por ejemplo. destaca el reconocimiento de codigos especificos, distintivos a
los de uso y costumbre en el proceso docente (No 1.1). También aquella regularidad de
conductas (habitus) en que destacan los esfuerzos personales antes que grupales -la
importancia resaltada no es la de cardacter grupal-; el trabajo individualizado proyectado a la
docencia vy a otros profesores. Ejemplos destacables de dreas: Zoologia y Botdnica.

P

Ausencia en Biologia Experimental, Molecular y Genética (No 10.1, 4.2, 5.2).

Por otro lado, la improvisacion frente a las reglas -conductas regladas y regulares no
necesariamente ligadas a reglas institucionales (hébitos como rituales de grupo)- engendra
conductas reguladas ajenas a regulaciones institucionales -acciones estructuradas de las

reglas de investigacion generadas por los propios agentes-. No paralelas al mismo proceso



observado en la docencia donde esa generacion es mas lenta-; por ejemplo, en Biologia
Acuidtica: la incorporacion de conocimientos generados hacia.la docencia (Biologias de
Campo y Optativas) donde se ha logrado convertirlas en un 90% pricticas. También en los
grupos o Laboratorios de Investigacion que muestran gran diversificacion (Genética,
Biologia Molecular, Recursos Naturales, Entomologia, Herpetologia, Microbiologia, aves,
reptiles). Pero su impacto en la docencia ha sido lento, gradual (Biologias de Campo),
disperso. Es decir, regularidad de conductas (generacion de un habitus) restringida a ciertas
dreas que potencian la practica de la investigacion en esquemas de codificacion con cierto
nivel de complejidad y que los estudiantes comparten cuando elaboran su tesis: el impacto
esta particularizado por razones personales e institucionales (afinidad por algunas
materias). La actualizacion incluye asistencia a congresos y busqueda de informacion. Asi.
-

los tesistas constituyen la mejor expresion de ese impacto (No 3.2, 6.2, 10.2, 10.4, 3.6,

12.6).

Hay que considerar también que en la improvisacién los investigadores asumen
roles y tienen mecanismos de accion que ponen en desventaja a los docentes, a pesar 'y en
contra de las regulaciones institucionales que sefialan lo contrario. Ademds de que las
acciones concretas que van mas alla de las normas institucionales -improvisacion frente a
las reglas- pueden generar falta de cuidado en el significado que tiene una salida al campo
en pos de descubrimiento, de investigacién. Resulta en un habito que puede engendrar
desviacion de los objetivos planteados. Paradéjicamente también hay un reconocimiento de
que prictica de investigacion va mds alld del simple registro de normas: disposiciones
comportamentales esperadas de los investigadores que dan significado a la investigacion
durante la docencia: deficiencias elementales en la docencia para la incorporacién a la

investigacion.

Asi que los hdbitos bdsicos de la  investigacion son prioritarios (generan
responsabilidad): como por ejemplo, apropiacion de codigos (manejo  de datos,
graficacion), indistintamente por parte de los agentes de uno u otro grupo, no-hay distincién

entre ambos.



De la misma forma se descubren cddigos y esquemas pricticos compartidos. Tal el
caso de las prdcticas y representaciones disponibles para la clasificacion: los ligados-a la
actitud de cuestionarse; interés por indagar; iniciativas por buscar y que en la docencia se
resignifican y potencian mediante un proceso de didlogo. Pero. también se le asigna
importancia a valores sociales como estructuras normadas que hacen falta a la docencia y
que se observan en la investigacion: en la docencia, el didlogo antes que el cumplimiento
cabal de las normas cstablecidas, dentro de lo que destaca el incentivo frente a problemas
de investigacion, sin menoscabo de la exigencia del rigor y disciplina. Lo cual incluso lleva
a conductas reguladas (habitus) que enriquecen la estructura normativa (Plan de Estudios):
en el Plan de Estudios se expresa el conocimiento generado (No 1.3, 2.3, 3.3, 6.3, 7.3, 10.3,
24,34, 54,64, 7.4, 1.5,3.5. 6.5, 10.5, 11.5. 4.6). Aunque también hay disenso: un habito
bdsico entre investigadores es la disciplina, disciplina en términos de ajustarse a las normas

establecidas, no de generacion de un cédigo sino de su acatamiento (No 3.3).

Las expresiones anteriores estan ligadas a un Aabitus reconocido en la investigacion,
por parte de los docentes, como condicionamiento de la regularidad de conductas de un
grupo de agentes (investigadores) por sobre otro (docente): esquemas practicos reconocidos
(lo no codificado dentro de lo codificado); impacto que estd estrechamente relacionado con
la actualizacion tecnoldgica, el estado-del-arte de la Biologia y las posibilidades de su
aplicacion en la ensefianza. Aunque se hace la acotacion de que hay rituales independientes
que no determinan uno al otro, como puede ser el caso de comportamientos bajo ciertas
circunstancias; regulacion continua y modulada por acciones intersubjetivas (No 12.4, 11.5,

2.6, 6.6, 10.6).

Este conjunto de subcategorias reiteradamente detectadas dentro del discurso de los
agentes del grupo docente son expresion objetiva del Aabitus percibido a partir de estos
agentes. Considerar asi este conjunto subcategorial especifico es encontrar espacios de
concrecion de esa identidad formativa expresada objetivamente con cada ejemplo sefialado
en los parrafos anteriores. La valoracién del impacto de las practicas en la identidad, dentro

de la investigacion, se detecta cuando relacionamos subcategorias recurrentes en el discurso
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de Jos agentes investigadores con otras reiteradas dentro del discurso de los agentes

docentes.

Concretamente se ubican cuatro subcategorias, expresivas del habitus, que pueden
valorarse como consecuencia de un Aabitus concreto dentro del grupo de investigacién.
Este impacta definitoriamente a las practicas concebidas dentro del habitus del grupo de
docencia: SENSE OF OTHER'S PLACE, DISTINCION ENTRE GRUPOS, SISTEMA DE
ESQUEMAS DE APRECIACION Y PERCEPCION DE LAS PRACTICAS vy
GENERACION DE CONDUCTAS REGLADAS. Puede afirmarse asi que este conjunto
subcategorial de distincidn de practicas académicas, dentro del grupo indicador nucleo —el
docente-. es expresion también de especificidad dentro de la concepcion de las practicas y,

por tanto. factor de identidad: identidad formativa.

Los puntos de coincidencia o de contacto especifico entre la percepcidn del habitus

dentro de uno y otro grupo los encontramos principalmente en los ejemplos discursivos

siguientes:

SENSE OF OTHER'S PLACE
AGENTES INVESTIGADORES AGENTES DOCENTES

Docencia obligada a acudir a a la produccion|Sentirse ajeno trente a actividad de. sus

de los investigadores: forma de no abrir|propias practicas: el proceso va directo. del

espacios a no investigadores. investigador al alumno.

DISTINCION ENTRE GRUPOS
AGENTES INVESTIGADORES AGENTES DOCENTES

Caricter distintivo que el investigador le da)Reconocimiento de codigos especificos

a su labor frente a la docencia, incluso|distintivos expresada en la critica a la labor
cuando ésta es ejercida por €l mismo. de investigacion a pesar del reconocimiento

a su produccion,

El grupo como, su legitimidad esta mediada |Practica de investigacidn individualista,
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por- el sentido. de pertenencia (“sociedad
cientifica™) donde éste determina el mundo

social conservado y aceptado

aislada; no“hay vinculacion dentro del Plan

de Estudios.

El impacto pedagédgico de la investigacion

esta en ella misma; incluye aspectos

apreciados como el rigor cientifico —practica

sistematica y sistematizada-.

Percepcién de deficiencia en: sistematicidad,

rigor y autoexigencia en:la propia practica de

docencia, e

SISTEMA DE ESQUEMAS DE APRECIACION Y PERCEPCION DE LAS
PRACTICAS

AGENTES INVESTIGADORES

AGENTES DOCENTES

Practicas de investigacion: proceso riguroso

que exige alto rendimiento y eficiencia.

Ausencia de estas practicas, en el sentido de
de de

(difusion, produccion);

evaluacion sus atributos

calidad,

apreciacion de un trabajo sin calidad e

falta

hay

incluso deficiente en cantidad.

la
de

la

Hubitus endogdmico: se incorpora a

actividad

investigadora el proceso

docencia en vez de transferirlo a

estructura orgdnica del curriculum,

Impacto a la docencia insuficiente bajo un

esquema arbitrario de inquietudes

personales.

Hubitus  taxonémico propio del bidlogo.

Utilizacion de colecciones de especimenes

como modelos diddcticos; llevar al aula

productos concretos de investigacion, pero
riesgo de la depredacién que

con ¢l

corrientes conservacionistas cuestionan.

Los investigadores orientan; proponen tipos
de

También disposiciones comportamentales de

especies por region biotopoldgica.

la

Se

investigadores que dan significado a

investigaciéon durante la docencia.
explicitan hdbitos observados que conectan
epistemologicamente a la investigacion con

la docencia.

de

publicaciones que diticulta el acceso del

Omisiones en la prdctica: falta

La produccién cientifica tiene elevado valor

de uso en la docencia; la legitiman,




conocimiento generado

especialmente si hay ‘asociacién ‘entre las

|lineas' de "investigacién- y- las- Lineas- de

Formacion del Plan de Estudios.

GENERACION DE CONDUCTAS REGLADAS

AGENTES INVESTIGADORES

AGENTES DOCENTES

La practica de la investigacion puede
trascender a profesores de materias o niveles

afines al drea de investigacion.

Incorporacién de conocimientos generados
hacia la docencia donde algunas materias se
han vuelto predominantemente practicas.
Impacto de la investigacion en la docencia
lento, gradual, disperso, restringido a ciertas
dreas que potencian la prdctica de
investigacion en esquemas de codificacion

con cierto grado de complejidad.

de

términos de que el valor de lo que hace y

Generacion codigos especificos en
genera el investigador para con la sociedad y
la razon consciente de su accionar son

imperativo para su identidad.

Reconocimiento de codigos especificos,
distintivos a los de uso y costumbre en el

proceso docente.

La investigacion es expresion de lo formal,
de lo socialmente reconocido, por tanto no
“buena”

hay manera de asumir que la

investigacion implica “buena” docencia.

Reglas de investigacion generadas por los
propios investigadores no paralelas al
proceso de docencia donde esa generacion es

mas lenta: habitos como rituales de grupo.

La investigacion se regula a si misma:

libertad de investigacidn.

de —de

investigadores- en que destacan esfuerzos

Regularidad conductas

personales antes que grupales.

Los ejemplos, mds que coincidencias.

son puntos de contacto entre las principales

subcategorias del habitus de relacién entre el grupo de agentes investigadores y su discurso

—indicador referente- y el de docentes —indicador ntcleo-. La expresion de su percepcion
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del respectivo habitus se observa objetivamente en apreciaciones que refieren a momentos
especificos.:Que uno y otro grupo poseen en comun 'a’la hora de pensarse como agentes
prbtagénicos de grupos especificos también y que asi gu;i:dan d‘i\s‘tdncias distintivas, Pero
esas distancias, vistas como puntos de cont’z‘lcto,—‘com‘o referencias -a modos de percibirse
frente al mundo académico al que pertenecen, permiten visualizar, mds que coincidencias
de opinién, momentos en que se visualizan.como agentes dentro de-un grupo. Pero, a la
vez, como agentes ajenos a otro grupo, Los investigadores son simultdneamente docentes y
no ocurre necesariamente lo mismo con el grupo contraparte. Es de esperarse entonces que
las consecuencias de impacto en esos puntos de contacto son direccionales del primer grupo

hacia el segundo y no a la inversa.

Se deduce que la percepcion del grupo de docentes con respecto a su habitus,
contrariamente a lo que pudo haberse esperado dentro de la hipdtests, de manera genérica
no es de orden positivo o paradigmatico —los resultados de las tablas de arriba muestran
mads aspectos criticos, por parte de los docentes, que de aceptacion de la percepcidn de
investigadores-. Los puntos de contacto son referentes afines reiterativos dentro del
discurso en ambos grupos. Lo cual permite configurar alli elementos perfiladores de
identidad. Dicho de otra forma: los agentes docentes en el momento de incorporarse al
grupo de investigadores, por diversas circunstancias, asumirian los roles que ellos
actualmente critican. Y que de forma posiblemente inconsciente encuentran como
identificadores del grupo de investigadores, aun y a pesar de sus percepciones. Al devenir
investigadores asumirian aquellos intereses y roles que criticamente valoran desde la
perspectiva de docentes. Ello sin desvirtuar ni negar ese Aabitus reconocido hoy por ambos

grupos en sus puntos de contacto categoriales aqui resefiados.

Son pues los puntos de contacto subrayados y sus correspondientes subcategorias
los que definen la especificidad de distincion del grupo docente en relacién con su referente
—~el grupo investigador-. Y asi es permisible configurar elementos perfiladores de una

identidad formativa.




AUTORIDAD, categoria. que refiere a la manifestacion concreta de dbminio de
grupo. Por el que, a través de-un capital cultural universitario, ;}Ve Vobtienczy Sq mgntigﬁéi la’
ocupacién de posicioﬁes qﬁe‘bermiten dominar otras posicionés y a sus ocupantes
trascendiendo - en el tiempo. Esa autoridad estatutaria-.fundada fsob"r’e‘ flbq':z‘xfbiitrario
institucional que si bien no inhibe a la autoridad propiémente cientiﬁ}.fa,‘;‘al-fmexyios lar

contamina, predisponiendo indefinidamente la reproduccidn.institucional.. <o b

Ejemplarmente dentro del discurso destaca la referencia a la institucionalidad:
orden, disciplina, honestidad, en relacion con “la realidad”, lo que es una apreciacién desde
la perspectiva del docente en cuanto a la regulacidn de las practicas del investigador (No
4.3, 12.3). Implicitamente hay una referencia al habitus del investigador como generador de
codigos, como parte dominante o hegemonica requiere limitaciones de poder; es la
expresion de un sentido de afectacion o impacto que el ejercicio de poder del grupo de
investigadores tiene por sobre la actividad docente. Asi, por ejemplo, destaca el
autoritarismo, la indiferencia, falta de apertura. de iniciativa. de voluntad para crear
espacios de socializacidn, por parte de los investigadores: expresion de actitudes ligadas a
lo emocional y que denotan distancia social autoimpuesta. Lo cual estd relacionado de
alguna forma con visiones cerradas a la intervencion de puntos de vista divergentes y que

se reflejan en la especializacidon como contraria a un sentido holistico de la investigacion

(No 3.5. 6.6).

Asi, se reconoce que la Facultad es la dependencia universitaria —emergente- con
mds proyectos de investigacion: los grupos o Laboratorios de Investigacién muestran gran
diversificacion (Genética, Biologia Molecular, Recursos Naturales, Entomologia,
Herpetologia, Microbiologia, aves, reptiles). De esa manera, el proceso de investigacion
dentro de la Facultad genera comportamientos v recursos materiales que son llevados a los
estudiantes como forma de docencia. Adicionalmente hay actualizacién tecnoldgica, el
acercamiento al estado-del-arte de la Biologia y las posibilidades de su aplicacién en la

ensefianza —dominio- (No 3.1, 5.2, 6.2, 3.4, 12.4).



Por otro lado se destaca la interrelacién con dependencias universitarias y
extrauniversitarias con investigadores que no son de la Facultad: se identifica una labor.que.
conlleva la gestién externa para conseguir apoyo concreto a la investigacién. Lo cual es un
atractivo adicional para la incorporacién de estudiantes a las practicas de investigacidn;
aunque en este punto no puede obviarse la competencia académica (referida en términos de
mercado) con. el caso especifico del Centro de Ecologia de la UNAM, campus Morelia.
Concretamente se refiere a la captacion del mayor niimero de tesistas posible con base en la

capacidad financiera, por un lado (infraestructura, becas), y la académica, por otro

(maestros y doctores). (No 3.3, 5.4, 1.5).

De alguna manera, se expresa, los habitos o costumbres se llevan a lo formal, lo
instituido, lo -cual'le da autoridad para la aplicacién de la investigacién para resolver

problemas: del entorno, lo cual no necesariamente refiere a una perspectiva amplia (No 4.3.

5.3).

7 IDENTIDAD, categoria utilizada aqui como indicador relevante del impacto o
conjunto de circunstancias por ¢l que un grupo docente es reconocido distintivamente de su
par. Es decir, la consolidacion cultural de la labor académica en su funcién pedagégica.
Pero en este caso como producto de las acciones del quehacer cientifico (generacion de
conocimientos) de aquellos agentes que en su accionar comparten cotidianamente su
desemperfio con los agentes reproductores —los docentes-. Accionar donde se expresa dicha
identidad. Es decir. el mundo subjetivo al que el hablante hace referencia con su emision
expresiva se constituye, a medida que éste desarrolla su identidad formativa, en esa relacion
con un mundo de relaciones interpersonales. Legitimamente reguladas ellas en su propio
ambito: el de la docencia y la relacion con lo que aqui se estima como mas relevante que es

la prdctica cientifica institucional (Habermas. 1990).

En ejemplos de cdmo dentro del discurso esta categoria es asumida (la que el grupo
de investigadores hace manifiesta) se encontrd que, entre otras cosas, se reconoce — por
parte de los docentes- su importancia, aunque matizada. Una quinta parte de las opiniones

sefialan su ausencia en cuanto a que no es reconocida como parte constitutiva de la relacién




entre investigadores y docentes (No 9.2, 4.3, 5.3, 8.4, 1.5, 2.5); por tanto, no se reconoce
impacto alguno. Sin embargo al menos uno de los docentes cuestionados sefiald
contradictoriamente dicha ausencia. Y a la vez refirié su necesidad, es decir, el docente no
encuentra afinidad para con sus propios intereses: los investigadores asumen roles y tienen
mecanismos de accion que ponen en desventaja a los docentes. Pero mds adelante se sefiala
que cuando un factor externc amenaza los intereses comunes y el poder de autoridad
académica, construido y mantenido dentro del entorno institucional, aparecen afinidades

P

objetivas entre ambos grupos.

De la forma descrita es destacable que. dentro de la identificacién del docente con el
investigador, se perciba que el impacto directo de la investigacion hacia la docencia no es
suficiente. Por el cardcter institucional con que se intenta hacer funcionar el Departamento
de Investigacion, no se logra concretar esa “orientacion real” dirigida a la cuestion docente.
0, a lo sumo, cuando se restringe la identidad a la vinculacién, entre agentes de ambos
grupos, se observa mds en las dreas de Quimico Bioldgicas y en Informacion Geogrifica
(No 1.2. 9.2). De esa manera tenemos que la percepcion docente del habitus del
investigador se refiere a acciones concretas que van mds alld de las normas institucionales.
Como. por ejemplo, la capacidad de los investigadores para orientar, proponer tipos de
especies de drboles. de acuerdo a cada regidon biotopologica (No 1.3).. Asimismo hay
identificacidon de pricticas y representaciones clasificadas de acuerdo-a la posesién de
codigos. Expresada como disposiciones comportamentales esperadas de los investigadores
que dan significado a la investigacion durante la docencia: la disciplina. los valores, la
organizacion (*...el poder seguir un método™), el manejo de contenidos con ejemplos.
Incluso la interrelacion con dependencias universitarias y extkauniversitarias, con elevado

nivel de codificacion, tal que permite sondear trans-institucionalmente rituales (No 2.3,

3.3).

En otro orden, en cuanto al aporte a los estudiantes de los conocimientos generados

(“*de primera mano™), el foro mas apropiado es el salon de clases; pues la Facultad carece

de otros (11.2).



La recurrencia de-esta categoria ‘dentro del discurso de los docentes paralelamente
con el de los investigadores lleva a concluir que, efectivamente, es un valor de elevado
reconocimiento. Como auxiliar en la identificacién concreta de las practicas de un grupo y
otro frente a si y entre si. No hay duda de que existe conciencia de una identidad
académica. Sin embargo, a partir de los resultados encontrados, de las subcategorias
especificas del habitus, es factible percibir una relacién de identidad en donde el impacto es
de la prictica de la investigacion hacia la docencia. O sea, la hipétesis del estudio adquiere
fortaleza aunque no en los términos previstos: que las prdcticas de investigacion fueran
paradigmaticas para la docencia. Por el contrario, esta identidad formativa, en el indicador

nucleo, estd revestida de fuerte dosis critica hacia el indicador referente.

Se puede decir que tenemos una identidad formativa con elevado grado de
negatividad: la practica de la investigacion es percibida como una real influencia en la
docencia pero no necesariamente de cardcter favorable. Aquellos puntos de contacto

destacables de esta categoria, entre ambos grupos, pueden ser clasificados asi:

IDENTIDAD
AGENTES INVESTIGADORES AGENTES DOCENTES

Sentido de pertenencia: reforzado éste|Como critica a la manitestacion de identidad

cuando se hace alusion a una falta de]se asume, por parte de docentes, que no es
identidad. reconocida como parte constitutiva de la

relacion entre investigadores y docentes.

La practica de la investigacion no se refiere | Manejo de contenidos con ejemplos, ¢
solo a contenidos y tematicas, sino a valores |incluso la interrelacion con dependencias
que constrifien su accionar ético. universitarias y extrauniversitarias, con
elevado nivel de codificacién, tal que
permite sondear trans-institucionalmente

rituales.

Capacidad resolutiva de la problematica mds | Los investigadores orientan, proponen tipos

inmediata de la naturaleza de especies.

La practica de la investigacion conlleva un|Posesion de codigos que dan significado a la




cambio .. de. ‘actitud -cuando. ' se’ - actia|investigacion durante la docencia.

inventivamente - al - encontrar - condiciones

analogas.

REPRODUCCION es una-‘catégorid quev'adqui_cre especial importancia en el

esquema metodoldgico del presente estudio, El indicador referente —los investigadores-

mostraron esa importancia dentro de’su.discurso. Sin embargo, el indicador nicleo —los
docentes- no revelaron esa importancia dentro de su discurso. De ahi la no significativa
recurrencia a esta categoria dentro de la estructura proposicional que derivé de la entrevista
correspondiente. Estos resultados. en coherencia con el esquema paradigmatico que
sustenta esta metodologia (Capitulo III), apuntan a que la mediacidn que deberia manifestar
la reproduccion entre las categorias habitus e identidad formativa es consistente con la
perspectiva del grupo de investigadores. Esto encuentra valor de uso en sus dos acepciones
aqui trabajadas: como expresion de transmisién de conocimientos en consistencia con un
bagaje epistemologico propio del campo cientifico de la Biologia y como manifestacion
concreta de dominio de grupo a través de un capital cultural universitario. Los ejemplos

especiticos reseiiados mds arriba asi permiten corroborarlo.

Resulta particularmente extrafio que el grupo docente no manifieste importancia
discursiva significativa a esta mediacion categorial. Esto es, su apreciacion genérica de que
el habitus expresado por algunas subcategorias concretas y sus respectivos ejemplos posee
puntos de contacto —que no coincidencias de opinion- con el grupo contraparte, Ello apunta
a la fortaleza del reconocimiento de un cierto impacto de la practica de investigacion en la
practica de la docencia. tenga éste visos negativos o positivos. Si los puntos de contacto
ejempliticados los configuramos como rasgos distintivos de grupo, ello refuerza la
constatacion hipotética, pero debilita el nucleo conceptual que considera que la‘mévd‘i'a‘c:iéh“
es importante. Una explicacién aproximada a este fenémeno puede estar en.-que la
apreciacion de los docentes. en general, es una critica a las practicas de los inveétigadores
como factor de distincidn entre grupos. Aunque igualmente deja entrever una relacion de
impacto de éstas hacia las de los docentes —pero en contraposicion a lo esperado en la

hipdtesis que percibia un impacto positivo o de apreciacion favorable-. No se reconoce que
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genere fenémenos de reproduccién en’términos-de dominio de:grupo o que las pricticas de
generacion de conocimientos estén en consistencia con el bagaje epistemoldgico propio de

la Biologia.

El primero de los casos es explicable en términos de sobrevivencia de grupo; elv
sentido de pertenencia configura factores de autodefensa frente a . contrapartes: que
amenacen su autoridad e independencia de criterios. El segundo de los casos es de mas
dificil explicacion. pero puede aventurarse [a explicacion aproximativa de que la capacidad
cientifica de los colegas posee insuficiencias. Mismas que no han logrado superarse ni con
la experiencia ni con la formacion de posgrado. Ello aunque obedezca a prejuicios
establecidos no es mas que expresion del interés ligado a la pertenencia pues estd asociado
a una forma de conocimiento prictico. interesado. Del que esta desprovisto quien no
pertenece a uno de los grupos en estudio: aquellos que estan tienden a hacer de la
pertenencia la condicién necesaria y suficiente del conocimiento adecuado, en este caso, el
generado a partir de la investigacion interna de la Facultad (Habermas, 1990). O bien que el

interés es condicion de funcionamiento de un campo, en tanto que producto historico

(Bourdieu, 1993).

En todo caso, dentro del esquema paradigmatico de este estudio no es factible
admitir que: de los puntos de contacto entre rasgos concretos de las pricticas de dos grupos
-y que uno de éstos genera impacto en el segundo a pesar y en contra de las expectativas del
segundo grupo- el factor reproduccion aparecera impactado en mayor o menor medida a la

hora de manifestarse una especifica identidad. En nuestro caso una identidad de orden

formativo.
2.b. Minimas Alusiones

De manera clara la subcategoria (correspondiente a Aabitus) menos aludida en las
respuestas de los docentes entrevistados fue NECESIDAD DE CONTROL DE UN
AMBIENTE INESTABLE. Donde es destacable el valor asignado a la investigacion de

largo plazo (la de tipo forestal, por ejemplo) como aquella que puede marcar el desempefio
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académico en general dentro-de ~larFacultad,-ihcl'uido'el docente. O bien con la reflexion
sobre la complejidad en la qqrrgsycrjn@gngj’a entre la generacidn de conocimientos y la
ddcencia mﬁs alla de sus prz’xcticﬁs.'Esto es, el elemento epistemoldgico que significa y
resignifica visiones del mundo. Lo cual concreta uno de los entrevistadoss con el ejemplo
del ecosistema como objeto de conocimiento. Ejemplo: los Recursos Naturales desde una
perspectiva ecosistémica versus un nivel docente .desde una perspectiva con énfasis
poblacional no logran una integridad de criterios kecogedgrdﬁcos y de ecologia de

poblaciones (manejo sustentable) (No 1.1, 6.5).

Aparece como subcategoria muy poco aludida también DISTINCION DE
GRUPOS. No se percibe el impacto a partir de no reconocer vinculos concretos ni
relaciones ente agentes o entre pricticas, refiriéndose en lo general a los grupos con sus
pares. Ya que las practicas en si mismas son distintivas de grupos (frente a pares): aspectos
concretos como la pesca. los lagos, la vegetacion, utilidad de las plantas, sus aspectos
econdmicos, son ejemplos de principales retos detectados como problemas de investigacion

especificos para la Facultad (No 12.2, 10.3).

No hay correlacidon cuantitativa entre las minimas alusiones categoriales y
subcategoriales de investigadores y docentes. Es decxr, la menor. alusién discursiva a
ciertas categorias no es coincidente en la mterpretacmn de;las practxcas de los agentes (de
los investigadores vistos a si mismos y de los docentes v1endo a los investigadores). La
ausencia de opinioén posee un valor de interpretacion: pues habla de lo que se ignora o no se
percibe, Asi. en el caso de los docentes, la necesidad de control de un ambiente inestable
como expresion del habitus no estd dentro de sus preocupacxones inmediatas como factor
de distincion de grupo. Lo cual es un indicador de a'lejuamiento de esa responsabilidad para
depositarla en el grupo contraparte. Es un reﬂ‘ejo de la percepcion de que ciertas
expresiones del habitus no estin a cargo de los docentes sino de los investigadores; lo-
anterior refuerza la hipotesis de trabajo. En el caso de distincion de grupos que es también
una expresion de factores de distincién con grupos pares -de dentro o fuera de la
universidad- no es algo que atafia directamente al grupo docente; dejando esas tareas

practicas al grupo de investigadores. Situacién que también deja entrever un impacto




reconocido: de la practxca de mvestlgamon hacna la:de docencxa como parte del esfuerzo de

busqueda de 1dentxdad frente-a pa':es,

2.c. Respuestas.con mayor.nimero de categorias” :

€s decnr esta mterpretacnon consohda la hipotesis.

Las respuestas que tuv1eron el _mayor numero de_alusiones de categonas y

subcategonas (cinco 0 " mas), estdn “enlistadas- a -continuacién con los respectivos

comentarios que ejemplifican la objetivacion discursiva del nicleo conceptual buscado:

Tabla 2¢

No DE

RESPU COMENTARIO

ESTA

1.3 La referencia al orden en cuanto a las salidas de campo. especialmente con

estudiantes, requiere, ademads de rigurosidad, una disposicién a la meticulosidad.

Cuando el entrevistado hace referencia a las instituciones que propician, facilitan y/o
financian las investigaciones, pone el caso de las de orden forestal. Ademas de la
critica, se reconoce la capacidad de la Facultad, es decir, de la de sus investigadores
para orientar, proponer tipos de especies de drboles de acuerdo a cada region

biotopoldgica.

Precisamente la diversificacion investigadora es marcada por este docente como
responsable de una desventaja, ya que argumenta que obedece mds a factores de
interés extracadémico (el “tortibono™ o estimulo a la productividad académica) lo
cual, insiste, provoca el descuido de los investigadores por la docencia, especialmente
la que ellos mismos imparten. Otro elemento desventajoso y que se ubica al exterior
de la institucién es la competencia académica (pero competencia referida en términos
de mercado) con el caso especifico mencionado del Centro de Ecologia de la UNAM,
campus Morelia. Concretamente se refiere a la captacion del mayor numero de tesistas
poéible con base en la capacidad financiera, por un lado (infraestructura, becas), y la
académica, por otro (maestros v doctores). Puede decirse que este factor reune

o

intereses de los agentes entre grupos (investigadores v docentes de la Facultad) ya que

(]
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comparten la preocupacion por los-alumnos, para -unos;: y-por-los ayudantes- de

investigacién, para los otros, cuando esa fuente de “servicios” ‘académicos se ve

mermada para la actividad docente e investigadora al unisono: los cuasi-egresados y la

elaboracién de sus respectivas tesis.

1.6

Relacionado con ¢l punto anterior estd el hecho de que la prictica sefialada de los
investigadores (mas del 90%) -por parte del docente entrevistado- consiste en una
supuesta no sana relacion de investigador y estudiante, donde el discipulo es
constrefiido a realizar actividades de servicio extracadémico, negandosele consciente e
intencionalmente, su iniciacidn al proceso de aprendizaje cientifico y accionar
investigadora, en los casos en que los alumnos voluntaria y extracurricularmente
asienten colaborar con un investigador.

Un docente no investigador carece generalmente de las prerrogativas de un
investigador como para ejercer este tipo de acciones autoritarias frente a aiumnos.

cautivos dentro de un laboratorio de investigacion.

Disposiciones comportamentales esperadas de los investigadores que dan significado
a la investigacion durante la docencia,

Correlacion entre materias mas que entre contenidos y conocimientos generados. La
correlacion de contenidos con investigacion es a partir de ejemplos practicos, sin
relacion conceptual. El reconocer una mejor disposicion de los estudiantes a la

investigacion es una proyeccion de la intencion plasmada en el Plan de Estudios.

Aparte de la actualizacidén de contenidos, las ventajas estan referidas al acercamiento
hacia los alumnos, a incorporarlos a las visiones del mundo del investigador
(deductivo, inductivo); disponer en él cierto comportamiento que lo predisponga
favorablemente a la investigacidn, desde elementos bdsicos como el manejo de

herramientas propias del investigador.

[
W

Los investigadores no manejan una estrategia pedagdgica: “:;..no logra el profesor
bajar esos conocimientos al alumno”. “..la difusién de ese conocimiento se queda

guardada”. ““...no tenemos la conciencia de acercar ese conocimiento al alumno”.

)
(9%

Se manifiesta una limitante en la potencialidad de los investigadores internos.
Deficiencias elementales para la incorporacion a la investigacion, asi que los hdbitos

basicos de la investigacion son prioritarios (generando responsabilidad). El trabajo en




equipo como hdbito de investigacion es altamente apreciado:para-su:incorporacién al

comportamlento de los estudiantes.

Se refiere a que el proceso de mvestxgacxon vdentro, de la' Facultad genera

los estudmntes como forma

comportamientos y recursos materiales que son: Ilevados
de docencia y, a la vez, de incorporacién al mismo proceso de mvestlgacxon El dltimo
punto se retiere a la toma de conciencia en .cuanto a la.depredacion asociada a la

colecta de especimenes.

Los habitos o costumbres se llevan a lo tormal, lo instituido. El proceso va directo del

investigador al estudiante. No hay mediacion del docente.

w
[

Critica a un habito observado de manejo de la investigacidn con intereses personales y

no formativos.

w
(9%

Disciplina en términos de ajustarse a las normas establecidas, no de generacion de un
codigo sino de su acatamiento. Aplicacion de la investigacion para resolver problemas

del entorno. lo cual no necesariamente refiere a una perspectiva amplia.

54

Se identifica una labor que conlleva la gestidon externa para conseguir apoyo concreto
a la investigacion, lo cual es un atractivo adicional para la incorporacion de

estudiantes a las pricticas de investigacion.

Desenvolvimiento acelerado de la investigacidn, sin que la contraparte (la docente)
siga en el mismo carril. El problema no es la actividad de investigacidn llevada a la

docencia sino la vision poco integradora de los agentes.

Se explicitan habitos observados que conectan epistemoldgicamente la investigacion
con la docencia. Esta aitima al resignificarlos los apropia y lejos de imitar los renueva
(didlogo). La accién participativa se reconoce también como parte de la investigacion,
aunque tradicionalmente ha estado dentro del campo de lo pedagdgico. Conexion
directa a las practicas de investigacion y docencia (lo problémico, lo heuristico) con

apoyo pedagogico concreto: Vigotsky.

6.4

Asociacidn entre las diversas lineas de investigacion reconocidas y las Lineas de
Formacion del Plan de Estudios. en que hay correlacion de contenidos y de practicas.
Fortalecimiento de la docencia a partir de esos vinculos que se dan en su propio

espacio y el de la investigacion,

Reflexion sobre la complejidad en la correspondencia entre la -generacion de

287



conocimientos y la docencia mas alla de sus “practicas, esto es, el elemento
epistemoldgico que significa y resignifica visiones del mundo, lo .cual concreta el
entrevistado con el ejemplo del ecosistema como objeto de conocimiento. Es asi como
las desventajas son en todo caso contradicciones de correspondencia-del discurso,

pero también de los modelos que los contienen.

7.3

Reconocimiento de valores como practicas: facilitar el acceso- a-herramientas a los
estudiantes. como elementos pedagdgicos y que tienen valor de uso también en la
investigacion. Valores sociales como estructuras normadas que hacen falta a la

docencia y que se observan en la investigacion.

Las “esteras mas altas”™ serian los investigadores con mayor reconocimiento. El Plan

de Estudios si contempla una planeacion de la investigacion.

9.6

Actitudes ligadas a emociones v retflejadas en comportamientos negativos.

10.3

Resultan relevantes los aspectos informales de la docencia: el didlogo antes que el
cumplimiento cabal de las normas establecidas, dentro de lo que destaca el incentivo
frente a problemas de investigacion. sin menoscabo de la exigencia del rigor y
disciplina. Ejemplificacion de principales retos detectados como problemas de

investigacion especificos a la Facultad.

10.4

Trasciende la reproduccion de conocimientos pues se transmite la experiencia vivida,
las emociones sufridas. La sola generacién de conocimientos es .importante en
términos cuantitativos pues implica mayor bagaje de informacion, igual ocurre con los

materiales v equipos adquiridos.

No se generaliza pero se asume como desventaja esa jerarquia de valores.

El impacto de la investigacion va directamente a los estudiantes sin la mediacion del

docente: los conocimientos generados vy las practicas establecidas de la investigacion.

Apoyo del conocimiento generado a la actividad del docente. Integracion de

estudiantes al proceso.

Respuestas de docentes que de manera particular hicieron referencia a varias

subcategorias y categorias. simultineamente.Pueden ser visualizadas como ejemplos

concretos donde el discurso revela posturas de los agentes que refieren al ntcleo

conceptual,




3. ALGUNAS OBSERVACIONES SEMICUANTITATIVAS.

Comparativamente, las respuestas de investigadores y docentes encuentran especial
consistencia expresiva cuantitativa en lo que se refiere a las subcategorias de habitus:
SENSE 0['; OTHER'S PLACE (23 y 20 alusiones, respectivamente), DIST. INCION ENTRE
GRUPOS -aquella que se manifiesta entre agentes de ambos grupos estudiados- (28 y 19
alusiones, respectivamente). SISTEMA DE ESQUEMAS DE PERCEPCION Y
APRECIACION DE LAS PRACTICAS (29 y Sl alusiones, respectivamente).
GENERACION DE CONDUCTAS REGLADAS -Lo no codificado: acciones estructuradas
de las reglas- (19 y 34 alusiones, respectivamente) (Tablas ta y 2a). Lo anterior revela que,
en términos de lo estipulado en el objetivo de este estudio el habitus. como elemento
conceptual de anilisis sociologico. Analisis para la comprension objetiva de la expresion de
grupos académicos, como los que aqui preocupan, muestra coherencia y fuerza, tanto
tedrica como metodologica. cuando de evidenciar la expresion cultural se trata y que aqui
se enmarca como identidad. Las cuatro subcategorias sefialadas resultaron ser la pauta

eficaz para los propdsitos del objeto de estudio y que, en lo especifico, muestran especial

consistencia en los parrafos enunciados arriba.

No sorprende que la categoria [IDENTIDAD fue también aludida expresivamente en .
coincidencia cuantitativa en ambos grupos. La persistencia y reiteracion a subcategorias y
categorias en aquellas respuestas que hicieron alusidn a cinco o mads de ellas (Tablas Ic y

2¢), es confirmacion de esta argumentacion.

Sin embargo. no pueden menospreciarse las alusiones cuantitativamente menores
del resto de categorias y subcategorias enunciadas (aquellas que fueron referidas menos de
15 veces en el conjunto de respuestas de cada grupo). Su argumentacion y analisis permiten
discernir de mejor forma la contrastacién objetiva de la hipdtesis del estudio con lo

encontrado en el campo. Lo cual es discutido en el capitulo siguiente.

Dentro de esas subcategorias y categorias pueden destacarse aquellas que fueron

aludidas por el grupo docente pero que no aparecen como referencias en el grupo de



investigadores: SISTEMA SIA/{BO'LICO ACCION CLASIFICATORIA y RITUALES —como
subcategorlas de habztus- Y la® categorla REPRODUCC[ON DE ACTIT UDES Y
ESPACIOS. Lo cual es dlgno de ‘mencion y-tendra que ser objeto de analisis de estudxos

posteriores con mayor grado de proﬁmdldad y.delimitacidn del objeto de estudio.

B) DEL, CONTE‘{TO PRODUCCION CIENTIFICA CON RELACION A
LOS SUBCAMPOS TEORICOS Y EL PLAN-DE ESTUDIOS (APROXIV[ACION
EMPIRICA A LA INVESTIGACION REALIZADA)

Partiendo de los siguientes supuestos:

1. De acuerdo con el planteamiento bourdieuiano de definicion de campos de la
ciencia el estado del arte del campo de la Biologia muestra una clara tendencia
tedrica hacia 4 grandes subcampos: Ecologia. Biologia Molecular, Origen de la
Vida y Neurociencias. Todos ineludiblemente sometidos a la teoria neodarwinista o
sintética (teoria evolucionista mds genética). Lo cual conlleva a considerar al
subcampo Evolucion como eje estructurador de los otros cuatro.

Las 6 Lineas de Formacion del Plan de Estudios de la Facultad de Biologia de la

[$8]

UMSNH antes mencionadas muestran una consistencia orgdnica que da identidad a
la formacion del profesional bidlogo. sl

El desarrollo historico de la Biologia en México y las particulares ,co,{nd‘ikcjones de

(%)

amplia biodiversidad del pais consolidan un subcampo -de idcﬁtiddd 'Vméxicana‘de

esta ciencia: la Taxonomia,
se plantean las siguientes CONCLUSIONES PARCIALES: s

. - La kp'r'odu,c:cién cientifica en la »Faciultad de Bio»ldgiq‘:esﬁc.uzinjti‘tativamente
signiﬁc‘:’iﬁtiv;a‘ en relacién con la del Jkre"s‘td de la UMSNH(Ver Tablas 1, 2 y 3,

* Capitulo VII). R : S :
II. La produccion cientifica , temdticamente, aparece con aito grado de consistencia

con el proceso curricular formativo (la docencia). Es decir, hay significativa
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correspc’mdéncia entre las teméticas abordadas en la investigacion'y las Lineas
de Formamon del Plan de Estudlos , o , N ]

La paruculandad formativa o 1dent1dad academlca mostrada ‘en el Plan de
Estudios posee una estructura que.no.-se. correspogde;umvocamente con los
subcampos que antes fueron descritos en eéte hpatfadd: el subcampo Ecologia se
corresponde con la Linea de Formacidn del mismo.nombre y: con la de Recursos
Naturales. El subcampo Biologia Molecular con la Linea de Formacion Biologia
Celular v Fisiologia. La Linea de Formacion Evolucion estd contemplada como
el eje estructurador. La Linea de Formacién Taxonomia adquiere particular
relevancia ya que expresa la tendencia historica de la Biologia en México con
fuerte justificacion regional por la biodiversidad distintiva del pais.

El Plan de Estudios considera Evolucion como Linea de Formacién. Pero de
acuerdo con los datos aqui presentados tendria que ser explicitamente el eje
estructurador de las demads Lineas de Formacion, incluyendo a la de Apoyo.

Los procesos de investigacion, asi como los productos de los mismos que fueron
recopilados. muestran que las temdticas que podrian dar lugar a lineas de
investigacion estan ligadas a dos de los subcampos: Ecologia y Biologia
Molecular. Los cuales muestran una clara tendencia de identidad cientifica
institucional a corto y mediano plazo.

El trabajo cientifico de la Facultad de Biologia, a partir de los datos del estudio,
muestra empatia con las Lineas de Formacion Recursos Naturales vaaXOnomia.
Si admitimos que la Linea de Formacién Ecologia estd intimamente ligada a la
primera se puede concluir que la identidad cientifica institucional esta altamente
influenciada por la labor ecolégica y‘ taxbnémica (en. el primer caso
coincidiendo con el estado del arte y en el segundo:go'nv la tradicion mexicana en

el campo biologico).



El componente principal en este capitulo es la sintesis. Sintesis que reagrupa el
desglose categorial hecho en el capitulo V o De los Indicadores. El andlisis fue necesario.
para puntualizar y precisar la alusion, directa o indirecta,:d una determinada c'at"egon’aren
cada segmento del discurso que el agente expresé en relacion con las preguntas-concretas
del instrumento respectivo. Sin embargo, este desmenuzamiento de significados sociales
para la constitucion y consolidacion .de . un grupo.requieren de un tratamiento -de
reagrupamiento sistémico, con miras a estructurar el sentido metodolégico expresado en el
nicleo conceptual que entraina al estudio: habitus (especialmente en su dimension de

percepcion) —® reproduccion (en sus dos sentidos expresados) ——® identidad

formativa.

La sintesis utiliza entonces como eje estructurador al analisis de los indicadores; -
pero a la vez no pierde de vista el contexto sociologico que. en términos de expresion
tedrica, refiere la codificacion axial y, en términos de expresién prdctica, las
subdimensiones en que se mueven a lo largo del tiempo v el espacio los grupos en estudio.
El contexto empirico enmarca las condiciones en que se estructura metodoldgicamente la
sintesis. De ahi que el conjunto de aspectos que incluyen al modelo aparecen incorporados
en el proceso no menos complejo de sintesis para constatar la pertinencia de la hipdtesis.
De esa forma es factible llegar a una discusién tedrica que aporta conclusiones concretas y
especificas de la identidad buscada y encontrada: la de orden formativo en la Facultad de

Biologia. misma que se detalla en el capitulo siguiente.
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CAPITULO IX

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El proceso mediante el cual se configura un grupo implica la interaccion de
multiples factores, uno de los cuales estda relacionado con el aporte individualizado de
quienes conforman a dicho grupo. Este aporte es la expresién de comportamientos cuyo
origen es de caracter psicologico. propio de la naturaleza bioldgica de los individuos. Esto
ultimo constituye una base para los elementos cognoscitivos que hacen que los individuos
incorporen y asimilen la gama de conductas que conscientemente les permite relacionarse

en reciprocidad con aquellos congéneres con quienes comparten este insight.

Si el planteamiento socioldgico aqui reconocido es correcto, los condicionamientos
genéticos para el reforzamiento cognoscitivo en la interaccion de los individuos dentro de
un grupo. pasan a un segundo plano., Esto frente a las estructuras cohesivas de los
individuos que. bajo patrones de comportamiento, llegan a conformar los grupos sociales.
El problema sociologico de fondo es la extrema complejidad de esos patrones de
comportamiento que resisten todo intento de objetivacion generalizante. En considerable
extension del espacio v el tiempo cualquier grupo social bajo estudio muestra, mas. que
patrones. modulaciones amorfas. Cuyas irregularidades e inconsistencias los colocan mas
en el terreno de la incertidumbre, como caracteristica, que en la determinacién precisa de

sus delimitaciones distintivas.

Aun dentro de estas 1rre2ular1dades sin embargo, baJo un rlguroso tamiz es posible
descubrir lo que podrlamos llamar prommenc1as Es demr, componamlentos sobresalientes

dentro del ambito en que»»sef dan‘las mterrelacmnes de los individuos -—agentes-

componentes-de uil pretendido grupo social.

Dichas prominencias. no Siellipre, ni necesariamente, pueden ser debidamente

cuantificadas. Por lo que un acercamiento al objeto bajo un proceso analitico cualitativo
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puede constituirse en_una.poderosa herramienta-para congelar en la lupa del investigador

estas llamadas aqui prominencias socioldgicas de grupo.

Pero como puede el investigador reconocer estas prominencias:y: congelarlas bajo el
escrutinio socioldgico para llevarlas al andlisis de valor cientifico. Focalizando la atencion
en habitos, costumbres, tradiciones, rituales que se desprenden del,,(los),c_:ompomimiemo(s) -

de un grupo social al que se pretenda incorporar al estudio socioldgico.

El problema de la complejidad vuelve a presentarse pues aun y el mas nimio ritual,
la minima expresion de un hdbito ~a menos de que se trate de la expresién colectiva de
algin comportamiento maniaco- mostrara altibajos, no permanentes en el tiempo. Y aun en
Su expresion mas superficial puede quedarse en el simple gesto, en la explicacion fisicalista
de la actitud asumida, bloqueando su estudio objetivo y relevante que la sociologia

requiere.

Sin negar tal complejidad Bourdieu propuso una clave que resguarda lo objetivo.,
Recordandonos que la generalizacion de los grupos se da en lo especifico del objeto de
estudio. Esto es. su trascendencia temporal v espacial oscila dentro de las caracteristicas
que permiten al grupo social manifestarse distintivamente: por ello es un grupo social;
posee cultura que le otorga estabilidad —dicho de otra forma, lo hace estacionario temporal
y espacialmente en una modulacion de cambios imperceptibles para el sentido comtn y la
observacion superficial- de interés sociologico a esa complejidad. Y es, hasta cierto punto,
incierta masa de individualidades identificadas v cohesionadas con grados de relatividad
modular lo que reconocemos como grupo social. Esas individualidades, segﬁn Bourdieu
también, modulan la estabilidad aparente generando y promoviendo diSposiciones
practicas; esquemas de percepcion: sense of one's place; sense of other’s place, como
expresiones vivas de su habitus. De esa manera las individualidades dentro del grupo
devienen en agentes —generadores-. Antes que entes estdticos e inamovibles, receptores
pasivos de disposiciones estructuradas macrosociales que determinarian linealmente, bajo

regulaciones y normas, las supuestas conductas y comportamientos grupales.



La clave metodoldgica propuesta originariamente por Bourdieu es fotografiar
(metaféricamente) con instanidneas momentos precisos de ‘aquellos comportamientos
prominentes. De esa forma es posible encontrar que los tales hdbitos, reiteraciones de los
individuos pertenecientes a grupos, rituales observados, tradiciones -consciente o
inconscientemente expresadas-. son en realidad lg expresion de un sistema de esquemas
adquiridos. Funcionan en estado practico como categorias de percepcion y apreciacion.
Verbigracia un esquema de produccion de practicas y un sistema de esquemas de
percepcidn y apreciacion de las mismas. Bourdieu también no pierde de vista que estamos
hablando de construccidon de practicas de coherencia parcial, nunca total, y que de esa
manera no puede considerarseles como definitivas y totalmente generalizables; pero si lo
suficientemente explicativos del sentido especifico de comportamiento de los grupos.
Puede entenderse a éstas, todavia hasta aqui llamadas prominencias sociolégicas de grupo,
como expresion de la necesidad de los agentes de lograr el control de un ambiente inestable
—las irregularidades antes sefialadas- dentro de una relacién dialéctica. Asimismo gira en
torno a una teoria del conflicto en que la cooperacion, funcionalidad y orden dentro del

grupo y con su entorno son vitales para la sustentacion y permanencia del grupo, su

estrategia,

Es asi que la connotacion de-individuo dentro de su grupo especifico se torna en la
nocién de agente, en el sentido de generador y no solo receptor pasivo de comportamientos
inducidos. El valor de lo estructural, sociologicamente hablando, se ve conflictuado con la
practica generativa de la participacion activa de los agentes: operadores pricticos de

construccién de objetos (Bourdieu. 1993).

Ya en el terreno de la nomenclatura, de la calegorizacién, Bourdieu reconoce,éstas
hasta aqui llamadas, tentativamente, prominencias socioldgicas y las categoriza en la
nocion de habitus. Ya que la precisa denominaciéon Bourdieu la retrae a un carécter
epistemoldgico donde historicamente refiere a Hegel, Husserl, Weber, Durkheim y Mauss;

la categoria socioldgica habitus es mucho mas comprehensiva que la de prominencia.




Es pues el habitus, mas que la expresion aislada de hdabitos y costumbres
observados, un sistema de disposiciones de sentido practico, de estrategia, de permanencia
del agente dentro del grupo. Evita caer en el subjetivismo al momento de valorar el sentido
de la practica de los agentes. Por esa decisiva razon el habitus, metodologicamente, no’
puede ser estudiado a partir de la sola observacion. Su acercamiento depende en gran parte
de la percepcion del agente. de lo que los mismos agentes logran visualizar de su practica
como integrantes de un grupo; esa practica se expresa como sistema de disposiciones al que
puede aproximarsc objetivamente a partir de la expresién discursiva de los agentes sobre-

aquella. Lo cual incluye contradicciones, irregularidades e imprecisiones (su grado de.

incertidumbre).

De lo anterior puede desprenderse que la categoria Aabirus recurre necesariamente a
subcategorias concretas de expresion como: el codigo de los agentes y del grupo; los
esquemas clasificatorios de esa codificacion; la improvisacion frente a las reglas y, al
mismo tiempo: la generacion de conductas regladas (acciones estructuradas de las reglas);
la generacion de un sentido de sense of one’s place y/o de sense of other’s place. como

caracteristica extensiva de un sentido de pertenencia.

Los agentes construyen su habirus y éste, o prominencias socioldgicas, fue utilizado
en este estudio como elemento para dar valor de especificidad a los grupos analizados; para
delimitarlos; expresarlos como unidades generalizables en si mimas y revelar asi su
identidad frente a grupos pares. Es menester para lograrlo que el habitus posea una masa
critica de rasgos (o tendencias) distintivos. De elementos que el juicio analitico del
investigador pueda objetivamente codificar como instrumentos de construccién de la
delimitacion de grupo —siempre imprecisa, difusa, con diverso grado de incertidumbre-, de
la identidad del grupo. Se parte asi de que, sociolégicamente, es una manera de definir un
grupo social, de distinguirlo y valorar asi su desenvolvimiento estratégico —de

sabrevivencia- frente a la comunidad social que la contiene.

En lo que respecta al estudio aqui presentado el valor estratégico del grupo

expresado como su capacidad de trascender en el tiempo, estd referido a una comunidad



concreta de orden académico. Aquella que comparte aspectos de docencia e investigacion
dentro de un ambito universitario, en especifico, del campo de la Biologia. Se reconoce
también que este campo esta también comprometido con la resistencia y presiones sociales
de un mundo cambiante en proporciones inéditas —la globalizaciéon-. Eso imprime en su
cardcter estratégico una urgencia en definir su identidad (formativa) en tanto potencialidad.

para dar significado a la prictica.

Se parte entonces de la hipatesis de que la identidad esta fuertemente marcada, si no
es que determinada, por la practica de generacion de conocimiento o. investigacion
cientifica. Aquella que se realiza dentro de la instancia universitaria (Facullad de Biologia)
y en la que se desenvuelven los agentes de interés del estudio: su entorno de cultura

académica propia. esto es. su identidad formativa.

De esa manera el mecanismo metodoldgico en que objetivamente se sustenta el
proceso riguroso de revelacion de esa identidad académica formativa. utilizado en este
estudio. fue el manejo del elemento propuesto por Bourdieu: el habirus. No hay que perder
de vista el que la identidad buscada toca aspectos sobre la formacion de cuadros. De éstos
habra no pocos incorporados en un futuro a la propia comunidad académica estudiada por
lo cual la otra gran categoria mediadora en la metodologia es la reproduccién,
Reproduccidn tanto del conocimiento como de las estructuras de poder y comportamientos

asumidos por los agentes interrelacionados socialmente.

La busqueda de la identidad académica —~formativa- involucra en este estudio a la
investigacion cientifica como practica impactante y a la practica formativa como
impactada. Se procedid analiticamente a separar a grupos de académicos - que,
predominantemente, realizan una u otra actividad: aquellos que en mayor medida realizan
labor de investigacion y que aqui se denominé grupo de investigadores y los que de manera

preponderante o exclusiva hacen labor de docencia y a quienes se denomin6 grupo docente.



La tarea consecuente consistio en valorar descriptivamente y a profundidad (aspecto

cualitativo) los componente dimensionales de cardcter sociolégico que se consideraron

relevantes:

—

EL AREA ACADEMICA Y SUS CIRCUNSTANCIAS I-IISTORICAS

AFINIDADES Y RASGOS POLITICOS.
PRESENCIA O CARACTERISTICAS DE LOS AGENTES (JERARQUIAS)

EL MICROCOSMOS INSTITUCIONAL.
UBICACION ESPACIAL.
LOS GRUPOS Y EL ESTADO ESTABLE.

o v W

El aporte de estas subdimensiones fue dar un soporte de teoria construida,
comprehensiva. a los elementos de juicio que permitieron ponderar los indicadores —
entrevistas- para tipificar y clasificar los rasgos identificatorios del habitus de los grupos en
estudio. Las subdimensiones son el contexto en el que el habitus se manifiesta y adquiere
significado especifico en los grupos. Asimismo adquieren generalidad en lo especifico, esto
es, en si mismos como grupos, trascendiendo el tiempo y el espacio fisicos que les

corresponde.

Los indicadores fueron el eje bdsico en torno al cual gird el procedimiento de
busqueda. Fueron ellos quienes aportaron los elementos fundamentales para la
investigacidén. En términos de que de la opinidn de los agentes fue posible extraer, revelar,
aquellos rasgos (tendencias) distintivos de interés. A partir de los cuales se tipifico la
identidad buscada -formativa- que, en este caso. se ocupé de una unidad facultativa
universitaria especifica. Pero que podria ser trasladada a otras unidades y campos sin
sacrificio de su especificidad y particularidades de sus practicas, Es decir, se trata de un

modelo no exclusivo para el campo de la Biologia.

La opinién de los agentes como indicadores es fuente maprecnable para valorar
esquemas de produccion de practicas; del sistema de dlsposwxones de sentxdo practico; de

estrategia de permanencia dentro del grupo; en fin, del habitus de un grupo social. Asi la



fuente informativa principalmente estuvo dada por la expresion discursiva sobre su propia
practica para, de ahi, resaltar rasgos de identidad formativa de la Biologia. Aqui puede
destacarse lo siguiente. refiriéndose al lenguaje de los académicos en su propio campo o
disciplina: “...en la comunicacion se crea lo que los lingliistas lamarian un registro propio
—un conjunto particular y favorito de términos, estructuras oracionales y sintaxis ldgica-

que no es facil de imitar para quien no esta iniciado™ (Becher, 2001).

No puede despreciarse el que otros elementos teéricos categoriales adquieren
especial relevancia para la identificacion de los rasgos propios de la identidad buscada y
que estdn implicitamente contenidos en la categoria Aabitus. E1l mismo Bourdieu precisa lo
anterior. Dentro de esa gama de elementos se decidio en este estudio dar principal
importancia a los conceptos de rol social e interés ligados al concepto pertenencia
(Habermas. 1990). Eso en el contexto de la significacion de los comportamientos como
conformaciones o figuraciones especificas de los grupos sociales, de su cultura evidenciada
y que. simultaneamente, son expresion objetiva de los sistemas de disposiciones de los
agentes (habitus). En ese sentido el behaviorismo de Mead adquiere relativa importancia en
la interpretacion que Habermas da a ese interés ligado a la pertenencia. Donde los agentes
en interrelacion generan identidad al adquirir las cualificaciones que les permiten participar
en interacciones reguladas (en este caso la regularidad de las practicas de investigacion)

(Habermas. 1990: Burkitt, 1991).

Visto asi el conjunto de personalidades manifiestas de los agentes que aqui
reconocemos como habitus permiten configurar la identidad buscada; en ese sentido
habitus puede ser interpretado también como “...duradero pero transformable sistema de
disposiciones socialmente adquiridas, que funciona practicamente como fuente generativa .
de una capacidad universal tal que los agentes actiian inventivamente cuando encuéntran
condiciones idénticas o analogas a aquelias que produjeron el habitus originalmente”
(Scahill, 1993). Se entiende el sistema de disposiciones como el conjunto de :faSgOS
distintivos (tendencias) que aqui interesan para conformar la identidad esperada: aquglylaf,éyn

que los habitus explorados de ambos grupos resaltan precisamente rasgos de inipaii;td"de la



prictica de generacion de conocimientos por sobre la prictica docente (rasgos idénticos o

anilogos).

De lo nntcnor se desprende - la-importancia de considerar .umllllc imente lo que
Bourdicu dt.nommd las dlsldnuas objetivas; las ventajas de proximidad: ventajus de la
cllslanud Y- el capnul simbdlico- (referido - éste al campo bioldgico y su relacion mas
inmediata con la pmcllca de-investigacion). fistos clementos subcategoriales del habitus

fucron fuente generativa de rasgos de identidad de los grupos estudiados.

Ll estudio de los indicadores fue entonces menos un estudio de caricter psicologico
-puies’ o se dirigio- o la observacion y tipificacion de las conductas-. Se enfoeo a los
componentes - sociiles. de expresion de los individuos  visualizados como  ageates
gcncradores. Lillo bajo presiones externas delimitantes de los grupos: ¢l comportamicento o,
mis “concretamenle, reaccion. comportamental, que - cobra significiado y expresa la
interpretacion que la prictica de un participante suscita en otro. Considerando la precaucion
de que miads que reaccion a estimulos hay una mediacion dialdgica, De tal manera vquc' los
significados en ¢l entendimiento son idénticos mis en aparicncia, lo que Bourdieu traduce
como: los ritos son coherentes parcialmente, nunca tolalmente. De ahi- el impcruylivo
metodoldgico de allegarse rasgos distintivos a partir de un andlisis cualitalivo gcn1cg'zlpiq'clc

la respuesta a cuestionamicntos concretos hacia los agentes.

En el analisis no son importantes los compm'lznnicnlué ch,' mlsnms sino la
disposicion  comportamental. Reaccion u)mrnnl.lmuﬂ.ll y t.slmmln <quw ulumuu. del
comportamicnto (1 luhcrmuq 1990), lo cual pclmllc encontrar: sugmhc ulm Mmhullws que,

al igual que Iae reglas o LOdI[ICU(.lOHCh, L()llb[lll)'ul 0 lundan ulumd.ul

Considerando - lo anterior’ los resultados de indicadores -y subdimensiones

. .

sociologicas apuntalaron objetivamente la hipolesis de trabajo. Efectivamente, hay un
impacto sulicicntemente signilicativo de la prictica de la gcncmci()n de conocimientos
hacia ¢l proceso formativo (la docencia) en la Facultad de Biologin (Ver Capitulo VIII:

Sintesis de Interpretacion). Destaca también la circunstancia social en que se desenvuelven
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los grupos estudiados y que se manifiesta como lo que aqui se denomina estado estable
(estacionario). Donde lo relevante es la modulacion cambiante en el tiempo de los grupos
pero a un nivel imperceptible —aunque no escapa al analisis riguroso-. Da cuenta de habitus
cambiantes también (incertidumbre), aunque en un contexto historico devienen en

expresion conjunta de identidad (lo generalizable dentro de lo especifico).

Se descubre asi que a la practica de los docentes nopuede  considerarsela  como
generadora del conocimiento sino tan sélo reproductora. Sin embargo, en la actitud del
docente que impacta a los alumnos. seguramente se fragua ese espiritu de investigacion. Lo
anterior significa que de manera genérica los docentes valoran a los investigadores de la
propia Facultad como verdaderos pilares de la academia v la proyeccion que puede tener la

Facultad frente a la Universidad y la sociedad.

Hay reconocimientos explicitos dentro del aula ~de parte del docente- de la labor
que realizan los diversos investigadores promoviendo la generacién de conocimientos.
Estos son percibidos como elementos reforzadores del proceso formativo profesional del
bidlogo. Por supuesto que hay resistencias e intereses en las relaciones individuales pero
ello no restringe significativamente el reconocimiento. de parte del docente, a la
fundamental labor del investigador. No se diga cuando el mismo agente cumple ambas
funciones: hay una legitimidad reconocida de parte del docente hacia el investigador aun y
cuando su labor no estd codificada en los diversos reglamentos y regulaciones. Es decir,
derivado del analisis de la opinion de los entrevistados, no es posible distinguir un grado de
superioridad académica de un investigador frente a un docente, desde el punto de vista
institucional. De manera factual. sin embargo, hay un apoyo relativamente mayor 'para'
quienes se dedican a la investigacion, lo cual se puede constatar con los puﬁtéj‘eéfaéignadOS
en los programas de estimulo académico y la existencia del Svi’stéma Nacional de

Investigadores, por mencionar solamente dos ejemplos.

No puede ignorarse el que la Facultad de Biologia es una de las dependencias
distinta a instituto que realiza cuantitativamente procesos de investigacion altamente

significativos. De esa manera es dificil concebir a la formacién del bidlogo en un proceso
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que no empate el aprendizaje con las labores de indagacion y busqueda de conocimiento. El
nutrimento de la docencia no es sélo el conocimiento generado ‘sino los modos~ylos

procesos en que éste se manifiesta, la percepcion asumida dentro de la practica de

investigacion.

Lo expresado en el parrafo anterior lo enmarcamos en el hecho social de que las
esferas de poder aun no acaban de reconocer a la ciencia como factor estratégico. Podemos
detectar un ambiente en profesores v alumnos que no estd conectado directamente con el
mercado laboral tradicional de las profesiones. Sin embargo, sc debe tener presente que:
“La relacion simbidtica entre el desarrollo cognitivo y las influencias sociales tiene, quizas,
su mayor evidencia en los campos de las ciencias naturales y en las profesiones basadas en

las ciencias™ (Becher., 2001. p. 74)

Los campos cientificos son delimitantes de la actividad de sus integrantes dentro de
la generacion de conocimientos. Con préacticas especificas v distinguibles de las de otros
campos aun y cuando estas fronteras no estén nitidamente definidas. Son estructuras
sociales y por tanto su estudio da cuenta de una sociologia. Pero ya que esta definicion de
campo estd sujeta a las actividades e interacciones de los individuos que conforman grupos
dentro de estos campos el concepto de habitus se ajusta bien a la necesidad de
entendimiento de un determinado campo cientifico. El Aabitus como expresion de un
proceso generativo a partir de individuos interrelacionandose, conforma sustancialmente
una parte socioldgica constructivista, inserta ésta en la perspectiva estructuralista de campo

cientifico.

El pfoducto del analisis estructural-constructivista referido en la metodologia
mostré que las circunstancias histdricas en que se consolidé la Facultad son generadas por
el habirus de sus grupos constitutivos. Esto dentro del campo cientifico que delimita a la
Biologia aunado a un entorno geografico pautado por elevada biodiversidad. Esas
conclusiones son razones mas que suficientes para explicar que la Taxonomia aln
permanece como un ambito estimado dentro de la practica cientifica (identidad dominante).

Lo anterior se enmarca como definicion dentro de “...las conexiones entre los términos




evaluadores que utilizan ampliamente en una determinada disciplina y la naturaleza del
correspondiente campo de conocimiento” (Becher, 2001). Si ello es cierto, estamos ante

una identidad formativa (cientifica) de caracter predominantemente taxondémica.

Adicionalmente, pudo ser constatado que el accionar de grupos académicos,
constituidos y generados a partir de practicas especificas de los agentes que las componen,
modulan la expresion de aquellos. Coincidencias en el discurso y puntos de contacto entre
sus practicas son producto de la cultura sometida a permanente modulacién (el estado
estable) por el aporte a las prdcticas y concepciones de los propios agentes. La adicién de
practicas v concepciones va aparejada también con el abandono de otras generadas
histéricamente. A la luz de una visién transversal —tal el caso de este estudio- es posible
develar un estado estacionario o estable de comportamiento grupal, generado y estructurado
por los agentes integrantes. La expresion concreta de este estado permite hacer
identificacion grupal como distincion socio-cultural, lo cual es reconocido aqui como
identidad. Tal y como se dijo en el Capitulo II (EI Problema): “...los productos de la
investigacion. v sus circunstancias. llegan a influir en la concepcion que se tiene de ia

docencia, bajo la identificacidn de dos grupos: los docentes y los investigadores™.

En suma, el interés fundamental. reconocido como problema de investigacion, se
traduce en que: “El estudio se centra en una aproximacion a como se concibe la docencia a
partir de la investigacion que se ejerce dentro de la misma institucion. Esto es, la
percepcion vy construccion de una identidad académica (formativa) que tiene como referente
a la actividad cientifica”™.Ya que el problema de la identidad estd intimamente relacionado
con aspectos cientificos y de formacion —lo epistemologico y lo pedagdgico- es que resulta

pertinente llamarla identidad formativa.,

El caracter universitario y de producc‘i‘én‘cientiﬁca vc‘:ararcterl'stico del,émbito en que
se mueven los grupos estudiados delimita. a: ésta' idemidad ,form‘atiya en un -‘entorno
académico donde la ciencia resulta preponderént}e._;La; ciencia como produccic')n de
conocimiento y, a la vez, como reproductorav‘dely mismoien un_‘afén de proyeccidn social a

partir de los cuadros formados: los profesionistas de la Biologia en nuestro caso.



Por tltimo, y como se apuntd antes, la identidad formiativa como indicador relevante
de aquel impacto se entiende aqui fundamentalmente como: conjunto de circunstancias por
el que un grupo docente es reconocido distintivamente de otro par. En consistencia con la
version sociologica de Bourdieu sobre comportamiento de grupes es pertinente sefialar sus

coincidencias categoriales.

Fue evidente, en la expresién discursiva de los grupos, la busqueda de la distincién
como propiedad caracteristica de la cultura occidental. Tratindose de cultura universitaria
resalta particularmente ya que se trata de instancias historicamente instituidas y que
conforman cuerpos (grupos) de individuos ajustados a una muy especifica expresién

cultural.

El problema de la identidad académica en tensién con su entorno social adquiere
especial relevancia hoy que la globalizacion hace difusos los codigos culturales que dan
especificidad a las instituciones y los grupos. No reconocer ello es no reconocer un
problema social y. también, un problema de investigacion que requiere explicacidon. Todo
grupo social en formacion, cuando de universitarios se trate. se enmarca en la problematica
aqui planteada y solucionada en términos de la identidad aportada a la formacion de
cuadros de la Biologia: la identidad formativa resultante del impacto de la investigacion por
sobre la docencia marcara en varias formas -donde lo epistémico adquiere especial

relevancia- a quienes siguen estudios profesionales,

Ya que el habitus fue el elemento idoneo de acercamiento a la situacion
comportamental de los grupos, éste logro cometidos de identificacién de la identidad
formativa. Sin embargo, es necesario reconocer que esta identificacion no puede
considerarse absoluta y genérica partiendo de que: habitus son construcciones prz’xéticas de
coherencia parcial. nunca total. Por tanto encontrara limitaciones espaciales y temporales —
como cualquier otra herramienta socioldgica- a la hora de proyectar la identidad formativa
dentro de una trayectoria académica. Aun asi su valor explicativo cumple con lo buscado en

este estudio.
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Valga decir que las subcategorias del habirus aqui develadas dan suficiencia a la
constatacion hipotética planteada. Cada elemento subcategorial analizado y que llevo a la
sintesis interpretativa del Capitulo VIII permite afirmarlo asi pues encuadra con la
intencion de objetividad y sistematicidad metodoldgicas. Las coincidencias de opinién por
parte de los agentes de ambos grupos de agentes llevaron a la pertinencia descriptiva que
genera la identidad formativa buscada. Esas coincidencias de opinién fueron expresion
concreta de practicas y percepciones a partir de alusion directa o indirecta a una u otra
subcategoria del habirus. No es aventurado entonces el afirmar que la metodologia aqui
probada es extrapolable a circunstancias de grupos académicos de diversas carreras
universitarias e. incluso. a aquellos procesos formativos que se desenvuelven en ambitos no
universitarios pero cuya estructura curricular comparte el ‘interés epistemoldgico y

pedagdgico aqui descrito.
DISCUSION DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

En este estudio se esta visualizando a la Biologia no como disciplina, es decir, como
reglas o leyes que conforman una determinada practica profesional. Ni como el conjunto de
contenidos o factores tedricos que determinan el ambito de la préctica de individuos
identificados por el respaldo de esa teoria —una interpretacion mas amplia la define como:
“una comunidad. una red de comunicaciones una tradicién, un conjunto particular de
valores y creencias, un dominio, una modalidad de investigacion y una estructura
conceptual” (Becher, 2001)-. Mas bien se vislumbra en términos de campo. Campo
sociologico que establece los limites en que las practicas de los individuos establecen
formas de relaciones de comportamiento. de actividades y productos que al fin de cuentas
configuran un campo cientifico. Asi, el campo estd delimitado por las practicas sociales
mads que los contenidos o regulaciones que establecen las formas en que se relacionan los
individuos. De esa manera las précticas de éstos mds que conductas regulares, podemos
denominarlas regulacion de conductas, esto es, la generacién de actividades cotidianas que

con el paso del tiempo van conformando los limites de ese campo.
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Puede decirse entonces que la Biologia vista como campo surge de las
delimitaciones que las précticas de las ciencias naturales fueron estableciendo a lo largo de
la historia. En donde las precisiones de las practicas de los individuos involucrados fueron
definiéndose hacia lo organico: hacia la conducta de los seres vivos; el comportamiento de

los mismos: los procesos y determinaciones que hacen posible la vida.

El surgimiento y consolidacion de la Biologia como ciencia no fue facil ni pronta.
Pueden sentarse sus origenes desde Aristoteles o mucho mas adelante con los grandes
naturalistas del siglo XVIIl donde destaca Linneo. Encuentra una prdctica reforzada,
distintiva y precisa en el momento en que Carlos Darwin publica su obra. Desde ese
momento la Biologia ha venido consolidiandose y expandiendo su campo de accion con
précticas transdisciplinarias que invaden terrenos de otras dreas y campos; los trascienden
pues incluso van mas alld de la ciencia. Esta aseveracion pilla a la Biologia inclinada
potencialmente al desenvolvimiento, en un futuro inmediato, a practicas de investigacion
asociadas con lo que se conoce como el Modo 2 de produccidén del conocimiento: “El
nuevo modo funciona dentro de un contexto de aplicacion en el que los problemas no se
hallan encuadrados dentro de una estructura disciplinar, sino que es transdisciplinar, antes

que mono o multidisciplinar™ (Gibbons, 1997).

La Biologia como campo transdisiciplinar evidencia que el concepto campo es
mucho mas comprehensivo que el concepto disciplina, aun y cuando no puede perderse de
vista el “..que las disciplinas tienen identidades reconocibles y atributos culturales
particulares™ (Becher, 2001). pero también muestran ‘‘...cambios temporales de carécter y
de su diversidad institucional y nacional™ (Ibidem)’. Estas ultimas son estdticas en el
tiempo y cuando caducan desaparecen. Los campos crecen y modulan a partir de las
practicas de sus integrantes —individuos y grupos académicos-. Se recomponen conforme
las interacciones sociales y lo epistemolégico se renuevan o transforman. Conceptualmente
las practicas dentro del campo bioldgico poseen atributos constitutivos que tienen que ver
con que: “El modo 1 es disciplinar. mientras que el modo 2 es transdisciplinar. EI'modo 1
se caracteriza por la homogeneidad, el modo 2 por la heterogeneidad. ...el modo 2 es mas

socialmente responsable y reflexivo. Incluye a un conjunto de practicantes cada vez mas



amplio. temporal v heterogéneo, que colaboran sobre un problema definido dentro de un

contexto especifico y localizado” (Gibbons, 1997).

La expansion de un campo cientifico es amorfa, irregular y hasta cierto punto
inasible. Sin embargo. es factible entrar en codigos de clasificacién de diversa indole. Por
ejemplo. desde el punto de vista del estado-del-arte de la Biologia, en este estudio se han
identificado cuatro grandes subcampos (Biologia Molecular. Ecologia, Neurocienciask y
Origen de la Vida). Dentro del campo se manifiestan relaciones de poder y jerzirqtiia, de
intereses. expresados de manera concreta por practicas y experiencias -mads que hablar de
ciencia y cientificos se utilizan “...los términos mads generales de conocimiento y de
personas practicantes”. lo cual discursivamente es muy cercano también a la concepcion de
Modo 2 de investigacién (Gibbons, 1997)- de los multiples grupos que se ubican dentro de
cada subcampo en particular. Estos interactian en espacios fisicos determinados y por

conexiones en redes que llegan a ser de orden global con grupos pares o de referencia.

En el presente estudio la preocupaciéon se centrd en ubicar la problematica de
relacion determinante de la investigacidn por sobre la docencia. Se identificaron dos de
estos grupos. uno de docencia y otro de investigadores. que comparten analogias y/o
afinidades referidas al campo del ejercicio de la Biologia. Por tanto ambos en conexion con
uno u otro subcampo especifico. Partimos del hecho de que el impacto de la investigacion
dentro de la institucion por sobre la docencia es altamente significativo. Tanto como para
determinar la formacion o configuracion de una identidad académica formativa propia de la
Facultad de Biologia en estudio. Se asume también que ese impacto estd mediado por las
condiciones en que el campo de la Biologia actualmente se desarrolla. Es decir, de manera
concreta, por los cuatro subcampos. Estos dan cuenta del estado-del-arte y por tanto no se
excluye la existencia y persistencia de otros mas. Mismos que pudieran considerarse como -
producto de circunstancias especificas que obligan a los grupos en estudio a estar. insertos
en un subcampo no necesariamente de actualidad o de frontera. Tal fue el caso dela

Taxonomia, uno dec los subcampos detectados como vigentes en la Facultad.:
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En medio de su gran complejidad el estudio de las interacciones sociales, como los
son las practicas reiterativas y los sistemas de disposiciones de las mismas de los grupos, es
insuficiente para objetivar la identidad buscada. Por la razén anterior se procedié

metodoldgicamente a una indagacién cuantitativa complementaria a partir de valorar la

frecuencia v persistencia de la actividad cientifica del grupo de investigadores. Se utilizaron

para ello parametros traducidos en indicadores que aportaron elementos adicionales de
juicio que el investigador utilizo para reforzar aquellos rasgos o tendencias del habitus en la

configuracidn de la identidad:

I. Elevada correspondencia detectada aqui entre investigacién sobre aspectos de
Ecologia-Recursos Naturales (Lineas de Forjmacién del Plan de Estudios) y el subcampo
tedrico Ecologia. Hace suponer, con alto: grado de probabilidad. que éste es un fuerte

elemento de identidad cientifica y formativa en la Facultad de Biologia.

IL. Otro elemento constituyente de identidad y que impacta desde la investigacion al
ejercicio docente de la misma institucién es el subcampo histérico de la Taxonomia. Este
queda justificado por la megadiversidad y riqueza biologica del pais. mismas que no sélo
son-“...un mejor conocimiento de todos los seres vivos del planeta. sino también como la
posibilidad de poder conseguir beneficios de todo tipo con los seres vivos que se van

descubriendo...” (Gonzilez. 1998).

Los argumentos anteriores tienen un significado a considerar explicitamente en la
estructura curricular. Concretamente especificar el sello de identidad institucional de la
Facultad y que. de acuerdo a este estudio, se expresa de faclo en la practica docente y de
investigacion. Encuentra reflejo en el ejercicio profesional de sus egresados, mismo que

puede resumirse como un perfil ecologico-clasificatorio (o ecoldgico-taxonémico). Esta

categoria definitoria es compatible con su version mds acabada o actualizada: el desarrollo
sostenible. Entendido éste. en términos generales, como la explotacion de recursos bidticos
para beneficio de la humanidad sin descuidar racionalmente su antipoda que es la

destruccion biologica. Se impone ~dentro de esa misma racionalidad- garantizar el minimo
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Explicitamente. entonces, la estructura organica curricular tendra que referirse a esta
expresion de identidad en el proceso formativo del bidlogo. Debera hacerlo también en la
consecucidn cientifica de sus investigadores: lo que podra entonces denominarse Linea de
Investigacion. Su sustento de identificacidon, como se dijo antes, seria consistente con la

categoria ecologico-clasificatorio (Lineas de Formacion Ecologia. Recursos Naturales y

Taxonomia: subcampo tedrico Ecologia).

Esta categoria aplicada aqui a la Facultad de Biologia de la UMSNH, puede
generalizarse. Llevarlo a buena parte de escuelas y facultades del resto del pais muy
particularmente en el caso de instituciones de educacion superior publicas, e incluso, del
resto de América Latina. en aproximaciones de mayor a menor grado. Dada las condiciones
econdmicas y naturales que comparten con México: “‘La biologia es un ejemplo util que
indica como a partir de la creacion de conocimiento v de su consistente transformacién en
tecnologia, ha permitido elevar los indices de calidad de vida. logrando a su vez una

optimacion del uso de los recursos disponibles de cada pais™ (Gonzalez, 1998).

La identificacion de actividad del campo bioldgico de lo que podemos reconocer
como ¢/ Sur del planeta. le atribuye (y asi. previsiblemente, transcurrira a lo largo del siglo
XXI) un caracter distintivo. Distincion respecto de lo que el mismo campo enmarca en el

Norte, cuyo desempefio cientifico se circunscribié aqui a los 4 subcampos tedricos.

Inexorablemente la distincion (entre Sur y Norte) se pierde al considerar el marco
general en que se desenvuelve la ciencia bioldgica. Aquello que aqui se categorizé como el

eje_estructurador del conocimiento y practica de la biclogia: la teoria sintética de la

evolucion. Este paradigma cientifico, de acuerdo a los canones y datos observacionales.y

3 4 es considerado de largo plazo. Sin posibilidad real

experimentales mas recientes
previsible. en el sentido popperiano, de refutacion tedrica consistente como Vpaiv‘a’ su
abandono o superacion cognoscitiva. Esto es, el eje estructurador tcérico: evolutivo-
genético, independientemente de las practicas, contexto, tendencias —de toda indole-,

innovaciones. Este eje ha permeado integralmente a la Biologia en su conjunto desde que la




Biologia devino en ciencia a finales del siglo XIX y principios del XX, y lo éeguiré

haciendo en un horizonte cientifico temporal insondable. ~ -

HI. Otro elemento de identidad detectado, incipiente pero que destaca dentro de las
Lineas de Formacion y subcampos tedricos, es el que comprende a Biologia Celular y
Fisiologia y Biologia Molecular, respectivamente. En este punto. el Plan de Estudios tendra
que ser explicito en cuanto al factor ético de la profesion del egresado bidlogo y de la
actividad cientifica institucional, con base en el siguiente argumento —y, a la vez,
relacionado directamente con Ecologia e, indirectamente. con las otras Lineas de
Formacion y subcampos tedricos-: Como se apuntd en otro momento, el mundo estd
enfrentando situaciones criticas inéditas. tanto naturales como sociales. Estas estin
intercontectadas. Dentro de las primeras esta una de las mas preocupantes y que consiste en
el agotamiento de los recursos naturales y entre las segundas destaca la desigual
distribucion de dichos recursos, evidenciada ain mas por la explosién demografica.

Una respuesta, de entre otras y tal vez la menos afortunada, pero a la vez la mas
poderosa, a esas problemdticas combinadas es la presiéon de los sectores hegemonicos del
globo. Expresada principalmente a través de diversas agencias internacionales como el
Banco Mundial (BM), la Organizacién Mundial de Comercio (OMC). el Fondo Monetario
internacional (FMI). el Banco Interamericano de Desarrollo (BID). la Organizacion para la
Cooperacidon y el Desarrollo Econémico (OCDE). hacia la globalizacién. Su sustento
ideologico es lo que se conoce como posmodernismo (su filosofia) v se expresa de manera
concreta en la practica economico-politico-social (su teoria economica) como
neoliberalismo. La segunda promueve la difusion progresiva e irreversible de fronteras para
permitir el libre flujo de mercancias (que no de seres humanos). El primero mencionado es
la critica neoromantica —en palabras de Holton (1998)- a la caduca modernidad, cuyo
componente distintivo ha sido la ciencia. Asi se ponderan valores “neocivilizadores” que
coinciden (otra vez) con aquellos de la cultura occidental especialmente la del norte de
Europa (Cfr Inglehart, 1994). El del posmodernismo es el lenguaje recurrente de personajes

y sectores dontinantes que intentan restringir contextos culturales alternos considerados por
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ellos como decadentes y que corresponden a valores: sustentados principalmente en el

Tercer Mundo.

El neoliberalismo prepondera la total libertad de comércio, sin 'restriééiones
geogréaficas y culturales: la mercancia ya no sélo es valor de cambio, sino valor cultural, En
los hechos todo es comerciable —aunque la realidad muestra efectivas y crecientes
restricciones de mercado de parte de paises desarrollados hacia los en vias de desarrollo-,
incluyendo a la ciencia y la tecnologia. Es aqui donde aterriza el problema del campo
biolégico, tanto en el desempeiio profesional como en el de la investigacion. Lo anterior
muy particularmente ligado al subcampo tedrico aqui delimitado como Biologia Molecular

y cuya correspondencia curricular es la Linea de Formacion Biologia Celular y Fisiologia.

Es necesario. de acuerdo a las consnderacxones amerlores v atemendose a‘los datos
observados a partir del presente estudio, que’ esta Lmea de Formacxon es una fuente de
investigacion en vias de consolidacidon. Debe exphcuarse en vla_ eslructura organica
curricular el sentido ético que implica el enfrentamiento al comportamiento sbcial‘global—
posmoderno-neoliberal para ofrecer un perfil de egreso. Y, a la vez, identidad cientifica que
no dé lugar a dudas sobre el papel a desempefiar ante estas tendencias sociales. No es
gratuita ni menor esta necesidad de toma de decision curricular. Es de dominio publico €l
hecho de lo que se reconoce como “biopirateria”™. la cual esta intimamente relacionada con
las neobiotecnologias. Su fundamento cientifico tiene fuerte sustento en la Biologia
Molecular (en sus variantes de Ingenieria Genética, Genética Molecular, Biofisica,
Bioquimica. Farmacologia, cultivo de tejidos, etcétera). La acelerada generacion de
conocimientos dentro del subcampo, la explosion de informacion, el exponencial desarrollo
tecnologico (cibernético y analdgico) con relacion al mismo, estan despertando nuevas y
potencialmente rentables codicias. Estas marcaran seguramente el derrotero del siglo XXI
para el mundo entero. Sirva como ejemplo: “En campos como la ingenieria genética y la
biotecnologia. la teoria de la informacién, la inteligencia artificial, la microelectronica o los
materiales avanzados, los investigadores no se preocupan por los principios basicos del

mundo, sino por las estructuras ordenadas y especificas que existen dentro de él. El enorme
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aumento del interés por las aplicaciones sdlo es parte de un reflejo de la persistencia de los

intereses comerciales y militares en la ciencia y la tecnologia™ (Gibbons, 1997).

El tema de los transgénicos, por ejemplo, ya adquirié un valor rentable y de
especulacién econémica como el observado en el petréleo en el siglo XX o los minerales en
la colonia americana. México es particularmente vulnerable 'y nicho de mercado de gran
potencial para esos fines, por las razones va comentadas de su megadiversidad que incluye

germoplasmas ¥ microrganismos endémicos.

La propuesta neoliberal esta apostando a la regulacidén, incentivo y/o apoyo hacia
una visidn y practica cientificas y profesionales (en nuestro caso afectando particularmente
al sector universitario) supeditadas a la produccion —entendida en este caso como la
generacion de bienes y servicios con sustento principal en la iniciativa privada-. Ya que esa
tendencia apunta a ser de largo plazo, las instituciones académicas de nivel superior no
tendran mayores opciones y resultara no solo inoperante sino hasta contradictorio con su
sobrevivencia una oposicién radical. Sin embargo. ello no excluye el asumir una postura
ética fundamentada en la tradicidn cientifica en general y en la histéricamente consolidada
en la universidad publica mexicana. Aquella cuyo espiritu ha valorado en gran medida al
humanismo frente a la explotacion irracional. Maxime si ésta implica atentar contra la
soberania nacional que, en este caso, apunta a la riqueza bioldgica (incluyendo la
biomolecular) y los derechos genéticos de respeto a las especies (biodiversidad). Todo ello
con el sentido del ya mencionado desarrollo sostenible, pero con especial énfasis en lo

regional.

Asi pues, la identidad cientifica universitaria encuentra consistencia teorico-practica
entre la Linea-subcampo Ecologia y la Linea-subcampo Biologia Molecular (Biologia
Celular y Fisiologia). En donde el factor ético juega un papel basico en el reconocimiento

de los aspectos humanisticos y nacionales.

El caso de los transgénicos es apenas un primer ejemplo donde la biopirateria esta

entrando con fuerza v, tentadoramente, tocando a las universidade{sv—Se-Q&ecen.ijlg_entivos,
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por parte de las transnacionales farmacéuticas y/o gobiernos de paises desarrollados a
instituciones y cientificos del Tercer Mundo para desenvolverse profesionalmente. Sin
embargo. las patentes obtenidas pasarin a formar parte del comercio global en donde los
productos cientificos devienen productos de mercado con restricciones tramposas que se

denominan patentes.

La clonacion, la transespeciacion y otras formulas de vanguardia cientifica pronto
llegaran a establecer tendencias semejantes. Y nuevamente México estarda en la mira
globalizadora frente a lo cual las instituciones de educacion superior estin obligadas a
estructurar respuestas alternas de caracter cientifico: dentro de la investigacion y la

formacién de profesionales.

Concluyentemente puede afirmarse que para México y el Tercer Mundo en general
es urgente una capacidad cientifica formadora. Esto es, que lo cuadros profesionales sean
crecientemente educados con un significado social y epistemologico cimentado en las
tendencias y potencialidades del campo cientifico de competencia. Hablar de ello en
Biologia u otro campo es hablar de identidad; identidad formadora: “El pensamiento debe
estar dirigido a elevar la capacidad de creacidon de conocimiento, reforzando el sistema
universitario por medio de programas de formacion de capital humano, asegurando su .
posterior insercion en los organismos que hacen ciencia a fin de consolidar los grupos de
investigacion”. (Gonzdlez. 1998). Adicionalmente: “La conjugaciéon de  docencia e
investigacion es considerada como un factor de éxito en los grupos universitarios de trabajo
cientifico. ..tanto el profesor como el investigador deben mantenerse vinculados
estrechamente con la docencia, pues se reconoce que la investigacidén juega un
importantisimo papel en mantener y elevar la calidad de la docencia universitaria”. (Yiiigo

y otros, 1999).

Cabe aclarar que este estudio centrd su atencién en los aspectos concretos de un
momento de expresion de los grupos académicos (fiabitus). Utilizandolo como herramienta
para develar el caracter identificador de la labor docente a partir del impacto de la

generacion de conocimientos institucional. Ello sin llegar a la minuciosidad que exigiria la
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comprension cabal de una trayectoria académica. Se reconoce aqui que esta ultima puede
constituirse también en herramienta sociologica de busqueda de identidad académica. Sin
embargo, el camino del habitus es un forma alterna y eficaz que mostrd sus bondades

metodoldgicas y tedricas a lo largo del presente trabajo.

Desprendiéndose de la confirmacion.de la hipdtesis-de.trabajo-puede-manifestarse
como de principal importancia el hecho de que la identidad —en esle caso de orden
formativo- es expresion ineludible de un grupo social. Su revelacién a partir - de los
integrantes del mismo. es decir, los agentes moduladores de esta expresidon en un proceso
dindmico que aqui se ha denominado estado estable es categorizable como delimitacion
especifica de una subcultura. Misma que se hace objetiva al describir sociologicamente al
grupo. La identidad de grupo social entonces siempre estara permeada por la multiplicidad
de factores que le atafien e impactan desde su entorno. Pero también le impacta la
complejidad manifiesta de intereses. expectativas y. particularmente, comportamientos que
cada uno de los agentes y el grupo mismo en su conjunto concretan en acciones. Esto es, se

trata de un proceso modulado —dindmico- por los agentes que le integran.

Estas acciones estdn estrechamente ligadas a las diversas formas de percepcion y
expresion de las practicas que identifican al grupo (Bourdieu. 1993). Y que, en el caso que
nos ocupa, tienen que ver en buena medida con el ejercicio profesional preponderante; la
docencia universitaria. No cabe duda de que la expresion de las précticas estd mediada por
actitudes concretas y asumidas puntualmente por los agentes. Pero éstas no son azarosas ni
caprichosas sino que obedecen a esa interaccion permanente y continua entre agentes que
van conformando al grupo. Con salidas y entradas (aparicion y desaparicion) de ciertas
conductas manifestadas en gestos y expresiones. Y que en conjunto, y trascendiendo tiempo
v espacio, se consolidan como identidad para otorgar sentido de distincién ~al grupo

(Burkitt. 1991).

Actitudes aparentemente espontianeas devienen en  comportamientos - habituales
inesperados por parte de los agentes involucrados en su desenvolvimiento como sujetos

aislados. Pero si previsibles en interaccion espacio-temporal con pares que comparten

TESIS CON
FALLA DB ORIGEN |




intereses y expectativas de grupo especifico. Este tltimo posee factores de distincién en sus
practicas. En-la medida en que [(js agentes asumen una apreciacion delimitada de sus
practicas. Estos factores fueron tomados en el presente estudio cuando se valoré la opinién
de los agentes en lo relativo a sus propias practicas. Se parte de la premisa de que esta
percepcion estd manifiesta en las actitudes particulares y expresada en gestos y opiniones
(Habermas, 1982). En suma su percepcion de las pricticas, misma que puede interpretarse
como un colectivo imaginario en permanente construccion.. Este se concreta en el
comportamiento de identidad de grupo delimitado sociologicamente como una subcultura:
practicas con un sentido de pertenencia al grupo (sensc of one's place) y al mismo tiempo

una delimitacion frente a otros grupos (sense of other's place).

En los dos grupos de agentes estudiados se logré mostrar que la practica y
percepcion de una de ellas, la investigacion en la Biologia, tiene repercusiones directas —de
impacto- en la practica y percepcion de su contraparte. La formacion de bidlogos con
sentido cinético-bioldgico deviene en lo que aqui se ha denominado la identidad

formativa cientifica,

Lo que aqui se buscd y encontrd es que esa distincidn identificatoria estd impactada
fuertemente por la practica especifica de la actividad de investigacion de los propios
agentes y que influyen en su contraparte académica, la docencia. De ahi que se le denomine
identidad formativa cientifica. Como esto es producto de una generalxzacxon de lo
especifico. debe entenderse precisamente que esta identidad revelada no traspasa los llmltes
que definen al grupo y que, ademds, su permanencia en el tiempo no es estatica. Su propio
dinamismo permite visualizar ese estado estable o estacionario donde la apreciacion
puntual, transversal del fenomeno estudiado permite marcar como generalidad su
permanencia o trascendencia (Becher, 2001). Le otorga grado de distincién al grupo
formativo frente a otro par. Esto sin perder de vista que ciertos elementos dejaran de estar
presentes y otros nuevos llegardan a incorporarse. Pero la apreciacién objetiva a distancia,
como la realizada en este estudio, mostrara la apariencia de un objeto uniforme en el tiempo

y el espacio: el estado estable. Mismo que, retomando a Bourdieu, expresa al entorno de
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grupo una posesion de capital cultural sobre el que reposa el espacio-social que le otorga

capacidades (Bourdieu, 1984).

! Tony Becher seiiala también que: “Aunque en algunos contextos resulta conveniente representar las
disciplinas como entidades claramente distinguibles y razonablemente estables, hay que reconocer que estén
sujetas tanto a variaciones histéricas como geograficas™. (Becher, 2001).

2 Cfr hup://www.conabio.gob.mx
* Horgan, J. The end of science. Facing the limits of knowledge in the twilight of the cientific age.

Helix Books. Reading. Mass., 1996.
* Mayr, E. “Darwin’s influence on modern thought”, Seientific American, 283 (1): 66-71, July 2000.
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RESPUESTAS DE INVESTIGADORES:

A, VENTAIJAS SOBRE LA TRANSFERENCIA DE lNl“ORMAClON METODOS,
TECNICAS, EXPERIENCIAS Y EJEMPLOS, PRODUCTO DE LA INVESTIGACION
HACIA EL CAMPO DE LA DOCENCIA.

6.

9.

Una buena parte de lo que se hace en investigacion puede ser transferido a la
docencia,

Cuando el investigador mismo lleva al aula experiencias especificas al aula,
coma por cjemplo cariotipos obtenidos en el campo, que pueden ser trasladados
y compartidos en diferentes malerias, que tratan sobre diversos entes biologicos.
La transferencia es ventajosa como experiencia docente, sélo si estan los
contenidos contemplados en un programa olicial.

L.a experiencia metodoldgica es transferible como ejemplos para otras materias,
aungue no se trate exactumente del mismo campo, debido a que algunas téenicas
pueden ser usaduas en olros taxones,

El investigador cuenta con equipo especializado segiin su drea de estudio que
comparte con el drea docente,

Los métodos y téenicas de luboratorio de la investigacion involucran (pueden o
deben) o los ayudantes y tesistas, especilicamente en las Biologins de Campo
(Introduccion a la Omitologia y Téenicas Oritologicas Basicas, por cjemplo,
las cuales son pioneras en el drea a nivel Latinoamericano) dentro de un
proyecto. Iin estos altimos casos, existe la experiencia de varios anos del
Dcpurlumcnlo de Ornitologia que cuenta con fondos externos para materiales y
equipo, incorporando experiencia y monitorco durante varios aiios. Esto incluye
¢l que ayudantes y tesistas participen también en experiencias docentes con
grupos de alumnos de la materias de Campo mencionadas, Los ayudantes son
cy'csudos Q quicncs se les olorga cierta compensacion ccondmica con los fondos
de organizaciones extranjeras interesadas en la conservacion ornitologica en
Meéxico (Michoacan), especialmente en lo que concierne @ lus aves migratorias.
IEstos ayudantes reciben, a su vez, preparacion especializada y oportunidades de
formacion adicionales.

Varias materias del Plun de Estudios, donde los investigadores de Ornitologia
intervienen, tumbién se ven beneficiadas con un proceso semejante al descrito en
¢l punto anterior, pues cuando se tocan aspectos sobre aves, automéaticamente se
incorporan las experiencias especilicas del Departamento, como puede ser cl
tema de Biogeogralia o Biologia de la Conservacion; se utilizan cjemplos y
gjercicios sobre aves con informaeidn reciente de los propios investigadores.

I Departamento de Omitologia cuenta con equipo suliciente para los alumnos,
tanto  asi, que ha aumentado ¢l nimero de  estudiantes interesndos en
involucrarse con esle Departamento, lo cual permite a los investigadores
someterfos a criterios de seleccion,

La investigacion que hace cualquier prolesor enriquece su maleria sin duda, in
¢l entendido de que hay afinidad del wabajo del investigador con las materias
que imparte. 1En los cursos se imparten conocimicntos de otros autores y
experiencias propias que par ser regionales despiertan muyor interés en los

estudiantes. Lo otro, lus experiencias ajenas, siguen sicy stracto_para Ja
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13.

16.

pereepeion del estudiante. No puede perderse de vista el que la realidad
acaddémica esta intimamente (relacionada) con la social.

En cuanto a la produccion, cs menester para cl investigador publicar a tres
niveles: a) el cientifico, con caracter arbitrado y dirigido principalmente a
especialistas en el campo. b) el téenico o no arbitrado que da cuenta de
resultados aplicables directamente en el campo. ¢) el de difusion que va dirigido
preferentemente a un auditorio o lector gendrico, dentro del que se encuentran
otros prolesores y estudiantes. Estos pueden ser utilizados para incorporar
colaboradores  en  la  redaccion y  preparacion, en donde  docentes no
investigadores pueden ejercitarse en esta fase cientifica.

. Las referencias y antecedentes que complementan cualquier publicucion de

resultados de investigacion da cuenta de lo que ya ha sido estudiado y por tanlo
es una fuente adicional de conocimientos que ahorra la basqueda a colegas y
estudiantes, que fundamenta la originalidad de la investigacion.

. En clase se utilizan (o pueden utilizarse) cjemplos de tesis como resultados de

investigacion también. llo significa darle un uso sensato a los trabajos de tesis,
como un reseate académico de esa produccion, en la inteligencia de que son
resultados obtenidos a partie de la asesoria y vigilancia de un investigador y con
la ventaja adicional de un jurado evaluador que funge como drbitro de calidad de
estos resultados lo cual, en la Facultad de Biologia, esta bastante sistematizado y
existe un buen pivel de rigor y exigencia. Lo anterior ticne en cuenta taimbicn
que se juega” el prestigio del propio asesor como investigador. Estd pendiente
una accion decisiva en la Facultad que es la publicacion sistematica de las
mejores (esis para un uso mas generalizado.

La docencia actual no se puede tratar como separada de la investigacion, se haga
o no esta ultima. El docente tiene gue acudir a la produccién de los
investigadores.

. La sociedad cientilica reconoce la fubor de sus integrantes, lo cual da cierta

conliabilidad a la informacion generada y/o publicada. 1In ese sentido, los
plagiadores o “refriteros™ logran evidenciurse con cierta fucilidad.

. Hay una necesidad includible de que el investigador aterrice su labor hacia los

estudiantes. Es la tnica manera en gue el estudiante tendra contacto con la
realidad, parcial, pero a partir de una confrontacion real y cercana.

s Tundamental en cl investigador la conciencia de un sustento filosofico, que no
todos los que investigan lo tienen. Se cae en el leenicismo; trabajo téenico
rutinario, Ll investigador debe al menos intentar la innovacion y reconocer para
qué y para quidnes investiga y tener conciencia del impacto inmediato, a lo
mejor no pereibible, del producto y sentido de su trabujo de investigacion. No es
necesaria una aplicacion inmediata y eso debe estar presente también, La
ubicacion en la sociedud que se tiene como individuo o como persona, lo cual
también debe ransmitirse, ¢s deceir, lu forma en que se enfrenta al problema y la
pusible aplicacion: tener claro lo que se estid gencrando.

Un buen investigador debe ser capaz de respetar las lincas de investigacion en
que esta comprometido, sin traicioniar sus principios mis elementales, lo cual
también debe tasladarse al estudiante, dado el que la ciencia no es neutra y
puede ser utilizada para un bien o un dafo social. Como ¢jemplo, un veneno o
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19.

toxina bioldgica que potencialmente pudiera tener efectos en la cura del cdncer,
también podria ser utilizado con fines criminales.

La experiencia personal incluye un dominio del profesor que va mas alla de la
docencia dentro del aula, cuando, por cjemplo, se trubaja con ayudantes y
tesistas. Isto ticne que ver mucho con el interesado como producto de la
inquictud que despicrta el investigador durante su actividad docente.

Se habla de experiencias que no estdn en los libros, donde se puede descubrir
algo que no se da en el aula de manera tradicional: actitud frente al problema.
Aungque es insuliciente y ticne sus limitantes pues hay mezelas adecuadas (entre
lo tradicional y lo innovador) propias para cada individuo.

Buscar los espacios para preparar a los profesores a cargo de los investigadores
de la Universidad en general, no necesariamente circunseritos a la Facultad.
Solueion interna: investigacion multidisciplinaria y mecanismos de integracion,
interaccion y, principalmente, comunicacion continua y permanente, entre
investigadores y entre investigadores y docentes.

Estimular ¢l trabajo en equipo.

. Es importante para ¢l profesor incorporar los productos de la investigacidon

interna pues ¢l proceso enseianza-aprendizaje se vuelve mas simple: ensefiar
haciendo. Aparte de las materias y cursos tradicionales, las Biologias de Campo,
donde o que se aprende es lo que se hace en el campo, en fa Facultad de
Biologia ticnen gran relevancia: integracion de la investigacion y la docencia se
lagra de mejor manera que en otras asignaturas, De cualquier mancra es fuctible
combinar investigacion-docenciu, utilizando grupos indicadores y aspectos de la
informacion obtenida en la investigacion para hacer practicas en ¢l saién y
recurriendo a cjemplos bisicos.

Facilita Ia actividad académica del profesor y mejora la comprension de los
coneeptos que se mancjan en clase: por la experiencia del profesor en la
investigacion, tomando esos clementos que lleva a una conexidn con la situacion
el

f
. Bl aportar experiencias de Jos investigadores al abordar problemas reales de
i

nvestigacion (eorica, experimental o de campo, es una de las maneras mas
estimulantes para que los estudiantes experimenten de primera mano ¢l como la
ciencia y la investigacion es algo sencillo, logico y emocionante para tratar de
entender algunos aspectos de como funciona la naturaleza, Es la columna
vertebral de la parte académica, curricular en Blologia, tanto en licenciatura
como en posgrado. Para que los estudiantes tengan una aproximacion mucho
mas real y una motivacion como parte complementaria del curriculo, de las
materias en si mismas. Las experiencias en los cursos se plantean y comparten
con los estudiantes: e 'pcricncius personales en cuanto a temas tratados en clase.
Sc percibe un interés y recepeion cualitalivamente diferentes que cuando se
plantean experiencias ajenas consignadas en articulos y libros de texto. Esta
manera de compartir potencializa, estimula el interés por el tema tratado. Aparte
de los aspectos metodologicos que no pueden descuidarse.

. Esto es reproducible (lo referido en el punto anterior) incluso en materias donde

los contenidos no estdn directamente relucionados con el campo especifico de la
investigacion.
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27.

28.

29,

30.

lLos profesores que no investigan pueden y deben utilizar experiencias de
primera mano o lo mas cercano posible. La fuente mads cercana, la produccion de
la propia dependencia, como complemento, es Gtil e inmediata.

Se utilizan cjemplos propios.

LLos investigadores en particular pueden generar mapas que son utilizados por el
estudiante 'y docentes, especialmente estudios de la Maestria en Manejo de
Recursos Naturales, es decir, no necesarinmente los cursos que imparte el
investigador, como apoyo o otras malerias.

Como resultados de investigacion se han generado representaciones de perfiles
de suclo, por cjemplo. Ademas, se hacen muestreos de suclos y éstos se Hevan a
un modelo a escala, con los que se tienen representados los suclos de toda la
Cucenca del lago de Cuitzeo en una mesa, lo que para la docencia es muy til.
Esto ocurre actualmente con otros profesores a quienes se pone a disposicion
cada modclo claborado.

LLos cursos apoyan u lu investigacion también porque aproximadamente el 30%
del curso de suclos se calilica con proyectos de investigacion. Los estudiantes
participan en los muestreos mencionados y la elaboracion y descripeion de los
modelos. Es decir, la investigacidn se hace con los mismos alumnos del curso de
LEdufologia, en este caso; experiencia reproducible en investigaciones similares
dentro de Fa Facultad,

Estudiantes a través del servicio social participan tambicén en la investigacion,
incluso de corresponsables de clla, pues su trabajo es un mancjo integral de la
cuenci y, ademas, es multidisciplinario pues se cuenta con ascsorias de olros
investigadores externos y los corresponsables son los propios alumnos.

. Los tesistas hacen un trabajo semicjante al deserito en ¢l punto anterior, con fines

de titulacion, por medio de integracion a proycctos ya existentes.

CEn da Maestria en Manejo  de Recursos Naturales  las practicas (en la

Lspecialidad  de Recursos Terrestres) se incorporan a los  proyceclos de
investigacion del Laboratorio de Suclos, a través de un convenio informal con
los profesores de esta drea de la Maestria.

. Las pricticas de los otros macestros, de cursos como Biologias de Campo,

Plantae y Ecologia, tambicén son apoyuados con los proyectos de investigacion en
la realizacion de pricticas con los estudiantes.

lLos prolesores-investigadores  debicran realizar algunas acciones: pliticas a
preparatorias como orientacion; inquictudes de los estudiantes.

Hay cierta ventaja que un docente sca investigador. [Hay buenos docentes que no
necesarianiente tienen grados y no han hecho trabajos lormales de investigacion.
Compartir ideas; intercambio indiscriminado entre profesores e investigadores:
no se estdan reproduciendo esquemas de compartimiento de ideas comunes para
otras latitudes.

. Verter de viva voz los productos coneretos de la investigacion con ejemplos

regionales o locales muy a la mano. Muchos de éstos productos son originales
pues constituyen aportes nuevos, Ll descubrimiento de especies endémicas
nuevas para la ciencia constituyen cjemplos muy ilustrativos de la biogeografia
y evolucion, Productos conerctos: cjemplos de fendomenos y procesos bioldgicos
de las tenudticas abordadas en la investigacion.

331



40. La  mision  fundamental  de  la Facultad es  formar  investigadores. La
investigacion permite la posibilidad de contrastar la teoria con la prictica, lo
cual, a su vez, en la docencia permite la transmision de esta experiencia, Todo
docente deberia hacer investigacion y solo asi el investigador puede apoyar
clectivamente al docente.

41, La investigacion nos permite analizar mas critica y objetivamente las fuenles
documentales (libros, manuales, guias y otros). Hay un eriterio de valoracion
teorica que diversitica y enriquece esta validacion.

42, La parte humana: ¢l proeeso due investigacidn genera una sensacion de humildad
cuando se descubre que a medida que mas se conoce, mas fulta por descubrir; se
maditica la actitud ante la naturaleza, incluyendo al hombre, que sc¢ ve rebasado
por la realidad. Tay una conversion a ser mas analitico, aungue a veces no
ocurre eso sino lo contrario y esto es muy importante con los estudiantes y
colegas.

43. La investigacion permile generar una base solida de conocimientos para
elaborar materiales didicticos (modelos, colecciones, textos, notas, antologias),
que, adecuados a diferentes niveles, constituyen guias de orientacion de facil
acceso y digestion. Como ejemplo esta el catidlogo de autores de plantas: La
Nora_de Michoacdin o un giosario botdanico espaiol-inglés aproximado a lu
realidad  cotidiana del lenguaje (en ambos  hubo  participacion  directa de
investigadores botinicos de la Facultad). Adecuacion y estructuracion de textos
con incorparacion de experiencias personales en la investigacion, lo cual da
posibilidades  muy amplias de apoyo a la formacion de  estudiantes y
actualizacion de colegas.

44, Ll proceso de invesligacion permite experimentar el rigor cientifico, ¢l cual una
vez vivido y asumido fucilita y simplilica su ensefanza, impulsando dicha
experiencia en otros. Cuestion de actitud y modelos liloséficos y pedagdgicos
del investigador.

45, Hay un mayor aprendizaje en los estudiantes cuando se acercan a los productos
de investigacion. Por cjemplo el curso de FEeologia [1: el conceplo de sucesion
ccolagiea, en la mayoria de las veces se wtilizan ejemplos para EUA o Europa,
entonees hay cambios cuando se utiliza la investigacion de esa regiones que no
coinciden, En tunto que cuando se trata de investigacion sobre la Costa
Michoacana, surge interés del estudiante pues los resultados son regionales y
actualizados. Surgen expresiones como: “estamos encontrando...” ya que los
estudiuntes se consideran parte sustancial de la basqueda y encuentro dentro de

la investigacion,

46. S da la posibilidad de incorporar a los cestudiantes en la generacion de
conocimicntos, derivados del proyecto de investigacion: al poner (rampas
“subterrancas™ (pit fall) para animales se nota la diferencia entre el cuidado que
¢l mismo estudiante ponia en otros sitios sin relacion con la investigacion, y
ahora donde ¢sta se esta generando (comparativamente entre estudiantes de otros
ticmpos y hoy); hay un interés extra en el cuidado pues la calidad de los
resultados depende en gran medida de elio y adicionalmente, esta el incentivo de
que habri un reconacimiento a la participacion del estudiante en algin momento
de la publicacion de resultados, ya sea de manera directa o indirecta,
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47. Bs una sinergia, pucs permile mayor acercamicnlo enlre profesores y
estudiantes; se comparten experiencias tanto metodologicas como tedricas; sc
garantiza una mayor percepeion en ¢l estudiante para incorporar conocimicnto
(un nivel mayor de aprendizaje). En el coneeplo sucesion encontramos cjemplos
de investigacion que hicicron estudios que los estudiantes apenas si imaginan,
En el caso de la investigacion directa, ¢l estudiante observa en campo y
experimentu lo (ue ve en teoria y mide algunas variables; observa lu sucesion en
el terreno, no en la literatura: evidencia material del proceso; vive in situ la
sucesion  (cambio de especies por perturbacion del medio natural o por
intervencion del hombre) como lo puede ser: “roza, tumba y quema™

48. El hacer investigacion obliga a cstar actualizado pues s necesario para las
publicaciones y eso conlleva mejoras en el proceso ensefianza-aprendizaje. El
alumno se forma una imagen y percibe si el libro usado esta desactualizado. Se
comparten con ¢l alumno datos recientes, BEn ecologia hay mucho dinamismo y
es facil retrasarse. '

49, Puede ser un lacilitador ¢l acercamiento del investigador al estudiante, por
cjemplo al hacer su tesis de licenciatura este ultimo, porque, ademas de
preguntar sobre el curso, preguntan por la mvcsllguuon que hace su profesor.

50. Existe el incentivo de que se localizan especies novedosas que generan inlerés
en los alumnos.

B. DESVENTAJAS SOBRE LA TRANSFERENCIA DE INFORMACION, MIETODOS,
TECNICAS, EXPERIENCIAS Y EJIEMPLOS, PRODUCTO DE LA INVESTIGACION
HACIA EL CAMPO DE LA DOCENCIA.

1. El equipo es escaso y no alcanza para todos los estudiantes y propicia que pocos de

2.

ellos mluvmgzln lo cual implica elevacion de costos.
s necesaria la identificacion previa del docente hacia ¢l proyecto en particular
porque de otra forma es posible que no se le ponga la atencidn necesaria por parte
de éste. Inosu caso debe haber un cruzamiento de interés de invesli;,uci(')n entre
profesores que investigan, e otra manera se da una resistencia al manejo mle;,ml
por la especialidad a la que cada profesor esta dedicado. .
Equipo especializado segin ¢l drea del investigador o del docc.n(t, que puede
resultar en dado caso incompatible. ,
Celo y distanciamiento profesional entre docenles ¢ investigadores,

Ialta de interés por la actualizacion. ~
Mangjo de inlormacion no  procesada o publicada  bajo - supervision de  los
responsables de la investigacion, ‘
No hay suliciente publicacion, lo cual diliculta la realimentacion,
Formacion compartida ¢ instruccion apropiada para el mangjo adecuado de la
informacion, sicmpre a solicitud expresa del interesado (el docente).
L.os Liboratorios de investigacion con cohesion y lineas de investigacion operativas
(es deeir, que realmente se trabaje en cllas), es una condicidn necesaria para
cualquicr intento de realimentacion entre productos de investigacion y docentes.
Esto por la dispersion evidente que se da en los proyectos de investigacion que no
se ajustan a lo que podria denominarse linea de investigacion. Otra condicion es la




14.
15.
16.

]
w

26.

N)
~

basqueda de  financiamicento adicional externo con servicios externos también:
trabajo interdisciplinario obligado.

La informacion regional tiene una desventaja pues no necesariamente reconoce ia
produccion de otros lugares.

. Las materias no permiten en general ¢l que los conceplos sean aplicados por-la

estructura rigida que implican los programas institucionales. Las materias optativas
potencialmente son una gran oportunidud. No se ha explotado por sobrecargas
luborales y otras razones administrativas :
Se estan haciendo cientilicos de formato en gran medida, con informacién no
contiable (plagio), lo cual esta conectado de alguna manera con los sistemas de
evaluacion, donde ¢l credencialismo es considerado de gran relevancia, por encima
del contenido cualitativo de la informacion generada.

. tn docente puro, en ciencias, no lo debe haber, No solo por la experiencia sino por

lo rapido de fos cambios del conocimicento, informacion y métodos. Actualizacion
en téenicas y tormas diferentes de ver la ciencia,

No hay vinculo de formacion como para el uso y mancjo de la informacion.,
Simpliticacion de las clases sin mas razon que la comodidad.

Quien no hace investigacion traduce el proceso a través del texto. No hay capacidad
de enlrentar los cambios por deficiente formacion.

. Se ha atomizado ¢l conocimiento con los mecanismos de evaluacion'y eso complice

la realimentacion con los docentes, promoviéndose mis bien ld.compelenua

credencialista y ¢l egoismo profesional,
Las clases no necesarinmente deben vincular todos los contenidos de la doccnclu

con la investigacion, por el cardceter tan especifico, particular del trabajo del
investigador.

. No hay conexion entre la priactica de la investigacion y la prictica de la docencia:

falta de interés; falta de vision en la materia o lalta de experiencia o lformacion.

La forma en que estan estructurados fos cursos que no permiten ligar directamente
los productos de lainvestigacion con la docencia, de manera general.

Falta de plunificacion a diversos niveles sobre el acercamiento del profesor hacia la
investipacion y/o la docencia. Es necesario que la exigua planificacion se haga
explicita, en todo caso. Es decir, traducida en cada materia,

Lainvestigacion documental no necesariamente esti relacionada con el campo de la
investigacion del profesor, lo cual {imita la actividad de éste, cuando al mismo
ticmpo es investigador. Esto es, no todas las materias se prestan a la relacion
investigacion-docencia de manera directa y lincal.

. Bl propio investigador requicre invitar ¢ incorporar a otros investigadores: y/o su

produceion para promover su propia prictica docente,
Hay también produccion de la investigacion que no es de la calidad lL(]llLl‘l(ld
tundamentalmente por la inexperiencia de los alumnos participantes.,

. Pérdida del control del investigador por ¢l gran ndimero de estudiantes involucrados

en un cicrto poreentaje, lo cual reduce la conliabilidad de los resullados, Pero tiene:-
el valor indiscutible de a contribucion a la formaciéon de los estudiantes, a
Concepeiones dilerentes: ¢l reforzamicento del investipador puede darse si tiene 'la
formacion necesaria,

Flabra qué delinir si en el contexto de la Facultad se pretende producir cientificos
de la Biologia: e¢s una pretension no ualcanzada atn; la licenciatura forma
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profesionistas para resolver un problema especifico y no todos los bidlogos deben
ser cientificos, La tesis de seis meses es algo formal y no necesariamente dirigida a
la lormacion de un cientifico. '

28. La experiencia docente debe valorarse en equivalencia con los posgrados.

29, Xl investigador puede potencializar en el lell(lhlnlb su formacion pero no como
impacto de La investigacion.

30. La gente opta por realizar ¢l trabajo aisladamente en vez de (idealmente) aprender a
colectivizar éste.

31. Los modelos bioldgicos se convierten en dc.spudxuo al contrario de lomentar la
preservacion  de  recwrsos bioticos, La intervencion  transdisciplinaria  en . las
colecciones requiere la infraestructura minima y la intencidén compartida: economia
y preservacion.

32. Los docentes pueden  suplir con  experiencia  las  potencialidades  de  los
investigadores y posgraduados en cuanto al estado del arte y su comunicacién a los
alumnos.

33. Principalmente en primeros niveles se requicren buenos docentes, no solo por la
experiencia, sino por la disposicion y compromiso en cuanto al manejo del proceso
y de contenidos: en términos penerales, pucde obviarse la formacion cientifica.

34, Los criterios de investigacion cn su arigen son exaticos, es decir, no son nativos y
no corresponden totalmente con o realidad especitica nuestra. Asi por ejemplo, se
impulsa ¢l surgimiento de institutos en ¢l drea de Biologia desconociendo o sin
cansiderar fos antecedentes productivos de una BEscucla o Facultad; se le otorgan
privilegios a una institucion nueva lrente a otra que fue construida a lo largo de los
uftos.

35. Los criterios de asignacion de recursos y de estimulos al personal; de equipo e
infraestructura y  otras condiciones maleriales como acervos, no obedecen a
necesidades coneretas sino de requisitos formales comao los criterios de excelencia
académica que no han sido analizados y adecuados localmente: ¢No serda tan
importante la preparacion de una prictica de laboratorio en el bachilterato como ¢l
disenio de una investigacion en el campo de los recursos naturales?

36. Conlusion conceptual que desvincula oficial ¢ institucionalmente lo que deberia ser
un solo proceso: Caprendizaje-enseianza-aprendizaje” de la ciencia, sea ésta
biologia, quimica, fisica, historia, cconomia, antropologia, pintura, poesia, filosofia.

37. ¢Por qué un posgrado? ;Como sustituic 20 afos de experiencia académica sin
grados, para lo cual no seria suliciente un solo doctorado? Se tiene el métado que se
aprende de los maeswros; lo que importa y trasciende en Biologia no es tanto la
descripeion del detalle particular sino el andlisis y ¢l entendimiento de los grandes
procesas.,

38. ‘Tul cual estd concebido el proceso de investigacion, el nivel del bachillerato que es
clave en la estructura del pensamiento  cientifico de  los  jovencs, futuros
investigadores, no soélo no lega a dicho nivel sino que esta concebido como parte
del proceso y por tanto no hay apoyo ni inlraestructura para capacitar, actualizar ¢
impulsar la actitud cientifica del docente en preparatoria,

39. No hay relacion entre investigadores y docentes, incluso dentro de fas reuniones de
materia no hay interds en consultar, por parte de los docentes no investigadores,
sobre los productos de investigacion y de incorporarlos a su proceso de ensefianza.

——
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40,

41,

43,

Cuando hay interés en investigacion con herrumientas analiticas soflisticadas y
complejas, hay dificultad en bajar el lenguaje a los alumnos o traducirlo en algo
accesible. Una forma de alejar al alumno es mantener esa distancia de autoridad
elevada como investigador: interés en sobresalir {rente a los estudiantes, en vez de
acercarse como investigador.

2l prolesor que conlia ¢n su texto (generalmente uno solo) lo domina, pero csta
desuctualizado, lo cual es una desventaja que provoca extrafamiento de los
estudiantes.

. Asignacion de tiempos y prioridades que preponderan la investigacion por sobre los

cursos o viceversa; no  hay coincidencia lincal o complementaria entre los
programas de los cursos y el trabajo del investigador. Ello depende del estatus del
prolesor en asignacion de tiempo y categoria contractual (carga de trabajo docente y
comisiones, ademds de la labor de investigar).

La relacion y busqueda de informacion entre colegas es observable sélo cuando sc
trata de grupos donde los colegas son cercanos: tanto afectiva como por la ubicacion
fisica de cubiculos y laboratorio.
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RESPUESTAS DE DOCENTES:

(Como valora a la investigacidn que se realiza dentro de la Facultad?

1.1. Bueno, en primer término, la Facultad se ha distinguido por desarrollar mas tépicos de
investigucion; sin embargo, pienso que se ha orientado basicamente a problemas que scan
a corto plazo; “se les saca la vuelta” a los de largo plazo, como por cjemplo, al aspecto
forestal; no se le entra mucho porque como son a largo plazo, eso implica a la evaluacidn
académica, al “tortibono” porque no se tienen resultados rapidos.

¢ Cual es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

1.2, Bucno pues siento que ¢l impacto es muy poco, debido a que, por ¢jemplo, el
Departamento de Investigacion tiene mucho aifos sin funcionar y entonces no hay una
orientacion real de las necesidades de la investigacion en la facultad, pero que se apliquen
en la docencia, dado que mucha gente, o la mayoria de los investigadores, ahora si que
investigan lo que se les da la gana, y entonces no hay un vinculo real entre los problemas
regionales y la aplicacion de estos problemas regionales a la cuestion de la docencia,

&Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

1.3. Deberia ser en el renglon de ser ordenados en cuanto a las investigaciones —cl de
realmente iral campo a cumplir con los comeltidos de las investigaciones: pero bueno a eso
le falta mucho porque actualmente se sale de excursion. Tenemos el caso de que los
chamacos ahora mas les interesa salir al campo porque van a pasdarsela bien, no realmente a
buscar ni a vincularse  en ningin sentido con las comunidades o tratar de resolver
problemas regionales; es decir, si la investigacion estuviera orientada a realmente detectar
cuales son los problemas regionales y la investigacion se abocara a tratar de resolverlos
entonces habria (ue tomar en cuenta que se podria imitar la mcetodologia; cudles son los
habitos, cuiles son las situaciones que se deben de tomar en cuenta para que cuando los
alumnos salgan ahora si imiten esas posibilidades: si tenemos por ¢jemplo que las
instituciones nunca pregutan cudles son las especies de drboles que les sirven, por
cjemplo, regionalmente a las personas y a fuerza introducen especies exoticas como cl
cucalipto  con tal de quedar bien con los gobernantes. Sin embargo la Facultad deberia
involucrarse cn csa situacion para determinar bajo estudios cientificos cudles son las
mejores especies que les sirvan a los pobladores de las regiones. ‘Todas csas cosus no se
Hlevan a cabo porque no hay una orientacion real de qué tipo de investigaciones se deben

dar.

£ Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en
la misma?

1.4, Iin primer término (enemos que a través de los afios realmente poco ha evolucionado Ia
Facultad. De tal manera que aunque han crecido los laboratorios de investigacion, es decir,
cada dia es mucho mas especializado el asunto (la accidén investigativa); se empezo con 4
laboratorios: Entomologia, Patologin????, el de peces, y actualmente se cuenta
con 21 dreas de investigacion, o sea que si se ha evolucionado fuvorablemente y esto
permite que los alumnos encuentren mucha diversidad en cuanto a las investigaciones con
mayor oportunidad para terminar sus es ims-pl}?l(’)lmu de dt}lensa]d(. la defensa de la tesis.,

i ..Mh) x\
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,Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investipacion dentro de la Facultad?
1.5. Lo que veo cs que a partir  de que sc diversifica mucho la investigacion, los
investigadores realmente, con tal de no salirse del “tortibono™ le dedican el mayor tiempo
posible a la investigacion. que hacen 'y descuidan la docencia ademids de que no hay una
congruencia entre lo que estan investigando y lo que estan ensciiando; en realidad sc estén
desfasando (en una actividad frente a la otra).

Si que tenemos desvenlaja en la Facultad, a partir de que se instald el campus universitario
de Ta UNAM con el Centro de Ecologia, junto al FIRA, en la carretera que va a la presa de
Cointzio. Tenemos la desventaja de que con los tesistas ha bajado mucho la incidencia en la
Facultad debido a que tenemos poca infracstructura, no tenemos becas, no tencmos
vidticos, no tenemos gastos para estos estudiantes. avidos de saber, y que necesitan algunos
medios para poder subsistir cuando estan haciendo la tesis. §,Qué es lo que hacen?, pucs s
van al campus universitario. ahf ticnen gente que se pucede decir que estd mis preparada,
porque la mayoria son macstros cn ciencias o doctores. Fienen mucha infracstructura:
laboratario, les dan vidticos, becas, les dan muchas facilidades, por lo tanto, esa situacion
simple y sencillamente -la cconomica- hace que los estudiantes, los que estin haciendo su
tesis, prefieran irse al campus que estar aqui en donde no tienen csas situaciones

(facilidadces).

&Qué hdbitos o costumbres  considera como no dignos de imitarse cn la investigacion
dentro de la Facultad?

1.6. Bueno en esc senlido pienso que hay muchos investigadores, si no es que en mas del
90%., que para poder aceplar a algunos alumnos para que participen en las investigaciones,
en realidad no les ensefian lo que es el ambito investigativo sino que los tienen de criados,
los ponen a lavar los trastos. a servirles el calé, servirles de mandaderos (sic). y entonces
todo cso no debe ser porque ¢l chamaco desde que entra al laboratorio debe ser encausarlo a
las cuestiones que realmente tiene que aprender y no tracrlos de criados. Tenemos el caso,
por cjemplo que. como se dijo en el reciente Congreso Nacional de Posgrado en Xalapa, de
que cuando el chamico se va a posgraduar en macestria o doctorado siempre tenemos la
desventaja de que ¢l conductor de esa investigacion, que por supuesto tiene que ser un
doctor, no va a permitir que ¢l chamaco que viene con otras tecnologias, con ofra
mentalidad. con otros esquemas cn su cabeza, se supere. Es una situacion muy grave pues
tenemos que ser conscientes de que la situacion es que, entre mias va pasando ¢l tiempo, hay
mais modernizacion -con otros instrumentos y otra mentalidad-, cosa que mucha gente no
acepta; como dice. no aceplan que el discipulo supere al macstro y ésa es una situacion
grave. [lay que agregar también que ¢l centralismo en México no permite que en la
provincia mexicana se avance tanto como en ¢l centro; tenemos ¢l caso simple de que el
mejor equipo que les Hega a las universidades del centro, la mayor facilidad que tienen de
conectarse alla con la bibliografia mas actualizada, todoe eso (en conjunto) hace también que
se vaya en detrimento de las gentes de provineia, donde también tenemos ingenio,

¢Cémo valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?
2.1. Considero que cs de gran importancia, de gran relevancia, la investigacion que se
realiza por los diferentes grupos de trabajo que se encuentran dentro de nucstra Facultad. Es

R,
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una de las fortalezas que ticne la misma, ya que es una entidad que se dedica al proceso de
la investigacion de una mancra muy amplia. Gran cantidad de prolesores, aunque no tengan
su carga de profesor investigador cn algiin momento se dedican a clla. en algin espacio de
investigacion o en alguna de las disciplinas se dedica a hacerlo y por lo tanto es de mucha
importancia porque la escucla tiene un gran potencial,

¢ Cual es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

2.2. El impacto de la in\'cqignci('m en la docencia es directo, directo en el sentido de que a
través de este proceso de investigacion se realimenta, y se ha ido realimentando, desde la
documentacion. los nucvos conoeimientos, las nuevas téenicas; considero que muchos de
los profesores si han podido ahora implementar en la docencia. o llevar a cabo, o poder
renovar conocimicntos, dentro de los contenidos del curriculo de la escucla, podcrlos
incluir dentro de los mismos y levarlos a lu prictica junto con los alumnos, crco que si se
ha cnriquecido, si ha habido impacto y considero que es positivo el proceso de
investigacion en la docencia: ha sido una gran realimentacion porque. ademais, los jovencs
que lenemos al [rente, son personas muy criticas, que cada vez piden mas., que cada vez
exigen mas del docente y eso nos estd empujando a que los profesores estemos trabajando
mas, sobre todo en este proceso.

Un cjemplo, dentro del arca de mancjo de Recursos Acuiticos, estamos actualizando
diferentes articulos. lccturas para los jovences, implementacion de nuevas téenicas, por
cjemplo, para muestreo. para determinacion de procesos de impacto ambiental, que muchas
veces se consideran muy aridos; no habia ejemplos, pero tencmos ahora cada vez mas
cjemplos, mas claros dentro del mancjo mismo, que hace cada profesor, con cada proyecto,

lo maneje como un cjemplo.

. Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente,
provcnicnlcs de la investigacion cientifica en [a Facultad?

2.3. El primero de los hibitos o costumbres, seria la dlsuphnd, poder transmitirles a los
alumnos este proceso: (ambién estin los valores, la organizacion, ¢l poder seguir un método
-una metodologia-; considero e son de lo primero que uno como investigadora aprende y
lo que considero va y vierte al aula, tratando de que los alumnos entren también en cse
proceso, la disciplina, la metodologia, el seguir un método que los lleve a la consecucion de

conocimientos.

Otro aspecto seria ¢l mancjo de los conlenidos, como pucdo yo mancjar esos contenidos,
para qué me sirven estos contenidos; y creo que esto facilmente se puede ver como el
manejo de esos cjemplos. cmo comentaba anteriormente, si yo les digo a mis alumnos, les
doy un contenido y les doy cjemplos muy claros, objetivos reales, inclusive de su entorno,
creo gue es una forma de ensefiarles y decirles a los alumnos: sabes que ticnes ahora
enfrente de ti a tode un gran laboratorio para que 1t pongas a caminar toda una scrie de
contenidos; esto que yo (e cstoy explicando y que te estoy dando a conocer, hay una forma
de ponerlo en prictica. Creo que esta parte es muy importante de darla a conocer a los
alumnos, es decir, esto que yo te estoy dando como un nucvo programa o un contenido. te
cstoy diciendo que hay qcmplos claros y que es ahi tumbién donde juega ¢l papel del

bidlogo.
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Otro aspecto es en cuanto al proceso de investigacion, es el momento de decirle al alumno:
tienes una gama enorme de fuentes y formas de invesligacion; que no sdilo se quede con el
libro de texto guia, que no sc quede con un solo texto porque actualimente considero que
cualquicr programa de Ta Facultad de Biologia debe de realimentarse también con otros
programas, de ahi esa parte importante s la correlacion con otras malterias: como el alumno
pucde ir engarzando, juntando toda esa seric de conocimicentos para que finalmente llegue a
ciertas conclusiones. es decir, ¢l proceso de donde ir a investigar csa gama de fuentes de
investigacion; que no solo sea un libro, sino la seric de articulos que se le dan; la misma
preparacion del malterial diddctico que el profesor va enriquecido con toda una gama de
fuentes de investigacion.

También el internet que, a veces, muchos de los profesores nos quedamos atrds Los jovenes
ahora tienen csa facultad de ir y mover botoncitos, y cllos son los que nos empujan a estar
horas de internct.

Me parece que con los jovenes que cgresaban hace cinco aifios si hay una gran diferencia,
en la Facultad los jovencs shora son mds criticos, tiecnen mas facilidad de investigacion, y
para lograr conjuntar un proyccto se puede seiialar muy facilmente al alumno que éste cs el
final del proceso al que se va a enlrentar, es finalmente lo que va a ser como bidlogo afuera

de la Facultad de Biologia.

&Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice invesligacion en
la misma?

2.4, Ventajas, la actualizacion de conlenidos; llevar el proceso de investigacion dentro de
las aulas, inculcarsclo a los alumnos, la busqueda de informacion, crearles hibitos como
son ¢l praceso de la induccion, la deduccion, creo que es algo muy importante,

El investigador ahora debe de tomar o asumir la posicion de “yo te ayudo™; “yo te gufo”,
“te coordino y ti construyes™, creo también que ese proceso mental de llevar al joven a
cstos caminos. a encaminarlos a la induccion, deduceidn, es una parte importante que ayuda
al alumno. que no solo se quede como alguien estitico dentro de la elase sino que se
considerc como parte importante.

Como lograr una evaluacion cuantitativa y cualitativa del alumno y de su proceso y lograr
que también comprenda y aprenda otro tipo de habilidades, desde {a computadora, utilizar
griaficos. mancjo de datos; a veees los alumnos se quedan con un resumen o con un
proyccto, pero no supieron para qué, el porqué. s decir, mancjar ese tipo de herramientas
que ayudan no solo al bidlogo sino a cualquier investigador.

¢ Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
2.5. No saber mangjar adecuadamente la estrategia pedagdgica y si no busco el como
acercar ¢se conocimicnto, pues no voy a alimentar a la docencia; los mismos alumnos
conocen muy bien a los profesores y sefialan que se pucde ser muy buen investigador, pero
st el conocimicento que esta adquiriendo, se queda en articulos (y en inglés), en revistas de
arbitraje internacional, se va a quedar alli y no va a estar al alcance de los alumnos.
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¢Qué hiabitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro dc la Facultad?

2.6. Un aspecto importante seria el-no ser clitistas, porque-muchos investigadores de gran
renombre tienden a considerarse que tienen un titulo nobiliario, no quicrcn que sc les
acerquen mucho los alumnos, consideran que los alumnos son gente que les sirve solamente
para la “talacha™ o tomadores de datos y nada mas; realmente no sc le valora al alumno, eso
para mi ¢s un clitismo por parte de los profesores.

,Como valora a la investigacion que se realiza dentro de Ta Facultad?

3.1. La investigacion en la facultad se encuentra muy separada, no hay cohesion entre los
proycctos que sc estan realizando, no existe un objetivo que nos aglutine a todos los
investigadores bajo un mismo proyccto multidisciplinario o interdisciplinario. por lo
mismo, cada quicen esta trabajando aspectos muy dispares, en las mismas zonas (regioncs)
incluso. no tenemos relaciones estrechas: lo digo porque recientemente hemos tenido
intentos de reintegrarnos en un departamento que aglutine a todos los que cstamos
trabajando ¢n Recursos Acuaticos; creemos que todavia estamos en el inicio de cesta

situacion,

En ¢l darea que yo trabajo, con la doctora Villarrocl, al parecer tenemos objetivos comunes
en cuanto a esle departamento y esto nos ha permitido incluso tener tesistas que viajan con
nosolros cuando tencmos nuestras propias salidas y hemaos visto que los objetivos que
perseguimos son muy parccidos en lo general: auque cada uno tiene objetivos particulares,
me parecce que cs un buen inicio de aglutinamiento, por drcas del conocimiento, de
generacion de investigacion. Sin cmbargo esto no se da en toda fa Facultad, hay
departamentos creados pero desconocemos -0 yo desconozeo- totalmente cuidles son sus
objetivos reales de trabajo y si hay alguna mancra de interrclacionarnos. Con el
Departamento de Docencia, a donde estd la parte de educacion ambiental y que esta
trabajando en la costa, podrinmos generar  bastantes productos de investigacion con un
mismo objetivo general. creo que si falta una vinculacion mas amplia en cuanto a drcas de
conocintiento,

& Cudl es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

3.2. Desde que se inicid el laboratorio de Biologia Acuitica, cuando menos los profesores
que participamos aqui, hemos querido incorporar los conocimientos que hemos generado a
través de nucstros proyectos de investigacion a la docencia, y alortunadamente ha resultado
bastante interesante sobre todo con las Biologias de Campo y con las optativas, porque las
hemos vuclto materias casi ¢l 90% pricticas. pero relacionadas con los proyectos de
investigacion que nosotros mismos estamos realizando.

Iisto nos ha generado una buena cantidad de gente interesada en hacer tesis en los temas de
nuestros propios proyectos y hemos vuelto algunos proyectos multidisciplinarios por la
inquictud de los estudiantes cn participar en dicha situacion; y en el caso de estudiantes que
no van ha hacer tesis aqui, por los comentarios que nos hacen ellos, les parcce mucho mejor
recibir en clase lo que estamos generando inmediatamente, que lo estemos vinculando
directamente a los propios programas de las materias que nosotros lHevamos.
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Esto considcro que ha favorecido mucho, (ha hecho que) no tengamos tantos reprobados
porque nos ha permitido despertar la inquictud por ¢l estudio: abordamos problema que son
tangentes (sic); los sitios de muestreo que clegimos para las prucbas de campo, son sitios
que estin dentro de nuestros proycclos de investigacion, sabemos lo que hay alli y qué
puede ocurrir para no sesgar tanto la informacion con los muchachos, (misma) que
obviamenie no sale de cstos proycctos. pere se ha podido complementar a través de
seminarios que cllos mismos cligen con respecto al programa (de estudios) y vemos si hay
alguna alternativa para que puedan interrelacionarla con la investigacion que sc esta
realizando dentro del laboratorio de Biologia Acudtica,

Afortunadamente las materias que impartimos estian ligadas muy fuertemente a nuestro
laboratorio de investigacion, no tenemos gente que dé materias muy disparatadas (sic) de
los objetivos propios del laboratorio de Biologia Acuidtica; al contrario, todos llevamos una
misma linca y csto ha favorecido mucho la interrelacion con lo que estamos investigando y
lo que debemos verter en docencia, Me parcce que estamos bastanie acordes con csa
situacion que mucha gente (en otras dreas) no ha podido lograr: lo que investigamos
relacionarlo con la docencia,

$Qué hdbitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente,
pravenientes de Ia investigacion cientifica en la Facultad?

3.3, Hemos logrado interrelacionarnos con otras dependencias de la universidad, con
institutos de investigacion, los cuales imparten conflerencias respecto a los trabajos que
estamos realizando y que estén relacionados con las materias que estamos impartiendo;
hemos logrado conjuntar gente de la UNAM, de la UAM, del Politéenico, incluso con cste
ultimo tenemos mis de diez afios trabajando conjuntamente con dos profesoras en un taller
especial que se da en 50 semestre y que ticne que ver con ¢l manejo de algas y su
tratamiento para colecciones cientificas.

Algo que hemos detectado es que nos estan llegando los muchachos sin un habito de
cstudio, que pucde solucionarse a través de que ellos conozcan comoe sc trabaja un
proyecto, qué tanto uno puede “agarrar” csa forma de trabajo; (lo) que implica desde la
consulta bibliogritica, ¢ incluso. el hecho de que vean que uno mismo anda lavando
maleriales (de laboratorio), lo cual ellos dicen que eso lo deberia hacer otra persona; lo que
les decimos es que eso nos crea un habito de responsabilidad y éste se refleja en que para
hacer un proyecto tenemos que leer, que buscar alternativas en la metodologia de trabajo,
que, aungque no queramos, ¢l inglés tiene “que entrar™ y que cllos deberian de
acostumbrarse a esta situacion.

I.o que hemos visto es que cuando la gente no entra a los grupos de trabajo, a los grupos de
investigacion, ticne muchos problemas para terminar la carrera; cuando sale al trabajo
(nosotros nos hemos dado cuenta porque han venido a pedir orientacion de cémo hacerle)
no van con esc habito de sistematizacion o de poder tener la mente un poquito mds abierta
hacia problematicas que se les van a presentar dentro del mismo trabajo: la gente que entra
a PROFEPA. o lo que es ahora la SEMARNAP, ha tenido problemas por no saber abordar
los problemas reales: les piden de inmediato un proyecto y no saben abordarlo, pero ¢4Por
qué?, porque dentro de la misma docencia cllos no tienen hibitos. ni de estudiar, ni de
hacer trabajos, mucho menos de hacer lectura de los documentos que se les proporciona,
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aun y cuando cstan cn espafiol y que tienen mucha relacion con lo que van ha hacer. No
saben hacer un resumen esquematico de un articulo que  dejaria mucha informacion
sintetizada, y a-la hora que nosotros les pedimos que aporten sus saberes, en la formulacion
de un proyccto de investigacion o un ensayo de investigacion, no saben cdmo abordarlo.

& Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion cn
la misma?

3.4. Yo scpararia cn dos parles esta pregunta; una que es la gencracion de los
conocimicntos para verterlos a los estudiantes y el poder aprovechar la investigacion para
que cllos se involucren. La otra, y que me parcee que es mais grande, cs que los proyectos
aprobados por la Coordinacion (de la Investigacion Cientifica), por CONACY'T, o a través
de otra generacion (sic) de dinero. han permitido que contemos, si bien no para todos los
grupos, con ciertos materiales, cicrto equipo que estamos proporcionando a los estudiantes
para que cllos vean que hay otras cosas que se pueden utilizar, y esto ha favorecido mucho
a que bastantes de los muchachos puedan mancjar téenicas mas recientes y que pucdan
comparar, incluso con otras situaciones dentro de la docencia.

Femos podido gencrar varios articulos cientificos y que sc los presentamos a cllos y quc
vean que a veees lo de eseribir no es tan dificil sino solo cuestion de ganas. [sto ha
permitido que cn campo cllos ya lleven una idea de que no cs nada mis lo que
tradicionalmente les enseilaron en algunas de las materias sino que hay otras situaciones
que tienen que ver incluso con la depredacion que hacemos como bidlogos a Ia hora de
colectar materiales: que vean que no cs neeesario colectar tantos organismos, sino que hay
téenicas que nos permiten evitarlo,

A partir de lo que gencran los proyeclos, con técnicas mds nucvas, no es necesario hacer
esa depredacion y no requerimos los montones de organismos para conocerlos, porque
podemos hacerlo a través de disceciones correctas y que no se les ensefian en otras
malerias, mids que  cen las que estdn apoyadas por investigadores. Hasta ahora hemos
generado 3 articulos con estudiantes que todavia no terminan (la carrcra), que van en 7° u 8°
semestre: articulos cientificos que ya han sido publicados, que son de los cstudiantes,
producto de la investigacion que ellos hacen dentro del proyecto que gencralmente nosotros

tchemos.

& Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
3.5. No las hay.

Qué hibitos o costumbres considera como no dignos de imitarse ‘en la investigacion
dentro de la Facultad?

3.6. Tiene que ver mas con prejuicios en el sentido de que al proponer un proyccto, sc hace
sabiendo lo que sc va a obtener, es un mal hdbito, porque no nos estd generando
conocimientos; realmente se cstd proponicndo para obtener un dinero, para comprar
aparatos. Bueno fuera que se hiciera una vez, se tuvieran los aparatos y no sc volviera a
hacer. Hay gente que lo hace y lo vuelve a hacer, sabiendo que no tiene “pierde™: que lo
que va a generar ya sabe qué (conocimiento) va a salir. Trabajé con gente del Politéenico en
Yucatdn y recuerdo que lo primero que nos decian cra: “no prejuiciemos”, no porque
veamos que los flamencos son colorados le achaquemos a que son los crusticeos que se
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comen. Una cosa cs plantear nucstras hipotesis. Debemos partir de cero y no por terminar la
tcsis, ya tengo todos los resultados, Ademas es mas satisfactorio si los resultados: son

incsperados.

Hay muchos alumnos que siguen a los profesores investigadores, ven que tienen cierta
fama. pero no logra el profesor bajar csos conocimicntos al alumno; erco que alli estamos
fallando porque no han Togrado bajur ese conocimicnto o simplemente acercar un resumen
en espaiiol. Los profesores investigadores, sobre todo los de las mias altas catcgorias
(académicas). buscan solamente puntajes del Sistema Nacional de Investipadores. o escribir
en inglés, lograr estar en revistas a nivel internacional o nacional, pero hasta alli se queda;
cs decir, la difusion de ese conocimiento se queda guardada,

Que un prolesor investigador considere que selamente su investigacion  es importante,
olvidando que el ser fundamental en nuestra universidad es precisamente el trabajo en cl
aula, ¢l trabajo en la docencia; considero que es una de las desventajas, que realmente no
tenemos la conciencia de acercar ese conocimicento al alumno y en general a nuestra

socicdad.

&Como valora a la investigacidn que sc realiza dentro de la Facultad?

4.1, Inicialmente no podria dar un juicio, no podria dar un valor a la investigacidn cientifica
de la facultad, porque no cuento con los elementos que me permitan hacerlos, es decir,
auque se¢ desarrolla muchisima investigacion en la Facultad y cs una de las que mas
desarrolla investigacion a nivel de la universidad. habria que someterla a una revaloracion
(en cuanto a) cada una de las metodologias utilizadas, para poder ver si realmente cumple
con los requisitos del método cientifico. de la difusion, incluso posterior al desarrollo de la
investigacion,  de  la publicacion de  la  investigacion, igualmente qué  calidad  de
investigacion se desarrolla. Sies una investigacion que cuenta con el apoyo de instituciones
de excelencia o nada mas se desarrolla porque al profesor le interesa hacer investigacion, cs
decir, habria que valorar cada uno de los niveles en que se estd desarrollando la
investigacion en la Facultad para poderle dar un valor, hasta donde Hega, cuil es el alcance
de la investigacion que se desarrolla aqui, si es local, si es nacional, si es internacional.

&Cudl es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

4.2 El impacto que pudiera tener la investigacion hacia dentro de la Facultad, depende de
cada uno de los investigadores, de como el investigador vincule su trabajo de investigacion
con su trabajo de docencia, con camo relacione su cdtedra con ¢l trabajo de investigacion
que esta desarrollando, es decir, si el profesor estd desarrollando una investigacion de un
tema particular y su catedra también incluye csos temas, pues hay una relacion muy
estrecha entre 1o que es la investigacion y la docencia. Sin embargo habria que ver hasta
donde se aplica, es decir, los otros prolesores qué vinculo tienen con este profesor y con la
investigacion que desarrolla y con la docencia de cada uno de cllos; o sea, hasta donde esta
vinculada la investigacion de la Facultad con la docencia.

& Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imilarse, en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientilica en la Facultad?
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4.3. El comportamiento de los investigadores, sus hdbitos, sus costumbres para desarrollar
la investigacion cientifica, debe de ser muy honesto y cumplir con ciertas normas; en ese
sentido, este mismo comportamiento debe de ser muy rigido, muy recto, debe de aplicarse
igualmente a la docencia para que podamos tener una estrecha relacidn de habitos ¥ que los
estudiantes puedan percibir en el investigador que su ensefianza proviene de una tendencia
ética-profesional y cientifica. Asi ¢l estudiante podra tener un mayor respeto a lo que es la
investigacion cientifica. a lo que es la docencia y a lo que es su formacion.

&, Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en
la misma?

4.4, A partir de que se desarrolla investigacion cientifica en la Facultad. a diferencia de
otras facultades donde solamente se desarrolla la docencia. son muchas herramientas
metodoldgicas que les permiten al profesor desarrollar. con apoyo de la investigacion, la
docencia. es decir. que es muy ventajoso que exista investigacion cientifica hacia el interior
de la institucion porque esto le da mayor fortaleza, ¢n el sentido de que esas herramientas
metodologicas que se utilizan en la investigacién cientifica son igualmente herramientas
metodologicas que pueden ser muy utiles en la docencia: y bueno. por ser una facultad en
ciencias. vo creo que se ticne esa favorable ventaja en contar con profesores investigadores
de tiempo completo que realmente desarrollan investigacion. Y hablar de desempeiio
académico, ¢s hablar de docencia.

o Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
4.5. Pienso que la principal desventaja de la docencia, a partir de la investigacion es que no
existe un vinculo real entre la docencia y la investigacion. es decir, el Departamento de
Investigacion vy el Departamento de Docencia “medio™ funcionan: seria cuestion de que
realmente se vincularan. es decir. va existio un intento de vinculacion o mas bien de
tortalecer el Departamento de Investigacion. porque la Facultad cuenta con 18 laboratorios
de investigacion, pero cada uno de ellos esta trabajando casi de manera independiente, sin
ninguna vinculacion con el Departamento; hace algunos afios. el Departamento de Difusion
en coordinacion con el de Investigacion desarrolld un evento de esa naturaleza.

Este intento tratd de que cada uno de los laboratorios presentara toda la actividad que
desarrolla. es decir. asesorias de tesis. proyectos, de relacién con la docencia e
investigadores con los que cuentan. personal que participa en las investigaciones, Cada uno
de estos grupos o cuerpos de investigacion o colegiados presentd su gama de trabajo. Faltd
interés por parte de los investigadores y de los coordinadores de los laboratorios para estar
presentes en este evento, no hubo participacion muy solida de todos los investigadores de la
Facultad.

;Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

4.6. Una de las principales formas de comportamiento que habria que evitar e imitar en el
comportamiento de los investigadores es entrar a clase y hablar de chistes, es algo contra
las normas de la universidad, porque aqui se viene a aprender, a hacer investigacién y no se
viene a pasdrsela contando chistes; otra cosa que es fundamental que no se haga, es falsear
datos, falsear metodologias para que salga mejor (el resultado), eso es “meterle” ruido a la
investigacion.
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Mucho del trabajo de investigacién cientifica es desarrollado con mucha “talacha” y
badsicaniente los datos son obtenidos asi, sin embargo el coordinador o el jefe del proyecto
publica los datos sin dar créditos, (lo cual) es anticientifico, antiprofesional.

;Coémo valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?

5.1. La investigacion en la Facultad de Biologia, a pesar de ser la Facultad con mds
proyectos de investigacion. la noto muy aislada. es decir, cada quien hace su proyecto en su
propia “ratonera” o laboratorio. cuando ahorita la tendencia de investigacion es que sea de
tipo grupal. en equipo. no sélo de dos o tres investigadores, sino a nivel institucional. es
una de las fallas que veo y es que la investigacion esta totalmente aislada, muy
independiente de un investigador a otro y muy poco relacionada o casi nada con lo que
aprenden los muchachos.

(Cual es el impacto que ticne dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

5.2. Dado que la investigacion es muchas veces de tipo primario. muy basica. se utiliza la
mayoria de las veces con un interés personal del investigador para sus proyectos y no
viendo la perspectiva. ¢l futuro de los alumnos. es decir, se aprovecha la mano de obra,
Hamémoslo asi. de los alumnos -que tenemos en gran numero- lo que ocasiona que todo
aquel alumno que esté interesado en entrar en investigacion lo toma asi y ni siquiera le da
tiempo a rellexionar qué es lo que quiere. no le da tiempo a tomar una decision propia de
cudl es su propio interés.

& Qué hibitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

5.3. Uno de los hdbitos bdsicos de cualquier centro o grupo de investigadores, es la
disciplina. la disciplina es fundamental para poder llevar al cabo un proyecto, una
investigacion. un experimento; y eso seria muy importante que se implantara en esta
Facultad porque fa mayoria de alumnos no sabe lo que es un proyecto de investigacion, no
sabe lo que es un laboratorio de investigacion y mucho menos saben el manejo de éste, por
lo tanto. la disciplina es basica.

Otro es tener una perspectiva, una vision muy amplia de la problematica de hoy en dia de
Morelia. de Michoacan. de México y no andar con investigaciones que a lo mejor no tienen
ninguna consecuencia a futuro. entonces ese seria uno de los habitos fundamentales, la
disciplina y la aplicacion de esta investigacion para resolver un problema propio y cercano
a nuestro alrededor.

& Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacidn en
la misma?

5.4. Una de las varias ventajas que hay aqui en esta Facultad sobre los grupos de
investigacion, los investigadores, es el atraer capital, atraer dinero para sus proyectos, que
seguramente lo utilizan para salir al campo, para comprar equipo de laboratorio y poder
llevar al cabo sus experimentos. ;Qué trae como consecuencia esto?, pues que los alumnos
que participan en estos proyectos, aunque sean pocos, les sacan provecho, y es sabido que
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todo alumno que entra a un laboratorio de investigacion sale mejor preparado que el que no
lo hace.

¢ Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacién dentro de la Facultad?

5.3. No veo ninguna desventaja en ese sentido, yo veo que aunque la Facultad tiene muchos
provectos, y algunos bdsicos y no tan profundos ni tan apoyados grandemente. le veo puras
ventajas para la Facultad. el alumno, el profesor, todo mundo obtiene ventajas, no le veo

desventajas.

. Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

5.6. Uno de los habitos que hay que corregir, y hay que sefialar que se comete
continuamente a partir de los investizadores, es la utilizacion de los alumnos en beneficio
personal. es decir. lo toman como mano de obra barata v accesible. entonces. pues si
obtiene algo de preparacion el alumno. pero muchas veces es bdsicamente para utilizarlo.
para que le lleve al cabo su investigacion. el ir a tomar muestras al campo o trabajos
rutinarios tediosos y generalmente le dan una miserable beca y con eso va lo mantienen
hasta uno o dos o tres aios. fundamentales en la vida de esta alumno. y lo entretienen alli.
eso ocasiona que en esos dos o tres aios el alumno pudo haber hecho hasta un postgrado.

;,Cdmo valora a la investigacidn que se realiza dentro de la Facultad?

Creo que es importante que podamos reconocer la practica de la investigacion en
nuestra Facultad, también hay que mencionar que percibo que la prictica de la
investigacion se da de una manera disociada o separada de la docencia. lo cual es un reto
para esta Facultad y muchas otras. Que si bien es cierto que reconocemos o reconozeo la
prictica de la investigacion. por ejemplo, en el contexto ambiental, en el contexto del
manejo de los recursos naturales: por el perfil del bidlogo que formamos, esta actividad
resulta trascendente. sin embargo. creo que hay ausencia de un enfoque interdisciplinario ¥
multidisciplinario. hay una transposicion a veces de metodologias propias de la
investizacion bioldgica que se trasladan de manera muy mecidnica a otras investigaciones
que incluyen topicos de tipo social, de tipo educativo. de tipo cultural. Siento que no hay un
gjercicio de cardeter epistemoldgico en la practica de la investigacion que realizamos. sin
embargo. puede ser que en la medida en que se han dado cambios en el diseiio curricular.
se rata de fortalecer mis la actividad de investigacién a wavés de los Seminarios de
[nvestigacion Biologica o Seminarios de Tesis. pero también en algunas Lineas de
Formacion o dreas académicas de los bidlogos. por ejemplo. la Linea de Formacién de
Recursos Naturales que son una salida muy especifica para el quehacer de la investigacion
en Biologia

. Cudl es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

6.2. En la historia de la Facultad de Biologia de mas de 20 afios que me ha tocado vivir, hay
un recorrido. una trayectoria de los trabajos de investigaciéon, Un indicador, un elemento
importante es como los grupos de investigacion. los ahora llamados laboratorios de
investigacion. se han diversificado enormemente: tenemos grupos de investigacion en el
drea de Genética, Biologia Molecular. Recursos Naturales, Entomologia. Herpetologia,
Microbiologia, aves. reptiles: en fin, hay una gran cantidad de grupos de trabajo. de grupos
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de investigacién. son grupos que tienen una prictica investigativa; existe por ejemplo un

laboratorio de investigacion en educacién ambiental que ha logrado en los ultimos aros
titular cerca de 40 bidlogos en la linea de educacidén ambiental.

Como decia en otro momento hay una brecha entre la investigacion y la docencia + que la
perspectiva es cerrar csta brecha y la pregunta apunta en ese sentido, es decir. cual es el
impacto de la investigacion en la docencia, y lo que realmente es cierto es que estos grupos
de investigacion involucran a los estudiantes en las diversas materias, en los cursos. los
cuales han sido un buen pretexto para involucrar a los cstudiantes en provecios de
investigacion. algunas experiencias de investigacion. pero esto es infimo. todavia se da muy
marginalmente porque los grupos de trabajo. los grupos de investigacidn han tenido un
impacto en la docencia. (a traves de) un proceso lento. gradual. un proceso que no esid a la
velocidad que quisiéramos. pero podemos ver que la practica de la investigacidén o los
grupos de investigacion son responsables de las materias optativas, de algunos curses como
las Biologias de Campo.

El impacto ha sido muy disperso. dificil de evaluar. pero que valdria la pena potenciar los
alcances de esta pregunta. pero se da de manera muy aislada. muy dispersa. no hay
integralidad (sic). no hay una gestion académica o una gestion que permita incorpoerar los
aportes a las experiencias de investigacion en el campo de la docencia. Y esto nos llevaa
ciertas incrcias: en las materias que doy en sexto semesire; Recursos Naturales.
Legislacion e Impacto Ambiental. en 100 semestre. me puedo dar cuenta que los proresores
en el ejercicio docente en estas materias a veces orientan la participacion de los estudiantes
en trabajos de investigacion pero en acciones muy aisladas. el estudiante no tiene una
vision de conjunto de esa linca de trabajo o de ese proyecto de investigacion. en el cual el
docente lo hace participar pero no lo hace de una manera integral, de una manera caral. sin
que el sujeto cognoscente se percate de la importancia del tener una vision de conjunto. No
es lo mismo una accién o una actividad de investigacion a todo un proceso. a toda una
experiencia. a toda una linea de trabajo.

;Qué hibitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente.
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

6.3. Hay una serie de habitos o costumbres que van muy de cerca de la actitud cientirica: la
actitud de estarse cuestionando. de estarse preguntando. En buena medida los disefios de
investigacion a partir de los objetos de investigacion que se elijan, empiezan a desarrollarse
alrededor de cuestionarse y de preguntarle a los problemas a través de preguntas cientificas,
entonces esas actitudes del interés por indagar, esas iniciativas por buscar, por investigar a
través de fuentes documentales. al nivel de poder delimitar un objeto de conocimiento o un
concreto de investigacion, diria Kosik, entonces ez importante como parte de la actitud
cientifica que viene de la investigacién, que no es privativa de la investigacion. pero que,
bueno, en esa prolongacion entre la investigacion y la docencia se resignifica, se potencia
incluso en términos del proceso de ensefianza- aprendizaje, es decir, promover los
aprendizajes a partir de una actitud de indagacion, de busqueda, de cuestionamiento, de
interés y que entra (también) en un proceso de didlogo y tiene un impacto importante en el
tipo de practica docente, en el tipo de relaciéon maestro-alumno.




El docente recupera como una influencia de la investigacion para el desarrollo de sus temas
no solamente una metodologia participativa. sino desde la investigacion. propuestas
diddcticas orientadas a la resolucion de problemas concretos: la famosa ensefianza
problémica o ¢l método heuristico de la investigacion  encuentra un significado
trascendente a partir de que se enfrenta -se aprende a partir de enfrentarse a problemas muy
concretos-, esto incluso recoge algunas ideas que van por el lado de Vigotsky: la zona del
andamiaje. esta zona proxima que es el universo en el que uno puede enfrentar un
conocimiento tedrico-conceptual o empirico en el aula. o a través de una investigacion
concreta de su realidad.

. Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en
la misma?

6.4. Las ventajus para la docencia en esta perspectiva es que encuentran una salida de
aplicacién muy concreta. muy especifica. Si las distintas Lineas de Formacidn del perfil del
bidlogo en el arca de Taxonomia. Ecologia. Evolucion., Recursos Naturales o las materias
Hamadas auxiliares -que son mas bien de tipo interdisciplinario- encuentran un espacio para
su aplicacion mas alla de lo que es la acreditacion de una materia -como un requisito-,
porque logra aplicarse ese conocimicento. evaluarse y esto va consolidando lineas de
investigacion sistematizadas. que tendran que ser evaluadas de manera global.

Entonces es cierto que la docencia tiene la ventaja de una dindmica muy intensa que la
fortalece a partir de sus vinculos con la prdctica. yva sea en el aula, va sea en el laboratorio,
en el campo, pero a partir de los proyectos v de la infraestructura de la investigacidon en
todos los sentidos con los que cuenta nuestra institucion,

& Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
6.5. Una de las desventajas para la docencia desde la practica de la investigacion es el que
no hay una correspondencia. o no estan en un mismo nivel. el estatus cientifico, el estatus
del conocimiento. ¢l estatus epistemoldgico. con el que se maneja uno y otro.

Por ejemplo. si alguien esta viendo los recursos naturales desde una perspectiva sistémica
o ecosistémica. pero por otro lado en el nivel docente estamos viendo la perspectiva de los
recursos naturales nada mds desde un énfasis poblacional. no vamos a poder lograr esa
integridad de criterios ecogeogrificos y de ecologia de poblaciones que son necesarios para
conceptuar la situacion del estado del arte de los recursos naturales y las posibilidades de
un manejo sustentable.

Entonces creo que esta idea de las desventajas tenemos que asumirlas como una
contradiceidon dependiendo de la correspondencia que hay entre el discurso cientifico y el
lenguaje. el marco categorial en ambos planos, en el plano de la docencia y en el plano de
la investigacion.

Finalmente esta pregunta es muy relevante porque no se trata de relacionar mecdnicamente
la docencia con la investigacion para cerrar la brecha existente, sino que ésta requiere de un
analisis mas fino que recorre no solamente los campos del conocimiento, las areas del
conocimiento que se manejan, sino los modelos para la realizacion de la investigacion o los
modelos que se siguen en el desarrollo de los procesos pedagogicos.
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(Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

6.6, Parte de éstos podrian ser el autoritarismo, la indiferencia. la falta de apertura. la falta
de iniciativa. la falta de voluntad para crear espacios de socializacidn. actitudes que en aras
de la especializacion pierden de vista visiones de conjunto. concepciones de tipo holistico,
concepciones integrales. No tienen porque refiirse ¢l enfoque interdisciplinario y
disciplinario con ¢l de Ia especializacion. pero si hay una actitud a la especializacion que
excluye muchos otros elementos. Incluso hay lineas de investigacién que responden a esta
actitud. a esta ideologia. a este posesionamiento (sic) del sujeto frente a una realidad
docente de una comunidad estudiantil. de una comunidad cientifica. de un espacio
educativo que reclama vy requiere justamente de lo contrario: de puntos de encuentro, de
espacios de socializacion. de espacios en donde la informacion fuye en todas las
dirccciones v horizontalmente entre los sujetos involucrados.

También hay actitudes que caen mas en el campo de la personalidad de los sujetos; hay
ciertas actitudes de soberbia o de mucha sabiduria como también otras de falta de
humildad. Esas reacciones son o nos estan sugiriendo que tenemos que trabajar la
subjetividad: esta perspectiva de la educacion, de la investigacion, pero con mucha mas
prioridad. con mucho mas apertura. Hay actitudes muy cerradas, podriamos decir
respuestas. resultados contradictorios para los fines y para los objetivos que desarrollamos
en nuestra Facultad.

&Coémo valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?

7.1. La valoro en un nivel muy bajo. va que los principales problemas que tiene la poca
investigacion que se realiza es que los recursos ccondmicos nunca son suficientes, y
también [a cantidad y la calidad de la investigacion que se realiza. desde mi punto de vista.
es bajo. pero mds que nada es bajo porque los pocos provectos que se realizan en
investigacion estin totalmente desvinculados con la realidad del pais. con una realidad
afuera de la universidad vy estan desvinculados. y es lo que mas me preocupa. en los mismos
grupos académicos dentro de la universidad. O sea que somos pequeiias islas dentro de una
misma dependencia. v no se diga entre dependencias. Entonces si tiene una muy baja
calidad v muy baja cantidad. pero mds que nada calidad. porque esa talta de vinculacion de
(realmente) proponer proyectos. que no solamente sean multidisciplinarios, sino que tengan
una vision interdisciplinaria ¥ que. ademas de generar teoria. de contribuir a la ciencia, que
también sea una investigacion que contribuya a una respuesta; que dé respuesta a una
problematica.

. Cual es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

7.2. Bueno en el impacto, sin el afin de ser muy catastrofista, es bajo, yo situaria ain mas
bajo el impacto sobre la docencia que la calidad de la investigacién, puesto que
precisamente por esta falta de vinculacion que existe entre los grupos académicos. y la falta
de apoyo economico. no se le considera dentro de los (mismos) proyectos de investigacion;
se le da muy poca prioridad a la formacién de personas. a la formacién de nuevos
investigadores. Para este caso (es necesario) considerar apoyos en becas para los
estudiantes, para que realicen su trabajo de tesis; considero que la principal orientacién para
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un bidlogo (siempre lo digo a mis estudiantes) es que debe ser un investigador; debe de ser
un cientifico.

Podemos hacer diferentes labores. o sea. desempefiarnos en la administracion publica. en
todo lo ademads. pero lo primero que debemos hacer es (como docentes) formar cientificos.
Entonces para formar cientificos necesitamos desarrollar esa capacidad en los estudiantes
porque pueden tracr una capacidad innata pero sc necesita también cierto nivel de
sistematizacion. [a cual no existe en toda la carrera de Biologia. y para formar, bajo los
proyectos de los investigadores. docentes: porque esa es la segunda: quienes trabajamos en
la universidad. tenemos muy bien (catalogado) el tipo de puesto de trabajo que debemos
desempeiiar, que es el de profesor investigador.

Los estudiantes no tienen las opciones. (ademds) los egresados no tienen opciones para
terminar sus trabajos de tesis. Pienso que lo tnico que se deberia de preocupar a los
estudiantes es hacer su trabajo de tesis. y hacerlo bien. La dependencia, en este caso la
Facultad de Biologia. la institucion. la universidad, tienen la obligacion, desde mi punto de
vista. de ascgurarle a csos egresados el que puedan desarrollar sus proyectos de
investigacion. y para ello. la mejor manera es dentro de los mismos proyectos de los
profesores docentes (investigadores).

&Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse. en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

7.3. Solamente debemos de imitar los hdbitos y las costumbres de los investigadores que
sean responsables. porque también dentro del gremio hay gente que es irresponsable v,
obviamente. también hay investigadores que son responsables.

El apovar al alumno en todo momento; el interesarse. el que el docente se interese desde el
momento ¢n que entra a un curso v al aula; es el interesarse no solamente por dar bien su
catedra. sino interesarse por el alumno. El proceso de la educacion no solamente se refiere a
recibir o a impartir cierto conocimicnto. sino a que también tenemos que asegurarnos de
que los alumnos. ¢l ambiente que los rodea (les sea favorable). Quiza si nos interesaramos
un poco mis en ellos. nos involucraramos un poco mas con ellos. Pueden haber presiones
donde tiene mucho que ver el ambiente que rodea al muchacho. Nosotros como profesores,
podemos al menos brindar un momento de apoyo a los estudiantes.

Este interés yo lo llevaria también al tratar de involucrarnos para asegurar que precisamente
se tenga acceso a todas las herramientas que le aseguren a él (el estudiante) un buen
desempeiio dentro de la materia. Preocuparnos mas, no solamente sugerirles los articulos o
los libros. sino asegurarnos que los estudiantes puedan tener acceso a ellos; no darlo por
sentado: no que vo simplemente paso la bibliogratia y que eso es responsabilidad de la
direccion o la dependencia, si la quiere o no; sino asegurarnos, buscar los mecanismos con
ellas. Otros habitos que serian dignos de imitar: la responsabilidad de realizar un buen
trabajo. el compromiso, comprometerse con desarrollar un buen trabajo académico y con la
sociedad. La ética (forma de comportamiento), que se estd perdiendo; el tultimo reducto estd
dentro de las universidades, donde se debe convertir en disposiciones hacia la sociedad.
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Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en la misma?

7.4. Primero: actualizacion del plan de estudios para impartir y discutir sobre problemaiticas
acotadas a las situacion de la universidad. Segundo. se da a conocer en los planes de estudio
el conocimiento que se estd generando en la investigacion.

. Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
7.5. La dnica desventaja es el riesgo de caer en los extremos: que los investigadores solo
quieran hacer investigacion.

En las materias optativas se disefian tematicas muy especificas pero desvinculadas del plan
de estudios en general.

En los investigadores se esta teniendo la tendencia a impartir optativas.

LQué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

7.6. Problemas del sistema de evaluacion del desempeiio: perverso, puesto que propicia que
los investigadores solo quieran trabajar para un buen puntaje en los estimulos. Uno de los
habitos en esta universidad que no deben imitarse es maquillar y copiar investigaciones
originales.

,Como valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?

8.1. De la investigacion dentro de la Facultad de Biologia. estariamos hablando de un
término medio: se necesita mayor presupuesto para equipamiento. por ejemplo de
laboratorios de la propia institucion; dada la matricula tan elevada que tenemos de
muchachos. si es necesario ese equipamiento Jde esos laboratorios y, por ende. (ello) daria
una mayor calidad en cuanto a investigacion se retiere.

Cual es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

8.2. Realmente el impacto lo considero muy pobre. muy pobre en el sentido de que en su
gran mayoria los alumnos de la Facultad se dirigen a otros laboratorios ajenos totalmente a
la misma: pueden estar relacionados con el area bioldgica. pero realmente se trata de otros
laboratorios. por ejemplo. el Instituto de Investigaciones Quimico Bioldgicas: es un
instituto en donde existe una gran cantidad de alumnos de la Facultad de Biologia. ;Qué
observan en estos laboratorios los alumnos? Pues observan sobre todo el equipamiento que
tiecnen y, sobre todo. la planta de investigadores con prestigio de hacer publicaciones
nacionales, internacionales y la gran mayoria de ellos. por no decir todos, estin en el
Sistema Nacional de Investigadores; es una garantia para “sacar” a un tesista en tal o cual
drea.

;Qué hdbitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?
8.3. No detecto ninguno,

-
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(Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en
lamisma?

8.4. Realmente veo tan pobre a la investigacion en la Facultad. que no le veo ninguna
ventaja.

. Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
8.5. Dado que la investigacion estd muy pobre en la Facultad de Biologia. las desventajas
que podria mencionar son varias. pero todas se derivan a partir de una investigacion pobre
que se da en la Facultad: el impacto que tienen las investigaciones que se hacen en la
Facultad es muy pobre.

&Qué habitos o costumbres  considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

8.6. La gran mavoria de los investicadores de la Facultad de Biologia. no utilizan las
téenicas adecuadas en ¢l caso del aprendizaje de los muchachos. Utilizan técnicas
equivocadas (sic) ¥ esto repercute en ¢l aprendizaje que tengan los muchachos. en cualquier
materia. La gran mayoria de los investigadores. sobre todo aquellos que ticnen muestria o
doctorado. no utilizan las herramientas pedagogicas adecuadas. a lo mejor tienen por
conocimiento general (proveniente) de la maeswia o el doctorado. pero no utilizan las
téenicas o los recursos adecuados para hacer Hegar toda esa informacion a los muchachos.
Manejan un vocabulario muy elevado, ¢s decir. como si estuvieran hablando. exponiendo
alguna clase con doctores. con investigadores con grado de doctorado y ellos (los
estudiantes) me han comentado que de hecho no entienden nada: los doctores tienen que
bajar a un nivel. a un lenguaje inteligible para los muchachos.

Camo valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?

9.1. A la investigacion en la Facultad la veo muy sectorizada o dada solamente hacia los
profesores de tiempo completo: son los que gozan la posibilidad de levar al cabo
investigacion. Cuando los prolesores de asignatura quercmos hacer algo referente a
investigacion. pues no nos dan ni ayuda. ni a veces infraestructura, Cuando nos dan de
alguna manera algo de infraestructura. siempre hay un pero. los que deben estar siempre a
la cabeza. solamente reconocidos ante la universidad: los profesores de tiempo completo.
Entonces nos limitan a poder aspirar a algo mas. ha hacer lo que nos gusta hacer, que es
investigacion: en lo particular siempre he tenido problemas respecto a ello; cuando quiero
hacerio. hay uno que otro profesor que siempre lo estd a una frenando, y bueno, una trata de
sacar lo mas posible.

Solamente se dan a ciertos niveles los mayores apoyos v hay personas -de tiempo
completo- que merecen la ayuda. pero muchas otras no: no veo resultados o, al menos, no
sé si los hayvan plasmado (en alguna publicacion), pero que se difunda la informacién de lo
que han obtenido de sus investigaciones, vo no lo veo. (Lo anterior) deberia de ser primero
en el seno de la Facultad, obviamente para que conozcamos todos qué hace cada quien:
incluso dentro de cada laboratorio desconocemos a veces qué hace el que esta al lado de
una. entonces creco que nos hace falta integracion y que ademds nos ayudemos como
protesores. no solamente por ser de tiempo_completo o de asignatura.
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¢(Cudl es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

9.2, El impacto que tiene la investigacion respecto a la docencia solamente la hemos visto
hacia algunas dreas: (en estos casos) si la han aplicado o la han utilizado con los alumnos vy,
de alguna manera. pasan (los alumnos) esa experiencia; pero normalmente o. de manera
muy general. esto solo se hace hacia las esferas mas altas (¢?).

(Es necesario) el plasmar lo que se Heva al cabo en investigacion para que la demas gente
lo reconozea, no tanto por el ayudar al docente o a los alumnos: deberia de ir aunado,
planeada la investigacion que se debe realizar para que también vaya acorde a lo que es el
plan de estudios. Si vemos a futuro. podriamos tener una integracion de los muchachos
hacia la investigacion y viceversa. que se le entregue la informacion de la investigacion a
los muchachos. He visto que hay una vinculacion mas estrecha de la investigacion con la
docencia en el drea de Quimico Bioldgicas (¢?) o de Sistemas de Informacidn Geografica.

¢Qué hibitos o costumbres considera usted dignos de imitarse. en la actividad docente.
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

9.3. Hay algunas personas. no puedo decir cudntas, pero algunas que si presentan hébitos
dignos de ser considerados para imitar por parte de los alumnos. entre ellos la disciplina y
las ganas de querer trabajar.

&Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en
la misma?

9.4, Respecto a esto, las ventajas que se dan a partir de la investigacién hacia la docencia es
incluir a los muchachos en el proceso de la investigacion, que vayan considerdndolo para
que cuando salgan (egresen) no se afronten a un mundo tan diferente como el que era
solamente venir a clases.

Tienen que aprender a hacer investigacion y no solamente aprender a hacerla. también
tienen que aprender a difundirla y, algo muy importante, aprender a servir a las gentes que
lo requicren a partir de la investigacion, porque hay muchas personas que no consideramos,
que no incluimos en nuestras investigaciones y que son quienes viven con nosotros o que
viven en nuestra ciudad, en nuestro pueblo. y nos olvidamos de que requieren nuestra
experiencia o nuestra ayuda. Cuando hacemos investigacidén en algun lugar. creemos que
solamente e¢s el ecosistema lo importante y nos olvidamos de que este ecosistema lo
estamos usando todos, que tenemos que hacer algo para que nos sirva a nosotros, pero
también les sirva a las demas personas que estan haciendo uso de los recursos, en este caso,
tener una vision holistica, ya que nos quedamos solamente en lo que es la parte tedrica, hay
que aplicar esa informacion.

¢ Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacidn dentro de la Facultad?
9.5. No veo desventajas de la investigacidn hacia lo que es la docencia.

¢ Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacidn
dentro de la Facultad?

9.6. Hay algunas desventajas con respecto a los habitos o costumbres que tienen algunos
investigadores, respecto a la docencia, y es que hay investigadores de alto nivel que son
egoistas y no pretenden ni siquiera dar algo de ellos mismos hacija los alumnos; quieren que
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a toda costa el alumno encuentre la cosa (sic) que él encontrd con tanto esfuerzo: “como le
voy a poder dar algo que a mi me costd tanto, tiene que costarles igual o mas”; entonces
hay ese egoismo hacia lo que son los alumnos, sobre todo algunos investigadores de la mds
alta categoria (académica).

Otra desventaja: hay investigadores que tienen habitos de aprovecharse de los trabajos de
los alumnos. entonces hay mucha desconfianza en los alumnos en ayudar a los
investigadores. porque todo su trabajo se lo adjudican y éste se publica a nombre de los
investigadores v omiten en todos los sentidos a los alumnos.

;Cémo valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?

10.1. La investigacion que realiza la Facultad o que ha realizado -digo que ha realizado o
realiza. porque en lo que yo conozeo en esta actividad ha habido aitibajos- han existido
momentos historicos en que varias dreas de la Facultad han tenido un buen repunte, es
decir. han producido un buen trabajo v en la actualidad. desgraciadumente. creo que pocas
son las areas de los que ahora llamamos laboratorios de investigacion. donde esté
organizada la investigacion: son pocos los que hacen investigacion, es decir. son
aproximadamente 17 laboratorios de investigacion. de los cuales. en la actualidad una
tereera parte estd realizando trabajos de cierta calidad: algunos si tienen buen nivel. buena
calidad. pero hacen falta muchisimos mas trabajos y también algo muy importante, formar
nuevos investigadores que permanczean en la Facultad: porque si se estan formando
muchachos a nivel de licenciatura. a nivel de maestria. pero son gente que se va air y, por
tanto. van a continuar las mismas gentes. con los mismos vicios. con las mismas visiones
de la investigacion.: los maestros vicjos, antiguos (sic) v es necesario formar nuevos
investigadores. no en una. sino en varias dreas. es asi en cuanto a cantidad.

En cuanto a calidad. pocos son los laboratorios que la tienen en su trabajo de investigacidn,
mas bien son esfuerzos personales que arupales o colectivos: los grupos, los colectivos de
investigacion. son mas productivos ¥ con mejor calidad. Lo ideal seria que la investigacion
fuera casi a la par que la docencia. es decir. que los estudiantes (durante) los primeros
semestres. debieran tener una actitud de investigacion. que se formen como investigadores,
no que los rellenemos de informacion. sino que desde los primeros semestres se vayan
formando como investigadores. porque es una de las finalidades fundamentales de la
Facultad: la investigacion, no precisamente la docencia, como algunos lo piensan, porque
mucha gente piensa que estudia Biologia para dar clases y eso no es cierto. Debe haber una
actitud inquisitiva, una formacién de investigador, desde los primeros semestres para los
estudiantes v que la escuela o la universidad deberia de buscar la manera de adquirir gente
nueva en la investigacién,

Qué drea de la investigacion se ha destacado mds dentro de la Facultad, por una parte son la
Zoologia general y la Botdnica, a pesar de que a nivel nacional e internacional son la
Biologia Experimental, Molecular, Genética, etcétera; lineas de punta de investigacion a
nivel mundial y que son muy necesarias para el desarrollo nacional; desgraciadamente en
nuestra Facultad, no existen, serd porque los compaifieros estin trabajando en ofra parte,
estan estudiando todavia, me refiero a algunas personas que todavia estan terminando su
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doctorado, su maestria y que yo espero que se reincorporen pronto y se establezcan; ya estd
el laboratorio. pero hay necesidad de impulsarlo mucho mds.

¢(Cuidl es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

10.2. Hay arecas muy particulares en la formacion de los profesores que realizan
investigacion que si tienen cierto impacto en la docencia. pensaria asi de entrada en la
actualizacion de los contenidos de la docencia. las gentes que de alguna manera u otra estdn
ligadas a la investigacion. por minima que sca. estamos obligados a actualizarnos. vamos a
congresos. exponemos trabajos v obviamente sabemos qué esta pasando a nivel nacional. a
nivel internacional. compramos revistas. tenemos una suscripcion del area en la que
trabajamos. en fin. platicamos ¢ intercambiamos cosas con colegas de otras partes del pais v
sabemos cudles son los problemas fundamentales de esa drea del conocimiento y eso. de
una manera u otra. lo vertemos en las materias. porque alortunadamente hemos tenido la
posibilidad de impartir materias que nosotros queremos. que nos gusta impartir, es decir
que lo hacemos con gunas. con gusto, no que nos lo impusicron. v generalmente también
son materias que se nutren del trabajo que se hace en la investigacidn. insisto. también. por
alguna razén ya seu personal, institucional, en {in, (algunos) no hacen investigacion, pero si
se actualizan. estan al pendiente. pero obviamente que quien realiza trabajo de
investigacion ticne un mayor nivel en cuanto a cantidad y calidad de los conocimientos que
se vierten en las clases. Me reficro a la docencia en general, no solamente a la clase en el
aula. en el campo. en ¢l laboratorio. que si impacta de buena manera.

Desgraciadamente. no todos los profesores realizan trabajo de investigacion. pero si hay
quienes lo hacen en diferentes niveles, en diferentes dreas y creo que hay un buen impacto:
& Qué nos dice eso?: (Como lo compruebo?. viendo. por ejemplo. muchachos que estd en 6°
0 7° semestre. que va estan haciendo tesis con profesores: antes esperabamos a terminar la
carrera y empezabamos la tesis v hoy hay estudiantes que se “le pegaron™ a un maestro v
empiezan a “sacar” su tesis desde muy temprano y es una manera como vemos el impacto
de la investigacion: el generar conocimientos pero también invertirlos en la docencia.

Decia entonces que desde el 5° o 6° semestre empiezan a hacer su tesis y estin trabajando
con algunos maestros, lo cual es muy positivo, pues es una idea que se propuso hace
muchos afios: el maestro Socrates (Cisneros, QEPD) cuando empezé su primer Direccidon
(de la entonces Escuela de Biologia), deciamos algunos maestros que todavia estamos por
aqui, que la investigacion no tiene por qué ser un limite que se separa de la docencia, sino
que precisamente los productos de la investigacion deben realimentar el trabajo de la
docencia y que, afortunadamente, yo si lo veo en varios profesores y que ojald que asi
ocurriera no solo en la Facultad sino que se generalizara esta actitud en los profesores de
otras dependencias.

. Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse, en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

10.3. He observado que unos buenos hdbitos o costumbres de los profesores con los
alumnos y viceversa es que, precisamente, un profesor platica en clase (o fuera de ella) del
trabajo que se hace en investigacion; cudles son los problemas, como los hemos resuelto, y
muchos alumnos se interesan y es cuando quieren participar, piden participar. Comunicarse
con los muchachos. independientemente que no sea el tema de clase, no presuntuosamente,
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sino que, de alguna manera, cuando estamos tocando el tema formar una actitud eritica. no
derrotista. de trabajo. de esfuerzo, como por ejemplo decir: tenemos un protiema que
ocurre en tal parte o que en el texto en el libro nos plantean algtin problema: de-2mos tener
una actitud frente a esos problemas. frente a una incdgnita protesional. tener unz zctitud de
que no hay nada complejo. todo se puede hacer. Pero se requieren conociziznios. los
cuales no vienen de una desvelada por estar estudiando. sino vienen de una &isciplina de
trabajo permanente —lectura v estudio de todos los dias. la revista y el periddico.

Comunicar que los muchachos vean que el hacer investigacion no es cosa del o:iro mundo.
Nosotros podemos hacer investigacion con pocos materiales (estd en la actitzl e que se
puede hacer investigacion). Quiza no podamos descubrir los altimos genes q' “alan del
genoma humano. pero si hay muchas cosas que podemos resolver. Ejemplos. [z zescaenel
estado de Michoacan. los lagos. la vegetacion. la wtilidad de algunas plantas. lcs aspectos
economicos en plantas y animales: compartir con cllos (los estudiantes) las exgerzncias de
la investigacion v la disciplina. lo cual es indispensable en el quehacer Zizrio de la
Facultad. Desde el mismo momento en que uno les encarga un trabajo de investigacion
bibliografica: hay toda una técnica para este tipo de investigacion. con orden v Gisciplina y
de esa manera los muchachos se van a ir formando.

. Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice inves:izacidn en
la misma?

10.4. La ventaju fundamental es que uno tiene la posibilidad de transmitir ze sdlo) la
experiencia misma sino los resultados de la investigacion. No sélo aprenden o eriienden la
actitud de un investigador. hasta los sufrimientos que (éste) tiene -como 2 =izo para
conseguir tal o cual material y cémo le hizo para trabajar.

Un mayor numero de conocimientos y una mejor calidad del conocimizsnie que se
transmite, enriquece el aprendizaje. El enriquecimiento de materiales de diferente tipo a los
laboratorios que les son utiles a los alumnos. como cristaleria. bibliografia.

;Qué desventajas hay para la docencia a partir de la investigacion dentro de la Facultad?
10.5. Las mas obvias y de las que se quejan los muchachos es que no todos los proresores o
profesoras. pero si algunos, le dedican mas tiempo a la investigacidon v atarndonan la
docencia. Es decir. no asistimos a clases porque tenemos que ir a un congreso O porque
tenemos que salir al campo. Piensan que es mds importante el trabajo de investigacion, Hay
algunos que no quisieran dar clase a pesar de la obligacion formal y legal gue :ienen de
hacerlo. Hacer investigacion es mucho mas tranquilo que tener que entrentar dos o tres
grupos de 30 o 40 muchachos; preparar la clase. el acetato, pelearse con ellos cuando no
van a clase: calificar. revisar trabajos, que es pesadisimo, sobre todo cuande tenemos
grupos numerosos. Entonces le queremos dar mas tiempo a la investigacion que a la
docencia. en detrimento de esta dltima.

La legislacién en la universidad permite que algunos investigadores, incongruentemente,

teniendo doctorado busquen no hacer docencia. es decir, los mejores cuadros que tenemos
no estin formando nuevos; los mejor preparados tienen menor docencia.
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¢ Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

10.6. No compartir su formacioén. Algunos compaiieros investigadores son egoistas, no
prestan un texto, mandan a la guerra a los muchachos; les dejan un trabajo de investigacion
y no les dicen ni por asomo en donde pueden encontrar algin “tip” para ponerse a
investigar, aunque sea de investigacion bibliogrdfica, no los ayudan. Deben decirles donde
y como hacer las cosas y hay profesores que no lo hacen.

Hay profesores que con el pretexto de la investigacion y la obtencidn del grado han durado
muchos ailos sin impartir clase. Comisienados o que fueron al extranjero y cuando regresan
se encuentran desenganchados y es como volver a empezar. Los muchachos se estin
privando de gente que tiene cierto nivel de preparacion.

Es deshonesto el que a través de organizaciones civiles se buscan recursos -no a través de la
universidad- para mancjarlos de manera arbitraria, olvidindose de que han firmado un
contrato con la universidad. No entregan cuentas a la universidad aunque sean buenos
investigadores.

¢;Cdémo valora a la investigacién que se realiza dentro de la Facultad?

11.1. A Ja investigacién dentro de la Facultad la valoro como de gran importancia, sin
embargo. considero que tiene entre sus principales problemas la falta de vinculacién con
problematicas reales. Inclusive algo de la investigacion que se hace realmente es muy
superficial. El que la valore importante es que el trabajo que uno realice como investigador
tiene una gran repercusion eni la manera como uno transmite conocimientos a sus alumnos.

Aunque existen diversos laboratorios de trabajo y de investigacion. siento que no hay
vinculacion entre ellos, ni hay un programa que estructure toda la investigacion dentro de
la Facultad.

Lo que se debe trabajar es tratar de ver la vinculacion con la problematica real y con otros
sectores de la sociedad, con los usuarios finalmente de esas investigaciones y estructurar de
manera mas precisa y organizar toda la investigacion que se realiza dentro de la Facultad.

¢;Cual es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?

11.2. El principal impacto es el que al estar generando conocimientos estamos brindando a
los alumnos la oportunidad de también de tener conocimientos de primera mano y no nada
mas basarnos en la informacion que hemos aprendido a lo largo de nuestros estudios, sino
informacion en la que estamos aplicando esos conocimientos y que los estamos generando
para que ellos a su vez aprendan a la tomar informacidn de fuentes, integrarla, generar un
proyecto de investigacion y nueva informacion.

No siempre sucede asi, no siempre vamos a tener esa repercusion de los trabajos de
investigacion hacia la docencia pues a veces no se dan los foros apropiados para hacerlo.
Aunque tenemos el foro mdas importante que es el salén de clase, donde uno tiene el
contacto con los alumnos, pero hay muy pocos foros dentro de la Facultad donde se pueda
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mostrar lo que se estd haciendo. Eso ocasiona que los alumnos que son los receptores de
esos conocimientos no conozcan todo lo que de trabajo de investigacion se hace.

;Qué habitos o costumbres considera usted dignos de imitarse. en la actividad docente,
provenientes de la investigacion cientifica en la Facultad?

11.3. De los habitos importantes en la investigacion que uno deberia trasladar al aspecto
docente es la disciplina que implica el seguir metodologias precisas de trabajo que en la
docencia tno no sigue —por lo menos en mi caso particular, no soy muy metodico a la hora
de exponer o de plantear los conocimientos-, ese es uno de los aspectos mds importantes.
Esos habitos de disciplina deberian ser implementados en el proceso de la docencia.

Qué ventajas hay para la docencia en la Facultad a partir de que se realice investigacion en la misma?

11.4. Es el tener conocimientos nuevos que uno pueda ir incorporando al proceso de
docencia. El otro aspecto importante es la posibilidad de que los alumnos vayvan viendo el
proceso de investigacion o por lo menos aprendan de los que realizan la investigacion ese
mismo proceso y sepan a futuro o cuando tengan oportunidad de realizarla. qué pasos
deben scguirse. La posibilidad de ir generando conocimientos e ir viendo en el proceso
docente vy el incluir a los alumnos al mismo proceso: ¢l trabajo de investigacion.

;Qué desvenajas hay para la docencia a partir de la investizacion dentro de la Facultad?
11.5. El hacer investigacion deberia ser positivo todo para el proceso de la docencia, Sin
embargo. una de las principales desventajas es que no necesariamente un buen investigador
es el capaz de establecer el vinculo entre investigacidon v docencia (no es tan facil). No lo
considero una desventaja en cuanto a que hava investigacion en la Facultad.

La unica desventaja que veo es una carencia de capacidad para vincular los dos procesos,
pero eso tiene que ver mds con las personas mas que un problema real del que se haga
investigacion.

Qué habitos o costumbres considera como no dignos de imitarse en la investigacion
dentro de la Facultad?

11.6. Es la falta de organizacién que a veces uno tiene en lo que hace. La otra cuestion
importante es la cuestion de la superficialidad con que se hacen algunas de las
investigaciones en la Facultad; yo no digo que toda sea investigacion de punta. pero a veces
caemos o rayamos en lo muy superficial. Esa forma de hacer investigacidon estd muy
relacionada con la pereza que nos da el profundizar en los asuntos, es algo que deberiamos
evitar de transmitirlo, pero es algo tan personal que es dificil evitarlo.

., Como valora a la investigacion que se realiza dentro de la Facultad?
12.1. La valora, hasta ahora, buena, Anteriormente también se hacia investigacion pero no
sabian ni por donde. Ahora ya estd encaminada con objetivos claros en general.

;Cudl es el impacto que tiene dicha investigacion en la docencia de la Facultad?
12.2. No es tanta la relacién que existe. Se deja de un lado; estd separada. La mayoria de
profesores que hacen investigacién y estdn frente a grupo, lo dejan a un lado. casi no hay

vinculacidn. |
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LA INVESTIGACION EN BIOLOGIA Y SU IMPACTO EN LA DOCENCIA

INSTRUMENTO DE RECUPERACION DE DATOS EMPIRICOS
(INVESTIGADORES)

1. ¢Considera usted que los productos de su actual si no.
investigacion son susceptities de incorporarse

a contenidos de algunas de las materias

del Plan de Estudios de Ia Carrera de Biologia? ( ) ( )

Si contestd NO en la pregurita anterior, no conteste las siguientes preguntas.

2. Sies afirmativa su respuesta anterior:

Dicha incorporacion podria preferentemente

seren:
Libro (
Antologia (
Manual  (
Articulo  (
Otro (

e s e

Especifique:

3. Seiiale a cudles materias del Plan de Estudios podrian incorporarse sus productos de
investigacion. por orden de prioridad (Sefiale como maximo diez materias):

1. Linea de Formacion: Taxonomia

1. Taxonomia
2. Monera

3. Protista

4, Plantae 1

5. Fungi

6. Plantae I1

7. Animalia

8. Plantae 111

9. Animalia Il
10. Animalia [1I

( )
( )
( )
( )
( )
( )
( )
( )
( )

2. Linea de Formacion: Biologi’a Celular y Fisiologia

11. Bioquimica
12. Biologia Celular ¥ Molecular [
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13. Biologia Celular y Molecular H
14. Morfofisiologia Animal

15, Genética Mendcliana

16. Mortotisiologia vegetal

17. Biologia del Desarrollo

3. Linea de Formacion: Ecologia

18. Geologia

19. Climatologia

20. Edatologia

21. Eceologia |

22, Ecologia Il

23. Métodos ccologicos

4. Linea de formacion: Evolucion

24, Teorius Bioldgicas

25. Historia de las Ciencias
26. Filosofia de las Ciencias
27. Paleontologia

28. Biogeografia

29. Evolucion

5. Linea de Formacion: Recursos Naturales

30. Recursos Naturales [

. Recursos Naturales 11

. Recursos Naturales 111

. Biologia de la Conservacion

. Impacto v Legislacion Ambiental

U L) Ly W
£ L9 -

6. Linea de Formacion: Materias Auxiliares (Basica)

35. Quimica

36. Fisico Quimica
37. Anidlisis Quimico
38. Fisica

39. Matematicas |
40. Matematicas 11
41. Matematicas 11

42, Métodos de Estudio y Aprendizaje

43. Didactica de la Biologia
44, Educacion Ambiental

45. Métodos de Informacién Geogrifica

46. Métodos de Laboratorio y Campo
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47. Biologias de Campo (I a V)
48. Seminario de Investigacion Bioldgica
49, Seminarios de Tesis (I y H)

NN SN

POR FAVOR MENCIONE LOS PRINCIPALES CONCEPTOS I\IVOLUCRADOS EN
SU TRABAJO DE INVESTIGACION (MAXIMO 10)

1.

2.

(9]

(v}

6.
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MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD 1\ll(llOACANA
DE SAN NICOLAS DE HIDALGO

Seme ASIGNATURAS
stre e
| TEORIAS METODOS DE QUIMICA HISTORIA DI LA FISICA MATENATICAS

BIOLOGICAS

ESTUDIOY
APRENDIZAJLE

CIENCTA

1l TAXONOMIA FISICOOQUIMICA™ [BIOOVINICA ™ | GEOLOGIA™ 7 | NETODOS DI METODOS DE
INFORMACION LABORATORIO Y
GEOGRAFICA DE CAMI'O
M ANALISIS BIOLOGIA CLIMATOLOGIA EDAFOLOGIA BIOLOGIA DE
QUIMICOE CELULARY CAMPO
INSTRUMENTAL { MOLECULAR |
IV. |MONERA PROTISTA BIOLOGIA GENETICA MATEMATICAS T [BIOLOGIA DE
CELULAR Y MENDELIANA CAMPO I
MOLECULAR 1
v PLANTAE FUNGI MORFOFISIOLOGIA | MORFOFISIOLOGIA | ™ "— MATENMATICAS 0T [ BIOLOGIA DE
ANIMAL VEGETAL CANMPO T
VI [PLANTAL H ANIMALIA T T FCOfOGINL T | RECURSOS T T T T T TTIROTOGIA DE
NATURALLS | CAMPO IV
VIT |[PLANTAE I ANIMALIA T T ECOROGIATT T T T RECORSOS T T T T T BIOTOGIA DE
NATURALES 1 CAMPOV
(ACUATICOS)
VI ANIMALIA 11 OPTATIVA | METODOS RECURSOS PALEONTOLOGIA | SENOINARIO DE
ECOLOGICOS NATURALLS 111 INVESTIGACION
CFERRESTRES) BIOLOGICA
IX |DIDACTICADE |BIOLOGIADEL [OPTATIVAT FISIOLOGIA DE LA |[BIOLOGIA DIETA BIOGEOGRATFTA SEMINARIO DE
LA BIOLOGIA DESARROLLO CIENCIA CONSERVACION TESISI
X |EDUCACION OFTATIVA T [OPTATIVA IV [IMPACTON [ IVOLTCION ™ ™™ | STMINARIO PE

AMBIENTAL

LEGISLACION
AMBIENTAL

TISIS

I 7R8I CON
FALLA DR CRIGEN




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. Aproximación Teórica
	Capítulo II. EL Problema
	Capítulo III. Abordaje Metodológico
	Capítulo IV. De la Codificación Axial (Lo Cualitativo)
	Capítulo V. De los Indicadores (Lo Cualitativo)
	Capítulo VI. De las Subdimensiones (Lo Cualitativo)
	Capítulo VII. Contexto Empírico
	Capítulo VIII. Síntesis de Interpretación
	Capítulo IX. Discusión y Conclusiones
	Referencias
	Anexos



