o727 21
39

' UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE PSICOLOGIA

LAS IDEAS QUE TIENEN ACERCA DE LA INTEGRACION
Y LA DISCAPACIDAD PERSONAS ASISTENTES AL
PRIMER CONGRESO INTERNACIONAL
** LA DISCAPACIDAD EN EL ANO 2000

T E S 1 S
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN PSICOLOGIA
PRESENTA:

GUILLERMI NALCABA LLERO ZAMORA

DIRECTORA DE TESIS:
DRA. N. GEORGINA DELGADO CERVANTES

MEXICO. D.F.. AGOSTO DE 2003

A



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Generat de Bibliotecas de iz

a la Direccion 2
Alrr:ir:oa ditundir e formato eleclsanico e 1mp(gsno;l
too $ mi trabajc reecepcet .
Porque a pesar de su ausencia fisica, sus vidas conteniac - o /‘ oo -
perduran a través de lo que somos y de todo N BT »a
lo gque hacemos. Ca rallero mog 3?'_ <
FEcHn—=R. 0.0
L e e
£ Orin A =

A mi esposo

Por su apoyo, su confianza en mi y el gran amor
con que ha compartido su vida.

— | TESIS CON
Prancieo Javiery arlos Visdimi poraue hmsids | pa7 1 A" Db OO EN

zfemplo de esfuerzo y supe

A Gins
Con el respeto y carifo que se mercce por
spafiarme dirigiendo este trabajo
desde el principio hasta el fin,
sin ninguna otra recompensa gue
verlo finalizado.

A ls UNAM
Por haberme permitido estudiar y recibir un tiuio profesionsl

2



TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

La educacion es un factor indispensable
para que la humanidad pueda conseguir
los ideales de paz, libertad y justicia social.

Jacques Delors.



INTRODUCCION

PRIMERA PARTE. MARCO TEORICO.

Capitulo 1. Antecedentes Histéricos de Ia Ed Especial
1.1 Penodode evoluci6 dela d
1.2 Surg > del movimi > de integral
1.3 Evolucién de 1a Ed i6 P
1.4 l’:‘poca ]
l.s Al H inl
1.6 Modelo terapé
1.7 Modclo ed ivo.
1.8 La integracion ed iva en México.
1.9 Innovacién y bio en la ed I en México.
Capitulo 2 Integracién Educativa.
2.1 Conceptos de lnleg; i6 3
2.2 Est.rategms ¥y nivel
23 For i6n de equipos de apoyo.
2.3.1 Primera ctapa, de 1983 a 198S
2.3.2 Segunda ctapa, de 1985 a 1987.
2.3.3 Terccra ctapa, dc 1987 a 1992
2.3.4 Estudios acerca de las concepclones sobre la integracion.........ccceeeee.

2.4 Una educacion cficaz para

Capftule 3 Id 4 repr

=2 P

La cogni ]

¥y teorias implicitas.

Esquemas, cstructuras y cc

h

Modclo de redes jerarquizad,

Piaget

Capacidad de formar represcntaciones de categorias y conceptos segin

LCé6mMoO se llevn a cabo la codifi

Repr

¥y ester

VWL WWWW
®ual bl

Teorias i plici

~~TESIS CON-. -

FALLA DE ORIGEN

REBARNYY

gg88 8 288




SEGUNDA PARTE. TRABAJO EMPIRICO

mldusqummdehmmr ion y la dis idad i
al primer Congreso I "La Discapacid d en €l Afio 2000"................... 70
Capitulo 4 Método.
4.1  Objetivo g 1 7
4.2 Hipé T2
‘.3 V) ) 7y n
4.3.1 Poblacion estudiada 2
4.3.2 Procedimi Lid
4.3.3 Método de ! itnde d 74
4.3.4 Andlisis de dat kdd
4.3.4.1 Andlisis cualitativ e
4.3.4.2 Andlisis itativ ™
Capitulo S Resultados.
S.1  /Qué cntiend d por discapacidad? . ™
5.2  ;Qué tipo de discapacidad 2. e e Lo .1
53 Expllque en qué i ceenaes eieeinae Lo
a) R a4
b) Pardlisis bral [
c) Sord d [ o d
d) Sindrome de Down e
€) Cicgo [
) Invalido L o
54 4Cree | usted quc las per con discapacidad i una ed i6 o
5.5 J,Cree uned quc las personas con discapacidad pucdan estar integradas
a una escucla regular? Sf o No, jPor qué? o4
s.6 ﬁculdebai’,demelp-peldehmiednd-mhsmeon
iscapacidad 104
5.7  (Cree usted que pueden integrarse a la vida productiva? 111
58 (En qué tipo de emplco y por qué 1e
a) R ] 116
b) Parslisis bral |

d) Sind de Down 11
e) Ciego. 1116
) Invalido 1.1
59 &Usted cémo podria ayudar a una p con discapacidad?. 9722
5.10 ;Cémo se les cd ? 729
5.11 (A qué tipode la deben ir las p con discapacidad?. 133
5.12 (Cuiles son las 1as de edh i pecial que d ¥ 9”7

TESISCON . |, 2
FALLA DE ORIGEN |-




5.13  ¢.En qué es igual o difcrente la Lducamén que se imparte en una 1
regular y una de ed én
5.14 ;Cémo son los maestros que . se dedlcan alaed i6 ial?
$5.15 4Cudles el ﬁn de la ed que recibir las personas con
i
5.16 GElpr p que se plea para la ed io pecial estd bien
utilizado?...............
5.17 ¢Cuiles son las cxp vas que deben tener las per con
discapacidad haci . su ed
5.18 ;Lasper con discapacidad debcrian casarsc y tener hijos?.......c.ccecvevaann.
5.19 ZHasta donde estd disp la iedad a permitir la interaccion y
conviv ia con las per con discapacidad?,
5.20 Los padres con huos que pr discapacidad qué preferiran
4Que sus huos auna la regular o a una de educacién
521 Ensu pinion, ¢ pi d que un 0 normalista estia capacitado
para atender por igual a nifios con y sin discapacidad? Si o no, (Por qué?.......
C lusi covetrenan crenee
A C i rio aplicado.
Bibliografia

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

148
183

168
1684

167
71

17

182

168

196
212
214



INTRODUCCION

Desde hace poco mis de un siglo, las p con discapacidad eran das de
forma poco humanitaria por parte dec la iedad izks por o falta de

imi de este tipo de p esta fo de trato se vio modificada en el
siglo XVIII con los trabajos dc Jean Marc Gaspar Itard, los les desp el & é
hacia las p con discapacidad; més de, otros trabejos rcalizados por Séguin y
Montessori, cntre otros, originaron las bases de 1a Edh i6on Especial. Sin bargo, no
es hasta principios del XIX cuando en algunos paf de Europa sc p up por
brindar ayuda profesional tanto a p con discapacidad a su familia,
ofreciendo a este tipo de poblacion la op idad de recibir e} servicio de educacion al
que tod d ho.(Sheppard, P.1988)

Histéei Ia Ed ion Especial ofrecia tajas ¥y d ajas a la
poblacién de p con discapacidad; por un lado brindaba 1a posibilidad de adquirir
un j de d y habilidades que les permitia llevar una vida lo més
independiente posible pero, por otro lado, las al y los al quc asistian a la

la de Ed ion Especial cran “etiq dos”, sobrep gidos y subestimados en

sus capacidadecs, mé&s sin, cn términos socisles cran scgregados, marginados ¢
indiscriminados.

Ante estas ci ias, Organizaci no gub \! padres de familia
y profesional han bajad dh fo do csa posicié demés, han
obligado a reflexi bre Ia idad dec crear un delo de edu ién que p ita
1 una ed i6n en funcién de sus idades Gni de ap dizaje a todas las
|| y los ah con o sin discapacidad.

En Ila década de los 60's sec produjo un movimsi en Los Estados Unidos a favor
de la Integracién E | de las al y los ah con discapacidad, con Ia
finalidad de solicitar condici o ivas inf ias para d las nifias y los
nifios d de in ia regular, asi como también sensibilizar a macstros, pedres y
autoridades civiles y educativas para que adoptaran una actitud a favor del proceso
educativo de Integracié (Marchesi y Martin, 1996) '
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El objetivo de este movimi de Edi idn Integrada cs r condici
d ivas isfi ias para ¥ todos los nifios con discapacidad en 1a
Escucla Rcgular, id do toda cl de recursos, técni y ial exi
cn la Edscacidn Especial, condici regi \! pecificas para cada situacién.
La Integracién Educativa sc basa en dos principi La N ) ion y la
Integracion, la primera defiendce que las p con discapacidad pued d: rollarse

en condiciones 1o mé&s normales posibles. El principio de Intcgracién se opone a la
exi ia de dos si paralelos, 1a Educacidn Especial y 1a Regular, basindosc en

iy =

dos premisas: 1.- Las idadi de qQue no justifican o garantizan un
sistema doble porque no hay dos tipos difcrentes de estudi (regulares o especiales),

dado que tod las y d Ios

difieren en sus caracteristicas

intel 1 fisi y psicolégi 2.- El si no ecs cficicnte, crea una cara ¢
i Sc gasta una cantidad
ién es “regular”, quién
“especial” y a qué tipo dc catcgoria debe ir cada una de las alumnas y los alumnos

ia idad dc clasificar a y

considerable en tiempo, dincro y esfuerzo para deter

especiales.

La "unién” de los dos si r lar y ial, repr jas, ya que

P

ofrcce a la alumna y al alumno regular la posibilidad de aprender a aceptar y respetar las

difer: ias de sus compaficras y ', con di idad, reduciendo el y

{3 P

los prcjuicios al compartir su mismo escenario educativo. Por otro lado, nifias y nifios

con discapacidad tienen la oportunidad de incorporarse a la comunidad ecscolar en

condiciones semcjantes a las de sus compafi y pafieros "nor les”, y aprender’
de cllos adquiriendo repertorios que favorezcan su futuro desempefio en los ambitos
socialy 6mico (Toledo, 1981, citado por Van Stcenlandt, 1991).

La Educacion integral sc ha llevado a cabo cn algunos paises como ¢l Reino
Unido, Espafia, Estados Unidos, ctc., con el propési de d la d da dec la
poblacién escolar de nifios y nifias con discapacidad

En Meéxico, en el afio de 1992, dio inicio el d i de la S ia de
Educacion Pablica, cuyo objetivo fuc clevar la calidad de los servicios educativos de 1a
Naciodn, ofreciend bién a la Ed i6n Espccial una gran op idad de i i
y bio. Fue como en 1993 sec elabord el Proyecto G 1 de Ed io

N3ONO 3d VT1vd s
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Espccial en México, con una prospectiva hacia el afio 2010. En ese mismo afio se
modificé el Articulo 3° constitucional y se promulgé la Ley General de Educacion, la
cual en su Articulo 41° se refiere a 1a atencién educativa de 1a poblaciéon con necesidades
educativas especiales, cobrando asi un significado trascendental, ya que la poblacién de
personas con discapacidad fuc contemplada por Ley en la distribucién del gasto publico
¥y la educacion.

La reori i6on del ubsi de Ed ion  Especial ha implicad
wransformaci en los model de ion, los 1 han evolucionado desde el
Asistencial, y el Médico Tcrapéutico hasta el Ed ivo. Actual en México existen
los tres' modelos, porque, se han venido-yuxtaponiend

El propésito del trabajo de tesis consistié en analizar si las representaciones de las
personas entrcvistadas cran acordes ¢n relacién con el desarrollo de un proceso de
integracién, o bien si predominaban todavia las ideas acerca de la scgregacion de las

per con di pacidad cn los distintos grupos sociales y para estudiar esto
recurrimos al estudio de las repr i social cuyas caracteristicas son procesar
la informacion social que recibimos del medic bi con resp > a las per que

nos rodean.
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

Antes del siglo XX los pri movimi b d a der y ed a

P pecial estuvieron dirigidos s6lo a quienes manifestaban diferencias
evid con resp a los d 4 fue el caso dec los cicgos, los sordos y los
defici \{ Maés tarde, sc crecaron servicios para otro tipo de diferencias menos
obvias como cs el caso de los superd d: los nifios maltratados o los individuos con
problemas de aprendizaje.

En el siglo XVIII Jecan Marc Gaspar Itard, influido por las ideas de J.J. Rousscau,
qui d a un jov de 11 afios que habia vivido en un ambiente silvestre y casi
salvajec en los bosq de F ia; a este hacho se le llamé el Nifio salvaje de

Aveyron. Itard no tuvo gran éxitov cn sus % para cd 1o, pero su interés y

P
un

esfuerzo sirvié de publicidad para prod en los probl del r
mental. También en esta época Luis Braille d 116 y perfecciond su si para

cnscfiar a leer y escribir a personas ciegas.

A partir de los esfuerzos de Itard para educar al "Nifio de Aveyron”, sec empezaron

a abrir varias las para retr o 1 Por aqucllos dias cxistia ia teoria de que
cl retraso mental se podia corregir por medio de la educaciéon, pero se dieron cuenta que
no se podia guir total porque cxisti; ciertos limi en las discapacidades,

que no se podian sobrepasar.
La obra de Itard 1a continu6é Edouard Seguin, quien emigré a los Estados Unidos

y ahi dioa los probl dc los retr d |
1.1 Periodo de evolucién de Ia Ed i6m Especial
Hungerford (1955) pudo delinear tres grand bi idos en los cien afios
precedentes: : :
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El primer periodo fue entre 1850 y 1900 en ¢l quc destacé el desarrollo de
instituciones para los retrasados. 1877 fue un periodo de muchos errores tanto entre cl
plblico en gencral como entre los profesi ] por cjemplo, p que la deficiencia
era una enfermedad, que la educacién no tenia valor alguno en el tratamiento de la
deficiencia mental, que a los d les debia tenérscles en prision (pensaban
que su comportamiento era delictivo) 0 en casas para pobres. Asf fuc que durante mucho
tiempo las p que p b algun tipo de discapacidad eran das de f
poco h itaria por la iedad, debido al y a la falta de conocimicnto sobre las
p con discapacidad

A principios del siglo XX fuc cuando surgi6 en Europa el interés profesional por
ayudar a las per con discapacidad asf a su familia, ofreciendo de esta manera
la oportunidad de recibir el servicio de cd i6n al que tod derech

En 1904, Alfred Binet y Theodore Simén desarrollaron ¢l test Binet-Simén con el

bj de identificar a los nifios con r tal en las las piblicas, estimulando
asi estudios mas eficacces para ayudar a los nifios y nifias en las las pablicas.

Los tests de intelig ia ayud ho d la Pri G Mundial
porque por medio de cllos se pudo tener conocimiento del nivel de inteligencia que
tenfan los reclutas del ejército, do que L f una edad mental de 12 afios o
menos (Hutt, y Gibby, 1990). M4s tarde sc encontré que los tests cran invalidados por

has condi tales xperi ias culturales y ed i | el i
intelectual por si 5610 no era un criterio ad do de 1y que habi h
otros probl bre ¢l uso ¢ interp i6n apropiados de las p i en tests de
inteligencia.

En la primera parte del siglo XX se tomaron medidas tendientes a cducar a los
retrasados mentales en las cscuclas publicas y las itud, hacia el r

1 al los métodos de jiento y ed i6n no sélo en las escuclas
publicas sino bién en instituci de resid i

El primer acontecimiento fue Ia pr pacién del presid de USA Franklin D.
Roosevelt (1933-1944) por los problemas de la pobreza y de 1a depresi6 Smi
B d ducir la pot imulé la investigacié bre las de la mi y
SUS CONSCCUCNCIas.
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En cl decenio de 1960 se cfectud un informe sobre ¢l retraso mental, presentado
al presidente de E.U.A. John F. Kennedy (1961-1963) en 1962; este informe concluia
que habia evidencias, cada vez mayores, de que un buen nu o de fi ial

Py Fo 1 T 1aci. .

y corr en gran medida con la incidencia del

retraso mental. .
El tercer acontecimiento fuc ¢l mas importante y fue la actividad que surgioé dec 1a

Asociacion Nacional para la Atencion de Nifios R d esta jiacién, fundada en
1950 en Minneapolis, E.U.A., estaba constituida por cuarcnta y dos padres de retrasados
mentales y.con cl ti fuec. do, luchando con. sus. propios, recursos, pero

siempre. buscaron.cl apoyo de profesionales. . ..;:i . :
El cuarto acontecimiento fue el periodo que se conocié como ¢l periodo de

humanizaciéon del retrasado mental. En este periodo se originé la promulgacién de la

Ley Sobre la Educaciéon para los R d M 1 la cual recibié varias

modificaciones. .
El Acta para la Educacion de los Minusvilidos sefialé que en los Estados Unidos
habia mads de ocho millones de nifios en desventaja y que, para 1978, habria educacion
publica gratuita para tod y
ocho afios de edad.
Surgi fc 1 las

A = 1, [ Q.

los en desv ja que i los tres y

de padres y sc promovicron programas
y gias, coincidiendo con los grand

a progr P De esta manera, ocurrié una
revolucién en las actitudes hacia la discapacidad, se b 6 /| los en si i

Sroned

en nuevos

. Pypry

rollos léogicos

normales pero dentro de progr P que les permi cr y logros.
Las insti i resid iales publicas para los retrasados se crearon para dar
algin tratamiento apropiado a estas personas pero, por desgracia, con cl tiempo se
pr on h probl y h b Con fr ia influycron mas las
id i 6mi vy étni en la determinacion del lugar dec estas
instituciones, quec las id i dl ivas, psicolégi o médicas.
En la década de 1950 la A iacion Naci 1 para la A i6n de Ciudad
Retrasados se empefid en corregir estos probl y al la cr i6n de programas
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Deficiencia Mental evalué 134 de las instituciones piblicas, utilizando sus Normas para
Instituci Resid: ial hallando que ¢l 60% dc ellas b sobrepoblad 50%
b situadas por

debajo del nivel normal, 80% no cumplian con las nornmas dc
porcentaje entre personal ¢ intermos y un 60% no tenian espacio apropiado para
programar las actividades que se suponia dcbian llevar a cabo. Aunque para csas fechas
casi todos los Estados de la Unién Americana ofrecian algun tipo de educacién publica
para los retrasados méis graves, pocos Estados proporcionaban fondos o programas
adeccuados.

Los r itad de 0sos cstudios sobre las institucioncs para retrasados
revelaron que el logro y ajuste de los individuos de las instituciones era mis bajo que cl
de los individ retr d. i dos en lugares o en medios de la comunidad (Lyle,
1959; Sternlicht y Siegel, 1968; Centcrwall y Centerwall, 1960, .cit. cn Hutt y Gwyn
Gibby, 1990).

De 190,000 residentes que habia en tales instituciones a fines de los afios 60's, era
mas o mcecnos igual el por

je dec los d d graves y profundamente
retrasados, aunque con gran probabilidad la mayoria de los retr d rficial

P

podria haber logrado un mcjor ajuste en ¢! hogar o en programas de comunidad
(Baumister, 1970; Conlcy, 1973, cit. En Hutt y Gwyin Gibby, op.cit.).
Las prucbas fotogrificas que aportaron Blatt y Kaplan en 1966 estremecicron al

publico ¥y a los educadores. Revelaron que muchos intemos b mal ali dos,
mal vestidos y que inclusive al os iban d dos de un lado a otro.

Estos y otros factores produjeron grand bios en las actitudes del pablico y
crearon programas espcciales para los r d derados, qui habi. d

indebidamente en instituciones.

En la misma década (1950-1960), sc produjeron imp av legislativos
surgiendo formal las iaci de padres y promoviénd progr
educativos basados en nuevos desarrollos y gias. Coincid en esta década los
grandes desarrollos légicos iados a programas especiales.
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1.2 Surgimi del Movimi de Ed ion Integral.
A la década de 1960-1970 sc le conoce como ¢l periodo del optimismo renovado.
Es cuando surgen los progra de ed 6! iend ho éxito. Se crea

también la categoria Probl de Ap dizajc y, 10 més importante, es que se hacen
i i de margi io ial &nd: progr
que vivia en esta condicién.
El periodo de 1970 hasta nuestros dias ¢s conocido como el periodo del
to y el repl icnto. En cste periodo prevalecen varias controversias
surgidas en la década de los y para dar solucién a esos probl se incorporan

(WY

ca de los pr

Tl b

3,

para alap

profesionales diversos. También en este periodo r 1t6 evid la idad de que la

POy

ptara al individuo con discapacidad con objcto de integrarlo
productivamente. Por otro lado, tambié¢n se han logrand hos a con la ayuda

PYPyg

es opor a las personas con
di pacidad son pré is, traspl cirugfa reconstructiva, ctc. (Macotela,
1995).

de la tecnologia para que sc ofr

S

En este periodo también surge una nueva terminologia y una nueva concepcién
sobre lo que significan "Las idad d ivas iales”. También se d rollé

P

la Integracién Educativa, tal vez la mis general y basica que se asienta en criterios de

Jjusticia e igualdad. Este bio fue motivado debido a que el sisterna no cumplia con cl
objetivo primordial que era que los deficientes se intcgraran a la sociedad y sus
resultados eran muy limitados debido a la heterog idad de al que recibian.
Estos cfectos llevaron a nuevos retos a Ia idad ed iva, origi do nuevos
estudios, debates, pliticas y ituras, habiendo gran nu o de que abogaban
por la Integracién Educativa. Asi, de esta manera, sc siguen haciendo aun més

investigaciones sobrc estos temas, hasta lograr definir més luci para que las

per con discapacidad puedan vivir bajo el principio de normalizacion.

A partir del bio dec pcion sobre "Normalizacion” surge la Integracion
Educativa, siendo ésta una nucva tendencia significativa de la evolucion de 1a ed iG
especial. La Integracion Educativa se basa en la filosofia de Normalizacién, la cuat
pretende que el individuo con alguna discapacidad viva de do con sus idad

L

y limitaciones lo mas cercano posible a 1o "normal”, abogando por el derecho de todos

12 ~ TESIS CON .
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los al a ser incluidos en los programas escolares regulares, por lo que las escuelas

deh 1 PRy & . C

adap sus progr a las vas del estudiante; su

1 oh

princip jetivo es garanti que <l al con al di

pacidad logre que se le
acepte en actividades escolares, sociales y laborales. La Integracion Educativa forma
parte esencial de la dignidad humana, del disfrute y ejercicio de los derechos humanos.

La experi ia de hos pai d a que la integracion de las nifias y los
niflos con Necesidades Educativas Especiales s¢ consigue de una forma mas eficaz en
escuclas integradoras para todos ecllos en su idad, siendo éste mi as tanto el

ultimo objetivo desarrollado hasta nuestros dias para la atencién de las personas con
Necesidades Educativas Especial A 1 los estudiosos de la educacién cstin
mcjorando cada vez mis la calidad de la Integracion Escolar.

1.3 Evolucion de Ia Ed ién Especial en México
El presidente Benito Judrez (1857-1872) fue ¢l primer gob en pr parse
por la atencidn en México, a personas con idad d ivas especiales y fundé, en

1867, la Escuela Nacional de Cicgos.
Después, hasta el afio de 1914, el Dr. José Gonzilez decidié crear una escuecla

para al y al con discapacidad intel 1 en la ciudad de Leén, Guanajuato.
De 1919 a 1927 on a fi i en ¢l Distrito Federal grupos de capaciiacién y
experimentacion pedagoégica para la i6n de per con discapacidad intel 1;
en la Universidad Naci 1 Auté de México se impl técni d ivas
actualizadas y se creé la E: la de R P ion Fisica.
En 1935, el Dr. Roberto Solis Quiroga, gran promotor dec la Educacion Especial
en México y América Latina, pl 6 la idad de instituci lizar la ed i6
pecial, y r Itado dc esta prop se incluyé en IaLeyOrgAnlca de
Educacién un apartado referente a la educacion de los "discapacitados”™ i por

parte del Estado. En ese mismo afio se cred el Instituto Médico Pedagdgico para atender
a nifios y nifias con di idad i )| ]

P

En 1937 se fundé la Clinica de la Conducta y Ortolalia. Durante casi veinte afios
funcionaron en ¢l pais estas instituciones con caricter oficial. Para 1941 sc definié la
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apertura de la E la de For ion D para os de Ed i6n Especial. En
1942 aparecieron los primeros centros de Rehabilitacion Especial (CCREE) y en 1943

aparecen las primeras Coordinaci de Edi ion Espccial cn los E
En 1947 el Secretario de Educacién Publica, Lic. Octavio Vegar Vizquez,

Py

propuso la creacion de una la de especiali ion para os en Ed
Especial. Para llecvar a cabo esta prop cra io modificar la Ley Orgianica de
Educacién, siendo el 29 de diciembre del mi > afio do la Camara de Diputados
aprobé esta reforma, entrando en vigor ¢l afio siguiente.

No obstante, hasta el 7 de junio de 1948, 1a E. la de For ién D abre

sus pucrtas para os de Ed i6n Especial; esta institucién conté inicialmente con

las carrcras de os cspecialistas en ed i6n de ciegos y de sordomudos.
En 1954 sc cred la Dircccién de Rehabilitacién y  final en 1955, sc
incorpora a la la de

peciali i6n la carrcra de especialista en ¢l tratamiento de
lesionados dcl aparato locomotor. En 1958 sc fund6 en O una 1a de ed i6

espccial.

Al afio siguiente, el profesor Manuel Lépez Davila creé la oficina de
coordinacion de Ed ion Especial; esta oficina dependia de la Direccion General de
Educacién Supcrior € Investigaciones Cientificas. Esta oficina se ab ba a la i6

P de ni ¥ nifios con discapacidad intel 1, origi do esta ori ion la
fundacion de las primarias de perfeccionamiento Nam. 1, 2,3y 4, en 1961.

En 1962 se inauguré en ¢l Estado de Veracruz la Escucla para Nifios con

Problemas de Aprendizaje, y ese mismo afio sc abrié la Escucla Mixta para

Adol con Probl de Aprendizaje. Cabe resaltar que en 1970 se cred la
Direccion General de Ed i6n Especial

Histori la ed ion para los mexi ha ituido el bien comun
mas preciado, por lo que estd intimamente ligada a los indices de justicia distributiva de
1a iedad. El Si Educativo Nacional, fundado en 1921, alcanzé durante sicte
décadas logros ed ivos a favor del puecblo, pero no ob agotd su efi ia y se
convirtié6 en un factor de desigualdad de opor idad Fue io

establecer un nuevo pacto federal para el Sistema Educativo Nacional y en 1992 se
firmé el Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Basica, entre el
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Gobiermno Federal, los 31 Estad de la Republica y el Sindicato Nacional de los

Trabajadores de la Ed id El do - istié fund. 1 t en la
d: 1i ion del Si Ed ivo para rcintegrar parte de la soberania a los
Estad permitiéndoles operar los servicios educativos basicos de acuerdo a condiciones

dc diversidad de la poblacién, propias de su Entidad y pr mayor acceso y

per i lar, do la Fed i6n las facultades normativas del mismo
Sistema.

Asi fuc que la Direccion General de Educacién Especial (D.G.D.E.E) dejo de
llamarse asi para convertirse s6lo en Dir ion de Ed ion E: ial, D.E.E.

P

Finalmente, en 1993 se¢ modificé el Articulo 3° Constitucional y la antigua Ley
Federal de Educacion fue sustituida por la actual Ley General de Educaciéon, donde se
cstablece que todo individuo tiene derecho a recibir educacion. La Federacion, Estados y

municipios impartirin ed ién preescolar, primaria y secundaria, siendo la primaria y
5S¢ daria, oblig; ias; Secra democritica, nacional y contribuira a 1a mcjor convivencia
h 1a, do los idcal dc fraternidad e igualdad de derechos de todos la

mujeres y hombres evitando los privilegios de raza, religion, grupo, sexo o de individuo.
El Articulo 12 de la Ley General de Educacién menciona que le corresponde
exclusivamente dcterminar, para toda la Republica, los planes y programas de estudio
para la cducacion primaria, secundaria, normal y todos los demas para la formacién de
macstros de educacion basica; El Articulo 41 menciona que la educacion especial esta
destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas, asi como aquellos

con aptitudes sobresalientes, procurando atender a los ed dos de m a ad da a

sus propias condiciones con equidad social. Tratindose de menores de edad con

discapacidad, propiciara su integ; ion a los pl les de ed ion basica regular. Para
quienes no logren esa integracion, sc procurara la satisfaccion de idades basi de
aprendizaje. Esta ed i6n incluyc orientacioén a los padres o tutores, asf como también
a los maestros y personal de la la de cdu ion basi regular que asistan a

alumnos con discapacidad.
Con cste nuevo panorama, cl Sistema Educativo Nacional asume los
compromisos internacionales contraidos por México, como son "La Conferencia

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN *




Mundial sobre Educacion para Todos", de Jomtiem, Thailandia (1990), para establecer

politicas quec logren satisf: tas idades de aprendizaje en la poblacion escolar.
A 1 el pr de la ed i6n es inverso; la poblacién sc aj ba a Ia
oferta ed iva, ah el Si Ed ivo dré que ad alad da de la
poblacién.
1.4 Epoca Actuat
A lo largo de la Ed ién Especial han coexistido distintos modelos de
atencién, los cuales han ido evolucionando a través del tiempo; primer existio el
delo i ial, p ior el médico terapéuti vy finat cl dcl
d ivo. A 1 coexisten los tres modelos porque se han venido yuxtaponiendo

TESIS CON
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(En: Guajardo, R.E., 1996; nos para la 2 )
Los del de ion en Ed ion Especial tiend a evoluci del
predominante Asi; ial al delo Terapéutico y de éste al Educativo.
1.5 Modeclo Asistencial
Considera al suj de cd i6 pecial un dlido que requicre de apoyo

permanente, esto es, dc ser asistido todo ¢l tiempo y toda la vida. Por lo regular,
considera que un servicio asistencial idénco cs posible en las condiciones que ofrece un
internado. Sc trata de un dclo segregacioni
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1.6 Modelo Terapéutico

Este delo id al sujeto de ed ién especial un atipico que requicre de
un conjunto de correctivos, es decir, de una tcrapia para conducirlo a 1a normalidad. El
modo de atencién es de caricter médico, o sea, a través de un diagnéstico individual se

define el tr en cuya frecucncia esta en funcién de la gravedad del
dafio o atipicidad. También sc h r daciones al o que funci un

auxiliar o paramédico o, en otros términos, como terapeuta. Mas que una escucla para su
atencién, requieren de una clinica.

1.7 Modelo Educativo

Este tipo de modelo asume que se trata de un suj con idad 7 ) ivas
especiales tal como lo declard la UNESCO (Oficina de las Naciones Unidas para la
Educacién y la Cultura) en 1981 y en los tiltimos afios ¢s también aceptada la referencia
“sujetos con discapacidad™, ya que se trata dec un tipo de persona que desde la ética del
dcrecho todas las personas son i 1 au con

£ diferentes. Rech los
términos "minusvalidos” y "atipicos” por ser discriminatorios y estigmatizantes. La

estrategia basi de ed cion pecial, en este caso, es la iwegracicn y la
normalizacion. Con el propésito de lograr cl desarrollo y la may or autonomia posible del
sujeto como individuo y que como persona conviva pl tc en idad, la
estrategia educativa cs integrar al sujeto con el apoyo ed ivo io para que
pueda interactuar con éxito en los ambientes socioeducativos, primero, y sociolaborales,
después.  Existen  estrategi graduad para cllo y se¢ requiere de un grupo
multiprofesional que u'abajé con ¢! niflo, con el o de la la regular, con la
familia y que a su vez clabore estrategias dc ial de aceptacion digna, sin
rechazo ni d d i

Esta concepcion se nutre del pr.incipio ético del derech quitativo no luyente,

asi como tambi¢n del desarrollo derno de la icopedagogia y del desarrollo del

P

curriculum escolar.
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1.8 La Integracion Ed iva en Méxi
En el Distrito Federal 1993, se esta llevando a la practica la reorientacion de

servicios de educacion especial, el cual es un Proyecto G ral de Ed ion Especial

en México, 1993, del que sc¢ hablari mas adel

La la regul y la la de d io pecial forman parte de la -
diversidad de¢ la educaciéon basica. Las posibilidades pricticas de acceso al curriculo

s 1

en una

regular para un con di pacidad, es lo que se entiende por
Integracién escolar.

En 1992, la Secretaria de Educacion Puablica se comprometié a realizar un
programa emergente de Actualizacion Magisterial y al iniciar el ciclo escolar 1992-1993
el contenido mas significativo era ¢l de la "Propucsta para el Aprendizaje de la Lengua

Escrita" y con esto se actualizé a toda la planta docente de primarias del pais, con el

nuevo enfoque de aprendizaje que se habia iniciado en Ed ion Especial

En el ciclo 1993-1994 se llevé a cabo otra "Propuesta para ¢l Aprendizaje de las
Matematicas”. Estas dos prop : rompieron con la rigidez de la "Tecnologia
Educativa” del avance programiitico del Plan Anual de Trabajo. Este pr de bi
en la practica dc te de la la regular no es la misma de hace veinte aflos, ya que
cada vez estd en jores condici para der la div idad de al y al
sin discapacidad.

En marzo de 1993 se clabord el Proyecto General de Ed i6n Especial en
Meéxico y, en términos gencrales, cuenta con:una prospectiva hacia-ct afio 2010. .« =10

En el proyecto ‘antes mencionado se aprecié que la Educacion: Espéecial requeria
de una reorientacién de los servicios ed ivos, impli do asi tr £« i tal
como fue la importancia de la integracién escolar.

En cl ciclo escolar 1994-1995 sc reorientaron los grupos integrados "A" y "B",
transformando cstos recursos h s técni en Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER). En 1995-1996 se ian ya 133 idades con pr ia en
532 escuclas primarias regulares.

En ¢l mismo afio, nacen los Centros de Atencion Multiple (CAM) que pueden

P ) y ab >s con 1qui discapacidad que no logren intcgrarse a
centros de educacion regulares. Existen actualmente los Centros de Capacitacion para cl
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Trabajo Industrial (CECATIS), que ademas de atender a jovencs regulares, también
ofrccen servicios educativos a aquéllos con cualquier discapacidad.

1.9 I ién y bio en Ia Educacién Especial en México

De acuerdo con Guajardo (1994) ¢l Acuerdo Nacional para la Moderizacion de

la Educacion Bisica ofrece a la Educacion Especial una gran oportunidad, ya que:

»

2)

3

4)

5)

Permitc terminar con la existencia de dos tipos de escuclas separadas, las de
Educacion Especial y la de Educacion Regular, debido a que resultan inadecuadas
tanto para una calidad cducativa como para dar cobertura a la demanda de la

poblacion con idad d ivas cspeciales

Debido a que la Educacién Especial en México ha existido como un sistema paralelo
a la educacién basica a lo largo de 127 afios, requiere de un programa que permita las
equivalencias por niveles y no quedar marginada dec los criterios globales de calidad
cducativa.

La concepcién actual cleva la calidad educativa en lo que se refiere a relevancia,
cobertura, eficacia y equidad, permitiendo asi mejorar el servicio publico de
educacién, sin ningun tipo de exclusiéon de género, etnia, territorio, clase social,
necesidades educativas especiales, cte.

Las escuclas de Educacion Especial no se cancclardan, ni la poblacién con

PP ’.

espcci se incorporara automati a las las r lares, sino

mas bicn sc establecera una g de miiltiples opciones por grados de integracion,
para que de esa forma exista una escucla de calidad para todos, para que cumpla con
cl derecho que tienen todas las al ¥y los al con t idades de ed ion

especial, bajo un programa constante de seguimiento y apoyo, tanto al alumno, como
a los padres, al maestro que lo recibe en el aula, y a la propia escuela a la que asiste.
El programa dc integracion deberd concebirse como un espacio para ofrecer calidad

educativa a todas las al vy los al os en edad lar, con o sin discapacidad
en su desarrollo, logrando de este modo grados de excelencia educativa para todas las
y los estudi sin pcion alg

FALLA DE ORIGEN| :
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6) El nuevo Programa de Modernizacion de la Educacién Bdsica permite resolver los
problemas en ¢l mismo lugar donde se gencran, o sea en las mismas escuelas,
7) Consideracién de una Ley no discriminatoria para la integraciéon social del sujeto con

idades especial por lo que se modificé la Ley Federal de Educacion y queda

satisfecha en el Articulo 41° de 1a actual Ley General de Educacion.

8) La integracion escolar es fundamental para la integracién social del sujeto con
i

idad pecial pero la integracién social de este sujeto debe formar parte de
un programa integral que tr da en los ambi de salud, ¢d ién, recr iony
Itura, sin d idar el laboral. Para ello es indisp ble que se impl una

efectiva concertacion intersectorial.

9) No hay duda de que la i acion ed iva ituye un promiso profesional

al lado de las familias de niflas y niflos con y sin discapacidad en los centros
educativos; esto tendrdi una mayor calidad en la educacién una vez que scan
es de part

Y

P

instalados los Conscjos

10)En lo que se reficre a la for y actualizacién del magisterio es importante que

PN haci, 2

secan > o sobre la atencién a las idad ivas

especiales con el nuevo enfoque de integracion, tanto en las Escuelas Normales de

A,

Especializacion como en todas las instituci for doras de para la

educacion basica.

Sobre 1a base de este breve panorama histérico en tormo a lo que se ha hecho por

respetar el derecho que ti las per con o sin discapacidad a recibir una
cducacion, nos podemos dar cuenta que q se ha trabajado ard por sus

+ PP

por h > Yaque la i B un bio,
social a favor de dicha poblacioén.

derechos todavia qued
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- CAPITULO 2

INTEGRACION EDUCATIVA

2.1 Conceptos de integracion educstiva

Para Marchesi y Martin (1996) la i io d i i en integrar a las

y los con algin tipo de discapacidad a los entornos escolares regulares.
Su objetivo es recl condici d ivas satisfactorias para todas estas nifias y

todos estos nifios dentro de la escuela ordinaria y sensibilizar a maestros, padres, asi

como autoridades civiles y educativas, para que adopten una actitud positiva en todo este
proceso.

Siendo una de las r mas al y bési la que sc asienta en criterios de
justicia ¢ igualdad id do quec d las al y d los al #
derecho a que se les ofrezcan posibilidades educativas en las condiciones mas
normalizadoras posibles que favorezcan el y la iali ié con sus

compaficros de cdad que les permitan en el futuro integrarse y participar mejor en la
sociedad.

En algunos se ha scfialado que la integracion es un fin en si mismo, que el
objetivo principal es que todas las alumnas y tos los al én j en la mi
escuecla (fdem.)

Otras veces se plantea como un pr que afe 1 a las al y los
alumnos con alguna discapacidad, es decir al 2% con idad d ivas miaés
permancntes.

En estas posiciones subyace la idea de que la integraciéon es un movimi que
trata de incorporar a la escuela ordinaria a las al y los at de los C de
Ed ion Especial, jus con d los écni y matcriales que en cllos
existi i de i i6 qQuip de fisi pi reti barreras
arquitecténicas cic. La Ed ion Especial se ladaria sin més a Ia escucla normal.

No obstante, Hegarty, Pocklington y Lucas (1981, cit. por Marchesi y Martin,
1996), han insistido desde sus primeras publicaciones en quc el objetivo principal no cs
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la integracioén, sino que es la educacién de las al y los al idad

con
3 ivas pecial Por ello y debido a las posibl confusi y \!
interpretaciones con el ténmino "integraciéon®, han propuesto hablar en términos de
"ed || de b con idad d ivas especiales en la escuela
ordinaria®. Esto supone qQue cs cl sistema educativo en su . cl que la
responsabilidad de dar una respuesta ante este objetivo y no una partc de él - la
Educacion Especial -, que se despl impl en seguimi de las alumnas y los

alumnos deficientes que ya no estdn cn los centros especificos.

Este concepto de integracion cducativa no es algo rigido con limit

bien pr
y definidos. Por el contrario, la integracion es mas bien un proceso dinamico y
cambiante, siendo su objetivo central cncontrar la mejor situacién para que una alumna o
un alumno se¢ desarrolle lo mejor posible, por ¢llo puede variar segun las necesidades de
cada estudiante, lugares y la oferta educativa existente. ) o
Estas formas distintas de concretar la integracion educativa deben ser clegidas en
funcién de las posibilidades de las alumnas y los alumnos asi como de las caracteristicas
del centro educativo y pucden ir cambiando €n la medida en que la situacién dc las niflas
y los nifios vayan modificandosec.

Cantwright e al (1981), (cirz. por Macotcla, S., 1995), conceptualizaron a la
integracion cd

jva basi o

como ¢l * proporcionar a los individuos cspeciales la
posibilidad de participar en todas las oportunidades educativas disponibles para el resto
de las personas, a menos que sus problemas secan tan severos que no pucdan inl.cgrarsc a
programas regulares™(Pag.8). )

Este plantcamiento entra en contradiccién con la situacion anterior ya que ¢n el
pasado a las personas diferentes sc les mantenia aisladas o escondidas; poslcriohnentc se

les sacéd de su aislamiento pero sc les mantuvo en instituciones especiales, otra forma de
confinacién, aunque menos severa.

Kirk y Gallaher (1983) estimaron que el principio de i io d
vincula estrechamente con el de Normalidad

iva se
y fundamentalmente involucra los
esfuerzos por proporcionar a las personas diferentes scrvicios en ambientes no
restringidos y que, por definicién, el mas adecuado era cl salén de clases regular. S;:
postulé que a al nifia y al niflo debe ser ed d
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servicios pecial paralel a la instruccién normmal y tener la oportunidad de

relacionarse con sus pafieros nor les lo mis posible (cif. por M. 1a, S.,1995).

Rocher (1976) manifesté que la tendencia de integracié d iva i b

j los si: de ed i6n especial y normal, de manera que sec cvitara separar

al individuo dcl resto de la icdad, prop iondndol a servicios educacionales
en escuclas normales con apoyos especiales tales os itiner 1 de
recursos, cl pccial etc. (M la, op. cit.)

Hegarty ef al (1981, cir. por Hegarty S., Hodgson y Clunies-Ros, 1994),
manifestaron que era preciso realizar una distincion fund. ! entre integracién como

Py

colocacion e integracion como educacion. Comprensibl 1a 1 se ha

centrado inicialmente en la primera.

Dados dos si de ed i6n paralelos y scparados - general y especial -, ¢s

. P PR

i0 con la segregaciéon de las

y los , ¥ asegurarsc
de que poscen la oportunidad de lograr una socializaciéon normal. Esta tarea puede
realizarse hasta cicrto punto mediante el cambio de lugar de la educacion formal. La

S i 1

integracion dec la ubi ion barrcras de distancia y separacion,

=

constituyendo como primer paso io la ter de 1a segregacion de alumnos

Py Py

con P

Scan cuales fueran las razones de la segregacién y al margen del modo en que las

escuelas especiales cumplieran las exig ias pred i la id i6n que sc
impone en Iquier paso h la integracio d iva es que, en primer lugar, las
escuclas ordinarias r b inad d Si se rctiraban algunos estudiantes de csos

ey .

sus idad: carecen de sentido devolverles de

ccntros porque no era p

nuevo sin inar lo que la escuecla ordinaria tenfa para ofrecer y, si era

- s
10,

Dicho de modo miis directo, 10 que esto significa cs que la integracion exige una
reforma educativa.

Las escuclas ordinarias deben de ampliarse, h sSe mais v de forma que

A,

sean de a una de idad d ivas mis d ue la
& 8r q

anterior y de garantizar que v al con s 3oy pecial o los

beneficios de encontrarse en un entormo general. Por desgracia, las manifestaciones mas
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obvias de los programas de integracién cducativa son en i pur fisi las

que I ser darias, en relacion con la tarca educativa. Lo que esencialmente
importa es la calidad de la educacién que sc brinda y hasta qué punto se relaciona con
las necesidades de cada al o al En ia, las £¢ i mis

importantes han de operarse en ¢l nivel del curriculum: lo que a los alumnos se les
ensefia y por qué, asf como la forma en que sc reatiza y el modo en que se observa su
progreso. )

Chadsey-Rusch er af (1989) escribieron que la integracion educativa implicaba
que los individuos de caracteristicas difer se incory a un grupo u
organizacién con unas b de igualdad y de relaci (cit. en Jurado de los
Santos 1993).

Para Medrano (1986), la educacién integrada “es un sistema completo de

7y

¥y scrvicios para las personas que, ya sea por sus capacidades
cognitivas, por sus al iones iales, por dificultades motrices o por cualquier
otro motivo, no se¢ aj en la iedad” (cir. por Ochoa y
Torres, 1996, p.53).

al Ael, T leericd

Kaufman definié la integraciéon en el marco educativo como "la integracion

poral, ed ivay ial de un grupo secl i do de nifios con discapacidad junto a
compaficros regulares basados en una planifi i6 d ivay un p progra d
evolutivo ¢ individual determinado. Esta integracié querird una clasifi ion de
responsabitidad entre cl per 1 administrativo, auxiliar y ed tivo del si regular

¥ especial” (fdem).
La National Association for Retarded Citizens (N.A.R.C.) definié la Educacién

Integrada como un servicio ed ivo que se ponia en prictica mediante la provision de
una varicdad de alternativas cd ivas con difc niveles de integraciéon, que son
apropiados al plan educativo de cada al y alb permitiendo ila méxima
integracio d iva Po 1y ial entre al y al vy sin discapacidad

durante la jornada escolar regular (Zbidem).
Birch (1974) sefialé que la "educacion integrada” es la unificacién de la
Educacion Regular y Especial con el fin de ofrecer una serie de servicios de alta calidad
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a todas las nifias y todos los nifios sobre la base de sus necesidades Unicas de aprendizaje
(Ubidem).
En algunos i y niilos .con miiltiples di: idad £ d con

P

graves problemas de personalidad, etc., tendrén que ser atendidos en centros especificos;
sin embargo, esto no contradice la educacién integrada al sistema, mis bien se csts
respetando ¢l tipo de servicio que hari posible el i para satisfe sus

necesidades y ¢l cual tiene derecho a recibir.
Para entender mdas ampliamente lo que es la educacioén integrada, Birch (1974),

< . 1 4

8 riptivos:

pr 6 los

d i6 ada los alu con di idad son asi dos a difercntes

e Enla

clases segin sus necesidades, procurando que asistan a una clase regular,

3

proporcionindoles ¢l apoyo ivo que requieren, cn otro horario.

e En cualquier modalidad del servicio se resp la discapacidad del nifio, sin darle una

etiqueta categorica para determinar el programa educativo que seguira.

e Mecdiante el proceso de integracion los os de las cl ordinarias amplian y
adoptan los proccdimicntos y el contenido educativo, de forma que nifias y nifios se
incorporen a los programas regulares, con niveles adecuados para cada uno.

e La integracion podra rcalizarse a lquier nivel, desde la pa pr lar h
termi la ed i¢ daria y aun despué

e Las nifias y los niflos se retiran de las clases regulares sélo do es estri
necesario, para que asistan a programas especificos de ) por igui
aun aquell con di pacidad severa, deb per cn bi regulares la

mayor parte del tiempo.

e Enal casos, alt y al recibirdn instruccién individual o en pequefios
grupos, proporcioniandoles tareas a nifias y niflos con discapacidad segun sus
necesidades.

® Los os del si regular serdn responsablces de los informes y reportes sobre
el progreso de cada uno de los alumnos con di pacidad 1tand: <
-inter biand pini con el © especializado.

e Los alumnos con discapacidad deb su ed ion en la seccién de
maternal o de primer grado, en las del si r lar, con el apoyo educativo
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te debs

03 ser transferidos a ct y 1 iales durante el

P

periodo que se requicra prepararlos para su integracion a la escuela regular.

e La seleccidn para cada nivel de integracion se hara sobre la base de las necesidades
educativas de los al y la capacidad de los programas i dores para isfe
los mismos, dejando a un lado la severidad de la discapacidad, de cada caso ya sca
fisica, mental, emocional, etc.

1 P

e Las

y los

en que se imparte la ed ion integral deben ofrecer
espacios sin barreras arquitectdnicas y ser seguros y flexibles para todas las niflas y
todos los nifios.
e EIl curriculo de capacitacién de los maestros regulares incorpora tecoria, prictica,
iales, logia y jo de cl en grupo integrado.
e [os padres participan junto con los maestros en la toma de decisiones sobre
programas especiales para sus hijos.

e Los nif “regulares” lab ayvudando a sus os con di idad

es io (Ochoa y Torres, 1996, pp.54-56).

o

A partir de los principios de la educacién integrativa, la Confederaciéon
Mexi de A iaci en Favor de las Per con Defici ia M 1 (1992)
present$ cinco objetivos especificos que se esperaba lograr con la implantacién de la
educacién integrada en México:
® Jdentificar las idad d ivas individual y
curriculares de la escuela regular,

A los programas

Reconocer criterios evaluativos que permitan y faciliten el desarrollo integral det
individuo, tanto en lo académico como en lo social.

Incrementar las habilidades y destrezas que le permitan participar y contribuir de

a util d de su idad
® Desarrollar su i ¥y su pto de fici ia fc do una imagen
positiva en la escuela y en el grupo, estructurando estrategias que favorezcan la
interrelacion, ayudando al r imiento y ptacién de las diferencias propias de

Otros.
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& Utilizar estrategias pedagogicas que faciliten €l mancjo del grupo a través dec
actividades participativas que permi

el volv » cognitivo de cada
alreded

dc los mi cc ptos a ap der.

En resumen, csta alternativa sera la que permita desarrollar el objetivo de la
educaciéon general, integrando a todos los individuos en la sociedad y en la vida
productiva, brindando a las personas con alguna discapacidad una vida independiente

respetando su propia capacidad.

2.2 Estrategias y Niveles

La integracién ecducativa no pucd h sc  sin i duci €cni
psicopedagoégicas y adaptaciones curriculares que ituyen prog de desarrollo
individual, ad as de itarsc tr i organizativo y didécti pecifico en

forma de apoyo educativo cn el aula ordinaria y atin fuera de ella (Marchesi, A. y E.
Martin, 1996).

La integracio lar requierce dc varios recursos como la ampliacion del material
didactico, la supresion de barreras arqui 6ni la ad i6n de los edificios,
preparacion y p ia profesi 1 de los profe es, pacidad de elaborar un
proyecto educativo, realizar adaptaciones curriculares, ad cl si de [ i6

de apoyo psicopedagégico y materiales adaptad facilidades para el disefio de nucvas
formas de organi

PPy 1 £

para tr la organi io ) | asi
utilizar nuevas metodologias (Marchesi, A. y E. Martin, 1996).

En el Informe Wamock (1974) se distinguen tres formas principales de
integracion:

a) Integracion fisica.- Las idad: de ed i6 ial se

uyen en el mismo
lugar que la escucla ordinaria, pero ti organi i6n ind diente.

b) Integracion social.- Existen clases especiales en la escuela ordinaria realizando
algunas actividades comunes con el resto de sus compafieras(os), COmo juegos o

PErSr gy Y
activ TS.
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c) Integracién funcional.- Es considerada la forma mis | de i gracién; cn ella

P

Yy P participan tiempo parcial o completo en las aulas

normales y sc incorporan como uno mas cn la dinimica de la \a (fdem.)

Un delo de i -acién mas pleto fue cl que realizé S8der (1980), siendo
su muy j al que prop el informe Wamock. Stder distinguié cuatro

formas de integraciéon Fisica, Funcional, Social y Comunitaria. Cada una dc cllas suponec
una mayor aproximacion entre el grupo de al con r idad peciales y el

grupo de alumnos sin cllas.
Mientras que 1a Integraciéon Fisica y Social coincide con la Fisica funcional del

Informc War k, 1a d inada ahora Funcional lo es con la Utilizacién conjunta de

los recursos educativos, existiendo entonces tres niveles:

1. Utilizacién compartida: se comparten los mismos medios, pero en horario diferente.

2. Utilizacién simultinea: en el mismo momento pero de forma scparada.

3. Cooperacioén: los recursos se utilizan al mismo tiempo y con objctivos educativos
(Ubidem).

Final te, la Integracion cc itaria es la que se produce en la sociedad una

vecz que se deja la escuela.

La Integracién comunitaria p bi muy imp en la estructura
social ¥ en las actitudes de los ciudadanos, por lo que puede producirse un proceso
satisfactorio de integracion escolar seguido dec una dificil incorporacion a la sociedad.

Se han planteado también diferentes grados o niveles en el proceso de integracién

de alumnas y alumnos con necesidades especiales.

Asimismo, cn alai gracion escolar se han definido varios modelos; uno
dec ellos es cl Sistema en Cascada, descrito por Deno (1970), ver Fig.1 considerado como
uno de los puntos de referencia en los trabajos mias modemos, su importancia se debe en
gran medida a que se ha puesto énfasis en las posibilidades cducativas del aprendizaje de
alumnas y alumnos y no en las clasi taxc ias de la defici
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Nifios en clascs regulases, incluyendo
los "disminuidos™ que pucden enfren-
Nive) 1 tarse con Ias acomadaciones de
. una clase regular con o sin
terapia de apoyo médicas
© de orientacion,

Asistencis 8 clase reguiar
Nivel 11 mas servicio suplemen-
tario de instruccion.
Clase especial PROGRAMAS
Nivel IIN tiempo parcial “externo at paciente”

Clasc cspecial

Nivel IV ticmpo compicto

Nivel V

Nivel V1

WNivel VI
“

PROGRAMAS
internos al pacicme’

FIGURA 1. i enel

P de i i6n (Deno, 1970) en Marchesi, A. Coll ¥ R. Palacios, 1996.
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El éstudit; de Ias isti de la ed io ial en ¢! Reino Unido

condujo a Hegarty er al (1981) (cu. por Marchesi, A. y E. Martin, 1996), a promovcr un
nuevo modelo de organizaciéon de las difer posibilidad en ed i6 1

modelo que por su flexibilidad sc adapta facil tc a la si i6n dc otros paises (ver
cuadro Num. 1).

CUADRO NUM. 1
Estudios de Hegarty ef al, (1981)

A. Clase ordinaria sin apoyo
B. Clase ordinaria, trabajo para el especialista fuera de 1a clase
C. Clase ordinaria como base, tiempo parcial en Ia clase espccinl
D. Clase especial como base, clase inaria a tiempo p
E. Clase ial J
F. Colegio especial a tiempo parci legio ordinario a
tiempo parcial
G. Colegio especial a tiemp Pl Distri i6n de Ia oferta
o iva en E. i6 pecial
A. Clase ordinaria sin apoyo: se trata de la integracié 1 iva de al Y
| con idad d ivas peciales, ya que normalmente estos
estudi con discapacidad requieren un apoyo complecmentario.
B. Manteniéndose todo el dia en > con sus paf cl al recibe en la

clase las ayudas necesarias a través del maestro o tutor y del maestro de apoyo.
Esta opcién es la mas integradora.

C. El tipo de clase ordinaria y atenciéon en aula de forma independiente con el
especialista puedc rcalizarse de forma individual o en pequefios grupos que
pr

PP .

D. Dependiendo de la opcion clegida, se pone cl acento en ¢l aula de educacion
especial o en el aula ordinaria.

E. Parte del tiempo se lleva en la escucla especial y otra parte en 1a ordinaria.
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as para y con

Las opciones E y G son las menos i

idad ial Para decidir cudl de los modelos es el adecuado para los

P

b s dad P

es la infor curricular y qué centro escolar es ¢l que

que el >, 1a que

con di

P

ofrece o puede llegar a ofrecer ese tipo de
d a la decision del centro educativo y no al revés (Marchesi, A. y E. Martin,

1996).

El Si de Piramide en C da, pr en ¢l Informe Copex canadiense

(publicado en Quebec, 1976, en Ochoa, C. y Torres, M., 1996), ha sido adaptado por
distintos paisecs, con ligeras modifi i Cc la una gran diversidad de medidas

P

graduadas de las posibilidades del nifio, pero desde una perspectiva de normalizacién

que se d ibe brev te a conti i6
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NIVEL 8
Enscfanza en una institucion
© centro hospitalario

NIVEL 7
Ensefianza a domicilio

NIVEL 6
Ensefianza especial

NIVEL 5
Clasc especial en escucla regular con panicipecion
en las actividadcs goenerales de Ia cscucta

NIVEL 4
Clase regutar con participacién del nifio cn una clase de apoyo

NIVEL 3
Ctasc regular con
de ia al titular
> al nifio

NIVEL 2

Clase rcgular con servicios de asistencia al macstro titular

NIVEL 1
Clasc regular con macstso titular, primer responsable de 1a prevencidn,
¥ de del alumno

A SISTEMA DE PIRAMIDE EN CASCADA
Propucsio en cl Informe COPEX cn Canadi (Publicado en Quebec, 1976; citado en Mcdrano, 1986)
(Toamado dc Ochoa, C. y Tores M., 1996)
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NIVEL 1. Incluye a todos los alumnos con alguna di: idad de seguir los

programas de la clase, los atiende un profesor ordinario resp ble de la poblacién con
qui va a trabajar y v tutor e interviene en la prev ion y corr ion de
pequciias dificultades de aprendizaje.

NIVEL 2. Los al S per toda 1a jornada escolar ¢n el aula ordinaria, con un
profesor regular y siguiendo los progr ordinarios. El profe recibe ori ién del

grupo de apoyo respecto a técnicas de rchabilitacién, disefio de estrategias, metodologia,
etc., en fi ion de las idades de las al

y los

NIVEL 3. Las al y los al siguen ¢! curriculo normal dc todo el grupo a
cargo de un profesor regular. Otro profesor presta ayuda al alumno de forma individual o

cn pequefios grup gun sus idades o probl especificos. Estos especialistas
trabajan en estrecha lab i6n con cl profi de la clase, coordinando la actuacion
educativa.

NIVEL 4. Los alumnos con di pacidad cstan larizad en centros del sistema
rcgular, perm. iendo una partc en la clase especial. El programa dec desarrollo
individual del al > integra asp »s del curriculo ordinario y otra parte del programa

A FY T 1
a

P os indiv los

serin apoyados en la clase individual. Las
dos partes actuaran en forma coordinada.

NIVEL 5. Las al ¥y los alt se integran cn una clase especial dentro de un
centro ordinario, siguen un programa diferente de los de la clase ordinaria y son

atendidos por un profesor de educacion especial que es el responsable de sus programas.
Participan en las actividades extracurriculares del centro.

Otro programa de organi i6én de Ed i6n Integradora es ¢l que proponen
Samamaria y Saad (1992, cifr. en Ochoa C. y Torres, M., 1996), representado en una
piramide invertida de opciones educativas (Ver fig. 2).
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FIGURA 2
\ HACIA UNA MAXIMA INTEGRACION

NIVEL |
Clase ordinaria
con minimo apoyo

NIVEL Il
Cisse ordinaria
©ON UN Maestro de apoyo

NIVEL Il
Clase especiat
de medio tiempo

NIVEL vV /

PROBLEMAS DE SALUD SEVEROS

delo de d . Elab por ia y Sand (Prescentado en el Sexto Encuentro Nacional
de Padres y Asociacion CONFE, 1992).
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NIVEL VII. Hospitalizacion. En este nivel se ubican personas con severos problemas

1 deabremrd

de salud en donde la ion de los médicos, enfermeras y per en g

otorgarles un lugar como personas que son y un trato acorde a su cdad cronolégica.
NIVEL VL. Instruccion en el Hogar. Se otorga cuando no existen escuclas regulares o

peciales en la idad a la que per el individuo.
NIVEL VI. Servicio en la E: la Especial. Es izés la alternativa educativa mas
ida y pleada en México. En clla todas las al y tod los al que
asisten tienen alguna discapacidad. Tradicional estas instituci i poco
con la idad, son lugares cerrados y no hay relacién con los pafieros
dec las escuclas regularcs.

Recientemente algunas instituci dc ed i6 pecial han do a
derribar sus muros y abrir sus puertas a la iedad, r iendo por pri vez la
importancia que tiene el entre per con discapacidad y p sin
discapacidad. .

A partir del Nivel V al Nivel 1 de este programa de edi ién que a i ion
se presentan, son los niveles que apoyan e movimiento de Ed i6n Integrativa cn la
escuela regular.

NIVEL V. Clase Especial todo el dia. Asi sélo al con idades educativas
peciales (NEE) per iendo igual a cualquier otro grupo de la escucla regular;
en la clase, los al con discapacidad reciben la instrucciéon que requicren en todas
las dércas y el con al »s regulares se lleva a cabo en los cspacios comunes,
compartiendo recreos, ceremonias civicas y en general, actividades extracscolares.

NIVEL 1V. Clase Especial Medio Tiempo. El al pasa la mitad del tiemp !
en ¢l grupo especial y ¢l resto del tiempo realizando actividades con los alumnos
regulares, tales como deportes, artes plisticas y talleres, entre otros.
NIVEL Il Clase Especial por Horas. El alumno permancce la mayor parte del tiempo
en cl aula regular, trabajando sobre la misma temética del grupo pero con objetivos
individusles disefiados en funcion de sus idad

Asisten s6lo durante algunas horas al dia en ¢l aula especial, donde reciben
individualmente apoyos en las dreas que mis lo requicran, como terapia del Ienéque,

psi tricidad, aj per 1, apoyo dé etc.
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NIVEL 1I. Clase Regular con Maestro Auxiliar. En esta clase csta pr un profe
que apoys al alumno con NEE y bién al oy alos al del si regular.
NIVEL 1. Clase Regular. El profesor de la clase ordinaria recibe asesoria de un

pecialista en ed i6on para quec pueda Hevar a cabo el programa de la alumna o de!

&vred

alumno con NEE, instr csta ia fuera de clase.

En un estudio que se llevé a cabo en Espafia en el periodo de 1980-1983 bajo el
titulo de Al Individual P dia diversos proyectos unidos en una

preocupacion por aquellos alumnos que, por al razé exig

& P

excepcionales para las destrezas de sus profesores, por lo que se concibié un proyecto
que seria el siguiente:

I E i las ecstrategi d que r || relevantes para la gestion det
" aprendizaje de alumnos con una amplia de idad
11 Aclarar ¢l proceso por el que se modifica el curriculum de la 1 di ia para
tomar en id ion las idades de estas alumnas y estos alumnos.
1 Elaborar un informe en ¢l que sc detalicn los aspectos practicos y tedricos de esta

ampliacion del papel del profesor.

Diversos factores fueron t d en id ion al desarrollar programas de
trabajo para cada uno de los estudiantes. Para ello se distingucn ocho niveles, que son
los siguientes:

1. Colocacién en una clase general con apoyo educativo adicional para cada alumna o
alumno, mediantc un mejoramiento de la proporciéon alumno/profesor.

2. Colocacién en una clase general con ayuda a al y al en arcas
especificas del curricul Asi ia de apoyo do sea ia.

3. Colocacion en una clase general y retirada para ensefianza especializada en drea de
recursos o con personal d iti Asi ia de apoyo cuando sea preciso.

4. Base en la clasc general, acudiendo en régimen de tiempo parcial a ensefianza
gspecializnda en ¢l centro. Asistencia de apoyo do sca ia.

5. Base en unidad clase especial d todo el tiempo. Asistencia de apoyo cuando

sea necesaria.
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6. Base en unidad clase esy 1y ales a tiempo parcial. Asistencia de

apoyo do sea ia.

7. Escuela general como base y régimen de tiempo parcial en escucla especial.
8. Escuela especial como basc y de tiempo parcial en la escucla general.

Estos csquemas no se diferencian totalmente entre si. En la prictica se
P yiad i6n en una determinada escucla pucde comprender clementos de
diversos esquemas. Lo que la relaciéon proporciona es un modclo adecuado de clasificar

sr

la diversidad de disposici organizativas que toman las escuelas para acomodar a los
)} os con idad peciales (Hegarty S. ez al, 1994).

Programas de Integracién. Estudios de casos de integracién de alumnos con

2 a8 de ed & ial
L3

Los programas de integracion que pr on Hcgarty S. et al, (1994), cstian
basados en un detallado estudio de los mismos dentro de un proyccto de investigacion.
Los programas fucron seleccionados en 1977 bajo el marco legal vigente en

Espafia y se referian a un momento concreto en el desarrollo de estos programas, mas o

menos entre los afios de 1977 y 1979. Muchos de estos progra b co do

a tratar de desarrollar formas de trabajo con pocos precedentes a los que se referian.

Habia hos bios y novedades y se iba aprendicndo sobre 1la marcha. Muchos de

los defectos encontrados fueron remediados después y la mayoria de los programas estin

resultando mas efectivos actualmente que do sc iniciaron. A conti ion
mencionamos algunos de cllos.

Hegarty S. y Pocklington (1994) presentaron cuatro cjemplos de cl pecial
en escuelas regulares, para al Yy al con dificultades de aprendizaje.

1. En una escucla mixta de sccundaria, que atendia 80 al y al con
dificultades de aprendizaje modceradas, cuyas edades cran de entre 11 y 16 afios de
edad, bién fi i b dep de r P ién de ias
académicas para las alumnas y los alumnos gque sc aran d
ayudiandoles de ese modo a r perar sus cl regulares. En lacién con el
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desarrollo curricular ha aportado una seric de asp ¢ iniciativas que han sido
utiles y bien recibidos por todos los profesores.

El scgundo dep esth fo do por dos centros espcciales dentro de una
escucela primaria, la cual atiende aproximad 200 at v al entre los
7 ¥y 11 afios de edad, con dificultades moderadas y profundas de aprendizaje,
respectivamente. El centro para al con dificultades profundas de aprendizajc

tiene la sufici ia de medios para proporcionar una "“atencién especial”
para las nifias y los nifios. Este programa, que sc desarrolla en la zona rural de una
pequefia ciudad del Reino Unido, atiende a un nu o amplio de escuelas primarias
de la demarcacion en cste distrito.

Un tercer estudio fue en una provincia de Inglaterra, en una 1a de cd ion

integrativa de y al con probl de aprendizaje ligeros, moderados
y profundos, con mas de 1100 estudiantes entre los 11 y 18 afios dc edad. Se les
ofrecié un curriculo diferenciado, de acuerdo con las idades individuales de los
estudiantes. Se reporté que el programa presentaba un nivel 1 ble de f
integral, el profe do s¢ mc ba disp a algunos les gustaria tener
mds oricntacion y apoyo; se menciona que la inter io ial entre al y
1] con dificultades de

de sus compatficros.

Vel dizaje no presenta problema alguno con ¢l resto

Progr pecial para nifias y niflos con dificultades profundas de aprendizaje.
Este programa ofrece a las nifias y los niftos de guarderia y p 1 la v ja de
relaci se g con e} pers 1 ed: ivo, recibiendo una 1

d da a sus idad El interds principal del programa es proporcionar un

bi estimul de aprendizaje y un alto grado de ion individual. La

mayor parte de los nifios que asi a estc progr P a las regulares al
final de su periodo de escolaridad y sélo un pequeft ¥ o de al y al
son enviados a las 1. ial

i o

Otros estudios presentados por Hegarty S. y Poklinton (1994), fueron:
Integraciéon individual de al con decfici fisi El programa abarca
veinte al en i ias y seis al en ci 1 dari

FALLA DE ORIGEN

TESIS CON a8




demsa i 1 s iderados d d. defici que asi
bién a las nor ! La mayor parte de los profe implicados han
puesto lo mejor de ellos y han sido efici Los nify han secguido ¢l mismo
curriculo que sus p os "nor les” y han ob ido claros b fici en
relacién con su desarrollo social.
Depar pecial para al con defici i fisi Con més de 1,200
| y al esta si da en una zona urbana del Reino Unido. Al principio,
el Dep fi i ba en forma auténoma con sus alumnos, aunque algunos
démi pacitados pero con problemas fisicos. A medida que pasaba cl
iempo fue creciendo el nu 0. Esta asimilacién ha p > un fi positivo en la
integracion del profe do; los profc es ti obligaci en toda la escuela y
estin bién asignados a otros dep Ademas, los al ti

a una parte importante del curriculo y son atendidos por profesores especialistas
cuando tienen algun tipo de dificultad de aprendizaje.

Integracion individual de al con defici i auditivas. Consta de doce
} con defici i suditivas parcial y profund los } siguen las
clases normales con ayuda de profesores cspecialistas en las escuclas regulares. Los
alumnos han progr d démi a nivel ial y i 1, con ayuda
individualizada.
Area de r para defici visual En este programa sec atendia catorce
niftos con defici ias vi les y han llegado a formar parte integral de la escucla
ordinaria; sus necesidades cducativas son atendidas sin que éstos tengan que ser
P d de sus pafieros d h iemp Los fi €S quec apoyaron
fund 1 la cr ion de la integracién han sido la determinacién e

implicacién de la directora y la posibilidad de liberar a profesores para recibir una
preparacion especializada.

Programa de clase pecial para al con probl de i i6
Comprende dos cl idas a las scparadas y atiende a cerca de 16 alumnas
y al La fi ion principal fue educar a las nifias y los nifios de cdad

preescolar con inteligencia normal, los cuales tenian ciertos problemas especificos
con el lenguaje. El objetivo final era integrar de nuevo a los nifios en sus escuelas de

39
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© origen. Sc¢ ha guido aproxi d que la mitad de sus alumnos con

probl de # i6n, hayan vuelto a la educacion normal durante el afo
escolar (Ibidem).

En México existen diversos programas educativos que se han puesto en marcha,

los cuales van desdc aqucllos que mancjan minimos niveles de i i6 d iva,

hasta los que promueven la mayor intcgracion de sus particip

La Dir ion G al de Ed ion Especial (D.G.E.E., sept. de 1981, en Ochoa,
C. y Torres M 1996), ofrece diversos recursos segun el grado y la naturaleza de la

discapacidad y su organizacion responde a una relacién inversa entre la discapacidad y
la integracién, de acuerdo con los servicios que ofrece la D.G.E.E. y que se prescntan cn
diversos niveles:

NIVEL 1. Aula regular, con ayuda de un maestro auxiliar que asiste en forma directa o
colabora con ¢l macstro del sistema regular, dandole apoyo cn las estrategias y técnicas
adicionales.

NIVEL 2. Alumnos cn aula regular con asistencia pedagdgica o terapéutica; se brindan
a los alumnos que requieren terapia de lenguaje, psicoterapia, terapia fisica, etc., en
turnos opuestos para no descuidar su integracion en cl aula regular.

NIVEL 3. Grupos pequefios. Se brinda una clase de apoyo para recconstruir el
aprendizajc; la duracion es distinta, con la finalidad de lograr la integracion educativa de
los alumnos y alumnas al grupo regular.

NIVEL 4. Grupos integrados. Se componen de clasecs especiales dentro de la escuela
regular.

NIVEL 5. Alumnos en Escucla Especial. Cuando el problema es severo, entonces se
organizan actividadces para asegurar un contacto continuo de los alumnos con el medio

fisico y humano exterior, ya sea di la T iaap publicos, cafeterias o
actividades deportivas, pero compartiendo siempre con al de las escuclas
regulares.
NIVEL 6. Hospital o Asi ia en ¢l Hogar. Servicio para alumnas y alumnos cuya
asistencia es de tipo médico bisi Yy no ti h oportunidades de
educacion.
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En este programa que se imparte en México por la D.G.E.E., en losNiveles 3,.4, S

¥ 6, se requicre dec la particip ién de os especialistas, con el apoyo del equipo
1t i 1 ad, a
Otro de los progr que imparte la Dir ion G 1 de Ed ion Especial
(D.G.E.E),.es clll ado. C b Ao ismMultiple:(CAM), iaf énnl acocden miunmias.
y al con Iquier di pacidad que no logren integrarse a centros educativos

regulares (cir. en Guajardo, 1996).

I CENTRO DE ATENCION MULTIPLE '
{CAM)
Institucion E iva gue ofrece E G Basica
pars con o sin a que

ESTRATEGIAS ACCIONES

»  Ofrccer educacion Jde calidad. »  Evaluacion inicial.
Estructura opcrativa con basc cn niveles » Plancacion de Ia Actividad Docente.
Bisica y T i »  Adeccuacioncs Curticulares,
> O - i de > Evaluacin Continua.
apoyo y Padres de familia. > Scguimiento,

Por medio de las estrategias presentadas a lo largo del capitulo, podemos darnos
cuenta que la integracién educativa no es una decisién de todo o nada, sino un proceso

con varios niveles de integracion, a través del cual se pr de que el Si Ed ivo
tenga los medios adecuados para responder a las idades de tod: las al b %
todos los al 10s. Esta de posibilidades, expuesta a través de los diferentes

programas arriba plantcados, debe conducir a cada alumna y alumno al nivel mas

conveniente para su educacion.

Asi mismo, el programa o estr ia mas ad da para la integracion escolar,
sera aquél, que mejor favoreczca el desarrollo per 1, intel 1y ial de cada
] y al >. Una la abicrta a la integracién de al con di pacidad
debe ser muy flexible en su organi ion para der a idad concretas que

tengan los mismos, permitiendo que puedan incorporarse a la educacion ordinaria en ¢l
momento mas oportuno.
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2.3 For i6n de Equiy de Apoyo.

Kovin er al, 1982, (en Hanko,G.,1995), hicicron notar que los maestros

r itab demias de apoyo profi 1 ¥y emoci 1, scr ayudad de a
interactiva para adaptar su método a las idades individuales de las al v los
alumnos, si es que se queria que los av d ivos pafiaran iquier triunfo
en alivio de sus probl i |

Sin ¢l apoyo de los equipos de especialistas y profesi les de la ed ion, las
dificultades para los os y al pucden parecer i P bl Los os a
menudo se sienten mal equipados para responder a este tipo de dificultad i ]
y de comportamicnto que pr las al y los al s “trastornados”, aunque
algunas de cllas pueden ser apenas algo mas serias que los problemas similares
experi dos por h t v h 1 108 "normales” que se las arreglan
para ecnfrentarse a ellos sin ar ingun comp H "anormal”. Estas

dificultades pueden provocar ciertas reacciones en los maestros, que en lugar de
disminuir ¢! problema, lo aumentan. Como muestra esti ¢l Informe Elton sobre
disciplina en las escuclas, (DES. 1989, ciz. cn Hanko, G., 1bid.) dénde sc aclara que
muchos macstros mantienen su propia batalla sin el apoyo profesi 1y i 1 que
podrian recibir de parte dec expertos, tales como su propio psicélogo escolar o
espccialistas externos.

Los or i nacional informes oficial asi las y especiali
cn idades, 1 T 1 la imp ia de capaci a tod las as y
todos los maestros para que pucd responder ad N tc a las idad
individuales y excepcionales con las que se irdn encontrando a lo largo de su carrcra
dc se idera que esa capacitaciéon debe ser llevada a través de las iniciativas de
formacion y de reciclaje del pers 1 ed ivo las les van dirigidas a las necesidades
profesi les de los os cn sus escuelas, asi como bién a las idad
per les y iales de sus al v al .

Esta d da ha cobrado vital imp ia debido al advenimi del Acta de
Educacion de 1988 y debid bién al r imi icgal de que todos los alumnos
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tiecnen derecho a un curriculum amplio y equilibrado pertinente a sus necesidades
individuales (Hanko, G. /bid.).

La for ion de cquip de apoyo y los problemas de aprendizaje en clase
relaci d con probl i les y de P i son de h
importancia para los espccialistas de la ed i6n. Estos especialistas sosti que

as y 0s se enfr con la tarca de tener que ponder i & te a
situaciones derivadas de estas condiciones.

Por estas i los especialistas de la ed io i que no sc puedc
esperar que los profe cs satisfag: las idad: de al y al con
probl si ellos mi no reciben apoyo para sus propias idades d

Gerda Hanko (1995), ha elaborado métodos dec apoyo a los docentes que estin
relacionados con todo lo que implica la formacién y el desarrollo profesional y en

cualquicr tipo de¢ obsticul que pued frenar dicha formacién, como son las
dificultadcs que los 08 experi o identificar cuiles son sus verdaderas

idad profesi 1 a la hora dc utilizar sus recursos disponibles para cubrir
estas idad las dificultades con que los expertos se al i i ar

los recursos quc ellos ofrecen con el contexto real en cl que actaa ¢l maestro, el hecho de
que estos recursos scan a la vez de uso inmediato y a largo plazo en el aula y en las

cs y, final S ofrecer todo esto de mancra que sca
utilizable y aceptable, al mismo tiempo que resp 1a in del o.

Para lograr estos objetivos y apoyar a los d G. Hanb prop la
posibilidad de desarrollar grupos de ori ion de s, los principios que dcberia
inspirarles asi la factibilidad de los mi Las per ap de iniciar tales
grupos podrian surgir de los gabinetes psicopedagégicos de los mismos colegios, de
entre los profesores o podrian venir dc afucra los miemb de los servicios de
apoyo psicolégico, 1 1 o per i a cursos de formacién
profesional; todos ellos serian p de partir algunas de sus conocimientos y

habilidades de manera que pudieran ser aplicadas dentro de la linca educacional de cada
maestro.

No sélo el apoyo al profesorado puede venir de los iali sino bié

P

puede surgir de formaciones a nivel de los propios colegas de su escucla, o sca de entre

43 n
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los mismos maestros que sean p ialmecnte cap de es de sus

colegas para tr itirles a su vez la experiencia adicional ia (fdem).
Hanko, G. er. al (1985), descubricron en una tipo i io, aplicada
a ochenta profesores de los grupos de apoyo al profesorado, lo siguiente:

e Era para los maestros un alivio poder admitir que tenfan problemas y valorar los de
los colcgas y adquirir practicas en desarrollar medios para mcjorar las condiciones de

los nifios con dificultad

H '
F P

e Ya no r ian el do en los alumnos mas dificiles: "Ha llegado a

gustarme”, exclamaban algunos profesores.

e En la medida en que se hace uno mis eficaz con sus alumnos mas dificiles, mcjora
uno como profesor para toda la clase.

e Las capacidades que cllos ya poseian pero no siempre utilizaban podian ser eficaces

1tad, A 1 3 1

P ¥y podrian aplicarse alas

con los nifios con difi

nuecvas capacidades adquiridas.

Se sentian scguros de sf mismos en sus relaciones con los padres de los alumnos.
Habian desarrollado un mejor compaiicrismo con los colegas de su propia cscucla y
de las subsidiarias y, en algunos casos, con los de los servicios externos de apoyo.

e Mas escuelas solicitaron iniciar adherirse a grupos de apoyo.

En el Rcino Unido y Espafia ese trabajo de apoyo ha sido determinante para el

cambio dc actitudes del profesorado respecto a las posibilidades de lari ion en

centros ordinarios de aquetlos al s con idad ial

Las experiencias vividas en la integraciéon de una nifia invidente, Eresta Placin y
Vallejo Salinas, (1982) sciialan que quizd dentro de algunos afios cuando la integracion

haio haci

escolar sea una realidad, los equipos de apoyo tendrian que ex der su tr los

tres sectores implicados en la educacién del nifio necesitado dc un régimen de
integracién y que son: la familia, la escucla ¥ el propio nifio.

Estas autoras estiman que las funciones que debe llevar a cabo ¢l grupo de apoyo
en relacién con 1la familia, deberian ser en primer lugar, una informacion general sobre

todos los P rel d con ¢l desarrollo del nifio que en el caso de la

integracion de la nifla invidente fue todo lo relacionado con este tipo de discapacidﬁd Yy
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ambién sobre la vida de un adulto invidente; esta clase de informacién proporciona a los
padres del nifie cicgo un imi bjctive de la situacién en que su hijo se

a. Los obligad en este bloque informative son peculiaridades del
desarrollo del nifio ciego, recursos cxistentes en la localidad, perspectivas educativas y

profesi Jes de los defici vi 1 ayudas técni y ial tipologico, etc.
Adcmis de esta informacion general, tranquilizadora para la mayoria de los
padres, estos grupos de apoyo deben scguir muy de cerca la marcha del proceso
educativo de sus hijos ya que son cllos mismos los que en muchas ocasiones tendrian
que ayudarlos a superar algunas dificultades; desde lucgo, en las primeras edades del
desarrollo del nifio, depende casi en su totalidad de su actitud y comportamiento con el

nifio, pero sobre todo indisp bl 3 la edad lar su colab ionr ]
indispcnsable. Por ello, los equipos de apoyo deben ensefiar a los padres las técnicas que
en este caso fue la del sistema Braille, y deben tenerlos infor d P iy
periodi te del d olvimiento del nifio en 1a escucla. A su vez, los padres pucden
prop i una info: ion muy valiosa para y Vs d jor al nifio en
su globalidad.

Apoyo dirigido a Ia In. Los profe de apoyo deben cuidar que, tanto el

1 | de profe la dir i6bn y el p 1 auxiliar, estén en su mayoria

informados del proyecto de integracion que ¢l estia llevando a cabo. Para cllo, el
equipo de apoyo rcalizarsd sucesivas entrevistas con los diversos colectivos que vayan a
tener relacion asidua con el nifio integrado, debiendo estar siempre disponible para
facilitar infc ibnseg c.

El equipo de apoyo ori a, de fe h iva, al profi P ble del
aula, en 1a que vaya a escolarizarsc el nifio defici expli do las técni especificas

de la ensefianza para el tipo de discapacidad y las peculiaridades de su aprendizaje; es
preciso que conozca los recursos que tiene disponible para la adaptacién de los
programas gencrales del grupo; asi, sc les deberd explicar 1a utilidad y ¢l modo de
pleo del ial didactico que el nifio tenga que utilizar.
Apoyo a realizar con ¢l nifio o nifia propk te. D las visi que ¢l

propio profesor de apoyo realizara al centro educativo, trabajara con la nifta o ¢l nifio en
las lagunas que se hayan producido durante ¢l ultimo periodo, asi como en aquellos
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aspectos en los que se prevea alguna dificultad. Esta forma de trabajo resulta insuficiente
en muchas ocasiones; en estos casos se programarian sesiones de refuerzo, impartidas por
el equipo de apoyo en ¢l centro educativo.

De acuerdo con la planifi ion del trab anteriormente expuesto, se ha llevado

a cabo cl apoyo a la escolarizacién en régimen integrado, de una nifia invidente, quien
durante tres afios permanecié en una cscuela infantil y que en el mes de septiembre de
1982 continué su formacién en el Colegio Monserrat de Madrid.

En el seguimiento de su proceso educativo han intervenido equipos de apoyo,
INERSO dc¢ Madrid e INEE-ONCE.

Con estc trabajo como cjemplo, podemos darnos cuenta en forma muy clara que

1a formacion de equipos de apoyo es imprescindible en cualquier tipo de estrategia y en

cualquier nivel educativo para las personas con idad: peciat pudiénd de

esta manera evitar, hasta donde sea posible, que ese déficit, en este caso (invidente), se
convicrta cn una limitacién social, econémica y personal.

En scguida hablaremos del proyecto que sc desarrollo, con el animo de contribuir
a la formacién y perfeccionamiento de 1os docentes, con la finalidad de poder contribuir
con mayor cfectividad en la Integraciéon Educativa.

El Proyecto N idades Espceciales cn el Aula (NEA), de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Edu i6 la Ci ia y la Cultura (UNESCO), (1993), fuc
hecho para desarrollar estrategias que facilitaran la i acion de al y alb >
con N idades Ed ivas Especial (NEE) a escuelas ordinarias (cit. por Ochoa y

Torres, 1995). Este proyecto sc¢ ha desarrollado en tres etapas.

2.3.1 Primera Etapa, de 1983 a 1985

Durantc esta cetapa se aplicé una encuesta a catorce paises elegidos por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Ed ion la Ci ia ¥y la Cultura

(UNESCO). Los objetivos del estudio fucron revisar la for ion d cn i con
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distintos si idcrar las actitudes de los profesores hacia la integracion de los

1 Fyr ) 1

con

ivas especiales y recalizar un informe quec sentara las
bases para reuniones sobre la temadtica de. la fortnacién docente y la integracion en cada
uno de los cinco continentes del mundo. La informacién derivada de dicha investigacién

tiendc a reconocer:

1. Laeducacién como obligatoria para todas las nifias y todos los nifios.

a8 1

2. La integracion de los nifios con discap a ordinarias

3. Mecjorar la formacion de los profesores para lograr los dos objetivos anteriores.
4. La idad de en y ibilizarse ante las tradiciones culturales.

2.3.2 Segunda Etapa, 1985 a 1987,

En esta etapa se realizan talleres regionales para discutir los planteamientos del
informe rcalizado en la primera etapa. Para la rcalizacion de este trabajo sc¢ tomaron en

los

1. E! desarrollo de politicas nacionales.
2. Lai

pero con dificultades en ¢l aprendizaje, que no termi la

P ia de cn cuenta a las y los sin di: idades severas,

p

escolaridad obligatoria.
3. La importancia de que en la formacion docente las pricticas scan supervisadas.
4. La necesidad de incrementar la flexibilidad en las practicas curriculares y los

métodos de plecados cn las aulas de escuelas integradas.
5. Usar ¢l principio de autoayuda para estimular a los profesores a desarrollar destrezas
de auto evaluacion.

6. Laimp iader el valor de la colaboracion entre el profesorado de una
escuela.

7. La nccesidad de ayudar a los profesores a hacer uso de las tres fuentes de ayuda no
profesional en el aula y que son el al pad y idad y la ayuda dc los
auxiliares docentes.
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2.3.3 Tercera Etapa, 1987 a 1992

Cumplidas las dos ctapas, la UNESCO comisioné a Mel Ainscow (cirz. en
Ainscow, M., Echeita, G. y Duk, C., 1994), para que dirigicra un proyecto cuyo fin era

disefiar y divulgar inles para la for ion de profe es. Estos materiales han sido
titulados “Las N idades en ¢l Aula” y fucron sometidos a prucba durante 1990 para

difundirlos en 1992. Los materiales de este proyccto se han preparado con ¢l objetivo de
enfatizar cinco estrategias:

1. Aprendizaje activo.- Los estudiantes colaboran resolviendo probl [0, con
lo que sc les anima a responsabilizarse y al mismo tiempo superan alguno de los

cs asociados al t

2. Negociacion dc objetivos.- Los participantes negocian los objetivos de aprendizaje
dentro de la estructura general del curso.

3. D i6én practi y retroalimentacion.- Las nuevas ideas o formas de trabajo
pucstas en practica ti mas probabilidad de afi sc do se usan
combinadamentc estos tres cl 1a d ion que permite vislumbrar qué

es posible, la practica con €l apoyo de los colcgas que les anima a arriesgarse y la
retroalimentacién dada por los compaficros que da mayor &nimo.

4. Evaluacion continga.- Los particip se resp bilizan de controlar su progreso;
esto les i lard a 31 sus practi

5. Apoyo.- Finalmente, se lcs da apoyo a qui estan ap diendo y sc les anima a los
profesores a que bl relaci de lab ién con paficros para

obtener apoyo a largo plazo.

Los el maés relev para la formacién de profesores, propuestos por la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Ed ion 1a Ci i

y la Cultura
(UNESCO), y que favorecen la integracion educativa son:

a) Materiales de estudio.- Incluye un amplio na de 1 hojas de actividades

para los particip y actividades para ¢l aula. Dichos matcriales estan organizados
cn cuatro médulos, cada uno de los cuales contiene entre cinco y diez unidades.
Cada unidad hace referencia a los id:

>s relev e incluye las instrucciones
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basicas sobre la forma dc trabajo (individual, en parejas o grupos) y sobre cl

resuitado esperado.

b) Guia para los coordinadores de los cursos.- Ofrece orientaciones detalladas de cé6mo
organizar los cursos y sesiones, particndo del trabajo con iales. También se
incluye un conjunto de estudios de casos que describen proyectos llevados a cabo en
difer pai b dos en la iniciativa de la UNESCO.

¢) Videos de entrenamiento.- Aqui se incluyen cjemplos dec los diferentes enfoques
rece dad vy utilizad durantc los cursos, asi como grabaci de ¢jempl

priacticos en escuclas.

Es importante comprender quc los materiales y actividades de este proyecto
alientan a los coordinadores del curso a tener presente que los principios en los que se
basa ¢l proyecto son entendidos como facilitadores del aprendizajc adulto dentro de las
scsiones del curso e igualmente ttiles y validos para trabajar con los alumnos dentro de
Ias aulas.

Cabe senalar que, de acuerdo con Marchesi y Martin (1996), la predisposicién de

£

los prc es hacia la i ion dec al con NEE, especial do estas

necesidades son graves y tienen un caridcter permanente, es un f enor

condicionante de los resultados que se obtienen; por ello, una actitud positiva es un

primer paso importante quc facilita la educacién dc estos alumnos en la escuela

integradora. Por ¢llo, los Equipos de Apoyo tichen que realizar un bio de actitud
hacia el profcsorado que intervendra a los alumnos con NEE.
La capacitacion de los 0s dcbe centrarse en "sab 5 " trabajar en cl aula

e incluir todas aquellas habilidades y estrategias para planificar el trabajo en el aula
integrada: organizacién de la clase, evaluacion, técnicas de trabajo en grupo, entre otras
(Marchesi y Martin, 1996).

2.3.4 Estudios acerca de Ias concepriones sobre In Integracion

Las investigaciones referentes a la pacitacion de los 0s que bayj. en

programas integrados hasta la fecha, es muy limitada. No ob autores (Mc
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Evoy, Shores, Wenby, Johnson y Fox 1994, cit. en Echeita, G. y Duk, C., 1994) llevaron
a cabo un estudio en ¢l Reino Unido en el que capacitaron, por medio de talleres, a 17

maestros de clases integradas cn la ia r lar, para trabaj con al que

presentaban alguna discapacidad moderada o severa. En cl taller de capacitacion se les
brind6 a los profesores una variedad de procedimientos posibles para utilizar y con ello,

facilitar la integracion; se realizaron cj

practi asf retroalimentacion por
parte de los instructores. En dicho estudio se encontré que los maestros que utilizaron las
técnicas de instruccién diversa manejadas en el taller, lograron incrementar

significativamente la interaccién social de los con discapacidad dentro del

ambientc integrado. Se concluyé, ad as, que la itacién incr ba la confi

del profesor en su tarea, favorecicndo su itud hacia la i i6 ya que

£

consideraban que p gias ed ivas, rccursos y apoyos para realizar
adecuadamente su labor (Ochoa y Torres, 1996).
Porter (1991) llevé a cabo un estudio referente a las ini de os cn dos

P

distritos de 1 di acerca de la integracion, encontrando que de 24 a 30

maestros respondicron a la encuesta; solo 2 de los 24 macstros indicaron no estar de

acuerdo con la i acion lar de al con di pacidad. A pesar de quc' pocos

- P PO

ful act negativas, doce de 10s 24 macstros indicaron que sus actitudes

habian cambiado y los otros doce sefialaron que sus itudes cran mas positivas que al

iniciar el curso. Con esto, Porter fuyé que do los '0s careci de

confianza en su habilidad para fi las idad de los estudiantes con

discapacidad, a do no estdn dispuestos a hacerse resp de los probabl
fracasos de los estudi C h se i a prob

algo nuevo si no estian seguros de que sera exitoso. En opinién de Porter, la aceptaciéon
de la integracion crece con la experiencia; una vez que ¢l maestro conoce al estudiante y

pi a peri el éxito de la integracio las actitud pi a bi
(Higareda y Silva, Ibid.).
Una investigacion mas reci realizada en Espafia por Alvarado y Murga
(1995), paro las itudes de directores y de las primarias pablicas y
privadas dcl sistema regular, hacia la integracio lar de p con discapacidad

variable ¢l tipo dc escucla (privada o plblica), tumo
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(matutino o vespertino), sexo ( 1i o fi ino), laridad (licenciatura o
normal) y egn do (Naci 1 de -0S u otra), peri ia (con o sin, cn relacién a
personas con di pacidad i lectual) y grupo integrado (con o sin grupo integrado); la

muestra fue de 45 directores y 84 profesores de escuclas privadas y publicas. Para la

recoleccién de datos se empled un cuestionario de actitudes hacia la integracién de las

per con discapacidad intel i, realizado y wvalidado por Espi (1991)
Alvarado L.y Murga, C., Ibid.

Como r itado de su inv igacién, los autores concluyeron que el personal

démi [¢ os y directores), con grado dec licenciatura y con algun tipo de

peri ia en per con discapacidad, pr una actitud mas favorable debido

a que ti

mas reales tanto de lo que la integraciéon escolar es o
implica, asi como dc las personas con di idad intel 1

Aqui dcbemos subrayar que bién los Equip de Apoyo dcben trabajar
apoyando a los directores de las escuelas integradoras, puesto que también la actitud de
los directores es un f: determi para el éxito o fracaso de la integracion
educativa, ya que los directores pueden influir sobre la actitud que presentan los
os, facilitando o dificul do Ia P ion de la integracién escolar de los

con discapacidad a la 1a regular.
Lariveg y Cook (cir. en Alvarado y Murga, 1995), considcran que ¢l apoyo del
director es un factor critico en a su infl ia sobre la actitud que presentan los
profesores, asi bién en la cr ion de un clima de liderazgo profesional
necesario para una integracion efectiva.

Por todo lo antes citado, los Equipos de Apoyo deb rgarse bién de los

directores y disefi é para biar las actitudes de todas las que tengan

|

contacto con las alumnas y los alumnos con NEE. La actitud hacia las personas con
Necesidades Educativas Especiales (NEE), se ha visto modificada con el ti pero

aun existen actitudes de reclt debido, entre otras cosas, a la falta de un conocimiento
real sobre el tema NEE.
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2.4 Una educacién eficaz para todos.

iPor qué se afirma que la Ed ion Integral es un si dec ed ién cficaz
para todas aqueHlas nifilas y aqucllos niftos con necesidades educativas especiales
(N.E.E.)? .
Para comprender el por qué es eficaz, tenemos que darnos cuenta de cuil es la
situacion actual de la educacion, por tanto, es necesario conocer ¢l desarrollo histérico
de la Educacién Especial (E.E.)

A la Educacién Especial (E.E.) le debemos mucho ya que dc e¢lla se derivé la
Integracién Educativa, debido a que la E.E. no pudo alcanzar los objctivos propuestos,
los cuales cran, que los alumnos de E.E. se intcgraran a la sociedad. Estudios
profesionales ¢ investigaciones bien controladas coinciden con ¢l juicio espontanco de
que la educacién especial segregada no ha conseguido proporcionar los frutos que
parccia prometer y no ha confirmado ni cubierto sus objetivos previstos.

Se le ha criticado a pesar de sus indudabl \Y ya que la E.E. alcanzé

grandes avances como la formacion de grupos integrados por profesionales diversos; se

extendid-el uso de prucbas mentales que obligé ar las idades de servicios
¢speciales, sc¢ produjecron también importantes avances legislativos, surgicron las
asociaciones de padres y constantemente sc¢ estan promoviendo programas educacionales
basados ¢n nucvos desarrollos y estrategias; también dio auge a la educaciéon temprana y
cred la categoria de los problemas de aprendizaje.

Es a partir de los afos 70°s que se inicia de forma abund un cuestior (]

de la Educacion Especial en cuanto a la consid ion de probl de marginacion

social, con lo que nacié la concepcioén social de la E.E. de 1970 hasta nuestros dias;
surgicron varias controversias mas, como las relacionadas con ¢l uso de prucbas ¢
instrumentos, con el problema de la ectiquetacion al individuo especial; con la

1: .o " 2

de la persona a los servicios idéneos; con la prevencién,

desinstitucionalizacion e integracion; con los derechos tanto del nifio especial como del
adolescente y del adulto; con los problemas de tipo laboral y de insercion a la
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comunidad y con la utilidad de los pl de ed i6n individualizada y scrvicios
residenciales.
El pto de "N idades Educativas Especiales” (. P quec utiliza Ia

Escucla de E.E. para designar a los integrantes de este tipo de cscucla), también ha sido
criticado; un primer grupo son.los que consideran que es un término excesivamente vago

que remite constantemente & nuevos conceptos para su ad d. P ion un

alumno tiene idad: di ivas especi si p algun tipo de problema de
aprendizaje, lo que depende del tipo de escucla a la que va a asistir. En esta misma linea

se sefala que su utilizacién es mas bien retérica, ya que no indican los mecanismos o

para d Juic i d i6n especial, por lo que al final sus

ventajas educativas son muy escasas.
El segundo grupo de criticas se refiere a su excesiva amplitud. La Educacion

Especial pasé del 2% de >s con defici ias per al 20% de alumnos con

d "

NEE; incluso en los iltimos afios sc ha

yaah de un mayor namero de

de aprendizaje, especialmente en la pa de ed ion

s

(W)

con pr

secundaria y de que los

con rendimiento superior a la media tendrian

4. 3,

NEE, aunque en este caso su s ia hacia ri mis ripidos o idos

mas amplios y profundos. Si esto fuera asi, cabria preguntarse cudl es la utilidad de la

nueva terminologia si la mayoria de los sec an dentro de clla.

Una tercera linca de > se a cn aquéllos que consideran que

las NEE no diferencian entre aquellos problemas que son dircctamente responsabilidad

del sistema educativo de aquéllos otros que se prod en ambitos de exp i
diferentes (familias, clase ial y mi ia étnica), pudiendo der quec h in
tuvieron idad pecial sin que ello supusiera que tuviera necesariamente
L, . ivas.
También se le ha do at pto "N idades Ed ivas Especial de
tratar de presentar una imagen i optimista de la ed ié pecial

Pareceria como si suprimiendo el e de las def , éstas fueron menos graves,

como si centrando los pr y en la provision de recursos, fuera

posible garantizar el pleno desarrollo de d los en condiciones

normalizadoras.
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Por cl contrario, los al pl probl de aprendizaje cuyo origen esta
en muchas ocasiones fuera del marco escolar, por lo que ¢l sistema educativo no va a
poder, por si solo, resolver estos probl Por todas y cada una dc estas criticas a la
Edi ion Especial asf a su pto utilizado, se ha venido a plantear ¢l nuevo
tipo de educaciéon como lo es la Educaciéon Integral.

Se dice que la Educacién Integral es un tipo de educacion en la que todos los

1 ten b Cciad tanto los que ti 1 discapacidad los al
que asisten a escuelas ordinarias, asi como bién los perd d o los mis
capacitados.

Con la integracion educativa sucede algo parecido a lo que ocurre con otros

grupos social y marginad La tradiciéon de una escuela clitista y
scgregadora ha ido construyendo nociones tan arraigadas como equivocas acerca de las
idades y exig de la escolaridad y sobre lo que se entiende por normalidad.

Sin embargo, los nuevos vientos de la democracia conllevan nuevos retos a la

cc sl ed

iva. Uno de cllos, quizi el esencial, es que la democracia escolar debe

ser absot te resp con la diversidad de todas las si i d ivas. En

esta nueva tesitura no sirve el discurso de que contingG existiendo franjas minoritarias

de alumnas y alumnos que no sc adap a la insti i0 lar, ya quc ésta es la que
debe adaptarsc y dar p isf: ia a todo el alumnado. Ello implica
necesariamente una mayor i6 y d io de recursos por parte de la

dmini i6 lar y un bio de itudes de tod los ag d ivos y
sociales.

Por tanto a partir de los afios 60's y pecial en la década de los 70's, se
generd el movimiento que dio lugar a un bio de imp ia en la PCid
de las di pacidades y de 1la Ed ion Especial; este bio se vio favorecido por las

igui d. ias (Marchesi y Martin, 1996):

1. Una concepcitn distinta de los trastornos del desamrollo y de la deficiencia. La
deficiencia deja de verse como algo propio del al para iderarscle en
relacién con los fi bi les y con la P d iva mds ad da. Por
lo tanto, el si di ivo puede fav el desarrollo y el aprendizaje de

I con car isti deficitarias.
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Una nucva perspectiva que da mayor importancia a los procesos de aprendizaje y a

las dificultades que pr los ak para su progreso. El papel determinante
del desarrollo sobre el aprendizaje sc modifica, dando ltado una

concepeion mds interactiva, en la cual el aprendizajc abre también vias que
favorccen cnormemente su desarrollo.

3. Eld rollo de métodos de eval io dos en los pr dc aprendizaje y en
las ayudas nccesarias mis que en los rasgos propios de una de las categorias de la
deficiencia.

4. La existencia de un mayor nu o de profe y profesi ] tanto en la escucla
ordinaria como en la escuela especial, que i las fi i de ambos
sistemas haciendo notar las limitaciones de cada uno.

5. Los cambios que se produjeron en las escuelas regulares, al tener que ensefiar a los

] s que dian a ellas pesc a sus difer ias en capacidades ¢ intereses.

6. El darsc cuenta de que un na o considerable dc al vy al 4 b de
la escuela antes de culminar la educacion obligatoria. El pto de fr lar,
cuyas causas principales cran de tipo social, cultural y ed ivo, repl 6 las
fronteras cntre la normalidad, el fracaso lar y la defici ia, por lo tanto, entre

1 que d a una la ordinaria y al que d: a una 1
especial. ’

7. Los resultados limitados que la mayoria de las 1 pecial b i con un
nuamero significativo de los alumnos. La heterog idad de los al que recibian,
les obligé a un replanteamiento de sus objetivos, fi i y relaci con el
sistema educativo ordinario.

8. El to de experi ] positivas de integracion contribuyo a que sc valoraran
nucvas posibilidades educativas a partir de datos concretos.

9. La existencia de una corriente normalizadora en todos los servicios sociales de los
paises desarrollados.

10.La mayor sensibilidad social hacia el derecho de todos a una ed io L d.

P

sobre supuecstos integradores y no segregadores. Este cambio de actitud se vio
favorecido por la presion de padres de hijas ¢ hijos con discapacidad y de las
iaci de adul igual di pacitados que 1 sus derechos.
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Todos estos hechos han ido cc ituyendo la integ ié forma ial de

la dignidad humana, del disfrute y ¢jercicio de los derechos h La experi ia de
h pai d a que la integracién de las nifs los nif y jévenes con
idad d ivas pecial se igue 1] vy mas efi en 1
integrad para tod las niftas y los nifi de una idad. (Marchesi y Martin
1966).
Siendo ¢! objetivo principal de la Ed ion Integral recl condici

educativas satisfactorias para todas las niflas y yodos los nifios dentro de la escuela
ordinaria y scnsibilizar a maestros, padres y autoridades civiles y educativas para
adoptar una actitud positiva en todo este proceso.

La Educacién Integral es una cducacion eficaz para todos porque sicnta sus bases
en los siguientes principios:
« Justicia ¢ igualdad para todos.

® Todos tiencn dereccho a que se les ofr posibilidad ivas en las

condiciones miis normalizadoras posibles.

e Favorcce el cc o ¥y la sociali ioén con sus comp os de edad similar.
e Todos, capacitados y con di pacidad, aprend con una metodologia mas
individualizada, disponicndo dc mas recursos y adquieren actitud de resp y

solidaridad hacia sus compatfieros menos dotados.
e Mcgjoria profesional en el profesorado.

e Proyectos educativos mas completos.

e Adaptaciones del curricut alas idad ificas de los alumnos.
e Todas las alumnas y todos los alumnos con o sin di idad salen b ficiados con
la integracion educativa porque hay "igualdad de opor idades para todos".
Hasta antes de estos bios, Ja 1a ¥ la sociedad propiciab una a de

liberar a los profesores y a la administracion de la primera responsabilidad que dceberia

les, la de p cl aprendizaje a las diversas necesidades para que cada uno

obtuviera de €1 ¢l maximo beneficio. En lugar de esto sc ha propucsto y se ha seguido
haciendo ain en muchas escuclas a todos los educandos un tipo de estudio unico; los

1 Stondd

mismos libros, las mi for y los mi > »s son utilizados, tanto para el
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individuo fuerte como para el débil, tanto para ¢l motivado como para cl indiferente,
para el equilibrado igual que para el perturbado. Como se diria, de un darwinismo social,
en el que el mejor armado y el mcjor adaptado ticnen més éxito que los otros.

La nucva forma de ver la educacién también ¢s eficaz para aqucllos alumnos que

asisten a los internados de Educacién Especial, ya que estas al y/o al
encuentran al maximo los i del aislami y de la vida a puerta cerrada,
junto con los de la monotonia, la pobreza de peri ias y la ia de esti 1
intelectuales, reforzada por la vejez y la tri de | les que, en ¢ i , recuerdan

desagradablemente un cuartel y hasta una prisién.
Por cl contrario, el externado tendria toda clase de ventajas al permitir

parti al la lacion de una experiencia mas rica, surtida por todo

lo que pucde ver fucra de la cscuela ¥y la conver i6n. Ademas, el ed a nifios

deficientes cuesta seguramente tres veces mas que educar a nifios normales. Pero podria
demostrarse que la asistencia mantenida durante toda una vida resulta todavia mis
costosa.

En cuanto a las escuelas ordinarias, los alumnos se benefician también, porque

debido a que las las no an fi i do para nadie, ni para los maestros ni para

los estudiantes y tampoco para los estudiantes de alto rendi ». Las per no

estan sanas, no son felices, asi que la sociedad y en pecial las 1 ti que

cambiar. Se presume que las escuclas estan disefiadas para ayudar a la gente a aprender
¥y lo que ocurrc en muchas ocasiones es lo contrario, interfieren y obstaculizan el
aprendizaje.

En cientos de escuelas publicas de las zonas urbanas mas marginadas de Estados
Unidos, los estudiantes logran grandes cosas y desafian a los deterministas. Por ejemplo,
300 estudiantes negros y latinos, de quiencs los asesores pensaban que los estudiantes
abandonarian sus estudios, llevan un exigente plan académico, en el cual los macstros
les predican altas expectativas; con esta cstrategia se obtuvieron resultados positivos,
pues resulté quc siete de cada diez estudiantes se graduaron a tiempo, el doble det
promedio de la ciudad de Nueva York. Como declard uno de los profesores, hay que

tenerles confianza ya que la mayoria de los hach no ti a nadie que les tenga
fe.
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Hay que tener ¢n cuenta que la educacion es en gran medida una gama de

expectativas. Como diria cualquicr maestro, los estudi tiend a j su
rendimi o a reducirlo, de do con las exp ivas de qui los rod . Si las

las y la iedad en general les dicen a los niflos que ellos son listos y capaces de
lograr sus ver

que por lo general, cllos tendran éxito, pero si les
decimos a los jévenes de las barriadas Qque son obl v cstan d dos al fr

no
nos sorprenderia que haya tantos jévenes que fracasen.

El fracaso de los jovencs estudi no es i se les infunde. Una icdad
que en ocasiones parecc haberlos olvidado, siembra c¢se pesimismo una mala
semilla en los nifios impresionabl Todo esto sc¢ vuclve semejante al cfecto “pigmalion
negativo” que lcs ocurre a los superd dos y es do las personas dc su entorno
influyen negativ te en el superdotado. Por cjemplo, en realidad la familia apreciaria

la capacidad del hijo por debajo de la que tiene.

Debido a esta actitud ncgativa que reciben los jéovenes de parte de su entorno, ya
no son solamente los sujetos con discapacidad qui i

de una atencién
especial segun las necesidades, sino todos aquellos alumnos que a lo largo de su proceso

educativo requieren una mayor ion que el j de sus paficros dc la mi
edad porque presentan de forma temporal, probl de aprendizaj

Ello implica necesariamcnte una mayor atenciéon por parte de todas las
administraciones escolares y un bio de actitudes de tod los agentes educativos y
desde luego iat

porque la solucién para que haya una democracia escolar Qquc sea
absol te resp con la diversidad de todas las si i
los profesores como las familias y la ciudadania.

€S son tanto

TESIS CON °e
FALLA DE ORIGEN




CAPITULO 3

IDEAS ESPONTANEAS, REPRESENTACIONES Y TEORIAS IMPLICITAS.

-En este capitulo pond: de forma general el principio teérico que ha sido
tomado como marco de referencia en investigaciones dirigidas al estudio de las
repr § ial Siend io P de partida saber qué cs el

imient ial (cognicién social) para después centrarnos en el origen y estructura

de las rep H ial
3.1 La cognicién social

En la década de los aftlos 1950 y 1960 se dio un fuerte impulso al estudio de la

Cognicioén Social, area que engloba difer corri tedricas y que analizan c6mo
los sujetos extraen y pr infor ion de su medio social. La Cognicion Social
estudia las fases de los pr cog itivos tales la i6 percepcion,
codifi i6 1 i yr P i6 asf bién las estructuras dec la
representacion y la ia, son q pr ip etc. (Ostrom, 1994;
Landman y Navis, 1983; cir. en Dario Paez, 1987).
El interés cognoscitivo por las "infl i iales” estd contribuyendo
1 a ori parte de la psicologia ial hacia una p 6! ho mas
directa en ¢l terreno de la "vida cotidiana”, despertando ¢l interés por las relaciones
sociales concretas y por el p i > del id an. La Cognicion Social es un
movimi que puja a la psicologia social a que salga de los laboratorios y se aleje
de las teorias ial te d tualizad para que sc accrque a la realidad social
cotidiana, pudiendo sup se un bio drastico en los fund de la disciplina
social.
El cognoscitivismo ial p io pecial a los pr infer iales que

caracterizan al pensamiento “"natural”, entendiendo por "natural® el pensamiento no
explicitamente formalizado quc las personas desarrollan y utilizan en su vida cotidiana;
asi, de esta mancra, podemos averiguar cudles son los procesos mediante los cuales las

59
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personas "interpretan” su entorno social, "dando sentido™ a sus actuaciones y a las de los

d & H Fy—— e =

g SC una rcpr sufici acertada dec la

realidad en la que estan inmersos y asf poder d volverse ad d. en ella.

Ademas el cognoscitivismo social se alcja de la i6n del hombre como

ambi y le confiere un papel de agente

mero receptor pasivo de esti

activo en la prod ion de las di i subjetivas de su entorno. Con ¢l auge del
cognoscitivismo la conciencia ha vuclto a constituir un tema respetable dentro de 1a
psicologia y la psicologia social. Dentro de 1la Cognicion Social existen dos corrientes,
siendo éstas:

A) La corriente asociacionista, que busca estudiar cé6mo son binados los el 11oSs

del mundo social asi como articulados por el sujeto, dando paso a los estimulos

externos y a la formacion de ptos, pr plos, etc.
b) La corricnte constructivista, que estudia como percibe el sujeto el d ial y
cOmMo construyc repr i ¢ idcas sobre éste, centrindose en los procesos

cognitivos superiores (Landman y Manis, 1983: en Dario Paez, 1987).

La corriente constructivista, que es la que sc utiliz6 en e! trabajo que aquf

pr os. cl co pto de estructuras del conocimi > y al otros

constructos, similares, como prototipos, ctc.,, los cuales van a centrarse en cl

procesamiento activo que ¢l sujeto realiza de la informacion social.

Los clementos basicos de la Cognicién Social son la ia, las {sticas
de las estructuras y el papel quc juegan éstos en las fases del procesamiento de la

P

infor ion. Los s de los esq en ¢! pensamiento social y en particular, la

rclaciéon entre esquemas, procesos de cognicién y estercotipos, permite introducirse en

los procesos psiquicos iados a la Repr ion Social

3.2 Esquemas, Estructuras y C P de la ia.

La teoria cognitiva supone que los sucesos externos se representan en un coédigo
mental interno. Los investigadores de la teoria cognitiva estan de acuerdo en que la

informacion se archiva de alguna mancra, de forma proposicional, puesto que el formato
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o cédigo implicito en la Cc icion Social es proposicional, basénd los Jel de

ésta en las teorias de redes proposici les de la ™ ia dntica”.

La memoria seria una red de proposici cuyos ¢l de los quc ecstad
formada dicha red, rep: P y las relaciones quec hay entre las
proposici Asfi se fo los del que implican la existencia de una red de

Pyrppry

que repr a los fs y lab o relaci iq d que
repr las relaci entre éstos (Hastic, 1985; en Piacz, D., 1987).

3.3 Modclos de redes jerarquizadas de Ia memoria.

Los "model T ici les" ue ia oria es iativa (o sca los
prop Q

P

conceptos que la memoria recoge del exterior se¢ relacionan unos con otros). Estos

ptos) que tengan
mas relaciones, seran mas ficiles de recordar, asi como también se recuerdan mds los

modelos postulan que las idad [( bién 11 d d o

1 relaci d entre si mi Estos delos suponen que las relaciones

ivas son di

Un tipo de modelo proposicional b dido en la psicologia cognitiva y
en la Cognicioén Social cs e} dc 1a red A jerarquizada en forma de arbol, en Ia
cual los conceptos mas abstr tan d i do jerdrqui a los mas concretos.

La memoria es una red multiple de relaci y P organizad por la
distancia semintica (b da en la peri i ial). Estos ptos y categorias

Y no propc
ejemplares como probabilisticos y estarian ad 4s org:

, € incorporarian tanto prc p

serian proposici

P Fry 0y
on S

comprensivas de los conocimientos, tales los
Los *“‘esquemas™ serian unidades molares de Ja memoria, estructuras de

conocimiento plecjo y to que procesarian acti la infc ion del

medio, de a que el cc imiento seria una reprod ionyr ion activa de

los estimulos sociales y no un mero reflejo de ellos.
Segun Bartlett (en Paez, D., 1987), los sujetos construyen una representacion de
la realidad préxima a lo que sus esquemas esperan recibir. La informacién proveniente

del medio seria asimilada, modificindose de manera que el nuevo ial se acc dara
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a los imi 1 fcs pr i ; este pr de i 1i: ién, como

le llama Bartlett, operaria mediante cl bio de idos de imient 1 o
izado, de que scan congruentes con las exp ivas del suj
La posicién de Bartlett es compartida por d dos autorcs porh en
lo que p al pto de "esq ", que es la idad organizativa basi de

informacién que hay en la memoria.

3.4 Capacidad de formar representaciones de categorias y conceptos seguin Piaget.

Para Piaget (en Picz, D., 1987), un “esq " es la idad organi iva basica de

informacién que hay cn la ia, combi do informacién sensorial perceptiva y

a. q se coordinan, constituyendo asi las estr del p i

que permiten repr un obj social, simboli do las i realizables con ély
comunicando sobre él.

Los cc P de 3 de Bartlctt y Piaget concuerdan en quec tanto la
memorizacién y como 1a organizacién son funciones bdsi en cl pr i activo

de la infor i5n. De este do los esq son estructuras cognitivas que conticnen
unidades de infor i6n y las relaci entre éstas, binand: los esq en una

cstructura complceja, formando asi ct imiento g al y especifico. Los paquetes de

informacién sirven para formar o uir repr i i del do. Los

estr plej org: das ¢ de imient
influyen en el proceso cognitivo de difi io i i6 id

7

ori de 1a exp

Los esq son pr activos que sc orientan a interpretar y adaptarse a los
datos que vienen del exterior, son analogos a procedimientos y a teorias, ya que sirven
para analizar y evaluar "a su bondad de aj " con los & queb

Existen dife tipos de

integrar.

1t tales

1) Los de tipo individual, divididos en a) Los de si mi © auto 3 ¥ b) los de
per o individ

2) Los de tipo de roles y grupos sociales.

3) Losde tipo de sucesos
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4) Los resi de solucion de probl

3.5 ;C6mo se lieva a cabo Ia codificaciéa?

Cuando una serie de estimulos sociales se aparcan con un esquema activado, los

1 i ladores son set i dos y 3, dos de tal que reflcjan la
estructura del imi ido en el q El imi q atico
previo afk la capacidad de codifi ion, p pcién y comp i6n de los nuevos
estimulos, que se pueden aparear con un esquema, se codifican mas rapido y de una

a mas ble. Los sujetos organizan y recuerdan estimulos diversos scgin su
conocimicnto conv i 1. Los suj que p d rollados sobre un
tema, procesan y codifi la infor i6on de a diferente a los sujetos no

q! tizados y de a mas bl

Una vez que sc ha llevado a cabo el proceso de codifi ion o al i de
esquemas, surge el pr der : ion y ion activa de la representacion
del objcto.

3.6 Repr & Social

Las repr i iales qued ituadas d del de los procesos
cognitivos y debido a esto la repr i ial es una forma de pensamiento. La

representacion social tiene varias caracteristicas, que son las siguicntes:
& Supone la reproduccién mental de un objeto. Consiste en reproducir algo que estd

ausente.

o La sustituciéon simbélica de lo se ia a la pacidad de ituir la
percepecion de lo presente, de ahf la pacidad de fusi lo percibido y lo
conceptual izado en la rep 16 La rep ion integra ¢l conocimiento
previo con las sefiales percibidas, produciendo un ef de realidad inmediata, to
cual es producto de la integracién constructiva del organismo con la estructura
estimulante del ambi
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. < P

bélica es insep

o EIl aspecto figurativo dec copia imaginaria o de repr
de su aspecto significativo. La imagen simbélica se desdobla en un significado y es

simultianeamente imagen icénica y simbolo signifi (M icci, 1984, cir. en
Pacz, D., 1987).

e La repr io ial cs un pr de r ién. El suj lecci la
percepeion, le otorga un significado y uye acti la rep: i6n del
objcto.

La representacién cs una estructura cognitiva que tiene como funcién ¢l
pr« iento de la infor ién, otorgaric un sentido al medio y ¢l servir de guia o plan

para las conductas sirviendo asi como meodcl o ini fas para los estudios del

comportamiento ial. Para d lo que es una repr i6 definir

nucvamente qué es un esquema y cémo se desarrolla la funcién simbélica.

Para la psicologia Cognitiva un g¢squema es la idad organi iva basi de
informacion que hay en la memoria (Lindsay y Norman, 1983, en Paez, D., 1987). Asi,

por eicmplo, una teoria implicita dc la personalidad i en el j > de esq

que guian nuestra percepcién sobre la personalidad y la conducta de los otros. Se refiere

a matrices de asc i6n de rasg: de personalidad y d asfi d que los

gordos son mas simpaticos y v
"

Para Piaget, la representacion es un producto de la ién del suj yp que
cl conocimiento social del sujeto y la repr i6 ! proceden de la i6 ial

y ademdas dc que un ser es la idad organizativa de la memoria que

combina infor ié ial perceptiva y motora (Lindsay y Norman, 1983, op. cit.).

Piaget muestra cémo ¢l conocimiento de los niflos sobre el mundo social

evoluciona junto con su capacidad cognitiva ética; para ello, Piaget plantea que los

esquemas de acciones se coordinan, constituyendo estructuras que describe de manera
logico-matemitica y formula que en la fasc preoperacional la representaciéon c©s en un

primer nivel la interiorizacion de i asi la capacidad exi en ¢l suj
de dos afios cc ituye la fi io imbélica (Vuyk, 1984, Piacz, Ibid. )

De los 6 a los 7 afos, fase en que se dan las op ctas, las
repr iones se h reversibles y se integran en estructuras, constituyéndose asi
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las operaciones del p iento definid i interiorizadas, reversibles,
agrupadas en sistemas de conjuntos (Vuyk, 1984, Ibidem). En el cstadio de las

operaciones concretas, que va de los 7 a.los 11 aifios, las repr P

c 1 hacia repr proposici les verbales € imdgenes simbdlicas,
y de cl: (Pag. B).
Finalmente, en ¢l estadio de las op i formal las categorias son mas

PApR']

domindndose 1a légica de inclusion de

abstr: complej y ar lad. © sca quec estin determinadas por el desarrollo

ideolégico del sujeto (‘Tuermer, 1981; Marchesi, 1984; Vuyk, 1984, en Piacz, D., 1987)
Desde ¢l punto de vista de la iologia del imi las repr

sociales se inspiran en los discursos ideoldgicos y cientificos dominantes. Las

rcpresentaciones sociales son Ia fe presi izada y vulgarizada en el discurso del

sentido comun de las idcologias. En otros térmi las repr i ial se

sitiGan como un comp basi y difuso de las ideologias. Este conjunto

izado de repr i da sentido al mundo social.

Las repr iones sociales se refieren a las estructuras cognitivo-afectivas, las
cuales sirven para procesar la informacion del mundo social, asi como para planificar las

co C las repr i ial son las cogniciones o esquemas

PPy ¥

las permi 1a cc i ion

cognitivos complejos generados por colectiv
y sirven para orientar las interacciones; asi pues, tenemos que las representaciones
sociales son el producto del conocimiento social, o dicho de otra manera, cs un
resulitante de la socializacién. Las representaciones no sdlo reproducen sino que

parcial prod el d ial y ti un caricter creativo o autéonomo; el
conocimiento se vuclve objetivo en palabras y adquiere una realidad propia, ya que lo
que la representacion social designa, lo prescribe de hecho a ser real (Moscovicci, 1984;
Erhlich, 1985; Armault y de Montmollin, 1985; Jodel 1984; M d, 1985; Nel
1985; cit. en Péacz, D., 1987). La repr i6n ial ituye, por lo tanto, una

realidad social.
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3.7 Repr & inles y estereotipos.

La teoria de las Representaciones se refiere a las rep entre grup
En una revision reciente del estudio de las relaci intergrupal Brewer y Kramer
han definido las representaciones sociales “la estr b4 ido dec las
i partid imég: y sentimi que las personas de una sociedad
particular p bre los dife tes subgrupos” (1baficz, 1992).

Esto hace que el estudio de los estercotipos grupales y su influencia en el

cr

procesamiento de la informacién constituyan el cje central de las representaciones
sociales.

El estereotipo cs ¢l asp P 1 o cogr itivo del prej las ideas u

opini que acerca de los individuos o grupos que son objeto de tal juicio. En
este sentido un estereotipo seria una representacion social sobre los rasgos tipicos de un
grupo, categoria o clase social.

Los ester i se d iderar bié i }) sobre

P P pop

los niveles de base © probabilidad de aparicion de d i b4

P

sentimientos en ciertos grupos. El pertenecer a un grupo cs una fucnte probabilistica de

informacién sobre las caracteristi de los suj
3.8 Teorias implicitas
En seguida citaremos dos estudios acerca de las teorias i Hci n d

1.- Las teorias implicitas de los padres sobre la infancia y el desarrollo
2.- Las teorias implicitas del profesorado.

Estos estudios y otros me han servido de pilares y de cjemplos para llevar a cabo

mi trabajo de investigacion sobrc las ideas de las per vil lad con la
discapacidad acerca dec la integracion de nifias y nifios con discapacidad -
Las teorias implicitas de los padres sobre la infancia ¥y el d rollo, estudio

llevado acabo por Triana y Rodrigo en 1985 (Rodrigo ef. al., 1993), requirié de un
andalisis de las diferentes ideas que tienen los padres acerca de la infancia y su desarrollo.

Tr do de r que los padres no cligen al azar sus practicas educativas entre un
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. conjunto de posibilidades, sino que su eleccién refleja un d ial de der a
la nifia o al nifio.

Esta oricntacion se aleja de las investigaci tradici les 1 das pr
prod que una lineal entre la conducta del padre, ¢l comportamiento
del hijo ¥ su nivel de desarrollo. Esta visién particular de la educacién alude en la
mayorfa de los a los d inad rasgos de personalidad, para explicar Ia
variabilidad de précti de ed ion utilizada por los padres. Estos tipos de estudios se¢
caracterizan por falta de ion hacia los pr gnitivos de los padres, que son

los que configuran el verdadcro marco conceptual que les sirve de gufa en sus
quchaccres cotidianos y en su propia actuacién en los contextos de intervencion
d iva. (Goodnow, 1984, en Rodrigo, Ibid.).

De este modo, ¢l estudio de las idcas o creencias sc introduce en una nueva linca

de investigacion partiendo de la cognicié ial icndo ésta 1a huella que
impone la cultura en el si repr i 1 de los pad Esta fe ia de
cultura a individuo sc produce a través de las interacciones que éste realiza con su medio
social. De esta manera se concibe a los padres seres p que sc enfr a
la tarea ed iva equipad con un conocimicento sobre las nifias y los niflos, su
desarrollo y cuidles son las técnicas éptimas para criarlos, siendo éste imi el
que determine el tipo de educaciéon que reciban los hijos.

Kelly (1983) propuso que cada individuo fc la sus propi y ve el
mundo a través de cllos; esto no signifi que i i 3 as
padres, porque éstas son compartidas por difer ucl ial y se a
través de la Itura de generacién en i6n. De esta mancra, diversos autores

postulan que las ideas o creencias de los padres sobre la infancia se construyen por
medio de la informacién que reciben los padres de su entorno en relacién con la infancia
¥y su desarrollo, probindosc de esa manera que 1o que fue una vez parte de la historia de
ia humanidad ha penctrado en €l conocimicnto de los individuos, verificindose de este
modo la conexién entre cultura y cognicion (Rodrigo, Ibidemns).

Las teorias implici de los pad cs un andlisis de las diferentes ideas o teorias

que sobre el tema han ido surgiendo a lo largo de la historia y que forman parte de
nuestro bagaje cultural.
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De este modo, las teorfas que conoce ¢l hombre de la calle sobre la infancia son,
por ejemplo: ambientalista ¢ innatista, son consideradas como el principal referente que

3, 4 &

utilizan los padres para conocer ¢ interpretar la realidad iva y sirven de

base para la creacién de todo un cuerpo normativo de pricticas de crianza y de

o Lai

princip para la ed i6n (Ogbu, 1981, Ibidem).

Py i

Asf{, desde el enfoque de las teorias imp se hip i que el hombre de la

calle recoge todo ese trasfondo cultural y elabora sus propias creencias sobre el tema,
creencia que tienen una influencia de origen cultural en las teorias que posec el hombre
de la calle sobre su infancia.

En cuanto al trabajo también realizado por Triana y Rodrigo, Ias teorias
implicitas del profesorado pretenden cxplicar la estructura latente que da sentido a la
ensefianza, a la mediacion docente en el curriculum. Las concepciones de los profesores

sobre la educacion, el valor de los idos y pr prop por el curri y

de sus condiciones de trabajo, llevaron a éstos a interpretar, decidir y actuar en la
practica, esto es, seleccionar libros de texto, tomar decisiones, adoptar estrategias de

enseflanza, evaluar el pr de ) prendizaje, ctc.

Las teorias implicitas han ayudado a entender cémo los profesores median en el
conocimicnto que los alumnos aprenden en las instituciones escolares, el cual es un
factor nccesario para que se comprenda mcjor por qué los estudiantes dificren en lo que
aprenden, las actitudes hacia lo aprendido y hasta la misma distribucion social de 1o que
se aprende (Gimeno Sacristin, 1988).

Las teorias implici son bi¢n teorias pedagogicas per les r id.

sobre la base de conocimientos pedagoégicos, historicamente claborados y transmitidos a
wavés de la formacién y de la practica pedagogica.

Por lo tanto, son una sintesis de conocimientos culturales y de experiencias
personales que conformman lo que desde otros puntos de vista se viene denominando
“pensamiento  practico” (Pérez y Jinusco, 1988; Elbaz, 1983) o "teorias
epistemolégicas®, con la diferencia de que las teorias implicitas se apoyan en una teoria
de la mente, de cardcter socioconstructivista.
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Con éstos y otros apoyos de trabajos de investigaciones acerca de las
represcntaciones he podido abordar ¢l estudio sobre las idcas de las personas vinculadas
con la discapacidad acerca de la Educacion Especial de nifas y nifios con discapacidad
para nucstro tema sobre la integracion educativa y asi poder tener conocimiento de las
opiniones al respecto y otros conocimientos que pudieran tener algun interés relevante al
tema de integracion educativa.

Las técni mas cc

utilizadas en estos tipos de estudios son las
entrevistas, los cuestionarios y los métodos observacionales llevados a cabo en
contextos, tanto de laboratorio como naturales.

Estas dos investigaciones quc hemos presentado sobre teorias implicitas
pretenden avalar la tesis socioconstructivista respecto a la génesis de las creencias y el
imponante papcl que éstas tienen sobre ¢l comportamiento humano.
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CAPITULO ¢
EL METODO
4.1 Objetivo general

El objetivo de nuestra investigacion es conocer las ideas y creencias que, con

relacién a la integracién, han construido per vi lad. directa o indirectamente,

con mujeres y hombres que presentan al, discapacidad

Otro de los propositos del trabajo ha sido explorar si las ideas estdn cercanas y
son propicias para el desarrollo de un proceso de integracion de las personas quc
presentan necesidades educativas especiales, o bien si prevalecen aun ideas mas

cercanas a la segregacion de las mismas. Este interés al se ha ctado en el
planteamiento de los siguientes objetivos especificos.

* Explorar qué ideas, creencias, valorces, actitudes, juicios, arg 1tos, en queé

representacioncs tienen los participantes en ¢l estudio sobre los siguientes aspectos:

a) Cuil es el concepto de discapacidad que manejan, qué tipos conocen, cémo los

caracterizan.

b) Acerca dcl aspecto educativo; por cjemplo, si ideran que las per con
di: pacidad r i una educacién especial, si pueden ser integradas, a qué
tipos de escuelas deben ir, en qué son iguales o difer 1a edt ion especial y

la educacién regular, etcétera.

c) Aspecto Social, por gjemplo. Si podrin integrarse a la vida productiva, hasta
dénde csta dispuesta la socicdad a permitir la interacciéon y la convivencia, si
deberian casarse y tener hijos, cte.

d) Aspccto econémico: Por

sjemplo. Si consideran que el presupuesto que se otorga
para educacion especial estd bien utilizado.
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* Determinar, por medio de un andlisis cualitativo de los arg 134 id

de los participantes, €l tipo de concepciones que subyace a las ideas concretas.

* Estudiar, dc manera gencral las rep ion e ind si existen semejanzas ©
difer ias que pued arse iadas a los diferentes grupos de la poblacién en
cstudio.

4.2 Hipétesis

Las investigaciones anteriores vinculadas con la i 16 d iva constituyen

la base de nuestro estudio; éstas han recorrido un largo camino observando la posible
unificacién de ambos tipos de la, la de ed io ial y la ed iG

P

ordinaria.
En relaciéon con los datos encontrados en sus tcorias e investigaciones acerca de la
intcgracién educativa de las personas con di pacidad, es posibl 11 ar las
siguientes hipétesis:

Las rcpresentaciones de las personas vinculadas con la discapacidad estardn
cercanas y seran propicias para un proceso de integracion de las personas con
discapacidad.

Hipdtesis secundarias:

1.- Los particip i dn 1a g idad? de un pr de integracié d iva
para las personas con y sin discapacidad.

2.- Los participantes tienen confianza en que las per con di pacidad pued
integrarsc al do en todos sus asp

4.3 Mectodologin

4.3.1 Poblacién estudiada

La poblacién en estudio estuvo compuesta por 70 partici los les fucron

scleccionados al azar, de una poblaciéon dec asistentes al Congreso Internacional "La
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Discapacidad hacia el afio 2000". La manera en que fue solicitada la participacion de las
personas en cl estudio se rcalizé de la siguiente forma:

1.- Durante los paci de d en los pasillos donde se desarrollé dicho
Congreso.

2.- Se e pregunté a la persona si queria colaborar en una entrevista tipo cucstionario que
tr ba de una in igacién sobre discapacidad para una tesis de licenciatura.

Una vecz que se tuvieron los i ios de los particip ¢stos se agruparon

a partir de la informacién que aparecia en el rubro de escolaridad, para formar grupos.

De esta forma encontramos quc el grupo de participantes quedo formado de la siguicnte
mancra:

50 profesionistas + 6 de posgrado + 4 normalistas + 3 estudiantes
+ 2 de baj ial + 2 enfer

)

+ 3 amas de casa = 70 participantes

4.3.2 Procedimiento

W

5 instr de recol ion de d fue la entrevista de preguntas
abiertas por medio de un cuestionario.
1. El i io t con d personales del encuestado (sexo, edad,
laridad, pacion y nacionalidad).
2. El cuestionario constaba de 21 preg que se aban agrupadas para explorar
diversos aspectos, entre ellos: el pto de discapacidad p laci do con
el proceso educativo de las personas que tienen alguna discapacidad ptacion y

participacién ial y econd

A través de ello se intenté explorar las
representaciones de los participantes acerca de €30s aspectos..

3. Cada una de las 21 preguntas del cuestionario se presentaron impresas, dejando un
espacio suficiente entre cada pregunta, proporci do a la entrevistada y/o
entrevistado 1a idea de que 1a respuesta debfa ser amplia.

4.

Se le pregunto a la persona que si queria colaborar con un cuestionario, explicdndolc
que se trataba de una investigacion sobre discapacidad para una tesis.
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5. Una vez que la persona aceptaba sc le pedia que se a su para .

6. El dor sc o cerca del par para aclaracién de las

preguntas.
7. Una vez entregado <l cuestionario se revisé si no faltaban datos y si toda la encuesta

ki 4,

sido en caso contrario, sc le invitaba a terminarla. Una vez

entregada sc le agradeci6 su colaboracion

4.3.3 Método de r | ién de d

El método de recoleccion de datos utilizado en nuestro cstudio fue cl
cucstionario de preguntas abiertas. Por lo gencral este instrumento es mas ficil para
recolectar declaraciones escritas del individuo y permite reunir mucha informacion en

d 4.

poco tiempo. Los instrumentos pueden scr elaborados, r ptados y perf i >S,

pueden repartirsec a un grupo que sc¢ cncucntre congregado en un lugar determinado
(como fue ¢l caso de nuestra muestra objeto del estudio, participantes en el Congreso
Internacional "La Discapacidad hacia en el afio 2000”. Los entrevistados estuvieron en
libertad de contestar a 1as preguntas abicrtas con sus propias palabras y no a limitarse en
una serie dc alternativas.

Para conocer si nuestro instrumento (cuestionario) tenia validez de contenido,

e¢stablecimos si abarcaba adecuadamente los ). P que sc intentaban

P

medir mediante una revisién tedrica bibliografica correspondiente a la integracion
cscolar, consultando con expertos e¢n dicha materia. De esta manera la construccion del
cuestionario siguié una metodologia sustentada en el cuerpo de la teoria, el marco
conceptual en que sc apoya cl estudio y los objetivos de la investigaciéon. Cada una de
las preguntas que se incluyen estin dirigida a conocer aspectos especificos de las
variables del objeto de andlisis.

Podemos definir que ¢l cuestionario es un método para ob infor ion de

manera clara y precisa donde el entrevistado reporta sus respucstas. As{ la informacién
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obtenida a través de los argumentos del entrevistado pudo ser analizada en los juicios y

arge tos manifestados a fin de scr categorizada.

4.3.4 Anilisis de datos
4.3.4.1 Andklisis cuslitative

Se realizaron dos tipos de andlisis; uno de tipo cualitativo y otro de orden

cuantitativo. El primero sc desarrollé a partir de las respt proporcic d
analizando las caracteristicas, teniendo en cuenta el contenido de las mismas, aclarando
que las respuestas no fueron excluyentes,

El cuestionario de respuestas abiertas, como ya sc ha mencionado, tiene sus
ventajas en la recopilaciéon de datos; sin embargo, presenta algunas complicaciones
precisamente por la gran cantidad de informacion proporcionada. Por ello se procedié a

conocer la variedad dc resp que se dicron a una determinada pregunta,

identificando los aspectos sobresalicntes que dan cuerpo a las contestaciones. Estos

aspectos han sido reconocidos como ias y nos permitié apreciar, en cada ambito
de interés, el abanico de tépicos en cl que se han desplegado las ideas y creencias, asi
como conocer las posibles variaciones de éste entre los grupos de participantes. El
andlisis por categoria nos permite conocer los aspectos que han servido para otorgar
significados consistentes al objeto estudiado, o seca poder bl en qué asp sc

focalizan o hacen su anclaje las ideas que dan forma a las represcentaciones de los
participantcs.

4.3.4.2 Aniilisis cuantitativo

Una vez que s¢ conté con ¢l andlisis cualitativo de las representaciones de los
participantes con respecto a cada pregunta, se procedié a analizar los datos recolectados

de la informacion proporcionada, usando la frecuencia de respuesta por categoria y su
porcentaje.
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CAPITULO S

RESULTADOS

LAS IDEAS QUE TIENEN ACERCA DE LA INTEGRACION Y LA DISCAPACIDAD PERSONAS
ASISTENTES AL PRIMER CONGRESO INTERNACIONAL LA DISCAPACIDAD EN EL ARO 2000

LQué entiende por discapacidad? ;Qué tipos de discapacidad: ? {CO6mo se
Ics educa? (Cree usted que las personas con discapacidad i una ecd ion
especial? ¢ Cree usted que pucden integrarse a la vida productiva?

Estas preguntas y otras las for 1 s & per que de alguna forma, directa o

indir tie v con la discapacidad; sus respuestas nos permiten

adentrarnos en ¢l mundo de la rcpresentacion que han construido en tormo a la
discapacidad y su posible integracién.

Las personas que, de manera directa o indirecta ti un acer i © con

personas con discapacidad, o bien que sc¢ dedican al estudio de la misma, van
construyendo sus ideas acerca de las personas con discapacidad, en base a la

informacién obtenida por medio de la literatura, de las viv i per 1 o de otras

Py laci

fucntes dentro del ambito de 1a di P r da con la cc idad en que viven

éstas, porque como menciona Delgado Cervantes (1999), “lo que se¢ vive en jforma
préctica y ©

las representaciones®.

. g s o 7.

es lo que da a los

estructurales por definirse en

& Cual es la imagen que tienen acerca de la di pacidad los particip en este

estudio?, ;Cuadles son los p > P 1 que dan cuenta dec las imdgenes
construidas?, ¢Las ideas existentes de los participanics estidn cercanas y son propicias
para el desarrollo de un pr de i ion?, (Existen todavia ideas arraigadas a la
o difer i de

segregacion de las personas con discapacidad?, ;Existen seme

)

ideas entre los grupos de la poblacién en estudio?
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Los particip de © dio expresaron sus representaciones acerca de la

persona con di pacidad y su posible integracio lar. Este estudio, por medio del
andlisis de las repr i b r ocer la forma e¢n qQuc las personas que
guardan wvinculos con la discapacidad van dando sentido y manifestando su
conocimicento e interpr ion del r do de las per con discapacidad

Investigaci ] lladas desde la ori i6n cognitiva (Rodrigo, M., J.

Rodriguez, A. Marrero J., 1990; Sacristin, 1988, entrc otras), han demostrado que las
concepciones que las personas construyen de la rcalidad social se desarrollan dentro de
un continuo que parte de la id ion de asp ctos y perceptibles, en torno
del objcto de estudio, hasta llegar a la consideracion de rasgos abstractos vinculados en
uno o varios sistemas de relacion (Delgado Cervantes 1999).

Asi como dichos investigadores, ¢Nosotros podremos encontrar las
representaciones de personas vinculadas con la discapacidad y su posible integracion?

&Cuidles son las caracteristicas de las repr iones en 0 estudio?

Para poder contestar a estas preguntas hemos realizado un anailisis cualitativo de
los argumentos y consideraciones que los particip i on cn relacién a cada
pr lasificandol de acuerdo al contenido de las respuestas en categorias,
procediéndose a cuantificar las respucstas tanto por grupos como por categoria,
ob ié¢nd. losr ftados en por j

Por otro lado, se hizo un andlisis por grupos de participantes en base a la
profesién o nivel de escolaridad, permitiéndonos identificar la gama en que estaba
distribuida 1a poblacion de estudio, encontrando que los diferentes grupos (dado el tipo

de seleccion aleatoria que se hizo) no son equival en el o de participantes Sin
ermmbargo, consid os que era interesante observar como las respuestas que nos
proporcionan reflejan ct d una tend ia en al tipo de aspectos que
incorporan arg ¥ €« ido de sus respuestas.
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5.1 LQué o o por a?

Uno dc los puntos de interés de esta investigacion ha sido conocer las idcas quc

Iacit 1

los particip tenian con r idad; para ello fue importantc saber la
forma y cl tipo de asociacién quc han formado a nivel linglistico. De tal mancra
por discapacidad. El 95%

de los participantes dieron una respuesta y ¢l 2% restante no Jo hicieron.

Ai

propusimos a los participantes nos plicaran qué

A parir de las respuestas proporcionadas se decidié clasificar ¢l tipo de -
explicacién de acucrdo a los términos usados por los participantes. Asi sc encontré que

o, A3 Py Sy

por ’;
Los términos usados se listan cn la tabla 5.1.1, con ¢l fin de podcer apreciar y conocer la

usaron 18 difcrentes expresiones para dar cuenta de lo que enti

frecuencia de uso de cada uno de cllos.

‘Tabia S.1.1 Distribucién de conceptos
Frecuencia Porcent.
‘e

2
k]
=g
25.5%
9. Defi
10.- Disminucion
11.- Carencia
12.- Habilidad !.ll- de
11.6%
15.1%

Si bicn dentro de 1a descripcion de los términos s¢ decidio scilalarlos de acuerdo

a c6mo fucron expresados por los participantes, ¢s facil detcctar y era esperado, como o

hemeos intentado mostrar en la tabla, que ¢l ténnino de discapacidad sc a ia de ¥
mayoritaria con el término .capacidad -cn distintas modalidades: (in,’ no, ‘falta: de;* bn;a,
menos). De esta manera sc pucde apreciar que 22 participantes 25.5% lo han empleado

para fralar de explicar ¢l conccpto gque han construido. Otra imagen quc surgio cs la

L T T e - TESIS CON-
R , FALLADE GRIGEN




asociacion con el término limitacidn, 15.1%, y cl dc impedimento, cl 11.6%. Dentro de

las repr constr

F¥Y

que, de forma cquivalente, las idcas en que
la discapacidad sc¢ vincula con alfferacidn, defici is y disrmii idm agrupan cada una

al 9.3% de los participantes. De esta forma un plio abanico de ideas que

en algunos momentos parecen reflcjar las caracteristicas
amplias o rcstringidas del conceplo.

1as, peor

Con resp a los disti grupos en que la poblacién estudiada fue clasificada,

dc acuerdo a la profesion u pacién por ellos decl d.

se
mucstra ¢n la tabla 5.1.2, la siguiente distribucién, considerando s6lo aqucllos términos

que aparecen en cuando menos ¢l 10%% de la poblacién por grupo.

Tabla 5.1.2 Distribucién de los ¥ utilizados entre los diferentes grupos de
poblacién para explicar lo que iemden por di pacidad
-y Vrakuigo Erdetrnavan ‘O‘-. oo P-:.

Alteracidn 168% 8 9.3
Anomalia 2% 1 1.2
Anommai 25% 50% 2 2.3
Capacidad- 4% 2 23
| Baje

Capacided, % 68.7% S 58
|fatade |

Capacidad-in 168% 8 9.3
Capecidad-No a% 16.7 % 25% 33.3% [-] [-X-]
Capaz-Menos 2% 1 1.2
Carencia 8% 3.5 |
| Deficiencia 14% 25% 8 9.3
[Disminucién 14% 50% 8 9.3
Habilidad, 2% 1 1.2
faita de

Ime 129% 33.3% 88.7% 10 11.68
[1mposibliided 2% 1 .2
Lesion 2% k] 2
Limitecion 14% 88.7% 50% 13 18.1
Pérdida 10% 5 58
Restriccion 25% k] 1.2
No Contestd 2% 33.3% 2

2.3%

Total . - 100% 100% I 100% 100% as 100

“El (oial O (a sume de % por grupo NO MeMEre aorespands al 1
exciuyentes.

v |
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Podemos observar que €l grupo de profesionistas es ¢l que utilizé mayor numeros
de conceptos de la lista que aparece en la tabla 5.1.2 (lo cual ¢s esperado ya quc el

v o de particiy en este grupo es mayor), siendo para este grupo la discapacidad
una “alteracidn’’ o una “‘incapacidad”, bas con una prescncia del 16%.
En contraste con cl grupo de profesioni que ¢l grupo de
"posgrado” i6 la di pacidad con limitacidn en urn 66.7%.
En cuanto al grupo de normalistas no pred iné ningan P iend: i ]
sSu por j de 25% en cada uno de los casos siguientes: “Es la persona que

funcionalmentc wo es igual @ Ia normal o quec sc considcra asi”. "Es una deficiencia
organica". "Es el individuo que mo tieme capacidad total, ya sea mental o fisica”. "Es Ila
restriccidom de una o mas habilidades que sufre una persona®.

Un 66.7% del grupo de estudi la plicoé diciendo que sc trataba de algan
impedi fisico, o tal para poderse d ollar i 1o ial t

En cuanto al grupo de trabajo social, el 50% manifestd que cra alguna lmeitacidn
fisica o mental que presenta la persona para un desarrollo normal.

Un 50% del grupo de enfenmeras dijo quc era mo poder ejercer como persona
morseal y.clotro:50%; . quc cra una p con disseal ddee ‘dod i b de do-a,
los & fes: -

P

El grupo "amas de casa" dio su explicacion en tomo a la falre de capacidad
(66.7%), cxplicando que cra la falta de uno o varios elementos en los niflos que no

s . - e s

ia ap que los d a

Conclusion.

Podemos concluir a partir del andlisis hecho a la pregunta JQué ensiende por
discapacidad?, que:

1.- El término di pacidad es iado mayoritariamente con ¢l de Capacidad cn las
modalidades de (iw, no, falta de, baja, y ) aprecidand cl 25.5% con ecsta
clase de asociaciones del total de resp de la poblacion del estudio.

2.~ Fue ¢l grupo de profe quien ioné mayor nu o de

P
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3.- En forma general no cxiste un término tnico que haya podido agrupar las

representaciones o ideas construidas por los particip en a lo que ia
discapacidad implica.
4.- Las idecas reflcjan en algunos caracteristi tr itorias y p o
en ocasioncs mis restringidas o mas plias del P
£.2 ;Qué tipos de discapacidad ?
De do a la infor i6n que fuc proporcionada por los participantes en ¢l

estudio ante esta pregunta, considerando los contenidos de sus respuestas, se clasificaron
de forma inicial en dos grandes rubros. En cl primero agrupé las rcspuestas que

L on P os fi

N 1 d

o que fueron observadas

como producto o resultado de la di pacidad; un cjemplo de este tipo de respuesta es:

Dela i idr o M es infraciores.
Como se puede observar, este tipo de respuesta no hace mencion de los aspectos

que origi ¢l probl de "la cc i ion”, la cual podria cstar originada por
factores de tipo auditivo o de articulacién del lenguaje o de capacidad cognitiva, etc.,
quedando cste grupo asignado a la ia de Fi idm Social. Un segundo grupo de

respuestas lo constituyen aquellas en las que se mencionaron arcas afectadas o
discapacidades especificas como son problemas visuales, afasia, etc. De esta mancera,
cste segundo grupo quedd formado por 9 subcategorias: Auditiva, Visusal, Lenguaje,
Cognitiva, Motora, Pardlisis, Sindromes, Psicologicas y Sensoriales.

La tercera categoria encontré su origen en las respucstas que no mencionaron

areas afectadas, di idad pecificas, ni os fi i les; por ejemplo,

P P

profundamente ninguna o casi todas, quedando clasificadas como respuestas No
especificas.

Una vez que fueron determinadas cstas tres categorias: Fusmcidon Social,

Discapacidad specificas, y No especlficas, se procedié a bilizar el nu © de
respucstas por categoria. En la tabla 5.2.1 podemos observar los resultados.

Es importante i que el na o total de respuestas fue de 278 y en base a

_ este nimero se obtuvieron los porcentajes de cada una de las subcategorias.
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Tabla 5.2.1 Distribuciton de categorias segun tipos de discapacidad.
Categorias Subcategoria Frecuenci Porcentajes (%)
A. Funcion Social 14 . 5!_2
O —Ea — -
a1 22
-8 12.9.
36 12.9-.
20 7.2
8 58
5 sS4
3 4.7
| 1 4
C. no espacificas 2 -7
Total de respuestas 278 100%

Como se observa cn la tabla 5.2.1, encontramos que el mayor numero de
respuesias se vincula con la mencion de discapacidades cspecificas, 94.3%, y de entre

cllas sobr 1 las rel das con los aspectos: Cognitiva, 23%; Motora, 22%;
Auditiva, 12.9%; Visual, 12.9%%, comrespondiendo éstas en suma a un 70.8% dc las

respucstas del total de participantes. Tal vez este tipo de resultado cra esperado ya Qque
los participantes se encuentran vinculados de una u otra manera con csta informaciodn; no

olvidemos que los entrevistados cran asistentes a un congreso cuyo tema de contenido se

relacionaba con las di pacidades que pued presentar las personas y su posible
atencion dentro de un contexto de integraciéon socioeducativo.

Aniilisis por Grupos de Poblacion.

En el siguiente apartado sec daria a conocer un andlisis por grupo du poblaciéon con

la finalidad de observar mcediante €l si las respuestas que proporcionan los participantes

reflgjan cuande mcenos una tendencia en > al conocimi o de diferentcs
discapacidades.

Mediante 1a tabla 5.2.2 s¢ pucde apreciar que ¢l grupo de profesionistas ¢s el que
tiene un conocimiento de mayor ¥ o de discapacidad sobresaliendo  las

Inci. q

r s con los asp cognitivos (96%) y motores (92%).
En cuanto al grupo dec posgrado, éste mencioné de forma sobresaliente también
lo relativo a los aspectos cognitivo (100%) y motor (83.3%).
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Tabla $.2.2 Tipos de¢ discapacidades con das por los grupos de poblacion
£ - 2 | P 3 g PES i F g
g 1= = |3E |3 |5 |sE |1 i3 |}
= g B b+ z £ ] == 2=
Funcién 2 @7 - - - - - 14 s
Socioh E
Auditiva Sa 30 28 - 100 100 EX) 36 2.9
Visual 54 30 23 - 100 100 [ M 12.9
Loengimije 30 - - - - - 3. 16 E3
Di: itivas 96 100 50 &6.7 100 100 [~ =) 23
Especificas [ Motoras 937 833 25 100 100 100 . Y] 220
P. Cergbrat 28 33.3 25 = = 100 20
S 20 16.7 = - - 100 he 1% 3.
| Psicoldgicas " 0 L3 L) = - -3 [E) -4
3 - - - = - - [ X
No B < 36 B - - B 2 07
Mspecilican .
Total 378 T60%

En contrasie, el grupo de normalistas conocian del tipo cognitivo un 50% de su
pobiacién, auditivas un 25%, visual 25%, motoras 25%, pardlisis cercbral 25% y un 50%
dc respuestas no  cspecificas, como por cjemplo: " das”, “profund ¢

ninguna®. Este grupo no menciond conocer discapacidades de tipo psicologicas, del
lenguaje, sindromes ¥ scnsoriales.

La poblacion dc estudiantes centrd sus respucstas ¢en motoras (100%) y cognitivas

(66.7%). En contraste, ¢l grupo de trabajo ial ioné en un 100% dcl tipo
auditivo, visual, cognitivo y motor.

Por altimo, tenemos al grupo de amas de casa, quienes en un porcenmtaje del
66.7% dijeron conoccr dcel tipo visual, cognitivo, motor y sindromes. En un 33.3%
mencionaron discapacidad de orden auditivo, lenguaje, parilisis ccrebral y psicologica,

no mencionando las de fi ion social y las ial
Conclusion.
Podemos concluir a partir del andlisis hecho a la preg CQué ripos de
discapacidad ?, que:
1.- Las categorias mas mencionadas por los participantes fucron aquellas que
mencionaron dreas afe d o di pacidad especificas, siendo las mas

cenumecradas las de tipo cognitivo, motoras, auditivas y visuales.
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2.- Las respucstas dcl grupo de cestudiantes solo mencionaron las discapacidades
especificas de tipo cognitivo y motor.,
3.- Lo mencionado en los puntos 1 y 2 nos hace pensar que nuestros participantes tienen

mayores vinculos con personas que tienen dicho tipo de di pacidad debido a
quc son las que mids abundan cn nuestra poblacion y por lo tanto las personas que
los asisten se han capacitudo mis en estas drcas, o bien podriamos pensar que sin
para
personas con ¢stos tipos de problemas.

‘e d

tencr prepar las, se an con mayor frecuencia frentc a

5.3 Explique en qué consiste:
a) Retardo mental
b) Paridlisis cerebral
<) Sordomudo
d) Sindrome de Down

¢) Ciego

) Invilido

A través de esta preg se i on co las repr i c« id
acerca de cada uno de los ambitos de discapacidad sefalados cn los inci antcriores.

Tablas 5.3.1 Porcentaje de resy con relaciéon a dn di: pacidad

Retardo Paralisis d Sind de Ciego Invilido
Memal Cerebral Down
% de Respucstas 3% 78.9% 80.6% 76.3% 76.7% n8.7%
No respondicron 17% 21.1% 19.4% 23.7% 23.3% 11.3%

De a inicial pod s fialar, como lo mucesira la tabla 5.3.1, que los
porcentajes de respuesta obtenidos por discapacidad nos indi quec mas del 80% de los
particip ¢s respondicron 1 las pr y en i dicron mias dec una
rcspucesta. Encontramos que ¢l concepto con mayor nu © dec resp fue el de
invalido. A partir de! anilisis dc las resy ¥ su clasifi ion se blecieron las

siguicntes categorias, quc sc pueden observar en la tabla 5.3.2.
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‘Tabla $.3.2 Distribucién porcentual de categorins para explicar en qué consiste .......

Cartcgosia Retardo Parilisis Sosdomudo Sindrome dc Cicgo % Invalido %
Mentul %6 Cerchral % 2% Down %

A, Maduroion 49.3 7.
Infebectiual
B. Funclonamicnte 21 29.6 53
del Cerehro

9.9

.4 .S

a—
1.4 20.6 76.7
e~

F. Biolgico o 1.4 £ 4.2
CGi. Caracicrisices "3 25.1
11. Ambito Motur - 39.4 26 63.4
1. N Contestd 17 21.1 19.4 237 233 11.3
1otal 1007 10076 Ty 10096 100% 100%

Uno dc los aspectos que nos interesuba conocer dentro de cste trabajo de
investigacion que estamos reportando, cs la representacion que los participantes han

P A s Aad

construido con r 1 aal En cste sentido, encontramos que ante
ap

la pregunta 2 En gué consiste el re S0 ytal?, los participantes manifestaron en sus

resp la exi ia de distintos aspectos que son resaltados como punto nuclear del
concepto que manciaron; un 49.3% de las respucstas de la muestra explicd cl retraso
mental en base a  la di idn i J I, vinculando la relacién entre edad
cronolégica y una edad mental menor; un 21% de resp lo pli on cn basc al

Juncionamicnto del cerebro, como una alteracién, una defici ia, una afeccién, ctc.,

del mismo; y el 9.9% lo explicé en basc al aprendizaje, una inhabilidad para

aprender, o bien que ticnen problemas de aprendizaje; el 1.4%% lo hizo en base a la
Suncion del sistema nervioso, como por cjemplo, anomalia del sistema nervioso, lesién
del sistema nervioso, c¢te. Un 1.4% basé su cxplicacion desde un punto de vista

JSisiologico, menci 1o al retraso mental como una falta de coordinacion fisiolégica.
Por otra parte, para cxplicar en qué consiste la penilisis.darsbral, cncontramos
que ¢l 39.4 la definié cn basc al dmebii , por ej lo, falta dc coordinacién

motora, limitacién motora, etcétecra; el 29.6% de respuestas fucron en tormo ef
Juncionamiento del cerebro, argumcntando quc consistia en un daflo, afeccion, lesion,
alteracion o funcionamiento cerebral anormal; ¢l 8.5% fue en basc a fs idn del si:

nesrvioso, mencionando que se trataba de una disfuncién o una anomatia del mismo. El
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1.4% basé su explicacién en base a lo bioldgico o gendtico, una lia
congénita.

En cuanto a N podemos decir que un 80.6% de resp ioné en
su expli i6n un asp . 7 '/ zjermpb baja pacidad auditiva,
problemas auditivos y del hablas, incapacidad auditiva, etc.

En ¢l caso de [INEINENEINNNE. 1a cxplicacion mayoritaria (50%) tuvo como

base P \W. ') dloldgicas & gendticas, feccid émi b

un tri im cn el par 21, étera; en bio, el 17.1% lo hizo en basc a la
ol idrn intel ' jemplo de cllos: det 1 y deficiencia

mental; el 5.3% basé su expli ion cn el S '/ é del cerebro; como cjemplo

de cste tipo dec explicacion tencmos “falta de oxigeno al cerebro®, “afeccion al
mesencéfalo®.

Con relacién al pto de FldN. cncontramos que un 76.7% de las respuestas
dieron origen a la categoria orgenizacidn fisioldgics, explicando asf que cicgo es "quien
carece de visién”, "invidente®”, "no ve®, "dafto visual®, etc.

En el caso de fnll

. ! 63.4%% de las explicaciones hechas dieron origen a la

categoria dmbdis al iar su ion con: *i pacidad a", “falta de
control motor", "carece de la actividad de un miembro”, etc. Un 21.1% lo hizo
basand en caracgeristi pe d - i ayuda para realizar
actividades”, “no pucde val por si mi ", etc. Un 4.2% de respucstas fue en basc a

las funciones bioldgicas o gendticas de csta discapacidad, por ejemplo, "tiene un defecto
congénito o adquirido”.

La distribucion del total de resp de do al tipo de poblacion estudiada,
la podemos apreciar cn la tabla 5.3.3.A; cn clla vemos quc cn cl caso de FRIRDSIREE
fueron 4 grupos: profcsioni posgrado, normalistas y baj ial, con p 3
de 46%, 100%, 100% y 50% respectivamente, que dieron explicaciones basadas cn la

o, 2800 & 2, 2




Tabla S.S.S.A

Porcentaje de expli ] por di pacidad y sus grupos de participantes.
Pregunts 3: Exnli_(]ue en qué consiste...
Retraso Mental Parddisis Cersbral Sordo Mudo
3 o |§ 2 s | @ 3
g 2lz|3 2 % i EARAE LARE ile|2 8
BN 115
£ HIEIEIE It E £
T2 | 3lalsleée}7 12| a|as | 6|7 il 2|31 a41ls 617
AT § 00 | 180
8 @ Dy X% LX) XX
C| ¥ % | %5 |53
Ol < AT 3
[3 E] L] 160 EC) a3 65 0 -T
3 Lk
G 36 | &EY[FE [ 355 LRSS
? L3 -7 L 3y 1) L3 Joo 0 03 L] [ -y L. 33
Categorias correspondientes a la tabla 5.3 3 A
A) Maduracion Intelectuat F) Biolégica © Genética
B) Funcionamiento del cerebro G) Caracteristicas Personales
C) Aprendizaie M) bito Motor
D) Funcion del Sistema Nervioso ) No Contestd
Eg Organizacidon Fisiologica

En el caso de HiAIBIRCHVINS] podemos ver en Ia tabla 5.3.3.A que‘6 grupos:
profesionistas, posgrado, normalistas, estudiantes, enfermeras y amas de casa, con
porcentajes de 36%, 66.7%, 75%, 33.3%, 50%, 33.3%, P i su
respuesta en cl dmbi , por cjemplo: "falta de coordinacién motora”, "afeccion
motora”, "“pardlisis motora”™.

En cuanto a SSEUEEEGNS, los p vinculados con fumci Sisioldgicas
comeo: “daiflo auditivo”, "dcficicncia auditiva®, "pérdida del sentido™, aparecicron en cl
88% de las explicaciones del grupo de profesionistas, el 100% en las de posgrado, cl

50% en las dc normalistas, ¢l 33.3% en las de estudiantes, ¢l 100% en trabajo social,
50% en las dc enfermcmsyel“?%en las de amas de casa.

observamos en la tabla 5.3.3.B, quc es en Ia
catcgoria bioldgicas o gendticas, donde se centra el mayor na o de r

participando en ¢lla ¢l 60% de los profesionistas, posgrado con 83.3%, normalistas con
un 25%, estudiantes con un 33.3% y trabajo social con un 33.3%.

az




En la discapacidad de ciego., como se pucde apreciar en la tabla 3.3.B, son 6 los
grupos: 83% de profesionistas, 100% de posgrado, 50% dc¢ normalistas, 100% de trabajo
socinl, 50% dc enfermcras y 66.7% dc amas de casa, quicncs coxplicaron esta
discapacidad en base a la organizacion fisioldgica, como: "afeccion de organos
visuales”, "falta de capacidad visual”, “dcficicncia visual”, ctc.

En a la discapacidad de innvilido encontramos que ¢l 8% dc profesionistas,
16.7% dc posgrado, 50% dc normalistas, 100% de estudiantes, 100% dc¢ trabajo social,

50% de enfermeras, ¥ 66.7% de amas de casa, 1H on el cc PLo esle ¢ > cn

P P

base u sus caracteristi per 4 por «j ph " i ayuda para rcalizar

actividades”, cte. Tenemos como porcentajes mas altos a las explicaciones hcchas cn

PYr -

base al A do los grupos dc profesionisias con un 72%, posgrado con
83.3%, normalistas con 50%, enfermeras con 50% y amas dc casa 33.3%, tales como:

“anomalia motora", “atrofia corporal”, "incapacidad motora*.

Tubia 5.3.3.B

Porcentaje de expli i por di pacidad y sus grupos de participantes.
Pregunta 3: Expligue en gué consiste...
Sindrome de Down Ciego tnvalido
8 - ] IR R AL 1ls s |
2 & o (g 2ls 5 s o
k3 g i k L] E | 1o 3 * 8.
AR T IHUHE L L
El& 1218|851k & W= & a =
1123|4516 7 1 3| al516]7 1 2 |3 a4l 85167
Al 6 a7 o . 7
B &
5
3 [ 2] L4 80 100 0 -7
F| % B3] B |[B3[03 . 35
Gl 2 % [ BY| S5 [wo[wo| 30 |s&TF
o - 13 =3 ] (] 233
RES 35 |ea7 (e 7| Gy [ 333 E ) 5| 00 BTN )
Cca orlas comnr ondientes a la tabla 5.3.3.8
A) Maduracion intetectual F) Biologica o Gendtica
8) Funcionamisno del cerebvo G) Caracteristicas Personales
C) Aprendizaje H) Ambito Motor
D) Funcion del Sistemsa Nervioso ) No Contestd
£) Organizacion Fisiologica
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Conclusién.

Podemos concluir en base al andlisis hecho a la preg Explique en qué
i refraso I, pardlisis cerebral, sordomudo, sindrome de Down, ciego ¢
invdlido, quc:

1.- Los argumentos en los que sc fund las id de los entrevistados no son
h - se aron 8 cl de categorin en las quc basaron sus
explicaciones en cada discapacidad cn cucstion.

2.- En todos los tipos de di pacidad en ion hubo participantes que no
contestaron, considcrando esta ab 0, desde mi punto de vista, de que esta

poblacién no estd lo suficientemente informada acerca de estos tipos de
discapacidades, o bicn podria pensarse que no guardan vinculos con personas con
estos tipos de padecimiento.

3.- Las discapacidades que miis nu o dc partici t icron en qué consistia

3 P

fueron: invalido, retraso mental y sordomudo. Las que menos conocian con relacion
a las consideradas eran: paralisis cerebral, ciego y sindrome de Down.

4.- Las ideas o creencins que tuvo nucsira poblacién de estudio con respecto a esta
pregunta ¢s que sus explicaciones han sido construidas en base a experiencias
vividas en torno al tipo de discapacidad con las que estin relacionadas, ya sea
dircctamente con la persona con discapacidad o bien indirectamente por medio de
informacién literaria.

5.4 (Croe que las per con una ed S

Encontramos que ¢l 100% de los participantes en el estudio nos proporcionaron

una respucsta. Dentro del total de cont i b que el 98.6% considero
que las pcrsonas con al di pacidad itaban una cdu io pecial y sélo el
1.4% considerd que no era necesaria,

Considerando los arg; ¥ proposici que los particip S T i on
con relacién a la pregunta en cuestion, se clasificaron de do al ido dc las

respuestas cn cuatro tipos:

A. Depende del caso.- En éste fucron agrupadas aquéllas cn las que los argumentos
giraban en. torno a factores que haci ion al hecho de d d de Ila
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discapacidad de¢ que sc tralara. Este tipo de respuesta ¢sta fornmada, como sc pucde
apreciar en la Grafica 5.4.1, por ¢l 20% de las contestaciones.
B. Si- Un scéundo tipo de proposiciones, representado por el 74% de las

ioncs, fue aquel cuyos arg i aron que las personas con

alguna discapacidad s/ ban una ed i6 pecial
€. No.- El tercer tipo de resp esta for da por el 324 de las contestacioncs, las
cuales reflcjan consideraciones referentes a que las per con alg di pacidad

no i una ed io ial

1

D. S, pero en grupos integrados.- El cuarto tipo de respucsta, con un 3% de
contestacionces, basa sus argumentos en que las personas con alguna discapacidad

i una cd ion especial, pero no en escuclas especiales sino en grupos
integrados a escuelas rcgulares.

GRAFICA 5.4.9 POR CATEGORIA
amre v

Los cuatro tipos n i dos fucron determinados a partir de la relaciéon que se
pudo desprender de los difcrentes tipos de  argumentos  encontrados en  las
contestaciones, cuya distribucion entre los grupos dc poblacion s¢ pucde apreciar on la
tabla 5.4.1.
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Distribuciéon de Categorias por Grupos de poblacion.
A. Depende De Cada Caso

Este tipo de respucsta, encontrado en ¢l 20% de la poblacion cn estudio, sc formé
de la agrupacién de contestacioncs como las siguicntes:

3 Dependiendo del grado de discapacidad.

» Dependiendo del tipo.

» Algunos casos si, para que se acepten Como son.

Contcstaciones como las anteriores, donde sc argumenta que las personas con
alguna discapacidad neccesitan de una cducacion especial, dependiendo de cada caso fuc
apreciada en los difcrentes grupos de participantes de la siguicnte mancra, ¢l grupo de
profesionistas con ¢l 26% y normalistas con ¢l 25%. Es importante mencionar quc cntre
los grupos de pospgrado, estudiantes, trabajo social, enfermeras y amas dc casa no

aparecieron respuestas con este tipo de argumecentos (ver tabla 5.4.1).

Tubla 5.4.1 Distribucién porcentual de los grupos de poblacién sobre Ia relaciéon

entre di pacidad y Ia idad de recibir educacion especial.
£ T EERE
] { ] § i1 ji |
£ z 3 H = 4
Owperdie de cade caso 26 —_ 25 — —_— —— — 14 20
Si 70 €6.7 75 100 100 100 100 52 74
No 4 - -— — — -— - 2 3
S, pato en grupos imMegragos — 33.3 — -—— — — _— 2 3
Total 70 100

El segundo tipo de contestaciones, cncontrado e¢n ¢l 74% de 1a poblacién en

hact

cstudio, sc formé de la agrupacion de las resy que

referencia a que cxiste la
necesidad de una cducacion espccial para las personas que presentan  alguna
discapacidad.

Ejemplos de este tipo de respucsias son:

-

» S$i, a muchos les ¥ 1O nte.

—

> Si, conforme a la discapacidad se rchabilite.
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» Si (sin especificaciones).

Con respuestas como las anteriorcs se formoé la categoria Si, en la que

encontramos quec son las poblaciones de estudi trabaj: ial, enfermeras y amas

de casa entre quienes aparece con mayor frecuencia, 100%, este tipo de respuesta. Entre
los normalistas aparece con un 75%, entrc los profesionistas un 70% y un 66.7% en la

poblacién de posgrad

En el tercer tipo dc ion sc arg t6 que las personas con discapacidad
“mo” requicren de una educaciéon especial. Esta resp se 6 en €l 3% de la
poblacién en estudio a través de 1a poblacién de profesionistas con un 4%.

Un cuarto tipo de respuestas encontrado en la poblacién en dio se formo de la
agrupacion de las resp que decian que las personas debian recibir una educacién

cspecial pero en grupos integrados.

Ejemplos de este tipo de respuestas son:

» Si, pero en grupos integrados.

Contestaciones como la anterior fue apreciada en el 3% de las contestaciones. Su
distribucién se puede ver en la tabla 5.4.1. De esta forma, se puede observar que es en la
poblacién de posgrado entre quicnes aparece con mayor frecuencia 33%, este tipo de

i6 Es importante i que entre los grupos de poblacion de
profesionistas, normalistas, di trabajo ial, enfermeras y amas de casa no
aparecicron respuestas de cste tipo.

Anilisis por Grupos de Poblacién.

Para la pregunta 5.4 ;Cree susted que las personas con discapacidad i
una ed idi special? usar un anilisis por grupos de entrevistados con la
intencion de observar a través de ¢l si las respuestas que nos proporcionaron reflejan

o una d ia en al tipo de aspectos que incorporaron como
arg v ido de sus respuestas. En la tabla 5.4.1 podemos obscrvar que el
tipo de argumentos proporcionados por ¢l grupo dec profesionales desplicga un abanico
de id i vi ladas a los diferentes casos de la discapacidad que pucden estar
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FALLA DE ORIGEN




asociadas al tipo o grado de di pacidad cn g al, dependiendo de la discapacidad dc

de una ed io ial

que sc trate, algunos si y otros no, f

Un contraste importantc en csta diversidad de crecencias es el que presenta el
grupo dc posgredo en el que sélo apreciamos reflexiones b d. en t

P

afirmativas a la pregunta JCree usted que las per con discapacidad I “una

o, 25,

iat?, condici do la afir ion a hacerlo en grupos integrados. Entre
los grupos de normalistas, di trabajo ial, enfcrmeras y amas de casa,

cur que sus reflexiones fueron similares, girando todas a estar de

acuerdo en quc las personas con di idad i una ed i ial. Sin

¥ P
cmbargo, al intcrior de esta vision general, podemos apreciar que, mientras los

normalistas, cstudiantes, trabajadorces 1 cnfermceras ¥y amas de casa soélo

i d ion especial los profesioni [ on que

de una

mencionaron que sf
depende de cada caso en relacién con los de posgrado que pensaron que en grupos
integrados.

A partir del analisis que hemos desarrollado hasta aqui en torno a si se considera

que las personas con alguna di pacidad necesi de una edt ion especial, pod J
concluir que: ’
1. Los argumcntos cn los que se fundamenta o condiciona la consideracion de i

de¢ una educacion especial no es homogénea, es decir, se encuentran cuando menos
tres posibles ambitos ¢n los que se¢ centra la respuesta proporcionada por los
participantes en el estudio.

2.- Uno de los ambi de arg acién, que con independencia del tipo de escolaridad

o profesion de los particip se i con mayor frecuencia 74%, es el que

hemos agrupado con un s/.

3.- Como un segundo ambito de reflexion, aunque con un porcentajc menor 20%, cs
depende de cada caso. Dentro del total de participantes que dieron cste tipo de
respuesta, encontramos que ¢l 92.8% pertenecen al grupo de los profesionistas y el
resto a los normalistas.

Una lusi mas al de la preg 2Cree usted que las personas con

discapacidad i una ed id special? puede interpretarse como ¢l que la
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mayor parte de Ia poblacion del cstudio considurd que las personas con discapacidad s/

ji de una cd, id ial.
£.8 :Cree $ que las per con alguna di [} idad p 3 estar integradas
en una escucela regular? Si, No, ;Por qué?
Dentro del total de i pod b var que el B8.7% consideran que
las per con al, di pacidad si § d estar intcgradas a alguna cscucla regular

vy ¢l 11.3% restante considerd como no posible dicha incorporacion.

A partir ded anilisis de los arg os y deracioncs que los participantes

ionaron en reclacién a la pregunta cn cuestion, se clasificaron de acucrdo at

contenido de las respucstas en cuatro grandces categorias:

A. En la primera fueron agrupad qucllas cc¢ i cn las que los argumentos
giraban en torno a factores o caracteristicas intrinsecas a la persona que sc
pretendia integrar a la escuela repular. Este tipo de respuesta esta formado, como se
puede aprcciar en la prifica 5.5.1, por ¢l 64.8% de las contestaciones. Dando cuerpo

a este tipo de respuesta, localizamos los cuatro subtipos de resp que se pueden
obscrvar en 1a grafica de referencia y que detallar mas adel

8. Un scgundo tipo de resp repr do por cl 19.826 dc las contestacioncs, cs
aquel cuyos arg s reflejab la id ion de asp relaci dos con la

escuela. Dos subtipos de factorcs aparccen en esta agrupacion (ver grafica 5.5.1) y

4,

serin expli en el siguicntc apartado.

C. El tercer tipo de respucsta, formado por ¢l 9.8% dc contestaciones, rcflejan
considcruciones relativas a Ja sociedad.
D. El cuarto tipo de¢ respucstas, con un 5.6% de contestaciones, basa sus argumcentos

sobre los derechos dc las personas.,
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GRAFICA 6.5.1 POR CATEGORIAS
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Como podemos obscrvar ¢n la grafica 5.5.1, la mayor partc de las respucstas
basaron su contestacion cn argumentos relacionados con las caracteristicas de Ia persona
64.8% scguida por un 19.8% que se referia a caracteristicas de la institucion escolar, un
9.8% a factores de la sociedad y sdlo un 5.6% a la consideracion del derecho de las
personas a recibir una educacién igualitaria con independencia de sus caracteristicas
personales.

En cl siguiente apartado daremos cucnta de los subtipos de respucsta encontrados
y de su distribucién entrc la poblacion cstudiada.

Poabhlec:

Distribucion de Subcategorias por Grupos de F

La distribucion de las categorias de acuerdo al tipo de poblacion estudiada, lo
podemos apreciar en la tabla 5.5.1, ¢n donde se observan las subcateporias:

A.l Caracteristicas asociadas a la discapacidad.

A.2 Aspectos a desarrollar

A.3 Cualidades y habilidades

A.4 Proccso de socializacion

B.1 Factores rclacionados con la escucla

B.2 Retaciones con cl personal escolar

C.1 Rclacion persona - socicdad

C.2 Rclacion sociedad - persona

ot
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D.1 Derechos Humanos.
A.1 Caracteristicas intrimsecas a Ia persona
El 64.8% de la poblaciéon en estudio fi 6 la agrupacién de las contestaciones
hacian refer ia a la sub goria A.1, caracteristi indas a ln discapacidad.
Ejemplos de este subtipo de respucestas son:
> Dcpende ho dec la discapacidad que pr
» No, ti una di pacidad _
>» Dependiendo de la discapacidad, pero es 11 d i6 pecial

que

Contestaciones como las anteriores, donde se hace evidente que la posibilidad de
asistir a una escuela regular recac en cl hecho de tener una discapacidad con cierto tipo

de caracteristicas, fue apreciada en ¢l 43.7% de las resp de la a de cste

primer subtipo de contestaciones.

De esta forma, se puede apreciar que es entre la poblacién vinculada con
normalistas, trabajo social y enfermeras, donde aparece con mayor frecuencia, 50%, cste
subtipo de respuesta. Entre los profesionales, aparece en un 46%, en los de posgrado,
estudiantes y amas de casa, un 33.3% cada uno.

Otro subgrupo de respucstas lo constituyen aquellas que hacian referencia a A2
Aspectos a desarrollar. Como cjemplos de este subtipo de respuesta tencmos:

> Si, para quec ra delos de cé ser nor 1

» Si, porque les permite acercarse a la realidad.

> Si, porquec se p 1 sus discapacidad

Contestaciones como las anteriores, donde se hace evidente que la posibilidad de
asistir a una escuela regular puede tracr como beneficio a las personas con discapacidad
poder desarrollar aspectos de su persona, fueron apreciadas en el 12.7% del total de la
muestra de este segundo subtipo de aseveraciones.

Dec esta forma se pucede observar en la tabla 5, que ¢s entre la poblacién vinculada
con estudios de posgrado donde aparece con mayor frecuencia, 33.3%, este subtipo de

P

resp ; entre los pr aparece en un 14%, siendo importante mencionar que

13 PUGEPY Py

estudi tr 2j , enfermeras y amas de casa no

cntre los norm

aparecicron estas respucstas con este tipo de argumentacion.

s TESIS CON

FALLA DE ORIGEN



En el siguiente subgrupo de respucstas se agruparon aquellas que consideraban

A.3 cuslidades y habilidades. Como ejemplos de este tipo tenemos:
) » Si, doen sus cualidad
> Al sf, si s¢

Contestaciones como las anteriores, donde se considera tanto las cualidades como
las habilidades de las per con di pacidad para la posibilidad de asistir a una
escuela regular, fue apreciada en el 5.6% de las respuestas del total de la muestra de este
tercer subtipo de afirmaciones.

De esta forma, se puede apreciar que es entre la poblacién de estudiantes donde
aparece con mayor frecuencia, 33.3%, este tercer subtipo de respuesta; entre los
profcsionistas aparecce en un 6%; cs importante mencionar que entre los grupos de
posgrado, normalistas, trabajo social, enfermcras y amas de casa, no aparccit® este tipo
de argumentacién.

E!l siguientc subgrupo dc resp hacia refe ia a A.4, Proceso de
inlizacid jemplos de este subtipo son:

> Si, para su desarrollo psicosocial.

» Si, por su propia socializacion.

Contestaciones como las anteriores que hacen hincapié en que la integracion a la
escuela regular generaria un proceso de socializacion, fue apreciada en el 2.8% del total
de estec cuarto subtipo de aseveraciones; de esta forma, se puede ver quec ¢s entre la
poblacién de trabajo social donde aparece con mayor frecuencia, 50%, este cuarto

btipo de resp Entre los grupos de posgrado, nor ti , estudi enfermeras
y amas de casa, no aparccieron respuestas con cste tipo de argumentacion. Es importante

mencionar que entre los profesionistas sélo fueron ¢l 2% los que consideraron este tipo
de argumentos.
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B. Aspectos relach dos com Ia 3

El segundo btipo de p ado en el 19.8% de la poblacién en
estudio, se formé de la agrupacién de las i que hacian refer ia a B.1,
Condiciones de la escuela en general; cjemplos de este subtipo son:

>» Algunos casos s, si la escuela da las condiciones para integrarlos.

» Si, si quc esté dici do el lugar.

» No, cn las escuclas regulares no hay io! en las especial

C i las anteriores, argumentando que la posibilidad de asistir a

una escuela regular recae en el hecho de las condiciones de la escuela en general, fuc
apreciada en cl 16.9%2% de las resp dc ecste segundo tipo de afirmaciones.

De csta forma, se puede observar en la tabla 5, que Ia poblaciéon normalista
participé con 50% de este subtipo de respuesta; entre los estudiantes aparece en un
33.3% y entre los grupos de posgrado y profesionales aparcce con ¢l 16.7% y 16%
respectivamente. Los grupos restantes no incluyeron este tipo de consideracién en sus

respuestas.
Ejemplos de arge quch refer ia al B.2, Personal escolar, son:
> N itan per 1 especializado dec acuerdo a sus necesidades.

> No, porque los maestros habituales no tienen la preparacion.

Contestaciones como las anteriores, donde se hace evidente que 1a posibilidad de

asistir a una escucla regular depende del per 1 lar con ¢l que sc cuente, fue
apreciada en el 2.9% dc las respuestas de este segundo subtipo de afirmaciones.

Dc csta forma, s¢ puede ver quc entre la poblacion de enfcrmeras es donde
aparece con méyor frecuencia, 5025, este subtipo de respucstas, en las que se considerd
que los docentes debian tener una capacitacién cspecial para der a la p blacién

Entre cl grupo dc posgrado aparcce en un 16.7% csta clase de respuesta.

C. Relacién con la iedad
Un tercer grupo de respucstas sc agrupé en torno a su contenido sobre la sociedad,
el cual fuc encontrado cn el 9.8% dec la poblacién en estudio y se formé de 1a agrupacion

de las que haci referencia a la C.1, relacidn persona - sociedad.
Ejemplos de este subtipo fucron:
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> Si, lograria intcgrarse a la sociedad.
» Si, para integrarse s ia sociedad.

C las anteri , manife: do la posibilidad del hecho de que
al asistir a una la regular existiria la posibilidad de integrarse s la sociedad, fuc
apreciada en el 2.9% dc este tercer tipo de ascveraciones.

De csta f se pued: b var que e3 entre la poblacién de profesioni
donde ap i con fr ias de 4%, ya que entre los grupos de posgrado,
normalistas, estudi trabaj ial fe y de casa, no aparecicron
respucstas de este subtipo de arg ion

Haciendo refe ia a la C.2, Relacié jedad-per fi jemnpl de

este tipo de respucstas:

» Si, para que los acepten.

» No, los demas no A d dos para tratarlos.

> Si, unicamentc que con hos afios de i i ion a la ciudadanf;

C i las anteriores, donde se hace evid que Ia posibilidad de

istir a una la regular dependceria de la adap i6n quec sc tenga para cllos o de las

habilidades que iedad no h o ollado para saber aceptar y tratar a las
personas que ticnen alguna discapacidad, se 6 en cl 6.9% de las respuestas; de
csta forma, sc pucde obscrvar que cs en la poblacién de de casa dond con

ayor fi ia este subtipo de P (33.3%). Entre los ptofesionism-pu:eceen
un 6%. Es importante mencionar que entre los grupos de posgrado, normalistas,

estudi baj ial, enfermeras y amas de casa, no ap on

P de este

de arg i6

D. Derechos humanos
Un cuarto tipo dec respucstas se agrupé bajo el rubro de D. 1, Derechos Humanes.

Este subtipo de aseveraci do en ¢l $.6% dec la poblacion en estudio, se
formé de las i que haci f in a los derechos b Ejemplos de
este tipo fueron:

» Si, ti los mi d h
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> Si, ya que ti el mi derect
C H las anteriores b en los d h h para sus

argumentos para Ia posibilidad de asistir a una la regular. Esta argumentacion fuc
apreciada en ¢l 5.6% de las respucstas; de esta forma sc pucde ver que es en Ia poblacion
de amas de casa entre qui se con mayor frecucencia, 33.3%, este subtipo de
respuesta. Entre los profesionistas aparcce en un 6%. Es i i que entre
los grupos de - posgrado, normalistas, cstudi b

P 'on resp con cste tipo de argumentacion.

[

oe -~

y no

Anilisis por Grupos de Poblacién.

Aunque cl anilisis que fue realizado para agrupar a los participantes en cl estudio
por profesion o nivel de escolaridad nos permite identificar 1a gama en quc éstos se
distribuyen, encontramos que los difcrentes grupos, dado cl tipo de scleccién alcatoria

que se hizo, no son equival en el 1 o de particip Sin bargo,
consideramos que cs i bscrvar cé las p que proporci on
reflcjan d una d en al tipo de aspectos que incorporaron
argt y ido dc sus P
En la tabla 5.5.1 podemos observar que el tipo de argn prop i do por
cl grupo dc profesionales desplicga un abani de id i vil ladas con las
caracteristicas intrinsecas a la persona, que pucden estar indas a la discapacidad, a
P cualidades y habilidades por desarrollar o al p de imli ion, en las
quc también aparccen reflexi das cn las i fisi de la la y
en el tipo y capacidad de los profesores, o con los asp de relacién y ptacion de
los grupos iales de refe ia, asf bién con los derechos que como persona

se tienen para recibir una educacion "regular”.
C con cse de reflexiones prescntado ¢l grupo de sreabajo social cn
el que sélo apreci reflexi b das en isti de la di pacidad y su

P de imli ion. Otro grupo de relativo contraste es ¢l dec amas de cass, entre
quicnes se encontrd que sus argumentos giran en alas isti iadas a I

P

discapacidad, asi en la id i6n del d ho que tienen de recibir una
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educacién regular que pr a la ptaciom de Ia icdad hacia las
presentan alguna discapacidad. .

Dentro de los participantes con cstudlos de posgrado, normalisias y estudiantes
encontramos una visién que fundamenta sus argumentos de que las personas deben de

P que

asistir a las cscuclas rcgularcs, en caracteristicas intri a las per con
discapacidad y en isti de la ] .

Sin cmbargo, al intecrior de esta vision g ! pod ap i entre cstos

grupos de particip que mi los listas s6lo se reficren a las caracteristicas
iadas a la di pacidad, los otros grupos adicionan en su visiéon aspectos rclativos a

las cualidad habilidades o asp que deb desarrollar.

Conclusiéa.

A partir del anidlisis que hemos desarrollado hasta aquf en tormo a si los
participantes "Creen que las p con discapacidad pucden cstar integradas en una
escuela regular”, podemos concluir que:

1. Los argumentos en los que se fundamenta o condici la id ion de cstar
integrado a una escucla regular no son h g es decir, sc d

posibles ambi en los que sc centra la respucsta proporcionada por
los participantes en cl estudio.

2. Uno de los 4mbi dc argn i6én que con independencia del tipo de escolaridad
o profesiéon que tengan los particip sc i con mayor frecuencia,
(64.8%), cs ¢l quc hemos llamado "Factores intrinsecos a la persona” y dentro de
éste aparece la idk ion de las isti iadas a la dis idad

el rasgo de reflexiéon mis sefialado (43.7%).
Por otro lado una conclusion méds global en basc al andlisis total de la pregunta

Cree usted que las p discapacitadas pucdan estar integradas en una escuecla
regular? pod la cn que las id quc ti las p vi ladas con la
discapacidad, que en nuestra poblacion de estudio e o fi da por profcsioni con
licenciatura o con posgrado, normalistas, cstudi baj ial, enfer Yy

de casa, en gencral casi toda la poblacién piensa que las p con discapacidad
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pueden estar intcgradas en una cscucla regular, pero condicionan csta afirmacién,

considerando que Ias per con di pacidad i ! 1 profunda o con probl
I no pucden ser integrados a una la regular; bién pi que deb
integrarse dependiendo del tipo, grado de limitacién, alteraciéon y capacidad entre otros,

de la discapacidad de que se trate.

Otras de las idcas quc tiene la poblacién del estudio es que las personas con
discapacidad, al tencr una educaciéon dentro del io de la ia regular pueden
encontrar un mcdio ambiente més cficaz para el d ollo psi ial y para una propia

socializacién porquec son sercs que picnsan y razonan, porque se potencializan sus
capacidades, porque pueden aprender de sus compafieros, porque se estimula su
desarrollo, porque tienen posibilidad de tener un desarrolio adecuado y porque tienen la

1 = h

misma capacidad que ser >

Sus ideas también hacen referencia a que dependicndo de las cualidades y
habilidades de estas per déstas deb ser i d. i do asi que pueden

serlo alg de di pacidad, siempre y do sec ad bién existe la idea
dc que de tiempo completo no seria adecuado.

Otras dec las ideas que nos a la poblacié tan relaci das con la escucla
de integracién; dicen que pueden ser integrados a la escuela regular siempre y cuando 1la
escuela tenga las condiciones para hacerlo, ya que piensan que no hay atencién como en

las escuelas especiales y que las per con discapacidad requieren de otro tipo de
ibn y de peciali ién de do a sus idad porque los maecstros
habituales no ti la ad da preparacién para pod derlos cfectiv '
Por otro lado, sus ideas ideran el f: relaci do con la sociedad

enfatizando que la integr es una b opcioén para integrarlos a la sociedad, para
que los acepten, pero también piensan que la sociedad debe sensibilizarse,
concientizarse, para que las ayuden y las acepten, ya que tienen el mismo derecho de

iguaidad.
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5.6 ;Cuiil deberia de scr el papel de In sociedad ante las personas con discapucidad?

de
A

Las reflexioncs y arg J i dos por los participantes sc clasificaron,
acucrdo al contcnido, en 11 tipos de respucsta Qque a continuacién presentamos.
En el primcro sc agruparon respuestas en las que los arg tos hacian refer iaa
que Ja icdad debe rasgos de Comyjp i T ién y apoyo ante las
personas con discapacidad. Este primer grupo e¢sté for do se p fe apreciar
en la grifica 5.6.1, por ¢l 37.4% dec las respucstas.
Un scgundo grupo, cn que los argumentos sc referian a factores relaci dos con cl

Trato igualitario. Este tipo de respuestas csta formado por ¢l 23% del townl de las
contestacioncs.

El tercer tipo de resp as  repr cl 9.6% dec las contestacionecs, cuyas
reflexiones son en tormno a la Integracién social.

El cuarto grupo de respucstas gira cn tormo a que la persona con discapacidad deberia
recibir Capacitacién para «l trabajo. Este tipo de respucsias esti formado por el
7.2% del total de'respuestas.-. - Lol

Otro grupo proporcion® resp que hablan dc Apoyar 1a integracion. El 6%% lo
hizo sin especificar a qué tipo de integraciéon sc referia.

El sexto grupo lo forman aquellas i que hablan de Educar a ia persona
con discapacidad (4.8%).
Otro tipo de resp lo rep: el 2.4% dc las contestaciones, las cuales

consideraron quc sc debceria ofrecer Catidad ea los servicios

Un octavo tipo de respuestas, representado por el 2.4% del total dc contestacionces,
fue ¢n las que sc aprecia que el papel de la socicdad deberia ser Informar y educar a
la socicdad y a los padres.

Un novene tipo os ¢l que representa el 1,224 de las contestaciones, cuyos argumentos
hacen referencia a que ¢l papel de la sociedad dcberia ser Ayudario a ser
independientc.

Una clasificacion de respucsias, formadas por 1.2% del total de contestacioncs,

fueron las relaci das a f: cS Basta de promoesas, debe ser real.
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K. Por altimo un grupo de aquellos participantes de los cuales no sc obtuvo respucsta se
agrupandose cn la categoria No contestaron, 4.8%, como sc puede aprcciar cn la
grafica de referencin.

Una de las conclusiones que podemos desprender de nuestro anilisis sobre g Cudl
deberia ser el papel de la sociedad ante las personas con discapacidad?, cs que los

argwnentos que se manifiestan basan sus reflexiones en factores de indole distinta.

Como podemos observar en la grafica 5.6.1, el mayor porcentajc de las
respucstas. 37.4%, basaron su contestacién cn argumentos a favor de Comprensidn,
acepiacion y apoyo, scguida por un 23% a faver de quc cl papel deberia ser un Trafo
igualitario; en tercer Jugar, con un 9.6%, las que hacian referencia a la Integrucidn
social como la accion que debe promover la socicdad.

Grafica 5.6.1 por categorias

Papsel de Ia dad ante (a di idad
J 1.2% o
| 2,4% W6.A
H 24% ‘ [ 12%K ;

F 4.8%
A7, 4%
E 6,0% A
D 7.2%
C 96%
B 23.0%
6. A @ Comprension, aceplaciin y apoyo. a6, B = Trmo igualitario
6. C = Intcgracion socil 6. Dw=wC para o
6. E 3 Apoyar lo infegracion 6. I° a Educar a las personas con discapacidad
6. G = Calidad en los scrvicios 6. 11 m Informar y cducar » Ia socicdad
6. 1 = Ayudarlo n ser independicnte 6. 3 » Basta dc promesas, debe sor reat.
6. K o No contestaron.
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Distribucién de Categorias por Grupos de Poblacién.

6A.C P i6 P iém y apoyo.

Este tipo de respuesta, encontrado en cl 37.4% de las contestaciones, se formé de
la agrupacioén de las resp que arg on que e} papel de la sociedad deberia ser
de p i6 ptacién y apoyo.

La distribucion de éstas, de acuerdo al tipo de poblacion estudiada, la podemos
aprcciar en la tabla 5.6.1.

De esta forma, se puede ver que aparcce cn todos los grupos y es entre la
poblacion de 4Amas de Casa dondc lo estd con mayor frecuencia (100%); entre los

normalistas, res y enfermeras, aparcce con un 50% cada uno; entre el

Y

grupo de posgrado ¥y cstudiantes aparece con un 33.3% y por ultimo, entre ¢l grupo de
profesionistas, un 42% con este tipo de respuesta.

6B. Trato igusalitario.

Este tipo dec respuesta, cncontrado en el 23% de las contestaciones de los
participantes de! estudio, se formé de la agrupacién de las que hacian referencia al Traro
igualitario como cl papel que deberia ejercer 1a sociedad.

Ejemplos de este tipo de respuesta son:

3 Degjar de verlos como enfermos.

> El mismo que para los capacitados.

> Un trato como si fuera una persona normal.

blacis Aiad 4,

La distribucién, de acuerdo al tipo de p se p

apreciar en la

es la unica entre se a

qQ

wabla 5.6.1, en donde la poblacién de profx
esta clase de reflexiones, con el 38% del total de respucstas.
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‘Tabla 5.6.1. La sociedad ante Ias personas con discapacidad.

= A\ Aras an | Frec. | muoesas
* -» - - Bamiel % - el % -»
Comprension, 42 33.3 50 333 50 50 100 3 7.4
Acepiacitn y
- B
Trato igustitario a8 19 | 23
tntegracion sockal 12 33.3 [ ] 9.6
smn para 4 50 50 -] 7.2
| ot rabajo
Apoyer a la 10 5 (-]
ntegracion, ain
| espacificar _
Educar s la 4 18.7 25 4 4.8
5.'“ aon
Cabdad en los 4 2 2.4
IVicion
Informar y educar - 2 2.4
&= sociedad ¥y »
ios paives
Ayudano s ser 2 E 1 1.2
Basta de -
! 33.3 1 1.2
ser real
NO contestaron 2 25 333 50 4 4.8
Total de 1 3 1
o por (-3 8 4 3 2 2 3 8. 00%
Lpoblacian

* Frec. = Frecuencia

6C. Integracién Social.

C las sigui dicron origen a la formacion de la categoria
de Integracion social:
> Intcgrarse a la vida diaria.

> Integrarlos social sin restriccié

» De integrarlos a la sociedad.

Este grupo dec ideas, que arg que la fi ion de la iedad deberia ser el de
integrarlos a la vida social, lo pudimos observar en ¢l 9.6% de las respuestas de los
particip en dondc la poblaciéon de profesioni cs la que muestra un 12% dce las
respuestas de esta clase de reflexiones y un 33.3% la poblaciéon de posgrado, con estos

arg
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6D. Ejecmplos de la categoria Capacitacion para el trabajo:

> Tratar de integrarlos al trabajo productivo.
> Al dc propiciar su i ion al do laboral
En esta clasc de categoria sc agruparon todas Ias P que i on
que ¢l papel de la sociedad ante las per con di pacidad dcberia scr el de propiciar

y facilitar la integraciéon al bajo productivo. Estas idcas sc apreciaron en el 7.2% de
las respuestas. En el grupo de trabajo social aparece con un porcentaje del 25%, entre ¢l
grupo de posgrado en un 16.7% y ¢n los profesionistas aparece con un 4%.

S6E. Apoyar la integracion.
c .

las siguientes dicron origen a este rubro de contenido:
>» De ion c i ion

P 82

> Integrarlos.
» Favorecer su integracion.

Respuestas como las anteriores arg on que ¢l papel de la iecdad deberia
ser el dc 4p la imtcgracidon. Sin bargo, en éstas no se observa el tipo, modo o
caracteristicas que esa integraciéon debe plir o cubrir. Este tipo de respucsta lo
pudimos detcctar en el 6% dec las resp de los particip 1a distribuci6én de éstas,
de acucrdo al tipo de poblacién estudiada, la podemos apreciar en la tabla 5.6.1. donde
se pucde observar que cs en la poblacion de profesioni la anica que aparece con este

tipo de argumentos con un 10% de respuestas.

6F. Educar a Ia persoaa coa discapacidad.

» C ientizar, mo apapach

» E A d ion

» Deberia ed se desde su pa mas P en la vida. ~

C H las anteriores dicron origen a este tipo de categoria, Edscar
@ la persona con discapacidad, pudiénd < cl 4.8% dec las respuestas de los
participantes del estudio con esta clase de argy apreciando que es en la poblacién

de normalistas entre quienes aparece con mayor frecuencia, este ti;io de idcas 25%, entre
las de posgrado con un 16.7%, y entre ¢l grupo de profesionistas un, 4%.
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6G. Calidad de los servicios.

> Ofreccer calidad en los servicios.

» Involucrar mis integralmente todos los servicios.

Respucstas como las anteriores dicron origen a este tipo de categoria, Calidad en
los servici pudiénd registrar el 2.4% de contestaciones con este tipo de

P s - e (O PRy

ia P

o I

arg se p var que fue la p

O PGPy

de pr
que dio respuestas con este tipo de reflexiones, (4 %).

6H. Informar y ed nlia iedad y a los padres.
Contestaciones como las siguientes dieron origen a este rubro de contenido:
> Es necesario que los padres té inf d b % sobre las

discapacidades.

d ala icdad en este

» Creo quc hay P Yya

habiend ' oy

que aun sig prej

al resp
Este tipo de argumentos lo pudimos detectar en el 2.4% de las contestaciones de
los participantes en el estudio, pudiéndosec ver que ¢s ¢n la poblacién de profesioni ia

unica entre quicnes aparece con una frecucncia del 426 este tipo de argumentos.

61. Ayudarlos a scr indepeadientes.

Estc tipo de ado en ¢l 1.2% de las respucstas de la
poblacién del estudio, se formé de la agrupacién de ase i tales “Darles la
oportunidad de scgui del ¥y no se cn ser dependi de los familiares”,
sicndo ¢! 2% de profesionistas ¢l ani con csta clase de argumentos.

6J. Basta de promesas, debe ser real.
Este tipo de categoria se formo de las resp quec arg! 1. que el papel
de la sociedad deberia ser real, no sélo fueran palabras.

Ejemplos de este tipo de contestaciones son:

» Basta dec promesas, debe de ser real.
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Este tipo de argumentos fue observado en el 1.2% de la poblacién del dio,

apreciando que es en la poblacién dc estudiantes entre quienes aparece con un 33.3%
esta clase de observaciones.

6K. No contestaron.
Antes de terminar con la descripcion de los datos obtenidos de la pregunta 6, cabe

aclarar que hubo algunos particiy en los les no sc registré ninguna clase de
resp agrupando todas cllas cn la categoria de No on, ob iénd un
porcentaje del 4.8% del total de particip distribuy<nd entre la poblacién de
cafermeras, entre quienes aparccc con un Mayor por 1] 50%, siguiéndole la
poblacién de estudiantes con un 33.3%, los normalistas con un 25% y por altimo 1a
poblacién de profesioni: con un 2%.

Conclusién

A partir del analisis que hasta aqui sc ha desarrollado en base a la pregunta g Ceedl
deberda ser el papel de la Sociedad ante las personas comn discapacidad?, pod os
concluir que:

1. Los siete diferentes grupos dc poblacion dieron respuestas similares, girando siempre

en tomo de la goria de Comyp io p iom y apoyo, observandose un
37.4% del total de respuestas.

2. Otro factor que aparcce como sobresaliente con un porcentaje de aparicién del 23%,
es la necesidad de ofrecer un Trato igsalitario a d las per Esta

consid 6n es adema 1

iva de los particip con estudios profesionales,
10 que nos muestra un campo de reflexion que no aparece en los otros grupos de la
poblacién en estudio.

3. Los argumentos en los que se fund el papel de la iedad no son
homogéncos. Es decir, se -an d i tipos de ambitos en los
que mis del 6% de las contestaciones centra parte de sus reflexiones o argumentos
proporcionados por los participantes en el estudio, sumiéndose un 83.2% dc las
respuestas.
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4. Las reflexiones que giraron en tormo a los otros ambitos y cuyas categorias aparccen
con menos del 6% de las respuestas, constituye el 16.8% del total de contestaciones.
Una conclusién mds general que podemos hacer en base al andlisis global de la

pregunta 5.6, es que, segun los particip 1a icdad deberia preocuparse en ofrecer
a las per con discapacidad los fi ecs de Comp id) p idn y apoyo, asi
como también ofrecer a este tipo de personas un Trafo igualitario, del mismo modo que
se proporci a las per con pacidad. Ademas, ¢l de ayudarlos para quc éstos

puedan integrarse tanto a la vida social como a la laboral, sicndo nccesario para lograrlo
ofreccer educacién a la persona con discapacidad y a la sociedad misma, para que los

pte as{ t bién es de mucha utilidad informar y educar a los padres de las
personas con discapacidad, ya que son ellos con quicnes pasan la mayor parte del
tiempo, haciend bié b vaci a los servicios que se encargan de la educacién
de personas con al di pacidad, argumr ando quec debceria haber calidad en los

servicios y ed

a las per con discapacidad para que puedan ser independi

por ultimo, que la sociedad debe cumplir con las promesas que les ofrece a esta
poblacion.

5.7 ¢Cree que p grarse a la vida productiva?

De la informmacion que hemos recabado, de acuerdo a los argumentos hechos por
los participantes en ¢l estudio ante la pregunta 7, encontramos que de forma general sélo
cl 64.8% de los participantes nos proporci on una r cabe acl que en el

P

35.2% restante no se observé respucsta alguna en este tipo de pregunta.

Tc do en id ion los tipos de reflexiéon y argumentos dados, éstos sc
clasificaron de do al ido de las respuestas en 6 categorias, cuya distribuciéon

se puede apreciar de forma general en la grafica S.7.1, y por grupo de poblacién, en la
tabla 5.7.1.

Los seis grandes grupos encontrados ante la pregunta gCree usted gue pucdan
integrarse a la vide productiva? sc determinaron a partir de la relacién que se pudo
desprender entre los diferentes tipos de argumentos encontrados en las respuestas.
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GRAFICA 5.7.1 POR CATEGORIAS
Pueden integrarse a la vida productiva.
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7. F = No contestaron

Distribuciéon de Categorias por Grupos de Poblacién.

Tabla 5.7.1 ldcas sobre Ia integracion a In vida productiva.
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7. A. Si, ¢en algunos casos.
El primer tipo de contestaciones es €l encontrado en el 33.8% de la poblaciéon en
. estudio, ¢l cual s¢ formo de la agrupacion de las resp quec ang b que las
personas con di pacidad $7 pucden integrarse a 1a vida productiva, pero condicionan la
afir ién en Alg. Casos.
La distribucién de cste tipo de P de do al tipo de poblacion

gio4

st la

&

P apreciar en Ia tabla 5.7.1.

De ¢sta forma, podecmos ver que es en la pablacion de Ames de Cass donde se
ubica el mayor por je de i con este tipo dc argumentos (100%)
siguiéndole la poblacion de cstudiantes con un 66.7% de rcspuestas con las mismas
condiciones. Como tercer lugar, sc observan dos grupos difer uno for do: por
normalistas y otro por el grupo dc trabajo social con un 50% cada uno. El 30% dc las
respucstas del grupo de profesioni con las mi rcflexiones y por Gltimo, el grupo
de posgrado con un 16.7% de contestaciones,

7. B. Si, Discapacidad.
A estc grupo dc respuestas sc incorporaron todas aqucllas que hacian sus
reflexiones en que la persona con discapacidad S7 podria intcgrarse a la vida productiva

pero que condicionaba tal afirmacién agregando que depende del tipo, grado, severidad,
cte., de 1a discapacidad.

Ejemplos de este tipo de respucstia son:

» Depende del grado de scveridad, creo que si.

> Si, aunque los de P.C., D.M., S.D. no podrén.

>  Si, si su discapacidad no es muy profunda.

Respucstas comoe las anteriores dicron origen a estc grupo de categoria S,
Discapacidad. Dc csta forma, podemos apreciar cn la distribucioén, que es el grupo de
posgrado cntre quienes aparcce con mayor porcentaje este tipo de argumecentos (33%),
siguiéndole el grupo de normalistas con un 25%, con la mi 1 de reflexi
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7. C. Si, habilidad —» persona J Conocimientos Adguiridos.
R
de categoria con el nombre de SV, khebilidad —» persoms y Si, Comocimientos
adgquiridos.
Ejemplos:

p las sigui fueron las que dicron cuerpo a ¢ste nucvo grupo

> Claro que si, dado que cada uno tienc cierta capacidad para realizar ciertos
trabajos manuales o de otro tipo.
> Si, dependicndo de su preparacion.
Esta clase de argumentos sc pudicron apreciar en un 14.1% de las poblaciones de
participantes del estudio.
En la dlstnbuclén. de acuerdo al tipo de poblacion cstudiada, apreciamos como

mayor po je dos p j con un 50% cada uno, pertencciendo uno al grupo
for do por baj ial y otro por enfcrmeras; entre los de posgrado aparcce con un

33.3% y por ultimo cl de profesioni

con un 12%, este tipo dc argumentos.

7. D. Sf, condiciéa Externs.

Este tipo de P do en ¢l 8.5% de las contecstaciones de los
participantes del estudio, se formé de las agrupaci que haci ref ia a quc las
P con discapacidad S podian integrarse a la vida laboral pero que depende de las

oportunidades, apoyo, ctc., que sc les ofrezca, categorizando csta clase de argumentos
con 8, Cendicidn externa.

Ejemplos de este tipo de respucstas son:

>» Claro, todo depende de las opor idades que sc les brinden.

>» Contando con los apoyos necesarios, desde luego que si.

Es en 1a poblacién de estudiantes entre qui sec aprecia csta cl de
argumentos con un 33.3% y cntre la poblacién de normalistas aparece con un 25%; con
un 16.7% aparece cn la poblacién de posgrado y entre iIa poblacién de profesioni
aparcece con un 6% cste tipo de respuestas.
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7. E. Derechos —» Legislaclé

Como uitima catcgoria fe da con resp a la preg SCree usted que
pucdan integrarse a la vida productiva?, fue la que se agrup6é con las respuestas que
haci refe ia a la idad de smsiderar los Derech y Im Legisiacidon,

observandosc un 2.8% de respuestas con este tipo de argumentos.
Ejemplos de cste tipo de respuestas son:
» Si, pueden integrarse y tienen derecho a hacerlo.
>» Si, teniéndose quce legislar al respecto.

La poblacién de profesioni fue la unica que nos dio esta clase de reflexiones,

sicndo un 4% del total de respuestas del estudio.

7. F. No Contestaron.

En cste tipo de categoria sélo cabe decir que se agruparon a todos aquellos
participantes a los que no sc les observé respuesta de ningun tipo cuyo registro
encontrado fue de 35.2%. La distribucion de éstas, de acuerdo al tipo, de poblacién
cstudiada, la podemos apreciar cn la tabla 5.7.1., en donde sc pucde ver que ¢s en la
poblacién de enfermeras entre quienes aparecen con mayor fr wcia los partici

P

que no contestaron ante la pregunta en cuestion (50%6), siguiéndole un 48%
correspondiente a la poblacidén de profesionistas.

Conclusién.

A partir del andlisis que hasta aqui se ha desarrollado en basc a la pregunta gCree

susted que pucdan integrarse a la vida prodi iva? se puede concluir que:

1.- El 64.9% de la poblacién total del estudio dio una respuesta a la pregunta en
cuestion y el 35.2%% no dio respuesta alguna.

2.- Los argumentos mis mencionados fucron en torno a las categorias: S, ( Si pueden
integrarse a la vida productiva ) y En algunos casos (si, integrarse pero no todos
los casos de discapacidad) .
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3-El31%rr de las resp i on arg »S ¢n tormo a las categorias:
Si, Discapacidad, Si, Condicion externa, Si, Habilidad ->Persona J
C irved, dquiridos y Derechos — Legist

4.- Concretando, las ideas que fueron expresadas reflejan, en lo general, que se considera

que las personas con di

idad S7 p

intcgrarse a la vida productiva pero

que para cllo deben tomarse en consideracién varios tipos de factores como el tipo,

grado, habilidad, conocimientos adquiridos, etc., de la persona con discapacidad, asf

como las oportunidades y apoyo que el medio sociat les pucda prestar y el respeto

que se les dé a los derechos que les corresp

.

por legisl .

£.8. Ante la pregunta (Qué tipos de empleo y por qué? para cada uno de los siguientes
factores: a) retraso mental, b) parilisis cerebral, ¢) sordomudo, d) sindrome de

Down, ¢) ciego e f) invilido; se

6 lo sig:

La informacioén obtenida a esta pregunta la presentaremos de forma global para

poder tener un panorama genecral sobre el tipo de actividad laboral que se encuentra

asociado, dc acuerdo a los participantes, con cada discapacidad.

De a inicial pod fal
por jes de resp

del 70 % dc los particip

do

dio

como lo muestra la tabla 5.8.1, que los

por discapacidad nos indican que para todas, mas

una posibilidad de asociacién laboral.

De cllas, el mayor porcentaje se obtuvo vinculado con el retraso mentat (83 2%).

l Paralisis Sindrome de Ciogo Invalido
Ceorabral Mudo Down
1 70 % I 81 % 80 % 1 77 % I 70 %

A partir del analisis de los tipos y argumentos laborales propuestos, éstos sc

clasificaron y se crearon las 10

1. Asociado al déficit.
2. De acuerdo a las habilidades.

£,
ias sig

3. Dependiendo de la capacidad y calidad educativa.

4. Actividad no especifica.
5. Manual - Oficios.
6. Técnico.
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7. Intclectusl.

8. Administrativo

9. Artistica y Musical.
10. No contesto.

La distribucion de estas categorias, asociada a cada di
aprcciar cn la tabla S.8.2.

gy 4
p la p

Tabia 5.8.2 Tipo de actividad laboral por discapacidad
Categorias | Retraso | P. . S. Mudo S. Down Ciego invalido
mental ”% % % %
* —— ——
1. Asociado 186 1226 15.1 14.3 16.4 20.9
|__= déficit. | —
2. Por habi- 8.6 158 11.4 10.7 11.8 14
lidedes
3. Calidad 22 2.1 28 4.8 5.4 7
educst.
4. Act. no [ X} 13.7 15.1 10.7 10.7 9.3
|_espec. — — — —
5. Manual — 46.2 18 30 40.5 23.7 10.4
Oficios
8.Tecnica 1.2 - 3.8 - - 1.1
7. Intsiec- - 12.6 e.6 1.2 11.8 10.5
tual.
8. Admtvo. 3.3 21 86 1.2 1.1 2.3
9. Antust. y - 1 - - 22 -
musical
10. No con- 13.2 221 2.3 18.6 17.2 24.4
testo
Totales 100 100 100 100 100 100
Como se pucd b var, la iacié tab. 1 que los particip fial

para casi n las discapacidad (retraso mental, parilisis cerebral, sordomudo,
sindrome de Down y ciego), se encuentra vinculada con actividades manuales - oficios
en primer lugar. En segundo lugar, se i una buasqueda lab 1 de do al
déficit en el caso de r 1, sord d ind de Down y ciego. Mientras
que en la discapacidad dec invilido se encuentra en primer lugar dicha rclacién y en el
caso de paridlisis cerebral que se iada en scgundo lugar con
actividades 1 i d. de do a las habilidades personales. El rubro que
constituye un cuarto tipo de actividad laboral destacando esta categoria con porcentajc
mayor a 8% en las discapacidades, s ¢l de actividades no especificas, cuyas respuestas
fucron tas sigui " en Iquier tipo de empleo, cualquiera, cl que le dé
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seguridad”, etc.; por ultimo, “la actividad laboral de tipo intel 1 para todos los tipos
de di idad retraso 1.

i o

De esta a, pod Tui que son cinco los rubros de mayor
consideracion por los participantes como actividad laboral para cstos tipos de
discapacidad iend la mas i d '/ ¥y oficios, siguiéndole Ia

consideracion de que el tipo de trabajo dcbe estar easociado a las caracteristicas de
dédficis; enseguida la quc considera la actividad laboral de acuerdo a las habilidades de

la persona con discepacidad; luego el que argt que Igaai tipo de empleo & el
que le de seguridad y cl trabajo dc tipo i '] { i do para d. las
discapacidad Plor 1
En cuanto a la actividad laboral administrativa, aunque su registro fue bajo en
por jes con resp > a los anteriores y con excepcién de pardlisis cerebral, fue
mencionada como actividad para todas las discapacidades en cuestion. Los tipos de
bajo que fi iados para todos fi écni artisti v ical
Como ultima obscrvacion, podemos sefialar que los P que sc
on en id i6n para d pefiar un tipo de trabajo fue la calidad educativa.

En e! siguicnte apartado daremos cuenta de la distribucién de las respuestas
encontradas entre los grupos de la poblacion estudiada.

Anidlisis por Grupo de Poblacién.

La distribucion del total de resp de do a los grupos de la poblacién
estudiada, la podemos apreciar en Ia tabla 5.8.3, en donde vemos que en ¢l caso de
retraso mental fueron dos los grupos de poblacién, amas de casa con 66.7% y trabajo
social con 50%, entre los que mas apoyaron que el trabajo deberia ser de scuerdo a las
caracteristicas del déficit. En cambio, para parilisis cercbral los grupos que miéds
apoyaron esta condicién fi los profesioni con 50% y las amas de casa con
33.3%. En sordomudo fucron: enfermeras con 50%, posgrado y amas dc casa con 33.3
% cada grupo. Para sindrome de Down, amas de casa con 66.3% y posgrado con 50%,
en ciego, las amas de casa con 66.7%, posgrado y trabajo social con 50% cada uno y por
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altimo, invalido, posgrado con 66.7% y amas de casa con 33.3%. Como podemos damos
cuenta, el grupo amas de casa fue ¢l que consideré esta categoria para todos los tipos de
di idad en i6

P

En cuanto a la condiciéon de acuerdo a& las habilidades, en ¢l caso dc retraso

mental sélo fuc el grupo de profcsionistas con 12% el ani que ideré dicha
dicién, en bio en pardlisis cerebral fueron enfermeras y trabajo social con 50%
cada uno y posgrado y amas de casa con 33.3%. En sordomudo, ¢} grupo de enfermeras

con 50% y posgrado y amas dc casa con 33.3% cada uno. Para sindrome de Down, amas

de casa con 66.7% y trabajo social con 50%. Para cicgo, amas de casa con 66.7%. Para
invalido fue trabajo social con 50% y posgrado con 33.3%. En conclusioén, los grupos
que aparecen mencionando mas esta condicién son: enfermeras, trabajo social y amas de

casa.

{

En cl caso dc la goria com itacidn fuc el grupo de normalistas quien

mostré mayor por dc resp dc csta clasc en cada una dc las d}scapacidades

en cuestién (25%), cn invilido fucron trabajo social y ecnfermeras con 50% cada grupo y
cstudiantes y amas de casa con 33.3% cada uno, con respucstas de esta clase dc

categoria.

La goria I fici fue mids mencionada por normalistas con 75%,
profesionistas con 68%, posgrado y trabajo social con 50% cada uno y amas de casa con
33.3% como tipo de trabajo asociado al retraso mental. En ¢l caso dc parilisis cercbral
los que mis la mencionaron fucron normalistas y trabajo social con 50% cada uno y
estudiantes y amas de casa con 33.3% en cada caso; cn sordomudo, posgrado con 116%,
trabajo social con 50% y profesionistas con 46%, cn sindrome de Down, los mismos
anteriores y ademas normalistas con 50%, en ciego fuc posgrado con 83%, cstudiantes
con 33.3% y profesionistas con cl 302 y por altimo en invilido, trabajo social con 50%

¥y estudiantes con 33.3%. En forma g al, con resp a csta categoria, se concluye
que cl grupo dc trabajo social es quicn menciona mas esta condicién, siguiéndolc el
grupo de posgrado junto con profesioni ¥y quedando cn tercer lugar los grupos de
normalistas y estudiantes.
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En cuanto al srabajo de tipo técnico, ¢ste fue poco mencionado; en un 25% de las
resp de nor | H en el caso de retraso mental; un 4% de los profesionistas en el

caso de sordomudo y un 12% del mismo grupo en ¢} caso de ciego.

El trabajo intelectual fuce mas mencionado por ¢l grupo de trabajo social, con
50% cn los casos de pardlisis cerebral, sordomudo, ciego ¢ invilido; siguiéndolc el
grupo dc posgrado con 33.3% en pardlisis cerebral, con 50% cada uno en ciecgo €
invalido; en seguida, amas de casa con 50% cn ciego; normalistas con 25% de respucstas
con este tipo de argumentos en sindrome de Down.

Las acrividades de tipo admini ivo fucron i das por nor 1i con
50% en ¢l caso de retraso mental; con 25% en sindrome de Down, siguiéndolc el grupo
de posgrado con 33.3%.

En cuanto a ividades artisti » icales fueron mas mencionadas por los

estudiantes; en ¢l caso de parilisis cerebral con un 33246 y en ciego con 25%.

Conclusién.

En basc al analisis hecho con resp a la pregunta g Qué tipos de empleo y por
qué....val discapacidad?, en forma g ! nos arriesg a luir que las ideas o
creencias que tiene nuestra poblacién de estudio con P a esta pr es que han
sido construidas cn base a experiencias vividas en torno a la asociacién laboral y la
di pacidad; de esta a, nos an que la actividad de tipo manual es la que
mds y mejor pucde d pefi en |l una persona con discapacidad, pecro sin

cembargo no sc pasa por alto la condicionante del grupo dec amas de casa (mayor
porcentaje), que para que una persona con determinada discapacidad pueda guardar una

relacién satisfactoria tanto entre el tipo productivo para una empresa como ¢l emocional
para el ismo di itado, hay que tener muy en cuenta las caracteristicas de la

P

discapacidad dec las pers asi bién sus habilidad i das por los

grupos de enfermeras, trabajo social y amas de casa. Se puede decir que la poblacién

6 poco el f; calidad de la educacion, siendo una de las variables importantes
para lograr el objetivo de la integracion social, laboral y educativa, ya que con calidad
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vala p

idod

con discap
no sélo aquellas de tipo manual.

| o

lograr mas y mejores tipos de actividad y

Tabla S.8.3. Porcentaje de propuestas y subgrupos de participantes.

Retraso Mental Parslisis Cerebral Sordo Mudo
AL HEIHEE IR THE
§ k 8 ® | 3 g E BE- 3
SHEHHHE LU U D
alelZ2ld|Fla = -
1 2131 4 51617 L] 2 3 4 5 (-] 7 1 2 3 4 5 (-] 7
Al 24 .7 25 50 -7 o0 87 333 24 33 80 33
B 12 70 33 a0 333 A) 03 B3
C 3 a5 2 25 ) s
D] ¢ 33 L) [ 22 25 22 50 333 60 333
E - &0 k) [ 3. 22 87 0 33| S0 E= X ad 118 F:3 0
F 2 167 % 0 -
G 1. NI 5 a0 10 .7 ]
[¥] 2 o) 2 2. - 8.7
l 3
J i 30 ES) 25 a7 S0 25 5 3.3
Sindrome de Down Ciego Invalido
1 lslelBlel3l12, ala12]512] 8], ]505]3]5]2
elgld|E|2(Bisi|Ela(S E(g E|s||BlaiREi2Eis
HHHEHHE R
a 2IB|E|E|& clel2|8|C|5|& sl |28 < &
1 2|13 ]| 4 S|lei7 1 2 3 4 [ [:] 7 1 2 3 4 5 [:} 7
A 18 [~ %4 . 80 -..7 £ [ X4 D3
a8l © 3.3 0 [ %] L0 167 [ %] AL ] B3 [ )
C L) = L] 17 25 ) £ X)) 0 33
D KE3 0 [ e 0 (=] & L] B3
E| [ "] % 3 30 [e33] a5 | 333 e B3] 50
g E) "z o 80 (2] 0 L] w0
H F3 2 2.3
l 2 £
J 0 W00 0 26 £L) -7 L) E_J =3 L) [ &4 0
Cateporias propuestas de trabajo
A) De acuerdo a caracteristicas del déficit. |F) Técnicas
B) De acuerdo a habilidades. G) Intelectuales
C) Con itacién. H) Administrativas
D) Actividad no especifica ) Artisticas y musicales
E) Manualcs- oficios S5

3 No
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5.9, ;Usted como podrin ayudar s una persons con di pacidad? E

que dc forma gencral, ¢l 93.6% dc los participantes del estudio nos proporcionaron una
respucsta y algunos incluso mas de una, por lo que en csta pregunta cl nimero dc
respuestas ©s mayor que cl o de par Por otro lado, sc registré un 6.4%
de participantes entre los que no se observé ningun tipo de respuesta, clasificandolos en

1a catcgoria No contestd.
Considcrando los argumentos que los particip on, se clasificaron

[

de do al ido en 11 difcrentes rubros, los pr a
¥ cuya distribucién gencral sc pucde apreciar cn la grifica 5.9.1 y 1a distribucion en los
grupos de poblacién en Ia tabla 5.9.1.

Gréfica 5.9.1 por categoria
Coémo podria ayudar a una persona con
discapacidad

13K
H 1.3%
5% 9% B.4% A
A%, L

5.1% 4

F
8.4%
9, 5% 8
. D [o 12.8%
10.3% 11.5%
A = Cooperaciéon y Accptacion F = Desarrojio integrario para la vida
B = Capacitacion sin especifi pacitaciéon |G = Ser independiente
laboral.
C = Educacién sin especificar y educaciéon H = Apoyo familiar
espccial.
D = Rehabilitacion y terapia 1 = Integracion social
E == Trato igualitario J = Asistir a congresos
K = No contestd
En cl siguicnte apartado darcmos de la distribucién de las resp

los grupos dc la poblacion cstudiada en las once categorias de clasificacion encontradas
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a partir de la relacién que se pudo extraer entre los diferentes tipos de argumentos dc las
contestaciones.

Distribucién de Categorias por Grupos de Poblacién.

Tabia 6.9.1
2Usted cOMO podria ay a una p con d} ?
ionietae | Poagrado | Normelieias | ESucemes WW Fracuwncia °%
% % % % % L L T
A 24 33.3 75 100 68.7 22 28.2
B8 14 33.3 25 10 12.8
C 14 18.7 33.3 9 11.5
(=] 14 33.3 8 103
E 14 7 9
F 10 [ a4
G [:] 4 5.1
H 6 16.7 4 6.1
1 4 33.3 3 3.9
4 2 1 1.3
o ® 333 50 5 | 64
Toum d 100% 100% 100% | 100% | 100% 100% 78 160
* El % no corrcsponde al 100 % porque el numero de respuestas de cste grupo fuc mayor al namero de

participantes.

CATEGORIAS

A. Cooperacién y aceptacion F. De=arrollo, integrario para la vida.
B. Capacitacion sin especificar y G. Ser independiente.

Capacitacién laboral.
C. Educacién sin especificary H. Apoyo familiar.

Educacion Especial.
D. Rchabilitaciéon y terapia. 1. Intcgracidn social.

}E. Trato igualitario J.  Agistir a Congresos.
K. No contestd
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A. Coop 16 y Aceptacis

Este tipo dec argu do cn el 28.2% dc las contestaciones de Ia
poblacion del estudio, se fi 6 de 1a agrupacioén de p las que siguen:

» Aceptindolo como es.

» Cooperando con las instituciones en la medida de mis posibilidades.

» Pregunténdole si ita algo y asyudéndoic a ser cada dia mcjor.

La distribucién dc éstas, de acuerdo al tipo de poblacién estudiada, la podemos
apreciar en Ia tabla 5.9.1. De csta mancra sc aprecia que s cn la poblacién de
enfer entre qui aparece con mayor frecuencia este tipo de inclinaciones
(100%), cntre la poblacién de listas ap cn un 75%, entre las amas de casa sc
encuentra cn un 66.7%, en el grupo dec trabajo social aparece cn un 50%, con un 33.3%
sc encuentra ¢l grupo de posgrado con este tipo de argumentos y con un 24% ¢l grupo de
profesioni ofreciendo ias mi reflexi

B. Capacitaciéa y capacitacién laboral.

Resp las sigui fueron las que dicron origen a cste nucvo grupo
dc categorias, dando ¢l nombre dc Capecitecids para aquellas respucstas que no
especificaban el tipo de capacitacién y con Cepecitacidn laboral para l1as que hacian
este tipo de especificacion.

Ejemplos:

> Capacitindolos.

> Apoyéndolos para obtener un emplco.

> Dentro de su caso laboral, prop i progr: d d

De esta mancra sc integraron todas las reflexi de los particip que girab
cn tomo a prestar ayuda a las per con discapacidad, déndol apeacitacio
Algunos no especifican qué tipo de capacitacién y owros sf lo hicieron, i do la
apacitacion lab 1, pudiénd aprecciar un 12.8% de P con est tipos de
argumentos.

Por medio de la distribucion, de acuerdo al tipo de poblacion estudiada, podemos
apreciar que es el grupo de posgrado donde aparece con mayor porcentaje, 33.3%, este
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tipo de al'gumenlos con un 25% la poblacién de normalistas y con un 14% la poblacion

de profesi asi un 14% la poblacién de profesioni con las mismas
observacioncs.
C. Ed P @ i pecial

Contestaciones como las siguientes dicron origen a la formacién de la categoria
de Ed idm (sin especificar) y ed. idnm especial.

» Diandoles educacién como lo hago.

> Elab do progr: con objetivos especificos.

> Oricntindolo para que tenga una ed i6n de tipo especial

Este tipo de respucstas que argumentan que podran prestar ayuda a la persona con
discapacidad dando educacién especial y algunos otros que an las mi

inclinaciones, pero que no especifican cl tipo de educacién, lo pudimos obscrvar en cl

11.5% de las cc iones dc los particip

La distribucion, de acuerdo al tipo de poblacion estudiada, se puede observar en
la tabla 5.9.1, en donde ¢l mayor porcentaje, 33.3%, lo ocupa la poblaciéon dec amas de
casa; la poblacién de posgrado conl:rnbuyé con un 16.7% a este tipo de respucsta, y un

14%% de contestaciones con las m ar en la poblacidon de

profesionistas.

D. Rehabilitacién y Ter
Contestaciones como las siguientes dicron origen a este rubro de contenido:
» Ayudandolo en su rchabilitacion fisica.

> Proporcionindole la terapia adecuada.

hlacid hi

>» Yo ayudo a una p

1 con prc del lenguaje dandoles terapia.
Argumentos como los anteriores s¢ encontraron en un 10.3% del total de
contestaciones dec la poblacién del estudio. La poblacién de estudiantes muestra una

mayor fr ia de resy de este tipo, 33.3%, y la poblacién de profesi con

un 14% ¢l mismo tipo de argumentos.
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E. Trato igualitario.
> Dar trato normal.
> Tratandolo igual que a

N s h

otra per sin

3 la sentir inuitil.
» Tratiandolo como a una persona normal. .
Argumentos como los antcriores dicron origen a esta clase de categoria "Trefo
igualitario”, pudiéndosc detectar un 9% de respucstas de este tipo del total de
i de Ia poblacion del estudio.

La distribucién, acuerdo al tipo dc poblacién estudiada la podemos obscervar en la

DI PRy P - .

tabla 5.9.1. De esta mancra se aprccia que es la p de pr el u

Brupo que muecstra respucstas de este tipo de criterio con un 14% de contestaciones.

F. Desarrollo, integrarlo a Ia vida.

Esta clase de respuestas, encontrada en ¢l 10% de las contestaciones dec la
poblacion del estudio, se formé de la agrupacién de argumentos como los que siguen:

> Estimulando su desarrollo ¢ integracién.

> Ayudandolo en su desarrollo integral como ser humano.

> Preparandolo para la vida.

Fuec la poblacién de profesioni la ani qui aparecié este tipo de
respucstas, con un 10%6.
G. Ser Independiente.

Este tipo dec respuestas, cncontrado en el 5.1%2 de las contestaciones de los

participantes del estudio, sc formaron de las agrupaci que hacian refe ia a prestar
ind di

P

ayuda a las per con di pacidad, con el obj

de quc fi

Ejemplos dc cste tipo de respuesta fueron:

> Ayudarlo a ser independiente y tratar de valerse por si mismo.

> Dando un buen tratamiento fisico para lograr una independencia.
> E andole a ser independi

En la tabla 5.9.1 podemos ver como unico grupo a la poblacién de profesioni

con este tipo de ar observandose un 8% de contestaciones.
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H. Apoyo familiar Este tipo de categoria s¢ formé de las respuestas que argumentaban
que podrian ayudar a las per con di pacidad déandole a su familia apoyo, ya que
son con cllas con quien estan la mayor parte del tiempo.

Ejemplos dc cste tipo de catcgoria fueron:

» Ori andol bajando con su familia.

> Ed do y ori do a su familia.
Las respuestas con este tipo de categoria sc observaron en un 5.1% del total de
blacion del estudio.

ascveraci delary

La distribucion de ¢éstas, de acucrdo al tipo de poblacién, la podemos ver en la
tabla, apreciando que entre la poblacién de posgrado aparcce csta clase de argumecentos
con un 16.7% y con un 6% en la poblacién de profesionistas.

1. Integraciéon Social.
» Capacitandolo para integrarlo a la sociedad.
> Buscando altemativas para su ptacionen la iedad

Respuestas como las anteriores dieron origen a este tipo de categoria: fmsegracidon
social, pudiéndose registrar un 3.9% dc contestaciones con este tipo de argumentos. La
distribucién, de do al tipo de poblacié diad. que la poblacion de
estudiantes aparece con mayor porcentaje, 33.3%, y con un 4% cl grupo de
profesionistas.

Como pemiltima categorin con respecto a la pregunta en cuestiéon fue la que se
agrup6 cn basc a las respucstas que giraron en tomo a tener inforrmacion a cerca de Ia

vida de las per con di pacidad: J. Asistiendo a los comgresos, sobre el tema de la
discapacidad como forma de ayudar a este tipo de poblacion, registrand un 1.3% de

respuestas con csta clase de argumentos. Fue entre la poblacion de profesioni dond
se observé en un 2% este tipo de reflexiones.

K. No contesté.

Esta categoria fue obscrvada cncl 6.4% de las r
participantes que no dicron ién al

pondi de los

P €orT
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La distribucién de éstas, de acucrdo al tipo de poblacion estudiada, la podemos
apreciar en la tabla 5.9.1. De csta forma se puede ver que es en la poblacion de Trabajo
je, de mo / (50), siguiéndole cl
grupo de estudiantcs con un 33.3% en esta misma categoria; por altimo, aparecié con un
6% la poblacion de profesionist

social donde aparece ¢l mayor por

Conclusién.
A partir del andlisis hecho a la pr Usted cd podria ayudar a una
P con discapacidad? pod luir que:
1. Unos de los émbi de arg ion que & con mayor frecuencia 78.2%
de los participantes dcl estudio son: el de Coop ion y P ion, Capacitacié

laboral, Educacidn especial, Rehabilitacidn y termpin, Trato igualisario y Desarrollo
e integrario a la vida.

2. Unos dc los ambitos de reflexiones que aparecen €on menor frecuencia en ¢l 6% de
las respuestas constituye el 15.4% del total de contestaciones.

3. Una parte de los grupos de profesionistas, estudiantes y trabajo social no dieron
respuesta a ningun tipo de catcgorin, dindose un 6.4% de respuestas correspondientes.
Una reflexion sobre este resultado nos lleva a pensar que tal vez los participantes no
han pensado sobre este

) o lo sufici ¢ para poder cmitir una

respucsta.

Final te, pod decir que los participantes nos dicron con sus respucstas
una gran diversidad dc as parn poder ayudar & las p con di idad

desde las que ofrecian aceptacion, apoyo, comps i6 h i i6 Otras

. ap

mencionaron su ayuda en basc a su ocupacion o fueron los terapecutas quienes ofrecian
su ayuda con terapia fisica y cognitiva; los psicologos ofreci ayuda imindolos y si

¢] neccsitara cmplear a alguien quc tuviese una discapacidad que pudicra hacer cl

P 1

jo. lo P ia sin importaric, etc. Los cd d , Proporci do progra

3 ry

>s, Jos ori dores ofrecicron ayuda trabajando con sus familias y con ¢l mismo
> ori ion de ptacio bién sc ioné una fc de ayudarios el
adquirir conocimientos acerca de la pcrsona con discapacidad, lo que nos hace

I
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reflexionar a cerca de que todas las per que vi ladas dc alguna mancra
con la discapacidad deberiamos preparamos mas al respecto, como fuc mencionado por
otros participantes, de que el hecho de asistir a un congreso de discapacidad era una
forma de ayudarlos.

5.10. ;Cémo se les educa?

En base a las reflexiones que nos ioné blacion dec estudio con

P

rcsp ala pr 2Cdmo se les ed r, de forma gencral que ¢l 90%%
de los participantes nos proporcionaron una o mas respuestas y ¢l 10% faltante no dio

Aad

resp a alg a la preg cn cu ion. C iderando todas las r se

P

clasificaron éstas de do a sus cc en 7 difer grup for asi las

categorias siguicntes:

GRARCA 6.10.1 FORCATEGONAS
LComo se los sduca?

..-

Z0.292
£ 2%
1]
2 2% |
2 0.452
S 15% ; - a.139
i
]
s 0% |
5% ~‘
o%
A.C iendo su probl En cl caso de ests categoria sc agruparon aseveraciones
como las siguientes:
> C iendo la probl atica que pr
> En fi ion dec sus posibilidad
> De acucrdo a sus limi i isti ¥ sus capacidad

Sc obtuvicron el 29.2% del total de respuestas con esta clase de reflexiones.
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B. Com Progr ] y técmi pecial Sc¢ formaron con aqucllas

Y

respucstas quc giraron cn tomo a que a las per con di: pacidad sc les con
programas, métodos y técni pecial j los de este tipo de respucstia fueron:

> A través de programas cstablecidos en sincronia.

> Con métodos y técni pecial

} 4 Con programas especiales cada uno.

Se © un por je de 16.8%6 de reflexiones de este tipo, como se puede

ver en la grifica 5.10.1.

C. Como iquier ser h Se formoé con las contestaciones que giraron en torno

a quc a dicho tipo dc personas sc les educa como a cualquicr otra persona; cjemplo de
éstas son:

> Como a lquicr ser h

> Como a un nifio normal.

> En el asp io - i 1 como a lquier otra per

El 15.2% de la poblacion total de respuestas dieron esta cl de argn

D. Con Persomal pacitado y pecializado; se agruparon los argumentos de las

respucstas cuyas idcas reflcjaron que a las p con discapacidad s¢ les educa con
per | especializad. iendo algunas de las contestaciones de este tipo las siguientes:
> Con per | especializado y las con la infraestructura.
> Con profesores preparados para este fin.
4 Muy p ida a las demiés pero con per ] 31 pacitad

Sc obtuvo un 13.9% de respuestas del total de la poblacion en estudio con esta
clase de idcas.

E. Con Calidez Humana. En cl caso dc la formacién de esta categoria se agruparon

resp que i b que a las personas con discapacidad sc les ed con
calidad humana, siendo algunas respuestas de este tipo las siguientes:

> Con amor.

> Con mucha paciencia y carifio.

> Con i persev ia y amor.
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Se obtuvo un 8.3% de las aseveraciones totales

F. Depenade, Ed 46 pecial 0 regular. Otra agrupacion fue la que se hizo con
i hack fe a que a las personas con discapacidad sc les cd

dec tipo especiales o de tipo regular, segun lo
requiricra la discapacidad, dando origen a esta categoria, siendo algunas dc las
respucstas:

> Depende, es muy variado.

> Educacidn especial o normal, dependiendo de la discapacidad.

Se encontré cl 6.9% de respuestas de la poblacién con esta clase de reflexiones.

(R 1.

scgan fuera su pr cn

G. No contesté. Como ltima categoria tcnemos la que se formé de los participantes que
no dieron respuesta alguna a la pregunta cn i6 and: cl 9.7% de la
poblacién en estudio.

La distribucién de estas categorfas por grupos de poblacién vi ladas con las
ideas de los particiy con resp a co se lcs cod a este tipo de personas la
podemos apreciar en la tabla que a i ion se pr

Tabla 85.10.4 Distribucion de categorias gg grupo: Como se les educa.

Categorias Frofesionutes | PoSSad0 | Notmal | Estudiantes | Trabajo | Eneemmerss | Amas de | Frec. | 9 |

% % % 9% Sode! % Casa 9% MMuestre
% Musetrs

Conocwndo su 34 16.7 25 33.3 33.3 21 29.2
S":‘Bm""" . 18 18.7 33.3 33.3 12 16.8
| especiales____
Camo cusiquser ser 16 16.7 50 33.3 1 15.2
Con personal 10 33.3 50 50 10 13.9
e-p-eln-::o N -
| snpacisirado
EE.OER. o s 50 6.9
No [} 18.7 33.3 S0 50 7 9.7
Totsles - 100% * 100% 100% 100% 100% 72 100%
“El%no de al 100% porque las resp no

En la categoria Ce iendo su probl son 4 los grupos de mayor porcentaje;
dos grupos: estudiantes y amas de casa con 33.3% en cada caso, considerando la
condicion Ce iendo su probl lu publacion Jde profesioni con un 34% y
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normalistas con un 25% de respucstas de este tipo, el 16.7% de las respuestas de los

particip de la poblacion de posgrado apoyo dicha condicién.

Podemos ver gue son dos los grupos de poblacion di y de casa,
cntre quicnes s¢ encuentra ¢l mayor porcentaje, 33.3% cn cada uno, con argumentos
referentes a que a las per con di pacidad se les ech con programeas, métodos y

i xpecial Scgun sca su problemadti En al grupo dec profesionistas
s6lo un 18% de su poblacidon es de la idea de los arg antes i d en

contraste con Ia poblacion de posgrado, quc sélo cl 16.7% de sus respucstas coinciden
con Jos grupos anteriores.

En cuanto a la categoria Como iquier ser k se a con mayor

porcentaje ¢l grupo de trabajo social (50%) apoyando la condicion de que se les educa
como cualquicr scr humano; ensceguida, la poblacion de amas de casa con 33.3% dc sus

respuestas apoyando esta misma condicion, siguiéndole dos grupos, profesionistas y

posgrado con por jes casi igual 16% y 16.7% respectiv inclinand haci
la mi dicion, ser ed d iquier ser h
Con respecto a Ia categoria Con per ! capacitado y especializado, podemos

observar que son los grupos de normalistas y enfermeras los que muestran mayorcs
porcentajes, 50% en cada grupo, siguiéndole un 33.3% de respucstas correspondientes al
grupo de posgrado; enseguida ¢i grupo de profesionistas con un bajo porcentaje con
relacion a los anteriores con Ia misma clasce de arpumcentos (10 %26).

En cuanto a la categoria Con calidad & b a un solo grupo
i do arg de esta clase, con un 12% decl total de respuestas dec la
poblacion de profesionistas.

Con respecto a la categoria Dey o fas de ed id pecial o regulor,

podemos ver claramentc que son dos las poblaci que ideraron cste rubro de

L] eran ed das las pen con di pacidad, uno con porcentajc de 50% por Ia
poblacion de normalistas y otro, con el 6%, de profcsionistas.

Por altimo, la categoria de "“"No &%, And dos grupos con ¢l 50%%

de su poblacion, trabaj ial y enfermeras, que no dieron respuesta alguna; estudiantes

con un 33.3%, posgrado con un 16.7% y profcsionistas con un 6% dc abstcnciones.
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Conclusién

1.- L.os tipos de goria mas dos fueron: C iendo su probd Con
prog. flodos y tcmi ’ ial Como lquier ser k y Con
P ! capacitado y especializado.

2.- Los grupos de poblacion que consideraron menos aspectos de las categorias fucron
los estudiantes, trabajo social y enfermeras.

3.- Finalmente, se puede decir que sc les educa a través de si blecid asi

como programas, métodos y téenicax especiales, con el personal que les asiste hicn

p do y especializado cn la problecmaitica de cada uno de cllos, con ¢l objetivo

que ticne cualquier otra persona, incorporando ia calidad humana por parte del

asistente.

£5.11. ;A qué tipos dc ins deb ir las per con di pacidad?

De acuerdo a la informacion que hemos obtenido con  los argumentos hechos por
los participanies cn el estudio ante dicha pregunts, nos imucsisue que en formas gencrsl <l
95.8% de cllos nos proporcionaron una respucesta y dentro de este mismo porcentaje de

encuestados sélo uno nos proporciond dos respuestas, por o que ol nimere de

respuestas excede en uno al niomero de particip ( do c¢n consid ion los tipos
de reflexiones y argumentos dados en el estudio ante la pregunta, se clasificaron de
ucucrdo a su contenido en S diferentes categorias.

En la grifica y en ja tabla 5.11.1, s¢ pucden apreciar, de mancra respectiva, la
distribucién general y por grupo de poblacion.

GRAFICA 5.11.1, POR CATEGORIA
LA qué escueta dedben ir?

__100% 2563
£ 50
P A Esc. de educamion especinl
= 1ea T ’
x 30% 0.212 B E ¥ Reg:
o 20% 0.141 C Escuclns segutnrcs
S 0% 0.042 0.042 P Cuslquicra
* ow% —— 1 NaC ;
A 8 c D €
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En el siguientc apartado, daremos cuenta de la distribucién de las resp entre
los grupos de poblacién estudiada.
Tabla S.11.1.
Tipos de escuelas s las que deben asistir ias per con di pacidad
P
I } 1| ] i
; § i !¢
% L) L) £ L) =% % *
A Esc. De 58 ) 75 50 700 ©8.7 a0 6.3
educaciéon
especial
8. Escusie 24 3.3 333 15 212
Especial y
Reguler
C. Escuesias 14 16.7 25 33.3 10 14.1
Regulares
O. 2 50 333 3 42
Cuaiquiers
E. No ) 33.3 3 a2
contesto .
Total - 100% 160% 100% 100% 100% 100% 73 100
“El% no pondec al 100% porque las resp no Y
Distribucién de Categorias.
A.E las de Ed i6n Especial
Este tipo de i fue el ado en ¢l 56.3%% dc la poblacién en
estudio, ¢l cudl se formoé de la agrupacién de las resp qQue argt que las
per con di pacidad deberian asistir a Ins de idi pecial.
La distribuciéon de esta goria de resp de do al tipo de poblacién

cstudiada, la podemos ver en la tabla 5.11.1.
De esta forma, podemos apreciar que la poblacion de enfermeras, es en la que se
ubica el mayor porcentaje 100% de contestaciones con este tipo de reflexiones,
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normalistas con 75%, siguiéndole la poblacion de amas de casa con un 66.6% dec
contestaciones con estec mismo tipo de arg: Ocupando cl cuarto lugar, dos

poblaci rabajo ial y la de posgrado con un 50% cada una con estn misma clase
de argumentos y por ultimo sc encuentra ¢l grupo de profesionistas con un 58% cn cste
tipo de respuestas.

B. E ! pecialk E: ias regulares.
C i las sigui dieron origen a este rubro de contenido:
>» A escuclas especiales y si sus posibilidades se 1o permiten, a escuelas
regulares.
» A especializad P ior te integrarios a las regulares.

> Especiales o regulares, dependiendo el grado.

Argumentos como los anteriores sc cncuentran con un 21.2% del total dc

resp de la poblacién del estudio, siendo las poblaci de posgrado y estudiantes
entre qui se a un Mayor por je de resp de este tipo, 33.3% en
cada caso, siguiéndole con un 24% la pobiacién de profesioni con esta misma clase

de argumentos.

C. Escuclas Reguiares.

Esta clasc de P da ecn cl 14.1% dc las contestaciones dec la

blacion del dio, se formé de la agrupacién de reflexiones como las que siguen:
» Algunos, a escuclas regulares

-

> En gencral, a escuclas normales

> A cscucla regular

La distribucion de éstas, de acuerdo al tipo de poblacion cstudiada, la podemos
observar en la tabla 5.11.1, donde se puede apreciar que s la poblaciéon de Esrudiantes
donde aparcce con mayor frecuencia, 33.3%, este tipo de ob. vaci siguiéndole la

poblacién de normalistas con un 25%, la poblacién de posgrado con un 16.7% y por
altimo, la poblacion de profesi

con un 14% en este tipo de argumentos.
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D. Cusiquiera.

C i las sigui dieron origen a Ia formacion del grupo de
catcgoria designado con este nombre:

» A cuslquiera.

» A todas, como CECATI, Secundarias técnicas, etc.

Este tipo de respuestas, quc argumentan que las p con di idad

1 - atl 1 -

tipo de escuelas, lo pudimos observar en el 4.2% de las
de los particiy del estudio. La distribucién, de acuerdo al tipo de
poblacién estudiada, muestra quc es la poblacién de baj; ial entre quicnes se
encuentra con mayor frecucncia esta clase de respucstas (50%); la poblacién de amas de
casa se encucntra con un 33.3% y por altimo, la poblaciéon de profesioni con un 2%

cn csta misma clase de reflexiones.

E. No Contesté.

Esta categoria sc aprecid, como lo ilustra la gréafica S.11.1, en ¢l 4.2%% dec los
participantes. LLa distribucién de c¢sta categoria, de acucrdo al tipo de poblacion
estudiada, 1a podemos apreciar en la tabla 5.11.1.

Conclusién.

Podecmos concluir a partir del anslisis hecho a la pregunta g4 geé tipo de escuclas
deben ir las per con discapacidad?, que:

1. Los Ambi de arg i6n que ionaron con mayor frecuencia 91.6% los
participantes del estudio, ft E: lns de ed id special, E: lns regulares
y E: '/ special E; las regasl .

2. Uno de los ambitos de reflexion que apar con fr ia en las P
es el de 1a asi ia a Cualquier tipo de la, 3%.

3. De los grupos dec profcsi y estudi sélo el 4.2% de los participantes no
dicron ninguna clase dec resp Este r Itado nos hace pensar quc tal vez los
particip no han reflexi do acerca de este asp lo sufici para
poder dar una resp a la prepgunta en cucstion.
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Por otro lado, en basec a los datos dec los andlisis en general de la pregunta en
cuestién, podemos decir que los participantes nos han proporcionado con sus difcrentes

resp infc ion muy vali &4 qué tipos de i deben ir las pe con
discapacidad? dc csta a, pod arricsgarnos a p quec os particip
consideran que las p con discapacidad i te deb istir a una 1
de ed is pecial debido a las idades de la discapacidad que sc trate, porque
algunos si podrén asistir a una la de ed ion 1 lar pero dependiendo de sus
limitaci Arg bién que podrian asistir a una escucla especial a
pacitarse para dcspués integrarse a una escucla regular. Algunos particip pi

que ellos podrian istir a Iqui la que cllos ecligicran como CECATI,

darias técni etc.
$.12. ;Cudles son Ias las de ed i6 pecial gue d ?

La informacién muestra que el 93% de los particip proporci on una
respucsta y cl otro 7 26 no contesto,

C iderando tod los arg >s dad por los encuestados, se clasificaron de

acucrdo al contcnidoe de los mismos en 15 tipos difcrentes de categorias, cuya
distribucion g al se pr en la grafica 5.12.1.

Las catcgorias B8) Sindrome de Down, 4) Discapacidad percepeiva, £) Pardlisis
cerebral, C) Retraso menial, M) Hiperactivos, agruparon las respuestas de los

particip que especifican la discapacidad en la que se especializaba la la que
daban por conocida. Las catcgorias F) De p incia, K) Extranj » 8¢ originaron de
las resp que i ban sélo los dos de dénde per { sin especificar en
que di idad se especializaba. G) Escuelas privadas sc formé de respuestas que

i b elr bre de la institucion. J) Co o de rehabilitacidon sc formé con las
que i b dicho bre.

La catcgoria §) Grupos Integrados sc fornmmoé de las contestaciones que giraban en
torno a las de i6n maultiple.

Otra categoria se formé de respuestas de los tipos de escuelas de rehabilitacion a
la cual llamamos J) Pedagdgica.
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L.a catcgoria N) Psiguidtrico infantil sc formé de r

P refer a
d

i6n especial en el Psiquidtrico infantil.
Las resp que haci referencia a ] de | i6 pecial de la
S fa de Ed ion Publica sc agruparon cn la categoria H) SEP.
Sec agruparon bién las resp quec i on ninguna ¢n la categoria L)

Ninguna.

Por Gltimo, se formé la categorin @) No comtestd con !a agrupacion de los

participantes que no dicron respucsta alguna. Los porcentajes de éstas 1os muestra la
siguiente grifica.

Grifica 6.12.1 por categorias Escusias de E.E que

WA 3%
:B 1.9%
-g s.4%
8.a%
;E 7.7%
ac 7.7%
me 7%
-t ™
-l Ex Y
| %
mL 1.4%
-/ 1.4%
[ 1] 0.7%
oo 0.7%
%
A. Dinscapacidad Perceptiva H. SEP
B. Sindrome de Down 1. P )
C. Retraso Mental J.  _Centro de Rehabiltacion
D. Grupos integrados K. E
E. Paraiisis Cerebral L. Ninguns
F. De Provincia M. o8
G. Escuelas Privadas N. _Psiquistrico infamil
O. No Comestd
En cl siguiente apartado se dard a la distribucion de las ¢

cntre los grupos de poblacion estudiada.
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Distribucion dc Categorias.

B. Sindrome de Down. Este tipo de categoria s¢ formé del 11.9% de respuestas como
las siguicntes:
» CECADEE. Fundacion Down.

3 Centro Educativo DIF (Down de Méx.).

> De sindrome de Down. .

La distribucién de é¢stas, de acuerdo al tipo dc poblacién cstudiada, la podcmos
aprcciar cn la tabla 5.12.1, cn dondc ¢l grupo dc enfermcras ¢s ¢l que licne ¢l mayor
porcentaje S0%, de respuestas que dicen conocer este tipo de escuelas, siguiéndole e
grupo de estudiantes con un 33.3%; dcspuds, tenemos al grupo de profesionistas con un
26% dc respucstas, siguicndo ¢l grupo de normalistas con el 25% y por ultimo cl dc
posgrado con el 16.7%.

A. Discapacidad perceptiva.

Se originé de la agrupacion de un 23% del total de P de la poblacién de
estudio con contestaciones como las siguientes:

> Educacion Espccial de cicgos.

» Audicién y Lenguaje.

>» C.T.D.U.C.A., Universo de Amor, de invidentes.

n la distribucion con respecto al tipo de poblacic diada, se pucdc ver que
son dos los grupos de poblaciéon, normaliswas y cnfermeras, entre qui se a el
mayor por je de resy de este tipo, 100% cn cada grupo, siguiéndole dos

grupos, posgrado y cstudiantes con ¢l 66.7% cada uno, con ¢l mismo tipo de respuesta;
un 50% cn ¢l caso de la poblacion dec cnferincras ¥y con un 40% dc respucsias ia
poblacién de profesionistas,

—
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E. Pardtisis Cerebral.

: '

Estc tipo dec categoria s¢ formé de todas aqucllas resp que que
el partici del di fa Ed i6 pecial de esta  discapacidad; por
cjemplo:

> E.E.de A.PA.C.

> D.LF. para rchabilitacién en parilisis cercbral.

3 Neuromotores.

La distribucién de éstas, de acuerdo al tipo de poblacién estudiada reflgja que 1a
poblaciéon de enfermeras conoce mayor nu o de 1 con dicha especialidad
(50%), siguiéndolc la poblacién de normalistas con un 25% y la poblacién de

profesionistas con un 1 8% de respuestas dc esta clase.

C. Retraso Mentsal.

Esta goria se f« 6 de i que giraban en tomo a escuclas de
educacion especial de este tipo de di pacidad las que si H

> Para retardo mental '

> Valen Leon, di pacidad intel 1 ( Gto.)

> De<ébiles mentales.

Encontramos dos poblaci nor 1 y trabaj ial, con el mayor

porcentaje, 50% cada grupo de respuestas de este tipo, siguiéndolc la poblacién de
estudiantes con un 33.3%, después la poblacién de posgrado con un 16.7% con ¢l mismo

tipo de contestaciones y por ultimo 1a poblacién de profesioni con cl 14%.
F. De Provincia.
Este rubro sc origind de las resp que i b las de ed ié
pecial ubicadas en al provincia, como las siguientes:
> Escuela de E.E. de Oaxaca.
> E la de E.E. ]

» Todas las de Michoacén.
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La distribucién de éstas, de acuerdo al tipo de poblacién diada, la pod
observar en Ia tabla 5.12.1, en donde apreciamos que cl mayor porcentaje, 50%,

correspondc a la poblacién de trabajo social; que et 33.3% corresponde a la poblacion de
amas de casa, siguiéndole un 25% de la poblacién de normalistas y por altimo, un 16%
per i a la poblacioén de profesioni con resp de esta clase.

K. Extranjeras.

Esta categoria se forrné de formma similar que la categoria De provincia, con
respucstas como:

> Algunas de Los Angeles, California.

> En los Estados Unidos, Tucson, Arizona.

Sélo son dos los tipos de poblacion que tuvieron respuestas como las anteriores,
un 33.3% correspondiente a la poblacién de estudiantes y un 2% a los profesionistas.

M. Hiperactivos.

Se originé de los participantes que respondieron que conocian escucias de E.E. de
este tipo, por ejemplo:

Escuela de E.E. para nifios con T.D.A.A. (hiperactivos). En la tabla 5.12.1

podemos observar que la anica poblacion que dio respuestas de este tipo fue la de
profesionistas, con un 2%.

D. Grupos integrados.

» Centro para la integracién educativa (COI).
» Atencién Multiple.
> Grupos Integrad También (GI).

Como estos tipos de respuesta fucron los que originaron dicha categoria, su
distribucién muestra que la poblaciéon de estudiantes es la que ia mayor na de

escuelas de este tipo, 33.3%, y los profesionistas, con un 22% del total de la poblacion
del estudio. ’
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J. Centro de rehabilitacién.

3 Centro dc rehabilitacion de E.E.

» O.1.R.A. Centro de rehabilitacion audiolSgica.

Sélo son dos los grupos que mostraron este tipo de respucstas: con un 16.7% el
grupo dc posgrado y con un 4% ¢l de profesionistas.

1. Psicopedagégicas
» C.C.P. Centro Psicopedagégico
3 Centro Psicopedagogico.

La poblacion de profesioni es la inica que nos proporciono respucstas de esta
clase, con una presencia del 14%.

N. Psiquisdtrico Infantil.

» Escuclas de E.E. en ¢l Psiquidtrico infantil

Con este tipo de respuestas sc originé la categoria. Su distribuciéon se puede ver
en la tabla 5.12.1, quec indica que la poblacién de profesioni es la unica que tré
conocer escuclas de E.E. de este tipo, siendo un 2% de respucstas de csta clase.

G. Privadas.
Esta catecgoria se formoé de i de las que no especificab 1a
especialidad y sélo se i b por su bre: cj 1

> Escuelas particulares.
» Un Nuevo Mundo

3> Privadas.

Dos son las pobl

estudi Yy dec casa, que mostraron mayor
porcentaje, 33.3% en cada grupo, siguiéndole un 25% correspondiente a la poblacién de
normalistas, un 16.7% la poblacién de posgrado y un 14% los profesionistas con esta
clase de respuestas.
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H. Secretaria de Educacién Pablica (SEP).

Esta sc formé de las resp que dcci las dc E_E. dc la SEP.,
do su distribucion de do al tipo de la poblacion del estudio, la que podemos
observar cn Ia tabla 5.12.1, en dondc apreci quc la poblacion que mds conoce

escuelas dc E.E. publicas ¢s la poblacién de cnfermeras con 50% de su poblacion,
siguiéndole el grupo dec posgrado con un 16.7% y por ultimo la poblacién de
profesionistas con un 16% con esta misma clase de respucstas.

L. Ninguna.
Dentro dcl total de resp de la poblacion del estudio hubo también algunos

particip que ionaron no conocer ni e sla dc Ed i6n Especial

E1l grupo de amas de casa mostré un porcentaje del 33.3% y un 2% en el caso del

grupo de profesionistas con esta misma clase de respuestas.

©O. No contesté.

En cste tipo de goria encontr un 7% dcl total dec participantcs. La
distribucién, de acuerdo al tipo de poblacio diada, se puede apreciar en la tabla
5.12.1; son dos las poblaciones, posgrado y estudi s, entre qui s¢ enc itra ol

mayor porcentaje, 33.3% en cada grupo, siguiéndole un 25% cn el grupo de normalistas
¥y un 12% cn cl caso dc profesionistas.

Anidlisis por Grupos de Poblacion.

Analizamos la pregunta ¢Cudles son las las de ed, id special que
usted comoce? por grupos dc entrevistados, con la finalidad de obscrvar por medio de
csto si las respucstas que nos proporcionaron los grupos del cstudio reflcjan cuando
menos una tendencia en cuanto a escuelas conocidas por los grupos, de los cuales que

nos informaran por medio de los idos de sus resp
En la tabla 5.12.1 podemos observar que fue la poblaciéon de profesioni la que
mostré conocer un mayor nu de difer tipos de las de Educacion Especial

al mencionarlas cn las 13 categorias agrupadas en ia pregunta en cuestion; en cambio, el
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grupo de posgrado dio respucstas en base a 11 de las 13 catcgorias al igual que la

blacién de nor ;.

P

. Ed {11 ial que comoce
Tabia S.12.1 Escuelas de ucacién Especial g
% % % % % *% % 2%
Discapacidad de ia 40 86.7 100 66.7 100 50 33 23
Sindrome de Down 26 16.7 25 33. S0 7 11.9
Reveso meriet 4 6.7 | 50 333 50 12 8.4 |
Grupos iegrados 24 33. 0.4
[ Fansiteis corebral € 25 50 7.7
Dw provincia -] 25 50 33.3 1 7.7
Privades 4 16.7 25 33.3 33.3 7.7
| Secreteria de 16 16.7 50 0 7
Educacion Publics
PaicopedagOgicos 14 7 4.9
[Cermrode 4 167 3 21
rehabimalcn
Exwaniens D.2 33.3 2 1.4
Ningune D.2 33.3 F 1.4
Hiperactivos D.2 0.7
Polquidiico K3l D.2 0.7
NO contestd 12 33.3 25 33.3 10 7
Tolalee * - - . - l 100% 143 100
* EI % no corresponde al 100% porque las respuestas no fueron excluyentes.
Conclusién.
Podemos concluir a partir del andlisis hecho a la pr & Cudles som las
las de ed ion especial gue d 2 que:

1. En las cscuclas vinculadas con las discapacidades perceptuales se centra ¢l mayor
t o de 1 i das, 23%.
2.- El grupo que mostré mayor conocimicnto de tipos de Escuelas de E.E. fuc la

1a1

p i6n dec pr

£

Yy la que G este iento fuc la

poblacién de amas de casa.
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5.13. ;En qué es igual o diferente In cducacién que s¢ imparte en una escucla
regular y una de ed i6 inl?

Ll

De acuerdo a la informacién que proporcionaron los participantes del estudio a
esta pregunta, pudimos categorizar, como se aprecia en la grafica 5.13.1, cinco
diferencias y dos igualdades.

Categorias de diferencia.

A. La primera ia, Si étodos, progr y técni esti formada por cl
25.5% del total de 1

i

p s de la p ion en estudio, las cuales argumenuan que la

difercncia de éstas consi en el si 1 ivo, los métodos, programas y técnicas
dc enseflanza.

B. La d ria dc resp estd repr da por cl 20.4 %6 dc las idcas quc

apucstan a que la difer ia dc la ¢ la de cducacion especial consiste en que la

cducacién quc impartc cs integral.

C. Otro grupo de resp r i los ar, que giran en tomo a que la diferencia

es que la ed i6 pecial estd e da a personas con discapacidad, encontrando
un 17.3 % de contestaciones con esta clase de idcas.

. La cuarta goria, per 1 especializado en ed i6 ial, agrupé todas las

contestaciones cuyos argumentos giraban en tormo a que la diferencia consiste que en las
escuclas de educacién ecspecial hay personal ializado para der los probl de

P

ifios con di idad. Se G un 9.2% de respuestas con esta clase de reflexiones.
E. La udltima catcgoria sc formé dec las r

T que haci a quc cran
diferentes porque en las 1 de cd i ial los grupos eran memos

P

A,

0s0s, un 6.1 26 dc contestaciones de esta clase. Ver Grafica 13.1.
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Categorias segun igunldades.

F. Las represcntadas por ¢l 9.2% del total de contestacionces de la poblacién en estudio,

quicncs ap on quc bos tipos de © las son iguales porque persiguen ¢l mismo
fin.

G. Otra catcgorin agrupd las staci s que sedal que ] recgulares y
cspeciales cran lgualces en los tipos de proge Cr d cn ¢t 3.1% dcl towal
de resp de ja poblacién en cstudio.

H. Sc formod una octava calegoria con aqucllas respucstas que no se inclinaron a favor
de las diferencias ni igualdades entre los tipos de escuelas en cuestiéon, argumentando
que diferentes o iguales, dependian del caso de Ia discapacidad que se tratara,
encontrandosce cn ¢ 1.0% del total de respucstas.

1. La ultima categoria ¢s la de so contesté y agrupa a los participantes que no
proporcionaron ninguna clase de arg pr And. ecsta caracteristica en el
8.2% dcl total de respucstas.

—TESTS CON
FALLA DE ORIGEN




Distribuci de C ias por Grupos de Poblacion.

Hay quec recordar que, antc la pregunta ¢ Em qud es igual o diferente la educacion
que se imparte en una escuela regular y una de educacidon especial®, las primeras
cinco cawcgorias hacen referencia a las Diferencias y las dos siguientes abogan por la
Igualdad, con una soln catcgoria que sc inctina por Depende de la discapacidad de que
se trate,

A. Sistemas, métodos, programas y técnicas.

Este tipo dc rcspucstas, encontrado cn ¢l 25.5%% de la poblacién cn estudio, se
formo dec ias agrupaciones de contestaciones como las siguientes:

» Programas diferentes

» Son diferentes, en educacion especial se requicre de técnicas especificas

> Consiste en los programas y métodos diferentes a los dec cscuclas regulares.

La distribucién de esta categoria, de acuerdo al tipo de poblacion estudiada, la
podcmos apreciar cn la tabla 5.13.1.

Dc csta mancra, sc¢ ve quc cn la poblacion de normalistas aparcce con mayor
frecucncia ecste tipo de categoria (75%). Entre Ia poblacion de amas de casa aparece un
66.7%, siguiéndole dos porcentajes iguales de 50% cada uno, dade por la poblacion de
posgrado y enfermeras, y el dltimo porcentajc de 32% por la poblacion de profesionistas
con los mismos tipos de argumentos.

B. La cducaciéon especial es individualizada ¢ integral.
Este tipo de catcgoria sc originé de respuestas como las siguicntes:
> Laed ion ccial es individualizada

P

» En cducacion especial se parte de las posibilidades del individuo.
» Lacd i6 ial es una ad ion.

P

En ¢! prupo de normalistas ¢s cntre qui se Wwra ¢l mayor porcentaje,
50%, dc las respucstas con csta cl. de arg! iguié¢ndole los grupos de posgrado
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y de amas dc casa con 33.3% cada uno y ¢l grupo de profesionistas con 30% de

con la mi clase dec argumentos.

C. Enfocads a Ia discapacidad.

Resp las sigui di origen a este rubro de contenido:

3 Son difcrentes porque la ed i6 pecial se enfe a las discapacidades
personales del alumno que asiste.

» Son diferentes porque en cod io pecial sc les de do a su
limitacién.

3» Enuna 1a de ed ial se t

cn cuenta la discapacidad y sc

P

optimiza lo que la persona pueda aprender.

Argumentos como €stos se encontraron e¢n un 50% de los grupos de posgrado y de
trabajo social; en el caso del grupo de i sc a un 33.3% y en cl grupo de
profesionistas un 24% con la misma clase de reflexiones.

D. Personal especislizado en ed 6 pecinl
Argr los sigui dicron cuerpo a la forrnacion de csta categoria:
» El perfil del maestro regular no es el mismo que reline un maestro
especialista.
> Ened io pecial atiend os especialistas en programas.
> Los profesores de educacién especial estan mas capacitados para la
enscfianza.

El 50% de la poblacién de trabajo social dio r

p inclinadas a cste tipo de
goria, siguiéndolc la poblaciéon de posgrado con un 16.7% y cn seguida la poblacion
de profesionistas con un 14% de contestaciones con estas mismas ideas.

E. Grupos menos Bumerosos.
Este dmbi fue f«

do de la misma manecra que las antcriores, pero con

argy los
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> En educacién especial son grupos pequciios.

> En los alumnos, porque son pocos en el grupo.

> En educacién especial son grupos menos numerosos.

La distribucién, de acuerdo al tipo de poblacién estudiada, la podemos apreciar
cn la tabla 5.13.1, donde la poblacién de profesioni es la unica que dio respuestas

con esta clase de argumentos, con un 12% del total de contestaciones.

F. Persiguen us mismo fin.
Reflexiones como las siguientes originaron la categoria:
> Son iguales en que las dos ensefian y preparan a la gente para los mismos
fines. ’
3> En quc las dos buscan la preparacion de! individuo.
> Igual porquc cs para ¢l mismo fin.

En la poblacid de Trabaj ial se en el mayor porcentaje de

Ly

contestaciones con esta clase de idecas (50%), siguiéndole la poblacién de normalistas
con 25% y por ultimo la poblacion de profesionistas con 1426 de respuestas con los
mismos argumentos.

G. En los programas.

> No son difcrentes ya que sc llevan programa de escuclas primarias.

¥ En cuanto a los objctivos son similares.

Argumentos como los antcriores dicron origen a la categoria: Jguaeles en los
programas. El 6% del grupo de profesionistas es el Ginico que muestra respuestas con
este tipo de argumentos.

H. Depende qué In de di idad

Esta categoria la originé la respuesta de un sélo participante del grupo de
cstudiantes (33%6), quien argu 6 lo sigui
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> No sé a qué escuela te reficres; en el caso de sordomudos, ciegos y débiles
wvisuales es igual, s6lo con su Ienguaje especifico o su escritura y cn el caso de
débiles mentales, la guia curricular esta totalmente diferente.
1. No contesté.
Esta categoria fuc obscrvada en ¢l 8.2%2; dc las resp correspondi de los

participantes que no dicron contestacion alguna. La distribucién de ésta, de acuerdo al
tipo de poblacién estudiada, la podemos apreciar en la tabla 5.13.1.
De esta forma, s¢ puede ver que en 1a poblacién de enfermeras se encuentra el

2 :

(50%). siguiéndole los grupos de estudiantes y amas

mayor por je de
de casa con un 33.3% cada uno, un 16.7% cn ¢l grupo de posgrado y por ultimo un 8%

pa

de la poblacién de pre con esta clase de categoria.
P P

Anmilisis por Grupos de Poblacion.

Analizaremos la pregunta 5.13 por grupos de entrevistados, con la finalidad de
obscrvar a través dc €l si las respuestas que nos proporcionan los grupos de estudio
rcflcjan cuando mcenos una tendencia en cuanto al tipo de aspectos que incorporan como
argumentos y contenidos de sus respuestas.

En la tabla 5.13.1 podemos observar que los arg: de la poblacién de

profcsionistas abarcaron mayor nt o de ias, ocho cn total, dentro de las que

consideraron que la educacion especial era diferemte a la regular en cuanto a los
i drodos, progr > i Que la educacidn especial tiene personal
especializado, Es una educacion individualizada e integral, Estd enfc da a pe

con discapacidad y Sus grupos no somn numerosos.

1 P s

con los pr en

En cuanto a la poblacién de posgrado, esta de

L ennd,

quc son diferentes cn los ambi de S , mdtodos, prog. y En que

i pe ! especializado, En que es individualizada ¢ integral v En que estd
JL da a la discapacidad; en bio, ¢! grupo de normalistas s6lo comparte ideas con

etlos en cuanto a que son dife en Si: drodos, prog. ¥ tdcnie y En
que ln cdi idn es individualizada ¢ integral.
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En contraste con ¢l grupo de estudi solo
anterior en Que son diferentes porgue la ed id.
con discapacidad.

parten ideas con el grupo

special estd enfocada a pes

J 4

Tabla S.13.1

Igusidades y Diferencias de una escuela de educacién es; isl y ums ular.
Normalatas Estudiantes abato { Enfermeras | Amas de F
% % % % e % Cesa %
ne 32 50 76 S0 [—-%J 6
& 30 333 80 33.3 20
S I— 24 80 333 50 27
(<) 14 8.7 9) : 2
) € 12 .
—"'u_.‘-i:i ia =5 50 03
[ [} E 3.
) 333 EX
MO contestd [} 6.7 333 ) 333 ()
Totaes . - < 100 < 100% - ) 100
* El % no corresponde al 100% porque las no fu
Diferencias Igusidad
A) Sistemas, métodos, progr ¥y técni F) Persiguen el mismo fin.
B) La E.E. es individualizada ¢ integral. G) En los programas.
C) Enfocada a personas con discapacidad. H) Depende de la la de
discapacidad
D) Personal especializado en E. Especial. 1) No contestoé.
E) Grupos menos numerosos.
El grupo de trabaj ial da arg que dan con los profcsioni
también en que son diferemtes porque En ol o special tiemem personal
especializado y estd enf da a per com discapacidad. En ¢l caso dc amas de casa

ofrece argumentos similares a la categoria que ofrece ¢l grupo dec normalistas y por
uitimo la poblacién de enfermeras, que sélo apoya com sus argumentos a los
profesionistas, a los de posgrado y a los normalistas en quc son diferestes en los
" étodos, progy ¥ sécmi

En esta i tabla pod b var bié

el anilisis por grupos dec
entrevistados para designar por qué son igsales los tipos dc escuelas regular y de

educacién especial, en dondc ¢! grupo de profesionistas ¢s ¢l quc mayor namero de
Tk
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arg! t

a ya quc ofrece respucstas en las dos clascs de categoria de
iguatdades, reflexionando en quce tanto la educacién regular como la educacion especial

Persiguen el mismo fin y que ambas Siguen los progr ios ani grupos
que coincidicron con cstas ideas dc los profesionistas fucron los normalistas y trabajo
social. Podemos apreciar en la tabla que existe otra categoria, Depende de la la de
discapacidad que se grate, ya quc habra algunas en que la guia curricular pucda scr
igual, como es el caso de la la de d dos y diferente como en el caso de
débiles mentales, encontrando que el inico grupo que ioné estas id fue el grupo
de estudi También pod observar en la tabla que un do por jes de

las categorias correspondientes a las diferencias un 78.5% de las respuestas dc la

poblacién total del estudio correspondieron a que ambos tipos de escuelas eran

difer en comp ion con un 12.39% (suma de porcentajes de igualdades) que eran
iguales y un 1% que Dependia de ia ln de discapacidad a 1a que sc referia la
pregunta.

Se puede concluir a partir del anilisis hecho a la pregunta JEm gud es igual o
diferente ia educacidn que se imparte en unas escucla regular y una de educacidm
especial?, que:

1.- De forma general, el 91.8%2% de los participantes en el estudio dio una respuesta y en

ocasiones dos o tres, por lo que el nu o de resp de al o de
participantes.
2.- Las categorias fueron divididas en iguales y difer gun el tipo de argumento
que se tratara, encontrando mayor incli i6n de los particiy por las diferencias.
3.- Uno de los ambitos de reflexiones que aparece con mayor frecuencia, 25.5% dc las
respuestas, cs el de Si dtodos, progr » técmi

4.-Uno dec los ambitos que aparccc con menor frecuencia, 1% de las respucstas, es
Depende de la la de discapacidad.
S5.- El 8.2% del total dc partici

no dio ni T

& {

Por otro lado, cn basc a los datos dc los andlisis cn general dec la pregunta en
cuestion, se puede decir que los panticipantes del estudio reflejan sus ideas ante cella,

proporcionando de csta manera informacién muy importante con respecto a dichos tipos
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de escuclas, pudiendo decir que la mayor parte de la poblacion total del estudio piensa

que la educacién regular y la ed i6 pecial son e ¥y una mi ia pi que
dichas las son dgual Por ilo tanto, pod arri nos a p que os
particip ideran que la ia de cd i6 peccial esta construida en basc a
una dologia (Sis Frode prog » ¢técmicas) quc parte de las
posibilidades del individuo que van de do a la capacidad que p las p

con discapacidad; y debido a esto con P I especializad podria ser un
maestro cspecialista en programas, profesores mas capacitados para la er p!

de estudio, talleres de apoyo y ¢n las técni pecciales que se deben usar. Ad ds, este
tipo de cd i6n cs individualizada porque partc de las posibilidades del individuo y la

Fyrs

con y

s g g

forma de llegar al conocimiento; se les atiende segan sus
pacicncia y para csto, Los grupos son menos numerosos quc cn la cscucla regular ya
que en la ed ion ial se trabaj d control de esfinteres, comer,

P

o b lacic Py

ctc., que duran mayor tiemp En a la peq P quec a que

dichas escuelas son igaales, basan estas igualdades en que ambas buscan la preparacion
del individuo para su formacién educativa, tiendo los mi fines y utilizando los
mismos programas de la escuela primaria regular; de esta forma queda claro que las

idcas o cr ias de los partici del estudio cn base a la pregunta cn cuestion es que
existen muchas diferencias en ambos tipos de lasy p igualdad

S.14. ;C6émo son los maestros que se dedican a Is ed i6 pecial? E;

quc dc forma genceral el 93% de los entrevistados del estudio a la preg

To! do en consid i los arg >s de las resp dadas por los particip

dcl estudio, se clasificaron de acucrdo al contenido dc é¢stas en 8 diferentes categorias,
cuyos porcentajes globales se muestran en la grafica 5.14.1., y su distribucién por grupo
de poblacion cn la tabla 5.14.1.
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;_Bﬂno son los

Gréfica 5.18.1

100%

0.282
25% -
20%
15%
10%

5%

PORCENTAJE {%)

0.247 0.247

0.047 0.047 ¢ oas

0%
A =] c D E F (] H
A. Con formacion especinl. Li. Lo desconozeo,
B. Con calidad humana. F. i en laaf i d 82 ,
C. Psi Profesioni T pogos y Terap. | G. Con p psicologi
D. Comprometidos con la profoesidn. 11. No contesta,

A continuacién presentamos Ia distribucién dc las categorias antes mencionadas

entre los diferentes grupos de poblacion det estudio.

Tabla S.14.1

LComo som los macstros quce sc¢ dedican a in
Catcgorias »ion Posgrado
Ve Y% Sodsl
Y%
Con formacion 50
—g‘!ﬁ 32 s0 25 33.3
on calidad 1 2% 24.7
humans 28 S0 25 333
Paicologos 100 333 21 24.7
Profosionistas
Pedagogos 2 8.7 25
T Ans
Compromstidos - 4.7
con ta bt a
Lo _desconozco [] 4 4.7
-n 3 3.5
a aphicecion
Maet
Con problemas 2 2.4
i 4
NO COMMens (] 25 33.3 [-} T3
Tolmtars > = 100% T60% hd 3 106% A8 106D
®El % no corresponde 100% porque las resp no tuyentes.
1654
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Distribuciéon por Categoria.

A. Con formacién especial se formo de respuestas como:
> Capacitados ecn E.E.
> Como cualqui o con especialidad
> Prcparados cn E.E.
En la tabla 5.14.1 sc puede observar que es en la poblacién de amas de casa donde

cae el mayor por ije de resp dc csta clase, 66.7%, sigui¢ndolic dos grupos

difcrentes, posgrade y trabajo social, con 50% cada grupo; dcspués ¢l grupo de
estudiantes con un 33.3%, siguiéndole el grupo de profesionistas con un 32% y por

altimo, ¢l grupo de normalistas con un 25% dc resy de este mis > tipo. La

precsencia total conforma cl 28.2% dc las respe de la a en dio

B. Con calidad humana. L.as respucstas que dieron origen a esta catcgoria fucron como

las siguicntes:

> Comoe el resto, compasiveos.
> Con mucho corazon y ganas de ayudar.
> Con dosis extra de paciencia y amor.

£n la 1abla dec referencia podemos observar que la poblacion de trabajo social es
1a que muestra el mayor porcentaje, 100% de respuestas como las anteriores, siguiéndole
1a poblacién de posgrado con un 509 de su poblacién con este tipo de argumentos. La
poblacién de estudiantes sc observa con un 33.3% de respuestas del total de su grupo; en

ida, profcsioni con un 28% del total de respucstas de su grupo y por altimo los
normalistas con 25%. En la muestra total esta ia repr el 24.7%.
C. En > a Profesioni psicélogos, pedagogos y teray resp
las siguicntes originaron esta categoria, con un 24.7% de pr ia cn la poblacién total.

Deben ser profesi !

Espccialistas ¢n drcus psicomotrices.

vvyy

Psicélogos de las diferentes universidades
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Se puede observar que el mayor por je, 100%, corresponde a la poblacién de
enfermceras y amas de casa, con un 33.3%5, profesionistas un 32%, normalistas ¢l 25% y
posgrado con un 16.7% del total de respucestas.

ry

D. Comprometidos con Ia profesién sc fo 6 de argn par a los sigui

¥ tuvo una presencia general del 47%.
» Algunos comprometidos con su labor.
b 4 Comprometidos con su trabajo.
> Con mucho amor por la camiseta

E. Lo desconozco; esta categoria se presentd en el 4.7% de la poblacion total del
grupo con cstos

estudio, ubicindosc cntre ¢l grupo dec profesioni el ani

arguinentos, con un 8% del total de respucstas de su grupo.

F. En la tabla 5.14.1 podemos apreciar que la distribucién Indifer ia en la aplicacién

metodolégica sc formo de la reunioén de resp las sigui
> Algunos indifcrentes para apli la dologi: pccial
> Algunos simplemente estan ahi, no se preocupan por los métodos.

Se distribuyé entre los grupos de poblaciéon como sigue: el grupo de
profcsionistas con un 6% dcl total de su grupo, quec representando el 3.5% de la
poblacién del estudio.

G. Con problemas psicoldgicos; csta categoria se formoé con el 2.4% de las respuestas
quc fucron como las siguientes:
> Con scrios probl de lidad.

> Muy especiales y sin preparacion.

Podemos apreciar que el uanico grupo que
i das cs cl de profesioni con un 4% dcl total de res

i

P de su p
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Amnilisis por Grupos de Poblacién.

Al igual que en otras preguntas del cstudio haremos un andlisis en base a la
pregunta QCdmo sorm los maestros gque se dedican a la cd id iaf?, con cl

(o

objeto de observar a través de €l si las respuestas que nos proporcionan reflcjan cuando

una d ia cn al tipo de aspectos que incorporan como argumentos y
contenido de sus respuestas. En la tabla 5.14.1 podemos ver que ¢l grupo de
profesionistas es el que muestra mas diversidad de argy P que ofr

rcspucstas a todos los tipos de agrupaciones o catcgorias; ¢l grupo de posgrado estd de

acuerdo con ellos en que los profesores deben tencr una for, i0 {al, dcben tener

P

calidad humans y bien deberian scr profesionisias, psicdlogos, pedagogos o terapeutias.
El grupo de normalistas son de las mismas idcas que éstos, cn contraste con los

estudi y baj 1 que inciden en que decb tener una educdcion especial y

mucha calidad Rumana; cnfcrmcras y amas de casa son de la idea que deben ser

profesioni: psicdlogos, pedagogos o tevap demas dec temer formacidn
special, opi las de casa.

Conclusién.

A partir del andlisis que hemos dcsarrollado en basc a Ila pregunta en cuestién,
concluimos que:

1.- Las ideas que an los entrevi d son heterogéncas: se encuentran 7
difercntes rubros en los que basan sus argumentos, correspondiendo a éstos ¢l 93%
del total de resp de Ia poblacién del di

2.- Fueron tres los tipos de rubros que mais sobresalieron en las reapuestas: Com
Jormacidn especial, Con calidad h > Profesioni. psicdlogos, pedagogos
o terapeutas, correspondiéndole un 77.6% dcel total de respuestas.

3.- Hubo clasificacionecs en las quc se¢ aron p resp Indifer is en Ila
aplicacién mesodoldgices, Comprometidos con is profesion y Con problemas
psicoldgicos, correspondiéndole un 10.6% del total de resp de 1a poblacion en
estudio.
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En basc a los analisis hechos a la pregunia en cuestion, podemos desprender que
los participantes en ¢l ¢studio nos reflejan su manera de pensar o bien las ideas que han
formado acerca de los profesores de educacion especial, de que si tienen preparacion,
cupacitacion, cducacion cspecial y ademas de esa formacion deben tener estudios mis
especinlizados, sobre todo en las diferentes Areas de la discapacidad, pudiendo ser

3 z s

profe P £ 0S, pedagogos o terap teniendo ademads una dosis extra de

pacicncia y amor con ganas de ayudar a los demas, con mucha calidad hiumana.
‘Fambién son importantes desde mi punto de vista tas ideas quc presentaron pocos de los
participantics. porquc sc  dceben tomar cn cuenta y no pasarias por alto, ya que podrian

sernos ttiles a los psicélogos para plancar un mejor sistema educativo especial, como

son: Los ros que simpl ¢ tin ahi, sin entregarse a su profesion, moswrando

indifer ia en la dologia, con actitudes contrarias a la calidad humana, otros

participantes nos dicen que también hay quienes se entregan de Hleno a su especialidad.

518 ;Cuil es el fin de In d ié que deb recibir las personas con
discapacidad?
Ante esta pregunta nos intercsaba conocer lo quc las personas vinculadas con la

discapacidad pensaban acerea de cudl era la finalidad de la cducacion que deben recibir

a:

las pers con

idad. Para lograrlo se analizé ¢l contenido de las respuestas, las

cualcs sc clasificaron en 10 catcgorias, como se¢ a cn la sigui gréfica, con su

{34

respectivo porcentaje.
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GRAFICA §.15.1
Fin de (a ed i6n que deb recibir

o

100% L
35%" 19 302

§

25%

15%
10%

PORCENTAJE (%)
N
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CATEGORIAS
F) Capacitaciénpsicolégica. |
. G) Vivir lo mas cercano a la normalidad.

C) Ensenaries a3 ser independientes. H) Planteamiento de expectativas.

D) Integracion escolar. ) De rehabilitacion.
E) La misma que a los capacitados. J4) No contesto.

A. La catcgoria Integracion laboral sc formé del 30.226 de respucstas como las
siguicntes las cuales nos llevaron a crear esta categoria:

> Adaptar al individuo a la vida productiva.

> El podcer rcalizar actividades de todo tipo cn funcién dc su problema

para su sostcnimicnto.
% Encausarios a que tengan una actividad practica en la vida.
Destacamos  ontre fos grupos de poblacién, ¢l 5426 dc las respucstas  de

profesionistas, dos grupos de 50% cada uno, trabajo sociat y enfermeras, el 33.3% dc
respuestas de posgrado y ¢l 25% dcel de normalistas.

3. La in Integracion a Ia iedad sc formdé del 25% de respucstas como las
siguientes:
> Apoyar y auxiliar a la persona en discapacidad para darle clementos que
tcnpan la intencion de integrarlo a la sociedad.
> Buscar su integracion at medio sociat

.

> Preparar a los di ipacilados para partici P sl on s sociedad.
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Dichas asev i se distribuycn entre los grupos de poblacié se pued
apreciar cn la tabla 5.15.1, que en los grupos de listas y baj ial es dondec se

obtuvo el mayor porcentaje, 50%, cn cada grupo, un 40% en el de los profesionistas, el
33.3% cn las amas de casa y otro 33.3% en cl grupo dc posgrado.

C. E finries a ser independi es otro grupo de respuestas que se formmé de los
argt los sigui :
J3» El fin es hacerlos un poco o d iado indef dientes en su intel

> Ensefiarles a ser independientes.
3» Hacerlos lo mas independientes posible.

Se encontré cl 19.8% del total de P de In distribuyénd cntre
los grupos de poblacié lo a la tabla 5.15.1 en donde vemos que tres
grupos; posgrado, normalistas y enfermeras, ti un pors sje de 50% cada uno de

respucstas de este tipo, €l 66.7% dc las dc amas de casa, el 33.3% dec los de estudiantes y
25%dc lasr de profesioni

P

D. Integracién escolar. Por otra parte,

P

> Tiene principal finalidad la intcgracién a la vida escolar.

> Poder cjercer como persona o profesionista en algo.

> Buscar su integracion al medio escolar.

Con la agrupacién de este tipo de argumentos se formé la catcgoria Integracidn
lar, do el 11.3% de resp de la ¥y distribuyénd entre los

grupos de poblacion. El grupo de enfermeras obtuvo el mayor porcentaje 50% y un 22%
en los profesionistas.

E. Los particip cuyas P for el 3.4% del total fueron de la idea que el
fin de la ed ién para per con discapacidad cra La misma que para los
pacitad and asi ia categoria con argt los sigui

> El mismo fin que las demas personas.

> El fin de 1a educacion para los discapacitados es igual que para los capacitados.
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Distribuyendo dicho porcentaje entre los grupos de poblacion, 1o a la
tabla 5.15.1, en donde ¢l mayor porcentaje, 16.796, lo dio el grupo de posgrado y ¢l 6%%
¢l de profesionistas.

F. C itacié icolégica. Owo grupo de respuestas es ¢l que se scfiala a

Lo P

continuacién:

d iva asi

» Capacitarlos de manera operante Yy prc
> Prepararlos para adaptarse at medio y que se desenvuelvan.
Las anteriores fucron los arg os que pl 6 el 2% del total de respucstas de

’ o 2

la muestra, originando la categoria Cap idgica, distribuyéndose entre los

grupos de posgrado con el 16.7% y profesionistas con el 2% de sus respuestas con la

misma clasc dc reflexioncs.

G. Vivir lo mis cercano a Ia normalidad. Por otro lado, los partici on

aspectos que giraron cn tormo a quc la finalidad de la cd ién para per con

discapacidad cra educarlas para vivir lo mis cercano a la normalidad, encontrando ¢l 2%
del total de respuestas de la muestra, el cual se encontré distribuido entre el grupo de
profesionistas, sicndo el 4% de las resp de su poblacié lo a la tabla

5.15.1, presentindosc arg los sig los

dicron origen a la
categoria:
» Ayudarlos a vivir lo mas normal posiblc.

> Basarsc en las posibilidades individuales para lograr la mejor normalizacién
posiblc. »

. P de exp ivas. Con el 2% dc respuestas que giraron en torno a que

la finalidad era hacer que las personas con discapacidad pudicran sentir que pueden
lograr muchas actividades y podcr clevar su autocstima y la 5n tanto ial

comeo laboral, se originé la categoria P/ iento de exp Ivas; como ejemplo de

este tipo dc respucstas tenemos: N

» Hacerles scntir que pucden lograr gran variedad de actividades, elevar su
autoestima y lograr un trato normal.
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> Promover la ptaciéon del suj tanto en lo social como en lo laboral.
Dich asc i se distribuycron sélo entre dos grupos: estudiantes con

33.3% fesionistas con el 2% de sus respucstas.
Y pro

5. De rehabilitacién. El peniltimo grupo de respuestas se originé con el argumento:
> El de rehabilitasrios para su vida cotidiana y normal. T
Su porcentaje fue de 0.9% de respuestas del total, encontrindose sdélo en el grupo
de profesionistas en el 2%.

J. La goria de No 6, for da por particip que no dicron su respuesta,
fuc cl 4.7% decl total de entrevistad, estudi 33.3% y profesionistas, 6%.

Distribucién por Grupos de Poblacitn.

La distribucién de las categorias de respuesta entre los grupos de la poblacion en
cstudio nos pcrmitié observar, como sc¢ mucstra cn la tabla 5.15.1 que cl grupo de

profcsionistas fuc cl que © un abani de id i con resp ala
pregunta JCudl es el fin de Ia ed idn Que deb recibir las persones con
discapacidad?, dicho grupo es dec la idea que la finalidad es B, su Iinteg idn «f

medio escolar, social y laboral, EnscRariecs a ser astossficientes y lograr gque sean lo
seds independientes posible; ademas plantcaron que la finalidad deberia ser la Misma
que para los capacitedo, Prepararios emocionalmente para gque pucedan adaptarse al

medio; otra de las finalidades seria 4yudarios @ vivir lo mds cer als lidad »
y- fes & xp { , para quc tengan confianza y superacion en su futuro,

asi como esperar su Rehabilitacidn.

En contraste, el grupo de posgrado consideré S tipos de rub ., Arg do que
<l objetivo final era la Insegracidn social y laboral; si ideran io Ensclarics

« ser independientes, asi comu que wl finalidad Ex le mismes gue pare los cupacitudos
y Prepararios emocionalmente para su propia ac idmw pare ad se al medio.

o .p
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{
Tabla S.15.1. Fin de Ia educacién que deben recibir las personss con discapacidad.

-»
LY
e Wtwrel 54 33.3 25 60 [23) 32 | 302
WRGen_Sacel 40 333 | 50 50 333 26 26
| ERsehares @ eer 24 50 50 333 50 667 | 21 19.8
% 22 50 12 1.3
LS minme s pare 108 [} 16.7 4 3.4
T ] 2 i6.7 2 2
I MAS GONCEnG & 4 2 2

oo o z 353 3 z
ey 5 1 0.9

No comesto a 33.3 4 3.4

Total - - - 100% [ 100% < 100% 108 | 100

“ Las resp no son

En cambio, ¢l grupo de normalistas considera en forma general que tal finalidad
cs La integracidon social y laboral asi como Ensefiaries a ser independientes. El grupo

7, B,

de estudiantes considera Que cs Ensefiaries a ser independie y Pi
expectativas para su futuro. En cuanto a los integr de trabajo ial, sélo idcran
como unica finalidad Le istegracidn social y laboral., cn contraste con ¢l grupo de
enfermeras que son de la idea de que la finalidad involucra dos aspectos, como son Le

integracio lar y lab iy Ei Raries a ser ind die lazs amas dec casa

sefialan que son La integracion soclal y Ensefaries a ser independientes. ’

De esta pod luir a partir del andlisis hecho a la pregunta en
cuestion que:

1.- Las ias mas i das por los participantes fucron, dc mayor a menor
imp ia: JImtegracion Ilaboral, Integracid lal, E, Rari « ser
indey die c Integracid e

2.- Las catcgorias ideradas ft : La oveds que pare los cepacitados,

Capacltacion psicologica, Vivir lo weds cercano a lo normal, Planiecamicento de
expectativas y de Rehabilitacion. )
3.- El grupo de profesioni es el ani que id finalidad cn su conjunto
L= irtegracidn laboral, social y edsucative; los grupos dc posgrado, normalistas y
baj ial id finalidad Le integreacion social y laboral las
enfermceras s6lo Le integracidnm escolar y laboral y las amas de casa sélo la
Integracidn secial.
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4.- El reducido porcentaje de 11.3% nos muestra que los partici no ideran

P

comeo prioritario ¢l fin educativo de la Imfegracidn escolar, ¢l cual sc podria scfialar

bien como un medio prioritario para al otras y no descartarse del
objetivo de la educacién de este tipo dc personas porque podria dejar a media luz
muchas cosas qué imaginarse, como podria secr que la p con discapacidad no
puede abrigar la esperanza de poder superarse en cl asp démi L en
que la iedad lo pte y pued: d sc a clla, asi como cjercer un oficio para
poder ser independiente y b sus idades primordiales.

85.16. (El presupuesto que sc cmplea para Ia ed i6 pecial estd bien

utilizado?

Nos intercsaba conocer por una parte, A de los particip en el estudio
tenfan alguna idea sobre ¢l presupuesto que se dedica para cl desarrollo de la educacion
especial, y por otra parte, las concepciones que han fi do con resp al uso que se
da a esc presup Anali do cl ido de las resp las clasifi cn las

siguientes 5 catcgorias, cuyos porcentajes de aparicion se mucestran en la tabla 5.16.1

Tabla 5.16.1
<El pr P que se plea para Ia educacién especial estd bien utilizado?

| Categoria de respussta Porcentaje de spericion =~ |
NO 41.4%
| INSUFICIENTE 22.9%
DESCONOZCO 17.1%
NO CONTESTO 12.9%
ST 5.7%

Como se puede ver en la tabla, encontramos que cl 41.4% scfiala que no esté bien
utilizado. Por otra parte, cncontramos que el 22.9% de la poblaciéon en cstudio opind que

es insuficiente, ¢l 17.1% declaré no 5 sc el presup y el 12.9%
no contesté a la pregunta, 1o cual nos hace suponer que el 30% de la poblacion del
estudio no conoce la forma en que se¢ pl cl pr P Por ultimo, el 5.7%
declard que ¢l p up estd bien empieado.
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Anslisis por Grupos de Poblacién.

La distribuci de est gorias de p entre los diferentes grupos de
poblacién en cstudio nos permitié observar, como sc muestra en la tabla $.16.2, lo
siguiente:

Tabla de distribucién S.16.2

& Esté bicn e-lglc-do [J] gmugucsto cn cducacién cspecial?
[T Categora | Normakeies o _W%Ww_r’
» - - - u‘ » c:- L Mussrs
No 42 33.3 50 33.3 50 50 33.3 29 4.4 _{
Insuficients 28 50 33.3 18 22.9 |
= 14 50 25 50 12 17.1
Si 4 25 33.3 4 5.7
No contesto 14 €66.7 [-] 12.9
Total ° d ol 100% 100% 100% | 100% 70 100%
* El % no corresponde al 100% porque las P no fuecron 1 tes.

A. La categoria No estd bien utilizado se encontré en el 41.4% de respuestas dec este
tipo del total de la poblaciéon del estudio, distribuyéndose entre los grupos de
poblacion como sigue: Normalistas, trabajo social y enfermeras con el 50% cada
uno; posgrado, estudiantes y amas de casa con ¢l 33.3% cada una respectivamente y
el grupo de profesionistas, con cl 42% dc idcas sobre estc aspecto. Ejemplos de cste
tipo de respuecsta tenemos:

¥ Considero que no.

¥ No del todo, en instituciones como APAC hay pési instalaci mal
salario y no hay matcrial para niilos.
» No.
B. Por otro lado, se originé otra categoria de resp en donde se i que el
presupuesto era insufici jemplo :

> Es insuficiente y no sc ha dado la importancia quc amerita.

> Pienso que se limita mucho a la E.E. porque se cree que no tiene objeta
invertir en ¢lla. ’

» Es insuficiente
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Respuestas como éstas se encontraron en el 22.9% de la poblacion total del
estudio, siendo ¢l grupo dc trabajo social ¢l de mayor porcentaje, 50%, amas dc casa
33.3% y profesionistas con un 28% con esta clase de argumentos.

C. D Al se resp
> D si exi uno especifico ala E.E.
3» Lo ignoro el presupuesto que se esté brindando.
» No lo sé.

Sc formé la categoria encontrindose ¢l 17.1% de la poblacién con resp
similares, las cuales que sc distribuyeron entre los grupos de poblacién, siendo ¢l de

posgrado y enfermeras los de mayor por taje. 50%, resp iv el 25% del grupo

de normalistas y un 14% de profcsionistas.

D. Decidimos agrupar bajo la goria S7 a las resp que giraban en tormo a que cl
presupucsto si esta bien utilizado, por cjempl
> Completamente.
» Creo que si.
> Si. .
Se encontré un 5.7% dc la poblacié a distribuyénd lo il la

tabla 5.16.2. Un 33.3% dec la poblacion de amas de casa, un 25% de posgrado y un 4%

de la poblacion de profesionista

E. Por otro lado, la categoria de No 5 se 6 en el 12.9% de la muestra,
entre cllos sobresalen ¢l grupo dc estudiantcs con cl 66.7% y cl 14% de
profesionistas, como se puede observar en ia tabla de referencia.

Conclusién.

A partir del andlisis que hemos desarrollado en base a la pregunta ¢E/
presup que se wplea para la educacidm especial estd bien silizado?. podemos
concluir:
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1.- Los argumentos en los que se fundamentan las ideas de los entrevistados no son
h gé sc 4 tipos de ambitos, correspondiendo a éstos 87.1% del
total de respuestas.

2.- Las reflexiones que giraron cn torno a lo Descomozco y las que No contestaron

suman un porcentaje dc 30% dc personas que no b O se ja el
presupuesto.

3.- Son dos las categorias que aparecen con mayores porcentajes, las que argumentan
que el pr p para la Ed i6n Especial (E.E.) No estd bien sutilizado, con un
41.4% y los que mencionan que dicho pr p es Insufici con un 22.9% de
la poblacion en estudio.

De esta a, pod S P que las concepciones que se han formado

nuestros cntrevistados con respecto al uso que sc Ie da a cse precsupucsto ©s qQue, por un
tado, no estA bien utilizado a nivel cualitativo ni a nivel cuantitativo por que no se le ha

dado la sufici imp ia que amerita, pues cn instituciones privadas como APAC

sus i taci son pési no hay siquiera ial para nifi los salarios son muy
bajos, hay ocasiones en que el "Departamento” no se da cuenta de las necesidades que
requiere cada uno de los servicios y por otro lado, los recursos no son bien aprovechados

como el ial para T, P ivos, ctc. Algunos otros participantes
opinan que cl presupucsto debe ser mayor, que ¢l gobiermo deberia spoyar
ccondmicamente a cstc subsisterna para cubrir las necesidades que se requicren para
dotar de material acorde a las instituciones publicas y sobre todo que los profesionales
que aticnden estas dreas de la di pacidad se i te para plir

P

con los objetivos de la educacion especial.

5.17. ;Cudles son Ilas exp ivas que deb ias per con discapacidad?
Otro aspecto que nos intercsaba explorar es el tipo de ideas que las personas, en
este caso los entrevistados, construyen sobre lo que cllos pi son las exp i

quc tienen las personas con alguna discapacidad. El 91% de los entrevistados dio
respuesta a la pregunta. El contenido de las contestaciones se reflcja en las siguientes 9
categorias, cuya distribucion se ap ia en la grifica 5.17.1.
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A)

B)

<©)

D)

)

Sc agruparon las contestaciones que hacian menciéon a que las expectativas que
dcbian tener scrian el de superarse como personas, como Ser independientes, Gtiles a

la sociedad y a si mismos, etc. y arx bié s emoci les formandose

P P

asi la categoria Superaciéon personal y emacional, sicndo un 24.7% de la poblacion

1otal del estudio. Esta categoria se pr 6 en di con un 66.7%, trabajo
social, 50%, posgrado, 33%, profcsionistas, 26% y normalistas, 25%.

Los arg t que jonaron que las expectativas debian ser de participacion
plena en la sociedad, tales como trabajar y continuar estudios académicos, se
agruparon para formar la categoria La integracilé ial, ed i y laboral,

originada por ¢l 20.8%% dc respucstas, apareciendo en el 50% de¢ los grupos de
normalistas y trabajo social, amas de casa, 33%, profesionistas, 22% y posgrado,
16.7%.

La categoria Depende de Ia problemiitica sc formé con aquell resp que
mencionaron quc las expectativas quc dcbian tener cran directamente relacionados al
tipo de problemas que presentara la discapacidad de cada uno de clios, encontriindosc
un 11.7% dc respuestas del total de 12 muestra.  Aparecicron los normalistas con un
25%, y posgrado con 16.7%.

En cuanto a la catcgoria La de todo ser humane, sc formé por aquellas que giraron
en tormmo a que dichas expectativas debian ser las mi de iquier ser h de

independencia, vida normal, cscoger su futuro, de realizacion, cte., representada por
un 10.4%46 del total de respu de ta a: enfermeras, 50%, amas de casa, 33%,
normalistas, 25% y profesionistas, 10%.

2 ] con rclacion a su personalidad. Se incluycron en este tipo de categorias
todas las respuestas que hacian mencion en quc las expectativas eran buenas con
relacion a su personalidad, encontrando un porcentaje del 10 4 24 del total de
respucestas de Ja muestra: Amas de casa, 33%, posgrado, 16.7%, profesionistas, 12%5.
Un grupo dc resy que ¢ [ b que Ias cxpeciativas de los discapacitados
debian ser cl ser aceptados, respetados y comprendidos por la iedad, for d
con cllas otra cateporia del 6.5% dc resy de la a, Ia de Ser aceptados,
respetados y comprendidos. Cstas idcas sc pr on en ¢l 16.7% de posgrado y
8% dcl grupo de profesionistas.
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GY)En ¢l caso de Ia

catcgoria Independencia sc  agruparon

las respucstas cuyas

expectativas mencionaban el ser independientes; se encontrdé un 5.2% de respucstas

de esta elase. Lo mencionaron el 33% dco las amas de casa y ¢l 6% de profesionistas.

De igual manera, s¢ formo la categorin Rehabilitacion con ¢l 1.3% de respucstas que

mencionaban expoctativas de volver a ser capaces. Esta idea se presento ¢n ¢l 2% de

profusionisias.

Por ultimao, la categoria de Na contestd, formada por el 9% de participantes que no

ofrccicron ninpin  tipe de  respucsta:  Gafermeras,

50%,
profcsionistas, 10%6.

Gréfica 5.17.4

Expectativas hacia las personas con discapacidad.
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A continuacion sc presentard un andlisis por grupos de poblaciéon con la finalidad
de ver si las respucstas que nos proporcionaron los grupos de estudio reflejan cuando

menos una tendencia en cuanto a las expecuativas de las personas con discapacidad y de

ias cuales nos informaron por medio de los ¢ ido:

de sus r

P

En la tabla 5.17.1 podemos obscrvar que el grupo de profesionistas fuc ¢l que

menciond expectitivas con mayor tipo de ambitos, ya que dio respucstas referentes o

todas
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»y 7 I; con un 22%, la Integracid ial, ed ive y

laboral, y B con relacidn a su per lidad; con 12%, id do éstas
los ambi mas imp para la poblacion de profesioni pod decir que
dicha poblacion idera que las cxp ivas que deb tener cste tipo de personas
Son b de o & su discapacidad, b Ia forma de ser utiles a la sociedad y
a si mi para poder salir adcel
Tabla S.17.1 Ex tativas que debemn temner los discapacitados.
e S e TR TR S [ ame [ [ e
Supermcion paraonsl 26 33.3 25 a8.7 S0 19 24.7
|y emoctoned_____
Le sNegracktn sociel 22 16.7 S0 50 33.3 16 208
educative y teborel
Depends ia 14 16.7 25 [] 111.7
m » e 122 18.7 33.3 8 10.4
| personedided
L de $040 aer 10 25 50 333 8 10.4
humano
Ser acepiados 8 18.7 [-3 8.5
reepeARIcs ¥y
| comprendidos.
INGApBNISNcis B 33.3 ) 5.2
Renabilecion 2 1 1.3
NG Contesit 10 333 50 Z 9 |
Towmies - - - 100% | 300% | 100% - 77_| 100
“* El % no corresponde al 100% porque las no Yy
En a la poblacién de posgrado consideran cinco tipos de categorias,
siendo la de mayor porcentaje ,33.3%, Sup idm p iy de L, incidiendo
con los profesionistas. El grupo de normalistas considera cuatro categorias, siendo la de
mayor porcentaje, S0%, la Integrecid ial, ed ive y laboral, coincidiendo con

posgrado y profesionistas.
La tabla también muestra que los grupos de poblacién de estudiantes, trabajo

- - =3 <

social, y amas de casa son los que gorias en sus

amas de casas un 33.3%, coincidiendo en tres categorias con profesionistas, en que las
expectativas son De independencias, en que son B, con relacidn a s p ala
de Integracidn social, lnboral y ed tiva y La de lquier ser b Un 66.7% dc
los estudi las mi id que los listas, posgrado y profesionistas
en la catcgoria dc Supe idn pe 7y i I; <l grupo dc trabajo social, con
50% de sus P incide con normalistas, posgrado y profesionistas en que las

expectativas deben scr de Insegracidn social, educativa y laborel. En cuanto al grupo de
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enfermeras, se pucde observar, sélo iderd una clase de expectativa para los:
discapacitados, L& de tedo ser humano.

Conclusiétn
Podemos concluir cn base al andlisis hecho a Ila pregunta ¢Cudles som las
4 que deben tener los discapacitados?, que:

1.- Los ambi de exp ivas mds i jos fueron: la Sap ion p 1y
' !y ba integracid ial, ed iva y laboral.

2.- Las gorias ideradas fi : Ser rpiade resp e y
comprendidas, Ser independientes y Ser rehabilisado.

3.~ Los grupos quc considcraron mayor nt ro de exp ivas fucron: profesionistas,

posgrado y nonmalistas.
4.- Otra conclusién es que cl 91% de los participantes nos proporcionaron con sus idcas
que lo que deben abrigar en adelante como objetivo final a sus demandas’ es ¢l

ial y laboral s iva.

cc ir la Integracidn pl tanto

& £

5.18 s Las per con di pacidad deberian casarse y tener hijos?
Encontramos que de forma general, ¢l 97.19% dc los participantes nos
proporcionaron una respuesta y algunas veces mas de una; ¢l 2.9% faltante no contesté

Y

Ia pregunta en cuestion. Cor ando los cc¢ idos de las resp se clasificaron

¢stas en 8 difer rias 1 do que se dividicron.en 2 tipos de respuestas, una

con respecto a Caserse y otra con respecto a Tewer Aijos. -

s

Respuestas con contenidos del primer tipo, Ci se, se cl on en ftres

catcgorias:

A. Depende del tipo, grado y severidad de ia discapacidad. Se origind de reflexiones
referentes a que debian de casarse, dependiendo de la problemitica de su
discapacidad; por cj !

> Casarsc scgun la discapacidad.

3 Claro que si, pero no creo que un débil mental profundo

» Decpende de la discapacidad y el grado.

El porcentaje de este tipo de respuestas es dcl 28.8% del total de la muestra.
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GRARCA 5.18.%
2Deberian casarse y tener hijos?

-

PORCENTAJE (%

Tener hijos

Casarse

A. Depende del tipo, grado y saveridad de la D. Dependea del gradoe, tipo, etc,, de la
discapacidad discapacidad
8. No, sin espocmcar E. No con ringos geneﬁcos
C. Casarse si . Con ial y imborat
G. Con pmblema: g- i seria ion
de 1a pareja
H._ No contestd

B. Casarse si sc agruparon en torno a: los discapacitados deberian casarse, por

cjemplo:
> Casarse si
» Como todo ser humano.

¥ Debe casarse el que quiera.
Sc encontré un 27 % de respucstas de este tipo, como lo muestea ln grafica S.1R.1

C. No, zin cspecificar sc formé de resp que i b que no debian casarse

cstas personas, ejemplos de ellas son:
» Creo que no.
> No, por cl problema que presentan.

¥» No.
Se encontrd un 2.9% de ruspuestas con csta clase de ideas.
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Respucstas con contenidos del sepundo Lipo, tener hijos se clasificaron en cuatro

categorias.

D. Depende del grado, tipo, ctc., dc la discapacidad, se originéd de argumentos en

tomo al hecho de ener hijos, que dependia de 1a discapacidad, as{ como de su tipo,
grado y severidad, fucron ¢jemplo:

> Segin cl caso
>» Scgun los casos, procrear.
¥ Crco que 1a persona ciega, sordomuda ¢ invilida si podria y con respecto a los

1 & H

se la opinid édi

Respucstas como éstas se encontrd cn un 16.3% del total de la mucstra.

E. ;Tener hijon? No con riesgos genéticos, sc originé de argumentos referentes a que

F.

no dcbian tener hijos si su discapacidad podia scr hereditaria; cjemplos:

3> Si la discapacidad cs genética no tencer hijos.

3> Depende de 1a infor 1 gendtica y Ia posibilidad de procrear un hijo con
malformacion.

> IHay que tomar en cuenta los caracteres fisicos y genéticos.
Respuestas como éstas sc encontraron en un 11.5% dcl wotal de 1la poblacion del
estudio.

Con ed i6 integracié inl y Iaboral se formd de las ideas de que los
discapacitados podrian tener hijos si éstos pudicran cducarlos y mantenerios
econdmicamcente, asi como daries scguridad, amor y estabilidad a sus hijos.
Ejemplos:

> Si pueden dar una bucna respucsta afcectiva a su parcja, y ver comeo padres si.

> Dcpende de que si pueden proveer ¢l ambiente seguro para ¢l desarvollo del
mismo.

> Si, pueden hacerlo siempre ¥ cuando gan la preparacion para h lo.

Se encontré un 9.6% del total de respuestas.,
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G. Con probl genéti seria decisién de in parejs se formé de la respuesta de un
participante, que es la siguiente:
» Con problemas hcreditarios scria dcecision de Ia parcja, como sc pucde
observar en la grifica S.18.1.

H. En cuanto a la catcgoria No conmtesté sc¢ formé de los participantes que no
contestaron la pregunta en ién, rep da por el 2.9% del total de la mucstra.

Distribuciéa de Categorias por Grupos de Poblacién.

La distribucién dec los tipos de resp dec do al tipo de poblacién
estudiada, con respecto al rubro de la categoria C sf la pod. ap iar en la
tabla 5.18.1.

Aquf podemos obscrvar argumentos referentes a que S/ deb , siendo dos

grupos, trabajo social y amas dc casa, con el mayor porcentajc, 100%, enscguida cl
grupo de profesionistas con un 44%; y estudiantes con un 33.3%. En cuanto a la
categoria No, sin especificar, vemos al grupo de enfermeras con un 33.3% de respuestas
que No deberiam casarse sin especificar; el grupo de normalistas con un 25% y
profcsionistas con un 2% con ideas de cste tipo. En el caso Depende del tipo, grado,
severidad, efc., de la discapecidad, vemos al grupo de posgrado con ¢l mayor
porcentaje, 83.3%, dc menciones rcferentes a Deberian casarse, dependiendo de la
discapacidad asi de s probl drica, (tipo, grado, severidad, ctc.). Un 75% de

normalistas, un 40% dc profesionistas; dos grupos con 33.3%, enfermeras y estudiantes,

tuvieron las mismas idcas.

Con respecto a las catcgorias de Tewmer hijos, tenemos: No com riesgo gendtico
con el mayor porcentaje, 33.3%, del grupo amas de casa, lo la mi
tabla, mencionando que No deberian tener hijos en los casos en gque la discapacidad
pueda ser heredisaria, p do lo mi un 20% de profesionistas y un 16.7% de
posgrado.

En cuanto a la categoria Depende ¢f grado, tipo, esc., de la discapacidad, vemos
que todos los tipos de poblacién del estudio, con excepcién de amas de casa, son de la
idea dc que ¢! hecho de temer Aijos dependeria de Is discapacidad asi de sm
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problemdtice, do ¢l mayor porcentaje en dos grupos normalistas y trabajo
social con 50% cada uno; posgrado, estudiantes y enfermeras, con 33.3% cada uno y un
20% de posgrado con las mismas creencias.

Tabla 5.18.1 ;Los discapacitados deberfan casarse y tener hijos?

Categorias ® }* ! *® § * z *® *® 8 i !
t g w *
=
W 40 833 75 33.3 333 30 | 28.8
Casarse m’.‘°¢. -
Cesarss sl 44 333 100 100 | 28 | 27
No, #in 2 25 33.3 3 29
oepecificar
X X 1 3
Cotmnds 9rdo | 20 33.3 50 333 50 333 7] 163
| _otecapmcided |
No, CON 1Ie8go 20 8.7 333 12 | 11.6
|___genesico |
T X
T < 16 16.7 333 10 96
Hijos
‘Con problemas 2 1 1
aecielon de ia
0 GOneso a 333 3 20
Totel - - - . < 100% . 104 ] 100
* El % no P al % porque las P no entes.

En el caso de la categoria Com educacidnm ¢ integraciom social y laborsl,
cncontramos al grupo de estudiantes con ¢l mayor porcentaje, 33.3%, de respucstas en
tormo a que podrian tener Rijos si estdn preparados ad of ¥ dn integrados
& In vida social y productive, un 16.7% dc posgrado y ¢l 16% dc profesionistas tuvicron
iguales ideas. La categoria Con problemas gendticos seria decisién de la parejs, cn esta
categoria s6lo obtuvo se un 2% de resp , correspondiendo al grupo de
profesioni En a No o sc un 33.3 % dc cstudiantes y un
4% de profesionistas del total de 1a poblacién de la
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Conclusién.

En base al anidlisis hecho a la pregunta ¢ Los discapscitados deberds ey
sener Rijos?, podemos concluir que:
1.- Los &mbitos de categorias més mencionados fuecron: Que las personas con

discapacidad S¢ deberis e y Depende de la discapacidad as{ del

grado, tipo y idad etc., debaris En a temer hijjos, la categoria

més i da fuc Depende de la discapacided, asi del grado, stipo y
ridad de la el

2.- L.os rubros de la catcgorias id das por los participantes fucron: Qe no

deberian casarse, No tener hijos si presensaban los padres riesgos gendticos, Que si
podrian tener hijos si estas personas cuentan con preparacion pars hacerio y estén

integrados a la vida lal y productive, Con probl mendticos seria decisidn de
e parcjs.

3.- Todos los grupos de poblacié i on argh de d los tipos de
categorias obteniendo mayor p je: Depende del tipo, grado, severvidad, de la
discapacidad, deberis se, scguida de la categoria Ceserse S7y por Gitimo, en
cuanto a Tener hijos depende del grado, tipo y idad de la discapacidad.

5.19 ;Hasta dénde estd disp in jedad a permitir la inter om y & i

con Ias per coa discapacidad? Se 6 de fi 8 1 que el 97.3% dc los

particip nos prop i una resp y algunas veces mis de una, mientras el

2.7% restante no contesté Ia pregunta en cuestion.

C id d dos los idos de las P se clasificaron éstas en 9
diferentes categorias, siendo las sigui

A. Urge ed 2 In cindadan{

Se originé de reflexiones en tomo a que la sociedad
decberia recibir cicrto tipo de ed i6 b las per

respucstas de este tipo fucron:
» Depende de la persona, hay que educarios a través de los medios de
comunicacion.

» D f¢ d 1a iedad no esth prep da para esto, pero yo creo que
el gobi deberia ientizar a tod

con dis idad

g s
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» Hay pri que ed ala iedad y qui prejuici
Como este tipo de P fue do en un 25.7% dc 1a poblacién total de
1a muestra, esta categoria fue la de mayor porcentajec de todas.

B. Actusiments, con limitaci se fi 6 de P yos idos f\ en
torno a que la poblacién con discapacidad ! te esth limitada para ser
ptada por la iedad; cjemplos de esta clase de argumentos son:
» Aun con la difusié 1 i h pero se vist bra positividad.
» Crco quc hoy en dia no es muy accptada aun.
> A \l con has limi i

Sec encontrd un 23% de respuestas del total de la muestra.

C. No estd disp ¢ (| rech Las resp que dieron origen a esta categoria
fucron aquellas que encerraron ideas acerca de que 1a ciudadania no ests dispuesta a
inter y una convivencia con las per con discapacidad, por
cjemplo:

> A 1 i un rech hacia la mayoria de cllos.

> Es poca, casi nula, muy ¥y discrimi ios.
>» No existe disposicion por parte de la sociedad en aceptarlos.
Ideas de este tipo se encontraron en un 13.5% del total.

D. Falta conocimiento sobre estos grupos. Se formé de los arg que hicieron
énfasis en que la ciudadania deberia estar informnada acerca de Ia discapacidad en
gencral, para asf{ poder ptarlos y relaci con ellos; cjemplo de este tipo de
respuestas son:

» Creco que desconocemos de ellos, como que los id anor 1
> En la medida que haya mas difusion habrd mas Pacic
> Hay poca disposicién y es debido a la ig ia de cada padecimi

Argumentos como estos fucron encontrados en ¢l 10.8% dcl total de respucstas.
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E. Actunlmente se da Ia oportunidad. Se formé de respucestas que sc referfan a que
actualmente se estd dando’la oportunidad a las personas con discapacidad de

como

involucrarse en la vida con las per
> A | sc estd dando la oportunidad, porque anteriormente la sociedad
los b un obj inatil ¢ inscrvible y porque ¢l presidente les abrié
1a oportunidad. :
» Es A tarca 2j con cllos.
> Ahora ya hay mayor aceptacion al proporcionarics espacios ¢ infraestructura
para que pucdan asistir a lugares puablicos.

Con este tipo dc resp er un 9.5% de la poblacién total.
F. Hasta donde se¢ pueda. Las rcsp que originaron ésta dicron sus argumcntos cn
tormo a que tanto Ja i ion y la convi ia de personas con discapacidad sc

llevarian a cabo hasta donde se pudiera, encontrindose un 8.1% del total de

respuestas como las siguicntes:

> Hasta donde el discapacitado quicra.
» Hasta dond b iedad y discapacitados quieran.
> Hasta donde tu los pucdas integrar a la igualdad

G. La categoria No sabe se formé de Lo ignoro, quién sabe, ctc.,

de las cuales se encontré un 4% del total de resp de la poblacién en estudio.

H. En cuanto a la categorin Hi su alti manifestaciéd las resp que la
originaron giraron ¢n tormo a que la interaccidn y convivencia con las personas con
discapacidad dcberia scr sin limite y hasta su Gltima manife i6 jemplo de ésta

son:

> No tiene manifestaciones.
> Sin limite, deberia la icdad p asi.
Respuestas como €stas sc encontraron en un 2.7% decl total de la poblacién en

estudio.
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H. En a la poria No t6, ¢ésta sc originé de los participantes que no

dicron su respuesta a la pregunta en cuestion, siendo el 2.7% del total dc la muestra.

- a A4

La distribuciéon de estas 9 gorias met las p >s apreciar en

la grifica 5.19.1.

GRAFICA 19
160% £ La sociedad ante la convivencia con fa discapacidad
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A. Urge educar a la ciudadania E. Actuaimente se da ia dad 1
B. Actusimente con limitaciones F. Hasta donde se pueda —_—
C. No esta dispuesta, existe rechazo G. No sabs

H._Hasta su Gltima manifestacion

O. Faita conocimisnto sobre estos grupos.
I._No contestd

L e C {as por Grupoe de pobiacién.

A) Urge ed, a la cindadania. En 1a tabla 5.19.1 podemos observar que son dos los
grupos, posgrado y normalistas, entre los que s¢ cncucntra ¢l mayor porcentaje, 50%
en cada uno, de respuesias Cuyos Argumentos son en tormo a Que la ciudadania debe

izar a todos para permitir tanto la interaccion

ser educada con ¢l objeto de cor
como la convivencia con las per con di pacidad; en seguida sc encucntra la
poblacién de amas de casa con 33.3% y los profesionistas con el 26% en este tipo de
ideas.

B) A I te cow fimitaci En esta categoria tecnemos a S tipos dc poblacién con

porcentajes altos, siendo de mayor a g baj ial, con ¢l 100% de sus
respuestas, las cuales quc argumentan quc la relacién de convivencia ¢ interaccion
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con las per con discapacidad es muy limitada; un 33.3% de

estudiantes y amas de casa con el i " pl i y normalistas y
profesionistas con 25% y 24% respectivamente, con cstas clases de ideas.

C) No essd disp rech se distribuyé entre 4 grupos: normalistas 50%,
estudiantes, 33.3%, posgrado, 16.7% y profesionistas, 12%, de ideas acerca de que Ia
sociedad no esté dispucsta a convivir con las p con discapacidad ya que

lavia existe h de parte de la ciudadania.
La distribucién con P a la categoria D) Falte Frved sobre

grupos, fue distribuida entre dos poblaciones: un 14% de respucstas del grupo de
profesionistas y un 16.7% de las de cstudiantes con posgrado, quicnes sostuvieron Ia
idea de que a la socicdad le falta imi de las p con discapacidad

La distribucién de Ia catcgorias entre los grupos de poblacién estudiada la
podemos ver en la tabla 19, en donde pod ap iar a dos grup baj: ial y
enfermeras con un 50% de sus respuecstas cada una, con ideas de la categorfa E)
Actualmente sc da la oportunided, y con un 10% del grupo de profesioni iend
éstos los grupos de poblacién que més id quec Imente sc esté dando la
opor idad a ias p con discapacidad para que exi una h lacion con Ia
sociedad.

En cambio, la categoria F) Hesse donde se puedas se distribuyd entre amas de

P " .

ypr con p sjes de 33.3% y 10% resp i refer a que
la sociedad csté dispuesta a convivir con per con discapacidad h donde se
pueda.

En Ia categoria G) No sebe, los particip que respondieron no saber al

respecto de la pregunta en cuestion pertenecen a los grupos de enfermeras, 50%, 16.7%

de posgrado y al 2% dc profesioni Con P a la categorin H) Haeste su ditims
ife IS et ani grupo que ioné argt de esta clase fuc el de
profesioni con un p je decl 4%%. En cuanto a la categoria 1) Ne comtessd, como

lo muestra la tabla 19, un 33.3% dc estudiantes y un 2% de profesionistas no dicron
respucsta alguna a la pregunta en cucstion.
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Tabla S5.19.1
Hasta démde estd dispuesta Ia socicdad a permitir In interacciéa y convivencia.
Cetegoria Tamveassas -~ v -

e
- - o
- -
26 50 S0 33.3 19 | 26.7
jchudadonta
Ackspirments 24 25 333 100 33.3 17 | 23
| Soriimciones
. 12 16.7 50 33.3 10 | 13.5
Fallih conockmiento 14 18.7 8| 10.8
sobre estos
aa-m-n-- da 10 50 S0 7 9.5
| \e oportunided
Haeta donde se 10 33.3 (3} 8.1
No ssbe 2 168.7 50 3 4
Hasts su (ime - 2 2.7
meanifestecion
No 2 33.3 2 2.7
Total bl 100% hd 100% ol 100% 100% 74 {100
*El % no corresponde al 100% porquc las resp no N

Conclusién.

Podemos concluir a partir del andlisis hecho a la pregunta ¢Haeste donde estd
dispuesta la sociedad a permitir Ia interaccidn y convivencia con los discapacitados?,
que:

1.- Las >rias mds i d por los participantes fucron: Urge educar a la
ledad, 4 [/ con limitaci , No estd disp i rech y Falta
conocimiento sobre estos grupos.
2.- Las categorias menos consideradas fucron: Actualmente se da Ia oportunidad,
Hasta donde se psseda y Hasta su siltima manifestacion.

3.- Las ideas de los grupos de poblacién que mas coincidieron entre si fucron
precisamente Urge ed a ls iedad, 4 '/ con limi i , No estd
disp iste rechazo y A '/ se estd dando la opor idad.

oo~ e
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S.20 Los padres con hijos que presentan discapacidades, ;qué preferirdn, que sus

"
o -

hijos asi a una ia regular o a una de ed i

Se encontré de forma gencral que el 96.4% de la poblacion total del estudio dio
una resp y en iones mas de una; el 3.6% restante no dio respucsta alguna a lo
pregunta en cuestion.

Considcrando el contenido de cada una de las respucstas, se clasificaron éstas en

(™

8 diferentes tipos de gorfa, cuyos por p ‘| ser vados en la grafica

siguiente.

GRAFICA 6.20.1
La escuela que los padres de discapacitados
___prefiersn

A. Educacion regulsr E. Depende Ia de 'a y
las facilidades utectSnicas

8. Depende el tipo de problema F. Primero £.E. y después educacion regutlar

C. Educacion especisl G, Dx te situacién NCa

D. Depende de los padres . No contestd

A. Educacidén regular sc origindé de r

P cuyos idos menci b que
dichos padres cnviarian a sus hijos a una cscucla de educacién regular. Como

respucstas de este tipo las sigui
» A una de educacion regular.
> A una de educacion regular por las expectativas que ofrece ésta para sus hijos.
» Los que quicren hijos ind di la regular.

Respuestas de este tipo se encontraron en el 36.1% dcl total.
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B. Depende ¢l tipo de problema surgié de aqucllas respucstas cuyos argumentos
giraron en tomo a que la preferencia por una especial o una regular dependia del
problema de la persona con di idad. 4 de este tipo tenemos:

P F

> Deberia ser de acucrdo al tipo dc problema.
> Depende de cada caso.
> Dependicndo de 1a incapacidad

Este tipo de resp fue wrado en un 18.1% decl total de la poblacion del
estudio.

C. Ed i0 pecial. Sc formoé de respucstas cuyos argumentos se referian a que
dicho tipo de padres mandarian a sus hijos a una 1 special; como ¢cjemplos de
esta clase de respucstas tenemos:

> A una de educacion especial ya quc en clla se le apoyara adecuadamente.
> En teoria, a la educacion especial. 7
> Yo como padre de paralitico cerebral digo que debe ser en especial.

Recspuestas como d¢stas fucron encontradas en un 17% del total de respucstas de la
muestra, pudiéndose observar cstc porcentaje en la grafica S. 20.1.

D. En cl caso de la cawcgoria Depende de los padres, se formé de respucstas en las que

sc argumenta que 1a inclinacion por una u otra clase de 1a depende de la decisié
tomada por los padres de las personas con discapacidad; ejemplos de este tipo de
respuestas son las siguientes.
> Depende de 1a preparacion de los padres.
> Los padres no ptan el probl Yy sc pchian ¢n llevarios a una escuela
regular.
Se encontrd ¢n ¢l 8.4% del total de resp de la
E. Continuames con la catcgoria Depende In ptacién de In iedad y Ias
facilidades arq Sni ¢ésta surgié dc argumentos que se referian a que la
decisién por uno u otro tipo de la csta relaci da con Ia ién de la

|
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sociedad a personas con discapacidad asi de la arqui de la la que
facilitc cl desplazamiento de la persona con discapacidad jemplos dec ésta
tencemos:

> Depende del grado de aceptacion de esos padres.

> Depende la pracion de los padres.

> Decpende de las facilidades arq oni
Encontramos un 8.4% de respuestas como éstas en toda la poblacion del estudio.
F. Primero ed 16 pecial y después ed iém regular.
De la mi a s 6 un por je bajo de 4.8% de respuestas tales
como:
> La mayoria de los padres buscan que sus hijos i a 1 pecial
hasta cierto nivel para despué biarlos a las regul .

> Primero especial y luego regular.

G. En el caso de la catcgoria Depende de Ia si id 6mi se originé de
resp que i b que la decision por estos tipos de ecscuclas dependia
dir de fi s Gmi s € plos de ésta son:

> . Dcpende el nivel i omi

> Dependiendo de la si i6 dmica en QUE S€ encuentren.

Fue sélo un 3.6% del total de resp de la poblacién del estudio con esta clase
de ideas.

H. No contesté se formé por participantes Que no dieron respuesta alguna a la pregunta
en cuestion, siendo el 3.6% del total de 1a poblacién de la a

Fo

En el siguientc apartado se dara cuenta de la distrib de las r

los grupos de poblacitn del estudio. .

{ o
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Distribuciéa de Categorias por Grupes de Poblaciéa.

La distribucion de los tipos de P de do al tipo de poblacién estudiada
con respecto a la categoria & escuela regular, sc pucde ver en 1a tabla 5.20.1, en donde
se muestra que todos los grupos estuvieron de acucrdo, con excepcién de las
enfermeras, en que los padres de hijos con discapacidad prefieren llevarlos a una escuela
de educacién regular, encontrindose el 66.7% del grupo de cstudiantes, el 50% de
normalistas, ¢l 50% del grupo de trabajo social, un 33.3% del grupo con estudios de
posgrado, otro 33.3% de amas de casa y un 44% de profesionistas con este tipo de ideas.

Con respecto a la catcgoria Depende el tipo de problems, sc obscrvan 3 tipos de
poblaciones: posgrado, estudiantc y amas de casa con ¢l 33.3% cada uno, de respuestas
que mencionan que la preferencia por un tipo de cducacién depende del tipo de
probl que p la persona con discapacidad; en scguida aparcce ¢l grupo de
normalistas con 25% y el grupo de profesionistas con 20% dc respucstas de este tipo.
Con respecto a la categoria .4 ed idi isl, que los grupos de

o

-

normalistas y pr on un 50% dc respucstas cada uno, con csta clase de
argumentos; en seguida, los grupos de estudiantes y amas de casa con 33.3% cads uno,
con esta misma clase de argumcentos y ¢l grupo de profesionistas con 18% de respucstas
del mismo tipo.

Observando a la categoria Depende de los padres, encontramos que €l grupo que
dio mayor de p argu do que tal prefe ia depende de div
factores de partc dec los padres, nivel 6mi entre otros, fue ¢l de trabajo
social con un 50%, siguiéndole ¢l grupo de posgrado con un 16.7% y ¢l grupo de
profesionistas con un 10% dc respucstas dc csta clase.

En la categoria Depende la Peacidn de Is ledad y las facilidades

s L i,

arg ap; el grupo de amas de casa como el que muestra ¢l mayor
porcentaje, 33.3% dc respuestas, el cual id que la prefe ia de una u otra clase
de la estd rclaci da con la Pptacic ial de las persc con discapacidad asf
como de Ia facilidad que ofi la arqui de la construccién para su

desplazamicento; €l grupo de normalistas aparecen con ¢l 25% y profesionistas con un
10% con estacl de reflexi
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En cuanto a la categoria Primero edi id inl 5 d 2 . P

C e

regular, observamos que cl grupo de estudiantes es ¢l que presenta cl mayor porcentaje,
33.3% dec respucstas de este tipo de categoria; en scguida, ¢l grupo de profesionistas con
6% de respuestas de esta clase.

Conti con Depende de la si id, Sroed se de ver quc en cl

|

grupo de enfermeras se muestra ¢l mayor porcentaje de sus respuestas, 50%, que
la estd relaci da con la situacién
econémica de la familia, sigui¢ndole ¢l grupo de posgrado con 16.7% y el grupo de

profesionistas con el 2% de respuestas con esta clase de argumentos.

mencionan que la preferencia por una u otra

Por ul a la goria No d; cabe decir que ¢l 6% de
particip ¥y per i del grupo de profesionistas, fueron los Gnicos del total de
la poblacién del dio que no a la pregunta en cuestiéon.

Tabla 5.20.1 La cscucia que los padres preficren.
Catogorias Profesionniss | Posgrado | Normeiisiss | Esasdiantes TRaio Frec. *»
C » - - Societ - oo case | Musera | Mussirs

A @ IUCROION a4 333 ) [ X4 80 B3 | 0 38
rﬂ ol tipo 20 333 25 333 333 ET-3 181
| d» problema
A educacion e 50 353 - 50 353 i Lk 4
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* El % no corresponde al 100% las no fi

Andéiisis por Grupos de Poblacién.

A i iSnsedaa un anélisis por grupo de poblacion.

Mecdiante la tabla 5.20.1 se puede apreciar que. el grupo de profesionistas fue el
que, abarcé con sus argumentos todos los rubros de las categorias de respucsta de la
pregunta en cuestion, de lo cual pod dcsp der que las id de esta poblacion es
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que algunos padres prefieren la educacién especial, otros la regular, otros que la eleccién
depende del probl de discapacidad gque sc pr que bién depende de los
padres de éstos, de la ptacién de 1a iedad a este tipo de poblacién asi como de las
facilidades arqui 6ni bi¢n depende de 1a si i6 émica de la familia ya
que las escuclas especiales privadas son muy costosas y que primero deben recibir

d i6 pecial, para después integrarios a una educacion regular.

A En cuanto a las ideas de) grupo de posgrado, es que los padres de personas con
discapacidad preficren quc sus hijos asi a una la de ed i6n rcgular, que esta
Jecisién depende del probl de la persona, asi como de la decision de sus padres y de
la si i6 omica de éstos.

En cambio, €l grupo de normalistas ticnen la idea de que preficren la educacion
especial y algunos otros la ed ién regular; bién de que depende del probl de
la di pacidad asi de la aceptacién de la socicdad y las facilidades
arquitecténicas. Todas estas idcas las comparten con el grupo de profesionistas.

Con respecto al grupo de estudiantes, también son dc las mismas ideas que los
grupos de profesionistas, posgrado, y nor 1i con D a que preferirian que

istieran a ed io pecial, algunos otros a cducacion regular y algunos mis que tal
decisiéon depende del tipo de probl de la discapacidad

El grupo de baj ial pi que los padres preferirén educaciéon regular y
que depende directamente de la decisién de los padres, en contraste con el grupo de
enfermeras, ya que éstas piensan que preferirian educacién especial para hijos con
discapacidad y que bién depende de la si i6 6mica de la familia. Algunas de
las amas de casa piensan que preferirian educacién especial, otras que educacién regular,
algunas miés que esta decision depende del tipo de probl ¥y que bién depende de
la ptacién de la iedad y de las facilidades arqui oni

Conclusién.

Podemos concluir a partir del anslisis hecho a la pregunta ¢ Los padres com hijos
que pr discapacidad, qué prefevirdn, que sus kijos i o uns Je
reguiar o @ una de educacion especial?, que:
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1. Las rias mas i das por los participantes fucron: 4 educacion regular,

Depende f tipo de probl v A edi idm especial
2. Las categorias i d fucron: Depende de los padres, Depende ia
p idrn de I iedad y las facilidades arqui Sowi Primero edsscacide
especial y luego educacidn regsular, v Depende Ila si o, b rved del Ig
Jamilia.

3. Las ideas entre los grupos de poblaciéon que més coincidicron entre sf fucron: Le
preferencia por la educaciom regular, Depende del probl, de la p cors
discapacidad, y La preferencia por Ia ed idn especial, siendo estos tres factores
los mas determinantes para la decisién de una 1 pecial © una de educacién
regular.

4. Por altimo, podemos desprender del andlisis hecho a la pregunta en cuestién que
os particip son de Ia idea de que los padres de hijos con discapacidad
preferiran que sus hijos asi a una 1o de ed i5n regular; con este hallazgo
podriamos suponer que s¢ podria cumplir con unos de los objetivos de 1a educacion
especial, ¢l de Ia integracion educativa, pero no es tan ficil como parece; podemos

darnos cuenta de que existen otros factores que hay que en id ién como
son: El tipo de probl que pr In p con discapacidad asi Le
7 idm de iaq iedad v Las facilidades arg i que pr =

donde van a estudiar asi como bajo qué tipos de programas, niveles y estrategias sc
les van a ofrecer a cstos estudiantes.

5.29 En sw opinién ;Pi d que un macstro normaltista esté capacitado para
ateader por igual a nifios y nifias con y sin discapacidad? Si, No, ;. Por qué?

De acucrdo a la informacién proporcionada por los participantes del estudio ante

la pregunta ©n cuestién, se 6 de fi 8 } un 96.2% dec respuestas del total

de los entrevistados, quienes dieron una resp yen i mas de una, por lo Que
el nu de resp de al nu o total de participantes; ¢l 3.8% restante
corresponde al por ije de resp que no ze obtuvieron de parte dec los

participantes, debido a quc no contestaron 1a pregunta de referencia.
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Tomando en consideraciéon cada uno de jos argumentos de los entrevistados, se
clasificaron éstos dc acuerdo al contenido en 11 diferentes rubros de los cuales 4

corresponden a las respucstas negativas No, porgue, 4 a las respuestas afirmativas Si,

porgque y 3 correspondi a resp Genersales sicndo las siguientes, cuyos
por jes se pucden apreciar en la grifica 5.21.1:
GRAFICA
21.1.A
J K
] .‘
H V
G_~
-
E l
D
C
B
[No, por qué __ Si, por qué
A) Su formacion no profundiza ta educacion €) Solo hay que actuslizarse y
Especial, solo tiene preparacion para sin comprometerse.
Di ad.
B8) Se ita b ? i i F) Deben estar preparados para atender &
Sociales icas. todos.
C) No, sin especificar. Q) Si. cuando tomen conciencia y los
a N
D) Lt a mayoria no son sensibiizados. H) Si, sin especificar.
Gensrales
1) Ciso que necoasitan calidsd humana.
J) Aigunos i, otros no._

A. Su for i6n no profundizs Ia cd 16 pecial, solo th preparacién para
(per ) sin di pacidad; de la misma forma, s¢ agruparon las que hacian
mencion a que un normalista no ticne formacién para profundizar una educacion
especial, como es el caso de la discapacidad: s6lo csta preparado para casos
normalces. Respuestas de este tipo se encontraron ¢n un 54.4% del total.
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B. Se neccesitan bases médicas, psicolégicas, jales ¥y pedagégicas especiales; sc

agrup 1as resp cuyos argumentos giraban en tormo a los factores de dicha

categoria, and un por je de 5.1% del total de p de la
C. La categoria No, sin especificar, sc formo6 de aquellas respuestas negativas que no
pccificab la ncgacion, respondi impl tc con un Np, O creo gue Ro; sc

% un por je de 3.8% de respuestas de este tipo.

D. La mayoris no son semasibilizad de la mi a, se agruparon reflexiones en
basc a esta catcgoria, quc Le mesyorie de los maestros normalisies mo son
sensibilizads d un 2.5% dcl total de r de la - Hasta

{

aqui son catcgorias con respucstas negativas.

En cuanto a respucstas afirmativas tencmos:
E. Si, sélo hay gue actuslizarse y comprometerse; sc agruparon los argumentos que

i b que un i £ pued d \i con discapacidad
sdlo & lizmrse y "y se, siendo el 10.1% de las respuestas del
total de la poblacion en estudio.

F. Otra categoria afirmativa cs Deben estar preparados para der a tod d
Ias respucstas que se referian a que los normalistas sf estdm prepareados para poder

der & per de toda clase sc agruparon y sc formé dicha categoria,
encoatrindose un 2.5% de respuestas como éstas.

G. [.a agrupacién dc P que i on que los listas s7 podfan atender
& dichas poblacidn pero ol .n d i= y los P , dio origen a la
categoria Si, d B in ¥y los P 4nd 1.3% de
respucstas como éstas.

H. En cuanto a la catcgoria Sf, sin especificar, sc formé de resp que i on

impl s, siendo un 1.3% de respuestas de este tipo.
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Con resp alasr
tipos dec categorias:
1. Una dc argumentos que giraron cn torno a la Necesidad de calidad humana, que dio

origen a la categoria Creo que necesitan calidad humans, siendo un 11.4% de

p que no son afirmativas ni negativas se¢ formaron dos

respucstas como éstas.
J. Lasr
mo, cncontrando 3.8% de argumentos dc este tipo.
K. La catcgoria No contesté agrupé a los particip que no on a la pregunta
en cuestién, siendo ¢l 3.8% del total de la poblacion del estudio.

p alg s/, otros mo, dicron origen a la categoria Algumos si, Otros

Podemos observar por medio de la tabla 21, que con respecto a la categoria Su

Jormecidon mo profundize la ed idi special, sdlo tieme preparacidn para sin
discapacidad, quc d los grupos de poblacién del estudio mencionaron cn sus

resp arg referentes a que ¢l maestro nomalista no tiene formacién

profunda para d la ed i6 ial, s6lo esta pr do para nift sin

Lo P

di STy (' Py : R

p > por grupos los sig por de mayor a menor
tenemos, enfermeras con el 100%, posgrado, cstudiantes y amas dec casa con 66.7% cada
uno, de respucstas de ¢ste tipo, profesionistas con 60%, normalistas y trabajo social con
50% cada uno, con los i argu Se pued luir que estc rubro es
por todos los grupos dec poblacién y por lo tanto sc trata de una
categoria que tiene mucho peso y que por cllo hay que consideraria en este estudio.

1 =9 4

Distribucién de Categorias por Grupos de Poblacién.

La distribuciéon de resp de rdo al tipo de poblacion la pod veren la
tabla 5.21.1.

Analizando la categoria Se mecesifan bases mddicas, psicoldgicas, inles y
pedagdgicas especial pod damos cuenta que los grupos de poblacién de
posgrado, estudi baj ial, enfermeras y amas de casa, no mencionaron ¢n sus
resp esta cl de rubro, siendo los uni grup nor 1H con un 25%,

profesionistas con un 6%, dc respucstas los que reflcjan su opinién acerca de que un
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maestro normalista no esui itado para der a nifios con di pacidad; para ello

se necesizan bases médicas, psicoldgicas, iales y pedagdgicas especiales.

Con resp ala goria No, sim especificar, encontramos como Gnico grupo a
profesionistas con un 6% de respuesta de esta clase.

En cuanto a la catcgorin Le meayoria mo som sensibilizados, podemos darnos
cuenta que séio son dos los grupos; posgrado con un 16.7% y profesionistas con un 2%,
cuyas resp i que los macstros mo estdn sensibilizados hacia la poblacién
minoritaria de niflos con discapacidad, lo cual les ocurre a la mayoria de los profesores
normalistas.

Tabla 5.21.1 _El aormalists ti pacidad para atend ifios con y sin
discapacidad?
- - - - —— - @ Cona ———e | stmars
[ %40, PO qué o
A a0 8.7 50 887 &_| 160 | es.? 43 B54.4
) ) 25 3 X
[ 3 S
D 2 6.7 F
[, por qus
E 14 25 10|
(3 - F FX
S 33 1.
1] 80, 1.
[Gonersies
] 30 33 80 [~ %4 1i4
oo conmesss— 3 6.7 EX) 3%
Totat s TOG T00% - = Voo = Ka 760
“El % no cor al 100% porque Ias resp no fu
No, por qué 81, por qué
A) Su formacion no proft la Edt E) Solo hay que actusiizarse y
Especial, solo tiene preparacion para sin comprometerse.
Discapacidad.
B8) Se ita b i F) Dsben estar prepar para a
sociales .. todos.
C) No, sin especificar. G) S, » y los
D) La mayoria no s6n senaibiizados. [+ S1, sin especificar
Generales
1) Creo que necesitan calided humana.
_J) Algunos si, otros NO.
En el caso de la categoria Sdfo hay gue actualizarse y np se, bié

se observan sélo dos grupos, normalistas con un 25% y pljofcsioni.nas con 14% de
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resp que i que los os normalistas s/ estdn capecirados porque su

P .

P es les a los nifios y 1o que les falia es actualizarse 3 comprometerse.
En cuanto a los grupos de poblacién fal no i en sus p esta
clase de argumentos.

Por otro lado, tenemos la categoria Deben estar preparados para atender a todo
como se muestra en la tabla 5.21.1, en que s6lo un grupo, ¢l de profesionistas, de los 7
que forman la poblacién del estudio, cs el que muestra un 4% de respucsias que
mencionan quc 87, cl maestro normalista debe ser preperado pare poder enseflar a

wiflos de toda la iedud y las p con di pacidad fi parte de ella. En la
categoria SY, do ¢ J is y los 7 pod ver s6lo al grupo de
amas de casa con un 33.3%, siendo ¢l unico con idcas acerca de quc los maestros
normalistas sf o wpecitedos para der a las dos cl de nifios, pero condicionan
esta idea i do que C. o (/ in de I poblacidn de miRos com

discapacidad y los acep
Se encuentra otra categoria, SV, sim

pecificar, en donde v i

grupo a Ja poblacién de baj ial, con el 50% de sus resp afir do que los
maestros normalistas 87 pued der a b 1 de nif pcro mo especifican
por qué. En cambio, en ¢l caso de Ia categoria Creo gque necesitan calidad humana, 1os
grupos de posgrado, normalistas y fe no i que los normalistas
Necesitan calidad & en bio, el grupo dec amas de casa lo mencionaron un
66.7% cn sus P , el de bayj ial en un 50%, estudiantes, en un 33.3% y

profesionistas con el 10% de esta clase de reflexiones.
En la catcgoria 4igumos si, otros mo, vemos que s6lo ¢l 6% de respucstas, de la

poblacién de profesioni ion6é por un lado quc algunos macstros s/ essdw
spacitados para les a nift de b tipos, pero por otro lado también hay
maecstros quec mo estdn capacitados. Por ulti la categoria No comsestd, en la

cual podemos ver que los particip que no per a los grupos de
estudiantes, un 33.3%, posgrado, un 16.7%, y profesionistas, ¢l 2% de participantcs.
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Andlisis por Grupos de Poblacidén.

Mediante la wbla 5.21.1 se puedc observar que las respucstas del grupo de

profesioni i p muy h g¢ b do asf los 10 rubros en

los que se clasifi las resp dand. y imp ia al hecho de que el

maestro normalista mo estd capacisado para der a nifios con discapacidad porque su
formacion wo profundize ia atencidn de esta cl de il sélo An prep dos para

fiar a nif sin discapacidad. Otros particip del mi grupo consideran que
mo esidn preparados pars of discapecidades, pcro sin embargo hay que
actualizar a estos maestros para quc pued ¥ sc en ese tipo de atencidn, asf
como también sewsibilizarios & que tengan una rjor calidad b pars con ias

P com discapacidad y para con toda persona quc asista.

En cuanto al grupo de posgrado, sc pued bscrvar, los argumentos de
mayor imp i en el hecho de que Is f& idn del mormaliste no
profundize Ia ed idn especial, s6lo ti prep i6n para la educacién regular. Las
ideas de normalistas, estudi baj ial, enfermeras, y amas de casa son las
mismas que Ias anteriores.

Conclusién.

Podemos concluir a partir del andlisis hecho a la pregunta cn cuestién que:

1. La mayor parte de las p de los partici i ONn argt que
giraron en torno a la goria Su f idm mo profundiza la ed idn especial,
sdlo tieme preparacion pars sin discapacidad, Creo gue I calidad k y
Sdlo hay gque lizarse y p

2. Categorias i o Lea mayoriea mno som sensibilizados, Deben estar
preparados pars etender s of S/, o / is y los P b4
Algoanes si y otres ne.

3. Su formacidn mo profundiza la educacidn especial, sdlo tienen preparacidn para sin
discapacidad, fuc la idea de mas del 50% dc las respuestas que prevalecié en cada
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uno de los grupos de la poblacién, cn las que se argumenté quc fos programas mo

stdn disefad para enfrentarios, quc la J ion de d no
wila asig ws con este fin, le Jalta bidn la capacidad y Ia asi: ic a
laboratorios para tener una idea clara de lo que se pretendc con una persona con
discapacidad, asi 1a habilidad necesaria para abordar problematicas tan diversas
que impli el abordaje dec cada discapacidad, por lo que debe prepararse
profesionalmente en las diversas dreas de la discapacidad para saber c6mo conducir a
estos al en la ed i6n, ya quc son muy scnsibles, por lo que se necesita tener

mucho tacto en su trato. Para esto se requiere mucha habilidad, capacidad y mucha
calidad humana de partc del profesor. Estas idcas nos h

P que real t
cuando menos quc ¢l maestro que asista a una persona con discapacidad debe tener

25, i, r

Jor prof pecializada, sobre todo para llevar a cabo la integraciéon

educativa.
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CONCLUSIONES

Como s¢ mencioné en el capitulo correspondiente a los antecedentes de la

4 = PRy T + .

P que durante t las p que p t

algun tipo de discapacidad eran tr das de forma poco humanitaria por la sociedad; asi
1a ed i6 pecial fue p do por varios periodos y épocas, hasta llegar ¢l afio de
1970 que cs la época en que surge la prop de i id lar de las al Yy

los

con idades educativas especiales.
La tradicién de una escuela clitista y segregadora fue construycendo nociones tan
arraigadas como equivocas acerca de las idades y exig ias de la escolaridad y
sobre lo que sc cntiende por normalidad; sin embargo, los nucvos vientos de la
democracia, con una apuesta supcrior hacia la tolerancia y ¢l pluralismo, conllevan
nuevos retos a la comunidad educativa. Uno de ellos, quizds ¢l esencial, ¢s que la
democracia escolar debe ser absol resp con la diversidad de todas las

: A

ivas. En esta nucva tesitura no sirve el discurso de que contimian

existiendo franjas mi itarias de alumnas y alumnos que no se adaptan a la instituciéon
escolar, ya que es ésta la que debe adaptarse y dar resp isf >ria a todo el
alumnado. Ello implica necesariamentc una mayor atencién y dotacién de recursos por
parte de la institucién y un bio de actitud de d los ag d ivos y
sociales.

De csta manera, ¢l marco P 1 que estr ba cl sentido y la finalidad de
la ed ion especial ha biado por el marco P | que prop la integracién
escolar el cual parte dc la premisa opuesta de que " es obligacion de 1a la, del
sisterna escolar en su conjunto, adaptarse a las r idad d ivas de tod cllos,
desde un d ivo comin integrador, la ayuda que i toda cl de

1 y alb con discapacidad 1 y al de alto rendimiento y

considerados normales, sin importar raza, nivel social, religion”. En fin una educacioéon
para todos.

En paises como Espafia, ¢l Reino Unido, Estados Unidos, ctc., ya existc este

declo de ed i6 lar y sus programas han ido éxito. N en México no

debemos pilotear sus cstrategias de cducacién y aplicarlas en nuestro paifs, ya que
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cometeriamos un ecrror; lo que se necesita es scguir investigando en torno a la
integracion ecscolar, sobre todos aquellos aspectos que de alguna manera cstén

involucrados con la misma; como sec ha venido haciendo h h existen
investigaci al resp son las de Jenkis y Odon (198S5), sobre los cfectos en ¢l
desarrollo y en la integracién social; los de Roberts, Pratt y Leach (1991), comprobaron

d de i i6 ial d del salén de cl existen otros estudios cuyos
tépicos estdn vinculados con los efe que sc prod iados al d llo, a la
integracié a la p i6 ial, a las d de i ién at p er ia

educacién cn grupos integrados, cl tipo de actitudes quc tiene alguna poblacién

pecifica hacia las per con di

pacidad y cl andlisis y eval i6n de progra

educativos.
Planteada la idea de que si bien estos tipos de estudio dan de los Itad
obtcnidos en estas acciones, hacia falta la realizacién de investigaciones que

permiti cC de las itudes ¢ ideas quc las perzonas han construido
con relacién a la di pacidad aun de haber participado en acciones de integracion.

Los fundamentos anteriores fueron los que me motivaron y me llevaron a realizar
un trabajo que siguiera la misma linea de la integ i6 lar, ddnd de que
no cxistia una investigaciéon que b las ideas o represcentaciones dc las
i lad. con la discapacidad y su posible integracién me parecié muy
interesante ¢ importante poder desarrollar uno con esos fines. Es decir, como sc ha

per v

s d, : Y

> en cstc bajo de investigacién, nuestro interés ha sido conocer
cuidles son las repr i o id que han construido en torno a las personas con
discapacidad y su posible intcgracién, tanto profesi 1 P legas
vi ladas al po de ion de individ con dis idad. Owo de los prop6sitos
del bajo ha istido en analizar si dichas rep i son propicias y &
cer para cl d rollo de un p de integracion de las p qQue pr
alguna discapacidad, o bien si prevalecen atin en los disti grupos iales ideas mas
cercanas a la segregacion de p con discapacidad

Para cllo una de las aproximaciones que nos facilitaron ¢l conocimiento de esas
ideas fue el cstudio dec las repr i ial Ila cual que e¢s una forma de
estructura cognitiva cuya fi ion cs el pr i de la infc i6 asi
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también las teorias implici las les p iten otorgaric un sentido al medio y el
servir de guia o plan para las d sirviendo asi dclos o teorias para los
estudios del P i ial

Para poder recopilar infor i6n para o estudio utili un i i0
de preguntas abicrtaz y de d P 1 del particip cl i io fue
elaborado en base al marco P 1 y los objctivos, ob iendo de esta manera
obtuvimos infe i6n clara y precisa.

En base a los datos personales pudimos desp der que a poblacién de
estudio ba fc da por profcsioni con li i profesioni con posgrado,
normalistas, estudi baj ial, cnferimeras y amas de casa, todos cllos
vinculados de alguna con la discapacidad

Cada una de preg fuc lizad. iderando los arg e
ideas, agrupéndol de do a su contenido en difercntes categorias, segan
convinicra. Las catcgorias nos permiticron apreciar en cada &mbito dc interés ¢! abanico
de tépicos en que se han desplegado las ideas y cr ias y ad a las posibles

variaciones de éste entre grupos de particip asf bié¢n permitié realizar un
andlisis tanto cuantitativo como cualitativo de las idcas dcl total de la muestra, como por
grupos de poblaci6én.

Una de las lusi quc pod h es que este andlisis nos ha permitido

dar cuenta de los distintos aspectos que sc d ar laci d con las

per con discapacidad y su posible integraci6 du iva, 1y iab 1

El andlisis por grupos dc cntrevistados fue hecho con la finalidad de observar por
medio de €] si las respuestas proporcionadas rcflejab una d ia en al tipo
de aspectos que incorporan argu y idos de sus respucstas.

El cuestionario tipo cntrevista cstuvo formado por 21 preguntas, conteniendo
aspectos quc giran en tomo a distintos tipos de di idad asi di ivos,

Py P

y
Los d b idos y pr dos a lo lago de nuestro estudio nos permiten llegar
a las sigui lusi con relacién a las hipétesis y objetivos que fi
plantcados para la realizacion del mismo.
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Con respecto a las preguntas que giraron en tomo a los diferentes tipos de
discapacidades y que guardan relacion entre elias, LQué iende por
discapacidad?, (Qué€ tipos de discapacidad ?, Explique en qué consiste: Retraso
mental, pardlisis cerebral, sordomudo, sindrome de Down, ciego e invalido, ;Cudles son
las las de ed i6 inl que d ?

P

Ante este grupo de preguntas pudimos d der quec las rep H [

P

idcas nos muestran que estdn rclacionadas con el pasajc histérico de la educacién

5
P Las repr

o ideas nos muecstran qQue éstas no han permanccido
estiticas sino que se han desarrollado y evolucionado. Asi, el de discapacidad

como el de normalidad no ha sido siempre ¢l mismo sino que cambia, dependiendo del

P

momento histdrico, de los valores y actitudes de los diversos grupos sociales asi como
del esfuerzo, trabajo y difusién del desarrollo cientifico, etc. Por otro lado, los términos

utilizados por los particip para definir lo que entiend por discapacidad son
muchos, a tal grado que no existe un término Gnico con el quc se haya podido definir ¢l
concepto, cxistiendo de csta a un pli bani de térmi que en algunos
momentos parcce reflcjar las caracteristicas tr itorias, per o restringidas del
cc pto de discapacidad

Por otro lado cuando les preguntamos (Qué tipos de discapacidad ?, el
mayor nu o de resp se 6 en las b gorias: Auditiva, visual,

lenguaje, cognitivas, motoras, parilisis cercbral, sindromes, psicolégicas y scnsoriales.
De lo cual desprendemos que hoy cn dia se conocen muchos tipos de discapacidades que

hace algunos afios no se conocfan, lo cual d a que el p i con resp al
conocimiento acerca de la discapacidad ha evoluci do, quedando d do en las
repr i de os particip Las pri i inadas a la

ién a per con discapacidad estuvieron dirigidas a los sordos, los ciegos y los
defici 1 en base a cllos se¢ aprendicron métodos y técni peciales para
lograr su educacién. Poco a poco sc¢ fucron abriendo nuevas alternativas para estudiar
miés acerca de las p con di pacidad. Hoy en dia las ideas o representaciones
que a la poblacion en estudio d coHmo percib istados ¢l

do dc Ilas per con discapacidad de forma diferente a como sc percibia en los

primeros albores de la educacion especial; hoy ¢l conocimiento acerca del tema es mis
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amplio, de un mayor ni o de di idad El1 97.7% dc a poblacié

P

al menos un tipo de discapacidad C do preg en qué consistia cada tipo de

discapacidad, el por ije bajé al 80.7%, nosotros pensamos quc la diferencia de

Aahid

por jes es a que existe difer ia entre tipos de discapacidades y

saber en qué consisten. Ante la pregunta ;Cuidles son las ] de ed ion que

usted conoce?, el 91.6% dio conocimiento dec cllas, reflejdndose por un lado un
conocimiento mayor acerca de mas tipos de discapacidades y por otro de institucioncs
para la ién a personas con
discapacidad fue brindada a los ciegos y sordos y mas tarde surgieron otras en ¢l Distrito

abiertas para su atencién. En México la primera

Federal, Guanajuato ctc., de di pacidad i 1 1, con probl dc aprendizaje, etc.
hoy en dia existen otras mas modernas, como las de aprendizaje de 1as matematicas y la
lengua escrita, originando el que se actualice a la planta docente de primarias del pais,
Unidades de Servicios de Apoyo a la educaciéon regular (USAER), ctc.

Estos datos reportan que los csfuerzos tanto ial gub 1 asf
como estudios cicntificos acerca de la ed i6 pecial han impulsado que el
P iento dec las per bie a favor de las personas con discapacidad, que ya no

scan las mismas que cn los primeros albores y con ello se puedan scguir abriendo
brechas hasta llegar real a una ed i6on digna para todos.

Antc las preguntas que guardan rclacion entre si considerando aspectos de

¢Cree usted quc las personas con discapacidad i una ed i6 pecial? ;Cree
usted que las personas con discapacidad puedan estar integradas en una escucla regular?
Si, No, spor qué? ;A qué tipos de la dcb ir las per con discapacidad?

Ante cste grupo de preguntas, la suma de ideas, actitudes, valores y conocimiento
que nuestra poblacién de estudio sc ha forjado de las per con di pacid a
nos muestra por un lado, que las repr i o id acerca de si las personas con
di pacidad i una ed i6 pecial fueron h & en el 74% de los
entrevistad qui ideraron que i una ed i6 pecial. Las id del

23% de la poblacion total del estudio reflejaron tener mayor informacién acerca del

marco conceptual de la integracién, ya que mencionan que las personas con
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discapacidad pucden estar integrados en una la regular, pero dependiendo del tipo,
grado y severidad de la discapacidad que sc trate, ademis de que pucden asistir a

cualquier tipo de 1 ias técni CECATI, ctc. Por otro lado, las
rep i de poblacién de estudio nos demuestran que las ideas con
resp a las idades dc las p con discapacidad ya no son las mismas de
hace 100, SO & 25 afios, que ha habid bios fav d ; al ir el tiemy
ias ideas han evolucionado a través de g H con resp a la discapacidad. Por
ciemplo, antes los expertos en educacién se preguntaban ,Qué significaba que un
1 tenia idades educativas especiales? En forma general esto queria decir que

prescntaba algun problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizaciéon. Mas tarde, a

partir de que se utilizé el pto dc normali i6n, en forma distinta a la que se
utilizaba en cd i6 pecial P on a surgir los movimicntos para la integraciéon
educativa.

L.os esfuerzos que se han hecho para lograr que las per con discapacidad
tengan mecjores condiciones y formas de vida que se aproximen lo més posible a las
circunstancias de vida vigentes para toda la icdad, han influido en el p i de
las per que tAn  vi lad. directa o indirectamente con la discapacidad,
reflexionando en la posibilidad de que las per con discapacidad pued: cstar
integradas en una escueja regular, queriendo no decir con ello que dejardn de tener

idad peciales y s¢ conviertan en p nor 1 algunos padres de
ifias o nifios con di pacidad crecen algunas veces.

La educacién integrativa pl que las p con discapacidad ti
a servicios ed i les en las normales con apoyo cspecial, tales
itinerantes, sal de rec 1 pccial ctc., dependiendo de la discapacidad
de que sc trate asi como del grado de la misma. Para cllo se han pl do dife
grados y niveles en ¢l proceso de integraciéon dec las al y los ak con

idad pecial por cjemplo cl Si de C da d ito por Deno (1970),
siendo uno de los trabajos mas demeos y su imp ia se debe en gran medida a que
se¢ ha puesto énfasis cn las posibilidad d i y del aprendizaje de alumnas y
alumnos, no en las clasi fas de la defici ia; con est tipos de dcl las
per con discapacidad pued istir a Iquier tipo de la de su el i6
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darias técni CECATI1, etc., 1o an las id de la poblacién de
estudio.

Por otro lado, otras de las idcas quc nos mostraron fucron ¢l que algunas personas

con discapacidad (dependiendo del tipo, grado y severidad de la mi ), pued istir a
una la de cd i6 pecial y una vez pacitad. pucd integrarse a una

la de ed i6n regular. Estas idecas tienen mucho que ver cuando se¢ habla de
estrategias y niveles pues no se pucde llevar a cabo la integracién educativa sin
introducir técnicas psicopcdagogicas y daptaci curricul que ituyen
programas de desarrollo individual, ademas de itarse iento organizativo y

diddctico especifico en forma de apoyo educativo en ¢l aula ordinaria y aan fucra de
clla, como lo proponen Marchesi y Martin (1996).

En Meéxico ya existen tipos dc progr que j desde niveles de
integracién educativa hasta los que promucven la mayor integraciéon de sus alumnas y
1 freciendo diversos recursos segun el grado y la natural de Ia discapacidad

respondicndo la organizacion a una relaciéon inversa entre la discapacidad y la
integracion, o sea que ¢l nivel mas integrador cs el 1 y ¢l menos integrador cl nivel 6,

que es el hospital o i ia en el hogar, siendo la i ia de tipo médico
bdsi porque asi lo requi la discapacidad por su tipo, grado o severidad de Ia
i E progr: sc¢ impartian por la Di ion G 1l de Ed ion E: ial

P

(Ochoa, C. y M. y Torres, 1996). .
Por otro lado, un 74% dec las ideas de los participantes en el estudio fucron de que

las per con discapacidad sf i una ed i6 pecial do sc les
preguntd que si podian estar integrad a una la de ed ion regular, sélo ¢l
64.8% lo identificé como posible, y a qué tipos de las deb istir, baja a8 54.3%.
Concluyendo segiin nuestro punto de vista, que cl 64.5% dc entrcvistados son de Ia idea
que itan io pecial, que sélo ti idad: pecial sin significar
con cllo que necesiten estar en una la de ed i pecial

Para una posible intcgraciéon sc toma en que las p con discapacidad
si i de una i6 pecial pero en un sistema integrad f que
como Alvaro Marchesi y Elena Martin (1996), Hegarty (1994), Mcdrano. (1986), ctc.,

muy en id i6n al hablar de integracio lar o ed iva.
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Otro grupo de preguntas, quec al igual quc las antcriores, guardan aspectos
relacionados con la ed i6n y estén relaci das cntre clias son:
LCémo se les educa? (En qué cs igual o difcrente la educacién que se imparte en una

escucla regular y una de educacién especial? ;Cémo son los maestros que se dedican a
1la educacién especial? En su opinitn, ¢Picnsa usted que un maestro normalista estd

pacitado para der por igual a nifias y nifios con y sin discapacidad? Si, No, ¢por
qué?
Encontramos que el pensamiento que ha construido la poblacién de estudio en
base a lo que han vivido directa o indir con resp ala la de ed id

ial asi enla la de ed ién regular, lo reficjan en sus representaciones,

las cuales, encontramos a favor de 1a cducacién especial, ya que los argumentos de los

particip con resp a ;Coémo se les ed ? hicieron su laje en las categorias
Cc iendo sus probl con progr ¢todt y técni pecial y

Iquier ser h en a la pregunta JEn qué son iguales o difercntes ambas

las?, arg; que la ed io pecial es diferente a la educacion regular en

los si étodos, progr ¥ técnicas, también en el tipo de personal que es

pecializado en ed i6 pecial, en que la educacion es individualizada ¢ integral y

cnfocada a personas con di pacidad y ademids los grupos son menos numcrosos. Con
respecto a ;Como son 1os maestros que se dedican a la educacién especial?, cl 77.6% de

las ideas reflcjaron que los maestros que sc dedican a la ed i6 pecial ti una

formacion cspecializada, cuentan con calidad h y pucd ser profesioni

(Psicélogos, Pedagogos o Terapeutas). Con estos arg pod d

que los particip que In 1a de edi io pecial estd equipada para
der las idades de las personas con discapacidad. Cu do lcs pr que

si un maestro normalista esti capacitado para der por igual a nifias y niflos con y sin

discapacidad desprendimos que un 54.4%6 de las ideas hicieron su anclaje en quec la
formacion de un macstro normalista no profundiza la educacién especial, que sé6lo ticnen

&

prep para per sin discap

Fyronpry

Efecti la la de ed id pecial ha logrado avances como la
extensién del uso de prucbas mentales que obligé a Ias idades de
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servicios especiales, se produjeron imp leg; os, surgicron las
asociaciones de padres y constantemente se estin promoviendo programas cducacionales
basados en nucvos desarrollos y estrategias, ctc. A pesar de gue le debemos mucho, sc le

ha criticado debido a que no pudo alcanzar los objetivos propuestos que eran que las

al y al de edi i pecial se integraran a la sociedad, debido a que dicha
poblacién secguia per iendo marginad i estuvicra en una escucla
segregada, aiun iendo y do con recursos para sus idad d ivas; esta
poblacidn tienc que salir a convivir con la iedad en su bi natural pero sin que
se dejen de der las idades especiales que pr

La educacién especial, como lo & las repr i de la poblacié
de estudio, con progr: é¢todos y técni asi como con material didactico,
con profesores cspecialistas en difer discapacidades y con todo lo necesario para un
aprendizaje especial.

Pero, sin bargo, a la ed i6 pecial ie falta lo que la escucla regular tienc,
que es un mundo recal, al que ellos necesitan integrarse. La edu i6n regul P >
estaba funcionando, profe es y profesioni dicron cuenta de ello obligindolos
h un repl i de sus objetivos, dando origen a un nucvo modclo de

d ion, la i 16 1

Con este tipo de

Q e 4, "

las y d los at ]

beneficiados, tanto los que tiencn alguna discapacidad, como los que asisten a una

i & 1 %

escuela ordinaria, asf como y

de alto rendimiento.

Con respecto a los rcsultados del andlisis por grupos de poblacién de las

preguntas en cuestién, muestran que las repr i de los particip reflejan
una tendencia positiva hacia la la de ed i6 pecial; las ideas de los grupos de
profesionistas, posgrado, normalistas, estudi baj ial y de casa,
coinciden entre si, en que los Os que baj en la la de ed i6 pecial
son os con for io pecial; en si los os normalistas cstén

apacitados para d bos tipos dc al y al con discapacidad y sin

discapacidad, las ideas de todos los grupos antes mencionados son negativas, porque
argumentan que los maestros nonmalistas sélo ticnen formacién para !a atencién de
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sin di

P apacidad y por lo tanto su preparacién no profundiza la educacion
especial.

Todas las rep i antes i das las jes pudimos desprender de
los argn prop i dos por los particip son id das en ¢l marco de la

P de los maestros que no estin

para y con discapacidad, a do sc mal
quip para responder a las dificultad i les y de icnto que

P

y los con probl div que has veces en lugar

de disminuirlo lo Por cllo, los programas dec integracion proponen la
“‘for i6n de equiy de apoyo"

Hanko (1995), ha claborado métodos dc apoyo al o los 1 estédn
relacionados con todo 1o que implica la formacion y el desarrollo profesi ly 1

£l

tipo de ob

que pucda frenar dicha formacion; para ello propone la posibilidad de
desarrollar grupos dec ori ion de os asi los principi que deberia
inspirarles a la factibilidad de los mi Las per ap de iniciar tales grupos

podrian surgir de los gabi psicopedagogicos de los mismos colegios y entre los
profesores, o podrian venir de afi los miembros de los servicios de apoyo
psicologi 1 les o tutores pertenecientes a cursos de for i6n profesi 1}
todos ellos serian cay de partir aligunas de sus habilidades y imi de

mancra que pudicran scr aplicadas dentro de la linca ed i 1 de cada o.

Con respecto a las preg: de asp ial

LCree Ud. que pueden integrarse a la vida productiva? jEn qué tipos dec emplco y por
qué? Ud., Cémo podria ayudar a una persona con discapacidad?

E cierta rclacién en a las ideas que icrran los idos de
las respuestas de los particip reflejénd la fornma como perciben ¢l mundo
segun sus ecxperiencias y lo que han construido en relaciéon con la vida laboral y
productiva de las per con di pacidad. El 64.8% dc las ideas sc muestra a favor de

que pucden integrarse a la vida laboral y productiva, pero condicionando la idea con
"s6lo en algunos casos”. Cuando se preguntd en qué tipos de empleo y por qué?, los
porcentajes casi fueron los i d cl 70% dio una posibilidad de
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asociacién laboral, demostrando que las ideas ante las dos preguntas nos reflcjan
posibilidad de que las personas con discapacidad pucdan integrarse al trabajo labora!

productivo; por lo general, la actividad que mejor podria d pefi lquicr tipo
discapacidad fuec la 1. Hoy en dia nosotros pensamos que con una educacion
calidad y capacitacién cste tipo de personas pued d pefi mas variedad
trabajos.

Esto no cra ¢l caso en el | d do a la p dife se le .

aislada o escondida. Posteriormente sc¢ les sacé de su aislamiento, pero se les mantu

peci otra forma de aisl qQ secvera.

Entre el afio de 1960 y 1970, pecriodo del Optimismo Renovado, fuer

i d los probi acerca del mercado laboral para las personas c

discapacidad. Con los principios de la integraci6 d iva, la Confed i6n Mexica

de Asociaciones a Favor de las Personas con Di pacidad M 1(1992) p S cin

objctivos especificos, uno de los 1 guarda relacidn con la integraciéon al trab;

laboral, "incrementar las habilidades y d que lc permi participar y contrib
de a Gtil d de su idad”.

A \| nos h P pado por integrarios no sélo a la escuela si
también al mercado lab 1; i én en la 1a, los cd d h
esfuerzo por capacitarlos ¢ integrarlos al do lab 1, si no pued der lo que d
Soder (1985), que “aun después dc hab producido un p isfe io
integraci6 lar, sc prod una dificil incorporaciéon a la sociedad”. Esto es lo ¢
los estudiosos de la ed ion integral de que no ocurra, que la educac
integral no sea una utopia.

En cuanto a la forma de ayuda que pued prop- i un 78.2% de ellas =
de P ion y pracié pacitacién lab 1, ed i6 pecial, rehabilitacios

terapia, trato igualitario, desarrollo ¢ integrarlo para la vida, sicndo estos argumen
unos de los principios en los quc se¢ fundamenta la integracion educativa. Todas

per vi ladas o no con la discapacidad, deb acerca del tema y de
mancra poder ayudar a este de poblacion, ésta fue una de las ideas pe
i das por los particip pero a mi jui muy imp . Cumpliéndose «

estas formas de ayuda, serd mas ficil integrarlas al trabajo laboral.
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En ¢l andlisis por grupos os en las id en a que las

per con di pacidad, “Si, pued integrarse a la vida laboral", pero sélo en
algunos casos, cn los grupos de profesionistas, posgrado, normalistas, estudiantes,
trabajo social y amas de casa, con un 35.2%. Hubo un aspecto que fue poco considerado
por la poblacion de estudio, ¢l cual fuc la “calidad de la educacién®, siendo €sta uno de
los objetivos importante para la integraciéon educativa, ya que s la que da respucsta a las

PPy Auanl s .

indivi P al maximo ¢l desarrollo de las capacidades del

individuo de tal forma que le permita d olverse de autéd enla icdad

en la que vive asi como lograr mcjores tipos de actividades y no sélo aqucllas de tipo
manual.

Promediando los porcentajes de la categoria de "No contestaron” de cada una de
las preguntas en cuestion, tenemos un 22% dc participantes. Nos llevé a pensar que tal

vez no han pensado sobre este asp > lo sufici para poder emitir una respuesta.
Otras dc las preg: de asp ial son:

1) {Cuil deberia ser el papel de 1a sociedad ante las per con discapacidad?

2) ¢Cudl es el fin de la ed ion que deben recibir las personas con discapacidad?

3) ¢Cuiles son las exp ivas quec d b tener las personas con discapacidad hacia su
educacion?

4) ¢(Hasta donde csta dispuesta la sociedad a permitir 1a i i6én y conviv ia con
las per con discapacidad?

Estas preguntas guardan cierta relacion entre ellas.
La muestra de estudio nos proporcioné un gran abanico de ideas con respecto a

estas preguntas, las cuales desprendimos y analiz cualitati' y

itativ S do los por jes mas altos con resp ala p &Cual
deberia ser ¢l papel de la iedad ante las per con discapacidad?, el 77.2 % dc las
ideas que ha construido nucstra poblacién de estudio reflcjan que la sociedad deberia
preocuparse en ofrecer fi cs dec P i P i6n, apoyo, trato igualitario,
integracion tanto a la vida ial iab 1, ed ala iedad ¢ informar y cducar

a los padres. Este ultimo

P es muy importanic ya que cstid contemplado en los
programas de equipos de apoyo a la familia de la persona con discapacidad,
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proporcionindole a los padres un imiento objetivo de la si i6n en que su hijo se
a, siguiendo muy de cerca la marcha del proceso educativo ya que son cllos los
que en muchas ocasiones tendrian quc ayudar a sus hijos a superar algunas dificultades;

para cllo los equipos de apoyo deb fiar a los pad las técni que se P
para su caso cspecial, proporcionando una informacién muy valiosa para conocer y
comprender mejor a la nifia y nifio en su globalidad.

Por otro lado, en cuanto a (Cuidl ¢s cl fin de la ed i6n que deb recibir las
per con discapacidad?, el 71.5% de las ideas nos reflejan que es el de la integracion
1 ial y lab 1. En > a las P ivas que clios consideran scgun sus

experiencias vividas en tomo a la discapacidad, el 91% dc csas ideas conducen a la
integracion educativa social y laboral, muy semcjante a la pregunta anterior. En
contraste con la pregunta jHasta donde esti disp la iedad a p itir la

. =z .

los p 11

idad?, Y
»

¥y conviv con las personas con discap
mas altos de las categorias encontramos que un 73% de las ideas son: Urge educar a la

iedad, 1 existen limitaci existe rech y falta imiento acerca
de este tor de la poblaciéon. C luyendo cn base a estos datos, tenmemos, por un lado
. i6n y
capacitacién valoramos que ellas pucden integrarse a la vida educativa, puesto que lo

han demostrado al poder ed se y persona; han demostrado también

P

s g2 g

quec las per con di en basc a lo que les h frecido en

que pucd d i un trabajo mas digno capacitindose, pero de quc esta

preparacién pucda llevarto bo en el do real, asi como integrase a la sociedad, en

este momento scgun estiman os parti aun la iedad no esta lo suficiente

preparada para accptarlos al 100%, nos falta mucho por hacer.

Tal parece que lo Que las personas con discapacidad scan cap de ap d
sera sufici h que los demass las P son. Ello implica

- P

un de actitud de d los ag 4 ivos asi

para que exista una democracia cscolar quc sca absolutamente
resp con la diversidad de todas las si i d ivas o profesores,
familias y ciudadania.

Con respecto al andlisis por grupos, la categoria que recogié mayor porcentajc de
idcas de los grupos de profesionistas, posgrado, normalistas, estudi y baj iat

e TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




con P a las exp ivas que deben tener las personas con discapacidad, segun los

puntos de vista de dichos grupos de particip fuc Sup idom per Iy i d
En cuanto a la categoria La integraci6 1 ial y laboral, todos los grupos
comparticron esta idea, excepto el grupo de estudiantes.
En ¢l caso dec Ia ed ién quec deb recibir las personas con discapacidad el
grupo de profesioni fue cl uni que ider6é la integraci6 d iva, jal y
laboral.

El reducido porcentaje de 11.3%% no consideré como prioritario el fin educativo de
la integracion.

Las ideas que reflcjan tener los participantes del estudio segun sus experiencias,

valores y de si las per con di idad pued y

P

tener hijos, un 72.1% consideran que si pueden casarse y tener hijos, pero dependiendo
dc la discapacidad, asi del grado y severidad de 1a misma, como ¢s cn ¢l caso de
una p con discapacidad severa que no podria, porque requiere de i6
per I per te para todas sus actividades, por las isticas i les que
presenta como irritabilidad, bios repentinos de dni ( risas, ligrimas enojo, ctc.),
son inscguros y tienen una baja autoestima, sintiénd rech dos por los demis. Como
podemos darnos cuenta, unos padres con estas caracteristicas no podrian atender
adecuadamentc a sus hijos.

Un 11.5% de idcas nos reflcjaron que si la parcja presenta riesgo genético, no

deben tener hijos; un 9.6% ad as de las id anteri id qQue para
tener hijos deb hab ido una ed ion integral asi integracié ial ¥
laboral.
Las per con discapacidad estin col das en condici de igualdad

el resto de los ciudad. por lo i los mi d hos que ti das las
personas con o sin discapacidad; por ese mi hech th 2j a plir con las
normas que contiene el Cédigo Civil, con resp al matri io. En el pirrafo IV del
capitulo VII sobre el matrimonio dice: Quc se deberd presentar un certificado médico
quc ascgure bajo protesta de decir verdad que los p di no pad sifilis,
tuberculosis, ni enfermedad alguna crénica ¢ i ble, quc sea adema tagiosa y

hereditaria. Las ideas que reflejan 1a poblacion del estudio se apegan en gran medida al
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reglamento del Cédigo Civil do se i por qué no deben casarse si Ia parcja o
uno de los micmbros presenta riesgos genéticos, por lo que argumentan que sélo
aqucllos de con di

P

apacidad no muy severas. Por otro lado toman en
consideracién Ia preparacion de la parcja y que estén integrados tanto & la vida social

lab 1 dos estos asp son los mi que sc le podria pedir a cualquier otro
pareja con discapacidad o sin discapacidad o con aptitudes sobresali

Finalmente, todos los grupos estuvicron de acuerdo en que deben casarse y tener
hijos, pero dependiendo dc) tipo, grado y scveridad de Ia discapacidad, 1 do que
unos participantes estuvicron e¢n mayor © menor grado tanto en acuerdo como en
desacuerdo.

Con respecto a la pregunta que encierra aspecto de tipo 6mi la
sigui LE presup qQuc se¢ plea para 1a ed i6 pecial estd bien utilizado?

Las ideas quc tener segun lo que han construido al respecto, son las
siguientes: €} 5.7% nos an que ¢l presup esté bien utilizado, en contraste con

cl 41._4% que no esta bien utilizado; por otro lado el 22.9% indica que cs insuficiente y el
17.1% no se ja el pr

P

Todos los grupos reflej en las id con P a la categoria
“No esté bien plcado ¢l presup "

Las concepciones que se han for d particip es que el presupuesto
no estd bien utilizado cualitati te ni inti porque no sc lc ha dado Ia
sufici imp i que amerita; ! insti i APAC, cuyos

laci son pési no hay siqui ial de ninguna clase para las nifias y
nifios; en cuanto a los salarios tanto para ¢l personal ed ivo dministrativo son
muy bajos y muchas veces son precisamente cllos los que ti que P para cl

ial u otras Hay i en que el Departamento requerido no se da cuenta
de las idades que requi cada uno de los servicios. Por otro lado, en ocasiones los

recursos no son bien utilizados y aprovechados, como el material para terapias, espacios

recreativos, etc. Algunos otros de los particip que cl gobiemo no apoya
Smi te a este subsi para cubrir las necesidades reales que se requieren.
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Py Py

El imi de la ed ion para las per con P es

muy caro; la mayoria de las 1 P se por d ivos y su personal
tanto administrativo como profesional la mayoria de las veces son dc tipo voluntario, y
otra son los padres de las nifias o los nifios con discapacidad; por ello, las personas

vinculadas con Ia discapacidad picnsan que se requicre de mayor techo financicro para
dotar de materiales acorde; a las instituciones publicas y sobre todo, que se dé apoyo a

los profesi les que aticnden cstas 4 para que sc capaci y de csa
manera poder cumplir con los objetivos que se prop la ed i6 pecial

En base a las represcntaciones, ideas y crecncias que ha construido nucstra
poblacion de estudio, con resp al pr p , encaja con lo que mencionamos en el
marco teérico acerca de educar a nifias y nifios con deficiencias cucsta tres veces mas
que ed a nif vy nifk nc les", pero podria d arse en térmi de
economia que la i i ida d toda una vida de las personas con

discapacidad resulta todavia mas costosa. Por ello, es necesario terminar con el sistema
de educacién doble; para ello se requicre de la vol d y el apoyo por parte dec las

autoridades en diversas arcas tales como la

iva, el dio de idad y

1 = s

recursos, la infraestructura, la revisién de la curri ta p en servicio y

formacién previa del profesorado y la sensibilizacién social. De esta manera sc seguird
planificando 1a integracién, que hasta el momento sigue siendo desde 1985 la unica
solucién que ha acordado la Ory izacién de las Naci Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) y que tiene una prospectiva al afio 2010.
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ENTREVISTA

Sexo:

Edad:
Escolaridad:
Ocupacion:
Nacionalidad:

1.- 2Qué entiend d por discapacidad?

2.- ¢Quk tipo de discapacidad conoce?
3.- Explique en qué consiste:

a) Retardo mental

b) Pardlisis cerebral
©) Sordomudo

d) Sindrome de Down
e) Cicgo

f) Invalido

4-. ¢{Cree usted quec las personas con di:

una ed i6 ial?

P

5.- ¢Crece usted que las per con di

3.

P

escucla rcgular? Si o No, (Por qué?

e dadd

6.- {Cuil deberia de ser cl papel de la

7.- ¢Creec usted que pucden intcgrarse a la vida productiva?

8.- (¢En qué tipo de emplco y por qué?

€) Retardo mental

) Parilisis cercbral
£) Sordomudos

h) Sindrome de Down
i) Cicgo

) Invilido

estar integradas en una

ante las personas con discapacidad?

9.- (Usted cémo podria ayudar a una persona con discapacidad?

10.- ;C6mo se les educa?
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11.- ;A qué tipo de la deben ir las per con di idad?

12.- {Cudlles son las las de ed i6 ial que d ?

P

13.- (En qué es igual o diferente la ed i6on que se imparte en una escucla regular y
una de educacion especial?

14.- ;Cé6mMo s0n los maestros que sc dedican a la educacion especial?

15.- (Cuil es el fin dec 1a ed i6én que deben recibir las p con discapacidad?

16.- (El pr p que sc plea para la educacioén especial esta bien utilizado?

17.- {Cuiiles son las exp ivas que dcben tencer las per con discapacidad hacia su
educacién?

18.- ;Las per con discapacidad debcrian casarse y tener hijos?

19.- ;Hasta donde cstd disp ia iedad a permitir la interaccion y convivencia con
las per con discapacidad?

20.- Los padres con hijos que pr di pacidad qué preferiran ;quec sus hijos

i auna la regular o a una de educacion especial?
21.- En su opinidén, ;pi d que un 0 normalista esta capacitado para d

por igual a nifios con y sin discapacidad? Si o no, jpor qué?

Gracias por su colab 6
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