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SINOPSIS

Este trabajo se enfoca al campo de la elaboracién de materiales. Su objetivo primordial es dar a
conocer la propuesta de un material de comprension de lectura en espafiol como segunda
lengua a nivel avanzado titulado /Ven, conoce Meéxicol. Este material esta dirigido a usuarios

interesados en diferentes aspectos de la cultura mexicana.

El marco tedrico en que se sustenta el disefio de este material abarca areas relacionadas con el
proceso de comprensién de lectura. De. éstas se ellgleron aquellas que se consuderaron
relevantes para su disefo tales como son: modelos de lectura, teona de los esquemas, cultura,

lengua vy lectura, aprendizaje autodirigido, estrategias de aprendrza]e Y currlculo centrado en el

alumno.

La descripcion del disefio del material comprende cuatro rubros. El primero se refiere a la
planeacion de! aprendizaje de lengua. El segundo contempla la seleccion, la organizacién y la
secuencia del contenido del material. €l tercero, la metodologia, incluye la seleccion y
organizacion de las actividades de aprendizaje y de los recursos didacticos empleados. El cuarto,
y ditimo rubro, involucra la evaluacién del aprendizaje, de los materiales utilizados, de las

actividades de aprendizaje y del logro de propositos que atarien al disefio.




La evaluacion del material que se propone se piensa llevar a cabo'mediante un plan de pilotaje
por 3 profesores del Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE) a lo largo de tres cursos
intensivos de comprensién de lectura avanzada. Para tal efecto, se contempla utilizar
cuestionarios para ser contestados por los profesores y los estudiantes que hayan trabajado con
dicho material una vez que el curso concluya. De esta manera, es posible recabar diversas
impresiones en cuanto al contenido y a la organizacién del material que conduzcan a una
reflexion sobre los aspectos positivos y negativos que posee y permitan realizar los cambios

pertinentes en su disefio para lograr una significativa mejoria posterior.

Dentro de las consideraciones finales en torno a esta propuesta, destacamos las siguientes:
/Ven, conoce México! es un material Que podria formar parte del bloque de materias disefiadas
para complementar el aprendizaje del espafiol como segunda lengua a un nivel avanzado en el
Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE); uno de los propdsitos principales de este
material es tender un puente de aproximacion entre el estudiante extranjero y la lengua
espafiola; y, ademas, su disefio intenta facilitarie su desempefio como lector en esa lengua, de
tal manera que lo convierta o lo motive a seguir siendo un lector independiente y entusiasta de

la lengua y la cultura mexicana.




PROPUESTA PARA LA ELABORACION ‘DE UN MATERIAL DE COMPRENSION DE LECTURA EN

ESPANOL COMO L2 A NIVEL AVANZADO TITULADO:. 7 VEN, CONOCE MEXICO !

CAPITULd I g ANTECEDENTES

En este capxtulo se presentan los antecedentes que sirvieron como base a la propuesta para la
elaboraclon ‘de un material de comprensién de lectura. El capitulo se compone de tres
secciones. En la primera, se presenta una introduccién que estipula los propédsitos que persigue
este materlal. En la segunda, se hace un bosquejo de la situacién de ensefianza de espafiol que
existe en el Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE) de la Universidad Nacional Auténoma
de México. En la Ultima seccidén, se plantea el estudio de andlisis de necesidades que fue

aplicado a aprendientes del mismo centro.
1.1. Introduccion

El presente es un proyecto de elaboraclon de un material didactico de comprension de lectura
avanzada en espafiol como segunda lengua. Este materlal es una inwrzc:on abierta a todo aquel
usuario que esté interesado en tener un mayor acercamiento a diversos aspectos que Integran

la cultura mexicana.

Este material persigue varios propdsitos. El primero de ellos estriba en tender un puente de
aproximacion entre el aprendiente extranjero y la lengua espafiola. El segundo propésito radica

en lograr en los estudiantes un mejor entendimiento de 1a cultura mexicana y de los miembros
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de la comunidad que la integran a través de la lectura de una dlversiydad de textos auténticos
que dan testimonio de diferentes aspectos de la cultura meta. El tercer propdsito es familiarizar
al alumno con vocabulario con contenido cuitural proveniente del material auténtico empleado.

El cuarto propdsito es conducir al usuario hacia la organizacion de la actividad de lectura
mediante la utilizacién del aprendizaje autodirigido, para que sea €l quien planee !a misma. El
ditimo propdsito consiste en favorecer el empleo de estrategias metacognitivas, por pérte del
estudiante, que lo ayuden a planear, monitorear y evaluar su propia actividad ‘de_'corhp’rensién

de lectura en espafiol como segunda lengua.

El indice tematico de esta propuesta estd conformada de la siguiehté manera: eIiestudio,del
contexto de la situacion de ensefianza del idioma espafiol que pri\)a en la actualidad en el CEPE

en el capitulo I; el marco tedrico en que se sustenta el disefio del ;r‘nate‘riail "ﬁrépyestd en el

capitulo II; la descripcion del material propuesto en sus cuatro fases: ' planeacidn,  contenido,
metodologia y evaluacién del aprendizaje en el capc’tLvlo I11; la evaluacién del. material iven,
conoce Méxicof en el capitulo 1V y algunas consideraciones ﬁng(és énrtprno ala elaboracion

de este material en el capitulo V. . i
1.2 Estudio del contexto

El Centro de Ensefianza para Extranjeros se establecid en 1921 para proporcionar a los
estudiantes de diversos paises la oportunidad de adquirir un conocimiento mas vasto de las
Culturas Latinoamericanas. Este centro, localizado en Ciudad Universitaria desde 1955,

anualmente recibe alrededor de 1,000 alumnos de todo el mundo. Cada afio, esta institucion

(.
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ofrece cinco cursos intensivos de ensefanza del espafiol como segunda lengua en situacién de

inmersion.

Cada curso intensivo tiene una duracién de sels sevm‘anas. Los curéos de espafiol estan divididos
en un nivel introductorio y los niveles I a V. Cada uno de éstos estd dividido, a su vez, en dos
cursos y consiste en 90 horas de clases. de la sigulente manera: Nivel introductorio: dos horas
diarias de introduccién al Espafiol y una hora de Pronunciacién. Niveles 1 a V: dos horas diarias
de Espafiol y una hora de Conversacidon (Nivel 1), Comprension de lectura (Nivel 1I), Redaccion

(Nivel 1I1), Gramatica (Nivel IV), Comprensidn auditiva (Nivel V).

Los libros que se utilizan para la ensefianza del espafiol son dos: para el nivel introductorio se
emplea £stoy /istoy para los niveles 1 a V la serie Pido /2 palabra. Para las materias de una hora
se usan diversos materiales. Cabe destacar que éstos han sido elaborados por profesores del
mismo centro educativo y que siguen un enfoque comunicativo en su disefio, sin descuidar el

aspecto gramatical como columna vertebral de los mismos.

En cuanto a los profesores que integran la planta docente del Departamento de espanol en su
gran mayoria, son egresados de la licenciatura de Letras Hispanicas vy, el resto, provlenen de
carreras diversas como Letras Inglesas, Psicologia y Filologia Hispanica. Los estudiantes, por su
parte, son mayores de 18 afios, vienen de los cinco continentes del mundo; aunque en los
dltimos afios el nimero de aprendientes de Asia, en especial coreanos, japoneses y chinos, se
ha incrementado significativamente. Esta situacién brinda un mosaico multilingtie y multicultural

muy peculiar y enriquecedor en muchos sentidos.
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Dentro del panorama esquematico de los cursos de espafiol se suman ios cursos de Redaccién
avanzada y Conversacion avanzada que se abren con base en la demanda de alumnos que
exista. El material 7 Ver, conoce México ! podria emplearse en un curso de Comprension de
lectura avanzada que se afiadiria a los otros dos cursos para conformar un bloque de materias

disefiadas para complementar el aprendizaje de la lengua espafiola como segunda lengua (L2).

1.3 Analisisder idad

Con el objeto de recabar informacion sobre las necesidades y los intereses de los alumnos se
llevd a cabo un estudio mediante la aplicacién de un instrumento dirigido a aprendientes del
CEPE.

1.3.1 Descripcion del instrumento aplicado a los estudiantes

Se empled un cuestionario (ver anexo 1, p. 102) 'donde la primera parte .recoge . datos
biograficos de los sujetos tales como: edad, sexo, nacionalidad, estado civil, entre otros; La
segunda parte estd formada por 14 preguntas en torno a sus dificultades e intereses en la
comprensidn de lectura. La mayor parte de ellas cuentan con varias opciones para seleccionar; o
bien, tienen dos alternativas para escoger.

El objetivo del cuestionario es:

= Detectar las necesidades de aprendizaje en las macrohabilidades de lectura y escritura en

espafiol como L2. v B

= ldentificar el tipo de dificultades que presentan los encuestaﬁos en su comprension de

fectura y en su produccion escrita.

.

,\..Ll'-.ufi . :
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« Determinar sus intereses tematicos en torno a la cultura mexicana.
= Conocer la manera en que aprenden mejor de acuerdo con su propia perspectiva.
» Saber su grado de interés en el uso de estrategias metacognitivas para planear, monitorear

y evaluar su progreso en comprensldn'de lectura,
1.3.2 Descripcion de la poblacion de estudiantes
La encuesta se aplicé en el afio 2000 a una muestra de 43 alumnos de los niveles cuatro y
cinco de espafiol del CEPE de los turnos matutino y vespertino. Los estudiantes encuestados de

cuarto nivel de ambos turnos fueron 24 y los de quinto nivel de ambos turnos fueron 19.

1.3.3 Metodologia

El cuestionario fue distribuido a los alumnos por sus respectivos profesores y contestado en

casa. El analisis de los datos Io'rea!lzﬁ la autora de esta tesis.

1.3.4 Resultados del cuestionario’

Primera partey: K

1. Informécién?b gféﬁrz

1) Existe un’predominio de alumnos de Asia, 27 en total, contra 10 de Europa, 4 de
América del Norte y 2 de América del Sur.
2) El tiempo de estudiar espaiiol oscila entre: 1 mes como minimo y S aios como maximo.

3) El tiempo de permanencia en México es: 1 ¥z mes como minimo y 4 afios como maximo.
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4) Motivo de estadia en México:

» Estudios : 7
s Trabajo e 13
- "prso(a) trabaja aqui

. Apry'eh‘c}ek ‘e‘spa fiol

= Diversos 6

Segunda parte:

2.

Aprendizaje de la lengua

Las habilidades mas favorecidas ‘para »éprender espafiol ' fueron

1)
Produccion oral 72.0% r_‘omprehsia'n de lectura '62.7%.
2) Los medios para aprender espaﬁpl que mas Ies gustan son:
Libros 69.7% Periddicos 51.1% 3 : "R"evistas 46.5%
Lectura
1) Los textos que pueden leer son:
Revistas 69.7% Periodicos 51.1% Novelas 46.5%
Cuentos 51.1% Anuncios publicitarios 46.5%
2) Su agrado por la lectura en espafol oscild entre:
Poco 44.1% Mucho 37.2%
3) Los tipos de dificultades encontradas al leer fueron:

Vocabulario 97.6% Extraer informacion especifica 30.2%

fas de:
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Escritura

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Los tipos de produccién escrita mas favorecidos fueron:

Las notas de clase 60.4%

El gusto por escribir oscila entre: : =
Poco  46.5% Mucho 37.2%
Los tipos de dificultades que enfrentan al esckib'ir' fue;oﬁ:’_‘ y

Seleccion de vocabulario 74.4%
Discriminacion entre ideas principales, seci./hdérias y déta//es

Los temas sobre los que prefieren leer son

55.8%

Problernas sociales 69.7%

Literatura 44.1% : 44.1"/97‘

Las maneras en que aprenden mejor espariol :'so\r'l;" 5

A solas unj;orcidu : : E 39‘.'5'%

£En parejas bien o 53.4%"
fmuy bien L a4.1%

En grupos pequenios

Opiniones  39.5%

~23.2%:

Su grado de interés en el uso de estrategias metacognftivas se observo asi:

Si
Establecer sus propl/os objetivos de lectura 53.9%
Sequir su propra velocidad oe lectura 60.9%
Eleqir una variedad de textos autenticos 79.0%

Autoevalvar su progreso en 1a habilidad lectors 29.5%

Los aspectos mas importantes por aprender y/o mejorar en su comprensién

lectura fueron:

No

30.2%
. 30; 2%

13.9%

32.5%

de
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A corto p/azq:

Comprensiorn global
Aprender mds vacabu/ah‘o
Extraer informacion especifica
A largo plazo:

Aprender mdas vocabulario

Extraer informacion especifica

1.3.5 Discusién de los resultados

37.2%
37.2%
13.9%

34.8%

32.5%

Los resultados recabados medlante el presente custionarlo de anallsis de necesidades nos

muestran un panorama de alumnos predomlnantemente aSlathOS, que han estudlado espafiol

un mes como Minimo y.que han permanecndo en Mexlco 4 afios como maximo por dos motlvos

en particular: trabajo y aprendizaje del espafiol.

La lectura es la segunda habilidad privilegiada para aprender la lengua espanola, siendo los

libros, los periddicos y las revistas los medios mas favorecidos para ello. Los textos que mejor

pueden leer son las revnstas, a pesar de que el vocabularlo es el aspecto que les presenta

mayores dificultades al realizar esta actividad.

Por otra parte, el segundo tipo de produccidn escrita seleccionado con mayor porcentaje fue el

escribir opiniones y los tipos de dificultades que enfrentan los estudiantes al hacerlo son: la

seleccion de vocabulario y la discriminacidn entre ideas principales, secundarias y detalles.
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Los dos temas sobre los que prefieren leer sobre la cultura mexicana son los problemas sociales

y las tradiciones.

En cuanto-a sh“gradofde interés en el uso de estrategias metacognitivas se observé una

marcada tendencna posltlva para establecer sus proplos propdsitos de lectura, seguir su propia

velocidad de Iectura, eleglr una variedad de textos autentlcos Y autoevaluar su progreso en la

habilidad de lectura.

Por dltimo, los aspectos mas importantes por aprender y/o mejorar-en _su' comprension. de
lectura a corto plazo fueron la comprensién global y aprender mas vocabulario; y a largo plazo

volvié a repetirse el aprender mas vocabulario y extraer informacion especifica.

Con base en los resultados anteriores, es posible observar un interés, por parte de los alumnos
encuestados, hacia la lectura y la escritura en espafiol como L2; en particular sobre temas en
torno a la cuitura mexicana. Asimismo, existe una disposicién por aprender y/o mejorar en su
desempefio en la comprension de lectura mediante el uso de estrategias metacognitivas que

pueden redituar en lograr un lector mejor y mas independiente en espafiol como L2.

En este sentido, considero que la propuesta de iVen, conoce México! puede servir como un
medio para satisfacer ese interés observado y/o generar uno mayor hacia la cultura mexicana a
través de la lectura, en primer término, y hacia la escritura, en segundo lugar, de diversos
textos en espafol gracias al disefio global que sustenta este material, el cual serd presentado

proximamente en el capitulo 111.
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En este capitulo se presentaron los antecedentes en que se basa la propuesta para la
elaboracién del material iVen, conoce México!. Se delinearon, también, los cinco propdsitos
que persigue el mismo. Se hizo referencia, asimismo, al estudio del contexto de! Centro de
Ensefianza para Extranjeros en donde se piensa emplear este material. Por ultimo, se
comentaron los resultados recabados en un estudio de andlisis de necesidades aplicado a
alumnos del mismo Centro sobre sus intereses y necesidades en la actividad lectora en espafiol
como segunda lengua. De esta manera, este capitulo viene a enmarcar la fundamentacion
tedrica, la descripcién y la evaluacion del material que se propone, temas que se discutirdn en

los siguientes apartados.
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CAPITULO II MARCO .TEC')RICO

En este capitulo se presentan Ias consideraciones teoncas que se tornaron en cuenta en la
presente propuesta. El capntulo se compone de siete secclones. En la pnmera, se resalta la

transicion en la lectura de una “decodlﬂcacion" auna “comprenslon" de un texto en una lengua,

en especial en una segunda Iengﬁa ; En Ia segunda seccion, se comentan los modelos
ascendentes, descendentes e interactivos que se han aplicado a la comprensién de lectura en
una L2. En la tercera, se destaca el papel que desemperfia la teoria de los esquemas donde
comprender un texto es un proceso interactivo entre el conocimiento previo del lector y el texto.
En la cuarta, se explora la interrelacion que existe entre los conceptos de cultura, lengua y
lectura aplicados a la ensehanza de una lengua meta. En la quinta, se comenta el aprendizaje
autodirigido que busca incluir a los estudiantes en el proceso de tomar decisiones acerca de su
propio aprendizaje. En la sexta, se identifican las estrategias que contribuyen tanto directa como
indirectamente al aprendizaje de lenguas. Finalmente, en la séptima seccién se discute el
curriculo centrado en el alumno donde el profesor y el aprendiente estan involucrados en el

proceso de tomar decisiones en cuanto al contenido y a la ejecucion del mismo.

2.1 Lectura

éQué es leer? Leer tiene una multiplicidad de significados. La respuesta mas comun a la
pregunta de lo que es leer estriba en la decodificacion.de letras escritas en sonido. Otra

definicién se centra en extraer informacion de un texto. Los lectores que leen con fluidez son los
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que ponen atencién séla en la informacién impresa que es la mas relevante para sus propdsitos.

Es verdad que se extrae informacién impresa cuando se lee, pero muy selectivamente.

La habilidad de una lectura basica se sustenta mas en la informacion no vlsﬁal que proporciona
la cabeza del lector que en la informacién visual con la que.el textd 'Im'prso bombardea al
_lector. Cualqurer definicién del concepto de leer debe reconocer 1a manera selectlva en que se
lee todo tipo de impresos. No se trata de extraer mecanlcamente toda Ia Informac:on que el
autor provee sino de buscar, de manera deliberada, solo la Informaclon que se necslta. cCon
qué propdsito? Con el fin de contestar preguntas e;pecuﬁcas une -el Iector -se plantea

(Smith, 1978:103).

Asi, para Frank Smith, leer es formular pregunras a Ios textos y, ademas, Ieer con comprension

significa obtener la respuesta a las mismas.. Obvuamente, Ias preguntas que se formulan los

lectores dependen del propdsito de su Iectura (Smlth 1978:103). R

De acuerdo con Emerald Dechant, {as definiciones de lo que es leer estan divididas en dos tipos
principales: a) aquéllas que igualan el leer con la interpretacién de la experiencia en general; y
b) aquéllas que restringen la definicion a la interpretacion. de simbolos graficos

(Dechant,1991:5-6).

Al hablar del primer tipo de definicién, hablamos de leer cuadros, caras, el clima; el detective lee

pistas, el gedlogo rocas, etc. De esta manera, en un sentido amplio, de acuerdo con Spencer

!
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(1946) leer es el proceso de interpretar estimulos sensoriales... leer se lleva a cabo cuando

alguien experimenta estimulacién sensorial. -~

£n cuanto al segundo tipo de deﬂnlcloﬁs} diferentes autores describen el acto de leer como el
lnvolucraﬁ*nlento de la comprenslc'u;\‘y la interpretaciéon de los simbolos en una péglﬁa' (Harris-
Sipay,1975,1985); como una interaccién compleja de procesamientos cognitivos yr'nyngﬁfstlcoys
con los cuales los lectores construyen una representacion significativa del rhensajey ﬁel,autor
(Barnitz,1986); o como el significado que el autor intenta dar a los sfr;r1bo[os" glra'ﬁ;os al
relaclonarlbs con lo due el Iéctor ya conoce (Anderson, Hiebert, Scott y wf!herﬁon,lgss;

Dechant,1964,1970,1982; Duffy y Roehler,1986).

Leer también es descrito como la reconstruccién del mensaje codificado griaficamente por el
autor; como la construccién de significado impreso (Gillet y Temple,1986); como darle sentido al

lenguaje escrito; y como un proceso de bisqueda de informacién.

Personalmente, considero que leer es un proceso interactivo que involucra tanto el
conocimiento previo del lector como las palabras en e! texto; es decir, leer es un proceso que
coloca al lector en contacto y en comunicacion con las ideas del escritor que estan codificadas
por tos simbolos impresos o escritos. De esta manera, como bien lo ha sefialado Perfetti (1985),

leer es un proceso que construye una representacion o un modelo mentai de un texto.
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2.1.1 Comprension de lectura

Los especialistas en el campo de Ia investlgaclon de la comprensuon de lectura, distinguen
entre las circunstanclas en que la gente aprende una segunda Iengua Y. una lengua extranjera.

£l término lectura-en: una segunda engua suglere ‘una dlversa poblaclon de aprendlentes,

debido a que se reﬂere al apren zaje de “otra’ lengua - mientras se vlve'en una comunldad

dominada por esa segunda Iengua y cultura, por eJemplo' estudiantes de espanol como L2 que

viven en México.

Estos alumnos representan varios niveles de desarrolio cognitivo; provleneﬁ de rhuy diversas
culturas; poseen antecedentes educacionales divergentes en su lengua materna; pueden ser
capaces de leer y escribir en su lengua materna; estan rodeados de la segunda lengua en su
vida diaria; deben aprender a conversar con hablantes de esa L2 antes de empezar a asimilar
las complejidades de la lectura; y pueden ser dependientes Jdel aprendizaje de la L2 para su
supervivencia economica (Barnett,1989:2-3). De ahi que la seleccién del material de lectura sea

de suma importancia.

En la década de los afios sesenta el punto de atencnon en torno a la lectura en Ia educacuon era

ta "decodificacion” mientras que. en la década de Ios setenta el punto se movio hacia la

“comprension”. Este cambio  de atencién de Ia decodif‘cacion a la comprenslon debid haber

sido muy liberador, como lo sefialan Urquhart y Welr (1998:85), tanto para los profesores como
para los investigadores, debido a que sin dejar de enfatizar la importancia de la decodificacién
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no hubo duda de que el punto de atencién en la informacién comunicada por los textos tenia

mayor potencial e interés.

Urquhart y Welr (1998:88) sefialan que la comprension no’ puede ser vlsta simplemente como

el producto de cualquier actividad de lectura. En Iugar de ello " Ia comprenslon varlara de

acuerdo con el conocimiento previo de! lector, con sus metas, con la lnteracclon con el autor,

etc. De esta manera, es mucho mejor tomar el termlno comprensuon como eI producto

resultante de una tarea particular de Iectura Yy evaluarlo como ta

Para Smith (1978:53) la comprension es’™. la ibilidad de }élé;ioﬁar cualquier cosa que

estemos atendiendo en el mundo que nos’rodea’con’el conocimiento, las intenciones y las

expectativas que poseemos en nuestra cabeza”.

Por su parte, Dechant (1991:12) sefala que cxisten tres niveles de comprension. La
codificacion del significado de una sola palabra es la forma mas elemental de comprensidn. La
cadificacion del significado que es apropiado al contexto es el segundo nivel de comprensidén. £n
este punto los contextos semantico y sintactico juegan un papel importante en la comprension.
El tercer nivel es comprender unidades de tamafio mayor: frases, oraciones, parrafos y textos
completos. Los lectores deben ser capaces de extraer significado de unidades mayores a una
sola palabra, frase u oracién. Ellos deben tener 12 capacidad de desarrollar una representacion

de textos extensos, de parrafos y parrafos multiples.
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La comprenslon, ademas, depende de la hablhdad del Iector para entender una variedad de

niveles dIferentes‘ eI llteral el organlzacnonal el inferenclal el evaluativo R el apreclatlvo. El

lector, tamblen, necesita aprender a’ ompr nder cuando lee oralment 'y cuando estudla Y

cuando 'lee areas con contenldo especnf‘co.

tor. requlere aprender a

Los autores.Samuels y Kamil (1984) visuallzan E] comprension como el proceso de Incorporar

significado a un texto. Esta vision tiene serias consecuenclas pcrque si cada lector le da

significado a un texto, entonces cada comprension serd dlferente. Aslmlsmo, la noclon de una

respuesta “correcta” deberd ser tratada con cuidado. Las varladons en Ia,

provendran de diferentes conocimientos previos que se traigan o se lncorporen al texto, aunque

no es ésta la tnica causa de ello. En un salén de clases donde el profsor y Ios alumnos
comparten la misma cultura, tales variaciones seran minimas. Sin embargo, cuando el» maestro Yy
los alumnos provienen de diferentes culturas, la posibilidad de variacién en’la comprension se

convierte en un problema mayor.

Como se ha visto, independientemente de la manera en que se defina el concrépto’de leer, éste
reconoce [a manera selectiva en que se lee todo tipo de textos. Cuando el studiante‘extranjero
lee un texto en espafiol, se pone en contacto y en comunicacién con las ideas del escritor al
reconstruir el mensaje codificado graficamente con el apoyo de sus conocimientos previos para,

asi, darle sentido a ese lenguaje escrito.




Ramirez, Propuesta para... 17

Ahora bien, para que ese mismo alumno no solo l'e’arurn‘ texto, sino que lo comprenda, es
necesario que atienda varios aspectos. En prlmef lugar, debe. poner atencién a la variedad de
niveles de lectura como son el literal, el organizacioﬁal, el lnferénclal, el evaluativo y él
apreciativo. En segundo lugar, debe aprender a compre’ﬁder en una proporcidon adecuada; y en
tercer lugar, debe aprender a codificar el significado desde kuna palabra, un contextq(sema‘ntlco
vy sintactico), frases, oraciones, parrafos has"tautektos complétos. Todos estos aséectos,es
cierto, representan un proceso largo que se Iléva a cabo de manera paulatina cbnforme el
aprendiente va progresando en su habilidad Iectora, pero por el que es lmpresclndlble transitar

si se desea aprender una lengua segunda y/o extranjera.

2.2 Modelos de lectura

Existen varios modelos de lectura que se han empleado para explicar el proceso psicolégico
aplicados a la comprensién de lectura en una L2. Estos se sitGan en alguna de las tres
categorias siguientes: modelos ascendentes (botton-up), descendentes (top-down) e
interactivos (/nteractive). Cada uno de ellos varian en el énfasis orientado a las variables
basadas en el texto, por ejemplo: vocabulario, sintaxis, estructura retorica, contenido cultural; y
a las variables basadas en el lector, tales como: el conocimiento previo del mundo y de los

textos, desarrollo cognitivo, interés y propdsito de la lectura, uso de estrategias.
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2.2.1 Modelos ascendentes

En los modelos ascendentes, el lector comienza con el texto escrito (bottorr) y construye
significado con base en las letras, palabras, frases y oraciones encontradas y, entonces, procesa
el texto en una serie de etapas distintas en un estilo lineal. La informaciéon que proviene del
texto debe ser recibida antes de que las etapas mentales de nivel alto de entendimiento
transformen y recodifiquen la informacién. Al seguir un enfoque de informacion-proceso de
comprension, los modelos ascendentes analizan la lectura como un proceso en el que
fragmentos (chunks) de texto son absorbidos, analizados y anfadidos gradualmente a:los
fragmentos proximos hasta que cobran significado. Los modelos ascendentes ‘(p'o‘r ejernblo: -
Gough, 1972; el original La Berge-Samuels, 1974; Carver, 1977-78) no han 'si'dorféQbrecidﬁs por

los especialistas en comprensiéon de |ectura en segundas lenguas; no obstante estosmodelos .

pueden ofrecer algunas indicaciones practhas sobre los enfoques de lectores menos habiles en

segundas lenguas, segtn Barnett (1989 12—13)
2.2.2 Modelos descendentes

A pesar de que los modelos descendentes también visualizan, en general, la comprension de
lectura como un proceso lineal, éste se mueve de lo alto (fop), de las etapas mentales de alto
nivel, a lo bajo (dowr) al texto en si mismo. De hecho, en estos modelos (incluidos los modelos
psicolingiisticos), e! proceso de lectura es conducido por la mente del lector al trabajar en el

texto (reader-driven models). El lector usa conocimiento general del mundo o de los
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componentes de un texto en particularApara llevar a cabo conjeturas inteligentes acerca de lo
que podria venir en el texto; el lector prueba lo suficiente en el texto para confirmar o rechazar
esas conjeturas. Barnett (1989:13)‘ seﬁala‘qﬁe dos de estos modelos han tenido grandes
repercusiones en la teoria de ;orﬁprénélén de lectura en segundas lenguas: el de Goodman

(1968) y el de Smith (1971-1982)..

2.2.3 Modelos interac’tivqsi

Los modelbs interactivos de lectura asumen que en todos los niveles hay habilidades que
estan disponibles interactivamente para procesar e interpretar el texto. Tales modelos, en sus
formas mas simples, incorporan estrategias ascendentes y descendentes. Asimismo, incorporan
las implicaciones de “"leer como un proceso interactivo”. Al mismo tiempo, incorporan nociones
de reconocimiento rapido y adecuado de letras y palabras, la activacion extendida de formas

léxicas y el concepto de automatizacion al procesar las mismas.

Los modetos interactivos teorizan una interaccidon entre el lector y el texto escrito. Tienen
visiones ciclicas de! proceso de lectura en el que la informacidon textual y las actividades
mentales del lector (incluyendo el procesamiento de informacion grafica, sintactica, léxica,
semantica y pragmatica) tienen un impacto que se va alternando y que es importante sobre la

comprension.
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Como en los modelos descendentes, el lector usa sus expectatlvas y su entendimiento previo

para adivinar acerca del contenldo del texto pero, como en los modelos ascendentes, el Iectnr

ain es dependiente de Io que esta escrlto en el texto.

Dentro de Ios modelos Interactlvos los de Rumelhart (1977), Stanovlch (1980),

Rumelhart y McCIelland (1986), Cl y Van Dijk (1978), Just y Carpenter (1980), Anderson y

Pearson (1984) y Pearson y Tlerney (1984)
2.2.4 Implicaciones de los modelos de lectura

Dentro de las implicaciones que presentan los modelos ascendentes destaca la ayuda que
proporciond el modelo de Carver (1977-78) para determinar la manera en que la comprension
de lectura en segundas lenguas y en lenguas extranjeras difiere de la comprensién de lectura en
lengua materna. Los lectores en L2 y/o LE con frecuencia leen material sin comprenderio, y
ademas es cuestionable el papel que tiene la expreslén oral interna durante la lectura. La teoria
del procesamiento de lectura ascendente sﬁbraya muchos aspectos. del trabajo inicial en
comprension de lectura en segundas lenguas. ©

A finales de los afios 60 vy pnnclplos de los 70 la comprensucn de Iectura en segundas lenguas
(L2) o en lenguas extranjeras (LE) es wsta princnpalmente, como un procso de decodiﬁcaclon'
el lector intenta reconstruir 1a intencién del autor por medio del reconocimlento de letras 14

palabras como unidades de sentido (Rivers, 1968; Plaisteer, 1968; Yorio, 1971). Con 12 llegada
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del punto de vista descendente de Goodman (1967) donde la lectura se ve como un proceso

psicolinguistico, los modelos ascendentes fueron poco favorecidos.

Sin embargo, estos modelos ascendentes tenian mucho que decir acerca de los Iec;oreé enl2y
en LE poco hablles que no esperaban que los textos en la lengua meta tuvieran sentido, que
leian palabras individualmente, que no pensaban en lo que las palabras juntas significaban y
que continuaban usando el procesamiento ascendente de lectura. Por lo tanto, estos modelos
ascendentes han ganado nuevamente reconocimiento dentro dg la teoria de lé comprension de
lectura en segundas lenguas. Ademas, estos modelos son vistos como parfe del procesamiento

interactivo de lectura (Barnett,1989:18).

Con respecto a las implicaciones de los modelos d&scen&ents podemos destacar el papel
preponderante que lectores adultos de L2 o LE han tenido en la comprension de lectura debido
a que son habiles lectores en su lengua nativa, a que son capaces de hacer predicciones sobre
un texto y a que tienen un conocimiento general amplio que contribuye a que observen una
favorable comprension lectora. Tanto el lector que predice de Goodman, como el lector que
anticipa de Smith forman un molde donde se puede colocar al lector adulto de L2 o LE que
posee habilidad intelectual y cognitiva. La influencia de! trabajo de Goodman y de Smith
marcaron una nueva era en la teoria de la comprension de lectura en L2.

Con frecuencia, actividades de prelectura o preaudicién han sido sugeridas para activar las
habilidades de prediccién y las expectativas del lector. Sin embargo, también se ha encontrado

que utilizar unicamente un procesamiento descendente tiene poco sentido para un lector que se
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siente frustrado por un texto que contiene un gran nimero de palabras desconocidas para él

{Barnett,1989:22).

En cuanto a las implicaciones de los modelos interactivos, Grabe (1988:63-64) destaca
cinco, que son las siguientes: En la primera, la comprensidon de lectura es vista como un proceso
interactivo donde se combina la informacién textual y la informacién que el lector inco?ppra al
texto. En la segunda, los modelos interactivos implican que muchas hablll»dadavr de
procesamiento de nivel bajo (lower-/evel/) son bdasicas para la buena comprension. Bm vislérr‘m

sugiere qué métodos de instruccién deben ser temas importantes de lnvestlgac:on pedagogica

para el reconocimiento visual rapido, para el desarrollo. de un vocabul;rio mas amy

reconocimiento de patrones sintacticos.

compensar al perseverar palabra. por palabra, o pueden compensar al adivinar con mucha

frecuencia.

lo,' y para el -
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La quinta, y Gitima, implicacion es en torno a que el desarrollo de habilidades de lectura puéde

ser visto en términos de etapas. Chall (1983) ha propuestc una teoria de la adqulsiclén de

lectura en varias etapas que podria explicar diferentes tipos de compensaclon observados en‘

estudiantes de segundas lenguas. Las etapas que Chall menciona son: prelectura, Iectura o
decodificacién inicial, confirmacion y fluidez, lectura de nueva lnformaclon, multl ls puntos de

vista, y construccion y reconstruccion. (Grabe, 1988:63-64).

Para la propuesta didéctica que se plantea en este trabajo, los modelos lnteractlvo de lectura

son los que se favorecerian principalmente porque el estudiante e.xtran]ero tendna la posubllldad

de incorporar estrategias descendentes al emplear sus expectatlvas v

para adivinar acerca del contenido de un texto.y, tamblén, estrategla ascendentes porque

todavia es dependiente de lo que estd escrito en el texto, aun ‘en el caso de aprendlents

avanzados.

Por otra parte, las implicaciones que los modelos interactivos tendrian en la actividad lectora de

esos alumnos abarcarian varios aspectos, tales como: visualizar la comprensién de lectura como
un proceso interactivo donde se combina la informacidn textual y la informacién que el lector
incorpora al texto; proporcionar vocabulario pertinente para favorecer una lectura mas efectiva
y agil; recurrir a las adivinanzas para compensar la carencia de esquemas relevantes al leer; y
contemplar el desarrollo de la habilidad de lectura como una serie de etapas o fases por 1as que
un aprendiente de segundas lenguas o lenguas extranjeras transita hasta convertirse en un

tector eficaz en ellas.

lento prevlo :
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2.3 Teoria de los Esquemas

El papel del conocimiento previo en la comprensidn del lenguaje ha sido formalizado como
Teoria de los esquemas (Bartlett 1932; Rumethart y Ortony 1977; Rumelhart 1980) que tiene
como uno de sus postulados fundamentales que un texto, cualquier texto, escrito o hablado, no
conlleva significado por si mismo. En su lugar, de acuerdo con la teoria de los esquernas, un
texto sélo proporciona indicaciones para los oyentes o lectores sobre codmo deben recuperar o
construir significado de su propio y previo conocimiento adquirido. Este conocimiento adquirido
previamente es [lamado el conocimiento previo del lector, y las estructuras de conocimiento
adquiridas previamente son llamadas esquemas (Bartlett 1932; Adams y Collins 1979;

Rumelhart 1980).

Segun la teoria de los esquemas, comprender un texto es un procso int.eract.lvo entre el N

conocimiento previo del lector y el texto. Una compremnon ef‘caente equiere.la. habmdad de

relacionar el material textual con su propio conoc:mlento. Comprender palabras oradons Y

textos enteros involucra mucho mas que solo conocmlento Iingunsﬂco (Garrell y Elsterhold 1988:

76).

Conforme a la teoria de los esquemas, . el proceso de interpretac:on Sta gulado por el pnncxpio

de gue cada input (informacién de ent.rada) royectado sobre algun esquema exxs(ente Y que

todos los aspectos de ese squema deben ser compx: ubls con la informadon de entrada. Este
principio resulta en dos modos basicos de procesamiento de informacién: ascendente y

descendente.
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£l primero, el ascendente, es evocado por la informacién que entra, las caracteristicas de la
informacién ingresan al sistema a través de los mejores esquemas de nivel-bajo. Los esquemas
estan organizados jerarquicamente, de lo mas general en lo alto a lo mas especifico en lo bajo.
En la medida en que los esquemas de nivel-bajo convergen en un nivel mas alto, mas esquemas
generales son activados también. E! procesamientc ascendente es llamado data-driven

(conducido por los datos).

El procesamiento descendente, por su parte, ocurre mientras el sistema lleva a cabo

predicciones generales basadas en el nivel alto y entonces busca el lnput de informadon para

adaptarse a.estos esquemas de orden’ superior parclalmente satlsfechos. EI procsamlento

descendente es llamado conceptually driven (conduddo conceptualmente).

Un aspecto importante de los procesamientos ascendents y dscendents es que ambos deben

ocurrir en todos los niveles simultdneamente (Rumelhart, 1980) La informacién que se requiere .

para ejemplificar o llevar los esquemas se vuelve dlspomble =]

ascendente; el procesamiento descendente facilita la asnm:lacon de los squemas si- son

anticipados o consistentes con las expectativas conceptuales del oyente ylo lector.

El procesamiento ascendente asegura que los oyentes y/o lectores seran sensibles a la
informacion nueva o que no se adapta a sus hipdtesis acerca del contenido o de la estructura

del texto; el procesamiento descendente ayuda a los oyentes y/o lectores a resolver

o de procsamlento :
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ambigiliedades o a seleccionar entre posibles interpretaciones alternativas de 1a informacién que

entra (Carrell y Eisterhold,1988§_77);

Se logra una interpretacion satisfactoria del texto cuando son compaubles la informaaon de
entrada que. es procesada a través del procesamlento ascendente y las - pred:coons
conceptuales realizadas por medio- del procesamiento dscendente. Cuando se da una unién
fallida entre la informacidn ascendente y las pred:cctons descendentes, se necesita revisar.ia

interpretacién de tal manera que se produzca nuevamente una compatibilidad .

Es claro que los lectores activan un Squema aproplado con el cual tratan de dar a un texto una

interpretacion consistente. Si lo logran se. podna decir que han comprendido el texto, sxn‘

embargo, una fuente potenc:al de dlﬂcultads en la- Iectura radica en Que e} lector txene una

interpretacidn consistente del texto, p¢r0 sta puede no ser la del autor.

No obstante, el punto basico .es qbe mucho del sigriifcado entendido del tekto no Sﬁf en 'el

texto, per se, sino en el lector, en el conocimiento prev:o o squemauco del lector. Lo que se

entiende de un texto es una funcién de un 5quema partu:ular que es acﬂvado aI tlempo del
procesamiento (la lectura) del texto (Carrell vy’ Esterhold,1988:79)- Desta manera, los
esquemas son los conceptos existentes en el lector acerca del mundd, es ,"el' conocimiento

almacenado en la memoria” (Anderson y Pearson 1984:37). "

Estos esquemas constituyen el marco en el que el lector debe colocar lo Que entiende del texto.

Si la nueva informacién textual no tiene sentido en términos de los esquemas de! lector, el

o m——
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material es comprendido de una manera diferente, o es ignorado, o los esquemas son revisados

para correlacionar la nueva informacién.

De acuerdo con Ia teoria de los esquemas, la Iectura es un procso lnteractlvo en el cual la

(esqt s de. ¢

organizacién retérica textual (esq

(forma! o de contenido) durante la lectura‘sy el resultado de varios grados de incomprensién.

Esta falla puede deberse a que el escritor no ha proporciona.do suficientes claves en el texto

§ oo
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para que el lector utilice un procesamiento ascendente para activar los esquemas que el lector
ya posee; o bien, puede deberse a que el lector no tiene el esquerma adecuado anticipado por el
autor y, por lo tanto, falla en su comprensiéon. De ahi que- los esquemas apropiados deben

existir y deben ser activados durante el proceso textual.

Una de las razones obvias por las cuales un esquema particular de conteﬁido puede no
existir para un lector es que sea culturalmente especifico y que no sea parte del bagaje cultural
de ese lector en particular. Los estudios llevados a cabo por Steffensen, Joag-Dev y Anderson
(1979), Johnson (1981), y Carrell (1981) han demostrado que el conocimiento de contenido
cultural implicito que es presupuesto por un texto, interactda con el propio conocimiento del
contenido cultural del lector para hacer textos cuyo contenido esta basado en su propia cultura
es mas facil de leer y entender que textos equivalentes (sintdctica y retdricamente) basados en
culturas menos familiares y mas distantes. Por su parte, Johnson (1982) ha demostrado que un
texto de un tépico familiar es mucho mejor recordado por lectores de segundas lenguas que un

texto similar de un tépico poco familiar.

La clase de lectores para los que esta disefiado este material proviene de muy diversas culturas
y. por io tanto, el conocimiento previo que incorporan a losl textos con frecuencia es
cuituralmente especifico. Estos lectores intentan emplear esquemas tanto de contenido como
formales para darles sentido a aquéllos. Sin embargo, este esfuerzo puede fallar si el lector no
tiene acceso a esquemas existentes adecuados, O si no posee los esquemas apropiados para

entender un texto. Es posible que sea la primera vez que lee un reporte cientifico completo o un
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cuento infantil en espafiol, 0 que lee sobre un tépico desconocido para €l como puede ser la

biografia de un personaje ilustre de la historia o la literatura mexicanas.

Asi, como ya fue sefalado, la comprensién de lectura dependerd crucialmente de la capacidad
del lector de relacionar informacidn del texto (incluidas las Notas culturales que acompafaran
a los textos sobre vocabulario y expresiones coloquiales) con conocimiento previo ya existente

en la memoria del lector para darle sentido al texto con el que se enfrenta.’
2.4 Cultura, lengua y lectura |

Hay varias razones por las cuales muchos cursos de lengua no incluyen, en la actualidad, el
estudio sistematico de cultura. En primer lugar, el estudio de la cultura involucra tiempo que
muchos profesores consideran que no pueden apartar en un curriculo ya de por si saturado. En
segundo lugar, bastantes maestros tienen temor de ensefiar cultura debido a que piensan que
no saben lo suficiente sobre la misma. Seelye (1984) sostiene que aun si el conocimiento del
propio profesor es limitado, el papel adecuado de éste no es el impartir informacién, sino el
ayudar a los alumnos a conseguir las habilidades que son necesarias para darle sentido a la

informacion que ellos mismos descubren en su estudio de la cultura meta.

En tercer lugar, el ensefar cultura involucra el lidiar con las actitudes del estudiante (un area
vaga, temerosa e incuantificable). Ademas, los maestros, con frecuencia, se sienten confundidos
sobre qué aspectos de la cultura ensefiar y les parece que necesitan algun tipo de esquema de

organizacion que los ayude a seleccionar el contenido cultural adecuado.
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Crawford-Lange y Lange (1984) sostlenen que Ios profesores no han sido entrenados en fa
ensefianza de la cultura vy,- por lo tanto, no poseen estrategias para integrar el estudio de la
cultura a la lengua; o para crear un marco vlable para organizar la instruccién alrededor de
temas culturales. B desarrollo de tal marco, por supuesto, dependera en parte de la deﬂnlc;on

de cultura.

Varios autores han contribuido en las Ultimas décadas con definiciones, modelos e inventarios
para la ensenanza de la cultura. El térmlho cultura ha sido definido por antropdlogos o
linglistas antropolégicos como “todo comportamlentq aprendido que es socialmente adquirido”
o la cultura es vista como “la parte hecha por el hombre de nuestro medio amblente

(Herskovits, 1948). La cultura es el cemento social de todas las relaciones humanas; es el medio

en el cual nos movemos, respiramos y preservamos nuestro ser.

De esta manera definido el término de cultura, todas Ias Ienguas son subconjuntos de todas las

culturas, y debido a que las Ienguas son una parte de la cultura, es facil en(ender por que

algunas personas pueden perclbir.ambos conceptos,-lengua,y,c_ultqra, como términos

indistinguibles (Scovel,1994:205). _

En el drea de las humanidades, cultura ha sido'un éoncébtq 'e|ltist'a'y' estético (aesthet/c) que

involucra lo mejor que ha sido pensado y expresado en el mundo: Por el contrario, el concepto
antropoldgico de cultura es colectivo y no-elitista, designa los sistemas de creencias gue la

gente posee en general. Cultura en este sentido antropolégico representa el discurso habitual de

—
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asunciones y normas que !a mayoria de las personas, por medio de la socializacién y la

educacién, adoptan y comparten (Chr,1992;32).

Por su parte, Brooks (1975) ha éeﬁalado due doé son los significados de cultura mas
importantes: cultura como todo en la,\)IdAa“ humana y cultura como o mejor en la vida
humana. Seelye ( 1984) define cultura como Lm concepto amplio que abarca todos los aspectos
de la vida humana, “desde cuentos populares hasta ballenas esculpidas”. Este concepto incluye
todo lo que la gente aprende a hacer. Esta deﬂnlclon implica, por lo tanto, no sdlo la “cultura
olimpica”, sino también lo que Brooks ha: llamado “cultura #fHearth-stone’ o “cultura co/"
(creencias, comportamiento y valores). Este enfoque antropolégico del estudio de la cultura
incluye los patrones de la vida diaria, “lo permitido y lo no-permitido” del comportamiento

personal, y todos los puntos de interaccién entre el individuo y la sociedad.

En los afios 60 la cultura “Aearth-stone” (también cultura con “¢”-minuscula) empezd a ser mas
enfatizada que la cultura formal (o “C” —maytscula). Muchos profesores de lenguas extranjeras
sintieron gue saber la lengua y los patrones de la vida diaria eran un prerrequisito para apreciar

las bellas artes y la literatura.

Surgieron dos preguntas: la primera, écémo iban los profesores a clasificar u ordenar los
variados componentes o elementos que conforman la cultura? Nostrand (1967) propuso un
inventario para analizar y describir una cultura al que Hamé Modelo Emergente. En este
inventario estructurado, €l tratdé de interrelacionar fendmenos para describir un sistema

sociocultural, usando los “temas” principales de la cultura como el “man

“ mediante el _qual el
e
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sistema puede ser sujetado. Nostrand explica que “tema” en este sistema no es sdélo cualquier
“tépico” o “valor”; sinc que es “una inquietud con carga emocional que motiva o influye
fuertemente la conducta del portador de cultura en una amplia variedad de situaciones”. Asi, los
temas principales de una cultura son explorados dentro de los encabezados del Modelo
Emergente. Es pertinente destacar que este modelo sirvié de base para la creacién del modelo

tematico que propone el material /Vern, conoce Mexico! que mas adelante se puntualizara.

La segunda pregunta surgida es: écomo los objetivos y el sistema de clasificacion que
acompafaban a esos elementos iban a trasladarse a la practica del salén de clases, con una

secuencia curricular coherente y con técnicas especificas para lograrlos?

Para Chr (1992:102-105) existen cuatro trampas en las que con frecuencia cae el profesor que
desea incorporar cultura en sus cursos de lengua. La primera de ellas es el sindrome de las
instituciones, donde una cantidad inmoderada de la ensefianza tiene que ver con diversas
instituciones, politicas en particular, de la cultura meta. Es importante que los alumnos se
familiaricen con la organizacidon basica y los principios de los sistemas de gobierno de la cultura

meta, pero no que se vean abrumados con tanta informacidn politica.

La segunda trampa es el sindrome de informacién vvexcesiva donde los aprendientes son
bombardeados con grandes cantidades de informacién soéioléglca: un fragmento de informacion
lleva a otra, y una grafica estadistica interesante conduce a otra mas fascinante; y antes de que
el profesor se percate de ello ya no esta enseiiando lengua sino que se ha convertido en una

especie de socidlogo amateur que agobia-a sus alumnos con informacion estadistica.
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La tercera trampa es denominada el sindrome de la ingeniern’a social donde, de nuevo, se
pone demasiada atencién a la manera como los problemas soclales en el pals de la cultura meta
pueden ser resueltos o no. Es verdad que éstos merecen un lugar en eI estudlo de Ia cultura y

tienden a generar considerable interés; pero la comple]ldad de su soluclcn no puede convertlrse

en un tema central puesto que el profesor de lengua no s soclologo.,

La cuarta trampa es referida como sindrome de las m rias donde ‘se dedlté 'n'iui:ho tlehpo

a la discusién de problemas de variados grupos mlnorltarlos de Ia cultura meta en Iugar de

analizar la cultura principal. Es obvio que no se sugiere ellmlnar el tema de las minorlas, pero si’

seleccionar uno o dos grupos que‘slrvan como ejemplo de la cultura meta.

De esta manera, las cuatro trampas senaladas por este autor SO tentaclone.s latentes de todo

profesor de lengua que desee Incorporar el tema de cultura a su Instruccl n'y," po ello, debe

tener cuidado de no intentar convertirse.en soclologo,'hlstoriadot u:otro,. slno' cefiirse a su
principal actividad que es la ensefianza de lengua, sin olvidar, por supuesto, la interdependencia

que existe entre la lengua y la cultura.

Segun Luke Prodromou (1992:47) el conocimiento de la cultura meta permanece como una
parte importante del aprendizaje de lengua, en especial en niveles avanzados. Esto puede
deberse a dos factores: el subjetivo y el objetivo. Por una parte, esta presente el deleite puro e

intrinseco de descubrir mas acerca de una cultura tan diferente a ia del alumno. Por otra parte,

T una

existe lo que Gillian Brown (1990,44,1) ha discutido como “ia interpretacion del discurso
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competencia intuitiva, basada en el conocimiento cultural, que los nativohablantes poseen pero
en la que los estudiantes deben ser instruidos para que puedan lnferlr‘,_:el,'signlﬂcado

culturalmente determinado de claves en un texto. Esta preparacion es particularmente valiosa

con aprendientes avanzados que tienen que lidiar con textos auténticos.

Steffensen y Joag-Dev (1984:48-50) en su articulo “Cuw/tural knowledge and reading” mencionan
tres posiciones relacionadas con la influencia de conocimiento cultural 'en la blect'ur'ra‘ de una
lengua extranjera. La primera de ellas menciona que existira interferencia 'cqltu'ral a nivel
afectivo, en los valores connotativos de las palabras y en las actitudes exprgsadas, y que
subyacen al fragmento de lectura. La autora Wilga M. Rivers (1968) representareste“puhto de
vista. Ella identifica las diferencias en valores y actitudes (con ffecuencla expre;édaé en eyl'hl\‘)el .
lexical) como una de las fuentes principales de problemas en una lengua ex‘tranjera"y un area
en la cual el progreso significativo puede lograrse para entender una cultufa extrarr'ljeraf :

En 1978 Rivers y Temperléy eﬁfati:aror; Vél He;ﬁd de proporcibnar inforrﬁa;:fén éyes;la, é*pllcar
términos muy frecuentes con carga cultﬁral, Yy apoya‘r selecciones de lectura con ilustraciones

como medios de afiadir nuevo significado a textos sencilios.

Paulston y Bruder (1976:160) ejemplifican la segunda posicién que anticipa una mayor
interferencia de conocimiento cultural. Ellos sostienen que aprender a leer es mas facil “cuando
los antecedentes culturales son familiares y ios alumnos pueden deducir informacién cultural en

el proceso de decodificacion”.
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Una tercera perspectiva se focaliza en la literatura como un medio por el cual se ensefia cultura.
Marquardt (1967, 1969) ve la literatura como  un vehiculo para crear empatia intercultural
(cross-cultural) y parece asumir que en un cierto punto del desenvolvimiento de los
aprendientes, €stos poseerdn las habilidades de lectura necesarias para procesar un pasaje,
independientemente de su contenido. Al igual que Marquardt, Allen (1982) esta interesado en
utilizar la literatura para ensefiar cuitura, empleando aquélla como el medio para promover la

adquisicién de la lengua meta de los alumnos extranjeros.

Hemos visto, asi, que independientemente de la manera en que se def‘na el termlno cultura,

éste es un componente importante que los profesores deber:an Integrar a los cursos de Iengua

que imparten debido a la estrecha vinculacién que existe entre ambas areas. Sln embargo, no
siempre sucede asi. En muchas ocasiones porque el maestro considera que no tlene suﬂclentes
conocimientos sobre la cultura meta; en otras, obedece a la escasez de tlempo para aslgnarlo a
la ensefanza de la cultura y, también, porque no tbdos los- materiales didacticos’ incluyen

aspectos culturales en su contenido.

En este sentido, el disefio de ilen, conoce México! gira en torno a variados aspectos de la
cultura mexicana, cuya finalidad estriba en acercar a los estudiantes extranjeros a la lengua y la
cultura en la que se encuentran inmersos; es decir, la lengua espafola y la cultura mexicana
respectivamente. Debido a que se utilizan textos impresos auténticos ha sido pertinente
proporcionar conocimiento cultural adecuado para facilitar ese acercamiento y, al mismo tiempo,
enriquecer el aprendizaje del espaifiol de los alumnos que trabajen con este material cuya

intencion radica en integrar la lengua, la lectura y |2 cultura meta en su disefio.

e
A,
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2.5 Aprendizaje Al_.ltodirigido ‘

Desde la perspectlva del aprendlza]e autodlngldo (self-directed learning), el profesor busca

incluir a Ios estudlantes en el, rocso de tornar declsiones acerca de su aprendizaje v su

manejo, el maestro procura transferlr a aquellos un alto grado de responsabllidad de su propio

aprendizaje.

acciones en conexion con ello.

Para Leslie Dickinson (1987:12) el término auto‘dir_e:ccién se reﬁei’é a una actitud particular
hacia el aprendizaje, en la cual el alumno esta pfebarado para adquirir responsabilidad por su

propio aprendizaje. Aqui el aprendiente retiene responsabilidad en todos los aspectos del

=
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manejo de su aprendizaje, pero probablemente busque ayuda y consejo para muchos de esos

aspectos.

Para Ralph Brockett y Roger Hiemstra (1991 9) Ia autod recci n en el aprendlzaje es una

combinacién de fuerzas dentro y fuera del indlvlduo que enfatlzan 1a aceptaclon, por parte de

on el proc&so de aprendizaje.

éste, de una responsabilidad creciente por declslon
Rogers (1983) lo vislumbra como el proceso personal ‘de’ aprendlzaje de cémo aprender, cé6mo
cambiar y como adaptarse. Smith (1982) aplica este concepto de “aprender a cémo aprender” al

campo de la educacién de adultos.

De acuerdo con Malcolm Knowles (1975:18) el aprendizaje autodirigido describe un proceso
en el cual los individuos toman la iniciativa, con o sin la ayuda de otras personas, para
diagnosticar sus necesidades, para formular metas, para identificar recursos humanos y
materiales, para seleccionar e implementar estrategias adecuadas, y para evaluar resultados de
aprendizaje. Knowles (1991:14-15), también, describe varias razones para abogar por el
desarrolio de la habilidad de autodireccién como son: a) los individuos que toman la iniciativa en
el aprendizaje retienen mejor lo que han aprendido, b) tomar la iniciativa en aquél va mas
acorde con nuestros procesos naturales de desarrolio psicolégico y c) muchos desarrollos
educativos recientes colocan la responsabilidad del aprendizaje sobre los hombros de los

aprendientes.

Brockett y Hiemstra (1991:10), por su parte, afiaden que los individuos variarén en su

disposicion a la autodireccion al requerir una gama de grados de ayuda por parte. de

| SRS
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facilitadores, en especial, de acuerdo con la manera en que estan desarrolldndose las
habilidades de aprendizaje dentro de la autodireccion. Ademas, este tipo de aprendizaje no
siempre es la mejor forma de aprender para ciertas personas; quizds sea mejor pensar en éste

como un “modo ideal de aprendizaje para ciertos individuos y para ciertas situaciones”.

La teoria y la practica en la cual esta basado el aprendizaje autodirigido viene de “androgyny’
de la combinacion de andr de la palabra griega aner (hombre). “Andragogra"V ‘se d‘e'ﬂné,

entonces, como el arte y la ciencia de ayudar a los adultos a aprender. Para Knovyles' (1975:19-

20) este tipo del aprendizaje:

vida real o para enfrentarse, mas adecuadamente, a sus problemas, y que cada lndlvnduo

tiene, por lo tanto, un patrén diferente de disposicion para aprender. . ::

~ Asume que los alumnos tienen una orientacién natural centrada en- tareas o probiemas, y

que las experiencias de aprendizaje deben ser organizadas como proyettos para buscar la

solucién de problemas.
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> Asume . que- los  estudiantes . estan. motivados  por  incentivos ~internos, . tales  como: la
necesidad de autoestima, el deseo. de logro, la necesidad de saber:algo especifico. y la

curiosidad.

No hay duda de que hay situaciones de aprendizaje en las cuales el individuo es dependiente, su
experiencia es de poca ayuda, su disposicién por aprender estd determinada por su nivel de
madurez en el drea en cuestion, y esta motivado/a por presiones externas. Quizd lo que mejor
caracteriza a una educacion androgégica sea la actitud de los alumnos. Si éstos reconocen que
hay ocasiones en que necesitaran ser ensefiados, entrardn en una de esas situaciones de
ensefianza-aprendizaje que les permitird explotarla como un recurso de aprendizaje sin perder

su autodireccion.

La aplicacion del aprendizaje autodirigido en el materlal /Ven, conoce Me\’/r:ol se evldencla en

dos aspectos. El primero de ellos tiene que ver con su dlseno que no corres onde a un llbro de

texto propiamente, sino mas bien a un laboratorio de Iectura donde al alumno se le presenta un

amplio abanico tematico a su libre disposicidon que trata, con ello de'conduclrlo hac1a ‘una

actitud de mayor responsabilidad por su propio aprendizaje. -

Ademas, el material cuenta, dentro del mismo disefio, con una serie "de cuestionarlos que lo
orientan a2 autodiagnosticar sus necesidades, detectar d:ﬁcultades en la actlvldad de lectura,
formular objetivos de aprendizaje, autoevaluar su desempefio en esta habilidad, entre otros
rubros. Todo ello con el fin de desarrollar la autonomia en el aprendizaje como lector de

espafiol.
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El segundo aspecto esta relacionado con el manejo del material que, como consecuencia de su
disefio, permite trabajarlo con una gran flexibilidad a lo largo de varias semanas. Aqui, el
estudiante decide, por si mismo y/o con la orientacién del facilitador (profesor) qué textos
trabajar, en qué orden y por cuanto tiempo. Cabe destacar que cada texto viene acompafiado
de ejercicios de comprensién de lectura que estdn organizados bajo los rut;ros de:k a)
actividades de pre-lectura, b) durante la lectura y c) post-lectura y, también, de au{oévalhaclén

de su desenvolvimiento dentro de esta habilidad.

De esta manera, considero que medlante el dlseno y el manejo del material propuesto se
pretende influir en el alumno hacia su dlsposmion ala autodlreccion que se vera reflejada de
manera directa en su desempeiio como Iector independlente en espaiiol como segunda lengua

durante el curso y porterior al mismo.
2.6 Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos complejos que los individuos aplican a las
tareas/actividades (tasks), consecuentemente, ellas deben estar representadas como un
conocimiento del procedimiento que debe ser adquirido por medio de etapas de aprendizaje
cognitivo, asociativo y auténomo. Al igual que otras habilidades de procedimiento en las
diferentes etapas de aprendizaje, las estrategias pueden ser conscientes al inicio del aprendizaje

y posteriormente ser realizadas sin que la persona se dé cuenta de ello (O Malley, 1990:52).
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Para Anita Wenden (1987:23) las estrategias de aprend-zaje son aquellas que contrlbuyen al
desarrolio del sistema del lenguaje que el aprenchente construye y afectanal aprend»za]e de
manera directa. Se han reconocido dos tlpos princlpales de estrateglas de aprendlzaje.

metacognitivas y cognitivas.

2.6.1 Tipos de Estrategias de Aprendiz'aj'e'

Existe una gran variedad de tipos de estraéég]as de aprendizaje. Autores como’ Oxford (1990);

O "Malley (1983) y Wenden (1987) ofrecen, uno, un'a'tlpologl‘a, en'ot:'aslone'As similar Y, en

otras, diferente. Sin embargo, en un sentldo muy general, se -han reconocido dos tipos

principales de estrategias de aprendizaje. cogm ivas Y memcogmtivas.

Las estrategias cognitivas se réﬁerén é los' pasos o las operaciones empleadas en e!
aprendizaje o en la resolucién de" problemas que requieren de analisis Vdirecto, de
transformacion, o de sintesis de materiales de apréndizaje. La cognicion consiste en aquellos
procesos o estrategias a través de las cualgs un individuo obtiene conocimiento o entendimiento

conceptual.

Las estrategias cognitivas operan dlredémeﬁté sobre . la informacién de entrada,
manipuldndola de modo que acreciente el aprendizaje. Weinstein y Mayer (1986) sugieren que
estas categorias pueden estar bajo tres grupos geneéles: procesos de ensayo, de organizacién
y de elaboraciéon (que pueden incluir ctra§ estratéglas que recaen, en parte, sobre el

conocimiento en la memoria de largo plazo, tales como: la inferencia, el resumen, la deduccién,
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las imagenes y la transferencla) Las estrateglas cognitivas pueden estar timitadas a la aplicacidn

de tipos especuf'cos de tareas en la actlvldad de aprendizaje. -

Para O° Malley y Chamot (1990 44) Ias estrateglas mmmg

ivas son habllldades ejecutorlas

Shucksmith, 1986 Deniro de ios procesos - qi.lef'po ria

metacognltlvas para tareas de'lengua receptiva [ productiva estan:

1) Atencion séléctiva para aspectos especiales de una tarea dé aprendizaje, como planear el
escuchar balabras o frases claves.

2) Planear la organizacion del discurso escrito u oral.

3) Monitorear o prestar atencién hacia una tarea, monitorear la comprension de informacion
que debe ser recordada, o monitorear la produccion mientras ésta tiene lugar.

) Evaluar o verificar la comprensién después de completar una actividad de lengua

receptiva, o evaluar la produccion de lengua una vez que ésta se ha llevado a cabo.

Las estrategias metacognitivas son empleadas por los aprendientes para observar y dirigir

su aprendizaje. En la literatura de |2 psicologia cognitiva, se les llama estrategias metacognitivas
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o habilidades regulatorlas (por ejemplo, Brown et a/. , 1983) y en la literatura metodoldgica se

les conoce como las habllldades del aprendizaje autodirigido (por ejemplo, Holec, 1981).

Wenden (1982 -1956‘ 1987) éxamlné la manera como los aprendientes regulan su aprendizaje

al planear, monitorear Y evaluar sus actividades de aprendizaje. En particular, ella se enfocé en

lo que los estud ntes saben sobre varios aspectos de su aprendizaje de Iengua y cémo esto

mﬂuye en su elec on de estrateglas.

n. En la reallzaclon de una tarea de aprendizaje, la planeacmn debe preceder

A) Pl‘ahea c
‘a la tarea. Los alumnos determinan cudles son sus objetivos y deciden los medios
mediante los cuales los llevaran a cabo. Esta fase de la planeacién es llamada pre-
planeacion. La planeacién puede darse también durante la ejecucién de una tarea. Esta
es planeacidn-en-accion. Dependiendo de lo bien que los alumnos progresan a lo
largo de la tarea, por ejemplo: qué tan efectivas son las estrategias y cuanto han
aprendido, los objetivos pueden cambiar, asi como también los medios de conseguirios
pueden modificarse. La planeacidn-en-accion dependerad, en parte, de la informacidn
proporcionada por la ejecucién de las otras dos estrategias autoreguladoras: el

monitoreo y la evaluacidn.

B) Monitoreo. Cuando los alumnos monitorean sus intentos por aprender, sintonizan o
estan conscientes de dificultades “en Iinea” (or-/ine) en el proceso. Al funcionar como
observadores pazrticipantes de su aprendizaje de lengua, se preguntan a si mismos:

écomo lo estoy haciendo?, éestoy procediendo sin tropiezos a través de esta tarea de

i
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(o]

aprendizaje?, o lo estoy haciendo con obstaculos?. Al estar consclentes de un problema,
los alumnos evaltian su conocimiento y sus habilidades para buscar la causa: équé saben
y con qué grado de certeza?, iqué pueden hacer y con qué grado de facilidad?. Los
alumnos se referiran a su nivel de desempefio percibldq para éxpllcar un obstaculo, para
explicar el logro de una tarea o el despliegue de't.ina. ;:‘estratec_‘;ia exitosa, o, en ocasiones,

podran referirse a factores afectivos o cognltlvds (Wehdeh;1991:27).

Cuando los alumnos monitorean su aprendizaje, la aUtoe\/aluacién tiene lugar durante el

acto del aprendizaje como una parte de la estrategla del monltoreo. La autovalorac-on

(self~assessrmen?) también puede darse en la etapa de 1a preplaneacion del aprendlzaje

en el momento en que los estudiantes necesitan establecer S objetiv s de aprendizaje.

En ese Instante, ellos se valen del conocimiento obtenido’a trayes‘del,rnonltcreo para

evaluar su conocimiento y sus habilidades.

El monitoreo puede involucrar un enfoque reducldb avurr\ solo evernto' (como éntender
una palabra o leer un fragmento de un texto), o puede tener una vision amplia de una
serie de actividades de aprendizaje (como un curso semestral de escritura o lectura). De
esta manera, el alcance de la experiencia que los alumnos monitorean puede fluctuar

ampliamente.

Evaluacion. Cuando los aprendientes evalGan, consideran el resultado de un intento
particular por aprender o por usar una estrategia. En cambio, el monitoreo resuita en

enunciados de autovaloracion sobre el nivel de desempefio de un alumno que son
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realizados en el curso del aprendizaje o de la comunicacion. El punto central esta en el
resultado. y los medios por los cuales se llegé a &l V(por ejemplo la estrategia). Evaluar

involucra tres etapas mentales:

1. Los alumhos examinan el resultado de un intento pdr aprender (por ejemplo estudiar en la
cultura meta, leer una lista de verbos, ver televisién, etc.); : ’

2. Los estudiantes tienen acceso al criterio que utilizaran para juzgar ese intento (por ejemplo
la oportunldad para usar la lengua, para aprender la Iengua),

3. Los aprendientes aplican ese criterio.

Estas tres etapas rara vez son referidas por separado. Con frecuencia pueden ser inferidas en la
oraciéon de un alumno sobre lo que ha aprendido. Los em]nciédds'de"e'\'lalua‘clén a ‘menudo

apuntan hacia adelantos de aprendizaje como un slgno del exlto de una estrategla. Ademas, los

enunciados pueden evaluar la utilidad de una strategla en partl ular (Wenden,1991 28)

De esta manera, las estrategias metacognitivas sbri écciones qu‘e:‘van mas alld de procesos
puramente cognitivos, y que proporcionan un medio por el cual los alumnos coordinan su propio
proceso de aprendizaje. Este tipo de estrategias incluyen la planeacién, cuando los estudiantes
establecen sus objetivos de aprendizaje y deciden los medios optimos para llevarlos a cabo; el
monitoreo, por medio del cual se hacen conscientes de problemas o éxitos surgidos en el mismo
procesamiento; y la valoracion, donde el aprendiente pone en consideracion el resultado de un

intento especifico por aprender o por utilizar una estrategia en particular.
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2.6.2 Conocimiento metacognitivo

Las estrategias metacognitivas = involucran' tanto- ‘conocimiento 'sobre ‘el '~ aprendizaje
(metacognritive knowledge) como regulacién sobre el mismo. En un . sentido amplio, el
conocimiento metacognitivo incluye todos los factores que {os alumnos adquieren sobre sus
propios procesos cognitivos puesto que éstos son aplicados y utilizados para conseguir
conocimiento y adquirir habilidades en una variedad de situaciones (Flavell, 1979:906). En el
caso de los aprendientes de lengua, el conocimiento metacognitivo contempla creencias y

conceptos que han adquirido sobre la lengua y sobre el proceso de aprendizaje de lenguas.

Brown er a/ (1983) han sefialado que este conocimiento metacognitivo muestra algunas
caracteristicas interesantes e importantes para diversas aplicaciones en el aprendizaje. Este tipo
de conocimiento es estable, por lo que es recuperable para ser usado con tareas de aprendizaje;
puede reflejarse y ser utilizado como un tépico de discusion entre otros temas. Sin embargo,
este tipo de conocimiento puede fallar, de tal manera que uno cree que los procesos cognitivos
propios pueden ser inexactos, tal como la creencia de que la simple repeticion es la clave que
subyace a todo aprendizaje. Y, finalmente, este conocimiento aparece en una etapa tardia, dado
que la habilidad de los alumnos de detenerse en el aprendizaje, mirar hacia atras y reflexionar
en sus procesos cognitivos puede requerir de experiencias previas de aprendizaje como un

punto de referencia.

Fiavell (1979:908) describe tres tipos de conocimiento metacognitivo:
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a)

b)

<)

Conocimiento de la persona. Es el conocimiento general que los estudiantes pueden
tener sobre “las leyes del aprendizaje humano”. Es decir, écomo tiene lugar el
conocimiento?, équé factores facilitan o inhiben el aprendizaje humano? El conocimiento de
la persona también incluye lo que los alumnos saben sobre si mismos como aprendientes.
Por ejemplo: ése ven a si mismos como el tipo de persona que puede aprender con facilidad
una lengua?, écudl es su motivacién pgrﬁonél para aprender una lengua?, écédmo prefiere
aprender?, etc.

Conocimiento estratégico. Es el conbcimfento almacenado que los %tudiantes tienen
sobre las estrategias. Hay dos facetas de este. La prlmera de ellas dice que &s'te es el

conocimiento que los alumnos han adquirido sobre cuales estrateglas pueden emplearse

efectivamente en el logro de tareas especificas de aprendlzaje de. lengua. La segunda faceta

se refiere a principios generales sobre el aprendlzaje de’lenguas que pueden guiar la

seleccion de estrategias de un alumno. :
Conocimiento de tareas. Al trabajar por medio de ta,rea’s,; los éluﬁ;nos deben valerse de
su almacén de estrategias y, en algunos casos, comé cﬁahdo §e les pide que “adivinen el
significado de una palabra” o “que escriban oraciones con palabras nuevas”, las tareas son,
en efecto, estrategias. Cuando los profesores las Introducenv son “tareas”, pero cuando los

estudiantes las determinan para si mismos son “estrategias”. .

Por su parte, la regulacion. del aprendizaje vincula.el uso de estrategias metacognitivas. Estas

incluyen la plan_eacic’m, o predecir resultados, calendarizar, ’probar Yy cometer errores;

monitorear, o examinar, revisar y recalendarizar las actividades de aprendizaje; y verificar

resultados, o evaluar los resultados de acciones estratégicas eficaces y efectivas.

TESIS CON
© P ORIGEN
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De esta manera, como lo ha sefialado Wenden (1999:436) el conocimiento metacognitivo y las
estrategias metacognitivas deben ser reconocidos como componentes complementarios de la
nocién de metacognicién; es decir, ambas estin separadas y son distintas. El primero se refiere
a la informacién que los alumnos adquieren sobre su aprendizaje, mientras que las segundas, la
planeacion, el monitoreo y la evaluacién, son habilidades generales mediante las cuales los

estudiantes manejan, regulan y dirigen su aprendizaje.
2.7 Curriculo centrado en el alumno

El curriculo centrado en el alumno es un esfuerzo de colaboracion entre los profesores y los
estudiantes, dado que éstos estan intimamente involucrados en el proceso de tomar decisiones
en cuanto al contenido del curriculo y la manera como se ensefia. Este cambio en la orientacién
tiene importantes implicaciones en todo el proceso curricular, debido a que un curriculo
negociado no puede ser introducido y manejado de la misma manera que uno que estd prescrito

por el maestro o las instituciones educativas (Nunan,1988:2).

Una de las mayores suposiciones que subyacen a la filosofia del curriculo cgntrado en él alumno
se refiere a las circunstancias que existen en la mayoria de los contextos de abrendlzaje,‘debldo
a que es imposible ensefiar a los estudiantes en. clase todo lo que necesitan saber.
Consecuentemente, mientras que un conjunto de objetivos se relacionara con la ensefianza de
habilidades especificas de la lengua, otros objetivot se relacionardn con el desarrolio de

habilidades de aprendizaje, dentro de las cuales estan:
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~ Proporcionar a los aprendientes estrategias eficientes de aprendizaje.
~ Avyudarles a identificar sus formas de aprendizaje preferidas.

~ Desarrollar habilidades necesarias para negociar el curriculo.

> Alentarlos para que establezcan sus propios objetivos.

~ Alentarlos a adoptar metas realistas y tiempos congruentes.

~ Desarrollar las habilidades de los alumnos en la autovaloracidn.
2.7.1 Componentes de un modelo curricular centrado en el alumno

La adopcion de una orientacién centrada en el alumno implica una curricula diferente para
estudiantes diversos (Nunan;1988:3). Los elementos en el modelo curricular que Nunan prbpone
son: procedimientos iniciales de planeacién (diagnosticar las necesidades externas al
aprendiente como edad, ocupacién, etc.); la seleccion y gradacién del contenido; la
metodologia (que incluye las actividades de aprendizaje y los materiales); el: monitoreo

constante y la autovaloracién del aprendizaje del alumno; y la evaluacion del curso.

Tal como lo plantea Nunan, el elemento de la planeacién inicia con la recoleccién de
informacion acerca de los estudiantes para diagnosticar lo que Richterich (1972) Hama sus
necesidades objetivas; es decir, necesidades que son externas al aprendiente. Este tipo de
informacion es usualmente superficial, en relacién con su edad, su historial educativo, sus
experiencias previas en el aprendizaje de lenguas, tiempo de permanencia en la cultura meta, y

ocupacion tanto previa como actual, También es posible obtener informacion mas subjetiva con
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respecto a su preferencia en .intensidad y duracién de un curso de lengua, sus objetivos de

aprendizaje, su estllo de aprendiza]e, etc.

La seleccién de contemdo es un componente lmportante en un currfculo centrado en el

alumno porque guia la seleccuon de mate |ales y actividades de aprendlzaje, asf como también,
ayuda en el monitoreo del aprendlzaje y. en’ Ia evaluaclon del curso. Al hacer expllcitos los

objetivos del contenide de. un curso, y, por conslguiente, al entrenar a Ios estudlantes en

establecer sus propios obJetlvos, se pueden conseguir ‘los slgulentes beneﬂclo

~ Los alumnos llegan ‘a’ tener una idea” mas realista de Io que pueden lograr en un
determinado curso. : X ‘ '

~ El aprendizaje se puede ver como el Incremento gradual de metas.

» Los estudiantes desarrollan una mayor senslbllldad en torno a su papel como aprendlentes
de lengua.

~ La autovaloracién resulta mas adecuada en este tipo de aprendlzaje.

~ Las actividades de clase pueden estar relacionadas con las necesldades en Ia vlda real de los
aprendientes.

~ El desarrollo de las habilidades puede ser un proceso gradual y no uno de todo;o-nada.

La metodologia, que incluye las actividades de aprendizaje y los matenales, es genemlmente

el area donde existe el mayor conflicto entre el profesor y el alumno. £n un curnculo tradicional

este conflicto se resuelve sobre la base de que “el maestro sabe mas" En un curnculo centrado

en el alumno, es crucial que cualquier conflicto sea resuelto. La solucion de desavenencnas se

encuentra en el uso de técnicas y deprocedimientos de negociacion y consuita.

T
i
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La evaluacion es el Ultimo componente en este modelo curricular. Aqui, la evaluacidn es
paralela a otras actividades curriculares y puede ocurrir en diferentes ocasiones durante las
fases de la planeacién y la ejecucidn; asi como también, durante la fase especifica de la
evaluacion. En este modelo, la evaluacién de un curso estd separada de la autovaloracion del

estudiante (se/f~-assessment) sobre su aprendizaje de lengua.

El propdsito de la autovaloracion es determinar si los objetivos de un curso de instruccidén se
lograron o no. En caso de una falla en el logro de los mismos, el objetivo de la valoracion es
determinar la(s) razon(es) de ello. En un sistema centrado en el aprendiente, la autovaldraclc’m
se lleva a cabo por medio de un monitoreo informal que se realiza a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, principaimente por los participantes en elA proceso, es declr, los

profesores y los alumnos.

La autovaloracion debe ser promovida tanto por parte de los maestros como de I estudiantes

de igual manera. Al proporcionar a los alumnos habilidades para valorar materiales, act:vidades

de aprendizaje y su propio logro de objetivos, la valoracién se construye en; el proceso de

ensenanza. Al alentar a los maestros a valorar crlticamente su proplo desempeno, la evaluaclon

se convierte en una parte integral tanto del curriculo como del desenvolvimiento del mismo

profesor (Nunan,1988:4-7).

En el capitulo III se vera la manera como estos cuatro componentes del curriculo centrado en el

alumno se ven reflejados en la descripcidn del disefio del material que se propone.
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Todas las consideraciones teorlcas expuestas en las secciones anterlores se tomaron en cuenta

para la elaboracion del matenal~ Ven vconoce Mextco s, En prlmer Iugar, se trata de un

material de comprension de Iectura en espanol como segunda ‘lengua donde se: vnsuallza la

comprensién como “el proceso de incorporar slgnlﬂcado a un texto’.y donde 1a’'va aclon en la

comprension textual cobra mayor lmporr.ancla porque ‘el material est3 d rlgldo a estudiantes de

orientado a alumnos de nivel:

experiencia en la comprension de lectura ‘de textos en’ espaiiol

En tercer lugar, dentro de la informacién. que este‘tipo die:\'lgctvof inccfpora al texto se
encuentran sus ideas, sus creencias, sus actitudes; es decir, el conoélmien:to previo que posee
organizado en estructuras de conocimiento llamadas esquemas; de éstas las que observan
mayor importancia son las de contenido cultural especifico que, en ocasiones, no son
compartidas por el lector que tiene un bagaje cultural diferente al del texto y/o al del autor del
mismo, lo que puede traducirse en una incomprension del texto por parte de aquél. De ahi la
importancia de proporcionar informacidon cultural previa a la lectura del texto para facilitarle al

estudiante su comprension lectora.

=
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En cuarto lugar, el disefio del material que se propone contempla la interrelacion de tres
conceptos: la cultura, la lengua y la lectura. Los textos seleccionados que integran el contenido
tematico de este material giran en torno a diversas facetas de la cultura mexicana. Por tratarse
de textos auténticos que provienen de diferentes fuentes publicitarias, cuyo propdsito principal
es informar y no ensefar la lengua, el espafiol al que se enfrentan los estudiantes con este
material es el que utilizan los medios impresos de comunicacidon en México. Asi, es muy posible
y deseable que la lectura de textos auténticos sobre la cultura mexicana venga a enriquecer el

aprendizaje del espafiol de los alumnos avanzados a los que est3 dirigido este material.

En quinto lugar, i Ven, conoce Méexico ! pretende emplear las bases del abrendlzaje
autodirigido para que sea el propio alumno quien se responsabilice de la mayoria de las
decisiones tomadas en relacion con su actividad lectora: el establecimiento de propdsitos de
lectura, la seleccién de textos, el monitoreo en la realizacidon de actividades de aprendizaje,
entre otras. Para lograrlo, utilizard estrategias metacognitivas mediante las que podra pilanear,

monitorear y evaluar su desempefio.

En sexto lugar, el material que se propone coloca al aprendiente como figura central en torno a
la cual gira todo su disefio y su manejo por considerar que son las necesidades, los intereses,
las demandas y los gustos de! estudiante los que deben privilegiarse para que sea él quien
reciba los beneficios y/o, en su caso, enfrente las dificultades que atafien a la actividad de

comprension de lectura en una segunda lengua.

Pasemos ahora a la descripcion del disefio del material i Ven, conoce Méexico !
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CAPITULO 111 DESCRIPCION DEL DISENO DEL MATERIAL

En este capitulo se lleva a cabo la descripcién del disefio del material de comprension de lectura
que se propone. El capitulo se compone de cuatro secciones. La primera gira en torno a la
planeacion del aprendizaje de lengua. La segunda seccion contempla la seleccidn, la
organizacion y la secuencia del contenido"del material. La tercera involucra la seleccién Y
organizacion de las actividades de aprendizaje y de los recursos didacticos como parte de la
metodologia empleada. La dltima seccién se éboca a la evaluacién del aprendizaje, de los
materiales utilizados, de las actividades de aprehdlzéje y del logro de propdsitos que comprendé

el disefio del material propuesto.

3.1 Planeacion

El punto de partida en la planeacién de un currlculo centrado en el alumno radlca, en terminos
generales, en la coleccidn de informacién bvograt'ca de diversos tlpos que Incluye el mvel de
desempefio actual en la lengua meta, la edad, Ios eStUdIOS académicos, los. cursos_de lengua
que se han tomado, la nacionalidad, el estado civil, el tiempo de permanencia en la cultura
meta, la ocupacién actual y/o la que se desea alcanzar. Asimismo, pueden afadirse las metas
en el aprendizaje de la lengua que se estudia, las de tipo educacional, o las que se tengan
contempladas en la vida en general. Otro tipo de informacién que puede obtenerse a través de
los mismos estudiantes es la relativa a ia duracion e intensidad del curso que prefieren, la clase
de instruccién que desean (en un salén de clases o en un sistema abierto), la metodologia que
les agrada (que incluye los tipos de materiales y las actividades en clase), los estilos de

aprendizaje y el propdsito general por el cual toman clases de lengua.
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El primer pasd en la aplicacién de un andlisis de necesidades estriba en decidir qué tipo de
informacién se necesita obtener, cudndo se desea hacerlo, quién lo llevard a cabo, qué medios ‘
se emplearan para ello y para qué propdsito(s). La informacion biogréfica puede conseguirse
antes del inicio de clasesv por medio del profesor o un consejero educativo en una entrevista
cuyo resultado servird para agrupar a los estudiantes. La informacion relativa a la metodologia,
las preferencias en los estilos de aprendizaje y el empleo de materiales pueden adquirirse una

vez que la clase ha comenzado.
3.1.1 Analisis de necesidades

Durante los afios 70, el procedimiento del andlisis de necesidades aparecio en la planeacion de
la lengua y su uso en la ensefanza de lenguas se difundié con el apoyo del Consejo de Europa.
Richterich y Chancerel (1977) fueron sus principales proponentes. El andlisis de necesidades es
utilizado como el proceso inicial para la especificacion de los objetivos conductistas ( befavioral).
De éstos se derivan otros aspectos mas detallados, tales como: funciones, nociones, tépicos,

iéxico y estructuras.

Richards (1984:5) sugiere que el andlisis de necesidades sirve a tres propésitos primordiales:
proporcionar un medio para obtener un input mas extenso para el contenido,el@iseﬁo y la
ejecucion de un programa de lengua; puéde usarse en el desarrollo dé rnetas,j‘o'bje'tivos‘ y'
contenido; ademads, puede proporcionar. informacién para revisar .y evaluar un programa

existente.

Brindley (1984:31) sefiala una distincién entre necesidades objetivas y subjetivas:
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Las necesidades objetivas son aquetlas que pueden ser diagnosticadas por los profesores

sobre la base del ondlisis de informacion persond! de los estudiantes junto con aquélla acerca de su
desempefio en la lengua y en los patrones de uso de la misma; mientras que las necesidades subjetivas
{que con frecuencia son “deseos 0 expectativas”™) no pueden ser diagnosticadas con facilidad o, en muchos

casos, nO pueden ser expresadas por l0s propios alumnos.

Por su parte, Nunan (1988:44) también hace una diferenciacion entre un  analisis. de
necesidades objetivas y subjetivas. Las primeras, resultan en speclﬂcaciones.de contenldo
derivadas de un analisis de las situaciones comunicatlvas meta, en las cuales se encuentran los

alumnos. Las segundas, en oposicion, se derivan de los mlsmos aprendlentes

Existe una tendencia a equiparar las necesldades objetivas con'la especlﬁcacion del contenido y

las necesidades subjetivas con la especnf'caclon de la metodologla. Sin embargo, como lo sefala

Nunan (1988:44), es posible tener una dlmenslon de contenldo/necesudades subjetivas (donde
los alumnos deciden qué desean aprender) ’y‘una‘ di}nensién de metodologia/necesidades

objetivas (donde los profesores deciden Ia mejor manera en que el contenido es aprendido).

En resumen, el andlisis de necesidades e§ un conjunto de procedimientos para especificar los
parametros de un curso. Tales parametros incluyen los criterios y 1a justificacion para agrupar a
los estudiantes, la seleccién y 13 secuencia del contenido del curso, la metodologia, y la duracién
e intensidad del curso. En un sistema centrado en el alumno, los elaboradores del curso se
embarcaran en una extensa consulta con los mismos aprendientes para derivar tales
parametros. Para el material de comprensién de lectura propuesto, se elabord un cuestionario
de analisis de necesidades que consiste de dos partes: la primera de eilas, cubre los datos

biograficos del alumno vy, la segunda, cubre las macrohabilidades de lectura y escritura, que son
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primordiales para la elaboracién del disefio propuesto (ver anexo 1). En el inciso 2.1 y sus

derivados ya se discutié todo lo relacionado con el mismo.

3.1.2° Metas generales del éufriéulq -

Con frecuencla fos planes, las propuestas o los proyectos currlculares establecen en una serle de

grandes principios o bases fundamenrales lo que podemos denomlnar “metas generales" del

curriculo. Para Hilda Taba (1962) las metas son enunciados ampllos de proposltos e mtenciones

y su principal funcién consiste en proporcionar una onentacuon esp cto'ailo. que debe

destacarse mas en los programas educativos.

curriculo.

El material iVen, conoce México!tiene como metas generales las siguientes:

1. Promover el acercamiento de los aprendientes hacla la cultura rnexlcana, mediante la

lectura de una gama de textos publicados en Mexlco.
2. Favorecer en los estudiantes un mayor control del proplo proceso en la actividad lectora vy
ta capacidad de continuar dicho proceso de forma autoncma una vez finalizado el curso.

3. Facilitar el aprendizaje de vocabulario con contenido cultural proveniente de diversas areas:

gastronomia, econornia, politica, ecologia, entre otras.
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4. Fomentar en los alumnos el uso de estrategias metacognitivas como son: la planeacidn, el
monitoreo y la evaluacién de su bropiq aprendizaje como lector en una L2f

La prlmera de estas metas tlene que ver ‘con el desarrollo de actitudes de respeto y tolerancla

hacia la cultura meta por parte de los- alumnos extranjeros. La segu ta ge eral pretende

fomentar el desarrollo de la autonomla rnedlante el empleo del aprendlzaJe autodlrigldo. Las dos

ultimas rnetas, por su parte, aluden a aspectos lingunstlcos en_ relacion con el vocabulario, el

contenido en los textos de Iectura y en el fomento del uso je strategl metacognltivas que

dan sustento al aprendlzaje autodlrlgldo.

A la hora de esrablecer proposltos currlculares ‘mas concretos, con frecuencna denommados

objetivos especmcos, habra que. tener en uenta no solo el desarrollo de I capacldades

comunicativas de fos alumnos, slno tambien Io‘ va|ores y las actitude el cu culo pretende ;

fomentar (Garcia, 1995: 121). e

3.1.3 Pmpésitos'espeé

Existen variadas formas en que pueden establecerse Ios proposntos de un curso. Una de ellas es

en términos de lo que el profesor planea hacer en clase, otra es'.en termmos de los fines

generales y de la f‘losof’a de Ia instltuclon educatlva' la slguuente es en termlnos del contenldo
del curso; y, finalmente, en termlnos de lo que se espera que el alumno sea capaz de hacer al

final def curso. R

En este sentido, el material propuesto tiene como propdsitos especificos los siguientes:
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En relacién con la primera de las metas.

= ° Aprecio y valoracion de la diversidad cultural y linglistica de la cultura mexicana.

En relacién con la sequnda de las metas.
« Determinar el desenvolvimiento que tiene el alumno en la actividad de lectura.
« Diagnosticar las dificultades que enfrenta al leer.
« Establecer sus propios propodsitos de lectura.
« Seleccionar diferentes textos para ser leidos.
« Monitorear su desempefio en diversas actividades de aprendizaje.

« Autoevaluar su progreso en la comprension de lectura.

En relacion con la tercera de las retas.
« Reconocimiento de vocabulario de indole general.

= Acercamiento hacla léxico mas especifico de acuerdo con el area de lectura.

En relacion con la cuarta de las metas.

» Desarrollo de Ia"'c:apacidad de planificar de forma auténoma su trabajo como lector en

una L2.
- Desarrollo de la capacidad de monitorear constantemente su desenvolvimiento en la
actividad de’lectura. g

« Desarrollo de la c‘ap'acidad,de autoevaluar su propio aprendizaje.

Con base en el PCIC (Plan Curricular del Instituto Cervantes) 1994:26-28 apud Garcia,1995:131
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3.1.4 De las metas generales a jos propodsitos de curso

En un curriculo centrado en el alumno, el espec:ﬁcar Ios proposltos de curso, i Ios estudiantes

los establecen, puede constituir una parte Irnportante en:el proceso de senslblllzarlcs hacla lo

que significa ser un aprendiente de lengua. Como ya menclono con’ nterloridad al hacer

explicitos los propésitos de un curso, se pueden ogr: rl g entes be eficios:

= Los estudiantes llegan a tener una'idea mas realista-de Io que se: puede lograr en un
curso determinado. -
+ El aprendizaje se ve como el lndrem

« Los alumnos desarrolian una®mayo apel como aprendientes de

lengua.

« Elusodela autoevaluacion resulta mas adecuado en este tlpo de aprendlzaje.

n Ias neces:dades en Ia vlda real de

= Las actividades de clase pued n esta rel clonadas

los estudiantes.

= El desarrollo de las habilidades puede ser un‘préceso gradual ¥ no uno de todo- o- nada.

(Nunan,1988:61)

Para el material /Ven, conoce Mdxico! se elaboraron tres cuestionarios (ver anexos 2, 3y 4)
donde los estudiantes, por si mismos, diagnostican su habilidad en la comprension de lectura;
detectan las dificultades que enfrentan al leer; y establecen los propdsitos de lectura que
desean asumir para subsanarlas e

; Y, asi, lograr un mejor desenvolvimiento como lectores en una segunda lengua.
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3.2 Contenido

Existen variadas formas de derivar el contenldo de un curso, Rowntree (1981 35) suglere dos de

ellas- informal o intuitiva Y. sustematlra >o 1z ' Ia mtuntiva, nos

organizacion o distribucién de contem

En este sentido, el contenido del material propuesto, pbr una parte, tuvo una base intuitiva en

cuanto a que:
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e Se llevd a cabo una revision de lo que se sabia, a nivel personal, sobre el tema
propuesto; en este caso, de lo que yo personalmente conocia sobre México.

« Se consulté a profesores que estaban familiarizados con el tipo de contenido que se
tenia en mente. '

« Se revisd otro material de lengua con un contenido similar.,

* Se seleccionaron diversas fuentes de materiales sobre el tema de la ‘cultuira mexicana.

« Se pensé en diferentes actividades que los alumnos realizarian como_parte’del uso del

material.
= Se consultaron fuentes bibliograficas que trataban el tipo de contenido qﬁ'e se propone.
= Se consideré la manera mas adecuada para evaluar el desempéﬁo del:apren’dlente al

emplear este material.

Por otra parte, con el afan de generar un contenido relevante se empled la: informacion
proporcionada por los estudiantes a quienes se les aplicé un cuestionario de andlisis de
necesidades (ver incisos 1.3.1 y derivados) sobre el tipo de textos y temas que les interesaria

leer en torno a Ia cultura mexicana.

La seleccion del contenido del material iVen, conoce Meéxico! es temé‘tlca. tos blogues
tematicos cubren una extensa gama de tépicos. El primer blociue esta conformado por el &rea
de ECOLOGIA y FLORA Y FAUNA; el segundo por PROBLEMAS SOCIALES, ECONOMIA y
POLITICA; el tercero por FOLCLOR y TRADICIONES; el. cuarto por GASTRONOMIA vy
SALUD; el quinto por RECORRIDOS vy ACYNIDADES AL AIRE LIBRE; el sexto por
CALENDARIO CIVICO y RECINTOS HISTéRICOS Y CULTURALES; el séptimo por ARTE y

LITERATURA; y el octavo por CIENCIA Y TECNOLOGIA. (Ver anexo 5).
P —
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La organizacidn del contenido tiene un formato modular que ofrece la me]or opc:on para el

silabo de un programa cuyo objetivo principal sea * el lograr la maxima ﬂexlbllldad en el uso de

los textos” (Dubin y Olshtain,1986:53). El material contiene 16 modulos organlzados

alfabéticamente, donde cada uno de ellos se divide en subtemas. -

2 CRAPEL menc nado en’

€l contenido tematico del material esta clasificado stgu:endo el sque

Dickinson (1987:112) que estd basado en un sistema de una palab a )
tema puede ;ubdlvidirse-en subtemas

principal contiene una etigueta tematica vy eI

subsecuentes; por ejemplo:

LITERATURA
A BIOGRAFIAS

B. CUENTOS CORTOS

C. LEYENDAS

D. MITOS

E. RESENAS DE LIBROS

La lista de palabras clave aparece en un catdlogo que contiene tarjetas con informacion

pertinente referida a los subtemas, por ejemplo:

LITERATURA palabra clave / etiqueta

A. BIOGRAFIAS subtema
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« Diego Rivera
= Frida Kahlo
= . Maria Izquierdo tarjeta

= “Maria Felix

De esta manera, los estudiantes podran localizar el material de lectura de forma égil4 lo que

redituarad en una mejor seleccion del mismo. Ademas, ellos podran conectar varlas fuentes de

informacioén provenientes de diferentes subtemas en torno a un top co en partlcular, por,

ejemplo: si un estudiante esta interesado en el Muralisrno mexlcano, en especla| en el de Dlego

Rivera, podra leer sobre ese tépico en el subtema TIPOS DE A R ] TE
luego puede leer la biografia del muralista en e) subtema BIOGRAFIAS »del mé‘du‘lo
LITERATURA; después puede pasar al subtema CUENTO RTOS, dentro del mismo
modulo, y leer el cuento “Fridita” de Guadalupe Loaeza, a contmuacuon puede ir: aI subterna
MUSEOS del médulo RECINTOS HISTORICOS Y CULTURALESV Ieer sobre el museo de

Diego Rivera. Asi, el aprendiente vera enriquecida su pesquisa en torno a un tdpico especifico

que despertard un mayor interés y disfrute por.la lectura.

El contenido de este material no sigue una gradacién en particular. Esto se debe a dos factores
importantes. En primer lugar, el material esta diseﬁado para alumnos de nivel intermedio-
avanzado cuyo manejo del espafiol oscila entre bueno y’mu'y bueno; por lo que estan aptos
para lidiar, en términos generales, con textos extraidos de diversas fuentes publicitarias en
México. En segundo lugar, debido a que los textos utilizados son auténticos; es decir, no

persiguen fines pedagdgicos sino de publicldad, es muy dificil adoptar una gradacion.
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De esta manera, el contenido del material propuesto ofrece importantes ventajas por la
versatilidad de temas agrupados que, en términos generales, pueden satisfacer muchos
intereses de lectura; y por la organizacién de los bloques tematicos que permite una localizacién
agil de los textos; asi como también una interconexién de los mismos alrededor de un tépico en

particular, lo que redituard en un mayor interés hacia la lectura de temas culturales mexicanos.

3.3 Metodologia

Richards y Rodgers (1986:23-33) definen metodologia en términos de enfoque (que
proporciona teorias sobre la naturaleza de la lengua y su aprendizaje); de disefio (especificando
objetivos, actividades de aprendizaje-ensefianza, papeles qué fieyryven el profesor y el alumno, y
el papel de los materiales de ensefanza); y de procedimiento (en rela_cién con las técnicas
empleadas en clase). Esta definicion sera tomada en consideracion para el disefio del material

que se propone como a continuacion se sefalara.
3.3.1 Enfoque: lectura en buito

El enfoque que adopta este material propuesto es el de lectura en bulto que es comentada
por J. Bamford y R. R. Day en su articulo “Teaching reading” (1998,18.124-141). El objetivo del
enfoque de Iecturé en bulto es que los alumnos se conviertan en lectores capaces y atentos en

una L2 y/o en una LE. Los estudiantes leen, individualmente, libros y otros materiales a su
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propia velocidad y con sus pfopios propésitos que usualmente estan relacionados con el deleite,

la informacién,’y el entendimiento’general.

Los materlales de lectura, la mayorla de Ios cuales van acordes con Ia capacidad lmgmstuca de’

los alumnos, son auto seleccnonados P de una blbhoteca que con u na varledad de

tipos de textos y topicos. Los textos rnuestran un dISCUrSO natural~ es decir, estan escrn:os para'

ost Iectura estan

transmitir un rnensaje, no para EJemphf‘car la* Iengua. Las act:vndades"

orientadas a’'la contestaclon de algunas preguntas, a preparar un reporte oral o por escrlto, oa

ilevar un diario de lectura. El maestro alienta a los alurnnos aleery Ias asesora Indlvldualmente

de manera que logren una mejor comprension de los textos,

3.3.2 Propdsito del enfoque de lectura en buito

Para Hafiz y Tudor (1989: 5) el proposato de la lectura en bulto es “inundar a los estudlantes de

grandes cantidades de Input N, L2 n muy pocas o posnblemente sln nlng na tarea especﬂ‘ca

por realizar sobre el matenal de Iectura" Nuttall (1996 122), por su parte, la descrlbe como “el

mundo privado de lectura sobre tus proplos inter&f,s" Para esta autora, la lectura en bulto es

el medio mas facil y efectlv de rnejorar Ia activ:dad Iectora y es mas sencllla su ensenanza en

un ambiente donde Ia gente lad sfruta al mlsmo tnempo que la valora por razon&'i pragmaticas.

Davis (1995:, 329) deﬂne un programa de lectura en bulto como una blblloteca complementaria,
unida a un curso de lengua, en donde Ios alurnnos tlenen el tlempo, la motivacién y los
materiales de lectura, en su propio nivel, y donde leen todos los libros que pueden, sin tener la

presién de examenes o calificaciones.

MRS Coad
© L. DR QRIGEN
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Williams (1984:200) ve a la lectura en bulto como “la‘lectura relatl\tamenﬁe rapida de.textos

largos” y enfatiza el hecho de que debe estar al nivel de lectura del estudiante o incluso inferior.

3.3.3 Beneficios del enfoque de lectura en bulto

n bulto on conslderabls de acu rdo_con ‘los diferentes estudlos

Los benéﬂcioskde la ieétu"

las dreas de

yen

produccién escrita y deletreo. ""57’ )

la lectura.en

bulto, ademas de ensefiar a leer, tuvo ios beneficios de la motlvacicn y el entretenimlento.

De igual manera, los estudios que a continuacién se menl:lonan suglere que este tlpo de
lectura debe constituir un componente importante en la ensefianza de vocabulario de tal forma

que los alumnos adquieren no soélo el significado de las palabras; slno tamblen la comprensuon

de las propiedades de las palabras en uso.

Bamford y Day (1998:132) destacan que ilas conexiones que existen entre la lectura en bulto y

el desempeiio en el aprendizaje de una lengua deben reflejar la realidad de que en la megdida en
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que el alumno aprende mas en la LE, hay mas disponibilidad para leer en ésta, la lectura se

vuelve' mas facil, y, por consecuencia, el estudiante lee mas.

Pickard (1996 158), 'en su estudio, encontr anto la comprensmn de Iectura como la

auditiva son las actlvudades mas empleadas para mantener o mejorar la habilidad de lengua

debido a que son interesantes, disfrutables, motlvantes y permlten la' autonomia del estudiante.

De acuerdo con Sheerin (1989:65), la lectura en Sulto de textos largos incrementara el
vocabulario de los estudiantes y mejorayra' su sensibilidad general por la lengua. En un nivel
intermedio y avanzado no hay razén para qué los textos utilizados no deban ser auténticos
tomados de folletos, peridédicos, revistas, etc. Estos textos deben ser clasificados en términos de
“tépicos” y “tipo de texto”; asi como también las categorias usuales de “nivel” “edad”, etc. Para

que los aprendientes puedan seleccionar textos por tépico © por tipo de texto, se ' requiere de un

indice respectivo.

amplio y mas independiente que otro tlpo de actlvtdades controladas” de autoacceso.

(Sheerin, 1989:65).

Hafiz y Tudor (1989:10-11) sefialan algunas observaciones que son el resultado de diversos

estudios llevados a cabo sobre el empleo de programas de lectura en buito. Para ellos, un factor
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importante es crear un amblente relajado -en el cual los estudlantes puedan. desarrollar y

mantener una actitud de interés y deleite hacia la lectura de los textos proporcionados.

Otro factor crucial es proporcnonar ER los aprendlentes una gran ‘seleccion de matenales que :

us’intereses ‘que fueron’detectados’en’un cuestlonarlo‘

reflejen, en la medida de lo poslble,

profesores ten an a oport nid

para tal fin. De esta manera, de‘repovar y/o incrementar

los textos con base en los gust s de su es que pueden no

corresponder a los de aquellos

Un tercer factor corresponde a la aparlencia de los textos seleccionados, donde Ia calldad de las

ilustraciones, los colores empleados,- la portada atractlva de Ilbros, el tlpo‘ de letra lmpresa

contribuye a atraer y mantener la atencién de los lectores. Aslmismo, el contenldo de los textos,

el cuarto factor, es un punto vital para ser considerado en cuanto a’sy cahdad tematlca, Yy la
longitud de los materiales, donde se privilegia que sean relatlvamente cortos, para facllltar y
amenizar la lectura y que corresponda al nivel de desempeiio en 1.2 d_el alumno, a’su edad y

perseverancia en la lectura.

Un ditimo factor atafie a la seleccion de materiales auténticos que, ademas de ser atractivos
visualmente, contienen vocabulario de uso diario y expresiones idiomaticas que los estudiantes
pueden reconocer, aprender e incorporar a su repertorio productivo. Asi pues, la consideracion
esencial es proporcionar una seleccion de materiales capaces de generar y mantener el interés
espontaneo de los alumnos. Esta es, para Hafiz y Tudor, la clave para el éxito en el programa de

lectura en bulto.
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La aplicacién de la lectura en bulto en iVen, conoce México! estriba en la . lectura,
individualizada, de textos en espanol sobre la cultura mexlcana. Los alumnos llevaran a cabo

esta actividad en un salén de clases donde se fomentara un amblente relajado para tener el-

tiempo y la motivacién para’ realizarla.” La Iectura de Ios materlales seguira Ia veIocndad

establecida por cada estudiante; cumplira con los proposltos»p easi 'nado or aquellos que

frecuentemente se relacionan con el gusto, la Informacion Y Ia cornprenslon general' sln tener la
presidn de examenes periddicos. Los textos seran auto-seleccionados y provendran de fuentes
auténticas de publicacion en México que facilitaran el lnteres hacla los mismos en ‘cuanto a su
contenido y a su complejidad lingiiistica pero que estaran, en terminos generales, acordes con ‘
el nivel intermedio-avanzado de desempefio lingliistico de los estudiantes. El profesor, por su
parte, acompafiard al alumno en su actividad lectora como motivador y asesor en Ios diferentes
momentos por los que atravesara el lector al reallzar fas acﬁvudads de aprendlza)e que se

comentardn en el siguiente apartado.

Dentro del aspecto de disefio las actividades de aprend:izaje que maneja este material estan
inmersas en el aprendizaje basado en tareas que es un intento por dllucidar uno de los dilemas
en la ensefianza de lenguas; “c6mo, por una parte, confrontar ia necesidad de emplear procesos
naturales de aprendizaje, mientras, por la otra, permltnr que los procesos pedagoégicos sean

manejados de una manera sistematica” (Skehan,1996,17,1).
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3.4.1 Actividades de aprendizaje basadas en tareas

Para Garcia (1995:60) una tarea estéd conformada por una serie de actividades relacionadas
entre si en funcién de un objetivo ditimo de caracter comunicaytivo, por.ejemplo: leer un texto y

contestar a una serie de preguntas.

Por su parte, Skehan caracteriza a una tarea como una activldad en la cual el signlﬂcado es
primordial; hay cierta relacién con el mundo real; la termmacnon de una tarea tiene prloridad; y

la evaluacién de la actuacion de una tarea se da en términos del producto de la tarea misma.

Un aprendizaje basado en tareas ensenara a Ios estudnantes slmplemen e como hacerlas mejor,

qué procedimiento seguir para encontrar soluclones estrateglcas a Ios problema y a ‘emplear

comunicacion lex[callzada.,

En cuanto a la secuencia de las ta'\reavs,' Sléehéh,m‘encfonay que débéh;témarse' en Cueﬁta algunos
criterios para llevarlas a cabo los cuales estan esquematizados de la siguiente ménerai

- Complejidad de cédigo. Se refiere a dreas de dificultad sintsctica y I&lé. T

« Complejidad cognitiva. Se refiere al conteﬁldc de lo que se dice. Se divide en:

1. Proceso cognitivo: Se reﬂere a la cantidad de conexiones que se requieren
mientras se realiza una tarea y da informacién sobre la extension de lo que el
estudiante tiene que pensar activamente a través del contenido de la tarea.

2. Familiaridad cognitivaﬁ Se refiere al conocimiento previo que tenga el alumno

sobre el tipo de tarea y las posibles soluciones de la misma.
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« Presién comunicativa: Se refiere a factores como:

1. Presion de tiempo: tiempo asignado a la tarea. Algunas tareas tienen un tiempo
limite, mientras otras pueden realizarse a la velocidad que elige el lector.

2. Modalidad: contraste entre hablar/escribir y leer/escuchar. Se asume que hablar
tiene mayor presidon que escribir, y escuchar mayor que leer.

3. Escala: factores como el nimero de participantes en la tarea, el nimero de
relaciones involucradas, etc.

4. Riesgos (stakes): depende de cuan importante es - hacer la tarea 'y,
posiblemente, hacerla de manera correcta. v »

5. Control: se refiere a la extension en la cual \Idsr';;‘artirciparvjtésv,en una tarea

pueden ejercer una influencia en |a tarea misma y en ja manera cémo se hace.

o se procurara que estén

secuenciadas con base en Ios criterios que Skehan &stlpula para lograr un balance equilibrado

ante las tareas asignadas Y evntar, asn, que el alumno se enfr

ite’a activndades muy complejas

que le produzcan frustracion por no poder hacerlas [] rnuy faciles que -provoquen  su -

aburrimiento.

En cuanto a la implementacisﬁ de las tareas, Skehan distingue tres etapas:
1. Actividadsyprevias a la tarea, cuyo objetivo es ensefiar, movilizar o destacar
lenguaje que es relevante para el desarrolio de la tarea, asi como también, inducir la
activacion del conocimiento esquematico que posee el lector y que serdimportante para

la tarea.
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2.

Actividades durante la tarea, que consisten en la eleccién de la tarea misma, coﬁ la
meta de abocarse a tareas que tengan la diﬁcultéd’ adecuada, que no sean tan dificiles
de realizar y que nd requieran de un proceso -ﬁéntﬁl excesivo simplermnente . para
comunicar cualquier tipo de signit‘cado. Ni tampoco tareas que sean tan faciles que los

alumnos se aburran, que no se involucren en la realizacuon de la tarea, lo que provoca

muy poca ganancia en la automauzacion.
Actividades posteriores a la tarea. I'stas pueden cambiar la manera en que los
aprendientes dirigen su atenclon‘dura}nte la tarea, al recordarles que tanto la fluidez,
como la reestructuracion y la precislén s:o'n‘ “objetlnvos importantes durante ia realizacién

de la tarea.

En el presente material de lectura las tres etapas mencionadas se aplicardn de’la’ siguiente

manera:

Iectura del texto sele:cionado por parte del alumno. EJernplos de estas son:
prgguntas de respuesta corta; ejercicios de falso/verdadero; opcién multiple;
secuencia nakr'rativa’; orden cronolégico; transferencia de informacion a columnas,
a esquémas o ba cuadros, entre otras. Para cotejar las respuestas de estos

ejercicios el material contara con una clave de respuestas por cada modulo.
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« En las actividades posteriores a la lectura, e! alumno escribird cada semana y
por cada texto leido una de las siguientes opciones: una anécdota, una opinién,
ubn resumen, un ensayo o una critica sobre el contenido del mismo. Esta
composicién serd entregada al instructor para que la lea y dé una evaluacidon
holistica, puesto que e! objetivo primordial de este material no es la produccién

escrita, sino la comprension de lectura. (Ver anexos 6a y 6b).
3.4.2 Papeles desempeifiados por el alumno y el profesor

La conceﬁtuallzacién del término aprendizaje autodirigido atablecida por Knowles, que ya fue
comentada en el inciso 2.5, nos permite visiumbrar - a loséstudiantas asun-ﬁendo un’ papel
mucho mas activo con respecto al gue tienén enfuna enseﬁahzé tradicional_.' Deesta mrariera', la
principal implicacién para et alumno es queias‘l.yxme responsabilidad ‘y que ‘pOSéé o es 'c':ajﬁaz de
desarrollar cierto grado de autonomia, haciéndose cargo, asi, del proceso de aprenaizaje donde

vera al profesor como a un ayudante o a2 un consultor {(Holec,1980).

Para Moore (1980:23) el estudiante auténomo es aqué! que puede identificar sus necesidades
de aprendizaje cuando tiene un problema que requiere solucién, cuando necesita adquirir una
habilidad, o necesita obtener informacion. Este alumno es capaz de articular sus necesidades en
forma de un propdsito general, y diferenciarlo en varios objetivos especificos; asimismo, puede
explicar, grosso modo, sus criterios para llevarlos a cabo con éxito. En la etapa del
establecimiento de sus necesidades, el aprendiente consigue la informacion que desea, reine

ideas, practica habilidades, resuelve problemas, y logra sus propodsitos. En la fase de la
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evaluacién, juzga la adecuacnon de las habilidades que adqumo recnentemente, la adecuacion de

sus soluciones, v la calldad de sus nuevas Ideas y conocimlento.

El profesor, por su parte, tamblen asume u

autodirigido; en especial al Inlclo de este porque hay al 'mnos que no poseen Ia conﬁanza

necesaria o el conocimiento requerido para tomar control del proceso de aprendlzaje por si
mismos. Asi, para Blue (1981:63) el papel. del profesor estriba en dar apoyo y servir de
referencia. En muchos casos, su primera tarea radica en convencer a los studlantes de que no
se trata de ensefianza personalizada y que el no va a resolver todos los problemas de lengua
que enfrenten. Lo que el profesor hard es tratar de ayudarlos a definir sus probés'itos; a
diagnosticar sus problemas (con la ayuda de un cuestionario de diagnéstico) y.a que escribén

sus propias observaciones. Naturalmente, ‘existiran algunos alumnos que requenran de mayor

ayuda que otros, y algunos de ellos lnsistiran en que el profaor tenga un papel ‘mas actlvo en‘

este proceso.

Riley (1976) distingue dos tipos de preparacién que son irnpqrtaﬁtes que el profesor observe. La
primera es la psicoloégica, que incluye la persuasion (expli(;éﬁdé Iaskye‘nyta'jas del aprendizaje
autodirigido) y el apoyo (proporcionando animo cua'ndéy sea nei:esarib). La segunda es la
metodolégica, que incluye el mostrar a los alumnos el tipo de ejercicios que pueden hacer;
explicar qué materiales de lengua estan disponibies y son de utilidad para elios; discutir diversas
maneras de emplear materiales auténticos, etc. De la misma manera, el profesor tiene un papel
vital al ayudar al estudiante a evaluar su trabajo y, posiblemente, también sus técnicas de

aprendizaje.

papel muy irnportante dentro del aprendlza)e‘
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Mezirow(1981) ve al profesor como “un facilitador” que ayuda a los alumnos a participar en
diferentes actividades, incluyendo el monitoreo de necesidades personales, la subsiguiente
planeacién de actividades de aprendizaje, el uso o la realizacién de los recursos necesarios de
lengua, y el monitoreo del progreso personal en el logro de propdsitos de lengua. Por su parte,
Schuttenberg y Tracy (1987) consideran que el facilitador debe asumir un papel que incluye el
de lider, colaborador o colega, al promover variados tipos de comportamlento autodingido.

decir, el facilitador no es tinicamente un profesor de clase, sino también un- “consejero, un

consultor, un tutor y un localizador de recursos”.

Con el objeto de que los papeles del estudiante y del facilit:adoi" Se ch‘urnpyla con to}\asn" cor}wb

también las actividades que ambos desempeﬁan, es necesafio que rse: desaﬁolle un

'éalida’a de

end:zaje, ya que

involucra asesona, ayuda para que Ios estudiantes terminen con_la . relacién .de’ dependencna

hacia el maestro y dsarrollen mayor lndependencia como aprendlentes de una lengua.

El material iVen, conoce México requlere de un profesor que este Interesado en proporcionar
al usuario del mismo un acercamlento a Ia cultura mexlcana, que esté familiarizado con el
aprendizaje autodlrngndo Yy, COmMo consecuencia, esté drspuesto a asumir el papel de facilitador

de aprendizaje; asimismo, que desee adaptarse a la flexibilidad en el uso de este material dada
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la intercambiabilidad de los blogues tematicos que lo conforman; que dé apoyo y sirva de
referencia en todas y cada una de !as fases por las que los alumnos tra‘nsitara'n en la actividad
de comprension de lectura; que a‘yude al aprendiente a »désarrollar estrategias de aprendizaje;
que les brinde ayuda para autodiagnosticar su habilidad er;v la comprension de fectura (ver
anexo 2); para diagnosticar sus propias dificultades paré leer (ver anéxo 3 ); para establecer sus
propios propositos de lectura con base en los rSultados‘del diagndstico (ver anexo 4 ); que
muestre al lector la variedad de actividades de aprendliaje que puede emplear para resolver
problemas en la lectura (ver anexo 6); que lo estimule a autoevaluar los materlales con que
cuenta (ver anexo 7) asi como taﬁbiéh lés actividades de aprendizaje que lléva,a cabo (ver
anexo B); que lo ensefie a monntorear periodncamente su propio progr&so en esa actlvldad (ver
anexo 9 ); vy, ﬂnalmente, que Io anlme a evaluar su trabajo semanal para veriﬂcar el avance que

ha logrado y pueda plan ar el subsecuente trabajo con la ayuda del segulmi nto de un dlarlo

semanal (ver anexo’ 10

El usuario de este material, por su parte, también debe reunir varias caracteristicas especificas,

entre ellas: que ie guste leer en espaiiol como L2; que desee tener acceso a dif‘e'réﬁ‘tes tipos de
textos; que muestre interés por conocer diversos aspéctos de la éulgura rﬁexicané; que le
agrade, o por lo menos desee intentar, trabajar de forma autodlrigida en clé'se;'que prefiera
tener un mayor y mejor control de sus lecturas; que detecte dificultades en la actividad | lectora
y defina sus propios propdsitos para solucionarias; que monitoree de manera constante su
progreso en la comprension de lectura; que se incline por una autoevaluacion periddica de su
aprovechamiento y avance en esa actividad; que posea un sélido conocimiento gramatical del
espafiol; que observe un buen manejo de estrategias de comprension de fectura en espaiol

como L2; que su nivel de aprendizaje corresponda al de intermedio-avanzado; y, lo mas
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importante, que no olvide qué el profesor, en su calidad de facilitador, siempre fo acompafiard y
lo dirigird en el proceso de aprendlzaje para hacer de él un, lector cada vez mas edtoso e

independiente en espanol como segunda Iengua Es evldente que para que todo esto suceda, es

necesario’ que el profesor Io promueva dentro de la clase

empleado.

3.4.3 Materiales de éhsenari

direccién: textos autentlcos usados dnrectarnente po el erciales

escritos por el equipo docente de la institucién educativa.

Debido a que existe un énfasis en ayudar a los alumnos a reahzar en clase lo que nec&sntaran

hacer fuera de alli, los materiales deben reflejar el mundo extenor. B decnr, deben tener un
grado de autenticidad. Esta debe estar relacionada tanto con el texto como con las actividades y
las tareas del estudiante. Ademas, los materiales deberian alentar el aprendizaje independiente

al despertar la conciencia de los lectores acerca del proceso de aprendizaje.

s i =

S
i
B )

\

este presente en’ el material
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Vi

E! concepto de autenticidad estd abierto a varias interpretaciones. Asi, para Nunan

(1988:99100)

Los materiales auténticos se definen usualmente como aquellos gue han sido pr para pr
diferentes a los de ensefiar lenguas. Pueden ser elegidos de diversas fuentes: fragmentos de video,

qr iones de ir i auténticas, extractos de la televisidn, el radio y los periddicos, carteles, mapas,

fotografias, dibujos, horarios de transporte.

Para Wong et a/. (1995,49:318) el término de materiales auténticos se refiere a los que son
empleados en comunicacion genuina en el mundo real; por ejemplo: materiales escritos y audio-
visuales de los medios de comunicacién, materiales utilizados en profesiones, e incluso libros de
texto de diferentes materias. Asimismo, los materiales auténticos se caracterizan por io genuino

del tiempo, la locacién y la gente. Con materiales concernientes a eventos actuales, al mundo

real y a sucesos en lugares familiares, los estudiantes encuentran mas sencillo relacionar los

eventos con su propia experiencia o conocimiento, y son capaces de apreciar el uso de la lengua

en esos materiales.

Por otra parte, una -de.las. justificaciones para emplear mateﬁales*éqﬁénticos ‘es,geherar

actividades de clase que simulen comunicacién genuina en el salén de clases con la esperanza

de que facilite la transferencia de aprendizaje (Nunan,1988::lk()5).i .

De esta manera, los materiales auténticos son considerados como mas interesantes que. los
iibros de texto, debido a que estan mas actualizados, y estdn mas relacionados con tépicos y

actividades cotidianas. No obstante, linglisticamente estos materiales tienden ‘a ser mas

complejos, al no estar simplificados, por tener patrones sintacticos y vocabulario sin graduar.
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Desde el punto de vista del Ieétor, los materiales auténticos son motivadores, interesantes y
Utiles, en especial cuando tnenen un contenido. que no le causa un choque cultural, seguin
Young (1980:224). Por su parte, Krashen sugiere que las caracteristicas lingliisticas de input
comprensible deben estar un poco mas alld de la competencia lingliistica actual del estudiante.
Cuando €ste lee un texto auténtico, su conocimiento previo, su interés y curiosidad facilitan que

se familiarice con el material.

Los textos que son utilizados en el material propuesto son auténticos en términos de su origen,
pues provienen de una gama de fuentes publicitarias tales como periddicos ( &/ Universal, La
Jornada, Hurmanidades,) ; revistas (Marie Claire, Vanidades, Gaceta UNAM, Cocina fécil,
Selecciones del Reader’s Digest, Siempre en familia, Grupe Iusacell, Quo, Intercambio
académico, Contenido, Gestion Sindical, Trempo libre, Mia, México desconocido, M D Gudadav

Latinoamericanas, Gaceta Universidad Veracruzana) ; Libros ( Leyendas y Suced/dos de/ Mex:co o

Colonial, Espariol I, Malinche, Primero /as Damas); Directono te|efon|c N

Estos textos no han sido editados en ningun sentido por.lo que muestran Un discurso natural; es .
decir, estan escritos para transmitir un mehsaje’y
embargo, los textos van acordes con la capacidad

generales, pues se trata de estudiantes de un niyei intermedio-avanzado en espafio

Los tipos de textos que Integran el contenido de este',matérlal‘sbn mu aﬁados: rebbrtajes

especiales ( Mujeres que salvan vidas); |nvesttgaciones (‘ Mexmo una audad refua/o, Niftos

robados, Mujeres que trabajan mientras ti duennes), dscnpcrones ( de monumentos, edificios

historicos, lugares turisticos); opiniones ( de diversos periodistas, politicos, economistas sobre
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temas de economia, politica, etc.); informacién turistica ( de ciudades, playas, actividades
deportivas, etc. ); informacién histdrica ( folletos de CONACULTA, INAH, SRE); narraciones
(leyendas, cuentos, libros condensados); entre otros. Ademads, los textos observan una
versatilidad en la extensién (de media pagina hasta 79 paginas) y en los tépicos tratados en

ellos (desde ACTIVIDADES Al AIRE LIBRE hasta TRADICIONES) .

Por otra parte, l0s estudlantes pueden seleccionar libremente estos textos en respuesta a sus

temas preferidos, a sus propos:tos deklectura, © a su intuicién para discriminar entre textos con

El procedlmlento ‘ue adopta el uso del materlal propuasto consiste en sesiones de lectura

diarias de una hora. Los audiantes traba)an con una colecuon de textos publicitarios

auténticos sobre dnversos aspectcs de Ia cultura rnexlcana.

Previo al uso del mateﬁal cada alumno, de manera individual, mediante cuestionarios
especificos, autodiagnostica su desempefio actual en la lectura, las dificultades que enfrenta al
leer y, con base en ambos resultados, establece sus propios propdsitos de lectura que desea
cubrir semanalmente, a lo largo de 6 semanas. Para ello, el estudiante lleva un diario de lectura

donde va reportando su progreso en la habilidad lectora.

Una vez que el aprendiente establece sus propdsitos personales de lectura, selecciona

libremente los textos que va a leer de un formato modular tematico y realiza las act:vndades de

e B
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aprendizaje que a\compaﬁan’a cada texto, de tal manera que se combine la lectura en bulto por

placer y por Informacic’:n.r

cambiar o corroborar su progreso

Despues de que el alumno ha traba)ado con varios textos puede autovalorar Ios amculos de

lectura que ha empleado, Ias actlvidades de aprendizaje que ha reallzado, y eI progrso que ha

tenido en la comprension de lectura, contando para ello con cuestlonarlos pertlnentes

De esta manera, el aprendiente tiene una participaclén" n'iuy a n ]‘.odo el proceso de

aprendizaje que repercute en una toma de conclencla en torno a cada uno de los aspectos y las

etapas que involucra la comprension de lectura en una segunda lengua EI alumno, asi, se

convierte en un lector mas independiente y con mayor conﬁanza en’si_mismo que, finaimente,
es el propdsito primordial del material iVen, conoce Mex:co.’y del aprendlzaje autodirigido en

que se basa el mismo.
3.6 Evaluacion

La evaluacién es un componente importante en el disefio de un material y/o curso. La
evaluacion puede ocurrir en varios niveles, En un nivel macro se evaltan programas nacionales

y estatales. En este caso, la evaluacion se enfocard, probablemente, en la administraciéon vy la

TESIS
FALLA DE
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llevara a cabo el personal experto en la misma. En un nivel Iocal o escolar, la evaluacion estard

mas reduclda e involucrara a admimstradores Y profesores. En un nivel micro la evaluac:on se

reahza en el salon de clases y atane a maestros y a alumnos por |gual (Nunan 1988 116).

3.6.1° C‘once'btbs}'el'a\ o dos con la evall )

Con frecuencia Ios conceptos de valoracu)n [¢ (9} y~ ,) son

empleados de manera intercamblable. Sin embargo, Nunan (1988 118) senala una. dlferencia

entre ellos. El término valoracion se refiere al conjunto de procesos medlante Ios cuales se

juzga el aprendizaje del estudiante. Este término esta relacionado con ‘Ios procedlrnientos para

medir 1a extension de los propdsitos de un curso que Ios alumnos han Iogrado. ;

La evaluacién, por su parte, €s un conceptb mas amplio. quéehvuelve la"\'laloracién y otros

procesos que nNos ayudan a lnterpretar y a actuar con base en los resultados de nuestras

valoraciones. Asn, Ia evaluaclon no es slmplemente un p oceso de obtener informacnon, sino

también un proceso de toma de decnsiones con respecto a sxtuaclones problematlcas que

requieren ser atendldas.

Debido a que la evaluacién estd intimamente unida al rsto deI dlseno currlcular, ésta se vera

afectada por cualquier cambio que tenga lugar en otros elementos currlculares Por ejemplo,
alglin cambio en los propoésitos de curso debera reﬂejarse en los procedlmientos de evaluacion

que se utilizan dentro de ese programa.
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3.6.2 Funciones de la evaluacion

Dentro del esquema del aprendizaje autodirigido, la evaluacién constituye una parte integral del
proceso de aprendizaje, a la par de la definicion de propésitos, del contenido, etc. La evaluacién
en este contexto, no es una caracteristica extra; sino por el contrario, es una parte interna sin la

cual ningun aprendizaje puede lograrse. (Henner-Stanchina y Holec,1977:75-76).

Como parte integral del proceso de aprendizaje, la autovaloracion (se/f~assessment) es una
forma de evaluacidn en la que los estudiantes simuitdneamente crean Y. realizan el
procedimiento de evaluacién, al juzgar sus logros en relacién a si mismos, bajorsus propios
criterios con sus propdsitos personales y sus expectativas de aprendizaje. Este tipo de
evaluacion estd caracterizada por variaciones en diversos aspectos como el contenido, la forma,

el tiempo, etc., que deben ser redefinidos por cada aprendiente.

3.6.3 La autovaloracion

El fin de la autovaloracidén es determinar si los propdsitos de un curso se lograron o no; En caso
de falla, es necesario determinar las razones por |as cuales no se cumplieron. En un sistema
centrado en el alumno, la evaluacién generalmente es un monitoreo informal que 's'e teva a
cabo a todo lo largo del proceso ensefanza-aprendizaje, principalmente por los‘vparticipanrtes en
el mismo; es decir, los profesores y los estudiantes. La autovaloracion debe‘ser"promovida al
proporcionar a los segundos habilidades en la evaluvacion de matei—iales, actividades de

aprendizaje y logro de propdsitos; todo esto como parte de! proceso mismo de ensefianza.
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Con alumnos avanzados, ademas, es posible, no sdlo entrenarios para qi.le identifiquen las
causas de falla en el aprendizaje; sino también, que sugieran soluciones para las mismas. De
esta manera, las actividades de toma de conciencia pueden ayudarles a monitorear 'y.valorar su

propio proceso de aprendizaje (Nunan,1988:7).

Sin embargo, existe cierta reticencia a establecer la. autovaloracion en el ‘aula. Dickinson
(1987:136) ofrece tres razones para recomendaria:
a) La autovaloracién es un objetivo educacional en si mismo‘,\y entrenar a los alumnos en su uso

es benéfico para el aprendizaje.

b) La autovaloracién es una parte necesaria de la autodireccién.’

¢) En un programa autodirigido que involucr idiantes, el uso de la autovaloracién

es una manera de aliviar la carga de evaluadora del profesor.’

ta habilidad de evaluar ta efectividad de la’ propla ctuacion en una Iengua extranjera y/o

segunda lengua, es una habthdad lmportante en e| apl endlzaje y, en particular cuando éste se
convierte en auténomo. Un curso de lengua puede abarcar solo una fracclon pequena de la LE,
por lo que un objetivo de fos cursos de lengua deberia ser ensefiar a los aprendientes la forma

de continuar el aprendizaje de la lengua de manera independiente.

Dentro de un aprendizaje autodirigido, !a autovaloracién es una parte necesaria. Las decisiones
concernientes a si proseguir o no a’| siguiente ejercicio o unidad, la distribucién de tiempo hacia
diferentes habilidades, la necesidad de trabajo remedial, todas ellas estdn basadas en

retroalimentacion proveniente de valoracion formal e informai.
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Estas son cuestiones importantes en cualquier programa de aprendizaje, y sl 'vamos a persuadir
a los alumnos a que se responsabilicen por su propio aprendizaje, entonces dgbe Ir"\clulrse la.
responsabilidad de involucrarse y tomar decisiones como éstas. Asimismo, una vez que el
estudiante se vuelve independiente dentro del curso requerird la habilidad dek Ilévar a cabo

autovaloraciones (Dickinson,1987:136).
3.6.4 Técnicas de autovaloracion

En un curriculo centrado en el alurrino, donde la mayor parte de la acthad curricularse hard

en un nivel local, el grueso de la evaluaclon tomara la forma de un momtoreo lnformal por parte

del profesor con la colaboracuo e los estudlantes.

Las herramientas y las_técnicas d evaluacidn _son ‘muchas‘y variadas e incluyen exémenes

estandar de dnferentes ‘tipor mblen cuestlonanos, tablas de observacion de

interaccién grupal, ho;as de entrevistas, dlarlos llevados por los aprendlentes, entre.otras. Un _

punto importante es que Ia herramienta seleccionada debe ser apropiada a |a tarea o actlividad

realizada (Nunan,1988.123). o

La razon principal para llevar a cabo valoraciones y evaluaciones es determinar si los estudiantes
estadn progresando de manera satisfactoria © no, y, si no 1o estdn haciendo, diagnosticar la

causa o causas de ello y sugerir remedios o soluciones.
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En un sistema centrado en el alumno, los estudiantes pueden ser sensibilizados hacia su papel
como tales, y pueden ser ayudados a desarrollarse como aprendientes auténomos mediante el
uso sistematico de autovaloraciones. Las técnicas de autovaloracién también ayudan a los
alumnos a identificar materiales favoritos y formas de aprender. Los estudiantes pueden
involucrarse en evaluar la mayoria de los aspectos del curriculo, incluyendo su ﬁropio progreso,
los propdsitos del curso, los materiales y {as actividades de aprendizaje utilizadas, las forrnas de
aprendizaje, etc.; a pesar de que existe evidencla de que el desarrono de autovaloraclons y el
automonitoreo pueden resultar un poco dificiles para algunos tipos de alurnnos como los que

poseen poca educacién formal (Nunan,1988.130).

En el material propuesto se emplearan variés técnicas de autovaloracion, dado que éste es un
componente vital que se promovera en el aula como parte del aprendizaje autodirigido:

a) una opcién es utilizar cuestionarios para que el alumno responda a aspectos como el
autodiagndstico de habilidad en la lectura (ver anexo 2); de dificuitades al leer (ver anexo 3); y
de propdsitos de lectura (ver anexo 4); la autovaloracién de materiales empleados (ver anexo
7); de actividades de aprendizaje (ver anexo 8); y de progreso en la comprension de lectura
(ver anexo 9).

b) otra opcion es llevar un diario personal semanal de su avance en la habilidad lectora que
especifique los textos le:’dos, las ‘actividades de aprendizaje que practicd, las dificultades que
tuvo que enfrentar al leer el texto y/o al realizar las actividades de aprend:zaje, Ios proposntos

alcanzados y los que se plantean para la siguiente semana. (Ver anexo 10)

La evaluacion, en particular, la que tiene lugar en un nivel micro, es de suma importancia dentro

de los parametros del aprendizaje autodirigido, puesto que culmina la realizacion auténoma del
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estudiante al verse involucrado muy de cerca en todo el proceso de aprendlzaje. Dicho proceso
abarca desde el establecimiento de prop05|tos de’ curso, pasando por el momtoreo regular de su

desempefio y llegando a la autovaloracuon de aquellos propositos estlpulados al lnlcno para

comprobar si se cumplleron o’ no Y de que ‘manera o'en que grado se hlcleron. :

concnenc:a cntlca de su proplo papel como agentes activos dentro del proceso de aprendiza]e. R

El presente capitulo ha expuesto la descripcion del d-seno del materlal de comprenslon de’
lectura que se propone. Tal descripcion abarca Ia planeacnon del aprendlzaje de lengua donde
se destaca la coleccion de informacion biografica y académica de. los alumnos meqlante un
andlisis de necesidades aplicado antes del uso del material y/o de! curso. Aslmismo incluye la
seleccion, organizacion y secuencia del contenido que integra el material 'que, enreste caso,
tiene como base un formato modular de 16 temas diversos sobre la Cultué vmeklcana, que

provienen de diferentes fuentes publicitarias y que no observan una gradacio'n en particular.

La metodologia que fundamenta este material mvolucra ‘el enfoque de lectura en bulto por

placer y por informacion; el dnseno de |as actxvndades de aprendlzaje con base en tareas; los
papeles que tienen el profesor (como faculltador) Y el alumno (como agente activo) dentro del
aprendizaje autodirigido que priva en este matenal; Ios recursos didacticos que se emplean que

son de caracter auténtico por su origen p\iblicitario; y el procedimiento que sigue el mismo uso
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del material que prlwlegla la comprensnon ‘de lectura en espanol como L2 de manera mas

flexible orientada a generar un lector lndependlente Y entuslasta hacla la cultura mexlcana.

nes realizadas por _los Aestudlan'tes sobre

ta evaluacnon, por su'parte; se ‘enfoca a autovalora

el progreso de
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cAPiTULO IV EVALUACION DEL MATERIAL PROPUESTO

La etapa posterior a la elaboracion de. un material se centra en la evaluacidn del mismo.
Mediante ésta se verificarad si en efecto todos los aspectos contenidos en ese material han sido
desarrollados adecuadamente segin varios factores o parametros estipulados por el mismo

material, por la institucion eduéativa o por la editorial.

4.1 EéPor qué evaluar?

Una vez que se ha trabajadb con un material, por cierto periodo de tiempo, es necesarlo
examinar las implicaciones que el uso del mismo arroja sobre el trapajo en clase. Tales
implicaciones se expresan en opiniones en torno a la adecuacién o no de [a rﬁeiodqlog:’a y el
contenido del material empleado en un contexto de ensefanza especifico. Fs pértinente, de
igual forma, probar o comprqbar si en verdad el material propuesto desarrolla el aprendizaje
autodirigido; vy, si ciertamente, su disefio estd centrado en el alumno.

4.2 Tipos de evaluacion

El autor R. R. Jordan (1997) seiala dos tipos de evaluacién que pueden empleérse para
obtener informacién sobre un curso que fue impartido y/o sobre el empleo de un material. La
primera es la evaluacién formativa que se refiere al desarrolio del proceso educativo y tiene
un caracter usualmente informal. Seglin este autor, en cursos para propdsitos especificos, la
evaluaciéon formativa se da a través de reuniones entre estudiantes y tutores donde pueden

intercambiarse diversos puntos de vista, por ejemplio: en tutorias o asesorias semanales. Como
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resultado de la retroalimentacion recibida, pueden adaptarse sobre la marcha diferentes

aspectos del curso y/o del material.

El segundo tipo de eval‘uacic’m tiene jugar al ﬁﬁal ael t%uféo y.se Iléma sumativa. Los alumnos,
normalmente, reciben un cuestionario ‘para Vser_"c‘dn;tes;tado de manera énénlma: éste incluye
preguntas relacionadas con el contem;dé y.la orgén[?aéiéﬁ del C;JFSO y/o del material. Asimismo,
los propios tutores pueden responder a un tuéstfoﬁéfib,‘ténéf reur;lones con el responsable del
curso o el autor del material y, ahi, proporcionar sus puntos de vista sobre los rubros del

contenido y la organizacién del curso y/o del material..

El autor Barry Willis (21/06/01: 1-6), por su parte, igualmente tipifica a la evaluacién como

formativa, sumativa o una combinacién de ambas.

La evaluacion formativa:
» Esun proceso constante que se considera en todas las etapas de ensefianza.
~ Permite al profesor mejorar el curso al tiempo que va teniendo lugar elymismo.
» Facilita la adaptacion del curso y del contenido.
~ Identifica discrepancias o vacios considerables en el plan de ensefianza o la necesidad

de hacer ajustes minimos.

La evaluacion sumativa:
~ Valora, en general, la efectividad del producto terminado (el material o el curso).

~ Puede ser una motivacion para desarrollar un plan de revision.
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Puede ser'la base de datos para d:senar un nuevo p|an, programa o Curso.

» No ayuda 2 estudlant e qu tomaron ] curso debido 2 que la evaluacion sumativa se

lleva a cabo una vez que el curso ha termlnado.

Dentro del contexto de la evaluacion formatwa Yy sumatlva, la informacién puede ser obtenida

gracias a metodos cuantltatlvos y cualitativos.

Evaluacion cu'afntitrativa:

> Conlléva Ia férm‘ulacién de preguntas que pueden ser tabuladas y analizadas
estadisticamente, a través de una escala, una lista, o de respuestas de Si/No.

~ Limita a los alumnos a responder a las categorias disefiadas para ellos.

Requiere de una muestra amplia de estudiantes para obtener analisis estadisticos

v

relevantes.

Evaluacion cualitativa:

~ Es mas subjetiva.

~ Obtiene un amplio y profundo rango de informacion.

~ Es mas dificil de tabular en categorias claras u ordenadas.
Se ve menos afectada por grupos cuyo namero de estudlantes es pequefio.
~ Es un método de evaluacion mésrﬂgxible Y ﬁipéh\ico; 8
» No esta limitado a tSpicos preconcebldos. ’

~ Permite que el alumno proporcione tdpicos para ser evaluados.
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La evaluacidn cualitativa puede efnplear'
» Preguntas de respuesta ablerta ( para ldentuf‘car Ias fortalezas y las debilidades del

curso, del material; para sugerir camblos, etc )

» Observacion partlclpatnva ( con el profesor como observador de las dinamicas de grupo

y del comportamlento grup’ que hace preguntas ocaslonales, etc.).

- Observacion sin partlcipar (.c n el profesor que funge ‘sélo como observador) .

> Analisis de contenido on el evaluador que utillza criterios predeterminados para

evaluar stlabos y materlales de instruccion, asi como tamb|en, actividades para los

alumnos y documentos relacnonados con la planeaclon del curso)

- Entrevnstas ( con el profesor que recaba mformacion por medlo de entrev:stas

indlvnduals o en pequenos grupos con estudiantes)

4.4 éQué aspectos evaluar?

Son muy variados los aspectos que se pueden evaluar, entre ellos se destacan los slguléntes:
~ Los formatos de clase — la efectividad de las lecturas, las p'reguntvas Y respuéstas, ta

calidad de los problemas que surgen, etc.

~ El contenido del material- la relevancia, 1a adecuacicn y la organizacion del mismo.
~ Las tareas asignadas- la utilidad, el grado de dificultad y el tiempo"fequerldo para
realizarias, el tiempo empleado para retroalimentacio’n} ett':_., '

~ El logro del estudiante como lector en espanol como segunda lengua.

~ La actitud del estudiante frente al empleo de estrategias metacognitivas.
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~ La efectividad del uso del aprendizaje autodirigido por medio del material propuesto.

Debido a que nmgun materia| o curso resulta perfecto en su pnmera verslon, con frecuencla

éste se vera sujeto a cambios rnenores o mayores en su c nte ldo o en su

ambos) vy, de ahx, Ia necesndad de someterlo aiun proceso de evaluaclon periodlca con Ia

intencion de me]orarlo.

La pertmencla de evaluar el material propuesto se sustenta en dos razones que el autor Derek

Rowntree (1986,1990:333) menciona. La’ prlmera radlca en la n ces

personal administrativo y educativo de . la !nstntucion donde se labora de Ia bondades que

ofrece el aprendizaje autodirigido, en especial si este no es utilizado en ese centro escolar.

justamente, este es el caso porque en el Centro de Ensgnanza para Extranjeros (CEPE) no se
emplean, en la actualidad, materiales de autodireccién para lak ehseﬁénza'de esbaﬁol como
segunda lengua y, debido a que 7iVen, conoce México!’ es un material de este tipo, es

posible que surjan escepticismos en torno a su uso.

La segunda razon estriba en el convencimiento personal, por parte del autor del curso y/o del
material, de que todo el tiempo invertido en la planeacidon y preparacién del mismo vale la
pena. En particular, porque el poner atencion al aspecto evaluativo de tal material conducira a
una significativa mejoria en la propia forma de ensefiar y, por consecuencia, en el aprendizaje

de los estudiantes para quienes esta dirigido el curso y/o el material.
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4.5 Plan de pilotaje

La etapa de - p-lotaje radlca en emplear un material nuevo en- una  institucién - educativa

durante cierto periodo de tiempo, al cabo del cual el profesor o Ios profesores involucrados en

ese proyecto proporclonan retroanmenta ‘de cuestlonanos contestados y, en

ocasiones, acompaiados de reportes por escrlto en: orno ‘a esa experlencia de pllotaje.

Asimismo, pueden acompanarse . de’ entrevi formales con Ios autore.s, edltcr&s o ‘el

personal - de mercadeo para comentanos ma dgtalle o— de tlpo anecdotico

(Tomlinson,1997:150).

En el caso especifico del pilotaje del maferial iven, onoce Meéxicol, éste se llevard a cabo en
el Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE) por tfés profésor&s de ese centro a lo largo de
tres cursos intensivos de comprension de lectura avanzada. Antes del inicio del curso, los
académicos recibiran el material mencionado junto con un cuestionario para ser respondido al

término del mismo. Este cuestionario serd comentado mas adelante en el apartado 4.7.

Es recomendable que el material sujeto a pilotaje sea presentado en un paquete coherente,
claro y que contenga todos los elementos requeridos para su uso { por ejemplo: material para
el maestro, para el alumno, audiocasete, video, etc). Sin embargo, debido a la extensién del
contenido del material de J/Ven, conoce México! , solamente se facilitardn las lecturas
correspondientes a los moédulos de PROBLEMAS SOCIALES y TRADICIONES por ser los

que mayor interés despertaron entre los alumnos encuestados en el andlisis de necesidades.
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Los estudiantes, de esta manera, tendran acceso a'esos articulos periodisticos, a los ejercicios
de comprensién de lectura correspondientes a’ cada uno de ellos, a los formatos de
autovaloraciones de su desempeiio en la actuvndad lectora y, también, recibirdn un cuestionario
para que expresen sus impresiones generales sobre el material con el que han trabajado a lo

largo de seis semanas. Este cuestionario se comentara posteriormente en el apartado 4.6.

Por otra parte, Tomlinson (1997 168 170) menciona que el pilotaje proporciona informacion'

en dos niveles. En un nivel macro, puede inclulrse la adecuacién de la metodologla mpl ada

para la audiencia meta, el mvel Y la progresu:m que el material observa, si va acorde al numero: .

de horas dlsponlbles, si &s compatible con la edad y los intereses de los alumnos, Ia efectlvldad

de la orgamzacnon interna del material en modulos, unidades, leccuones, etc Ia fa mdad para’

trabajar con eI etc. '

En esencia, este nivel debe dar retroalimentacién en cuanto a la manera en que'el 'matei—ial
piloteado contnbuye a 1a reallzacion de los propdsitos de aprendizaje, y al grado ‘de avance que

los aprendientes son capaces de obtener.

En un nivel micro, se busca tener retroalimentacién en torno al éxito de tareas 'y ejerc[clos
individuales — en términos de la efectividad de los resultados de aprendizaje y si existieron

algunos problemas o inexactitudes en el disefio y ejecucion de las mismas.
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4.6 Cuestionario p‘ara los estudiantes

El cuestionario es; cla'ra'm nte, Un,Instruménto crucial en un pilotaje efectivo. Su forma puede

variar de acuerdo “on .10s pr posito del mismo pnlota)e. Los cuestionarios son.un balance de

preguntas objetivas que requleren de respuestas limitadas y, tamblen, conllevan una gama

de respuestas abiertas.

En el caso del cuestionario destinado para los estudiantes que trabajan con el materlal :Ven, .
conoce México!, éste consta de dos secciones. En la pnmera, ‘el alumno brlnda mformacuon'
de tipo personal sobre su edad, su nivel de espariol y eI nimero de cursos de espanol que ha

tomado antes.

En la segunda seccidn, el estudiante ofrece sus imprsiones generales en torno al material con
el que trabajé, razdn por la cual se mcluyeron preguntas de respuesta abierta para bnndarle la
oportunidad de expresarse con mayor libertad y, de esta manera, lograr una retroalimentaclon

mucho mas enriquecedora.

Cabe destacar que este cuestionario serd llenado al térmiho de las seis semanas del cuf'sd de

comprension de lectura avanzada. Puesto que se llevaran a cabo tres lotajes se contara, en

promedio, con 45 alumnos encuestados. ASImISmD este cuestlonanersta adaptado de Jordan

(1997) y se emplearan métodos cuantstativos para,su qevaluaciqn. Ensegulda se presenta el

formato del cuestionario. Enseguida se presenta el formato del cuestionario.
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Cuestionario para los estudiantes
El presente cuestionario tiene como objetivo recabar informacién sobre las impresiones
generales que obtuviste, una vez que trabajaste con.el material iVen, conoce México! .

Gracias de antemano por tu colaboracién.

Seccion A: Informacion personal.

Edad

Nivel de espanol

NUmero de cursos de espanol estudiados previo a éste

Seccién B: Inforrmacion general sobre el material.

1. Enumera cinco aspectos negativos del material.

2. Enumera tres o cinco aspectos positivos del material.

3. <{Qué disfrutaste o te gustd mas del material?

4. ¢Qué fue lo que menos te gusté?

5. éQué tema te agradd mas?

6. ¢Algun tema no fue de tu agrado?

7. ¢Qué te gustaria que se cambiara del material?

a) que se incluyera?

b) que se omitiera?

8. <¢Tienes alguna otra sugerencia?
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9. ¢Recomendarias este material como base de un curso de comprension de lectura para

alumnos avanzados en espaiiol?

sV - No

éPor qué?.

4.7 Cuestionario para lo's_' profesores )

En la segunda seccién, el'profesor, que tiene a'su cargo el piloteo delvirhaterial, expondra sus
impresiones generales del mismo una vez que tuvo la oportunidad: de.. observar: su

funcionamiento a lo largo de seis semanas.

Se ofrecen algunos criterios para evaluar el material que estan adaptados de Sinclair, B. y G.
Ellis (1992:214-225). Con base en ellos se desea que el profesor vierta sus. opiniones
referentes al proceso de aprendizaje, a la integracion del. aprendizaje autodirigido y las
actividades de comprension de lectura, a la adecuacion y variédad de las mismas con base en
el nivel de la lengua meta y en la edad de los alumnos, al uso de es;rétegias metacognitivas y
a las diversas oportunidades de autodireccion que el estudiante tiene al trabajar con el

material que se pilotea.
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Este cuestionario sera llenado al término del curso por cada uno de los tres profesores que

pilotearan el material. Se utilizaran métodos cualltatlvos‘para su evaluacion.

Cuestionario para los profesores i : sl ) : 7'

nformacion : sobre: las impresiones

El presente cuestionario tiene como objetivo recabar.
generales que se obtuvieron, una vez que se observo el fu cidnarﬁ! nto del rfnaterial o
iVen, conoce México! a lo largo de seis' semanas.’ Gracias ‘'de’antemano por su: valiosa

colaboracion.

Seccién A: Informacion general.

Nombre del profesor:

Horario de clase:

Numero de alumnos:

Nacionalidades de los alumnos:

Seccién B: Impresiones generales del material iVen, conoce México!.

1. Para los alumnos, ¢ es obvio el ‘propésito de Cada‘actividad?

si

2. ilas introducciones, :las’ instrucciones -y " los 'objetivos 'de una actividad estan
establecidos de manera clara?

Si No




Ramirez. Propuesta para... 101

3. ¢ Estj integrado el aprendizaje autodirigido en las actividades. de comprension de
lectura?

Si No

4. EEl aprendizaje autodirigido es adecuado al nivel de la lengua meta?

Si No

5. (El aprendizaje autodirigido es adecuado a la edad de los aprendientes?

Si No

6. éEn qué medida los estudiantes estan expuestos a diversos tipos de actividades de
comprension de lectura?

Mucho Regular Poco Nada

7. éEn qué medida los alumnos estan expuestos a diferentes clases de textos de lectura?

Mucho Regqgular Poco Nada

8. ¢éEn qué medida los aprendientes estan expuestos a variados temas culturales: para

intentar satisfacer una amplia gama de preferencias en la lectura?

Mucho Regular Poco Nada

9. ¢El material propuesto proporciona a los alumnos oportunidades para autovélorqr el uso
de diferentes estrategias de lectura que emplean al leer?

Si No

10. ¢éEl material propuesto promueve, explicitamente, que los alumnos elijan formas

alternativas de manejar los ejercicios de comprension de lectura?

Si No

11. ¢El material favorece que los estudiantes, por si mismos, seleccionen los textos?

Si No
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12. ¢El material promueve que cada aprendiente siga su propio ritmo de lectura?

Si No

13. éLos estudiantes tienen la oportunidad para monitorear su gbmpreﬁsién de lectura?

Si No

14, élos formatos empleados para el monitoreo son adecuados?

Si No

éPor qué?

15. ¢éEl material promueve la autonomia en el aprendizaje?

Si No

éPor qué?

16. ¢El material desarrolia estrategias cognitivas?

Si No

éPor qué?

17. ¢El material desarrolla estrategias metacognitivas?

si No

éPor qué?

Por otra parte, también se podran tomar en consideracion para evaluar el material que se

propone las seis autovaloraciones efectuadas por el alumno a Io Iargo del curso por medlo del

cuestionario llamado Diario del aprend-ente (ver anexo 10) En este formato el estudiante

emite sus juicios de valor sobre su desempeno como |ector en una l.2 sobre los textos leidos,

el ritmo de su lectura, las actividades de comprenslon de Iectura realizadas, los problemas que
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han surgido y la manera como los ha resuelto o, en su defecto, cudles dificultades siguen

persistiendo.

En este capitulo hemos visto la maneré en que el matéri;l {'Ven,' ébnqcé ‘Méxic'o! podra ser
evaluado siguiendo un plan de pilotaje basadoben e! erﬁbléd dve‘ab 5 cuesti ‘h'aAr‘lobsipuno para los
alumnos y otro para los profesores dohde ambos tienen. la- 'ééaritéhidad' de" evaluar. la
metodologia y el contenido del material. Estos éuestion»a‘rios"‘ske.ra'vr‘i‘kebyaflu‘a‘t‘ﬁos‘__a‘ través de
métodos cuantitativos y cualitativos para, asi, obtener una vision 'gltoﬁalld‘e 'Ié‘funclonalldad del
material y poder hacer una reflexién sobre los aspectos favorablesy défavqrablgs due posee

Y. en su caso, hacer los cambios pertinentes para mejorarlo.
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capiTuLO V CONSIDERACIONES FINALES

En la presente propuesta, se han plasmado los lineamientos para fa elaboracion de un

material de comprensiéon de lectura en espafiol como segunda Iengua a mvel avanzado.

Y, En‘efecto, es una Invntaclon

Este material tiene por titulo /Ven, conoce México!
abierta a todo aquél futuro usuario que desee acercarse con mayor detenim:ento a

diferentes aspectos de la cultura mexicana.

Como recordaremos, este material conlleva cinco propdsitos: tender un’ puente ;le
aproximacion entre el estudiante extranjero y la lengua espafiola; lograr.’ un mejor

entendimiento, por parte del alumno, tanto de la cultura mexicana como de los mexlcénbs

por medio de la lectura de textos auténticos; familiarizarlo con vocabulario con contenldo

cultural proveniente de las lecturas empleadas; utilizar el aprendizaje autodlngldo para
que el propio aprendiente organice la actividad lectora, y, por tltimo, favorecer el uso de
estrategias metacognitivas que lo ayuden a planear, monitorear y evaluar su desempeno

como lector en espaiol como segunda lengua.

iVen, conoce México! es un material que podria formar parte del bloque de materias
disefadas para complementar el aprendizaje del espafiol como {2 a un nivel avanzado en
el Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE). Para realizar su disefio se tomé como
base un andlisis de necesidades aplicado a estudiantes del mismo Centro para recabar

informacidn sobre sus intereses y necesidades en torno a la habilidad lectora en espafiol.
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Se comentd, asimismo, que la fundamentacién tedrica que subyace a este material
concibe la comprensién como el proceso de incorporar significado a un texto; el modelo
de lectura que se evmplea!i es el inferéctivo‘, donde se combina la informacidn textual y
la informacién que =) Iector'incarpbra SI textb;‘ conocimiento que estd organizado en
estructuras lNamadas esqnl:erﬁaﬁflos ié:dnceptos de' cultura, lengua y lectura se ven
interrelacionados por empléarﬁe textos bublicitafios en espafiol en torno a diversas facetas
de la cultura. mexicana; vy, ﬁhalmenge,' -se .emplean las bases del aprendizaje
autodirigido para que sea el mismo alu‘mno quien se responsabilice de la mayoria de las
decisiones tomadas en relacién con su actividad de . lectura, usando estrategias
metacognitivas para planear, monitorear y evaluar su desempefio como lector en

espaiiol.

La descripcion del disefio del material iVen, conoce México! estuvo dividida en cuatro
facetas: la planeacién del aprendizaje de lengua donde se recaba informacién biografica
y académica de los alumnos por medio de un analisis de necesidades; el contenido del
material que tiene un formato modular con 16 temas diferentes sobre la cultura mexicana. 7
Estos temas tienen como origen diversas fuentes publicitarias y no siguen una gradacion

en particular por no considerarse necesaria dado el nivel avanzado de los aprendientes.

La metodologia que involucra es el enfoque de lectura en bulto por placer y por
informacion, el disefio de las actividades de lectura estd basada en tareas, 10s nuevos
papeles que asumen el profesor y el alumno son ahora como facilitador y como agente
activo respectivamente, se utiliza el aprendizaje autodirigido, los recursos diddcticos son

de cardcter auténtico, y el procedimiento que se sigue al emplear este material privilegia
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la comprensidn de lectura de manera mas flexible. La faceta de la evaluacion se centra
en autovaloraciones que llevaran a cabo los mismos estudiantes en torno a su progreso en
la habilidad lectora, a los materiales didacticos que se utilizaran, a las actividades de
aprendizaje que se realizaran, al logro de los propésitos de lectura que se plantean al
inicio del curso y, en general, al desempefio que tienen como lectores de espaiiol como L2

a lo largo de seis semanas gracias al emnpleo del material iVen, conoce México! .

En cuanto a la evaluacién del material que se propone, se bosquejéo un plan de
pilotaje cuyo objetivo es verificar si efectivamente todos los aspectos contenidos en
aquél han sido desarrollados de manera adecuada segin diversos parametros estipulyadqs .
por el material en cuestion. Para la realizacion de tal pilotaje, se va a contar con dos’
cuestionarios, uno para el alumno y otro para el profesor, quienes piasn’iara’p:sds'
impresiones generales sobre el contenido y la metodologia del matelji'al,A unai vez due g

hayan trabajado con él durante seis semanas.

La informacién que arrojen ambos cuestionarios se analizard por métodos }‘:u/alitatlvos y
cuantitativos y servird como retroalimentaciéon para el autor del material toda vez que
contara con una amplia visién de su funcionalidad que lo conducird a una reflexién sobre
los aspectos positivos y negativos que posee el material en esta primera etapa de pilotaje,
y le permitird hacer los cambios pertinentes en su disefio para lograr una significativa

mejoria posterior.

La propuesta para la elaboracién del material iVen, conoce México! ha intentado, por

una parte, facilitar el desempefio del estudiante extranjero como lector en espafol como
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segunda lengua de modo: que ‘lo lleve a convertirse o a seguir siendo  un lector
independiente y entusiasta de la cultura mexicana y, por otra, motivar a los profesores de
espafiol para que disefien mas materiales de autodireccion orientados al éprendizaje de la

lengua espanola.

Precisamente ‘con relacién a este Ultimo rubro, se ha pensado en "Ia P ibllidad, en un

corto plazo, de Invltar a profesores del Centro de Ensenanza para Ext.ranjero ka particlpar

en talleres de elaboracion de ejercicios de comprensién de Iectura,

articulos auténticos compilados para cada uno de los 16 mddulos eméticbs;‘ a fin de

conformar el contenido del material que se propone.

De igual manera, se ha considerado la opcién de llevar a cabo un taller cuya finalidad sea

mostrar a los profesores del CEPE el disefio y el manejo del materiélr »Ven,,caf‘mt."e‘ México!.

para que se familiaricen con él y, en su oportunidad, lo trabajen en clase de comprensién

de lectura avanzada con alumnos del Centro.

Es posible y deseable que, como consecuencia de lo anterior, en un periodo no muy largo,
mas profesores estén interesados en trabajar y, lo mas importante, en elaborar materiales
de autodireccién que favorezcan el proceso de ensefanza-aprendizaje del espaiiol como

segunda lengua.




Ramiirez, Propuesta para... 108

ANEXO 1 ANALISIS DE NECESIDADES

Por favor, contesta el sigplente cuestionario:

1. Informacioén biografica

Nombre_:

Edad

Nacionalidad,

Estado civil

Lengua materna,

Otras lenguas habladas.

Tiempo de estudiar espaifiol

Lugar (es) donde se ha estudiado espafiol

Tipo de curso (s) tomado (s)

Tiempo de permanencia en México

Motivo de estadia en México,

Ocupacion en México,

2. Marca con una “"X” las opciones que sean tu mso‘ :
A, {Te agrada aprender espanol al... :
leerlo? P résckibfrlo? .
escucharlo? ] hablario?
B. éTe gusta aprender espaﬁoi por medio dé...
____revistas? —_ péh‘culas? __tw? ____libros?
____ videos? ... casetes? . periédicos?
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C. Macrohabilidades
1. Lectura:
a) ¢éTe agrada leer en espaiiol?

— Muy poco

poco .= mucho - ..____ bastante
b) <éutilizas diccionario cuando Iees,en'espaﬁol?r o
... MUy poco - pocd ; __ mucho' < - bastante
c) éQué textos puedes leer en esbéﬁoi?, S

Ensayos_

v

~ Periddicos __

v

~ Revistas | Anuncios publicitarios ©_ -

> Novelas .

Ty

Material :eébeéléllzédb;_’

- Cuentbs —_—

v

“Material clentifico -

> Otro (s)

d) Cuando lees en espaiiol, équé tipo de dificultades encuentras?
~ Vocabulario '

> Gramatica

~ Comprender |a idea global del texto
~ Extraer informacion especifica

~ Elaborar predicciones y/o hipétesis
» Hacer deducciones y/o conjeturas

~ Otra (s)
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2. Escritura:

e) ¢Sueles escribir en espaiiol...

reportes? .' opiniones? ensayos?
. resimenes? = anécdotas? criticas?
notas de clase? ; Otro (s) |

) éTe gusté escribir en espafiol? |

- muy poco . poco —.mucho " ____ bastante

g) <¢Encuentras dificil escribir en apaﬁdl?

muy poco . . ___ poco - mucho . © : .. bastante
h) <{Qué dificultades enfrentas al redactar en espéﬁol?
- Selécclc')n de tépico
- ' Seleccién de vocabulario
> - Puntuacién
> Ortografia ;
> Discriminacion entre ideas prlﬁclpals, secundéri'as,y'detalls

» Otra(s)

D. En un material de comprensién de lectura en torno a la cultura mexicana, é¢sobre

qué temas preferirias leer?

- Literatura ___ © > Gastronomia ____ > Eci:?loé;'a AR

» Arte > . Economia > -Ppolitica

~ Salud ___ ‘> Folclor _______ = . Recofridos -

~ Ciencia P Excursiones __ 7 > Deportes

~ Tecnologia ____ > Tradicionés » Problemas sociales

~ Recintos histdéricos _____
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~ Otro (s)

En un curso de cbmprensién de’lectura sobre la cultura mexicana, éte gustaria

tener la oporti.mldad de...

>~ Establecer tus 'p(oplos objetivos de Iéctura?

Si_ ST o

éPor qué?

> Elegir tu propia velocidad de lectura? .

Si No

éPor qué? S L '

> Elegir una variedad de textos auténticos (re\)istzs, périédlcos} etc.)?. -

Si

No

éPor que?

~ Autoevaluar tu progreso en &st‘ar riahillda& devle'ct:ura? SR

Si No

éPor qué?

éDe qué manera aprendes mejor espaiiol?

> asolas S : un poco bien - . muy bien
> en parejas : un poco bien muy bien
> . en grupos pequenos un poco ____ bien .. Muy bien
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G. Para ti, en un curso de comprensidn de lectura, écudles son los aspectos mas
importantes por aprender y/o mejorar? (por ejemplo: velocidad en la lectura,
comprensién giobal del textp,' extraer  informacién especifica, aprender mas

vocabulario, etc.).

> A corto plazo

> A largo plazo

Gracias por tu valiosa colaboracidon en este cuestionario.

MRV/2000 (Adaptado de Nunan, 1985:67-70)
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ANEXO 2

AUTODIAGNOSTICO DE HABILIDAD EN LA COMPRENSION DE LECTURA

Este cuestionario tiene la finalidad de ayudarte a diagnosticar tu habilidad al leer textos en

espafiol.

Marca con una "X" la respuesta correcta.

Seccién A. Al leer un texto en espafiol...

1. Puedo encontrar informacion especifica Si No
2. Puedo proporcionar informacion detallada Si No
3. Puedo extraer las ideas principales Si No
4, Puedo resumir el topico tratado Si Nlo :
5. Puedo entender la intencion del autor : =S No

Seccion 8. Imagina que estas viendo un programa de televlslon entu Iengua materna pero con

subtitulos en espafiol. De pronto, el sonido desaparece de la televlsion Yy solo puedes leer los

subtitulos.

iQué tanto comprenderias?

Nada____ poco _suficiente bastante : 100% __ -

Seccién C. Cuando lees un texto en espaiiol, lo haces a velocidad:

lenta normal rapida muy rapida

TEGS CO T
‘x A © v ‘\Q‘ \‘—"‘S.Qé

A

oh
VB oA
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Seccion D. El tipo de texto que te gusta leer es:

literario comercial turistico

técnico ___ .. cientifico —.— especializado

otro (especificar)

La seccion A te indica /os aspectos importantes que deben ser. cans/derados

para r:omprender un texto. /_as que sena/aste r:on una X son /os que

: porcentaje de

subtitulos en

“preocupes, af
& corto plazo,

verificar que tu comprension sumenta.de; manera gradual, pero firme.

La seccion C te indica /3 ye/bc/b’éd ctualien la que lees un texto. Si tu
velocidad oscila entre normal y )‘ap/da-es un buen sintoma. Pero si tu

velocidad tiende a ser muy r3pids y tienes algunos prab/ejma._s" en [as
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secciones A y B, quizd sea. mds recomendsble /eer menos répido, - pero

mejor fos textos. 5/, por e/ contrar/a, /ees /entamente ta/ vez sea una buena

idea tratar de /ncrementa - fa ve/aadad de uv /ectura. Para e//o, toma el

t/‘empo que te //eva'/eer_ ‘un’pequerio ‘parrafo de algin texto’e, /ntentq leerilo

vn poco. mds: rap/do cada:vez. Verds. que:en un.corto plaz v'ilectura serd

fluida y cant/nua

La seccidn D te orienté*.é’obke ‘el tipo. detexto que prefieres fee. hasftafe/

no estds apto para ello. No obstante es. una buenaidea: el ntentar/o y, es

posible, que descubras que puedes. comprender: mucho . més. de:/o: que o

mismo crees. De cua/qU/er manera, est‘e mater/a/ Cuenta con. d/versos tipos

de textos para que puedas entrenarte y dlsﬁ‘utar de su /ectura.
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ANEXO 3

Este cuestionario tiene el propdsito de orientarte sobre los aspectos dificiles que enfrentas al

leer.

Marca con una “X" las opciones que sean tu caso.

Al leer un texto , tengo problemas...

Para entender |la idea general

Para entender la informacion principal

Porque hay muchas palabras que no comprendo
Para llevar la secuencia de lo expuesto en el texto
Para comprender los detalles

Para seguir instrucciones

Para leer articulos periodisticos

Para leer cuentos cortos o novelas

Para leer articulos cientificos o especializados

(Adaptado de: Nunan, 1988: 131)

Las opciones que marcaste con una x son /os prob/emas pero a 18 vez, los
retos g vencer mediante ef emp/eo de est m ter/a/ y a ) /argo de /as
semanas en que lo trabajes. Recuerda que camprender un texto en otra

lengua diferente a la nativa es un proceso /arga y en ocasiones dificil, pero

no por ello deja de ser divertido y Util.

AUTODIAGNOSTICO DE DIFICULTADES AL LEER
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ANEXO <

AUTODIAGNOSTICO DE PROPOSITOS DE LECTURA
Este cuestionario tiene la finalidad de ayudarte a definir tus propdsitos de lectura.

Marca con una “X" la respuesta correcta.

Cuando leo un texto en espaiiol...

« Entiendo su significado exacto si No
= Entiendo las implicaciones que contiene . Si. . No
« Entiendo las inferencias que tiene o 2 Si- . No
= Entiendo las relaciones interoracionales o Si No
= Entiendo las conexiones que hay entre parrafos o Si No

« Soy capaz de relacionar el tema del texto con mi conocimiento

y experiencia sobre el mismo IR X E Si -No
= Capto lo mas importante del texto : - Si No
= Entiendo, en general, la intencion del autor PR - Si ‘ No
= Extraigo las ideas principales ) '_ i o ‘ ‘,‘Sl' E No
« Respondo personalmente al texto (me’ldehtlﬁco con él) - B 'Si . No

Las opciones anteriores que marcaste con 'u'n' "NO” pueden const/twr tus

propositos de /ectura durante este cursa Para que puedas //evar/os a cabo

con exito, se 5ug/ere que trabajes en e//as sistemdatica pero pausadamernte,;

es decir, puedes se/ecaonar uno:o dos de ellos por semana, trabajar con

varios textos y al final de /a sermanag sutoevaluar tu progreso.

s ramneaied
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ANEXO 5 FORMATO MODULAR DE CONTENIDOS
1. ACTIVIDADES AL AIRE LIBRE |IX. GASTRONOMIA

A. Deportes A. Bebidas

B. Excursiones B. Comida

C. Mercados
D. Recetas

II. ARTE
A. Exposiciones
8. Tipo de arte

X. LITERATURA
A. Biografias
B. Cuentos cortos
C. Leyendas
D. Mitos
E. Resefias de libros

IIr. CALENDARIO CIVICO
A. Fechas histéricas
B. Personajes historicos
C. Simbolos patrios

XI. POLITICA
A. Opiniones
B. Varios

IV. CIENCIA Y TECNOLOGIA
A. Adelantos
B. Investigaciones

XII. PROBLEMAS SOCIALES
A. Alcoholismo
B. Educacion
C. Prostitucion
D. Sobrepoblacion

V. ECOLOGIA XIII RECINTOS
A. Empleos CULTURALES
B. Ecoturismo A. Edificios

C. Desastres
D. Medidas preventivas
E. Reservas ecoldgicas

B. Jardines

C. Monumentos
D. Museos

E. Parques

VI. ECONOMIA
A. Empleo
B. Migracion
C. Opiniones
O. Pobreza

XIV. RECORRIDOS
A. Ciudades
B. Playas
C. Zonas Arqueologicas

VII. FOLCLOR
A. Artesanias

XV. SALUD
A. Enfermedades

B. Dan:za B. Herbolaria
C. Indumentaria C. Nutricidn
D. Musica

VIII. FLORA Y FAUNA
A. Animales
B. Vegetacion

XVI. TRADICIONES
A. Carnavales
B. Ferias
C. Festivales

D. Festividades religiosas

HISTORICOS

e -

TESIS

™~
‘-.,




Aumenta el numero de mulere§
indigentes en el Distrito Federal

Guanaure Luco

L:l ndtgencis. tenomene so-

ral relacionado antes ol con prer-
sonas adultss o ancianas, hoy e
manifiestacada vez mas en sedtores
Juvermiles, alfirma Bl Evangelista
Martiner, de la Escuels Navional de
Trabaja Social. qurendestacoque et
mimero de mugeres en osa condi-
CION Vi en aumento

En un estudio efectuado en 1996
por e dependencia uniservuria v el
entnces Departamenta del Distono
Federul, se obwend

la evmtencia de
cereade L3 mil peramas enestudo de
ndigenci teasion.al por diserae
factones, oo L ruptura del nocleo
farmnbiar, 13 Care s de afovto y reve-
Mecinento y g

Leaphico
Conhawe en esas ostadisbivas se
enontro que of atueso de L peoblae
cion andipente estata confenniaday
oo Bornbires. sun embareo, anadic,
en dos alimies e Lo potlacion
temenng en e combioen pasd Jdo
S0 W poaroeme Adtuabinente by

B IO T LTe e e e,

o el
s el ambate Caoer s
whlcrenes sy o o cateng e anen

LT P N T LT I [ RURTIIS RN
Faanoumet Sartiees

Drs it com s tieas b

S ese pan

R N R D

TR I BPNT

S NN PR N PR

Lo e b e g
S S URTANY

Catrasne

ol as

NIRRT

Ltapal
Fligat

s pormetas eote el Do

RSITIN]

RTETIRIRT

protaon
Lulnerabie,

[TXIRRNCINEPYY)

L los vdiimeoy aiios la poblacion femenine pase de 200 30 por cicnto,

aspecto gque se vincula con la exclusion del doebito laborual, las

adicciones y la carenciu de orientacionsexual y reproductiva, afirmo
Eli Evanygelista Martinez. de la Escuela Nacional de Trabajo Social

Wy

Fow 41hm0 Gace

En o GINMOS Af0s W pOtiacon Temenda IGgente aumentd 06 20 a 30 fov

cimmo

mincrante gue sa de termiono en
HOOn0, B2 acueid Con sus posi
Brltades de subsisienc i, por Jo gue
esdifial edablocer un s espec

tice de permanco

eate extudio se coneptalizg
rencia s patic de Ly carenci
e s e, ahmentagon,

alaand

AYSNIT ITRY

e tea o dmrne o son ik coononminen

Clasificacion

Lvangelinta Martocs exvphive
U Lo pante del conve ae clase
gran-

Hucnahieados

[T IO RN U RTINS TITEION

REHTII

aqucHon unhivad

~oaue careoen

de alnment

sorvicnes e sadod,
vestiden techa s vivienda 3 gque en
sudeamibalar coentan cen abtuan
Jdos ctasioos el trpe

vevddus tal teeactaimen

rat Seonhno hisico s

meatal ooty el de

tuncional, aquellos que pasan crer-
to tempo e 1a calle y conservan
abpun vinculo con g famlia,
que na permanente,

Antes de eve eaudir prctic
mente no hat,
CONUE PRt

aun-

clementon estuhis

™ Cinwer el numens
e porsonas en andizencia ¥ sus fan-
e walad, o en el i ersatans
ol et Co i el e

[T

200 e Gento O ho e

sentes
Prstoio Laderal.

s que T gas ot

cezetanos el

en-
proviene de
v entidades dkel s Adertias,

W paar Gente e e pesblacien g

2kt Pk o dis ool

Tercentoes undtabuiey Lt los
fEchies cotm ks son o oo

latenvnialad, ta

ndson bl

Lom e entie T8 3 SU o0

Comenta que desde 1997 o

cvalaasis.
et
antcarales Gue pernine b et
Laoon v Ao vata paablacion

UE unisersitane g

Buscan o smnesahitene

[ITTN RN SRR T RAS

RTINS

solucion, en ef medane y Jargo pla-
205, un Mmodelo de nicrvencion que
pormita trabajar con los indigentcs
mediante las lamadasredes de sobre-
vivencta, ©s deoir, todas aquellas
Peronas que de una u otra Mancra
tenen contacta con imegrantes Je
csta pobLu:u-n masginada.
vangelista eaphed que ol
progrania consiste eh gue los comer-
ciantes. sacerdotes o la vomunidad
fguna colona fornen pane de
csas redes. “No se Irita de sacara |
penie de su reabdad, como suvede
conlafonnade asivenciatradicional
Que Hievia fos sujetosa los afbergues
para que despucs de un Bempo as
nusmas aircunsanchn lo conduzean
alambiente de vulneratihidad Je Gue
tue sustrardo™.

1>¢ 1o que se trata. precisd. €8 Je
un trabajo colectivo desde 1os e
Mok entomos de losindigentes v, a
parir de su reahidad, constang pro-
Prcstie difcrenes Pira gencrar cir-
Cuttes alfematis o de atencion que
aporenla seconstrucaion de b nden.
Gidad de govenes exclndos

e 1B EC T L FUPIE AL U0 KT
se problema y S eegaiceen it
Ples fuctates pa
Btz o

tuepe de u

NT) A

NERUTS

chas de enan Pt

Lannentos ante

los,

PUCHCT TEIICGITWOLLNG a SUs nue
Cices tatrnliares ks con ot
mlreentes o tehabilinalos

1Poa G, dosbwo b nocesidad
e que Particpen fndos Tos actores
Que ataagan en b setacnen e o
semtal L nnes vl
crgans
anenales, sy

tenvanien

[NITES

s B Eubers

Tonal s gotners
L pata st waea

T TIENTITON

Colectn i el shontar ot

Proslienie A -




Ramirez. Propuesta para... : 119

ANEXO 6A ACTIVIDADES DE LECTURA

Actividades previas a la lectura: ‘

Anticipacion ) . ) :

1. Lee el titulo del texto y observa ia fétdgréfié que lo atorhpaﬁa. Escribe 2 prediccloﬁes sobre el

contenido del texto.

2. Lee el parrafo lntroductorio"ral _ie;éto, ’CIL‘Vlé se'ub‘ica éﬁ el lado superior derecho,-‘y verifica tus
predicciones. ' , i : ‘ ] ‘;
3. Escribe por lo menos S palabras lmportantes rel'aclonadas" con ‘evl titulo y que esperas
encontrar en el texto. :
4. Lee la seccion Nota cultural.

Indigencia: Carencia de todo recurso.

Indigente: Persona que esta en la pobreza, que no tiene 10 necesario para vivir, -

Itinerante: Que va de un lugar a otro. ;

Sustraido: Extraido, separado.

Entorno: Conjunto de personas y circunstancias que ro"dean’a aléulén y pueden influir en su

comportamiento. Lo a

5. Observa rapidamente el texto y contesta lo slgulentei

a) Nombre del autor:

b) Fecha y fuente de publicacion:

c) Tipo de texto:

novela

entrevista cuento " __ poema .reportaje
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Actividades durante la lectura:
Exploracién

6. Lee el primer parrafo del texto y contesta:

éCudl es el problema social que se menciona?.

éQuién habla de ese problema?.

7. Escribe la idea principal de cada parrafo. Erhplééii.in solo enunciado para cada idea.

8. Lee detenidamente los 6 primeros parrafos y con

a) Afic en que se efectud un estudio sobn}e ia»indigen;la

b) Nimero de personas en estado de lndlgehcla e e

c) Porcentaje de mujeres indigentes en la actualidad .-

d) Aspectos vinculados a 1a indigencia femenina

e) El concepto de indigencia se basa en

9. Lee la segunda seccidn de! texto titulada Clasificacion y completa los siguientes cuadros:

Grupos de indigentes Caracteristicas de cada grupo
|

! Origenes de los indigentes Edades de los indigentes
[40% T 50%

fe0% 50%
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10. Sefiala st los siguientes enunciados son F (falsos) o V (verdaderos).
a) Antes de 1997 ya existian programas integrales para los indigentes.

b) Eli Evangelista propuso un modelo de intervencién llamado Redes de
sobrevivencia.

c) Los participantes en las Redes de sobrevivencia son Unicamente los
indigentes y los trabajadores sociales.

d) La indigencia, como problema serio, necesita de diversos factores para
solucionaria.

e) Los indigentes, después de tratamientos integrales, dificilmente logran

reincorporarse a su familia.

Actividades posteriores a la lectura:
Conclusion
11. Vuelve a leer el texto y contesta lo siguiente:

a) En tu opinidn, écudl seria la idea global del texto?

b) éCudl crees que sea la intencidn del autor del texto? (icriticar?,é juzgar?,éexponer?,etc.)

c) Escribe en un enunciado lo que aprendiste sobre el texto.

d) Lee de nuevo las 6 ideas principales que escribiste en el inciso 6 y con ellas escribe un
breve resumen del tépico tratado en el texto.

e) Expresa tu opinidn sobre el tema expuesto en el texto en menos de 10 lineas.

TESIS
\FALLA U
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Autoevaluacién
12. Indica tu grado de interés en el texto en una escala de 1 (nada interesante) a S (bastante
interesante).
13. éCudntas veces requeriste utilizar un diccionario para responder a las pregﬁntas énteriores?
14. Escribe el nimero de cada parrafo que consideras que no pudiste entender o.qué no estas
seguro de haber entendido por completo. ‘ ‘
1S. Con base en los parrafos anteriores, écudles crees que hayan sido Iés razones por las cuales
no los entendiste?

» Falta de conocimiento previo del tema

» Falta de vocabulario relacionado con el tépico

Un problema gramatical, écuadl?

v

v

Estrateglas de lectura inadecuadas
% Dificultad para establecer ideas principales
~ Dificultad para entender la idea global del texto

16. Establece tu propio porcentaje de comprension del texto (por ejemplo 50%, 70%)

Si te das cuenta que t/enes prob/emas e_ a/gu' (5) de /as secaones de /as

actividades de /ectura, ento ces. deb. detenerte un momento y ana//zar

por que p/ensas qu" has tenido d/f‘ cultade. Ta/ vez so/o sea producto de
wna lectura muy 'rap/da que no.te permitic percatarte de deta//es concretos

del texto; o bien, se deba a que /as estrategias de lecturs que empleaste
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para abordar el texto no fueron las mds indicadas para e//o. En ese c3so,

vuelve a leer ef texto, pero esta vez, trata de ut///zar estrateg/as d/ferentes

a /as anteriores; por e_;emp/o s/ te es d/f’ il sabe de que tratara e/ texto a

partir de las /magenes o; de Jo:

(T S5 7

| FALLZ
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les postorelos tienen an-
tecedentes en Ingloterra,
Froncia, ltolio y Espona, de
donde surgieron como aulo
sacramentales. Estos representa-
ciones teatrates mostreban en
formao didactica, misterios y
pcscjes religiosos. Se llevaban
a ccbo en los atrios de los igle-
sios, y se cenaba ol arve libre
queso, pan y vino. A lo larga
fueron prohibidas pues tos com
cos de la lengua las uscron a
modo de comedio irreverente.
UN GENERO TEATRAL

la conguiste trajo a México la

costumbre de esta repre-

sentocidn y logicamente en el
nuevo conlinente cobro nueve
significado. Tuvo primordial-
mente esta preseniocion bucoli-
ca ung funcion evangelizedora.
Una forma poética y didactica
de mostrar a los nuevos
creyentes lo historia y los miste-
rios socros. Asi lo Noche
Buenag, la vispera de ic
Novidad, o Notvidad, sirve de
marco cronologico o todas los
pastorelas, desde el siglo XVI ai
XX, pera que a taves de este
género teatral podamos ver los
milogros y misterios que ocon
tecieron esa noche tan especial

pero la humanidad,

Todas las pastorelos tienen mas
© menos la mismo anécdota
central que consiste en la cpari-
cion de un éngel que anuncia a
humiides pastorcitos mexicanos
la llegada del Redentor. Cada
uno de los postorcilios represen-
ta por un lado un pecado: lo
ira, lo envidia, la pereza, la gu-
la, la soberbia, lo lujuric que se
presenta a los inocentes que
caen en las tentaciores que dia-
blo y diablillos les ponen ayudo-
dos por su trinche, sus cuernos y
su mitolégica cola. Y por el otro
iodo las virtudes que viven en
los corazones de los

bondodosos.
Despues de divertidas
situcciones de

tentacién, pecado y
arrepentimiento todos
los cctores y los asis-
tentes parlicipan sim-
boiicamente de la
Redencion onte el ge
sebre o nacimiento
cen el gue los pas-
tcreigs hinclizen, cf
nempo gue el arcan:
gel cashga o perdona
al demonio

Y rzdes les presentes
se unen en la ado-
rcoicn, renovendo osi
cada cho la esgercn.
zs de un mundo
mejor

\LB "/
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ANEXO 6L AC'TIVIDAQES DE LECTURA

Actividades prev'ias ala lectura:

Anticipacion S .
1. Lee el titulo del texto yvobs"e'rva. ‘l:as{ foty:c';graﬁas que lo acompafian. éDe qué crees que trate el
texto? . i : g A ‘
2. Lee el parrafo introductorio en tlrita azul y Séribé ‘el significado de Pastorelas.
3. Lee la seccion Nota cultural o )
Auto sacramental: Composicién dramatica Srgve, generalmente alegdrica’'y con personajes
biblicos. Autos teatrales en el siglo XVII, » ’ ‘
Misterios: Dogma/ fundamento religioso que no es accesible a la razén.
Atrio: Sitio cubierto a la entrada de los templos.
Irreverente: Contrario a la reverencia o al respeto.
Bucdlica: Composicién poética en que se canta la vida campestre.
Evangelizadora: Predicar el Evangelio (Religion cristiana).
Trinche: Tenedor de mesa. )
Pesebre: Sitio donde comen los animales.
Redentor: Que redime. Redimir (rescatar al esclavo o cautivo mediante precio).
Adoracion: Rendir culto, venerar. Amar excesivamente.
4. Observa el texto réapidamente y completa lo siguiente:

Titulo:

Autor:

Fuente:

NUmero de secciones del texto:
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Actividades durante la lectura:
Exploracion.
S. Lee el primer parrafo del texto y responde: )
a) ¢ En dénde estén los antecedentes de las pastorelas?

b) éCémo surgieron las pastorelas?

c) éQué mostraban las pastorelas?

d) ¢En ddénde se realizaban?

e) éQué pasd con las pastorelas?

6. Lee la seccion Un género teatral con detenimiento y contesta lo siguiente:

a) Las pastorelas llegaron a México antes de la Conquista. F v
b) La funcion principal de las pastorelas fue evangelizar. F v
c) Las pastorelas tienen lugar en la época navidefia. F A"

7. Encuentra palabras relacionadas con el texto:

PECADOS
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LO BUENO

LO MALO

8. Encuentra el opuesto de las siguientes palabras:
Pecado
Angel

Perdonar

Actividades posteriores a la lectura:
Conclusion

9. En tus propias palabras, écudl seria la anécdota central de las pastorelas?
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10. Si has tenido la oportunidad de asistir a alguna pastorela en México, escribe brevemente

Ramirez. Propuesta para...

acerca de esa experiencia.

Autoevaluacion

11. Indica tu grado de interés en el texto en una escala de 1 (nada interesante) a 5 (bastante

interesante).

12. élLa seccidn Nota cultural te ayudd a 'comprender el texto?
13. éUtilizaste un diccionario a pesar de contar con el vocabulario pi'opor;lonado?
14. ¢Encontraste parrafos que no entendiste a lo largo del texto?
15. éCuales crees que hayan sido las causas por las cuales no los entendiste?
> Falta de conocimiento previo del tema
»~ Falta de vocabulario relacionado con el tépico
> Un problema gramatical, écual?
~ Estrategias de lectura inadecuadas
~ Dificuitad para encontrar informacion especifica
» Dificultad para entender la idea global del texto

16. Establece tu propio porcentaje de comprension del texto (por ejemplo, 60%, 80%).

Si te das cuenta que tienes problemas en 3lguna(s) de /as 5ecéiane; de las
actividades de lectura, entorices debes detenerte un ‘mame}zto v ‘analizar
por qué piensas que has tenido dificultades. Tal vez sé/ok.rsea ,bféducto de

una lectura muy répids que PO te permitio percatarte de’detalles cdHC(etoﬁ'
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de/ texto; o b/en, se deba a que las estrateg/as de lectura que emp/easte
para abordar e/ texto no. fueron /as mas /nd/cadas para e//a. ‘En ese c3s0,

vue/ve a /eer' el texta, pera esta vez trata de ut///zar estrateg/as d/ferentes

iNo te desanimes, vue/ve a /ntentar/o'
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ANEXO 7 AUTOVALORACION DE MATERIALES

Este cuestionario tiene el objetivo: de. conocer. tu opinién sobre los textos que integran este

material.

Marca con una “X"” las opciones que sean tu caso.

TEXTOS ME NO ME SON SON SON SON MUY
GUSTAN | GUSTAN | INT ~NTES| A >OS | compPLEIOS FACILES
Opiniones
Biografias

Cuentos cortos

Investigaciones

Reportajes

! Descriptivos

: Narrativos

‘Informativos
i

"Culturales

Cientificos

Tws respuestas en este cuestionario nos permiten conocer tus preferencias
sobre el tipo de texto que mdas disfrutas para incluir mas de esa clase y, en

caso de no gustarte algumno, cambiar, eliminar o sustituirio por otro.

T

TESIS ’;
| FALLA D ORIGEN |
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Ademss, recuerda que es bueno /eer d/ferentes t/pos de textos para tener

/a oportun/daduyde enfrentarnas a d/versos temas y grados de comp/ej/dad

que con//evan cads una ae’ e//os y que red/tuaran en una mas amp//a

comprens)an de /ectura.
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ANEXO 8 AUTOVALORACION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Este cuestionario tiene el propgdsito de que expreses tus impresiones sobre las actividades de
lectura que realizaste al seleccionar un texto.

Marca con una “X” la respuesta correcta.

1. Los ejercicios previos a |a lectura del texto me ayudan a: Si No
«  Contextualizar el tema

= Activar mis conocimientos personales sobre el tema

2. La seccion Ilamada Nota cultural me ayuda a:

. Entender vocabularlo esconocldo

- En:ender Informacion relevante al tema ) e

3. Los titulos, spﬁgitQ!ps,‘fégograﬁas y dibujos me ayudan a anticipar
el tépico - _
4. Los ejercicios posteriores a |a lectura son:

« Complejos
« Faciles

« Dificiles

= Aburridos

+ Interesantes
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5. Las instrucciones de los ejercicios son claras y precisas

6. <¢éMe gustan las attl;/!dédés donde'tengo que escribir...
* " Una opinién? ' ‘ :
e Un res‘uh-lenv?_»‘ft ‘
«  Una arnéc‘dotay?’:
- Un enséyo?

« . Una critica? : — —_

7. La actividad que mas me gusta es

8. La actividad que menos me gusta es

9. La actividad que es mas dificil p'ara'rm' es

6. La actividad que me ha ayudado mas en ml;c'omp’re'nslo'n de lectura es

Debido a que. /os; textos  seleccioriados Son_autenﬂtosgsé han incluido
algunas ayudas c‘omo son e_]e/'CIC/OS prewos g fla /ectura y vocabulario con

carga cultural o espe::/a//zaaa que buscan famifiarizarte con e/ topico de/

texto.
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También, se fncorpafan" aC'tiw‘dades durante /a /ectura que ‘te dan /a

posvb///dad de ir desg/osanda/a para que sea mucho mas acceS/b/e y amena. :

Y, de /gua/ modo e 'ag, gan a/gunas apr:/ones para //evar a caba una vez

terminada /3 lectura.

embargo, es necesar/o que trabaje en e//as ara. que. tu comprensron de

lectura mejore por:o a poco.*
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ANEXO 9 AUTOVALORACION DE PROG'RESO EN LA COMPRENSION DE LECTURA.
Este cuestionario tiene 1a finalidad de seyﬁalai"teyla’s capacidades que has adquirido al término de

cada semana de trabajo continuo con este material.

Marca con una X" las opciones que sean tu caso,

Soy capaz de...

Formular predicciones y /oj Muy bien Bien liegular Mal Muy mal
hipdtesis con la ayuda de ' '
titulos, subtitulos , dibujos,
imagenes, etc. sobre el

contenido de los textos. |

Comprender la idea globat

del texto.

Extraer informacién de

1 tipo especifico.

 Discriminar  entre  ideas
principales, secundarias y

detalles.

Hacer conjeturas sobre lo

leido

Entender vocabulario con
‘ contenido cultural a través

. de la lectura de la seccion

Nota cultural.
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Si la mayoria de tus. respuestas estan entre /as ap(:/anes de Muy bien y

Bien, indica que tu progresa en 3 hab///dad /ectora va desarroflindose de

con diversos textos.

-3/ argo de una semana de c/ases al volver a

autovalorar. tu. progres Sta hab///dad encuentres uns S/gn/f'catlva

mejoria. iAnimo!

S/ I3 mayoria det

vestas estsn entre /25 o ciones de. 'ﬁal ¥ Muy

mal, es necesario.que reflexiones.sobre tu desemperio.en esta’ habilidad.

En particular, en t‘“olr\nof a Jos pPropositos que te fijaste al inicio del curso pues

quizds sor muy aﬁ7b
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ANEXO 10 DIARIO DEL APRENDIENTE

El objetivo de este diario es que expreses las imprgSibnes que has tenido como lector de

espafiol como segunda lengua al trabajar con el material iven, conoce México!

Instrucciones: Llena una hoja cada semana.

Fecha: i : Sl inicio de la semana)

Esta semana:

Mis propdsitos de lectura son:,

El tema o temas que deseo leer es/son:

Observaciones:
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Fecha:, (al final de la semana)

Esta semana:

Los textos que lei fueron:

El ritmo que segui en mi lectura ;fue:

muy lento Lo : ‘ler"nto:;_f 7 regular R rapido . muy rapido

Las sesiones que empleé al leer textos largos fue:~

un dia: Sl - mas de tres dias

Las dificultades que enfrenté al leer fueron:

Las actividades de aprendizaje que realicé fueron:

Los propdsitos de lectura que logré esta semana fueron:,

Los propdsitos de lectura que intento realizar la préxima semana son:
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Observaciones:
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