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INTRODUCCIÓN 

La elaboración de la presente memoria de desempeño profesional responde al 

interés por participar como. pioneros en esta nueva opción para la titulación que se 

ofrece en la carrera de Pedagogía, y desde donde podré expresar y compartir una 

variedad de experiencias adquiridas en el ejercicio formál y cotidiaric;; .de la pedagogía 

en relación con las practicas educativas transcurridas durante 1c:is:ú
0

ltimos cinco 'años 

en el Centro de Estudios Tecnológicos Industrial y de ServiciosNoTss., 

En cuanto a los elementos teórico metodol_ógicos . que. orientan el desarrollo de la 

memoria tenemos los siguientes:. Respecto a lo teórico," se; aborda en dos niveles: 

primero. el que tiene que ver con las ·caracterísÜcas propias de la memoria, es decir, 

para quienes estudiamos la licenciatura en pedagogía y_trabajamos en el ambito de 

la educación escolarizada, ahora tenemos la.oportunidad de expresar directamente, 

a través de un trabajo escrito, los caminos· por los que ha transitado nuestra propia 

experiencia profesional colocados en una posición de sujetos, es decir, como actores 

directos y permanentes de una experiencia educativa; y mostrar en un relato de 

primera mano y en primera persona las características de la misma,. lo cual sería 

difícil de exponer en un trabajo de investigación netamente teórico, sostenido en el 

razonamiento lógico, tipo tesis, donde lo fundamental es la lejanía y escisión con el 

objeto de estudio analizado objetivamente y redactado en un estilo formal, frío e 

impersonal por la utilización de la tercera persona. Igualmente,' existen;· algunas 

investigaciones acerca de la práctica educativa en las cuales se realiza-_el·estudio 

desde diversas perspectivas teóricas pero el análisis lo realizan los invest_igadores 

como agentes externos. quienes no participan como actores directos ni como actores 

permanentes de dicha experiencia, observando e interpretando las palabras y 

acciones de profesores. alumnos y autoridades. quienes de actores pasan a ser 

meros espectadores de su propia experiencia. En segundo lugar, lo teórico en cuanto 

a la justificación. respaldo y orientación del trabajo pedagógico que he venido 

realizado en Ja institución tanto en la docencia como en dos áreas académico 

\ 

----·--------



administrativas, bajo una perspectiva netamente didáctica, y desde donde se buscó 

aplicar las diferentes teodas en cuanto al conocimiento, el aprendizaje; así como de 

la evaluación, buscari'do_siempre_ rebasar_ los principios del paradigma mecanicista 

imperante en el á~t:iito'educ:'3tivo; contenida en la normatividad, reglamenÍos y en los 

planes - y_· programas{cie_:_ e.iiÜdia, .: impregnados con planteami~ntoi; cJrricutares y 

didácticos tanto constii.rvadores' como moderados. 
,·, ·',.~~, r:. "'· ... ;· ... :/,> :.::<:_, .. _ . 

Respecto a lo ·;,,;.tóci¡c;c, i~I t~abajo sé enmarca dentro del tipo de estudios histórico 

descriptivos: Fi516;¡~~;·:~6rc1.::.e pretende ser un reta'to verdad;;,:c. en el que 1as 

personas'· Y los a_con.tec~~ier:itos son examinados en reíaci~n 'can cierto tiempo y 

lugar.', Descriptivo;·\ porque refiere e· interpreta con cierta ·minuciosidad "lo que es", 

también- e1.:,.;,:.f~que~ .. descriptivo esta relacionado con algunas prácticas que 

prevalecen.en, ta''insÍit2'ción.' con puntos de vista y actitudes que se mantienen, con 

efecto_s _que se sienten; además, supone un elemento interpretativo del significado e 

importancia de to_que se describe. En lo concerniente a la exposición. se encuentran 

entremezclados los aspectos anecdóticos, descriptivos y explicativos con ta reflexión 

teórica de los mismos a través del aparato critico, citas y notas, excepto en el tercer 

apartado, donde tas referencias se encuentran dentro del mismo texto. 

Este trabajo está dividido en cuatro capitulas. En et primero se presenta un bosquejo 

histórico descriptivo del Bachillerato Tecnológico y del Tronco Común SEP-SEIT que 

se imparte en los CETis y CBTis. con la intención de 'difundir el modelo educativo 

entre quienes no están familiarizados con él y se inicia.con la ubicación jerárquico 

administrativa de esta modalidad curricular; en : ~' ' ~~ .... t~ídC> i,de:;;_la. educación 

tecnológica en general, a continuación se p'resenta é1 origen;,del :nodetci ,que viene 

desde tas preparatorias técnicas hasta ta creación de ta~ e;s;.;G;;;,,~;r.,;·C>~~i~l"látes y del 

IPN. pasando por el periodo de tos CECyT~ hasta ta ref~r,,,-a'_ c.;~;;;;~1-~r;Ici?n'de et IPN 

y la SEIT por separado, se hacen cargo del cicto.éduéativo'aunque'.ci::!'mpartiendo et 

mismo modelo educativo pero bajo diferentes denominaciones. En un breve espacio 

se hace mención especial del referente general del CETis No. 55, lugar en et cual 

transcurre el relato de la experiencia profestonal motivo de este trabajo. 

: 



En el segundo se expone el trabajo docente realizado desde una perspectiva 

didáctica con la asignatura métodos de investigación bajo los siguientes ejes de 

análisis: La interpretación del currículum y de los programas· de estudio; la 

problemática del método en relación con los contenidos del programa de estudio; los 

problemas del aprendizaje escolar y su relación con la teoría del conocimiento que la 

sustenta y la evaluación educativa. 

En el tercero se muestra el trabajo desempeñado en la ofi.;in.;·ci¡;,· ,.;;edi.;s y métodos 

educativos.· centrado básicamente. en. eil a'sp.:.·cto·é instíun1e'nt¡;¡¡·, ¡¡¡; tr.;,~és':d.;; las 

asesorías brindadas a los profeso~es ~n la: pfC;;mociórl, dise,,.;J' y ~l.;,bofación de 

algunos materiales didácticos Y; en':algÚ;.,as: aspeC::tos' gein.eral.i;s :de> didáctica, así 

como en el planteamiento,, de.IJílª ~~()puesta metodológica para la enseñan~a y el 

aprendizaje escolar. 

- - "• - . - ·-

Finalmente, en el último .. capitul.;;se .. presentan las posibilidades y li;,,itaciones al 

planear, coordinar y supervisar,las''actividades que inciden ein el proceso enseñanza 

aprendizaje con los profesores que integran las diferentes áreas del ·Tronco Común 

del Bachillerato Tecnológico en el CETis No. 55. 
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1.1 ANTECEDENTES DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO 

En el plano histórico es muy importante. presentar Y. ubicar el lugar que ocupa la 

educación tecnológica en general dentro'.del Sistema Ed.:.cativo Nacional, así como 

destacar la importancia del modelo cur~icular; Ba'chillerato Tecnológico SEP-SEIT, .... _· .... -_,,. "-· 
dentro de la estructura del Sistema• NaCional;. de· Educación Tecnológica (SNET), 

porque resulta sorprendente que a p;,.sar. d;,, ca.ptar en los· CBTis y CETis de toda la 

República a casi el 50% de la matricula en el ciclo del bachillerato, 800,000 alumnos 

en el año 2000 y casi un millón en el 2002, ésta modalidad sea des=nocida para 

una buena parte de la población que habita en la Ciudad de México e incluso hasta 

por algunos estudiosos 1 del campo .educativo que no lo ubican correctamente ni en la 

organización institucional, ni en el ciclo, ni por el nombre. Por ejemplo, hay quien los 

ubica en la inexistente· Dire.cción para la en_señanza industrial .Y. tecnológica de la 

SEP; otro, equivocadamente coloca al CONALEP dependiendo de la DGETI, aunque 

ambos forman part~ ,del· SNET, el primero participa como 'órgano 'de~centralizado y la 

segunda como:uria instancia centralizada; el mismo .i:iutor utiliza una denominación 

incompleta de las' siglas y a lo» Centros de E.studios Tecnológicos Industrial y de 

Servicios CETis,···los-cita .como Centros.·de Estudios .Tecnológicos Industriales o 
. . . 

Centros de Estudios.Tecnológicos y de.Serviciós: 

Así pues. en=ntráremos qu·e la ·evé:»1uciÓn del Sistema de Educación Tecnológica es 

producto de un conjunto dEi:tl:í~tcir~~ 't~le~:com.; 'eLdesarrollo social y económico del 

país y de algunas éoncepéiori.:i'~ ;¡;dÚeati~a~ q~e han. predominado en los difer~ntes .. ·-· .,_.-··,. ' . . , .. 
periodos, pero en este;,<:li:>_aáado,splo.se éonsiderárán como =ntexto de fondo yme 

limitaré a presenta~.L1r\l:Íre,,;.E>,í-~córiicio'histórico del bachillerato tecnológic0desde su 

origen en los años treini'aiiÍha~\'a i~ impla~tación del Tronco Común SEÍT-COSNET 

en 1984 y la reestruct;:_.ración' hecha por la SEIT en 1988. Así com~ consig.nar 

algunas de las repercusiones que esto ha tenido en la historia particular de la 

práctica escolarizada del CETis No.SS. 



Comenzaré ubicando las instancias jerarquice-administrativas relacionadas con la 

Educación Tecnológica, en el ciclo del bachillerato, dentro del Sistema Educativo 

Nacional para destacar su relevancia en el ·desarrollo de la presente memoria de 

desempeño profesional; véase cuadro del primer anexo; 

Los Centros de Estudios Tecnológicos· Industrial y de Servicios (CETis) se inscriben 

dentro • del · marco instituciona'I .. del\ Si;.t'e.ma NaciOnal ··d.;. Edl.lcaciÓ~ .:Tecnológica 

(SNET) de la Secretaria de Educ'3ciÓn iPública (SEP) a ,su;vez;e~le: sistema de 

educación tec,;ológica es coordinado· por•: e1·. consejo Naciona1',:'ciéi ;,sistema de 

Educación Tecnológica (COSNET). y'' p.or' I~ ;·Subsecretaría •"'~.;·.;,'i:c:Jr..ieación e 

Investigación Tecnológicas .•. (SEITl•de.úa '.cuald~pe'ríde:1;.•,'oireC:ici6;:J¡.G.;ríera1 de 

~~~:'c~~ónn d~~::~;~~:c;;~~:~:~L7~:<fj.~f 1>;J~~:1)~Jb:~7.~1:ir~gt.~~~~t~~:::d:n :: 
modalidad terminal y. e.n '1a' m~dalidad bi\/,;.ie'ntE.;~ ,i;i:ijor.'cC),.;C)8'ida''6orri'oBa'chillerato 

' - . -. ·~. . - - ' . , ... - '• - ·-· ·-; ·- .. ..- ~ ' --. - ~-· - .. _.,- ,.·. ---- ··- ,-, . , .. -. . . -

Tecnológico, en los··. C~ntros • ci.e • Estudios Tecnol.ógiC:os L•lndLJstÍi~I y. de • Se<Vicios 

(CETis) localizados eneÍ Di,;trito Fed.;ra12 ,;. así <.:oma·~,:,··1o~~Ce~tr6s de Bachillerato 

Tecnológico (CBTis) distribuiÍ::!Ós en el resto del paii.; 

Por lo que toca a la ·Subsecretaria de Educación e lnvestigaC::ión· Tecnológicas 

encargada de la coordinación y desarrollo de la educaciÓn téc;,i~a :·~n el país, su 

historia ha conocido varias etapas. En 1931 inicia actividades e.orno D~p;;,rtamento de 

Enseñanza Técnica, Industrial y Comercial, lo anterior significaba que''.es.te tipo de 

enseñanza adquiría personalidad propia dentro de la estructura educat.iva oficial y 

trajo como consecuencia una serie de acciones concretas en ~uantÓ -~:-¡a-~~ducación 
técnica se refiere, particularmente la creación de las prepa~atc:;~i;,¡s,<téC::nicas, 
antecedente inmediato de los CETis y CBTis actuales. En 1958 adquiii~ .• ;;1 .. rango de 

Subsecretaria de Educación Técnica y Superior, desde entonces.'se.·delimitaron de 

manera clara y precisa las dos grandes áreas encargadas de la educ.;~·iÓ.n técnica en 

: En l:.1 Cd. De ~léxico c~is1cn 3.J. CETIS de los cuales J(, plamclcs ofrecen sol;1mcntc la modalidad bivalente~ 5 
solo la modalidad tennmal: n11en1r..ts que los 9 .restantes ofrecen ambas modalidades. Cancl promoc1011al 1:0ll;:? 
SEIT-DGETI 



el país coordinadas por la SEP: por un lado el Instituto Politécnico Nacional y por el 

otro las instituciones que dependerían directament~ de la Subsecretaria a través de 

sus direcciones generales .. En 1971 _-cambió, a Subsecretarí_a de Educación Media, 

Técnica y Superior y·_desde'.15Í78 .·•1a -'encbnframós' '·convertida en ·1a actual 

Subsecretaria de Educación e ln..;e.;Íiga;;iÓriTecnolo~i~~ (SEIT). · 
·,:··. ,· 

"'. .. ;~· .. : ':.:~{.;< : ;. 
En su organización : Ínte~ná) 1ai,s¡::1f,¿C,;:,~!'1taib.on' vár¡as Di~ecciones. Generales 

mediante las cual_es. ofrece•.· eLBa,chilleratc:i' fJ'eé::nológic(): ·La.· Dirección General de 

Educación Tecnológica' lndust~i~I cD'C3E:i1 ;/La Dke~ción; Gener¡;,I de Educación 

Tecnológica Agropec...;aria (DGETA);·LaÓi~ecci.Ón G
0

eneral de Ec:i'ucación en Ciencia 

y Tecnología del Mar·'CDGE·c~-T;;.,.¡'j;;,i.:a''oireccio,:. General· de los Institutos 

Tecnológicos Regionales (DGITR~)?5Asi6oma.1:.. Dirección Ge..;eral de _Centros de 

Formación para el Trabajo' cdG·C~j)::á..;tes. (CECATis) que sólo imparten una 

capacitación rápida. Desc:Íe::197s'y'c()mo resultado del.proceso de descentralización, 

los Centros de Estudios CiE!.:.!1ti2as'y,'Te~nológicos (CECyTs) del IPN, así como las 

secundarias técnicas.'de•r6~í .;5'1.;¡'c:Íos·;•ciejaron de pertenecer a esta dirección general. 

Es necesario resaltar la irnport~nbia que tiE!ne para nosotros la Dirección General de 

Educación Tecnológica. Industrial ·.(DGETI)· por ser la instancia encargada de 

coordinar las actividades académicas y administrátivas _de los CETis y los CBT1s. 

El origen inmediato del Bachillerato Tecnológico _que se imparte en los Centros de 

Estudios Tecnológicos y en los Centros de Bachillerato Tecnológico lo encontramos 

en las llamadas PreparatoriasTécnicas_cr.;,acias'E!n 1932. Éstas tenían que cumplir. 

en cuatro años, con un doble obj.;tiv'ó:·/'Ei.d.;;:sé;.;;ir como antec::edente a los estudios 
. ' .:--·- .,:/'' " ·•' 

profesionales y el de capacitar: a los' estudiantes durante los primeros tres años para 

que estuvieran en condiciones. de: ejE!rcer tarE!as·: dE! ·obreros calificados. oficiales o 

maestros en las áreas. técnicas."3 Igualmente .estos estudios debían promover la 

capacitación rápida, el¡ dominio de las· ciencias exactas, la famiíiarización del 

educando con las prácticas de laboratorio, el fomento a la educación experimental y 

a la investigación técnica. así como el uso racional del tiempo en la formación 

' Solana. Fcrn:..mdo et. :11. H.is1or1¡¡ de la ~duc;.icion pUbhca en !\.1c'1co. FCE. !\.1c'1co. 19X 1. P-' 7<o 



vocacional. En 1933 es reorganizada la enseñanza técnica y se le considera como la 

columna vertebral de la educación técnica en todos sus niveles porque el proceso de 

industrialización era ya una opción definida para el progreso futuro en el México de 

los treinta. Para 1935 la Preparatoria Técnica se divide en dos ciclos: El 

prevocacional de dos años, que tuvo por objeto, orientar al estudiante hacia algún 

campo de la técnica a la vez que impartirle una educación de carácte.r. general; y el 

ciclo. vocacional cuyo propósito era otorgar. al alumno una educación· científica y 

técnica encaminada hacia la profesión elegida. 

·,_.- ', - ' 

Uno de los logros más importantes 'durante la · gestión del presidente . Lázaro 

Cárdenas fue la creación del ln.stitutó. Politécnico.Nacional en eraño ·de 1937.' En el 

contexto de la inminente nacion'auZ:;;;ció~ i c:lEI la industria ·petroler~'. y .:;;,. la reforma 

agraria, imperaba la idea de que El' irTl~e~iali;;,;,o}ólo podia'd.;rnbatir~e 6on 1;;!; armas 

educativas. formando· cuadros técniC()S: nacionales: . "El eanocin:íientÓ era. la única 

posibilidad de atacar nuestra' dep.endencia tecnológica del. eXtranjero. L'a necesidad 

de crear técnicos propios. ei':'tuvo·illi;;pirada' pe/ la :derno;t~ada·.éticiencia de las 

instituciones norteamericanas ·,/:europeas' que, tradicionalrne;nté/ habían actuado 

como vangúardia . internacional ·.de· · los avances• teorice-prácticos de la 

industrialización.'!-~· 

Ya consumada la ex~r~pi~ci.i~. había la necesidad de prep¡,;rar técnicos e ingenieros . ','- '"' -,-,.' .- .. ,- . .-' .. -- ---· . - ' - - . ... .-

petroleros, mateniáticos;'quimic'?s; meCá.nicos, electricistas' y geólÓgos para afrontar 

los retos que:,.de.~a;:¡dabaniestas.:ai:cio'nes;. poiqué losiempr<;>sario;· ... eXtranjeros 

tuvieron buerl CUÍcjad~ cj~· no da(opo.'1uriid~cj. da}'?~ obrer,os: me.~fc:ian()S de i adquirir 

los conocimientos técnicos. indispensables• para hacer,fúncionar' .. prC:Íductivamente la 

1 ndustria. El · rSto-~ :~~ ;_ 1.a ·'.; ~x~~~~fB~IÓ~ ,~,~~~~:_·jUs~a';rie~te ~~ ¿i;,..¡tr:~ ;; l~~~-ig'~6ísú-lcia:;: ¿quién 
' ·.. . ' .-. .- ·' ,,, - - '·'"·- ... " ~' ..• ·_,_,:·;;; - ··.,::··~--'-'·,c.. ,._, --·.»'· .... _;!·.· -.- . , ,; - - .• -

dirigiría ahora las. m_;oniobra"'.para expl()tªÍ- .. l.pe~róleo:y tran~:orrTlarlo'quirTlieamente? 
"El IPN tenia menos d~ 'dosañÓ~,deh;;b;;.r ini~i;,.d.;, '1~to¡:;:;'¡.::~fó'~"d;;. té6ni6os y aún no 

existían especialistas-• niexi~;,Q''s .. con' el; 'c6¡,ocirri'ie~;tO'~<~uficie~i;;, · í=ii I~ experiencia 
._. ' - .. : .. -. ,._' -

necesaria para asumir· 1a .. responsabilidad ·de. echar"ª. andar:, la :empresa de mayor 
--------------- ,' ., .. '' : ,···-- <' - ·:·_·-:· ::-~:. - ·; __ ·: - -
"Robles. ;\.hlrth:t. Edurnc1ón v socícdid en l;i historia de MCxico. 4ª cd... Siglo X)Q. ~1éxico. ltJMl. p. 160 
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importancia económica del país "la mayoría de los obreros y "changos" eran 

analfabetos, ninguno tenía conocimiento acerca de la coordinación de la maquinaria. 

Cada trabajador estaba asignado a una . función específica que ejecutaba 

mecánicamente; de ~cuerdo a las señales de los técnicos extranjeros. 

A partir.del 20 de marzo, los egresados,de la Universidad Nacional y de la Escuela 

de Altos Estudios eran los únicos profesionistas ,.disponibles : para llevar acabo el 

"descubrimiento" de la industria petrolera.· Estos ingenieros mexicanos se dedicaron 

a "reconstruir'' las jornadas de trabajo con los ob~eros; a cada uno se le preguntó en 

que consistía y cuando debía realizar-sus.funciones " ... las máquinas comenzaron a 

trabajar ante el azoro incrédulo de los norteamericanos que aseguraban que nunca 

seríamos capaces de lograr tan complicada hazaña. En menos de un mes los 

técnicos mexicanos habían producido ya petróleo nacionalizado 

procedimientos casi adivinados." .s A partir de entonces la Universidad. 

todo el Politécnico tendría que diversificar sus especialidades 

industrialización nacional era ya un hecho. 

mediante 

pero sobre 

porque la 

Tres ciclos de estudios conformaban la nueva institución: La enseñanza 

prevocacional, que tiene por objeto determinar las aptitudes de los alumnos para 

guiarlos hacia el oficio o profesión que más convenga a sus propios intereses; la 

enseñanza vocacional. que sirve de enlace entre las escuelas prevocacionales y las 

profesionales. y de la cual derivan estudios para carreras cortas, subprofesionales, 

para el caso en que los estudiantes no puedan terminar las carreras profesionales, y 

por últrmo. la enseñanza profesional. encaminada a la preparación de especialistas 

en las distintas ramas de la técnica mediante un estudio de la explotación racional y 

metódica de nuestra riqueza potencial. Resulta importante señalar que "con la 

fundación del IPN, se recogió toda la experiencia acumulada en materia de 

enseñanza técnica otorgándole al país una nueva institución de ,dirrlensiones 

nacionales que sería la base para la preparación de técnicos en todos· los niveles 

'1d.:111 p to•J 
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requeridos por la incipiente y futura planta industrial del país." 6 En esa 

administració_n se crearon . 4 escuelas vocacionales, que ofrecían el ciclo del 

bachillerato en forma paralela a_ las prepara,torias técnicas de la_ SEP.- Se puede_ decir, 

que tanto las·, políticas ·.édúcativas-/derivadas-.• del,_ modelo de sustitución de 

importaciones como las·d.;I rriodló!10-de desarrolio estabilizador ejercida por el Estado 

mexicano de 1940 }1970; r;6' i.'1é;,¡,;-~Ó lo~ obJE!;j~()$' Éistablecidos; ya que e~ 1970 se 

planteó -1a retor.Tí~ tE!ciJ~iiyá-.c~ú~-~~ir,;¡¿,- '.c:¡e':&~r;;-; dé rló!terencia pára ; revisar y 

actualizar todos los mét;:;é:fos'y i:ir;:,céí:Jifriieritós del Sistema Educativo Nacional. 
;-~~- '.·.:-:.1> <<~:~·· .. ; '~ .:;·;, :·:;:l:~~t ~,_-. ~·,:,}'>:'. -~·:·~-·, ·' .- o·;·.~~---~'/." 

Una consecuencia fueron -los ac~érdos de la 'ANUIES respecto a la educación media 

superiortomadC>~._ElrÍ,Vill~herrrio~a <in ab~iJ .;ie'~197,1 ;E~ ese mismo añc:l, 1~ SEP, la 
. - - . , - . - - • - - . . -¡ - -- - •. •. • - - -·- .< •• :. -· • ~ ;.-- •·" _____ , -· - ··- .- •.· "' '~ • -~;e· ..... " .. , "". --~ _< 

Universidad \-Nacional -ALltónorña-, de:; México/y~_. el.; IPN ; tomaron::; 1a'j:decisión de 
- . - ' -- . - ' ·- . ' --~-- ' - -· - ... - . - - ' ' - ' . . ,·, -- " "- . ' , ,, ~· 

reestructurar_ IC,)S estudios correspondientes a e_ste ciclC,) edÜcatiito_'.7 Esto dio lugar a 

que la_ UNAMpeara 16s ¿olegic:I~ d!O cie.~ci~s y'~ur:n~ni~~dEls q~El; ~dij,;;rencia de la 

Escuela_ Nacional Preiparatoria, ofre;cerían;opck>11es técnipas2_<;te.~di~stramiento y 

capacitaéión' en -actividades• que pueden 'aplic,arse. á-_ los~ serviéi_os-••como. parte 

complementaria de su currículum. 

En el IPN y la SEIT~DGETI esa reestructuraciÓn-deseimbocó_en_la-separación del IPN 

al convertirse en un organismo desconcentracil:> Él inde~encú'ent-e de la SEP, aunque 

ambos convergieron en la creación de una nuev;,, m~d;s;lidact curri~ular;' las'anteriores 

preparatorias técnicas y las escuelas vocacion~les _ahara ~e.denominarán: Centros 

de Estudios Científicos y Tecnológi~os (CECyTs}, que: paralelamente a_la formación 

del bachillerato en ciencias ofrecen_ adiestramiento- y capacitación de orden técnico. 

Su estructura curricular está diseñada para' cursarse en tres años subdivididos en 

seis semestre_ académicos durante, lo_s _,cuales •. "al mismo·_ tiempo que se le 

proporciona al educando,. un:,, fo~m~ció~ ,c:l;,,, ba.:hiller en ciencias, se le otorga un 

adiestramiento y capacitación de orden técnico. Al concluir_ sus estudios recibe_ su 

diploma de bachiller __ en l~s--siguíentes áre.;,s: ~ien~ias:_tisico matemática;,_ciencias 

médico biológicasy _ciencias administrativas y sociales. _tanibién se le otorga, el titulo 

.. SEP-SEJT. La cducncion ·u:cmca- f\.1cmori~. !\.1éxico. l'JX2. p. -18. 
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de técnico profesional en la especialidad que haya cursado, previa realización del 

servicio social y tesis correspondiente. Con éste tipo· de instrucción; el egresado 

puede continuar en las escuelas. de. estudios superiores,•· pero . también, puede 

incorporarse a los procesos de producción co;,,o técnico profesional."·7 · 

A finales de los setenta e inicios de los ochenta,, México experimentó dos fenómenos 

opuestos que crearon un trauma nacional: augé y decádel1cia'eco~ómica.8· El primero 

tenia cimientos endebles ya que se apoyaba en. el descubri,.,.;ientoé d;;, .;;,Xtensos 

mantos pet¡oliferos. En una época de expansiÓn d.;! los pre.cio·~··del·'cn.ido·· e·n los 

mercados internacionales, bajo la presidencia Lopezportillist,;,,. Méxicc:l'se 'convirtió en 

exportador de petróleo y sobre ese acontecimiento giró toda la política· del régimen. 

El segundo fue consecuencia del primero, sus bases eran firmes y todavía hoy se 

resienten las secuelas. Era tal la euforia que causó el petróleo que se empezó a 

gastar sin medida. 

En aquel arrebato infund.ado;· desde la cúspide del poder se nos dijo a los mexicanos 

que el país más que.subdesarrollado era subadministrado y que se debía aprender a 

administrar la abundancia;. uno de cuyos bastiones seria la educación. No obstante, 

el poseer yacimientds ne:> significaba que se pudieran explotar de inmediato, hacerlo 
,_. -,.• 

significaba grandes· inv:orsiones en exploración y tecnología más avanzada. Como el 

ahorro interno era;.:ins~ficiente· para ese tipo de inversiones. se recurrió· ·a1 
- '. ~· . . - ' ·. 

endeudamiento· SxterriO,·can __ sUs conocidas y sentidas consecuencias. 

'''.-·'__·' . ' 

En 1981 los precic;:is.,,del petróleo se desplomaron. el ritmo de endeudar:riiento no se 

pudo frenar por los próyectosen marcha. El hecho es que, en el inicio dé> ese periodo 

de franco optimis~o.,elSistema de Educación Tecnológica recibe un fuerte.impulso. 

Se amplia su capacidad,,.se revisan estructura académicas (planes y programas de 

- Solan;.¡ op. cil. P. 5J.+ 

""Ornclas. C;1rlos El sistema cducmh.o mcxic:mo· -L;i tr..1ns1c1on de fin de si~lo··. 7" rctmp .. FCE-SEP. l\1é.,1co . 
.;?111111. p ::?55 



estudio), al tiempo que se le llega a considerar como el motor principal del desarrollo 

económico del país, ante la expectativa generada por el petróleo. 

Por lo que respecta al Bachillerato Tecnológicc~:i SEP-SEIT; en 1982 se propone una 

nueva estructura curricular er;''cO,'.,grue;,cia con .los acu.e'rdos 71 y77 de la SEP, 

emanados del Congreso ':'acion~I cjei'eaéhilleratC> Mexicano y se crean los Centros 

de Bachillerato TecnológicO q¡_;e de,.;Í~CÍ ci.e la ;;stru6tur¡. de' la SEIT vienen a sustituir 

a los Centros .de EstÚdios'ci~ntltici;~;y::.¡:~·c,:;6jé>9i(:6~·foíic;~j-.i);<esta nomenclatura 

ha sido mantenida pOr parte i:lelírísútuto poiiiécriico Naeiorial hastá nuestros días. 
,->:'.~:~:~~-t"'_-:.--: - ~<?;--: .. , :·:_:-:;\: .. -,:~)º· ::·r·.> :::~}T~, -: _ _, 

Hasta 1982 la SEIT seguí,,; (',freC:iendo"ed;JC..ciÓn técnica pa~~ el nivel medio superior 

a través de dos• modaÍid~de',;~'q'ue; i:,E.~maf1ecieron b.,;jo: ~l~c~,.{u<:>i d;;;; la• DGETI "los 

CBTs de·· carácter'- propedéutico eº' bivalente y;, losécE:rs;'de):éaráéter netamente 

~e;:il:~I, s!~~o~4~lt~r~1j~"i7i:::n~;;.s~:::~~t~~~j~n~3~;~tÍ,i~=~~ro~nd: ~:~ 
escuelas las. auíoridade~ E!ducatÍvas las 'subdividi~rorí ;en •. forÍilneas y·. del Distrito 

Federal: en e'sta éríticféld l~s~,éiscuet~~ •áum¡nt.:;r~i:,-cf9\~fa :32 piant~les, ·quedando 

únicamente estan.;m.,;,claÍ~~~ 'y rn.odalidad par~{ei o'.F,G·1~' d"'nominación Centros 

de Bachillerato TecnolÓgicCl (CBTjpara el resi6'dé 1(){c;>~i~ci6~ de la república." .9 

-.__, --;~·. · :=: .. ;._;_· --·. 7;_-· .,_., '· ~~L:~~~i ¡~:~-:?~i;::-~J\>_":: · .• ;~~:[ ;:·,:_ 
Pero es a partir de;.•J984,\quec.l,c:)S'CETIS'e7 e1io:Fi,adoptarí~1as características 

señaladas en ·la. s13g~n~a •·.··. nbi~;'J~e f Í~s~ ~';? pia.ntele .. •<1s>:s.;Í~rn~nte• ofrecen la 

modalidad bivalente ci ba~hill;;·,:~t;,•1e~n61ó~ic~; o~;¿,5 5 561.; í.; rii¿d~lidacj terminal y 

~~f E~;2t~j{f ~~¡i~~~~~~1~t~~~~i~l~~f E~ 
las áreas interméciiasi. cié~; la •s;C::tividad productiva, es decir, solamente· prepara al 

eoucando para. sÍJ ·: i;_;¿;;,r~oraciÓn inmediata al sector productivo: .. La segunda 

modalidad conocida . también . como bachillerato tecnológico,. ·"cuya ~ earacterística 

<¡ Solan:1 op. cit. P. 5 J 8 
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central radica en la bivalencia; es decir, en la capacidad del propio sistema para 

operar en una sola estructura de diseño curricular dos expectativas de instrucción: El 

circuito propedéutico y el circuito de instrucción técnica. Igualmente, el carácter de lo 

bivalente comprende dos grandes. acciones: Dotar al educando, al terminar sus 

estudios de bachillerato, de la capacidad y opción de continuar.al. nivel,superior, o 
- •. '•·e -, •. ·,. 

integrarse al mercado de trabajo, y generar un diseño curricular.: que garantice la 

doble relación de servicios entre el Tronco Común. y la Z~n.;, .+:a¿n.oló~iCél;, 10 Así 
- - ' ... ;., -··-'.'- -:__-, - ~- _- .. , ... ,; "• --. -

entonces, la estructura curricular general para el Bachillerato Tecnológico SEP-SEIT . -. ' - ·~' '"" __ ,. __ . _, . ·- ' 

quedó integrada de la siguiente . manera: Un· ár':'a de '_Tr9nc6: .comú.,; un circuito 

propedéutico y un área de instrucción técnica. 

ESTRUCTURA CURRICULAR DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO 

Área de Tronco común 

l Matem.8ticas 

Lenguaje y comunicación 

Ciencias naturales 

Metodologia 

Circuito propedéutico 

1 Mat. V Cale. D. o Estadist. 

1 M.VI Cale. Integral. A. F.M. 

: Química 111; Física 111 

! Biología 11 y 111 

Area de instrucción técnica 

¡ASIGNATURAS DE 

1 LA ESPECIALIDAD 

jTECNICA 

i ·---- - ----~~---------------------+---------------~ 
H1stonco-social 

Ahora bien. con el propósito de consolidar el conocimiento acerca de la estructura 

curricular del Bachillerato Tecnológico, particularmente lo relacionado con el área del 

Tronco Común, que está en vigencia hasta nuestros días, será conveniente 

puntualizar algunos aspectos del desarrollo histórico que éste ha tenido dentro de la 

SEIT y a resaltar sus características. por ser el eje en torno al cual girará la reflexión 

de la práctica educativa en la presente memoria. 

SEP-COSSET Progr..a111;1" '..1acstro.;; nura et Tronco Común del Bachillerato Tecnológico. :'\.l..:s1co. ltJM~ 
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1.2 ESTRUCTURA CURRICULAR DEL TRONCO COMUN EN EL BACHILLERATO 

TECNOLOGICO. 

Hasta 1980 existían dos grandes modalidades del Bachillerato Tecnológico: la del 

IPN y la de la SEIT. En la primera de éstas los tres semestres iniciales del plan de 

estudios daban preferencia a la preparación para el trabajo, con el propósito social 

de que el alumno pudiera incorporarse cuanto antes al trabajo productivo, ···y los 

semestres posteriores daban mayor énfasis a la formación propedéutica reqúerida 

para ingresar a la educación s¡;perior. En contraste con ésta orientaciÓn, la segunda 

modalidad otorga preferencia a I;. educación propedéutica en los prime~os semestres 

y acentúa la educaéión pa~a el t~abajo en los últimos. 
--,:~, :: ,_ . '.:o -_-... " ,<,-.:, _¡ ~..:..--, _: .• _'.' -·· - -

·: -.:;/~ :..-· '.-'3",'.;"'~-r 

·-,,,·-

Por. otro. lado.·1a Jegislacióri' 0.;fuéativa. e6 el. país dedicaba muy. poco espacio al 
_ '" · _ ·. :::,_: '_ · . ~',.- e -- ;'!_:·_-~._'-~.;e~--::-~-~~ ~;,'.'_'~-~-y'.;;\'._,_-:.;:-__ .:'.°'{'''.' "C:'r'·: ___ · '-·. -' . ;_: -- _ ' <· -_ .. -- . - ·-- · _ ·. - _; • ___ e _- -' · . _ 

bachillerato. No contánd<;>se con una ''!efini<::ión, ·.objetivos, carac~eristicas y rasgos 

~~::~~~~~1~i~ll1~~~~,l~~;~~f 2~~12~~J2~~ 
.. ·. __ ., __ _-:-;~ . __ :;..::-·; ·.: <-- . 

Esta situación pÍj~\~~'~a· 'úna serie de problemas que afectaban. al· cicl.o del 

bachillerato en· general'y:af.bachillerato tecnológico en particular; que:era urgente 

resolver, por ej~rn,~.~61a • .;;~istE3nC::ia .de más de 30 diferentes planes de ~~t;:,di~ para el 

bachillerato 11icn'o1ógico;:ásí como una gran diversidad en cuanto á los programas de 

estudio corr.;;spondi.,;nte~\ En , particular habia necesidad . de Cciarl.;Jf'~hgr'uencia, 
mejorar la homogen.éida·d curricular y acercarlo más a 1.a cultura uni:~'E!'~:>.':'li'así.como a 

los requerimientos generales del país. También era necesario h:;icer'd.el bachillerato 

un ciclo educativo con objetivos y características propios;: sin'ciescu.idar por ello su 

relación con el ciclo.de educación sE!cundaria y' con el de.edÚcaciÓn superior. Es por 

ello que en el periodo 1.980-1981 el SNEIT désarroll~ un· proyecto para establecer un 
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tronco común para el bachillerato tecnológico en el que participaron las direcciones 

generales de la SEIT y el IPN. 

Este tronco común .se caracteriza por la organización del conocimiento en áreas y 

niveles y. por una distribución temporal de· los contenidos y de· cargas .académicas, 

las áreas son concebidas como la instancia que conecta la orientadón propedéutica 

del bachi.llerato con lo propedéutico del nivel superior y· co11.e1 camp_o_ terminal 

determinado por las asigna.turas de tipo técnico. En esta .. estruc;:tura: curricular se 

pueden identificar tres áreas de conocimiento orientadas·:haCia .. :··determinada 

especialización técnica: Fisico-matemáticas; quimico-biológicas y· .•. económico

administrativas. El perfil de las áreas queda definido a través de las asignaturas 

organizadas por niveles del conocimiento. Este tronco común se pone en práctica a 

partir de septiembre de 1981 en todas las direcciones generales de la SEIT. 

Continuando con la reseña, en julio de 1981 y por iniciativa de la SEP. se lleva a 

cabo la "Reunión para examinar los problemas generales de la educación media 

superior''. Se crea la Comisión lnterinstitucional para el Estudio de los Problemas 

Generales del Bachillerato. integrada por representantes de la ANUIES. SEIT. IPN, 

CB. ENP. CCH y de la Dirección General de la Educación Media Superior, esta 

última queda encargada de c-:iordinar la comisión. En diciembre del mismo año, la 

comisión lnterinstitucional realiza en Cocoyoc. Morelos. la "11 Reunión Sobre el 

Bachillerato" que es dedicada al Tronco Común. En las conclusiones de este evento 

se recomienda establecer un rronco común en todas las instituciones de educación 

media superior en el pais. en términos de obiet1vos de aprendizaje. contenidos y de 

cualquier otro aspecto que favorezca la congruencia entre las mismas. se coincide 

también en que este nivel de la educación debe ser concebido como un ciclo que 

posee un perfil propio y a la ve;,: variantes institucionales. 

En marzo de 1982. tuvo lugar en Cocoyoc. Morelos. el "CONGRESO NACIONAL 

DEL BACHILLERATO". con la part1cipac1ón de autoridaoes educativas de la SEP. 

directores. rectores y espec1al1stas de las universidades e institutos de educación 
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superior que imparten el ciclo del bachillerato. "Las conclusiones del congreso se 

refirieron a la definición .. de_·un concepto de bachillerato, a sus.objetivos·y·a su 

articulación con el resto de.I sistema educativo y con la realidad del pais; se reconoció 

la necesidad d.e I;;. ..... isten7i;;. de untronco común y se llegó· a I;;. definición abstracta 

de éste, rélacionada;:con, .;¡::perfil deseable.:del. bachiller::'/Además:c·sé .·afirmó la 

necesidad. de: p~(í~~gl,i~ ;IÓs estl.t°1io~ • para·, obten .. r .. L.na \ cl~tl;,idiÓn:·\~á;;} precisa. " 11 

Toman.do en consideraéión los. trabajos. y recom13f1délciones ~e ese ,;'c,,;gr~s.o, 1.a SEP 

:::~ll~~at~uPq~je:~~~~~~~:a~:j::::ar e~~7u::~~{ii1~~1~~t~i~~~~~ú;fp::ae~ 
conceptuales .. Como consecuencia de esa la.bar: el 28d•i; mayo .. de'.19_82 ... parece en 

el diario oficial de la federación el acuerdo 71 ":lé:.r~i;~:;{'seéreta~ia/:'cionde se 

determinan las características para el ciclo del t:ia'i:::t1iiler;;¡to:ÉiErireHmencionado 

acuerdo se concibe al bachillerato como "Un ciclo'}~et:\!St~idio~·"cüya finalidad es 
·''·J.· ,,_. '''~··· . '···--. '• - ".·. . -- . 

generar en el educando el desarrollo de una primera sintesi!';'pers?nal y social que le 

permita su acceso a I;;. educación superior, a la vez~·~.;:_í .. ~i":of~~~~ ur'ia comprensión 

de su sociedad y de su tiempo y lo prepare para su:e.é:isit;>[e/íncÓrporación al trabajo 

productivo. Se prevé una duración de tres años y.estará.'eistructúrado por un tronco 

común, un área propedéutica que relacioriará .• di¿ec:;ta~~~.te:_el cicl~ del bachillerato 

con la educación superior y otra de asignaturas optativas 'que pueden responder a 

los intereses del educando y a los objetivo;; d<:;·{¡;¡ ·illstiti:.ción" 12 

Igualmente, la estructura curricular d~l:.:tr'on~~· común recomendada para todas las 

escuelas que impartan .el ciclo .de.:bach.illerata· deberá quedar integrada de la 

siguiente maner;;,: 5 _áreas:de 'c~ncici~lemtb: Matemáticas; Lenguaje y Comunicación; 

Ciencias Nati:.rale,;.;'.Métodc;>lcigia .¡,·¡:¡¡\;íórico Social. También se establecen 19 cursos 

fijos para la,.,~.1.':asig~;;,iL:'r~s'.qU.e·;conforrrian el Tronco Común para el bachillerato; 

por ejempl? P.~·,:;;,prn¡;¡¡~rná'íicii;;,.,;.'.; .;st;;,blecen cuatro cursos (Matemáticas 1-IV); 

Lenguaje y cC>,.;,uri\~'C:::'ió;,··9;;¡a'i::úv'i.dida en dos bloques. uno para el Taller de Lectura 

y Redacción con dos cursos (1-11) y otro para Lengua adicional al español 1-11. En 

;~ i~"r!i~J~.~;or .. m. Da"1d. r-.=otas' rcnc.xioncs acerca de la histona del baclullcrato. UNA.'\.1. l\.1C.x1co. 1983. p.51 
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Ciencias Naturales se cuenta con dos cursos de Física (1-11), dos de Química (1-11) y 

uno para Biología. Respecto al área de Metodología se proponen dos cursos de 

Métodos de Investigación (1-11), en cuanto al área Histórico social, conformada de 

cuatro asignaturas con un curso cada una: Historia de México, Introducción a la 

Ciencias Sociales, Estructura Socioeconómica de México y Filosofía. 

ESTRUCTURA DEL TRONCO COMUN PARA EL BACHILLERATO TECNOLOGICO 

f Semestre 1 ¡ Semestre 2 : Semestre 3 ! Semestre 4 1 Semestre 5 ¡ Semestre 5 

! Matemáticas 1 Matemáticas l Matemáticas ! Matematicas 
1 

·-=r L. y R 1 JT.L. y R. 11 11. C. S. .Filosofía 

:L.A.E 1 1
L.A.E. 11 ¡ Met. de lnv. 1, Met. de inv 11, Hist.de Mex. E.S.E.M. 

: Química 1 j Ouimrca 11 : Fis1ca 1 ¡ Fis1ca 11 
~~~~~~~~J~B~i-o-lo~g~í-a~~~ ~~~~~- -~~~~~~~~~~~--~~~~~~-

El 21 de septiembre del mismo año. aparece en el mismo diario el acuerdo 17, por el 

que se establece que la SEP expedirá los Programas Maestros del Tronco Común. 

Dichos acuerdos son las primeras normas jurídicas del Estado que se ocupan del 

concepto. estructura y objetivos del bachillerato. Lo anterior motivó que en 1983 en Ja 

Ciudad de México se formara un grupo coordinador para Ja revisión de los programas 

maestros del Tronco Común del bachillerato, .integrado por representantes. de Ja 

SEIT. del IPN, del C.B. y de la Dirección general. de Educación Media Sup'erior. 

En esta fase del proc;:eso la l_.:JNA,IVI ya. ~.E!)~~.l:?i~,.r;"'t!~~d.?. dE!I. PE.;yec,to. f'~s~•fri°'rmente, 
en agosto del mismo año,: se' crea~la e.omisión ;r~cnica deÚrorico '.Común de la 

SEIT, integrada por. DGETI,·. DGETA: · DGiT;·; [)(;~yr..1T~~1;};¿~~J,;~;~.; aboca 

fundamentalmente ª·Ja tarea de revisar los planes y,pr:ogr.;,'I)as,de'estGdi·;,. Estas 

direcciones generales generaron estrategias tendientes a ÚnifÓrr,..¡.;,r·la· presentación 

de sus programas de estudio, temarios, objetivos, retículas: por lo que la 

incorporación del tronco común en los planes de estudio implicó un esfuerzo mayor 

que la mera reubicación de las asignaturas. 

,., 



Los resultados de esas revisiones, aunados a las propuestas de cada Dirección 

General fueron la base para la participación de •la .SEIT. en ··la "REUNION 

INTERINSTITUCIONAL DE ESPECIALISTAS DEL:-, TRONCO - COMÚN DEL 

BACHILLERATO''.. que-se celebró en Tula,-Hidalgo en ma'yo'de.1ss4;-En estos 

trabajos participaron- también los represeritantes de(IPN,;:CB/y,deÍ-la DGEMS de la 

SEP. Los resultados · académicos dee:sa .•.·rE>IJrli~nC>~nri~ue'c;en •,lo~ progr'."mas 

maestros, pues '5,e, agrega a .los existente.s l~s;-sigGÍe1n·t~~--eÍe~¿;,t¡;~/~'ine;,,mÍentos 
didácticos, procedimientos para la evalua'ción _der"a1:,-;e~cii;;,a1; .. ~é:61ar, recursos para 

:e~o~s:;;~;~~r~eda~ªY~~~~d¡::~=~·1::'c:~()J~~~~jglr~~=z~~f~~~~\i-~'1C>9'r~n··.retrcuras 
De junio a·· agosto .'.del :-84, continúan' lasit~reas:de '1a ·c();:¡.;~,sión Técnica SEIT

COSNET parad13s.arrollar.losprogramasm':'~stro.5'~tendiendo alas sugerencias de 

la - reunión d_e.-.e_;;pecialisías ·de :.Tl.Jla: ':sé_ac~_erdá~- úna ;R'eticula Maestra como 

estrategia de~diseñocurricular y,se establece'el proyecto Operación Implementación 

del Tronco'cómúA,• qÓe tiene por"objeto 11.iiva~ .;,-:¡;~bchas acciones de implantación y 

seguimiento de los pi'Clgrii;,,as m~est;os:-•: 

Este proyecto· atendió· sólo al' i~i~io y ~or'única ~~sión, la distribución gratuita entre 

los profesores .de varias publiéaC:Íon~s:';.,,n¡C>,()~ias ,3 para todas. la~·. ~signaturas del 

tronco común, libros d": itextof~a~.;j'-~,t~ncif:'. y 1.Jrla revista, , enl~ce -.. docente de 

aparición mensuar sobre ter,'.;á~'•'cie':¿;;,;.;i·~·--Y t~cr161ogra; Cábe mencic~mar que 1os 

artículos publicados en la . revista ;.-fueron· .,;laborados por docentes de otras 

instituciones y mínimamente por los docentes de lo's ·. CBT y CETs. -Otro resultado 

inmediato lo constituyó la publicación y distribución de 21 mil ejemplares de los 

Programas Maestros para el Tronco Común del Bachillerato Tecnológico. entre todos 

los profesores de la SEIT. éstos reunían en un solo texto14 los programas de estudio 

1
' Que por cieno l:J corrcspond1cn1c a mctodos de 1nvcsug:.icion es la lmica que cscap:l de ser una mcr.i 

rccoptl;.1c1on de te:\. tos ~a que esta cstnicturJd!l baJO unos criterios d.JWcucos fomtales cons1dcrJndo los s1gu1cntcs 
elementos· Súmcro :- nombre de Ju umd::J.d y temu: lu rcrcrcncia bibliog.rtifica: una lcmtluc;.i inlcg.rJdora~ los 
u~p:.:tos ccnlr..tlcs de la lccturJ ~ l;Js ;JCt1v1dadcs de :iprcnduujc. Cfr. Hick.s. Eva)' !\lalp1ca Carmen. !\.1clodoc; de 
lm.cst1t;;ic1on -\.ptoloc.ia: SEP-SEJT-COSNET. t\1cx.ico. 1984. 
·' SEP-L"OS~ET Pro!.!ran1;~!. '1ac~u:p.Ji...D:!rJ el Tronco ComUn Qcl Ba.s;hillcrato Tccnologi.:o. !\k.,1co. l lJX"" 



de las once asignaturas que conforman el Tronco Común, con el proposito de que los 

docentes contasen con toda la información acerca de cómo aplicar los programas de 

las asignaturas a su cargo, así como para su consulta y estudio detallado. 

En dicho texto se definía ·al .Tror:im:~ Común como:• "el· conjunto, de cor;iocimientos y 

prácticas educativas organizado por áreas de . conocimiento y asignaturas 

especificas. de manera quE! fo~r;;'E!'rl Jiia E!strúctura cú~ri¿ular b;,;j~ el concepto de lo 

básico y lo común... en .;tra ~c-E!p~ión ~e entiende como la acción de distribuir, 

dosificar y secuenciar en el orden del tiempo (semestres) los contenidos educativos 

que permiten instruir, capacitar y formar al educando en el ejercicio y comprensión de 

las ciencias, las tecnologías y disciplinas sociales y humanísticas consideradas como 

básicas." 15 Además de las áreas. asignaturas y cursos, se tiene que cada asignatura 

necesita traducirse en un programa de estudio que en este caso se integra por 

cédulas de programación. Las cédulas de programación se presentan en cuadros 

que, en conjunto, permitieron estructurar los programas del Tronco Común, 

consignando actividaoes y productos esperados. ·Estos cuadros son nueve y cada 

uno comprende los siguientes aspectos: 16
, 

Una presentación general de la asignatura. 

El cuadro 1 Datos . de i_dentificació_n. representa el. área a la que pertenece la 

materia y el no.mbre 'ºc1e'ºési'a. así como la carga horaria requerida para el 

bachillerato. 

El cuadro 2 lntrodúce en los puntos siguientes: Objetivos del área y la asignatura: 

observaciones , de·· contexto para acciones de base académica: ·relaciones de 

servicio entre .áre'as y materias para una correcta ubicación semestral de las 

mismas: importancia que la materia representa para el estudiante. en función del 

perfil del bachiller y los objetivos del bachillerato tecnológico. 

IJt.:mp:. 
ldi:m. pp-'5. 
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;... El cuadro 3 Representa las unidades temáticas(grandes bloques de contenido) 

con sus objetivos asociados. 

,_ El cuadro.4 Representa los contenidos'programáticos desglozados en unidades, 

temas y subtemas, estableciendo objeÜvos'-de operación (modalidad requerida 

para -operar los contenidos) y actividades 
1
de apr;;;ndizaje: •. 

: . - . . .. ·'··~· 

:.- El cuadro 5 Establece lo.; 1iriearni-~ntos didáctie':m;;9;.,.;eí~ales, en los cuales se ' -- . . . .-... ,., .. ····" .. ,., - ·'. '. 
indican las_ acti.vidades y. los medios de _enseñanza aprendizaje para la materia. 

e' . -;:,·. . ,! . -¡ • -·. - •• ' • • • 

;.. El,- cuadro .• 6 ., Establece ·los' procedimientos de evaluación generales para la 

materia, en término~ de.cóngrueinci;. con las caracteristicas de la disciplina, los 

objeÚvos.deope~aciÓn:.1-os lineamientos de enseñanza-aprendizaje_y el perfil del 

bachill~r.}.;. e,;aluacfÓn debe ser un proceso sistemático (evaluación diagnóstica, 

formativa y s·u,.;,aria) que considere el aprendizaje m1nimo-básico esperado en el 

alÜmn_o y,la ~anera como adquirirá los conocimientos. 

:.- El cuadro 7 Señala·la carga horaria por temas, considerando la.dúración minima 

dé-cun semestre .,;scolar; Las cargas teorice-prácticas por semana;-lós'conteriidos 

del eje básico, el peso académico relativo de cada tema y los contenidos que dan 

y/o reciben numerosos servicios. 

El cuadro 8 Referido a los recursos académicos registra el perfil del docente; el 

espacio físico para el desarrollo del programa (aulas. laboratorios, talleres, etc.); 

los recursos físicos mínimos indispensables para la ejecución de las actividades 

alumno-profesor y la bibliografía básica. 

El cuadro 9 Registra la reticúla -de la materia. Constituida por reticula.s Macro, 

Meso y Micro, como una forma.de programación de los contenidos_qJe permitía a 
' - - ' - ,,_ ... '"-~ .-, ' ' '.-, '-. .·. ' - . - . ". 

los docentes. la ubicación gráfica . de. cada materia, su. relación .. inte'rna con las 

demás asignaturas :_del ,\;r,~~mco_,Com9n. ·a_si ... como ._la ~rti<:ulación ··.·.con las 

asignaturas de carácíer pro.pedé_utico y con las de especialización técnica. 

Con la finalidad de dar continuidad a las iniciativas y tareas relacionadas con el 

proyecto Operación Implementación del Tronco Común, el COSNET procedió a la 



instalación del sistema de academias17 para cada una de las áreas en que se dividió 

el tronco común: La Academia de Matemáticas; la Academia . de - Lenguaje y 

Comunicación; la Academia de -Ciencias Naturales; la AC::ademi·a -de Metodología y la 

Academia del área _.Histórico , _Social. . lgua1m.:.nte :i' se:: estableÍ::i~ron -. los e; niveles 

jerárquicos de participación: La Acade,.,.;ia;Nacion .. l.'(qi_,e ag~upa ,;:,~(ja una de las 

cinco áreas del tronco común, integrada por>u7 rep~ese'nt'antefde c'acta región o 

estado de la República electo en la acaci¡,.;.n¡a~~si~~~~I ~}'.,:.;~i~ri'al;'_La,Ácademia 
Estatal o Regional, Integrada por los doc~ntés:i::t.:.:,,cada'i,una'tdeúias'áreas, cada 

docente r.:.presenta a un plantel del estado,(y~ i~ÍA;~c:l~iT,ia'}La~aÍ:;~ de- plantel, 

integrada por los docentes que imparten un'a mi~~~ ·~ii9'ri~i.:.ra'i~¡:,-~ualquiera de las . . .. · . ·- " .. ' ... 
áreas del tronco común en un CBTis o CETis;·'-Es\i:mpoitaritfíói;eñalár·qUe-estas 

instancias académicas sólo tienen carácter pi--OP~~!ii-~~ :~á~~-~¿, :~~~~~l¿i'iv~~-.8~ -
·~ , -,:.~~45 i.~r~ -.. , t- _

1
. \:'.:'.:.:-~-~-\~--. 

Al iniciar el ciclo escolar 85-86 se instru111en_tar:i,1os ~-r9gr13111¡¡¡i; !11Elª!;_t'.ros en todos los 

planteles de las instituciones públicas;~iprivadas~in~orpO.radas,,',(que~otrecen el 

Bachillerato Tecnológico SEP-SEIT,,.-inc:h;i~o-:f:~¡,;¡_~N~~-íEi{c_,;_Í9gi9fd'~-lBachilleres 
también adoptó el Tronco Común, aunqü~ 'estáca';act~rÍz¡¡¡cic:i C::ori;il/un baC:hillerato 

propedéutico descentralizado. En los• rn_eÍses_; de ,julio 'a iOctubreif',~eÍ realizaron las 

primeras juntas de Academia de las áreas 'del•Troní::o' cb~ún'; C::C,6fdinadas por el 

COSNET en sus diferentes niveles:, local o de_ plantel,. EsÍatal y Nad~nal.·é•''' 

Esta instancia académica para los docentes, fue concebida con el'propósito de 

•·posibilitar el intercambio de experiencias en cuanto a los avances científicos, 

tecnológicos y su relación con la enseñanza de los mismos a través de las diversas 

asignaturas que conforman el tronco común: la unificación de criterios metodológicos 

del proceso enseñanza aprendizaje; la evaluación permanente de los programas 

maestros y las estrategias did8cticas recomendadas. así como el proponer cambios 

1 
- ··Erucnd1du como una cstrJlcgia. qui: pcrmuc la ixin1c1p;.1c1011 •H.:11vu ~ co11sc1cn1c de los profc!.orcs de la SEIT 

donde estos 'al1Wran " pTopondrJn mod1ficac11,.,ncs o T;111íi.;;:.1;;1oncs a Jos prog.ran1;1!. ma.:Mros del tTonco conum 
del haclullcrJto tccnolog1co con el pTopo~uo de mc.1orar el procc~ cn!!>cfia1v:;1 apn:ndi/a.1c :'." para coadyuvaT al 
log.n..1 de sus 0~1ct1H1s con propuc!.tas ac;1dcm1c:i.., .\ ac.::11..1ncs concreta!.·· SElT-COSSET J;J!iiL~C 1r.iti;1io ror:1 li.1 
a.::1dcn1HLQcl tronco con11111. 'tc,1co. l•JX1 •. p.~ 
'• SEP-SEIT-DGETI hl_anual oora el S1!iil.:'.!.U~_fk .\.~;.!ff;;.mias. '1c,.ico. l'J'J:!. 



e innovaciones en beneficio de la practica educativa tendiente a elevar la calidad de 

la educación tecnológiea. • 19 

Al principio•del año.de•.198T se'. integra la·Comisión Técnica de la SEIT, esta vez 

independienteri-i~nte<del •: COSNET;;para. convocar y realizar la segunda Reunión 

Nacional d;,¡ l.¡;~'A,~'jj;,;r;¡¡;is'd~I T;or\cc:> Común con la participación de especialistas y 

profesores de);;i;~P().~El':'i96'.iddsj~·6~.la_s_·direcciones generales, quienes con base a 

las propuesti;;s;genE!r~das;\<r .. ~liza'ron;un análisis de las propuestas para ratificar, 

cambiar y aju\.;t.;,r:°1o'i/~~~gr~~~~!dÉ>·¡;;5¡.jciio a;í com;, elaborar la versión definitiva. 

El resultado fueron i6s • f>ro~;.;,rr;.;,s1 Maestros· reestructurados por los• profesores 

ese proceso d"'.'p'ahi~i~aéi2i'ri·,;1a ;:qu.;;3fueron · .. ·convocados; tales programas 

publicaron y· apli;,.;;r<~;:. ··a··p~~i~··cieÍ.~E!riodo agosto 88-enero es: u;.. dÉ>talle que 
~-/· • "•····, _;, • .... ·, ·. ·~ ' ;. ., e· -, "' •· • ' 

en 

se 

es 

necesario observar;:é_s • ta\falta: de . í.ma formación disciplinar. y· didaética entre los 

profes6resique~.-~eaiii'aron:es'6•reestructuración y que s'e nota.en la parte del 

programa·. reiac'ici'n.¡,,;j;j;c"b~n-\las :7 actividades .. de. aprendizaje,:_;. sólÓ"' aparecen ocho 

actividades para" t;;d'ci'"'1• ~~;s~ y la mayoría de ellas qU .. danreducidas a la exposición 

y discusión, adern'as"c:lé l~·~inv.estigación documental':, 

Así entonces;·~~·P·J~~~-'resumir el 'desarro.llo curricul.ar por los' q~e ha transitado la 

instauración d~ITrori~c:i c:iomún para el Bachillera!;; TÉ>c;..,:,lógic~ sÉP~SEITi El primer ', ... ,._, ,.,,_ ···- ., . ' .-·· . .,_., . .,.0_,., .,. ,... . .. . . . . . 

tronco común. fúe 7labofado e implantado E!n j sa1: p_or'1a,~EIT;,éste á su vez fue 

sustituido en ,i 982 por el tronco co'múriSEP:SEIT;'' qúe"enXs84 es' i;;,strumentado y 

consolidado p6r !~;,,'s ¡;:.~~,i,.;.:,ias "sEf>7S EIT~cbsNÉ-i~· ,;.~;jé;;'ci~¡·•~;.;~.;c;t.:;; •~operación 
e lmplementadiÓA dél T~6;..co. c;,rnún ·¡:;~·~.;, · .;Í 9;,¡~Í1er;.-1;.;ir~;;n;,-1Ó~i~o: Por órti~o.· en 

1988 fueron reesir~.;t~"rado; l~s progr:,,r;,a~;maésiros dÉ>I T;onc,:, Comúña instancias 

de la SEIT y son_ los que se·encuentran vi.gentes hasta hoy." 

1
" IJi:m.p.14 



1.3 REFERENTE GENERAL DEL CETIS No. 55 

Originalmente el CETIS No. 55 abrió sus puertas ofreciendo educación técnica en la 

modalidad terminal. en el área industrial, para el ciclo escolar septiembre 1980 enero 

1981, bajo el nombre Centro ':de': Estudios Tecnológicos No.55 (CET55) Las 

especialidades técnicas que se impartían eran las siguientes: Técnico Profesional en 

Segundad Industrial; .Técnico Profe.sional en Máquinas de Combustión Interna y 

Técnico Profesional en Instrumentos.de Control.· En ésta modalidad.solamente se 

capacitaba al educando en una 'especialidad técnica y no constituía un antecedente 

propedéutico para la continuación de estudios superiores; por el contrario. al término 

de sus estudios el alumno estaba· en .. la. posibilidad de obtener un titulo que lo 

acreditaba como Técnico Profesional cuya función en las empresas es la de 

coordinar la labor operativa de. la industria en general, es decir, es el vinculo 

jerárquico entre el nivel de decisión o dirección y el área de ejecución, para lo cual 

los planes y programas de estudio están enfocados hacia la experimentación y el 

conocimiento de· sistemas, métodos, y técnicas que favorezcan los procesos de 

producción o de servicios. 

Este modelo curricular. CET, tuvo su origen el año de 1969 cuando el gobierno 

federal decidió convertir todos los planteles .dedicados a la formación de técnicos 

especializados en el área industrial en Centros de Estudios Tecnológicos ejemplo de 

ello en la Ciudad de México son: Lo que antes era la Escuela Nacional de Artes 

Gráficas se convirtió en lo que ahora se conoce como el CETis 11; El Centro de 

Estudios Tecnológicos México Alemán· hoy es el CETis 6; La escuela para la 

industria del vestido "La Corregidora" se convirtió en el actual CETis 9. Etcétera. 

En el periodo escolar septiembre; 82 .. enero 83 ocurrió el primer cambio en la 

conformación del plan de estudios y de las asignaturas correspondientes del modelo 

CET como consecuencia del establecimiento en 1981, por parte de la SEIT, del 

primer Tronco Común. A partir de 1984 el Centro de Estudios Tecnológicos Industrial 

y de Serv1c1os No. 55 deja de impartir la modalidad terminal y en adelante solamente 

.. ·---~·----------------------------------------



ofrece la modalidad bivalente o Bachillerato Tecnológico y siguíendo las 

recomendaciones del acuerdo .71 de .la SEP, ~currió el ·ca~bio en la estructura 

curricular vigente ··hasta· la fecha; la incorporación .·de un nuevo. plan. de estudios 

estructurado entre;. gr'.;;ndes áreas dé for;,.;.;ción':~EI área del~Tr.;nco Común, el área 

de Especializa~ión Té.;l"lid,' y '<i•I Cil".;..;ito ~rop~déGtic~:· Re;.p~cto altr.;nco común se 

~==~:~~:1i!:~.~1:~f~º~~;~~~~rt~;;i~Jot4~i1e~f:~~.~~!fJi~~;~~=~::i~:~~: 
asignaturas de Ías esp~cialidades técnica¿ estarán a cargo de. la DGETL' ' 

_, .. - j.- .- <,:;.i:: ";,.:~~::,:: 

, .. ,.···-.·- .Yr_.-: ~LjL_;'_:.;:~~-~:f._1 ,:~·<·.·. /\: ··:0 ·· .,. _ :- -".; 

Resulta important7.'destac~~'quE!'la•fundación del CETis SS a finE!s;de 1980, fue 

consecuencia del 'c;e"c~Í~ierli.:;''.(Í~ ~ste ciclo educativo dentro de la SEP eri el .Periodo 

76-82 a~i comó la'~x'~~~·s"iÓn ~ es'Cisión de la educación tecnológica en el ciclé:i del 

bachillera!.;. co.n-1a"':e:~;;;~~¡~~; d~I CONALEP. en 1982 como órgano d .. scentrálizado 

encargado: de ia}3dÜca'ción técr1é:iiógica terminal. Este evento colocó en .'.ína posición 

de d.;,sventaja .;) CETi;;,e;l"l c;_,anto a la competencia por la matríc;_,Ía;ipJe;to'que el 

~~~:L::···~~:ib:~~~:;J~i;:!mª;~a0 ·:~:i~:~::e:~I 1:: ::~i~s.~·~:l~~~~tt~~:E~ 
relegado a ség':'ndo plano. 

-,·,,. 
En cuanto a la planta docente, inicialmente fue integrada con profesfé:iniS'ta:s recién 

egresados de las ingenierías y.licenciaturas sinnÍngl.l~a f?°r~abi6i'i}íi 1.Él~~eriencia en 

el campo de la docencia, pero con mucho .;,ntusiasm.;:"r~fleJ¡;'d~~~~U·e:~";i;P'rb;,.;/so y 

~;~;~:~~:~:~~~f :~~;5~;:f i8~1~~tf ~i~~FE~~~~ 
lealtad a la educación. sino la supeditación·a los'i~téreses.·y;liniafoiE!n~os'rrlarcados 
por el director. Aún así. los que fuimos p~oiesores'¡_tu;,~;;!ci;;",:~~5:r~¡;¡,'r11:l~mos a la 

década de los ochenta como la de mayor eficiencia éri cl.lanto"'alcur'nplimiento de los 

objetivos institucionales, y no tanto por contar "c:ior"l"\.1riiol for;;¡aciÓn.didáctica sino por el 

compromiso personal a una causa: ·1a educación, ·:asUnto"'c~-~~-·;actualmente deja 

26 



mucho que desear y que no se debe a cuestiones de orden académico sino a 

inercias reflejadas en trayectorias negativas de algunos profesores que han caído en 

el ámbito de una cotidianeidad alienada. Otro evento que vino a modificar 

desfavorablemente la dinámica institucional del plantel fue la creación en 1 997 de la 

COMIPEMS y la implantación del examen único para ingresar al bachillerato. Para 

esa fecha el plantel se encontraba en pleno proceso de consolidación institucional y 

reconocimiento social en el entorno. ya que la población estudiantil que ingresaba lo 

hacia por convicción. invitada por familiares, amistades y vecinos que habían 

cursado en la institución el Bachillerato Tecnológico, de forma semejante el CETIS 

también era reconocido en los ámbitos laboral y académico en diversas empresas e 

instituciones de educación superior, fundamentalmente en el IPN, los Institutos 

Tecnológicos de Tlalnepantla y Ecatepec, la UAM y hasta en la UNAM. Recuerdo 

que los primeros egresados bajo el modelo Bachillerato Tecnológico al regresar 

como v1srtantes comentaban que cuando ingresaron a las mencionadas instituciones 

y les correspondía presentarse e indicar su escuela de procedencia. los jóvenes de 

los CECyTs. les preguntaban muy sorprendidos ¿y qué son los CETIS?. pero 

nuestros egresados no tenian elementos para explicar la ubicación de los CETIS 

dentro de la estructura organi>.ativa de la educación tecnológica, porque entre las 

autoridades como entre los profesores también habia un gran desconocimiento. 

Actualmente esa situación ha sido superada y cuando les preguntan a nuestros 

egresados acerca de su escuela de procedencia ya no existe esa actitud de 

sorpresa. ahora les preguntan acerca de la especialidad técnica y el plantel donde la 

cursaron. 

17 
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CAPITULO 2 EL PEDAGOGO EN LA DOCENCIA 

2.1 LA INTERPRETACIÓN DEL 'cuRRICULUM y DEL PROGRAMA 

DE ESTUDIO 

2.2 LA PROBLEMÁTICA DEL METODO EN RELACIÓN CON LOS 
. . ···-· ··-· -

CONTENIDOS 

2.3 LOS PROBLEMAS, DEL APRENDIZAJE ESCOLAR y su 

RELACIÓN .CON LA TEORIA DEL CONOCIMIENTO QUE LA 

SUSTENTA 

2A LA EVALUACIÓN ESCOLAR 





2.1 LA INTERPRETACION DEL CURRICULUM Y DEL PROGRAMA DE ESTUDIO 

La realización de una.breve exposición en torno·al desarrollo hi.stórico general del 

bachillerato tecnológico en el capitulo anterior; servirá para dar agilidad. a la lectura 

del presente·frabajo e·n·.cua.nto al Jso de.:tér;,,fnos especÍficos en"el ámbito de la 

educación tecnológi~; t;.¡I;.~ '~omo: · BachÍlle~ato TecnolÓgico, Progr.,;mas · ,.;;;aestros, 

retículas maestras'de~ro'g:ra~ación/cédula~'de programa~iÓn; planeaciÓn c;_,rricular, 

avance : p~ogr;;,ITl~ti~o. á~~a de , Tronco Común, · área prop.;dÉ!utica>. y área de 

instruCciÓ'1 ·té~nica, la.s jU:ri¡8S/de ·a~demia1 ~I ·~~u~rdo; 17, áreas-. d~·· "cc:;:noCimiento, 

etcétera;' tamblén para ' la traducción del · significado de las siglas' ele·~ ~lgunas 
instituciones citadas como: SNET. SEIT, COSNET, DGETI, CETIS, CBTIS;.asi como 

a la ubicación. de algunas instancias jerárquico administrativas com·.; l .. Jef;;,t.:ira de 

Servicios Docentes, la coordinación de Tronco Común, las ac .. de~Í.as.é:le cio.centes . . . .. . 

en los planos Nacional. Regional o Estatal y Local etcétera.·Todo lo.an.teriortiene el 

propósito de irle relacionando con el relato de mi experiencia; profesional como 

pedagogo en el modelo curricular bachillerato tecnológico·; :objeto' ·de' la presente 

memoria de desempeño profesional. 

El aspecto más relevante de la memoria de oesempeño pr<;>fesional es:que al.ser 

básicamente un trabajo de tipo histórico descriptivo, pretenderá :en éste.· y en los 

siguientes capítulos- dar cuenta a través de un relato, lo más próximo a la· verdad, en 

el que las personas y las prácticas educativas, serán de;;critas, examinadas e 

interpretadas en cierto tiempo y lugar con cierta minuciosidad. Lo anterior permitirá 

mostrar de primera mano y relatar directamente mi experiencia 1 profesional como 

.. Hablanmc;, de la C'-p.:1"1..:nc1;1 ..:n un dohlc s.:1111Jo. por una ~1nc c;omo l:.is cspcricncü1s que ~ imcgrnn en 
nuc~trac.. c'~ctall'it., ~ las ,.;onfirn1an. pi..,r l;.i 0tr;1 corno 1:1 c'p.:ncncia qui.: se hace .. cuando hacc1110!. una 
..:'p:ncn.:1a ..:on un 0~1cto c5olo qu1..:rc d..:cir '-Ju.: haMa ahora no habwmos YISIO corrccli.lmcntc lus cosas y que es 
uhoru .:uando por lin no!> J;Jmo~ cucntu d.: i..:01110 son. E:.n consccucnc1a el obJClo con el que se h¡¡cc una 
c'p.:ri..:nc1a no rmi:dc ser uno cu~1lqU1..!ra sino que 11.:nc que o;cr t¡1J que con CI pucdn ucccdcrsc a un mejor s.ahcr. 
no ~olo sobre el sino tu1nb1c.:n sobre .tqncllo que antes !'-C crc1~1 ~1b.;r ·· Tambtcn debe ser 1111crprctadu en el sentido 
de ".·"\que! al qm.:n lbmamn~ c'pcrim..::n1;1dt1. no cons1M..: en ~r ¡1l~mcn que lo s;it-.,: ~a todo. )o que d;.: todo sube 
nt.1" qt11.: nadie ror d contr¡1no. d homhri..: e'~n111cn1;1do es ~•empre el ntus rad1calmcn1c no dogn1at1co. que 
prcc1SJml.!IHC p..:uquc ha hecho 1~111ta-' c'pcncn..::1a'i' ha aprendido d..; tanta c.,pcncncm está p:in1culam1cntc 
c.apu.:1tado paru "ol\"cr ha hai.:cr c.,p.:n..:n.:1as ~ aprcnd..::r de ellas·· Gadun1cr. H. Vcrd;t.f! " n1ctpdo. Sigucn1c. 
Salumuno:a. t •J77. pp.4:!S :o .+:;."' 



pedagogo, primeramente en el campo de la docencia, colocado desde dos 

perspectivas: como actor directo y como observador analítico. Para interpretar la 

relación entre el cufrículum escolar y .el programa de .estudio; la problemática del 

método en.relación· con.los contenidos; los problema del·aprendizaje escolar y su 

relación con la teC>~ia:;del conocimiento que la sustenta, será necesario enfocarlas 

conceptualmente : y ¡¡)~¡\poder analizar como se establecen l¡¡)s implicaciones del 

currículum formal cC>n Ía p.ráctica docente, entendida ésta como: :un hac;,,r cotidiano 

intencional de los tra.bajadÓres académicos y de los alumnos:'.comO·parte de la 

división del trabajo. En este sentido la práctica docente no'. san las':cieciaraciones, 

principios, proyectos, planes y programas, teorias; etc: 'eií' su ~1(é:íaci'~e p~radigmas, 
sino el ejercicio práctico de la 'docencia, hecho. supuesianíti,.,l:á7a Í~ luz de esos 

paradigmas implícitos y de un conjunto. de otros rrÍodelos'•'.de'pe'l'lsamiento y acción 

que se encuentran latentes en la propia institución'cÉ>n'su~.e~t~~~turas y órganos de 

gobierno) y en los. docentes y alumnos·.:.como;'.actC>.res•'q,_;e,; dan materialidad al 

proyecto educativo; así como . al cÓnjul'lto de . asp;;.ciC>s : subjetivos (experiencias, 

expectativas, formas de relación, É>t,;:)'que ~C>'n?;,.¡:>.;r't,;,dos por tales actores en el 

desarrollo de su actividad cotÍdian'3~ ~ Alguna's 'rríanifestaciones de este concepto las 

he encontrado a lo largo .de m(expeirlenci;;; como docente. a cargo de la asignatura 

Métodos de Investigación· y qu~ ex~a.'ici~é·~onsid.É>rando dos aspectos: Por un lado, 

el relato de la circunstancia' y po'r. el.'otrí:i la.fundamentación teórica de las opciones y 

decisiones tomadas eri la práC:Ü~·C::ot'icii~~;,. y en este apartado acerca de la relación 

entre el currículum y. el :·~rClgrarrí.'3. d.e estudio que abordaré bajo los siguientes 

aspectos: Los objetivos··. programáticos;· los contenidos y los aprendizajes 

curriculares. 

- Los objetivos programáticos :. 

En cuanto a los objetivos programáticos resulta necesario conocer, comprender y 

determinar tanto el alcance como las limitaciones del proyecto institucional porque 

: Om/. Bamga. Angel Pracuca doccmc ~ d1sc1lci cumcul:ir. CESU-UA.'\.1. 1\.-kx1co. l '1X9. p.2=' 



en la docencia, un pedagogo no debe limitarse a ser un simple ejecutor de los 

planes y programas de estudio que elaboran "los especialisias", sobre todo si éstos 

no cuentan con una . sólida formación en aspectos didácticos,: así. que uno debe 

participar activamente en la construcción y ejecución de· una perspéctiva a partir de 

los diferentes enfoques teóricos, metódicos y técnicos tanto de ·la. didáctica como de 

los aspectos metodológicos de la investigación, que ·sef"vi~a~:p~~a realizar una 
-'· ' '"'' ·' 

interpretación del programa de estudio de la asignatura Métodos de Investigación, 
:-\':-_ . 

perteneciente al área de Metodología del . Troncó Común. del Bachillerato 

TecnológicC. SEP-SEIT aplicado en el C.ET.1.s.NC::.;ss; ¡,·C.rq~ .. como acertadamente 

apunta Remedí "el quehacer docente no se.d .. sprende:n·i mecánica, ni linealmente 

del planteamiento curricular''3 como se mostrara· a .continuación. 

Asi tenemos que, en los Programas Maestros para el Tronco Común se definía a 

éste como: "el c~njunto de cono~imientos y practicas educativas organizado por 

áreas de conocimiento ·y asignaturas especificas. de manera que formen una 

estructura curricular bajo ei "concepto de lo básico y lo común ... que permiten instruir. 

capacitar y formar al educando en el ejercicio y comprensión de las ciencias. las 

tecnologías y disciplinas ·sociales y humanísticas consideradas como básicas'"' 

Igualmente al establecerse el tronco común del bachillerato se consideró necesario 

incluir un área de metodología que tiene como objetivo central: "Iniciar al alumno en 

la aplicación de los métodos científicos y los aspectos epistemológicos que le son 

característicos, como medio de aprendizaje de los contenidos de las ciencias y que 

esto le permitirá sistematizar. con cierto rigor científico, el conocimiento previamente 

adquirido, al mismo tiempo que le permitirá una mejor adquisición del.· mismo. 

También señala que el alumno debe ser capaz de elaborar una investigación para 

demostrar que es capaz de generar conocimiento y desmitificar a la ciencia"'3.· · 

'Rcmcd!. Edu.urdo. -curnculum ~ ucc1onur docente .. en Encuentro sobre diseño curricularimcmon::11. UNAf\..1-
E~EP ARTAGOS. :\k:xico. l'JX.2. p. 1-'1 
· SEP-SEJT. Progr-Jmas maestros oom et Tronco Comun cfcl Bachillcr.110 Tecnológico. J\-tC~aco. l IJX4. p.:? 
~ IJcm p.15:1 
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Entonces, cuando me propusieron impartir la asignatura, simultáneamente se me 

entregó un programa.de estLJdio, porque de acuerdo al perfil.del profesor, indicado 

en la parte.·del programa'maestro relacionado con los recursos académicos, un 

pedagogo aparecía 'en· la lista de· profesionistas que podría hacerse cargo de dicha 

materia y .. pro;,,ove'r',1C>il··aprendizajes establecidos· en los objetivos curriculares. 

DesconozcC>: 16;· c:it.;.rÍos,''·pC,rque no se explicitan,·: a través de los cu_ales se 

determinó que 'soíamenie: estos. profesionistas: sociologos, pedagogos o filósofos 

con grado de'.iice'..;~i.,,..tura o maestrÍa, podían· impart.ir ·1a asignatura: Por lo que 

respecia a mi ¿;;,;ci pE.rticular, ·supongo q...:ie 1·a p;opuesta estaba fundada porqúe si 

cubría· con suficiencia los requisitos· para '¡promover:' los : objetivos· curriculares 

establecidos en la parte del programa ~aa'stéC> d~·ár.;.;;, de m"3todologia relacionada 

con el perfil profesioriaÍ: . Experi~n~ia · c:l6~~ri~e\ y['didá.cti~; é'~periencia en la 

investigación; capacidad y creativid;,.d pa;.i'ja.~~iid1c'ió~ de dinamica~ de grupo tales 

::::;,:::'::~o:::::::,~;~*[~$~~~i~l~r~;2~~7~.:=~ga:::~ Oabe' 

Respecto a la experiencia t:1oc.:.nteydidáÓti.;a no'habfa Íug~/a.dudas porque mis 

~n~::;n::~a ad~:se::i:ai::2~cj=~~¡ii~t~~:.:.:~bl·t~,:~1~.:~::c;Ps:;:;;;:~~;;: 
la filiación teorico-i;ietCldC)IÓgi~'cj,;.5.j;.''cio~de se i'¡,terp~.i.t13 .;.I ;.c{tC> docente. Respecto 

al requerimiento de expeÍ-ienciaen:1á_investÍgacion.cientifica;isólo Contaba con la 

adquirida como est.:Jdi..;l1te isl'i~;;,-~és de la licenciát.:Jra,'·~ecC>..;C,~'¿C,que el currículum 

de la licenciatura én'~ed;.go'gia ofrece una variedad de cursos ytalleres acerca de la 

investigación· ª::vec.:.sf no'.feconocida ni valorad;., pero qu·e· en mi caso particular 

constituyeron un referente básico, sobre todo el enfoque. constructivista de la 

investigación promc:>v.ido. por algunos docentes de la licenciatura. En el plano formal 

no contaba co6 ella, a excepción de haber elaborado y entregado en la Coordinación 

Regional de Educación Tecnológica en el D.F. un proyecto para poder participar en 

el programa de investigación educativa de la DGETI titulado "evaluación de la 

práctica docente en el C.E.T.l.S 55", ese trabajo no se realizó por falta de apoyo 

institucional, que consistia en proporcionar una descarga de horas frente a grupo 



así como proporcionar facilidades para realizar la consulta documental en las 

bibliotecas especializadas fuera del plantel, condiciones que el director en turno no 

autorizó por considerarlo irrelevante, aunque la instancia superior inmediata se lo 

requirió. En cuanto al requisito de la capacidad y creatividad para la aplicación de 

dinámicas de grupo tales como seminarios, conferencias, mesas redondas, etcétera, 

las utilizo regular y cotidianamente, esto como resultado de mis experiencias como 

estudiante cuando curse el bachillerato universitario en el Colegio de Ciencias y 

Humanidades, donde ese· ambiente era el imperante, pero sobre .todo por estar 

plenamente convemcido_de:·que la interacción6 en. el acto docente -~s:fundamental 
para promover una mejor actitud hacia el aprendizajes escolar.· 

Por lo que corresponde:·a.mi participación··en::cursos;'de .áctualizáción sobre 

metodología de la investigación ·. cientifÍca. lnfluer'iciado · pe;,:• la perspectiva 

constructivista7 de la investigación participé activ'.aniE!n.Íe_E!,.; lc;s debat~s y propuestas 

al interior de la Academia Regional del área de Metodc;1c;9¡;;.,:ciorlcie pude percatarme 
-··. >'" •• "·-·-". ····,,' • ., 

de la problemática que impera en ·.1a . enseñanza,:;·cie'C~lá ·Triietodologia ·de la 

investigación entre la mayoría de los-_ d~~·en-~~·~··/~ú~·~:~:~Onf~rman ésta instancia 

académica. Por ejemplo pude percibir .·:que¡{ los;;,: profesores . no poseen un 

conocimiento d1sc1pl1nario básico en· cÜ~nt<J:'.a"i<Js ~~pÉ>ct<Js• epistemológicos de la 
- .. __ ,, - -. - -.--

1nvest1gación. ni experiencia en la misma;-p~~o:~ob.retodo Carecen de una formación 

d1dact1ca en general. y ya no se diga de la ·enseñanza de la investigación, es más, 

cuando se publicó en 1997 la convocatoria para participar en el programa de 

invest1gac1ón educativa de la DGETI ningún profesor de la academia se inscribió en 

ese programa. aunque les notifiqué con bastante anticipación del evento. pero 

" Como muestra do!'. referencias· por un ludo José Blcg.cr planlcu que ··En-.ci'ian;o::1 '.' uprcndi/.ajc constítu'.'·cn 
f\;.ISos d1ak-i.:11co!'. 111~ •. :p.1r~1hk:~. mti.:grurncs de un proceso umco en permanente 1110~ 1n11cnto. p:ro no solo por el 
hecho de que cuando ha'.' alguien que aprende tiene que haber otro que cnscl1a. sino t:1mbiCn en vinud del 
pnnc1p10 ~gun ~I cual no ~ puede cnsci'mr corrcctan1cntc nucntra~ no se aprenda en la nusma t;1rca de la 
cn~i\;rn/a .. En .. Temas de ps1colog.w .. ccntrt:\ 1sta :- grupo). Antologi01 prcp;irada por: '.\.lolina. Alicia Di:ilogo e 
uJ.t..:r;1.:cu:m_c11 el pro.;_cso ocdJ .. og1.:o. SEP-EI C¡¡ballito. !\hh1co. l'JX5. Y por el otro. Adam Sh;.,iff en el cl;is1co 
to.:,10 ··10 .. In:!. nu~clos d.:I procc">o del conrn;11n1\!nto .. considi.:r;1 el modelo 1n1crncc1on1'.'>l;;1 con10 i:I que lll\!Jor 
explica el f.:nomcno dd conocumi.:nto H1s1oni1' vcrdJd. Gn_1altx1. !\1c,1.:o. J<J74. 

C1tc1 solam\!nh: ~1 dos di.: .. us rcprc">Cnl.;lntcs :- la obrn que ha e_1erc1do una 1nflucnc1a 1nu:- fuerte en nu formac1011 
profesional. Bachclard.. Gastan La forrnac1on del c~pmtu c1entilico. Siglo X...XI. Mcx1co. 1•1s.¡, :- Bourd1cu. Pierre 
El oÍlc!.Q._dc .;.;oc~0- Siglo X.XI. :\.k,tco. 1•nx 



sobretodo les lance el desafío de demostrar que si ellos decian enseñar a investigar 

a sus alumnos,_era el.momento de demostrar que como profesores ellos si sabían 

realizar una invesÜgac'ión ·de· corte éientifico,. porque como reza el. adagio popular: 

Uno no puecle enseña~- lo quena s.;.be';.; ni h.;. tleoctiÓ. A" partir de _lo ant.,!i-ior promoví y 

organicé una serie de c::L.irs;e>s ,cii~i9icio' a _105 pn;fE!sorE3s Clü~ ir:it'~9_ratían 1a Acaciemia 

Regional por el. área el~ Metodología arife 1f3. (:_O'orcli.,aéión Regio'nal•cle Educación 

Tecnológica 1 ndustri~I ·.•. e.'n:·E!1 · o': i=~;~. d~p'e';:;clierÍte -~· ci'ia ¡';;; ,DGETl0

ij~á;a·•.· subsal"lar las 

carencias arriba señaladas;L F·u~r~ri ,los<: pr()feso~es'~Elsf3 ~VillÉ!gas: D.,·•· Gerardo 

Meneses Díaz, Angel .•. ~>;e~pinosa'•;y~ ~ont~S•' y;\[¡;;ro'~ica'•'~atá' García de la 

licenciatura en Pedagogía;- E!"pec\á1iz;,;d~s ·E!;; •.;;1 lfÍre'a dE! ~n;¡.;:.~tigaciórÍ en la ENEP 

Aragón quienes impartieron 1cis sigl.Jleniescurs6s~icár,iii~i.erización de ·1a filosofía y 

problemática teórica . de, la filosofi~/cje_;la :~ie~C::i¡¡¡;' Eíl;;men,tos •metodológicos de la 

investigación y uno de didá~ti~ básic.i ~~ra,'·el .;,;~r;'.;,jc):'del programa· Métodos de 

Investigación. Es nece5'aric/rro;,,-nciCJrÍar:q;j.;¡, l.,; .;;.,;y8ri.;.ic:le los asistentes a estos 

cursos no fueron los· prof.;,s;;·~.;:,~ del ;á;e,¡¡., CiE!' ~;;;iod.;l"og;.;. hacia. quienes estaban 

dirigidos, sino profesores ele' Ótra~:;;;~igroátL.i~ii".-f"~;,.:\;:·: '. 

Pero regresando· al ·asu~t~ "ciE!1 Órreicirroientc:i ~ara, impartir· los dos ·cursos-· de la 
. -- " ... , .. ··-·-· "'·'_;-·--· •. ,-... · •• · ., .. ,-:.-.• ·o 

asignatura, cuando' re,Visé'(el •"progra_ma cdé_•ésiudio,;'. lo; vi· tan .. ambicioso;· confuso, 

comp1e1o v e1evádo 1 en ~.:..ál"ltó',á ·sr.s áic.,ríce"~ que inrrÍ.;diatamente me di a 1a tarea 

de construir un m'a~co de referencia á partir; del 'c::uai Í.Jbi_cár los objetivos curriculares 

de la institución expi'.iesias '~·n,;ei programa 'cie estudios> 

Ambicioso, por su ~retensi6~ --~~ · "inici.Ír al; a1ufT1nCi .en Ía aplicación de los métodos 

científicos y los aspectos epi,.temológicos.'q~~ ch;,~ ~C);,,~aráctfi~ticCls';6; .Así· que, 

cómo lograrlo.si no soy .investigador prC>te~ion~1.)c6~f-¿;s~.'~Cl~q..:;¡;.';;C, tÍ.Íy una idea 
_ • _ • , • -:. , • _·; ":.;., • 0 :.-.':·•/' ·-:;;-.¡:,. ,· ;f,_;, z¡¡1~.,. '. .·- .' ;.;-: .... · _, )·i .. • - ~· • '·- -- . -. : , 

clara acerca del significado del concepto iríves~igaciórí' puesto que :colocan' al mismo 

nivel dos tipos de actividades totalmente.difére.nte's: t.:.,;"''prÓducción de conocimientos 

(teóricos) nuevos generados por los investigadores científicos profesionales y la 

" SEP-SEJT-COS~ET Prog.ramac; ~¡!_estros del Tronco ComUn oor:, el Bachillcmto Tccnolócico actualizados en 
tis a~.H~-~fil.la~ del T!:Q!l_Co Cumun .. '-1c,1co. 1 lJXS. p. 17-Y. 



adquisición9 de los mismos por parte de los estudiantes del bachillerato. Igualmente 

confunden metodología de la ciencia, que no existe, porque la ciencia es un tipo de 

conocimiento10, ·con .la metodologia de la investigación científica que consiste en 

articular los niveles teórico, metódico y técnico en una investigación. Complejo y 

elevadoi puesto que pretende que un alumno "elabore trabajos" basado en lo que 

son las reglas y procedimientos metodológicos referidos a las leyes, los principios, 

las hipótesis, la ·validación, etcétera en un marco epistemológico determinado, y 

porque supone que el alumno. asesorado por su profesor, que no es un investigador, 

elabore una "sencilla" investigación relacionada con su especialidad" ·11 

Ante este panorama, no me quedó mas opción que rechazar el ofrecimiento, 

argumentando que era mucha . responsabilidad el promover formalmente los 

aprendizajes curriculares de temas tan complejos. sobre todo los relacionados con 

ros aspectos epistemológicos de la investigación, a riesgo de aparecer como 

irresponsable y sumarme a la lista de simuladores, convirtiéndome en cómplice de la 

catástrofe educativa y donde. lo ·menos grave seria quedar en ridículo ante los 

estudiosos de la epistemología y de la pedagogía. el pretender ·e·nseñar" algo que 

yo mismo no había experimentado completamente en forma directa. en este caso la 

investigación científica.- y que ·por lo tanto necesitaba tiempo, mínimo un año, para 

prepararme y poder afrontar, aunque sea documentalmente. ese reto. 

Aunque no me hice cargo de la asignatura. a petición de las instancias académico 

aamin1strativas. la subdirección académica y el departamento de servicios docentes, 

reestructuré el programa de estudios en unos formatos tipo carta descriptiva en los 

cuales dejé plasmada la posibilidad y alcance de los objetivos curriculares, donde 

mas que iniciar a los alumnos en la aplicación de los métodos cientificos, es ·decir, la 

investigación científica. se debería fomentar el gusto por la ciencia. y. la investigación 

científica. a partir del conocimiento de las aportaciones que. han • realizado los 

· Jdcm P. ¡ 7.¡. - · 
Caractcn/.ado como. S1mr.i..-.,1ico. Espcc1ali/¡1do~ Parcrnl: Frugmcntádo; P~m.-i~-;~Í1~-I~ ; _dcsd~ el s~glo XVII 

Pr.1g.mauco ~- Utihtano 
' SEP·SEIT-DGETI Programas maestro~ .. p. l 7X 
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investigadores en el curso de la historia, haciendo énfasis en las actitudes, 

finalidades y procedimientos que orientaron su trabajo; modifiqué la.· estructura del 

contenido temático porque·pretendia enseñar nueve corrientes epistemológicas en 

un plano ne.tamente abstracto, tal vez adecuadas para una maestría pero no para el 

ciclo del.bachillerato, y que un adolescente de 14 o 15 años no necesita.para·:su 

formación; selecci,;né y redacté las actividades de aprendizaje, que.· er programa 

oficial no incluía,. ese espacio aparecía vacío y ratifiqué la pertinencia de los criterios 

para la valuaCión. 

', •.:'' 

Aunque los programas maestros oficialmente venían a SLJstitLJir .- a· 1aEi cartas 

descriptivas y : su fundamento teórico. la tecnología edUcativa;'.•.éstas ·,no fueron 

aband~nadas t.;talmente, en la práctica cotidi~na se nota,Jna d,.i>ii'r-t;c¿1i,,6ión e~tre 
las diferentes in~tancias jerárquicas, por un lad.; e.I CO~N E}-'ri'o~ ciide';/ ?~·.:riuestri,, a 

los profesores que se ha avanzado ccm lr:>s riuevos_progr~ma~ ¡,,a'éstro~ pero en las 

:~:~:: =~~:~~:::i~5~:f ~~!~~f ;~~5f :titt~= fi~f~:: 
maestros. '.:~~:,~~- "'~ .. : , .,. ~~:·~ ~-:·~,¡ ,~:-1::'.:(~ ;~-r~i(~:~~,;f~~'.~/->~:f/::'(~\f;:· ··';:·:;~ ··.·_ ,'.'··;· 

~~;I~~f ~I~~~~iil~Jilf lliJf {f~~~ 
profesor titular· de la asign';'tu~~i?.~~~$.~~~~i~[f.~§~};~~:~.;:~S~&~~·~~,f~~-~C:~ª' fÜe mi 
sorpresa cuando me notificarol"l c¡ue no.me los_p()dial"l asignar, po.r,~aber rechazado 

el primer ofrecimiento y aunq~e a~9;:;;;;;;;~ié/qt.~. ~abiJ/~~¿tr~~1Jfa(jc/e1 • pr()grama 

que otro profesor estaba aplicando y q..;e él no:~;:;·,;;~,¡~ '~6~ ";;.í'pe;rt¡f'~~t~
0

bl~cido en el 

programa maestro, además esgrimí el argumento de q..ie era yo quien fungía 

oficialmente como presidente de la academia local por el área de metodología ante 

la Academia Estatal del D.F. sin ser profesor de la asignatura ni pertenecer a la 



misma; aclaro que las mismas autoridades del plantel propiciaron y permitieron esa 

situación. Pero aunque seguí insistiendo acerca de la seriedad y suficiencia_ de mi 

preparación tanto en los aspectos didácticos como disciplina-rios d.;,_ la asignatura, 

además de la experiencia académica·- en la elabÓración y'-entrega; de un -proyecto de 

investigación para participar en el programa de investiga(;iÓn ~dúc.ati~~-c:je la DGETI, 

el argumento no .tuvo respuesta favorable, asi qúe_di.Jrante'o,tro_·a~o'más tuve que 

luchar par~ que me asigriáran profesor de la men~ior1~da'~if9riatt.irafha~~~ que por 

~=62?~::;~:;¡~~:.:·::::~}i~~~~~t~~~J~~¡Bt:~~ 
metodologiá .- establecidá -por el COSNET;~ a~Í; d6;r)~~á~t'~''íá~ r,::¡;;:ri~~ ,;ál:itoridades 

==~~m~:~~ªn~:i.n~~t~:i~:t:::-~:t:~~J~f~~2-~1~~~~4¡:~~~;~~~~~f44Le~~u~:~i=~= 
como presidente de Academia;_de la asignaturaMétodos;de-lnvestigaciónY- -

- , , ·;·:1·> ·· ~-i.ú,c ~ c:;s~~.; , ~J,~~~1_;\~-:~~:~;~t:~G~{,~: · .. ·;~},. ::·~-~;~- ~ .. i~1:._/.~·L1 ··~ , 

~~~?Ifª~í~~lit!Ii11tlliil~~~J:~ 
propuestos por el_-µrograrria ,de,estud\~s;' y:sig!.f_iend<? __ la práct_ica _común cuando uno 

se hace cargo dé una_ núeya;ásignatura y' recibe ei p~ograma de esÍul:tio; donde la 

preocupación principal"gira_en'torí!Oa la révisió-n -de la bibliogr~fia especializada para 

trabajar Jos cante;:, idos ' de-\! la ' i;;ignatura; .;;si -; es'·-) C:ó~cí ;'ené:brítré dos textos 

fundamentales12 que vinieron 'a, ¿onfirmar•Ía int~iéiÓn qué tenia acerca de las 

limitaciones de enseñar a investigar en el ciclo del bachillerato. 

1
: Sam:hc/. Pucmcs. Ricardo Enseñar a lnvcstig.:.ir· Una d1dact1ca nuc" ;i de 1:1 mvcstig;¡ctón cicntiú_ca c;:n cic_™ 
~les" hu~. CESU-ANUIES. ~1cx1co. l 'J95 y el an1culo .. Por una dJd;ictic:1 diferente de la mvcstigacion 
en la cnscriani.:t media supcnor .. en CuaJcmos Q~~- Cf\1cx1co). 19•JI. No. :?5 



Sanchez Puentes distingue tres niveles para una nueva didactica de la investigación, 

los cuales me sirvieron para ubicar los objetivos que persigue el curso de Métodos 

de Investigación en el bachillerato Tecnológico y asi poder establecer de una forma 

real sus posibilidades. El primer nivel esta orientado a Ja formación, promoción y 

entrenamiento de una mentalidad científica, Es. un momento estratégico .:.. y por ser 

el primero- es un laborioso ·y. prolong.!.d.o proceso~::EJ~se.gundo·nivel, propio de la 

enseñanza superior se centraré en erlSeñ-~·~ a reali;:a~ '~teCÍ-i~~~~;,t~ las operaciones 

y procesos que integran la generaciÓn ·(:j.;.' co:nocirriie,.;t.;s. ·, El tercero, por último, se 

abocara mas bien a la formaCión :d.;,·'¡;:,~.;;-:Sti!;{k.'dC,~.;,~,:: qÜe generen conocimientos 

nuevos en un campo de: conocimi~nto~:éJÍ'ilé:i~i'i,:;a'r,, es· decir, prepara para la 
- ··.·.:e':··.·. ·,_ .... , ' .. :-·\.' .·.·¡_,_:-.. _.: ... --. 

construcción propiamente di.cha :de .,co,.,o.cimientos. científicos. Así ·pues, el autor 

concluye: "El investigador.r,io ":ª i1Tip~o~Js;;í;é.no);e énseña a investigar en un simple 

curso de cuatro u ocho: horas:,á·: IÍ;i/seriiána::·i::os .especialistas en la formación de 

1nves11gadores sostienen qu.~);il1s~l'i,.'r. a· i,.;v.;,stigar no sólo es un qÜehacer complejo 

y diferenciado, sino también prolongado. y láborioso"13 
. 

De lo anterior pude inferir que: "la especialización en'e1 conocimiento científico va 

mas alla del conocimiento ordinario porque trata/,Pri.ncipaÚ:rie.,t.e;'·". aunque no 

exclusivamente. de acontecimientos inobservables e insospeé:haclos·para el lego no 

educado""' en algún campo del conocimiento ici~,.;Úfici.;; ié:b;:;,.;. po; ·ejemplo la 

naturaleza de las partículas elementales,. la estn_;ct~~.¡:;:>ci.;,,;·;.tica •del humano, las 

leyes de la mecanica cuantica. las bases bioq..;í;:;,¡¿;' ... ~ .. .j.;,¡ aprendizaje escolar. 

etcétera. y éste es producido generalmente por.'esp.;,¿¡~·li,;¡tás formados previamente 

en las univers1daces y tecnológicos en u,.; ·d;,;~e~mi,.;~cio: campo del conocimiento 

c1entif1co. es cecir. por físicos. químicos;' a,.;~r-;;~·ÓJó~os;•;neurofisiólogos, sociólogos. 

economistas. etcétera. Ante esta · perspe;.cti,;;.·.: ;:,.; ... quedó mas, que calificar de 

amb1c1osos e irrealizables los objetivos: curriculares· del programa maestro para el 

curso de Métodos de investigación, porqué fÓrmar.estudiantes investigadores no es 

la función del ciclo del bachillerato. aunque los objetivos del programa de estudio así 

'S;.inchc.-: Pucnlcs. Ricardo. ""Por una du:itictiC"'J.H .• p.7 
'= Bungc. :\1ario b;1 mH:suu.µJijon c1cnul1ca. ft"cd .. Ed. Aricl. Barcclon~ España. l971J. p. 328 



lo establezcan, pero sobre todo porque no existen las condiciones institucionales en 

cuanto a la infraestructura Y. la carencia de personal docente. especializado para 

realizar este trabajo. 

Para confirmar lo anterior apliqué una encuesta éntre 1c;;,;.docentes:·que imparten la 

asignatura en el D.F., donde resultó que solame~te 1:e~ ciE! yeintiUÍioprofesores que 

conforman la Academia regional de Metodo.logía cub~eri::01;,p~rfiLreqLierido para 

hacerse. cargo de la asignatura, igualmente ,·es. notoria; la 'heterageneidad de las 

carreras estudiadas por los profesores, encontramos dE!sci'E! téi:'ni~os E!n decoración y 

en trabajo social, hasta licenciados en administraciÓn,: ..• p~icoÍogía; sociología, 

medicina. odontología. economía, etcétera, que como tambiéf1··mo;;tró la encuesta, la 

mayoría carecen de una formación especializada tanto: en: lo. relacionado con la 

investigación en sus planos teóricos y prácticos, como en di.dáctica básica, pero 

sobre. todo es nula su experiencia en la producción. de:: conocimientos. nuevos. 

Aclaro. no es lo mismo haberse aprendido la.s definiciones de.las fases y etapas de 

la investigación y exponerlas a los alumnos, que haberlas aplicado realmente en la 

realización de un trabajo de producción teórica. 

Finalmente decidí solamente considerar parte del objetivo ind.icado en el programa 

maestro combinándolo con el propósito sugerido por Sánchez Puentes en el sentido 

de .. fomentar y promover la formación entre los estudiantes de .. en_señanza ·media 

superior de una mentalidad científica. equipados con un mínimo de: conocimientos, 

valores. habilidades y actitudes relacionadas con una disposición, en ·los límites de lo 

posible. hacia la critica. la creatividad y la transformación.~ 1.s . 

Los contenidos 

Muy pocos maestros seleccionan y ordenan el contenido, la mayoría sintiéndose 

legitimados en su función de transmitir, lo distribuyen·en·e1 orden.que el currículum 

'" ··5¡ bien es cieno que en el m"cl 1mcrmcdio n0._s~ rC~~1crc:-1a rc:JlizacÍÓn-:d~ invcsugacioncs~ si es 
1mprcsc111dJblc. sin cmOOrgo. fonn:.Jr um1 mcnrnlic±Jd cicnllfic:J en el joven cg.rc:sado del b:.1chillcr.uo sc:i tcn11in;il 
o prop.::dl!UUco. SiinchC/.. Puentes Ric¡irdo. ··Por un¡i d1dUctica ... - p. N~ 

.. , 



señala. Con lo siguiente solamente quiero indicar que la mayoría de los profesores 

que laboran en los C.E.T.l.S y' que tienen asignada .la asignatura Métodos de 

Investigación se dedican a Ja.docencia como actividad fundamental, la mayoría de 

ellos egresad~s de di.,;ersas carre~as universitarias.y pOlitécnicas relacionadas con 

algún campo .del conC:.6imi~ntr:i: ~éC:nicC:. o científiCO/ y dc;>nde ·5.;lamemte>' unos cuantos 

1os ap1ican .• en •• E!1 éjerdéi~·efe~ti\rocie·e:sa·prr;)tesión.'RespE!ctoa suscor,iocimiE!ntos y 

~#.~~~~;~~r~~~IE~Tli.~~~~~~~~f:E~~~ 
i nst1tucionales múy' dite'rente.o; a' las·. de> 1ó's' estÚdiante~·et~1 ·t><i:6hill eraió tecnológico. 

:~r ;~:~:~·~· 1~::12;dciz• ~:/~·:·~~r~:.~~~~:~~j: .. ;t{~t~,;~bt;i~~I:fóKª~;:~;: :: 
propone al aprendizaje de un alumno de bachmerato para quien c:;'nstruir un puente 

puede ser acaso un eje,;,pl~ ;partic,:;i~r 'ci~:.l~~'i('e:y~~-Y).;.;;~Ías g~¡:;'eral~s;. que sí 

requiere en cambio compre.nder.á foricfo.~19Uaime.:;'íE! 1os·a1unirios iampoco·necesitan 
" . ·- - ' •'' ·- .,. , ........ - . ._ ,, .·. '· ' . ' 

saber el derecho que·aplica un abóga~o en's'uli!igar cotidiano;' pero si.comprender 

sus grandes principios y un conocim:i.ent<>:;.su!iC:iei::itE!'concretC:,; ¡>ero general de las 

leyes, antes que su manejo:·mi,:;Ücioso';•¡¡prÓóesualy ~hasta:•etnC:.gráfico/' 16 Estos 
' . l ···- . . . -·-·' - ·~ . . • . -. '-" . ·,:~ • 

ejemplos deberian ser· uria 'razón s'uficiente• para ;;bstaculiZ.ar,el 'cumplimiento de lo 

que explícitamente indica el, cúrricuium:'c •. .t/ ;:.< : : 

Por tanto, fue necesario que al>ordara ·.y : superara · esta ambigüedad '·en · los 

contenidos del programa, sobre todo los relacionados . con la · ciencia y la 

investigación científica. para evitar que el concepto investigación fuera utilizado 

indistintamente y se colocara al mismo nivel dos actividades totalmente diferentes: 

por un lado Ja producción de conocimientos nuevos: en este caso teorias17 

:• B.v.an Lc"Y· Josc de Jesús. ··1-ton.,o:onlcs ac1uulcs de In cducac1on mcd1u ~upcnor"" en f\.tcncscs Düv... Gcrardo 
~a oncntaCJcin educativa en el m"cl mc_d-1Q..J>upcnQ!'.. ISCEE'.\.t·SECBS. :\.k-..;rco. 21102.. p .a.o 
· ContrJ lu idea gcncrull.-:ud:1 de teona en el amb1to c~colar cito· ··1a 1coria es una abstrJccion de los hechos. es 
una scpar.1c1on de cspcc1fic1dadcs ,_ pretende la gcncr.1ll.r..ac1on. Su comcudo consiMc en clcvar.;;c por encima del 
dato tcmp1na. hechos J. pero sin dcs....-u1cbrlos. Sl! h.acc con datos. pero nunc:.i se reduce u ellos .. O.orio. Juan l\i1. 
La 1nt~mrctac1on Je 1¡1 'ida coud1.:ina cscol~r. CESU·P,. \.,.. !\.1c">ko. l 'J'lX. p.127 



generadas por especialistas dentro de un campo especializado del saber y obtenido 

gracias al uso de rigurosas metodologías especificas de cada área científica; y por el 

otro la adquisición generalmente efímera de esos conocimientos a través del estudio 

aprendizaje, actividad propia de los estudiantes que cursan · determinadas 

asignaturas relacionadas con el conocimiento científico técnico ·en el' ciclo del 

bachillerato, y quienes más que· aplicar metodologlas para la in.vestigación científica 

cuya función consiste en .lá Qene.ración de conocimientos nue~_Os!·. deberían ser 

entrenados en los diferentes métodos y técnicas para el estudio 1 ~ .y el· aprendizaje 

escolar19 orientados a conquistar el viejo anhel.;. del aprender. a aprender; creados 

específicamente para la adquisición de conocimientos y cónvertirse .. en estudiantes 

eficientes y exitosos. 

Al parecer, esta ambigüedad de confundir a la investigación científica con la 

adquisición de c~nocimientos .a través de la consulta bibliográfica y documental. 

tenga su origen en las recomendaciones de la XII asamblea general de la ANUIES 

celebrada en abril de 1970, donde se .. estableció como uno de sus principales 

objetivos para la función docente: "la actualización de los métodos de enseñanza. 

orientar la enseñanza hacia la creatividad; la capacidad de auto-aprendizaje. el 

sentido critico, la organización y la disciplina en el trabajo" "° ésta concepción 

permeó fuertemente a toda la· política .educativa de ese momento, no sólo en la 

orientación y elaboración de n.ueitos planes de estudio, que llega incluso hasta 

nuestros días, sino porqüe ·va en· contra de la idea enciclopedista que consiste en 

creer que transmitir y acumular información es la mejor manera de enseñar y 

aprender. 

: · Quesada. Rocio. ··Los ulumnos del OOchillcruto dcscun aprender a cstudiur .. !' .. Guía del estudiante. Una opción 
en 1:1 capacit;lcion par..i el estudio~: el aprcnd1.1:ajc·· en: Rc\·1sU1 Perfiles Educat1\0S !"o.11.. l'JSI >.No.JI. 19M6. 
CISE-U~.A..'1.1. 

.. Ma1cr. Chnstian )o \Vcbcr. ~tarion ... Tc.!!_g:.! é."'ito ~on el suP:rlcummg: el método m;Js re' oluciommo nar:1 
anrcndcr mc1or··. Ed. Roca. J\.kxico. 19'1.2 
:o Hohlcs Cnbc. JosC E. ""L¡i C:'\pcncnc1;.1 cumculur del colegio de ciencias ~ hunmniWdcs en el ciclo del 
h:.1ch1llcr;.uo .. en E.'P.:r1cncms curr1culurcs en la Ultima dccada 1~10100-.101. DIE·Cl!':VESTAV·IPN Mc,1co. 
l 'JX.~. p. 5.4-



Un caso particular que viene a generalizar esa idea en el ámbito escolarizado, 

particularmente . en el ciclo del bachillerato, es la fundación del CCH donde se 

enfatiza que ~lo importante no es el cúmulo de información .sino el aprender a 

aprender, es decir, el formar en =nocimientos básicos a los jóvenes, que les permita 

buscar.:por·si.'mismos,·encontrar por sí mismos y vivir y'experimentar en primera 

perso.na la e.xp.;;riencia directa de la investigación;· el .análisis y el descubrimiento 

científico•· '">·.por ··10 ·tanto, se trata . fundamentalmente de formar a un tipo de 

estudiante autó~omo y.responsabl.; de su p~opio aprendizaje a través de la =nsigna 

•aprender a 'aprerideÍ'.",:;entendida =me lajcapacidad del estudiante de acceder por 

si mismo al'co,.:¡b.C:Írniel'1t6; EncÜanto'.;_:1.; antÉ!rior no hay ninguna objeción, pero 

tener la experie,.:¡cia ·ci¡',:~cia:de 1a''inv'~stig.,;ción entendida como la reproducción y 

confirmación de un' .. xp~riri,' .. ~tc:l,';;:,stg:rio'va a convertir de forma automática al 

estudiante en ;_.,:, im/¡;;s{ig~'i:l~ri6ieriiifi~~::;. •· · 

... : ~~-~·~ :~~:~:::.-~~: ::zr:~~.~1'.:'.~~:~'.~·::; \:~~:i;~~~~':(: ~ ·:, ~ ·.~ . -
Así es como. he dete<::t;.do qú~;er{ ia .·¡;~áctica. doeente cotidiana, . la. mayoría de. los 

profesores y. en. ~á~ic:!~1a~", lc;~{c¡..;~~~irÍt~g~an Já academia de metodología 'en sus 

niveles de plantel'º· 1'i;C:aíj~E'.;{~í;;;'1'.1b'.f;fc ~iN;.~i6,:,aÍ;.=nfunderi··a i1a• investigación 

científica =n la. corisulta cic:l~.:irnei-ii'a1,'''Élrií~ri.~ida ~como .copiar· las, definiciones de 

::::::::::~2~;~E~i;~~i~f l~~~,~I~17;5~:~::;~:;:: 
ella. Igualmente se. le>. a~ocia equi~()cadal11e'.1te .:::on la aplicació.1'1 mecánica de ciertas 

:;:~t~;c~~d~~:;:t::ri:~~7~:1~~·~~~1:~~~iªt~fjtjj*~iJtií;J10··1os. pasos .d~1• m.étodo 

·~··'"·'.' •'\·''(/.l~ ',<;:~·.· .. ~~~~·;~·~: .,_·::::.:";:···- /~-· 
Es pertinente s.;;ña1'ar~Ee '~~ 1~"m~;~r1a' de'16s libros cieí iexto para bachillerato y en 

algunos de. lic~~5i,;.~~2~$~~~:·.~~~*~~~J,PJ;2~~~(~í,,~.~ii~~~ ~~~~E!~~c:l~J~r0·ª •. ~~á~tica 
sino que sólo se. 'li'ritar;:í a:presen~ar,; la,; ·de>fi11ici~11es:y; las;caraé:teristicas de· cada 

etapa consid,•Ú~:;;cci.;'·q~.; .'(;e~ ~~.; ·~s .sLlfiC:iéi~té pára inuod~6ir al é,;;udiante en la 

investigació':. dent.ífic;:a, tampc;>co s~ enseifi.-:i a ~c;>rmuh•r hipóteisis;:en IÚgar de eso se 
-----------·-·-·--··· .. -_ ·". :. . , e.'.·· .. ·:.;:~,_., .· .'·· 

=1 P...intoj~ 1'.tor.in.· D:wid. · Notas" rcncxioncy acc -en de la historia del b:Jchillcm10. USAJ\.1. ~tc~ico. 1 'JK~. p 4-K 



privilegian las etimologias, las definiciones, asi como clasificar los tipos de hipótesis 

y sus características, pero lo más grave es que no se encuentra en ellos una idea 

clara y precisa acerca del significado y lugar de la metodología en el proceso ya que 

la reducen a la mera recolección y análisis de la informa~ión desbonociendo que la 

metodología •es esa etapa intermedia encargada .de' articular-.· los': niveles'' teórico, 

metódico y técnico en la investigación cientifica.:•22 

'. . - . ' .· - .::::~.;'_.-.) \'..::'. .. ' ,' . . 
También me he dado cuenta que no hay una especificidad en c'uanto al nivel de los 

textos sugeridos para la "enseñanza de la investigaciónº, pu~st~l'~'u;,/u~E!· p~rte de la 

bibliografía sugerida y utilizada por varios profesores- ¡:jara- abo~d;.'¡:::,1a';;;: contenidos 

temáticos del programa, en ocasiones son . libros 'que_ ; s_e'(utiHzan::-E.n algunas 

ltcenciaturas del área de ciencias sociales ·por: ejernpk> :. son ·":muy citados y 

recomendados los libros de Claire Selltiz; Fred'.Kerlinger;:B~rt~a~d- R'usell; Adam 

Shaff: Carl Hempel; Milena E. Cavo; Max Wartofsky; Alfredo ._Tecla Jimenez; Raúl 

Rojas Sanano; Roberto Sampieri o Mario Bunge quien para muchos es la "Biblia" de 

la investigación, quizá por lo tanto que se le ha dogmatizado. 

En los últimos años. sobretodo desde 1995, varias editoriales"" se han dedicado a 

promover y producir libros de texto específicos para las diferentes asignaturas· del 

tronco común del bachillerato tecnológico; en el caso de los textos para la asignatura 

métodos de investigación continúan plagados con la misma confusión y citando las 

mrsmas fuentes para "enseñar a investigar'' a los estudiantes del_ bachillerato y 

recomendando las mismas recetas para "investigar" que se encuentran en varios 

textos de licenciatura: aplicación del método científico o seguimiento de las etapas 

del proceso de investigación. 

Particularmente considero. por los resultados positivos y las experiencias favorables, 

que si es posible que algunos jóvenes del Bachillerato Tecnológico, utilizando 

algunos de los textos mencionados y con una adecuada orientación y asesoría. 

·· .·'\lon~o. Josc A. ~c1od---º1.Qsl;.1. Edicol. México. l98:l. ppA7 )>' :·w 
Pubilca.:1on~s CullurJJ. ~lcgra\\-1-fill. ?"u..:'u lnt:.Jgcn. L1mus:1 y Ja misnm DGETI con su progr..tma de 

lnm..:ntl' i.:dit<.'n;.JI en 1•1•11 



sean capaces de elaborar. un proyecto de investigación basados en un· esquema 

como el siguiente: Exposición del problema objeto de estudio con aparato critico, 

citas y notas, establecimiento de ' los objetivos, .°bÓsquejo de una metodología, 

proponer un esquema:d'e :investigación e .indicar ... 1.:.· .. referencias bibliográficas. 

Aclaro, : fundam¿ntar.· m.etodolÓgieamente una . investigación implica construir una 

perspectiva; teÓricá'. q~é vay¡¡i más allá de; Ja ··simple adopción de una teoría; 

determina~ eÍ é.:,foq~e 'metÓdico, a t~avé·s.deiC::ual se clasificará el tipo de estudio y 

considera~ el tipo demétodo (s) adecuado (s) a I"' problemática particular así como 

selecci6;,a~.e1.,iipa:de3ecnicas para .la. ~éC::olección y el análisis tanto cuantitativo 

como cuaÚtativo'·.'ch;,: los datos. Y·· rio ·· quedarse solamente en el nivel· de las 

definiciones e»n. que·1:os· encasillan tanto los'teXtos24como los profesores . 

.. ., ,' •,:·, e, 

Con lo anterior· quiero decir, que si es posible rebasar el plano de la enseñanza 

conc.eptu"!I .de la .investigación que consiste en privilegiar las• de.finiciones y las 

características de cada etapa con uno que otro ejemplo que no siemp.re corresponde 

a una investigación científica real, como puede ser el abordaje'deiuna: situación 

ficticia, por ejemplo la pérdida de las llaves del auto, un· robo o ei ... e.l<travio de un 

personaje infantil. 05 Respecto a los contenidos de aprendizaje::P.ª.~ª;:cl.Írsos de 

metodología de la investigación cuyo propósito sea cr.;,¡¡i~; y;". d.:Ísar~ó1ia:r una 

mentalidad científica en el joven bachiller se sugiere; entre otr;,s',c:..In··C::onjunto de 

operaciones"" que deberían enseñarse. de una manera práctica: .... sáb.,,Í-: 

Operaciones de la apertura 

Esta se relaciona con la disposición a reunir información y con la destreza de hacer 

acopio de datos para la realización de un estudio serio y riguroso. Son varias las 

::i Y que Stlnchcl" Puentes puruu=.t.lil"a So !iC cnscr"\a :1 1m.csug.:.1r con gis,_ pi;:arrón; Tal ,-e/.. hay¡¡ que decir c:on 
mus precisión que la cnscñanJ.a conci:ptu;.il de 141 '"' cs11g;:1c1ón es un enfoque válido. pero hmiwdo del quehacer 
crcntifico. Cu;.indo se ucudc a este enfoque s..:: cn5>efüJ a ciclimr. u describir. u analiLar. e incluso a crn1c¡¡r la 
producción c1cntil1ca. pero no se cnsci\a a gcncr.irlu. En efecto. unOJ cosa es entender y definir que es invcstig:¡r y 
9trJ cos.a es rcall:ur un::i 1n'c~u~c1011 .. En Ensctlar a 1Jl'CSt1gnr. .. p. X 
_ ... Chavc.1. Caldcron. Pedro ~oncx;nn_!g_nto ct~~...Q. Ed. Pubhc:.1::1oncs CullurJI. !\.fCxico. 19'J:' p.88 ) 
en Ar:im1. Fcd..:rar.:o ~ktodo c'~nmcnwl ~..G!.Jl[_~Ullilll!S~ Ed. Joaquin !"..toni/.. t\.tcxico. 19XK. p. 1 X 
=·· S;.1nchc.1 Puentes. R1c;irdo .. Por un;1 d1d.:J.:rn::1 d.Jfcrcntc de l.;.a m,·cstipcion en l:i cnscrlarv.a mcd1.;J supcnor .. en 
CUi.ldcmosdcl CESU. (l'\.1C~1coJ. l'J•JI. :-..:o . .25 p.X8 



acciones que deberían considerarse en este paquete: enseñar al alumno a leer, a 

observar, a recolectar datos haciendo fichas, elaborando y aplicando cuestionarios, 

haciendo entrevistas, etcétera. 

Operaciones de la expresión 

Esta habilidad se manifiesta en dos.direcciones: La palabra y ta escritura.· Enseñar a 

hablar, es decir, a transmitir cori :cla~idad .. lo· que u~o. mism.; u lo .que ·otrc:ls piensan; .. . - - . 
enseñar a escribir, es decir, a construir con fluidez.y lógica la postura que se ·adopta 

con relación a un tópico particular. 

Operaciones de la creatividad 

El término mismo de creatividad connota un campo conceptual muy denso y a ta vez 

designa un conjunto de fenómenos altamente complejos. Los rasgos que, según los 

especialistas. acompañan a la creatividad son la originalidad, la fluidez de ideas. la 

libertad de asociación. al pensamiento divergente. tos hallazgos súbitos, la 

asociación creadora. el cambio de esquemas referenciales, etcétera. Enseñara a ser 

creador es un reto y un desafíe:.. Para muchos impensable, pues no ha habido ni hay 

una didáctica para ello. Sin en1bargo. es frecuente que la creatividad que aquí se 

busca desarrollar es la que se ubica en el asombro. 

Operaciones del rigor 

El campo semántico al que reenvía el término rigor es también muy amplio. Son dos 

tas direcciones que interesa enseñar y fomentar: 1) La disciplina por un lado; 11) el 

cuidado minucioso en el trabajo seno y responsable. por et otro. Se trata de enseñar 

el rigor como hábito, como manera de ser. y el rigor como manera de proceder, sin 

olvidar que la conjunción del rigor con la audacia creadora es una pareja fecunda y 

prometedora. Son ·numerosas las actividades didácticas que pueden imaginarse 

para crear y desarrollar la disciplina y el esfuerzo sistemático y permanente. Tomás 

Alba Edison. el gran inventor del siglo XX. salia decir que el genio era 90% 

transpiración y 10°/o inspiración. 

.>7 



Operaciones de la estrategia 

La noción de estrategia nos .introduce en la categoría del tiempo. Así, en la 

generación del. conocimiento,· hay tiempos de germinación y de maduración;· hay 

tiempos. de .titubeos;: de .desconcierto, de estancamiento e. incluso de retroceso; hay 

periodos en lo.s que seavánza y se progresa; hay intervalos de bloqueo y hay.tiaras, 

e incluso días; en'qu .. 'se está a I;_ espera: El tiempo .de creación nc)ºes el Üemp() 

cronológico, d.;;·¡~Ja1 ITle<:li~a rTIClnótC>na; sino un tiempo dÍferenciád<:i que se"puede 

categorizar.de 'rnán'3~a';c:lite~ente. As·í, existen "tiempos ,de alta i'3~síÓ"1~.;;,,n que se 

adelanta y s'e·.·~ind.,;; ·úe,;,pos flojos" en que se rurnia y .á~~~~...- ,:pbcc:>·;~~tÍempos 
muertos" en ·donde el investigador no sabe que hacer ni tiene ide;; 'e'n'd()'ncie e.;tá; 

"tiemp<:is perci;cids~ en éionciE! se vuelve al· punto de p;;,rtida traii•'~~t;.;;f E>r\i'i>~endido 
una r¿tá ~q~¡~O-'cada:: · ;~~:.~?.:<~ ~ :·~~~~~~·::·{.~~ ~.::~:: .. :. · · 

..... /<. - ~· .·· .... ~ -.. ;· -·z~.·_.:~::~·~·-:;~ 

Así pues, ·e1 ~ursa e~tará: orier:itado ~para quE>1os' alum,.;osdteilgan'~una .opinión 

fundamentada . ~aspecto a 0 

ICJS difere.:.te.; sístem'as de gene[á(;';°Ó,:, ci;i,í''~ci~c:lc:irnie,:,to, 

:~=e~~::::"u1~:· ::~;J~t;;i~S~ªJ~:1c:::fa~i:~: ~s~~e;)::·;:7~:~~~~!~t~;,r;·ª:s: 
la tecnología (conociendo• sus ·a1cánces y. limitaciones),' y tengéu:!'.pr~se"6te: que no 

existe un solo criterio· de metodología y racionalidad cientiffea (esto'es;'que no existe 

"el método científico• único ·sino diferentes perspectivas •.. IT1et~dc:l1Óg1cas), y 

principalmente para ser entrenados en la elaboración de proyectos •. : 

;,.. Los aprendizajes curriculares 

Respecto al aprendizaje no encontré en los programas maestros una sola referencia 

explícita acerca de los fundamentos ein cuanto a la : teoría ·del aprendizaje que 

orientará el trabajo docente para el logro de los objetivos curriculares .. Sin embargo, 

4X 
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ya desde aquí se nota esa discrepancia entre lo que plantearon quienes diseñaron el 

Plan de estudios y el equipo27 de "especialistas" que los elaboraron e _integraron. 

, ' '; ~- . 

Por lo que toca al programa de Métodos de Investigación no' existe referencia alguna 

pero se púede.d.;ducir, por lo _mostrado en el ap;.rtado,'de:las:acUvidades de 

aprendi;,aje donde todo se reduce a la exposición_ ,de· los - tebi;.s por pane del 

docente, 'que la idea subyacente respecto al aprendizaje ···e.s-• la concepción 

mecanicista predominante representada por el conduí::tismo. Ratifiqué- esa sospecha 

cuando en otra encuesta que apliqué a 15 -de 21 -profesores de -la Academia Estatal 

de Metodología en el Distrito federal encontré que interpretan equivocadamente los 

significados de investigar, enseñar, aprender y evaluar; y donde, para la mayoría de 

ellos investigar significa: Búsqueda de conocimientos, pasos para alcanzar el 

conocimiento, desarrollar un tema, proceso para adquirir información, recolectar y 

analizar datos, averiguar, seguir un proceso para resolver problemas o aplicar el 

método científico. Enseñar se reduce simplemente a "dar clases'', mostrar, transmitir. 

hacer que el alumno aprenda, exponer, operacionalizar el proceso enseñanza 

aprendizaje, comunicar, aplicar métodos y técnicas, dotar de conocimientos al 

alumno, presentar información. Aprender significa -adquirir conocimientos, proceso 

para aumentar lcis conocimientos,: aprendizaje de - cosas, repetir o asimilar 

información, modificar .• : la_ conducta, memorizar,--· llegar a conocer, desarrollo de 

habilidades y actitúdes:~ .. conocimiento .. que_ se adquiere. Y evaluar con calificar, 

medir. valorar conocim'iÉ;,~tos adquiridos, a~ficár instrumentos para medir. determinar 

el nivel subjetivo de_I aprendizaj.;,. verificar/~egistrar la asimilación de conocimientos. 

Así entonces y a partir. de todo_:·,·~- expJ.;st·o:arriba, sostengo que no se puede 

enseñar a investigar en el bachillerato. t;;,·c;riológico con estrategias -didácticas que 

fomentan el memorismo, - la pasivíc::laci'_ y;,.;- repetición mecánica - de conceptos y 

procedimientos uniformes, puesto que 1..:- ¡-n~~stigación científica implica un acto 

fundamental de curiosidad, creatividad, imaginación, audacia pero sobre todo una 

:- Que JXJr lo mostmdo en la p;inc de los rcconocim1cntos se pueden identificar a ix:rsona.ic'i de reconocida 
lra~cctona como el Dr. Eduardo \Vciss. _runto u docentes sin mng.u1m trJ;.cctona. :mnquc !>I compancn algo en 
.::omun. su!> carencias did;.icucas. '1siblcs en la claborJción de los programa•· Cfr. Progr..:mas :\.t!Jcstros 1984 



subversión en contra del pensamiento fenoménico:ia; actitudes totalmente opuestas a 

las que se encuentran. en : Ja vida cotidiana. de las aulas. En cuanto a mi posición 

particular la noción .;¡prendizajeque!;;ostengo tiene que ver con las aportaciones que 

vienen desde eJ.constructi~·ismo y Ja 'psi~logia· social,· que ejer,.;~lifieo en el, tercer 

apartado del.present.;, Ci.pitulo.'· · .•.· 

' ';'; : ,.; , ''.:::-;f~' . ,• :.- .;' - ' . ' 

2.2 LA PROBLEMÁTICA' DEL METO DO EN RELACION CON LOSCÓNTENIDOS 
' •

0 
';'·{:: /-'¡·c:; 7: -,:.:..:..~;_\'.;.: ··;-.':-<";'(.'.~.fri/:'.'{;;f~;:," .-.;~,·-~~;'.:> 'f·~i,.::';•" .,r: ' •. \:·-

... ,.:,_. -::.-; ::~:; -<:~· :';?~~:;:;F·;. ·:,. .;lE~; ->~·-( '--~-~:.~ , ·:,:·/{;~:~-.~:-- ·:~:~~·::L~~> '-'~:;,.~: __ ·-::;~:-~. 

~~=~~:~~:2~i!:W;~~~~~~~~~~~~¡~~lí~~E=:~;.~ 
estatal. Este trabajo fue desarr.;llado ·¡..·probado pr.;,viamente en el pl .. no local o de 

plantel entre los profesores del CETis No.55. Así es como me propuse elaborar una 

guia didáctica para trabajar la asignatura Métodos de Investigación denominada por 

los especialistas programa guia."" documento donde uno como profesor debe 

:::.< ~1cnc~s. GcrJrdo -Ep1stcmC'llogia ~- Pcdagogia·· en Hoyos Medina. C:irlos Angel (coordim1dor) 
f.n~lcmo1Q.S.1a ' oh1c10 occbgog1co. CESU·U1':Af\..1. MCxico. 199:?. pA:? 
; ' La claOOrnc1on de un progrJmu !:-~'ªes rcspons;ibilicbJ del docente. En este. el profesor combina liJ propueo;t:i 
111st1tuc1onal f~ el ;m;H1s1s que- hace de la n11sma1 con sus c..,.pcncnctas vitales· Amihs1s que cfcctu;.i de un campo 
y una suuac1on dctcnn1n~1dos. p:rs¡:x.'Cl1va propia en la ;1sunc10n de una postura en el dcb:lte conceptu¡JJ que 
c.x1s1c en rclac1on con dctcnu1nados comcmdos cspcctficos y cxpcncnc1as docentes previas. Dial'. B. Angel. 
!?J.Qa~u.ca " Cm:riCJtlmn. :!• cd .. Ed1cmncs NuC" ornar. !\.ICx1co. l 1JH5. p.-'X 
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plasmar por escrito la interpretación metodológica del curso y que· es necesario 

considerar para la construcción del contenido en los procesos de aprendizaje de los 

alumnos. Así pues, lo metodológico en la docencia implica articular 

epistemológicamente dos niveles:· en 'eLplano c:!ei ·confenido'(un campo disciplinar; 

matemáticas. química, historia.'' filosofía;···en {este ~'ca~o·' 1a :: metodología de la 

investigación científica y en el plan'o ~~; 1b'"cfidápti~i:.' (G'ri·a· Íeoria de la enseñanza y 

una teoría del aprendizaje e;;c;oí.:.r):c;c,r;?~eÍ"\>ropósAo'cl.¡;· fomentar una actitud 

favorable de los estudiantes. h.;'cia la ·c;;,;,c:ia y la Ínvkstigación'éien.tíficB. 

Por cuestiones de espaéio sola;,,~gte'present;ré ia bri~fir~ uni~a~; véase el anexo 

2. del programa para el curso Métodos de'tnvestig,,;ción' 1''dé:»nde:sei'éjemplifica ésta 

articulación metodológica entre ·el contenido: ios •: pr6ciuc;Í()s"' de aprendizaje 

esperados. las etapas mediante las cuales se pretel"ld~ i69rarlo, ···los tipos de 

pensamiento, asi como los elementos básicos para la'..;cr~d.ftación. Ese programa 

guía o guia didáctica está integrado por los si~ui..-,:.;te~:~''é1~,:;,entos: Portada, 

Presentación, Programa sintético. Interpretación meÍoÍ:lolÓgf;;. ci:inslÍ:lerando título de 

la Unidad. objetivo, tema y subtema, productos'•cie ··aprendizaje esperados. 

lineamientos didácticos y procedimientos mediante los cuales se espera arribar a 

esos productos, Tipos de pensamiento que posibilitan el logro de los objetivos y 

lineamientos para la acreditación. 

Un detalle importante a resaltar es la forma en que lo modifiqué a partir de un 

análisis epistemológico mostrado en el programa sintético adaptado, sobre todo en 

los temas 1.1 y 2.2. los cuales sirven para diferenciar entre investigación y 

recolección de información y entre Epistemologia3J y teoría del conocimiento o 

gnoseologia. 

"· Enlcnd1cndo por Ep1stcn1olog.1:1 ··cJ estudio cntico a rr1strr1ru·1 que 'crsa sobre los pnnc1p10!.. las tconus. las 
l11po1cs1!>. los mctodos ~ l~s lccmcas de 111'\csug.;.1c1on que un:.1 cicnc1;i pone en .1ur.:.go ;il producir cono.:=11n1cntos. 
Lo cu:JI s1g.nilic;i que no e 1dcnt11ica. como ~ ha hecho tr..1d1cion;1lmcntc. la cp1stcmolog.i:.1 con la tcoriu del 
cono..;un1cnto La tcona dd ..:0110.::m11.:nto o C1no~coloc.1a. en efecto. ~ "111cula cstrcchan1cmc con la 
ep1sh::molog.i:1 ~ cons1 .. 1c nms b1..::n cn el c-.tud10 d..:: la n.t1ur:1lc.l'a ~ po!<iibilidtd del conl"'Ccr. en l;.t descripción de 
10 .. 11¡:"·-'~ d..: .;:onoc1m1cnto. as1 c:om0 d.: o;u~ .:;1r~1.:tcn~11cm. csp.:c11icm .. ~ de ~us rcspcct1"os cn1cnos de verdad.·· 
S;111chc/ Pucnt..::s. R1c.:.JrJo .. La 1n"cst1gac1on c1cnuJica en c1cnc1as soc1ak!-> .. en B_c'\.1st;1 '\_!_c~gi_na de ~l~1olog1a. 
J .x..+. Lº:". .\\.L \.1c~1..:o. 1 'JXO, p 110 
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2.3 LOS PROBLEMAS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR Y SU RELACION CON LA 

TEORIA DEL CONOCIMIENTO QUE LA SUSTENTA 

Los obstáculos qu·e ... _s_urger:i,._cuan.do~ .. e~.: Ja acción docente con~r.eta se busca 

establecer las relacion_es)entre,•úna,:teoria .del aprendizaje_ .. cor:i una .. teoría del 

conocimiento, surge_Q·desde.e;L.r;í.1is.mo 'momento en que uno se pregunta ¿qué.es el 

aprendizaje?. ¿que es el .'.c~no~ir;iiento?., Las respuestas p'a~ecier;i/~_;r ;;Jg() tan 

sencillo y. ~mp_liamer:it~)co~oC,ido,' per6\ en .. la prácti~ ;no e.s\ .. ~.a,:,\sencillo. 
Particularmente considero'; que ·~en;, Jugar. de proporcionar una definición; e's' más 

como proceso. '·. 
,. .-. '.. ·: ¡ "': ,_ -~ .. ; :-"'~.:.:; 

-· -_ - _:,"-· - ·.· ,. -:;;·,: ... : . »:~-: 

Es 1mper'.8tivo que -~~~~ª-~-~~- _ap~-~~-da muestre ~6-~~ ~f~f_i.~-~-~- ~~- PE_~-~-~J~rj~-~g~~~~-~oS~~ngo 
respecto al aprendizaje escolar y '.31 conocimi~nt(),o~·¡¡¡C!LI_~r~o ~:_1C)~P.1~~t13ado por 

Bleger entiendo al apreridizáje escolar como. "la modificación más.ó merios estable 

de pautas de conducta ... así mismc>, entendemos.la 'c~n.ciucta,,hfrll;i~'a _cofl1o una 

conducta molar, como esa acción total y globalizadora que·da',significado a todo un 

con¡unto de pequeñas acciones o movimientos"31 y donde estudiar ºaparecería como: 

el realizar una lectura externa del texto; Ja aplicación de las lectLÍ~as din.ámica y de 

comprensión; el subrayar y hacer anotaciones; Ja elaboración de· resúmenes, 

cuadros y esquemas; discusión del tema; aclaración y complet? de _la información; 

repaso y exposición oral. Y aprende; aparecería como esa capacida_d_para integrar 

todos esos elementos con un propósito. 

- ·- -~ - _·,:\_:.:_,· -

Por lo que toca al conocimiento y siguiendo a Shaff, éste debe entenderse •c()rrio un 

proceso de interacción especifica entre el sujeto cogn~scent.;,': /.'.;,·I·: objeto de 

conocimiento, que tiene como resultado los productos mentales que denominamos 

conocimiento y donde la interpretación de esta relación sólo es concebible en el 

'
1 

Blcgc·. Jo~ Tcmns de os1colog1a Ep~___!_~. Suc''ª "·1s1on. Buenos Aires Argcntmu. l1J77. p.(>~ 



cuadro de algunos modelos teóricos""" en mi caso adopto el modelo interaccionista 

por ser el que mas se apega· a la noción· de aprendizaje planteada anteriormente. 

En el desarrollo del curso sobre todo en la primera.unidad donde la intención es que 

los estudiantes se den cuenta del uso inadecU'ado q._;e hacen de algunos conceptos 

relacionados con la.·investigaciónf.algunos'de.ellos .. experimentan una sensación de 
/• • • ,' • 'r'<•• 4 

pérdida de tiempo cuando s~ les .i".volucra a ser participes en la construcción de su 

propio coriácimien_!º• :eSt~ .. Sensació!l ~S·: una mSnifestación del temor a aceptar su 

potencial intelectual.. En este sentido las aportaciones de Guillermo García son muy ..... -· . . ·-
valiosas y sus experiencias permiten afirmar que "cuando los alumnos empiezan a 

producir ellos m·ismos un saber - en lugar de consumirlo - sienten que pierden el 

tiempo, 6 s'ea que desvalorizan su propia tarea y los resultados de la misma, pues de 

otra manera deben aceptar que son capaces de pensar y crear y eso asusta, porque 

de ahí en adelante debe ser siempre asumido y ejercitado."33 Por mi parte algunas 

veces enfrento. la !"ngustia ante la aparente pérdida de horas intentando promover la 

construcción. de·: conocimientos durante las clases por el lento avance, el no

cumpllmiento detalládo y puntual del programa oficial, pero sobre todo por la 

posibilidad de. que .. la discusión, el análisis. la indagación y el énfasis por la 

producción del conocimiento. lleven a los alumnos a conclusiones equivocadas de 

los temas abordados en clase. 

A pesar de los intentos realizados para enfocar. el aprendizaje y el conocimiento 

como procesos de construcción y ·de confrontación del sujeto estudiante con el 

objeto representado por el contenido tematice del programa de estudio, los 

resultados con algunos alumnos no. son satisfactorios por el tipo de actitud mostrada. 

Algunas de esas actitudes.consisten en su resistencia a participar en la discusión y 

cuestionamiento de los .contenidos del curso expresando "para que perder el tiempo 

en esas cosas que mejor yo les ·diga las definiciones de lo que se va a preguntar en 

el examen para que se las .. aprendan". Otra es la resistencia a plasmar y 

fundamentar por escrito sus propias interpretaciones, limitándose a exponer en el 

': Sh¡1JT. Adam. Historia v vcrd:id_ Grijul~. !\1é.,ico. p.8.1 
"CU¡tdo por PCrC/.. Ju.:&rC"-. Esther C. En ··Rcflc:-.ioncs criuc:ts en torno u lu docencia .. Pcrfilcc; Educmhos f'.;o.:-<>. 
CISE·Ur-.:A..\.1. 19X7. 



menor espacio posible sus propias ideas y entregan el escrito solamente para 

cumplir con el requisito .. Lo· anterior tal vez se deba a lo difícil ·que les. resulta 

desprenderse deLestilo dominante donde la enseñanza;. entendida como una forma 

de transmisión y ·a,¡imilación •d~:~'nocÍmientos, centrada en la fig'ura del profesor, 

quién se abC:.ca •más·;.•, 1~i.ta~.;,;;.;de .•transmitir. y. no, de. promover. la /reflexión·. del 

conjunto de .;on¡;éiml+t¡j~~; l..TIP'b~ie;,do crit.;,rios propio,¡ y ~ubj'3tiv'.:l~ ·d.;,•s.;,lección y 

organiza~ión ·ci0;10~):.;.;;¡;;;s;¡{fi:i.i~ha~•cie 10s .·veces sin· co~.,¡~~~ar'.~~;.. H;.t;;¡r.;.1e2:0 del 

propio. cono¡;:imierito ni ~Ell ~stilo'd.e aprender de· sl.ls.eilu1Tlf1ºs:~Sir1lultaneaniente,· el 

=~~:~:i~=~u~:~'u~~tgt~f ~.iil1ror:s'.e···:c···~o1 vn:t·.·esnfª,,ud¡ors~0.:tes~1.dnr.i::.•.1q!~u~e~·•.5.0,:e.~x~,:ªs·i:t•~a.~··.~u'J:n,•~ .• ~aie.·····ªr~s;,·ªm. u,::1 •. a.:cr,.·ó~:n 
repetición:· ,;;.;,cánii:?";~biter~I ; ci.;,; .·.·.· ·.•· .. ·.' .. .· ; .. ·.~.· . 
significa.Uva _de· ú::is ·m·¡s~:os.;~;¡~~:/)'é-i' '.,1 }+~.~- .::~~-~?, ,,;:~:~~-~ ·:~~·-.-:-'"· ... :;>/·· .. , ,~ · ---.·. -

- .· .,- :.' .. ·-~- .- .• ,::,'; ' . "" ' :~ -;·;_.;,:·;: .• -~·.·:': ;_ ... ,(./ ··,; . -.,, 
.•'., · .. -:.:_" f:·'.·~·.:_·,,:-... - . '_- - .- ·- ..... ~~-~- ·_7-··_:.,, :-'··::::.::~· 1 ··-:·<.-;/·_ ·.:_-~:-~ :·._=-_·-.:>: 

Por lo tanto,• los' "buenos ah.frnnos"O:aprendían bien;•respcmdíaf1 ~con .~ntusiasmo y 

::;=,:::::;~.~:~E~~~:.f~~~(~?~it~r,g~~~~~~i~f ~~I~JIY.:~: 
' ,,·~ ' ., ··~·-. " '",' - ,'•"" ' . " . " 

que yo pretendia enseñarles e inculcarles,e1;:tipo'fc:le"_{ha~·;1idad.~s.y "destrezas 

establecidas institucionalmente en el programa g~íá'~~:Pb.;~·Je~~~í:r{adie considera 

importantes. Igualmente me sorprendía de.la p.;ca c'.:~·¡¡ci.,;;:¡·d;,¡;:~,'~~;",g•5 cie'1os trabajos 

entregados, de las deficiencias en las activicía":le5\'r~,;¡¡~~~; .. p;;;§é' lasbajas ·notas 

numéricas obtenidas por algunos de ei10~: en.16s·~;¡¿~~;;'~~,.·¡.,¡~ obstante. sabia y 

estaba seguro, como así ocurrió, que si le~ s'e' le~'pr;;~i6i~;;~t;~'otras oportunidades 

con asesoria personalizada los result;,;dos ,;;;;·i¡;;;~";.~ii¡;f~c;t~fÍos;i, ': 
. ·~ :. ,: ;:li~-~,;~j&4i~~:~_i_~~~.~:~~;1-~i~'.} ~;,\ :~:. -·~- ' ,,__, 

En mi intento por encontr~r una eicplic;3<:iÓl"l a es~'aparente'falt .. de interés dentro del 

salón de clase.fue como ~pareció urí''ié:X~ri ~.iio"e1i';",6g:;b~~ -ae l;s tres modelos del 

proceso del conoci~ie;",to,34 q;;,e t~d;· ~.;.;;;~te d;;b~~r~ 66~.'.;(:;~~ y d~~inar para tener 

un fundamento de su trabajo y comprender muchas de las circunstancias que 

propician o limitan el aprendizaje dentro del aula. Aunque el conocimiento era uno de 

'' Shaff. Ad.:.&nl. Op.Cll. 
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los temas que había que abordar dentro del curso para reflexionar acerca de como 

conocemos los humanos; :lo trabajaba en forma esquemática y ejemplificando con 

casos cotidianos y. s.in ·profundizar en las implicaciones que éste tenia con la 

docencia. Y no fue hasta,que Ótro texto35 me aportó elementos para trasladar el 

análisis de los tres modelos a la docencia y a los modelos didácticos. Es necesario 

aclarar que la comprensión·de .. cómo funciona una realidad no es producto de un 

golpe de suerte o un ·acto de inspiración 11"lágica el cual permite aprehender la 

esencia de los fenómenos de un· modo repentino y exacto, por. el contrario "nada 

acontece en el mundo cultural y humano.de la noche.a la mañana. Las ideas.se van 

incubando lentamente o de forma más acelerada al socaire de los 

acontecimientos"36 

Cada planteamiento didáctico establece de .manera ·implícita. una forma de relación 

entre docentes y estudiantes con el con?cimiento,: por ejemp.lo,)a mayoría .de los 

docentes de la escuela sigue apegado a una concepción mecanicista de.lo que es el 

aprendizaje escolar, promovido por :1a 'corriente conductista;·<dondeJa:::.ensefianza 

tradicional se concreta a la transmisión del conocimiento por parte'd.;,I docente y el 

aprendi;::aje a la adquisición de conocimientos: si una persona. mediante una prueba 

de papel y lápiz o a través de un interrogatorio oral, muest~a·;que<;eC::uerda los 

conocimientos impartidos por el maestro o contenidos ·;,,n el· li.bro de texto y en 

muchos casos en los apuntes dictados por el profesor, dicha persona ha aprendido; 

y s1 no los recuerda, dicha persona no ha aprendido. 

Por otro lado y a partir del texto de Shaff, he adquirido los elementos para interpretar 

el acto docente de la siguiente manera: El modelo mecanicista aparece. cuando el 

profesor adopta el rol de poseedor del conocimiento escolar .. u .objeto de 

conocimiento para transmitirlo, mientras que el alumno adopta.el rol de sujeto pasi.vo 

contemplativo y receptivo y el acto de conocimiento estará represent.ado por la 

' Smo.1U. ChnMophcr. !\tus1.::a Soc1i::cbd. Educ.acion. /\h:.tn/.a editorial. ~1:tdrid Esp:ul:i •. ll.Jl.Jl--:.,sobrctodo Jos 
;.;~puulos ~..+-S.'J 

·· \.1Jrdo111:s: LJrsua. Filo ... ona de las cicnd:1s hum:rn::is v gs1alcs. ~· cd .• Font;mmrJ. !\.1Cxico. J'JMK p. IX 



posesión efimera del conocimiento escolar a través de la memorización "por parte 

del alumno. Por eso se dice que la labor del profesor consiste en "dar la clase" 

entendida ésta como proporcionar datos;. definiciones, ·fechas:- nomb.res, reglas, 

procedimientos y todo tipo de info~ma~ión y al momenio.del e'xamen sol.icitar lo que 

enseñó, siendo el alumno finaln.;.;;ríte'despoj.,-do d"' la infbr.:ri.;;ciÓ;:, proporcion'3da; y 

es por eso que ya no se recuerd,,; l.;. i;:.f6rr;:.abión despJés'c::I.;; ~;:,~is"';;;.;;~ .. \:) un mes . 
. ,. • ' '. . . -.- '" ' , .. , - . . . ·' ,. ·' ·.. . ·' . , , ·• -- . ~. .. e· ., ,.,,,., '.. . . . " _, 

Esta podria ser una de las caús;;¡¡s delfra~so escolar y d~ .li;if¡;,si.stenciá. c:le algunos 

alumnos para adoptar ... una.·. aciiÍud ,;diferénte; .: a i• contfriúación'!seé. múestra :·. una 

representación gráfica d"'I r;:.od'E;l1b_rné~nici~tal• 

e 
Conocimiento 

' • 
Aprendizaje 

Mecánico 

Repetitivo 

Memorista 

Docente 

CARECE DE CONOCIMIENTO .. POSEE EL.CONOCIMENTO 

Toma la· clase 

Contesta el examen 

· · Muestra lo que aprendió 

•.·"da la clase".·. 

Aplica y califica 

Decide qu'ien aprendió 

El segundo modelo estaria.representado por el momento en'que los.alumnos tratan 

de asimilar la información por cualquier medio; por ejemplo cuando··;,,llos. éscuchan 

una exposición coherente y quedan encantados po~ · la . retó~ica: de'I . profesor. en 

cuestión y al final de la clase expresan que entendieron clara,,:,e~te elasú..;to, pero a 

la hora de retraducir el tema surgen las dificultades porqu.;; ,:.;6_\•c,,:,.,·c,apaées de 

hacerlo con la memoria como único recurso. Por eso cuando-'~;¡; tr~ia'cie'Gri"e~amen 
tipo ensayo las respuestas muestran una aparente' inc:o"h~r<ffribi'a;t'gW¡c:iúe. se: _les 

solicita la memoria y no tanto el nivel dentro del proc~so·~e..·'a~imila'ción en,qúe'_se 

encuentra el estudiante,- por eso los_ profesore_s· ~~~-~e.·~·~n-:·~~~~)~\;~-~:t~~-~~:~~~~ ·Puede 
ser posible, si lo explique tan claro· expresión ~lár.;,.d.;;I p'áp'e1';,;cti~o·cie''!'suje.to.en.e1 
segundo modelo como creador de la realidad •. en este ·gásc/ una defi.nlción 6 dato 

incompleto. También es el nivel al que pertenecen lás"bpinione.sy iós.:prejucios: 



s o c 
Alumno Elabora Cree que sus ideas y 

procesando resümenes respuestas verbales o 

información y trabajos, escritas son verdaderas. 

recibida repaso oral Que las ha asimilado! 

Por lo que toca al tercer modelo éste se hace presente cuando el,estudiante 

despliega su iniciativa. creatividad y originalidad para apropiarse del·conocimiento a 

través de la puesta en práctica disciplinada de los diversos mét~dos"y técnicas de 

estudio-aprendizaje, es decir. consulta por su cuenta·. solicita a·s~~oriá~··:;-··f~aliza 

entrevistas. organiza la información, elabora modelos para .. · comprender los 

contenidos temáticos. expone y discute con otros lo que sabe.par.;; darse.·é:uenta del . . 

estado de sus conocimientos. Aquí el docente sólo actúa como asesor y_coordinador 

del aprendizaje. 

s 
Alumno 

Recaba -· Asimilación _,... 

Acomodación 

o 
Contenido 

Fuentes de información 

Expone ideas ;· ~ 

Rec~ea el .c.onocimiento 

, -Conocimiento 

-1a síntesis 

Crea modelos 

Lo aprehende 

, '·' : . : :~-~ ·- - . :- . . . . -

Así pues. la noción de aprendi;;:aje que ori~nia mi acción en la docencia es la que lo 

concibe como proceso: en tanto que eÍ: m.Cio~I.;: d.el conocimiento que la sustenta es 

el interaccionista por ejemplo el aprendi_;,.;;j'e· se hace presente cuando se modifican y 

aesarrollan nuevas actitudes, habilidades;c destrezas, hábitos, es decir. algún 

aspecto de la coriducta.37 Para qUe esos canibios ocurran no es suficiente recordar o 

adquirir conocimientos, resulta indispensable manejar conocimientos, usarlos, 

•· Emcnd1et.1 esta en sus dos '\:1n;uu~!-.· !"1olar )- molcc:ulur. Blcgcr. Jo!'C citado por: z .... r.1.ar Charur. C:.irlos. 
··conducta)- ;.1prcnd1.-:a.1c·· en t3,::J}!c~ E4,i_u_..:::_:mi!"!5· So 17. CSA~t 1 '.\.lc,1co> J•Js~. p.~ J 



aplicarlos y en su caso, reelaborarlos, construirlos. En el caso de la enseñanza no 

sólo consistirá en "dar clases" sino en planear y propiciar. condiciones donde el 

estudiante se enfrente, a situaciones que·, requieran .e.1. despliegue de .todas sus 

capacidades, no sólo las intelectuales, con "31 p~opósit.; d.; modiflcar su conducta. 

Por lo tanto, el trabajo docente realiz~di) ~~·~t~~hbr~'está .;,nfoi::ado a pr2.mover un 

cambio de actitud· entre lo~ .;~tudía;;Í.;s:;¡;'i.:;Si~á;:;é:li;;1bs; b~n 'acci.;l1es··conc;etas a 

desempeñar un rol activo y respon~abi'e arite sú ~r~pio .. prendiziije y dE!jar at.rás su 

papel de tradicionales · consu.mid,6rE3·~~~ ~~~i~i;·~<Y:icor;vertirse , pa¡_;1aiiname,:;te . en 

audaces protagonistas y si~t.;m~~i~a'ci.;';~;d·e ~~-prcipi.; Cc'.ír;cicimiel1to resultado de la 

interrelación entre experienc::'ia v .. ·cC>~C,¿¡i:i.;ien_to• : .·· .. 
4.- LA EVALUACION ESCOLAR 

".En este punto haré una breve explicación acerca de la evaluación escolar,.ya que su 

aplicación en la práctica cotidiana la presenté en el apartado de 10· metodológico; La 

evaluación escolar es una de las actividades que más preocupan á profesores, 

alumnos y autoridades, tanto por su dificultad como por las con.secuencias que ésta 

tiene básicamente sobre los alumnos. Respecto a la ·evaluación ·cada quién le 

atribuye un significado, en mi caso particular entiendo que la evaluación no es igual 

a medir, ni a calificar, ni a corregir. ·Tampoco ·CO~~iste.·en':eiamirÍar: ni aplicar 

exámenes; pero paradójicamente, la eva1u.Bción tien~' q¿e ver con' actividades de 

calificar, medir, corregir, certificar, exaininar,C~p~·~a('E3xa'n1,enes, pero no se confunde 

con ellas. 

En el ámbito. e~lJ~•tiv~;.d.~.~é+~f'~~D~*·~s~.f1~;~:f~a!~~~i~~ :cº'.11º a,ctivi~adc crítica de 
aprendizaje'.. porqúe;se -~~lJmE!'..qlJe:'.la;e\lalu~Tión es aprendizaje en .. elsentido que 
por ella adqufrim~s' dbri'~~¡rr;¡;;;:~~.;·;;~·Éii ~~;:;f~;s.;;:; ~pr.;,,:;de para ¿or.6.;er ~·· ~a·;,a mejorar 

la práctica docen~e eri ,'.;IJ'c2.~pl.;,jid.ad y'p.a~.a-.;,olab.;ra~ en el aprenc:lizaJe del alumno 

conociendo .las. dific.'.i1t.ades,;q.'...; uE3ne que. superar, el. modo de resolverlas y las 

estrategias que pone en funcionamiento. 'El alumno aprende de y a partir de la 
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propia evaluación y de la corrección de la información contrastada que le ofrece el 

profesor, qua· será siempre critica y argumentada, pero nunca descalificadora, ni 

penalizadora," "" porqu•• .si concebimos a la educación como una forma de acceder a 

la cultura;' el reto de.eada uno de nosotros como profesores es no excluir ni marginar 

a nadie dE! I;,. participación del saber. 

. . .,, 

Si concibo al aprendi<Zaje! coriío un ·cambio de la conducta, producto de la interacción 

entre el hombre y su''íTledio;' la .,,;.;~.;,;anza ccimo una actividád tE!ndiente a promover 

la recreaCión del cC:Íno~;mientó 'e'.ntre}los•est~diántes;';é11 con'Ócimiento .. como un 

proceso éle interacción. entrE> un'.'~.ijeto y•.¿;,;( Ó~iE>~;;;~ E>l1íol1C::és; la ;;;,,;;.1L1ación será 

concebida como es ... acti;;idá~. qu .. t6;:;,~· en C:~e,ritá el he6ho de que h~y en. el campo 

de la. evaluación e escolar.í'dos:J,grandel> KtiposJ. d~;. prácticas:•, prácticas·.' de tipo 

:~:;;.::;:::~:I:ª;~~~}~~l~~ri!~~Fgf1~:~~&f.E~::~~= 
para reg~lar la acción eduC::ativa:(L.a;aJc[16a;;iónforrriatit~s .. 6riªln~'"'neÍ i¡.;ieré~ de 

coordinar acto evaluativb y ~c6ióA p;cj;;·9Ógi,ca,il1c6q::io~~ndo~9¿;.;1:~ ésia:se llama 

formativa, según Jean Cardinet'.:;;i .~·L:ria:evaluación cuya rneta'es guia~ alalumno y 

que busca identificar susdificÚltadespara ayudarle> a des.c'::'t:Jrir'i:)rC>ced.imientos que 

le permitan progresar. eri·su;élpr;;;;,"c:lizaj .. "39 y bajo está ·p·e;spebti~~'. ~en t~das las 

limitaciones que implicari 11ei\l ... r1a'é1.1á práctica, ~el error del;aiu~no yá.rio debe ser 

considerado un erro; quE> se c:IE>tia r .. primir, sino .:;na t¿E>l1te de il1for,:,:,ación E!sencial, 

cuya manifestación hay que favorecer'.' 40 

Desde mis inicios en la docencia adopté una ·pos1c1on respecto a l_a evaluación, 

aunque no era consciente de ello, donde se combinaban las prácticas 

administrativas contenidas en los reglamentos con prácticas de evaluación formativa 

para realizar una evaluación "justa" en la que se apreciara más el proceso que el 

,,.. .·'\hurc..i: ~1cndC/.. Jm.111 l\.t;inucl. E"uluar oor;1 conocer c"l:m111m.u:...n.;i_r.i~luir. 1\.1oruta. l\.tudnd. 1001. p. IJ: 
" ("11;.¡do por Hadg.i. Charles ··1;1s mccnidumhrcs de 1:1 i.:";tluuc1ón .. en Avan.'-im. Gu~. ~~og.iu.hm .. Ed. 
FCE. l\.té.x1co. 1998. p.:?""4 
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producto, en función de las acciones del contexto donde esta ocurre. En esta 

perspectiva, acord;. con la. idéa de evaluación formativa, impera el esfuerzo por 
·-- . . .. 

apreciar el trabajo' de los' e;.tudiantes '"guiado , lo,' más exactamente posible' por la 

intuición. esa especie de sexto sentic:li:,·41 para int.,;grar todas l.;,~ informáclones que 

provienen de1 contexto . eo;~;,,1aryhsoci"11: eri Gl1'3,; nota;. ;,ülTie.~i~ .. requerida.: por 'ª 
normatividad . institucionaL;42'. PÓr .. ~tlp~~~to; q~;;_ /n~ · pued~ :< ~ab'.,;r ·.;,v131u_;.cióll ··sin 

~t~j;t~;~~~~~f:f 1.~1~~~¡~~~~~~i~~!~~ 
confrontada a solic:Ítud ··cie'.•úná]lnie'ípretación de la' misma; así,. cuando Uegan con 

:~~;:e::;6~~~gb%!.fü1:i~~¿§~~~f k\e;~~6s~::~;:· ~::~7~. ~:;z·:zc:17:~ 

;j~~~~I f~~f~~fJ$,~f~~~~f :i~ª~~(~i~t~~~Ii:~~~i€~ 
" ' ,• i< ' 

Respecto a lo~.:i;:~·ajg~ :~~~l~;~: .. la,<evaluaciór;i;gira·~nO;~~no a la'revisión y 

corrección grü~aí.t~~~o:;;~~'1ó~''aspécícistecnico.s comocie1 C:onieinido: Hay. quien no 

~~ª~I~~l!f lt~~f ~llt!}~f~l}WJ~~It~;~ 
11 ldcm p. 23~ 
i: SEP-SEJT-DGETt. Rcgfamcnlo dc·cvaluación de los aprendiz.ajes para los pluntclcs dependientes de la 
DGETJ :'\k"co l 'JXU 
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En cuanto al contenido, hago una selección de los trabajos que mejor reflejan la 

articulación entre los diferentes aspectos en cuestión para presentarlos a través de 

una fotocopia como ejemplo de las capacidades desconocidas que poseen y para 

resaltar los aciertos y los,errores,' de la interpretación, con el propósito de que los 

demas tomen nota y, vayan corrigiendo sus respectivos·:,trabajos. Cabe, mencionar 

que en ocasiones esos trabajos son regresad'as a 105',estudi.antes, dos, tres o hasta 

cuatro veces con las observaciones acerca ciE!·.1os.:detalies q¿E> es necesario precisar 

y corregir, hasta que cubren. los requisito~;n;ir,'.;;bío~_. EJ,E>jercicio de la e;.presión 

escrita de las ideas.· ha. dado.buen::is. ~esultados' pbré:{.;e. \,";;.ríos' e.,;tudiantes han 

perdido el miedo a expresar s;_;s ide.;.sno sóiCí ~'b?E!il~rité/sinb hasta verbalmente, y 

eso se nota en la cada' vE!:.: mayor 'é::1a~idad dE! sus e'Xposibiones; 
~:- ' -~ ' ' · .. '-~·¿,.<. ;:«;';. 

Por otro lado, también mi prE!oc.~pa.dón}'iai,~¡~~do·en .hacer de la evaluación un 

eiercicio transparente.:y;, compart}~o a'. .. ir~yés,;,cié la .áutoevaluación, porque si los 

alumnos ·participan.en clase,:. trabajando.habitualmente en grupo, también lo tiene 

que ser de la propia
0

evaíuadión·y:.·1a del.mi'smó·grupo/aceptando que si ellos se 

hacen responsables de su aprendizaje también lo deben ser de su evaluación. 

Con el propósito de constatar la percepción que los estudiantes tienen acerca de su 

propio desempeño. tanto los que cumplen con todo lo requerido, como los· que 

cumplen medianamente. así como los que no cumplen con las actividades arriba 

señaladas. elaboré una escala de evaluación. considerando diez aspectos, para que 

cada uno de los integrantes del grupo haga su autoevaluación, asignandole una 

puntuación de O a 1 O a cada aspecto de acuerdo al grado de congruencia o 

cumolimiento en cada uno de ellos. Esto con la ,finalidad de que se den .. cuenta de 

que es lo que les falta: actitud o aptitud, es decir, tratar de identificar qué.se hizo, 

cómo se hizo. por qué se hizo, qué no se hizo. por qué se dejo. de hacer, hasta 

cuando se va ha hacer, así como las consecuencias sociales. que eso· acarreará 

tanto en lo académico, lo laboral y hasta en lo familiar. 
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Aspectos para que los alumnos realicen su autoevaluación: 

Puntualidad y asistencia 

Atención (saber escuchar y tomar notas) 

Responsabilidad (hacer la que te toca sin afectar a terceras) 

Iniciativa (no esperar a que otras te dig~n.lo.que ti.;nes que hacer) 

Perseveran.cia {no toda s .. le 131a prir11e~a) •· •··· 

Respeta (a si mism~ y .hácia los ·de~.;~( 
Trabajo en equipo {caláb?!:adó~ e i~tegració~ grupal) 

Precisión (esfo~arse por t113c .. r bien las cosas.desde la primera) 

Entrega aportun~ ci;;i:~.;¡:,6A'e;~¡·;;,;,:;t~al.;~:de teC:túra; etcétera. 

Calificación ciele;.a.';:;0~ 1~ : Y < · •· · < ' .. " ;:~ -"'.; ... ·~-:.; . -..·.·,_ < .~><;·_:_' .. 
Generalmente los est1.ibiá~fa~·•tju.;··;s~.;~~;an una buena áctitt'.id tambié~ muestran un 

buen desempe~o: . .;,cadé,.r,Í'cc;;~~~1:!iáye~io del curso y la autaevaluación·confirma 

un resultada ig..ia1mE.;:,!.;<s~Íi¡faC::tc:Jrio; así c~mo a una actitud: desfavorable 

corresponde un rericiim1éntoº'í::leficienté•ay un resultado semejante.· un aspecto que 

vale la pena resa
0

ltar·.;·5'~üe/en·:g:eneral la mayoría de los muchachas·mue~tran un 

alta grado de hon~~tid~d'á1 realizar su autoevaluación ya que esta la realizan baja la 

consigna: el q·u.; .;;:,g~ña a· 1c:>s demás se engaña a sí mismo ~ entonces su vida será 

una gran mentira~-=--·-·-

Par lo tanta y desde ·el planteamiento de Hedji diré.que·!<;' ,evalúacíÓn.rio es una 

actividad gratuita, ·.·que se ejerza fuera de un contexto/ sedal (particular.·· Las 

condiciones contextuales determinan necesariamente .su. turicio~ar:rii.Jmo·•y ·dan 

cuenta, en parte, de sus fluctuaciones, de sus vacilaciones, ·cie''sus'incertidumbrés. 

Por ello sin duda es interesante considerar, para na perders.;, \;,n esa~Úi'uctuaciones 
o ser víctima de indecisiones que se volverian paralizantes/que.;! priri6ij:ia{sentida 

de la evaluación es ser una actividad de comunicación social:• L~: evali:.~C:iÓ;.,:.;~ algo 

que se dice para ser escuchado par alguien. Para darse todas las op.ortu'1'idadés'de 

emitir un mensaje accesible, y que tenga sentida para aquellos ,·aé·qúienes está 

destinado, el evaluador tendría que hacerse das preguntas: ¿a quién me estay 
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dirigiendo r.ealmente? Y precisamente ¿qué tengo que decirle? Desde este punto de 

vista, la calidad de una evaluación depende más de la ética que de la técnica. 

Finalmente diré que la evaluación constituye una oportunidad excelente para que 

quienes aprenden pongan en práctica sus conocimientos y se sientan en la 

necesidad de defender sus ideas. También debes ser el momento en el que surjan 

las dudas; las inseguridades, las ignorancias si realmente existe la intención de 

superarlas. Ocultarlas es una artimaña por la que se paga un precio muy alto al 

momento de solicitar empleo como técnicos o al presentar un examen de admisión 

para ocupar una de las pocas vacantes que se ofrecen tanto en el IPN como en la 

UNAM. 
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CAPITULO 3 EL PEDAGOGO EN LA OFICINA DE MEDIOS Y METODOS 

EDUCATIVOS 

3.1 ASESORAMIENTO EN DIDACTICA GENERAL 

3.2 ASESORAMl~~i~i~x~L~D;l~,~~OYELABORACIÓN DE 

ALGUNOS MATERIALESCDIDACTICOS 

3.3 PROPUESTA PÁ~J\~UN""' METÓDOLOGIA DE LA ENSEÑANZA Y 
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3. 1 ASESORAMIENTO EN DIDACTICA GENERAL 

Si en el capitulo anterior dedicado al trabajo del.· pedagogo en la docencia, busqué 

rebasar el carácte'r mecanicista de la didáctica en 'cuanto al aprendizaje, la enseñaza 

y la evaluación, en 'e1'~resente'támpoéo clejo de insistir.en· las mismos aspectos ya 

que en el.BachilleratoTecn.;lóglco exi.stenalgunas'areas académico administrativas 

en las. que· también pÜede · desempeñar;,.:;e/la p~imera en la que. participé hasta el 

mes de fe'brero d'e1 año 2000 fl.Je la oficina de medios y métodos educativos, lugar en 

el cuá(~ncbñtré I~ reconciliación ~on el ca~ác;er instrumental que tanto se le critica a 

la didáctica· 'pero ql.Je sin embargo tuve que· tratarlo con prudencia, sin olvidar que los 
' -, ' 

presupuestos¡ teóricos. presentes: .en una práctica docente pueden determinarla 

favorable·· 6 desf~vorablemente,·; y· porque desecharlo por completo no resolvería 

nada, p;.,e~ aú·n hoy,: sig~e si.ende el enfoque dominante en el ámbito educativo, pero 

sobretodo porque.cons'tii'uye •. uno. de los requerimientos institucionales plasmados 

entre las funciones'ásignadas a la oficina y que tienen que ver con la capacitación, 

asesoría y superVisÍÓi'i cie!'1 '·p&rsonal docente en el diseño y adecuación de los 

materiales y recU'rso~·:·did.ácticos;: asi como con las técnicas y métodos educativos 

necesarios pa~a el.de~arrollo. y evaluación del proceso enseñanza aprendizaje de 

acuerdo con las ·:·n.;~;,.:;~s· ·y.' 1C>s· lineamientos establecidos en los reglamentos 

correspondientes. 

Respecto al desarrollo del esta pane de la .memoria, en primer lugar se relata el 

traoajo que se hizo con los prof'3sores tanto del área de Tronco Común como con los 

de las especialidades técnicas en torno .a las. ge.neralidad.es de la didáctica y que 

consistió en promover y facilitar la comprensión.del sign.ificado .de algunos conceptos 

básicos de la didáctica que se utilizan en. la práctica docente cotidiana tales como 

aprendizaje y evaluación . asi como sus i,,.;pli'c"Bcic::J~.;,~·en el trabajo docente cotidiano 

ya que siendo ésta disciplina un campo muy· vasto: y complejo, su profundización 

requenria un programa completo de varios cursos que la institución no puede 

proporcionar: a continuación describo y ejemplifico la forma en que se promovió el 

diseño, la realización y uso de algunos materiales didácticos tales como antologias. 
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apuntes, guias de estudio, rotafolios, mapas mentales, exámenes y reactivos. así 

como uso de algunos recursos didácticos, y finalmente se presenta un bosquejo de 

propuesta metodológica para la enseñanza y el estudio aprendizaje. 

Resulta interesante puntualizar que el desempeño de la mayoría.de. los profesores 

del CETIS 55 responde a ~na idea de docencia implícita; ;i;¡n·: q.'.ie, É>I mismo la 

reconozca como ta1,.:es. e1 caso de lo que llaman la eriseñanza,·espontánea ·o 

tradicional, y solamente dos, incluido quien esto escribe,; . .;,j.;,r~el1.ií'a:'docencia de 

manera explicit;;;, en este caso se reconoce y actúa en col1;,;eéLel1ci'a''éll realizar la 
.· -, ··, ···""···-"..:'e:-,·,"" : 

planeación curricular, entendida como lo dejé plariteado'.en·i·el.•apartado de lo 

metodológico del anterior capitulo, es decir, se asumeºq.'.ie 'el•,actc:> docerite:está 

orientado por una teoría de lo que es el conocimíent.;,-·;,,r~pr.;;ndizéljey l .. evaluación. 

Bajo esta circunstancia es que se tomo la decisión de •¡:,rc:>ni·aver .entre IÓs profesores 

una serie de asesoría;; acerca de .la didá~tica cc:ln Í~ fi~alidad de: que anali~en y 

reconozcan la importancia de abordar la enserianza:_eri:i;.'.is dos·c:iir;,eri!;iones tanto 

teórica como técnico instrumental. Un rasg¿;~~~c)t;~.¡,'~.;lie;i'1té'er1ti-e:1ámayoriá de·los 
• ' • > .~ ·-· - ··-' ••••• ,, '. :•. • • - •••••• - • - • -· - • • " 

profesores que laboran en el CETis es que algÚnos no,cuentan con úria formación 

didáctica minima porque desde que fuer611Jc~iitrél:tél~os $.i;:'ll'a partido del falso 

supuesto de que basta haber estudiado una iiceni::'i.;tL~él 'par.;·;.;;,.;lizar·a~ti..;idade~ que 

van desde la elaboración, reestructuración'< e instr.'.i~entéldón didáctica •de los 

programas de estudio de algunas. asignaturas .. del .• plan ·.de : estudios . hasta la 

promoción de los aprendizajes curriculares de .las m~áterias á·signéldas. asi como su 

evaluación. 

En esas sesiones se hacia una revisión general de ~as condi'.ciol1.;;~;6Xiales·a nivel 

personal e institucionales que· deben concurrir.: p.;,~.; ,·qu.e.un~-- pe~sonii"aprenda, · así 

como 1a retiexiórJ: acerca de cómo apr~nden ·los t a·i_~-~~~~-~::~_E-~:;, ~-~-~ici~e,~~- se_, caía· en 

los reduccionismos del tipo "si los psicólogos definieran .l .. - manera en q·ue aprenden 

los alumnos. entonces los maestros sabríamos lo que conviene hacer para enseñar" 

otro es "si ustedes los pedagogos nos indicaran a los maestros cómo evaluar las 

acciones de los alumnos. estos últimos podrían corregir sus errores y aprender 
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mejor". como si con el hecho de ofrecer recetas se pudiera garantizar la actitud y 

aptitud de muchos que trabajamos 'en la docencia. A este respecto conviene no 

perder de:·· vista· ·que.: el"'"· ·aprendizaje transcurre tanto favorable como 

desfavorablemente;· en .medio de'una· red de vicios institucionales muy arraigados, 

intereses, simJiacione~.Y complicidades de todo tipo que ninguna teoría podría 

explicar y. resolvt;>r:E.n''su totaÚdad. Pero no por eso se debe dejar el compromiso 

person~I y ~iof.:.~ic)J'.i.;.¡;·de s.;gl.lir 1l.lchando desde nuestros espacios, aunque éstos 

sean rec:iucidos: ¡:>a'~;;- modifi~rem la medida de lo posible esa situación. En cuanto a 

la fú~.;¡é>~-del<pr6fe;o; s.;: le iemarcó .la importancia de establecer con claridad 

sencillez y pre.;isión;Íos obj~tivos. programáticos e institucionales, el propiciar las 

condiciones favorabies··~ara '<:¡Je.· ocurr,;, _el_ aprendizaje, el seleccionar y proponer 

actividades,. orientar'~ :"168 -alumnos': para ~Úperar sus deficiencias y dificultades, así 

como· supervisar el desarrollo:·,de'ias actividades de aprendizaje, dejando atrás el 
' . '-·' '·-. ·. -,,. 

verbalismo .. Igualmente: imp.ortante: resultó analizar las causas del bajo_ rendimiento 
~ '" -- ,_ ,, --.·· --;., -. , ._,. i -- . .. - ' ' 

escolar cónsiderando a profesores,''alumnos e institución. 
,;; .. ~: __ .-- '.i: ;.': 

Respecto al aprendizaje se' ,;,bb"r~i: !~--problemática desde la per~pecu~2. de que 

ninguna teoría püede, por sí sol.ii. dar cuenta de la complejidad de:, los'-~prE.ndizajes 
escolares, pero E.s rT1uyrecomendable considerarlo como un pr6;;ei;,.C:, di~iéd¡ici:i: que 

no es tan lineal ni mecánico, sino que implica una serie de rnorne!ntbs c:;,;ra~terizados 
por tensiories, resistencias, avances, retrocesos, estanca;.ienl~-~J(~~·:·d'e~ir, .como un 

proceso de asimilación y acomodación de varias estructuras riíen!.,;1e.s/que permite 

llegar a un equilibrio organizado; por lo tanto, no es posible.tener-'uri"a manifestación 

total del aprendizaje dada la complejidad de este proce~o rnend •. 1/.:ii -~onsid.erar que 
- ·-···: .. · _,:-.::· '.'·.-· .' -

la manifestación de él se refleje sólo en el cambio de. una·.C:ondí:icta Observable. 

Igualmente, la conducta debe ser entendida de'acúe~do .;c,n,-Blege~ .;amo molar o 

total, ya que integra el área del cuE.rpo; de la mente•/'d.€.Í'níuC:d.;: externo en una 

dimensión más completa. En cuanto a la .e~al.:.,a~ión ,.;;,n.;c:J;,iré que es muy difícil 

desterrar la idea que la limita solamente a la aplicación ·de un examen y a una 

calificación. Aún cuando el reglamento indica con claridad que la evaluación debe ser 

un proceso continuo y sistemático para determinar la forma en que se están iogrando 
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los objetivos de aprendizaje, para lo cual se requiere reunir e interpretar evidencias 

del cambio de conducta efectuado en. los alumnos como resultado de la acción 

educativa, sin olvidar que no todos los res.ultados de dicha acción puedan ser 

evaluados a través de una prueba objetiva porque no todos los objetivos de 

aprendizaje son iguales ni pretenden 1o·;mismo; por ·10 tanto se recomendó que 

ademas de los exámenes se debe,.recurrir .. 'a ·otros instrumentos tales como: 

intervenciones en clase, trabajos dcicume~tal~s. reportes de visitas a museos, 

exposición de temas, reportes de ~ideogramas, etcétera. Ademas. se les 

recomendaba que los estudiantes ··realizaran· una autoevaluación, para que 

con¡untamente con sus profesores analizaran lo qué se logró en el curso, cómo se 

logró. qué cosas se hicieron, cómo se'h.icieron. cuales se dejaron de hacer, por qué 

no se hicieron. Es obvio que. la respuesta por parte de los profesores fue que eso 

requería mucho tiempo y que lo mejor era dedicar ese tiempo a las clases para cubrir 

la mayor parte de los temas del programa. En contra de eso propuse que la clase y el 

tiempo de clase debían convertirse en tiempo y lugar de aprendizaje con la intención 

de aprender. descubrir, contrastar. reflexionar, recrear, dialogar, disfrutar, 

comprender. compartir y enriquecerse con los bienes culturales. La respuesta de los 

profesores volvió a ser de desconcierto y desconfianza:· "a poco eso es posible." Por. 

lo tanto la 1oea de aprendizaje que debe guiar la acción docente debe estar centrado 

mas en analtzar, argumentar .. criticar y persuadir que en memorizar. definiciones y 

procedimientos trillados y en reproducir respuestas au.tomaticas. La .. evaluación se 
. . 

debe centrar mas en lo que los alumnos conocen y son capaces de hacer. 

3.2 ASESORAMIENTO EN y, 'El..AB~RACl6~·:.'·DE}·ALGUNOS 
MATERIALES DIDACTICOS · 

En cuanto a los materiales didácticos, una forma de·promover.·su importancia como 

un auxiliar de la enseñanza fue a través de lo que se denominó la muestra dida.ctica 

organizada y coordinada cada año desde 1994 hasta 1998 por la compañera 

pedagoga Ma. de Lourdes Martinez Mellado. Esta actividad consistió en invitar a los 

compañeros docentes de ambos turnos a carticipar con trabajos originales. que 
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hasta ese momento no existían, pero solamente hubo respuesta de algunos que 

realmente se sienten comprometidos -con sú _trabajo.· Mi_ participación consistió en 

promov~r y coordinar e_I evento en "el turno ve_spertino,- auxiliando a los profesores en 

el diseño y elaboración del tipo de .materiales __ didácticos: más adecuado a sus 

propósitos, supervisar la ·elaboració;;·_de los - tráb-ajos, ásesorar en cuanto a los 

recursos auxiliares que se podrían Í..tili:Zar par¡,, ·optimizar la exposición, coordinar las 

fechas y horarios de las exposiciones:dei '1~; t;ábá)os _en la bi.blioteca del plantel; así 

como participar con el diseño, elab'oración,\' distribución de los Ú-fpticos relacionados 

con los diferentes materiales ·y: r~C::,;r;os .• didécúcC:.s tales ca"mo: El rotafolios. 

elaboración de apuntes, las guiái; de : esÍudiÓ,: uso del -pizarrón, el proyector de 

acetatos y de cuerpos opacos,. tipos de exá,:,,enes ·y reactivos, el videograma como 

recurso didáctico. Estos eventos quedaron• documentados en película a petición de 

las autoridades de la Coordinación· Regional de Educación Tecnológica en el Distnto 

Federal. 

Elaboración de guias de estudio 

Dentro de este aspecto mencionaré otra actividad que consistió en prestar apoyo a la 

of1c1na de tronco común a través de la asesoría para elaborar guias de estudio, 

antologías y exámenes. Por lo que toca a las guias de estudio, no había registrado 

ningún material de este tipo y el que existía bajo esa denominación era mas bien un 

temario. otro era un cuestionario y en otro caso un problemario; tomando como 

referencia el citado tríptico donde se indicaba que una guia de estudio era un auxiliar 

que el alumno necesitaba para prepararse y presentar un examen extraordinario, en 

la cual el profesor debe indicar con sencillez, claridad y precisión Jo que aquel 

necesita realizar a través de las actividades de aprendizaje para apropiarse de Jos 

contenidos básicos de una asignatura y poder prepararse con suficiencia para 

presentar el citado examen. La estructura general que se indicó para elaborar una 

guia es la siguiente: Carátula: presentación; mapa conceptual; cuerpo o desarrollo 

consignando número y titulo de la unidad, objetivo. y actividades de aprendizaje para 

cada tema y subtema. así como Ja bibliografía. Hago fa aclaración que este formato 
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es uno de muchos que existen pero que por cuestiones prácticas se debe adoptar un 

modelo para homologar los criterios; a la fecha se tienen registradas las guias de la 

mayoría de las asignaturas tanto del tronco común como de las especialidades 

técnicas. Esta actividad llevó aproximadamente dos años porque los profesores 

argumentaban que no las podían realizar si no les era asignada una descarga 

académica, aunque hubo casos en que teniendo todo su tiempo dedicado frente a 

grupo entregaron unos trabajos muy originales y de mucha calidad en un periodo de 

tiempo muy corto. El formato que sirvió de referencia para ejemplificar la elaboración 

de las guias corresponde es el que previamente habia elaborado para la asignatura 

métodos de investigación 1 y que se muestra en el tercer anexo. 

;;.. Elaboración de exámenes 

Cuando, revisé los exámenes que aplicaban los profesores, encontré que la mayoría 

no cubría los requisitos técnicos básicos ya que sólo consistían en un listado de diez 

preguntas lipo·.é,.:;saya;'erl"ocasiones redactadas ambigua e incorrectamente como 

por ejemplo ~dé el CC>ricépto~de física" donde al parecer lo que se está solicitando al 

estudianté;·é.S'c.qÚé\;¡:¡;;;¡~,¡•:a}~~é:fÍbil'.c el concepto, física :y• no.1~ definición 'del· mismo; 

~;;~~~~l\~ij,~A1~~~~J~~~~g;~i~:~:~~ 
cubrirse, motivo por el cual me vi en la necesidad ·de elaborar un triplico en el cual se 

explicara qué son y cómo se elaboran los exámenes; a continuación se transcribe 

parte del texto contenido en el tríptico mencionado. 

¿QUÉ SON LOS ExAMENES? 
Los exámenes son un tipo de instrumento que tienen como finalidad proporcionar 
información acerca del avance académico logrado por alumnos y profesores respecto 
a los objetivos del curso. También, permiten identificar los aspectos que favorecieron 
u obstaculizaron el aprendizaje; reconocer lo que realmente enseñamos, así como 
para reportar administrativamente hasta que punto del programa nos encontramos. 
Además. los exámenes deben servir de guia a profesores y alumnos para reorientar 
los procesos tanto de la enseñanza como del aprendizaje. 
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¿CÓMO ELABORAR EXÁMENES? 
Al diseñar exámenes, sean del tipo prueba objetiva, de respuesta breve, ensayo o 
para resolución de problemas, es necesario que los docentes primeramente 
determinen, independientemente de la asignatura, el nivel y grado de dificultad 
del conocimiento que se va a examinar. Para lograr dicho propósito se les 
recomienda. tomar como referencia al formular sus preguntas, aplicar los tres 
niveles cognoscitivos presentados a continuación: 

1 .- IDENTIFICAR 
Este nivel permite que el docente, al formular sus preguntas, haga que el alumno 
ponga en juego los procesos de evocación y recuperación de la información para que 
reconozca o describa algo aprendido con anterioridad ·sea un concepto, una 
definición. una fórmula, una fecha, un dato, un acontecimiento o una palabra clave. 

2.- INFERIR 
Este nivel esta asociado con el razonamiento abstracto y tiene la característica de 
establecer relaciones del tipo causa-efecto, antecedente-consecuente entre algunos 
hechos. datos, valores numéricos o procesos. 

3.- RESOLVER 
Al formular preguntas tomando como referencia este aspecto se debe permitir al 
estudiante seleccionar y aplicar una fórmula o un método para encontrar la solución 
a un problema o indicar si determinada respuesta es la solución a un problema 
planteado. Es necesario que el profesor indique el puntaje· que asignara al 
procedimiento y al resultado correcto. En cuanto al grado de dificultad éste se debe 
clasificar en BAJO (identificar), MEDIO (inferir) y AL TO (resolver) 

TIPOS DE PRUEBAS 
Las pruebas mas comunes se clasifican de la siguiente forma: 

OBJETIVAS. Entre éstas tenemos las de opción múltiple o urnca, las de 
complemento. las de correspondencia. apareamiento o relación de columnas, las 
de respuesta alterna o falso-verdadero. de ordenamiento lógico o cronológico. 
TIPO ENSAYO. Que pueden ser de respuesta breve o desarrollo por tema 
RESOLUCION DE PROBLEMAS. Tienen como propósito la aplicación de un 
procedimiento para encontrar un resultado. 

SUGERENCIAS 
En la elaboración de un examen es conveniente combinar tres tipas de prueba para 
poder evaluar equitauvamente los tres niveles cognoscitivos descritos anteriormente, 
por ejemplo: se deberá asignar un 33% al examen objetivo, un 33% a las preguntas 
de respuesta breve y el otro 33% a la resolución de problemas. Es muy importante 
anotar las instrucciones acerca de como resolver el examen. Así como indicar el 
valor de cada pregunta. problema o reactivo. NO ES RECOMENDABLE aplicar un 
examen que sólo contenga diez preguntas o cinco problemas o treinta reactivos. 



De igual manera se preparó un material. como el que se muestra a continuación. 

para ejemplificar la selección y reda=ión de algunos tipos de reactivos al elaborar 

exámenes de acuerdo al tipo de asign,,:ura, sea del área de Tronco Común o de Ja 

especialidad técnica. 

E.IEMPLOS PARA LA REOACCION DE REACTIVOS 

REACTIVOS PARA EL NIVEL COGNOSCITIVO. . IDENTIFICAR. 

DEL TIPO OPCION MULTIPLE PARA IDENTIFICACION DE: 

CONCEPTOS 
1.- ¿Qué nombre recibió el régimen donde el Tlatoani o señor Mexica comparte atributos, 
relig1osos y politices? ( ) 
A) DEMOCRATICO B l TEOCRATICQ C) MILITARISTA O) AUTOCRATICO 

2.- Cuando una sustancia pasa del estado sólido al gaseoso ocurre el fenómeno llamado ( ) 
A ) EVAPORACION B ) FUSION C l SUBLIMACION O) CONDENSACION 

DEFINICIONES 
3.- La quimica es Ja ciencia que estudia? 
A) LA ESTRUCTURA DE LA NATURALEZA 
B) LOS FENÓMENOS METEOROLOGICOS Y LOS CLIMAS 
C ) LOS ORGANISMOS VIVOS 
D) LA MATERIA LA ENERGIA Y SUS CAMBIOS 

FORMULAS 

4.- Cuál es Ja ecuación que representa el siguiente enunciado: Ja aceleración es 
directamente proporcional a Ja fuerza e inversamente proporcionar' a Ja masa del 
objeto? · · ( ) 
A) F = M. A B ) A= F I M c) a I m = f ._D.) F .. a = m 
5 - Cuál es Ja fórmula correcta del anhídrido carbónico? 
A ) _!;;_Q:: B l H,o c ) NH3 o) . HCL. 

FECHAS 
6.- Año en que Plutarco Elías Calles fundó el Partida· Nacional Revori:.cionario? 
A) 1928 B) 1929 C_) _1930, ........ O) .1931 

_.-,, 

DATOS 

~nales del Porfiriato cuál era el indic_;d.; anaffab;;.tisrrio !:iri el pais? 
A) 10% B) 20% c¡·9?~~·· .... ::·~:.-.: 0)50%,. 

SIMBOLOS 

8.- De la siguiente lista de elementos, c._;áJe;; sc:Ín gases? 
Na H Ca O Fe . H g S 

A) Hg y Ca B) Na y Fe C)HgyNa 



REACTIVOS PARA COMPLEMENTO DE ENUNCIADOS 

9) Debido al aumento de bióxido de carbono se pronostica que la temperatura 
del planeta aumentará progresivamente por el efecto de invemadero. 

REACTIVOS TIPO RELACION DE COLUMNAS 

1 O.- Relaciona los conceptos de la derecha con 
( ) Teoría del conocim1ento 
( ) Teoria de los valores 
( ) teoría del ser y el existir 
( ) teoría de la ciencia 

REACTIVOS DEL TIPO FALSO - VERDADERO 

su significado correspondiente 
A) ONTOLOGIA 
B ) EPISTEMOLOGIA 
C ) GNOSEOLOGIA 
D ) AXIOLOGIA 

11 .- Anota una .lL sobre la linea s1 el enunciado es verdadero 
La gasolina y el d1esel son derivados del petróleo 

o una ...E si es falsa. 
y 

La penicilina es un antihistaminico 
La glucosa es un polisacárido 
La progesterona es producida por los testículos 

REACTIVOS PARA EL NIVEL COGNOSCITIVO 

DEL TIPO ANTECEDENTE -CONSECUENTE 

ENTRE DATOS 

F 
5Z 
.E 

12 - S1 un lugar A_se encuentra en Perú y un lugar J;L. en·· Ri:;sia; ·al primero le 
corresponde una latitud _ y al segundo una longitud --':::::_ .•· ( ) 

A) NORTE Y ESTE B) SUR Y ESTE C) SUR YOESTEé"_• ¡o) NÓRTE·y OESTE 

ENTRE PROCESOS 
13 - Cuál ae las siguientes senes representa la secuencia éórrecta ·de las etapas del 
Método c1entif1co experimental? . . : : :·· . .. ( ) 
( 1 l Análisis de resultados ( 2 ) Diseño del experimento· C3 ) Hipótesis 
( 4 ) Real1zac1ón del experimento ( S ) Planteamiento del problema• 
( 6 ) El informe escrito ( 7 ) Conclusiones · · · · 

A) 5.2.3.4.1.7.6 B) 3.5.2.4.1.7.6 c > 3.2.s,4;1 

ENTRE VARIABLES 

14 - Un cuer o recorre las distancias en los tiem 
D1stanc1a lcmí O SO 100 
T1emoo ( t l O O 2.0 4.0 

Utilizando Jos siguientes datos ¿cuál es la ecuación o modelo matemático que 
relaciona las s1auientes variables? ( ) 
A) d= (250 cm/s) t B¡ t = (2.5 cm/s) d= C) d = (100cm/s2 ) t 2 O) d = ( 25 cm/s)t 
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REACTIVOS PARA EL ·NIVEL COGNOSCITIVO· -RESOLVER· 

1 S.- Un automóvil se mueve a una velocidad cCinstantE? de 60 km:/ h ¿Qué tie,.;,po en 
minutos empleara en recorrer 20 km.? · ( ) 
A ) 20 B ) 15 C ) , 24 . . 6) 30 .: E) 36 

16.- Un cuerpo ~on un volumen de .100 cm/s3
. sE? acei~ra 'JriitormemE?r"Íte a razón de 

10 Cf!11 s 2 . sobre ':'na· superficie sin{:fri~~iónibéljo ~!:1:7.".~.t.LJ,;':2'':1 d~;·5000 dinas. 
¿Cual sera la denso.dad del cuerpo?·:·. · . ., ... <•-'.· :.•/: ··.:" '· :: .. ::.:/:.::.oc: .. ·::::.. ·.. ( ) 

. :(densidad.:';' rnasaJ.volumen). 

A) 5 g/cm3 s ) 50 g/cm3
, •::c,>~:,c)ó_~·~,:n:{é 6:{ ... 5 9 /cm3

. 

·º': ( . ,.,:;,-· ·1~r::> -.-;·;-"':~ .. --/()~~,~ :1~: 

E) .05 g/cm3 

FUENTE: LAS .1001 ·PREGUNTAS' PARA INGRESAR AL BACHILLERATO 
. - GUIA,p_¡:: ES_TUD_lo!: E().ITORIAL U.N.A.M .. México, 1998 

,-
:.- Elementos para elaborarunél-anfologiél_ 

En cuanto a las antologfas igualmente ~e.insistió. en que éstas son mas que la mera 
~ - . - - .- --·- --·- ... ' .. ' 

compilación de algún 'capitulo de ul1 'iitiro ;:,·tin artículo de una revista especializada; 

para elaborarlas se tomó como ·referencia la estructura de la antología preparada por 

Alicia de Alba.titula-da: ¿teoría pedagógicél?.'-Los elementos con los que.debe.contar 

una antología son: ·una 'caratula; una port.;,da:i.11terior; el índice;··1a presentación 

general; la introducción; la justificación /:el '·E?ntoque de las lectur';'s, e.o;to ·debe 

aparecer al inicio de cada apartado ó capitl.IÍa· ~n que esté dh1ic:Úd.;, la antología; la 

referencia bibliográfica y ahora sí_l_os textos se1e6cianados'.: 

'. 

En cuanto a la pr~·~ociÓn - para el uso d.e álgu~~SJecu~sos: didaciicos y otros 

auxiliares de la en-:;eñan~a se: le s'li9eriá .;, '10.s':p'rbf.;;;c;,:e~ :c:c,,:,~iderar _ la>iguiente 

clasificación: Materiales i111presos .t.;, les corric3 li!:r~s', anto_logias; revistas •. 111anuales, 

guias. apuntes, carteles, a2e.tatos y diapositivas: ,Y los 'T'ec:Hos .. :.audiovisuales: El 

clásico gis y pizarrón; televisión, videocasetera;:.proyéctores de· acetatos y. cuerpos 

opacos, el rotafolios,'y últimamente con la creci'3nte fritrodÜceióro de la co~putadora y 
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el Internet. Software educativo en CD ROM. Al final se recomendaba tener presente 

que el valor.didáctico de los recursos no depende de ellos en si mismos, sino del 

correcto uso que se les déy del.apoyo qLJe'prC>p.orcionen al aprendizaje. 
~. ·-·- - . 

3.3 PROPUESTA PARA".UNA ; METODOLOGIA : DE LA. ENSEÑANZA y DEL 

APRENDIZAJE·.ESCOL..:-AR:: .'::-··, : .. '~····, :~:>:.· ·:~.:-·,· .. ·. 
','.:- .. 

Una de las últimas aé:tivid~dei~_'qÜe ~~s~rrolle\en,la oficina de medios y métodos 

educativos, con motivo de la E')ª;' si;m~¡:i~'Nacici;,al?~ la Ciencia y la'Tec:~ologiá fue 

la difusión de algunas ideas ;,~~e~b"s~~ -;;:;~~~éa·d~l:-.;prendizaje escolar derivadas de 

las investigaciones--·en ·:el :6a~~¿,·.<cj~:- :¡~~~- .... -~~;U~6:~ú;i1·~¡~·g: a lra~és:_de ·un-a· éo~te·rencia 
titulada "las nuevas tenderiCi~~- i:leí\;,~,:;;;;:,cii~~j-É•" ~ai~ el sigl~ XXI" • · 

· . .' :~:/,)X~>- ..J,•~ ·~·::. -<'~- ;,.~·. 

'::<·, __ /:'°.;\"·'•"e.·."·:'·•.··:.;-!•'.• 

Influenciado por esos enfoq(.;é·s ;_ieóricos~ _había' planeado unos cursos para ·ser 

impartidos entre algunos prÍ:.f;,;sC>r'es' 'y grupos de' estudiantes en el plantel porque el 

tan llevado y traído pioi::e~o :;,,,¡:,~~fianza- ~prendizaje es más un "cliché" que una 

realidad; un proceso unll~teral tanto por parte de los profesores como de los 

alumnos, donde unos se preo.::upan sólo por depositar información de cualquier 

forma. sistematizada o no para después solicitarla de regreso, y otros de recibirla, 

generalmente de manera no sistemática para después regresarla a pedido.ª través 

de un examen. Así pues desde mi propia perspectiva. sería más conveniente proveer 

al docente de una metodología para la enseñanza. que no solamente s.e limite a la 

transmisión de contenidos escolares y al estudiante de una metodología para el 

estudio aprendizaje con el propósito no sólo de memorizar, sino para apropiarse del 

conocimiento. 

Los elementos para esas metodologías se presentan en los siguientes cuadros y 

donde la metodología será entendida como la articulación de los niveles: teórico, 

metódico y técnico que servirán para configurar o construir una particular práctica 

escolar desde diferentes perspectivas. 
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ELEMENTOS PARA UNA METODOLOGIA DE LA ENSEÑANZA 

1 

LOTEORICO 
Elementos didácticos 

1

1 
Neurofisiología del cerebro 

humano. 

1 

Diferencias entre: 

Aprendiza¡e 

1 

Memoria 

Inteligencia 
1 

j Conocimiento 

! Pedagogía 

1 Educación e Instrucción 

¡ Didáctica y 

¡ Evaluación 

LOMETODICO 
Métodos didácticos) 
TRADICIONALES 

O expositivos predomina el 

verbalismo como forma de -

transmitrr el conocimiento. 

Fomentan el aprendizaje 

mecánico y memorista así 

como la pasividad en los 

alumnos 

INTERACTIVOS 

Recrean el conocimiento 

Promueven la creatividad 

El gusto por aprender. 

LAS TECNICAS 

Dinámicas grupales 

Utilización de recursos 

Tecnológicos 

Instrumentos para la 

evaluación 

ELEMENTOS PARA UNA METODOLOGIA DEL ESTUDIO APRENDIZAJE 

TE O RIA 

, Bases neurofisiológicas del 
' ; Cerebro humano. 

Diferencias entre: 

¡ Aprendizaje 

; Memoria, inteligencia y 

: Conocimiento 

: ¿ Para qué se estudia? 
1 

METO DOS 

TRADICIONALES 

El método P,Q,R,S,T 

PERSONALES 

El supe~le~;niílg o 

1 Aprendizaje acel_erado 

J Recrean el con~~imi-~nto 
! Promueven el aprendizaje 

r integral 

7X 

TECNICAS 

Lectura, Subrayado 

Resumen, Esquemas 

Mapas mentales 

j Cuadros, apuntes . 

1 Elaboración de trabajos 

1 Exposición oral 
1 
Preparación de exá_menes 

Adquisición y organización 

de información 



M1 interés reciente por esta tendencia se debe a la fuerza con que .ha penetrado en 

algunos espacios como :Programas de ·radio y televisión, revistas de divulgación 

cientifica, conferencias en. la feria· del libro de minería y por supuesto.' la aparición de 

una amplia bibliografia.~C'.lbre el ·asunto, por ejemp.lo'los:números 30 y 130 de la 

colección .. "la ciencia·, para\~odos": 'pÍJblicacla por. el' Fondo '.de Cultura Económica, 

particularmente E>1 teidc;oc:Jé'.j:i'~~níinia Pasantes .titl.Jlado:' de neuronas, emociones y 

motivaciones,: pe.ro s;;;re)ocl~:: p~r,é:iue los pedag~gos, debemos estar atentos a los 

nuevos aportes' que 'puedan apoyar nUestro trabajo en la enseñanza o el aprendizaje 

no importando qúei pro~einga 'de ciencias diferentes de la psicología o sociología, en 

las cuales se ria au'Xm~ci6, ir~diciC'.lnalmente la pedagogía y que ahora sorprende el 

hecho.de que iás',:,úe-ias.influencias provengan de. dfsci~linas insospechadas como 

la química y la biolog;.;''en ~u vertiente neurofisiológica, que yo me atrevería a decir 

que son el aport.e pará''una'teoría bioquímica del aprendizaje escolar. 

-~· - --

Entre los · aspectos teóricos que se deben :., considerar. para fundamentar una 

metodología tanto' para. la enseñanza como para E.1 ·~siu~'io-aprendizaje tenemos los 

siguientes: El enfoque cognitivo del aprenclizaje; 'ef cual puede dar lugar a una lectura 

neuroanatómica y neurofi;iológi~; do,:,de ,.;,importante es el desarrollo de la corteza 

cerebral y, en el interÍ.;rde ésta, .el 'd~sarri:.11('.) de las. neuronas que la constituyen. La 

idea central, derivada~de la·.investig~;,iÓn,: es~qÍJe utilizar entornos de aprendizaje 
' "•n ' . _,. . • . • . 

estimulantes que promuevan·: lafactividad .. manipulatoria, así como la actividad 

reflexiva, determina un cr~
0

cimi;:;nt~'de1 i~Jid.; cortical esencialmente en virtud de la 

multiplicación de las conexiÍ::>~es ·d~',Ías":.raní'a~ ciendriticas (y por lo tanto de las 

sinapsis. que son las zonas:qu,e:,asegúr.an la.conexión química entre dos neuronas 

diferentes). y no en función .. del cr9,ci~i.enio de,I .número de neuronas> El aprendizaje 

se materializa esenciálme'nte 'en, ei'nivel sináptico,. por obra de la modificación de las 
• ·-~~~····-A••"'·-.,,, ·•·'·•· -·· • • • '• 

propiedades membranosas_;, yfpo.r/ la ., !fJOdulación ·de .. la cantidad . de moléculas 

neurotransmisoras liberaciás pC'.lr ia ·parte presinápticá de las neuronas. Una actividad 

mental sostenida requiere también de una mejor provisión de oxigeno. 

-



De acuerdo con varios autores, ha llegado. la hora de hacer una interpretación 

neurocientifica de nuestras facultades cognitivas ·•sostenidas por entornos y 

comportamientos estimulantes; que están sin embargo relativamente limitadas por un 

exceso de estrés producido' por los·: elementos exteriores' negativos tales como la 

presión, los castigos, ·las amenazas;: . .:Jn,·mal. ambient;.; los controles y vigilancia 

constantes dentro de las escuel~s'.: dondE. ~or:.i8.9.:.Ae'r,:,l .el desarrollo libre y creativo 

es reprimido o de plano· eli¡.;,irÍ.,-dCJ. É;:.;tre';C:>trbs ;35p€.c!os tenemos la aparición de 

estudios psicológicos ·intere;antes~p~ácti~o~ ~c:>mc:> lá programación neurolinguistica, 

las inteligencias mÚltiples.d.;, Howard'GarÍ:::l~'e'~·Y la.:lnteÍigencia emocional de Daniel 

Goleman, la bihemisferidad\, C::u.;.drioéiorni;:.;',:,¡,'~¡;. ¿¡;,rebral; los cuales han generado 

una expectativa favor.:.b1e;:.en::. ;.;,Í,caso;(~'í:,rq'Je ... clar.:. muchas cosa respecto a la 

forma tradicional y Ílena de ~.;,silusic:lriE.5'"1n ~,,;.;, venia· trabajando. 
'""· ;('.'"'i-;;,·· 

Respecto a los métodos de' estudio, el flecho dé q~e uno de ellos; el PORST por las 

siglas en inglés del nombre de sus ~t-~pas .y-~~.;, ,:,~areció en México allá por finales 

de los sesenta en el texto clásico dii: Thbn'.,:,s. F''' Stato,:.;, no significa ya que sea 

obsoleto e ineficaz. por el contra~io.sigl..E.••siendo.un:.métC:,do·•de estudio muy 

recomendable. pero si se le actuali~a a pártir'' de ;¡,:,s :nuevas' aportaciones como la 

rela¡ación. la visualización. la sugestión po~iti\f~ y.Ía música ba~roC:a. seguramente el 

método se verá potencial izado. Estos' últimos'''E;ilement.os· que• acabo ·de mencionar 

forman parte del sistema que algunos·a~to'res ·han ~aÍ:::lo en llamar superaprendizaje, 

aprendizaje acelerado o aprendizaj~ int'3g;.;I. •. 

Por último. en cuanto a las técnicas,: me parecé interesante.comentar una de ellas la 

cual viene a resumir.los nuevos a~C:>rtes.y es ·1.;, téc::niC:a .. de l?s mapas mentales. Ésta 

técnica. aunque tampoco es novedosa;' se h.a utiHz~dÓ',0ará elaborar las láminas del 

rotafolios, hace que. reflE.xionémos :.''rE.specto. al· c,:,mbio ;·q~e 'deben sufrir nuestros 

métodos y técnicas tanto para ia' enseflanza come:> 'para él aprendizaje; porque si 

consideramos que los sistemas tradicionales de enseñanza y estudio aprendizaje. se 

dirigen fundamentalmente a desarrollar las capacidades del hemisferio izquierdo. 

cuya función netamente racional consiste en organizar. analizar, controlar el 
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pensamiento logico-matemático y la habilidad verbal entre otras; y olvidan en buena 

parte estimular el hemisferio derecho, netamente emocional, encargado del proceso 

creativo e imaginativo y que juega un papel importante en los procesos cognitivos en 

general. 

De acu_erd~ :a Tony_ Buzan creador de esta técnica "un mapa mental es una expresión 

del pensamiento radial y, por lo tanto, de acuerdo a la función natural de la mente 

humana, es una poderosa técnica gráfica que permite la libertad intelectual 

demostrando que uno puede controlar y desarrollar el proceso del pensamiento y que 

la habilidad de crear es prácticamente infinita. Está técnica la -apliqué =n los 

alumnos cuando se trabaja el tema análisis del proceso de_ investigación y que 

consiste en identificar las etapas del método experimental en un capitulo del libro 

cazadores de microbios y realizar la exposición del mismo apoyándose en un mapa 

mental y en un rotafolios. Fue sorprendente la ·_habilidad con que- los alumnos 

tradujeron en imágenes los conceptos contenidos en cada etapa, pero sobre todo la 

seguridad y fluidez en la exposición oral, es decir, el proceso inverso que ·c_onsistió en 

traducir a lenguaje verbal las imágenes. Un detalle fue el_ cambio de -actitud al 

percatarse de las ventajas de elaborar una lámina o el - rotafolios -so_lamente -con 

dibujos en vez del tradicional "papelógrafo", lámina llena de palabras, con éstos la 

exposición sólo se concentra en leer la información dando la esp-;.ld~ -al--grl:.po, en 

cambio con los mapas mentales desarrollan el contacto visual, mejoran la-posición 

corporal, el ritmo de la exposición y el manejo del tiempo, pero sobre todo van 

aprendiendo a tener confianza en ellos mismos y en su verdadera a capacidad para 

aprender. 

XI 
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CAPITULO 4 EL PEDAGOGO EN LA COORDINACION DE TRONCO COMUN 

4.1 POSIBILIDADES Y· LIMITACIONES AL. PLANEAR, COORDINAR Y 

SUPERVISAR LAS ACTIVIDADES QUE.INCIDEN EN EL PROCESO ENSEÑANZA 

APRENDIZAJE 
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4.1 POSIBILIDADES Y LIMITACIONES AL PLANEAR, COORDINAR Y 

SUPERVISAR LAS ACTIVIDADES QUE INCIDEN EN EL PROCESO ENSEÑANZA 

APRENDIZAJE 

El trabajo como pedagogo en la coordinación del Tronco Común representa un 

desafio, porque desde este lugar se puede apreciar con mayor claridad y cercanía 

esa compleja red donde se entretejen toda una serie de relaciones y factores57 que 

afectan y configuran una práctica docente particular, que generalmente rebasa el 

ámbito de lo meramente educativo, pero desde el cual se debe incidir directamente y 

garantizar que no solamente los propósitos expresados en las normas institucionales 

encuentren un camino para poder llegar a las aulas y cobrar vigencia plena. Desde 

que llegué a la coordinación a medrados del año 2000, me propuse afrontar la tarea 

de planear, coordinar y supervisar las actividades que inciden en el proceso 

enseñanza aprendizaje de las diferentes asignaturas que integran las áreas del 

Tronco Común en el Bachillerato Tecnológico, respaldado por la experiencia teórica y 

práctica adquirida en la docencia y en la oficina de medios y métodos educativos. En 

cuanto a lo teórico ahora puedo emitir juicios acerca del trabajo de los profesores, 

fundado en las teorias del conocimiento, del aprendizaje y de la evaluación descritas 

en los capítulos anteriores, lo mismo aplica en cuanto a los aspectos teórico, 

metodológico y técnico instrumental. 

Antes de iniciar · la presentación del trabajo realizado hasta la fecha en la 

coordinación, considero pertinente hacer una breve caracterización de la imagen 

social del docente y del perfil general de los profesores que integran el área de 

tronco común para mejor comprender la problemática enfrentada. Generalmente se 

concibe al maestro como el agente principal de la educación, como un eje en el que 

descansa la actividad práctica de todo aparato escolar desde el plan de estudios, el 

"'~ aunque en los CETlS no se han constitujdo tradiciones académicas como en otros lugares. si se han 
consohcbdo cicn:is ruunas ••y que se construyen con la parucipación acU'\."a de sus imcgr&1.mcs_ quienes son 
pon.adores de valores. juicios. prejuicios con un contenido afectivo y con tcn..;ión cmoth.'3 donde se mc:zclan lo 
moral ~· lo inmoral. lo debido y lo indebido. Jo producth·o ,.. lo improductivo. lo intelectual y lo '\.'isccral. lo gns y 
ruunario con lo ck>minictl y lo tr.:tsccndcnte .. Pifta Osario. Ju:"n M. Op cit. P. 67 
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programa del curso, los libros de texto, los materiales didácticos y cualquier otro 

auxiliar de la enseñanza. A la vez, el docente es ponderado de diferentes maneras; 

para algunos es un· agente ·neutro, una persona que al momento de ingresar en el 

aula abandona sus p~eocupacio;:,es matériaies, sus afanes y aspiraciones, sus dudas 

y otr~s ·. atribut~sjde/sl.Jl ~e~~on~lidad, con'. el .. fin de .convertirse' en el. t~arisniisor 
eficiente del 'coriocimiE!nto ·,·a~ ia~· nué'va i generación .. Otros tienden . a categorizar al 

::f'.°i!l.~~~~J~~;@~:Z~~: z:27;~~2fE:ra: 
::~:~~:~ ;;n~i}~ti!~t~7rfil~~·t=~~i~;~~~lf :r¡;n~::~~:ºr~~t:c7o;;.1?~:J.~:::ºen .· 1:: 
concientizar a los'esú.lciiantes:y corivertfrlos'éri 'agentes de las transformaciones que 
el pafs. ne~~·~·i·t~;·.ii':. -~::~ <i, 0 • ,,·~~"C- -·./, ;·,;t <;·i~·(· -~~·.~;;·_--, · ·-1·~-::.: 

. ' . ~·--·,'· ·:·:' 
.·<:-~ ~;'._ :'.;._,._ _-,~-- , . :.\~-'' . 

El maestro es u~, !;ujElt~ qu .. E>ritrent~ su t~ab~jo earga~o de u.n cúmulo de relaciones 

:~~g::rn;~ts~~.:..~i~~;{~~iSf t:±:~z¡l:f:rr~;~;1;f :~:;.~nJ;~::t: · ~~~~~=;~~:::n.:: 
. -._. _,_ -- ., ... ',.·'.- .• -. • i ·-·- ..•.. ·· . ·- ·-. -

que lidia cotidi~,,amente:~. las'>i cuales ,,v'¡;in;: configurando. dife;rentes•i expecta.tivas 

::r~::ª;r:;e0s:~~!:~:fütl~t;~i::~~~j/¿~~:r::11 ª~~T;~ri~;;~~lf ;71~ª~::~:~:: 
egresaron de carreras/sobretodo del área de.las ingenierias/entí'e'las'quenunca se -. \' ~ . . - ., . ,' ~. . ~ . . 

consideró a la d~cE!~C::iEI éomo'opc:ión~undamental y quetlill ~.;,z-porel fen~meno de 

::::::fih~í~~~i~~~~ffu~~l:~~~~~~#J~~~~'~:::::~ 
En cuanto.·',, ¡.;!;¡~~;,¡.;,;;;;.é.s . del i CETi!;; '>SS ,.u ¡,;;9r .. ,.o ·•a, I~ do;;E.ncia 't.;.~bién . está 

marcado por .is~ ci~;,Unsta~ci;,.. AcÍualmente, ~oé:o ha cambiado la sitUación ente· 1os 

profesores ad,.critos ·al área de Tronco Co~ún, p.;rque l~s datos con que se cuenta 

indican que una parte de ellos, el 28%, sí se desempeñan profesionalmente dentro 

del área de egreso y como segundo empleo ejerce la docencia; una minoría, el 10%, 

que habiendo trabajado profesionalmente en un pasado mediato dentro de la carrera 
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que estudiaron, ahora se dedican totalmente al magisterio; otro grupo, el 60%, lo 

=nforman aquellos que jamás se han desarrollado profesionalmente dentro de la 

especialidad que estudiaron, de éstos el 50% tienen como actividad básica la 

docencia, el 25% el =marcio y del 25% restante dos se han in=rporado 

recientemente al ejercicio profesional y sólo uno de ellos esta dedicado de tiempo 

=mpleto a la docencia y.realizando actividades administrativas en otra institución 

oficial, también de tiempo completo. 

PERFIL EXPERIENCIA TIPO DE PLAZA OTRAS 

PROFESIONAL PROFESIONAL No DE HORAS ACTIVIDADES 

ING.C.Y ELECTR NO YzTIEMPO DOCENCIA 

ING.ELECTRIC. NO T.C. 

ING.ELECTRIC. NO T.C. 

ING.CIVIL SI Y.TIEMPO· EJ. PROF. 

ING.ARC. NO .Yz_TIEMPoc,~. COMERCIANTE 

ING.INDUSTRIAL NO YzTIEMf'O DOCENCIA ..... 
' ING. TOPOGR. RETIRADO T.C. DOCENCIA 

1 MEDICO C.Y P. NO T.C. EJ.' PROF. REC. 

BIOLOGO SI T.C. EJ; PROF. EV. 

MEDICO C. Y P. SI T.C. EJ. P. SEG. IND. 

BIOLOGO NO YzTIEMpO COMERCIANTE 

TRABJRA SOC. SI EJ. PROF. 

LIC. PEDAGOGIA NO ADMON ese. EV. 

/CONTADOR P. RETIRADO l ING. MECANICO NO EMPL. IMSS 

LIC. PEDAGOGIA SI . Yz.TIEMPO EJ. PROF . 

1 LIC. HISTORIA NO Y.TIEMPO COMERCIANTE ·- - .. ' 

J LIC. PEDAGOGIA NO T.C. 

1 LIC. ECONOMIA NO T.C. 

CONTADOR' P. SI %TIEMPO EJ. PROF. 

A partir de estos antecedentes se realizará la descripción del trabajo realizado en 

esta oficina basado en las funciones más sobresalientes indicadas en el manual. 

1<7 
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;.. Integrar y participar en las academias de profesores requeridas para el 

cumplimiento de los programas de estudio. 

A diferencia de algunas instituciones en las cuales no se cuenta con espacios que 

favorezcan la discusión profunda· entre los docentes acerca: de su trabajo, en los 

CETis éstos espacios denorninados. Academia<:"':te\'dO:centes, se establecieron 

formalmente en 1984 a instancias del éOSNET.':·· La':'nor,:;:,atividad respecto a 

estructura, organización, funcio;,es\; procedimien~os.~.;, .,;nc~entra en el documento 

"Sistema de Academias". La" Academia :de 'docentes ·as· un 'órgano consultivo, 

constituido por los profesores,· de,;las; asi,gnatur<i;,;"L'que integran la currícula del 

Bachillerato Tecnológico y:tiené ün' ~rá~ter net~~~;,te'propositivo. 
·~ . - - ·.. ' 

Inicialmente las acade~ia·~ .. ;~i~n los.medios a travé~ de los cuales .las instancias 

académico administra.tiy'3~:~ry :1os. niveles de, plantel o . Local, .. Estatal y· Nacional 

captaban la~.· n13cesidades :13' ;;,quietudes de los ·docentes comproll'letidos '.·con la 

educación,'l/.ef.,¡cüv~rn¡:;¡:;ie,;:h-~stá nuestros días, sigue sieMdo.c6~~;ci";~.;:~·c{~C:;mo e1 

órgano cons~1uvO: ·~ ci;;~c.;;~~~'.;· · i,;sútuciona1 . ma~cado. por 1.,; ri·c:,,::;;.;~1t~Ya;;.'ij'. ·E;,· ésos 

espacios, sobre,t~do:.,;n ~1'p1'a;,o Estatal, se podía uno ex'pre~a~f~ri;{~6~ira de las 
acciones de' la~.·~~~·t;,íid~-d~~~:i; de las deficiencias en_ ~F ~i~~A.:;~d'~~~~-~~t~J'dj6~;;r--(j·e~ las 

limitaciones . de lo~ prograrna~; y eve.:itualmente 'se realii'ab.,,';, ;'~fg~';:;"¡i'~f'3éc:!iO:nes 
tendientes a rescil~er 1.:. sitüaciÓn~ en los planteles imperaba.¡;~· .,;;:;,t;¡.;,:;,1~"";;.;::;c:;e los 

::::c~=~d1::··:~:1ti~:;i:~::·~e;~~:a:m:t:1~~~ª1:;::\~¿~J-1t~ff"~~~~·f ~f¡¿~·; :: 
podía opinar y. dis~utir abi~rta y ampliamente desder~~"di~~J-'S;;'~j¡;-t'.;~;t,;¿.j~ vista 

:~:::~:i: n:~:n:: ª:~e·v7:t~v~7~:r:;:rs::;:rt:~:~~:t~€t~n1~ ~~1~Eg~f ~!~~bir p:~ 
otro lado, desde que se instituyeron, la impresión''que tengcÍ de lo realiz'acló al interior 

de las academias no es muy favorable porque· mé~:'qlie' uf"l fer;;· par~di~c;,tir y 

proponer alternativas a la problemática escolar qúe· afecta a todos lcis planteles 

relacionada con el ausentismo, la deserción y la .reprobación en la mayoría de las 

asignaturas, con especial énfasis en las áreas de matemáticas, física, química, 

K8 



lectura y reda=ión o de establecer compromisos y estrategias para la superación 

docente; por el contrario, estos lugares se asemejan más a un departamento de 

quejas, ese lugar cotidiano donde se expresan resentimientos y frustraciones tanto 

personales como profesionales y donde mucha gente se exime de toda 

responsabilidad profesional y moral criticando58 y culpando de los males del país; de 

la educación y los suyos propios, tanto a las autoridades en general y en todos los 

niveles, al sindicato, a los alumnos, a los colegas profesores de ,f"ri!":'aria y 

Secundaria, al ambiente social y al lugar geográfico así como al tan llevado'y' ,traído 

"Sistema" ese ente abstracto tan poderoso, amenazador pero también complS'i::iente: 

Sin embargo el Sistema permite que las academias de docentes se convi;;i'rt.ii~ en un 

espacio de relajación y esparcimiento donde se pueda aprovechar,,.;(¡;',i-ato para 

saludar a los "cuates", fumarse el cigarrillo, tomarse un eafecito,i:j eludir 

responsabilidades, no asistir a· las reuniones "al fin que tellgo .j;J;;;'iiftcad.; mi 

inasistencia con la comisión", o de plano sólo llegar a pasar lista y'ha~ta:ií:Jl;ia.r;;;·e para 

arreglar algún asunto particular pendiente. 

Tal vez la limitación de ser solamente una instancia propositi\la·; ante los. cambios 

urgentes que es necesario hacer en el ámbito escolarizado;,·1a falta'de·autonomía, 

independencia y apoyo real para tomar decisiones efecti\1as ante. l;,,s pr~blemáticas 
particulares, así como el desgaste que implica estar insistiendo·sobre lo mismo sin 

recibir respuestas favorables haya sido una de las causas. por.• las cuales estas 

instancias hayan caído en la rutina y mediocridad que hoy las caracterizan. Desde 

que se instituyeron las juntas de academia se han convertido en espacios de 

simulación donde los profesores se reúnen ya no para. opinar, discutir y plantear 

alternativas de •.solución .. sobre cuestiones académicas re.levantes sino a las que 

solamente hay;que(asistir para llenar un formato,. mal llamado acta de acuerdos 

porque no los ha~;,ique.consiste en pasar la,lista; dejar·asentado el porcentaje de >,., ', 1.1 \;~ ., 
,.,;,·(t."'-·· 

~ -una tradición n~.· ~~ftlci{dc ;~uéstiorÜtr pcirquc ~ rmis ~n1,~~ clitiC:ar J~ exterior: entre más grande mejor. 
porque se asume. que lo_ c~rno __ determina a lo pequeño. ~Es~más __ '\iablc que_ se critique la globaliLaci6n. el 
ncolibcrnlisn10.· la falUl de __ dcmocrncia_ cn'"cl pais~quc las:·pcicticas cotidianas n:produc1d.as en las pcqucl1os 
grup:>s"" Pida Osorio;_Juan: I\.tanucl._· La. interpretación de- Ja vida cptidianp escolar Tr:ld1ciones v prnctiCi.ls 
~mic;is. Ed. UNAt.1-Plaza y .Val_~: MC.xico. -~ ?_98. p. lS? · 
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avance en los temas del curso; indicar que se "evaluará" sólo con un examen escrito 

y dejar en blanco los asuntos generales que de tan repetitivos los reclamos ya nadie 

los toma en cuenta. 
- - "'. ; -· ___ , - .-, 

Desde que llegué a esta coordinación ITIªP~ºPLJ!lle.afr<?,'.1tar.e~.;.siner~ia~ y·alentar la 

dinámica académica;· proniover:las•rel.Jnion":s y(CC)nvertir21as·juntas·:•en éspacios 

~~~~~~illil!i,llf t!'~~~~~ 
propuestas para mejor'3í-. .;;¡;pro~¡;()' ~°ií~ef.a¡'.¡~;. • .;~re~dizaj.;;; La . respuesta negativa 

de los profeso;es .:io ~~'.hi.!:6 .;;sp.;;r.i.r y ~¡',ri.;;'~;;rpre~dió: · 
- . - ';~e·-, ; - -

' .':. - . : . 

Aclaro que era la prime.ra:v,ez? •. qu13.· se:·ies,en~regaba I".' h.oja··de'resl.Jltados de ésta 

evaluación a cada ur;iode 1osp!oté_sores,•aUnq~e·e1íossa_bian'de'.sl.J·aplicación pero 

del 

aplicar la evalu;.ción; '3 la rm:íy'?~ia:• e:!~ c 1'?s: db~en,fe'~,: deUumo ·vespertino no les 

interesa participar en éstos programas, no t.:.nt'? pcirque no necésiten un aumento en 

su salario sino porque bien saben que no.:cLJbr~;, los requisitos académicos para 

poder participar y de antemano están descalificados'. 
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Aún así no se han eliminado totalmente una serie de vicios y corruptelas y siguen 

participando y recibiendo el estímulo económico personas, casi siempre allegadas al 

director en tumo, que ni moral ni académicamente lo merecen. 

En cuanto .a· las.·propuestas para mejorar el proceso enseñanza aprendizaje, las 

intervenciones giraron en torno a la descalificación de los alumnos, lo cual sirvió para 

que yo les ·indicara lo bien que habían diagnosticado la problemática de la 

reprobación, pero),CUando les recordé que se trataba de proponer soluciones 

concretas·.: para •,'·r.:.solver el problema, imperó un silencio sepulcral. Igualmente 

aproveche': ·para· resaltar las bajas calificaciones que obtuvieron en su desempeño 

como docentes en la evaluación realizada por los alumnos; si se pudiera establecer 

una re1a6ió;, númérica diría que el 35% de los profesores obtuvieron una calificación 

de 5; el 50% e,.;tre 6 y 7; un 10% con 8 y solamente un caso que representa el 5% 

obtuvo 9. Las principales deficiencias detectadas en la enseñanza están 

relacionadas con los siguientes aspectos: Planeación del curso; Dominio de los 

contenidos de la ·asignatura, Vinculación teoría-práctica, Actualización y 

disponibilidad del acervo. bibliográfico, Motivación, Uso de materiales y recursos 

didácticos. Evaluación .p~Í apre~dizaj.3,. Relación.· profesor-alumno, Responsabilidad 

del profesor. También.· se':.1e'sf~6tifii:Ó /d';';;f1;;:~:· resultados que obtuvieron en unas 

encuestas aplicadas; ~ho;~·pbrTf11~~p.,;~.;;;.n·~;,to de Servicios Docentes y la Oficina 

de Tronco Común, do~'§E.\~1·~;,;,¡,.".;;~;'b:c:Íei1;,;{~re;i,,ncia que los mismos profesores 

tenían respecto a ~~ probi2t~~~;;~~eñ~: iosj;,~ultados fueron los siguientes: 70% 

bajo, el 20% bueno, sC>ío '1 o% m;_,y bi.:.n y no apa~éció ningún excelente. 

Finalmente, cuand~·le.s:s61icité'a los compañ ... ros soluciones y compromisos para 

mejorar la enseñanza, nuevama'nte apareció eLsil~_nci6 yno faltó quien se eximiera 

de responsabilidad diciendo que "un docente d.e bachillerato no tiene la obligación de 

saber de pedagogía ni de didáctica porque no somos profesores de carrera, no 

estudiamos para ser maestros". 
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Ahora bien, no se puede uno pasar todo el tiempo siguiendo las inercias y estoy 

diseñando un plan de acción donde más que pres.entarme.como un especialista en 

pedagogía y didáctica que les viene a decir a Íos profesores como deben realizar su 

trabajo, lo cual no háy que.dejar de''1ado porque en muchos casos ~i e~ necesario y 

se encontrarán docente~ qué recono~n' sl.is limitaciC:.nes pero ta~bién tna actitud de 

f~~::2:&E~~~~~~~~~~ili~i~~V~f~~E~~~ 
promover el' conoci1"11i.ento: d~ l~s :' ins.tn~=iones ;;;ié:er~ \'de'có~o ., realizar el 'trabajo 

docente i de··" acuerdo·;¡ a,K lo •!.marcado. por 'la,, ricirmátividad .•y }t:iúscar' la · forma de 

supervisarlo' no;, in:i~Íi~ '.o 16 /·~rit.:.'~i¿;r'.·;,, aÜnqJ~ ': 1(;8 ~ r'naest~o~' 16 sienten' como una 
.· imposición e-intr~;~-iSiórl :a·n ~su· t~ábaio~·;;_:/ ' .. · , ... , '•. -· ... ·>" . ,-__ ,_ ·;: __ , :.> ,·_ ;·;,. ._ ';, 

:·-,,, •• ·.·.:.-.- - • ·: ... -1 .~:·· ~-,_-- ·--.- ·-; <:' 
Por eso. en· un.primer.:.momento,i,·no :se· trataría C:te·proponer. camb.ios· o de dar 

soluciones á toda' 1a' problematica E.ciucativa'si.'i;;··a1' de'propiciar.1a' reflexión sobre el 

propio trabajo docentt:.'<:¡ué ~~nirnos ieali~a~da.' porquerñe he dado cuenta que para 

entender la problemática eciu'.;.till'a ,,;:,- e~ suficiente é:on' buscar, proponer y dominar 

:~:~~C:. ~=~~~=f~ ~~·~~jt~:;z~jt;;J~'.~;e;~/~;:::~0::~=~~~==~ 
didácticos, psicolÓgl~.·~;'.·.Y.~~s/.f~fi~,T'6i~1~~.•. '• ', •,., .••... :.· 

v· 

nuestra propia 

institucionales, 

~~f ~i:.~~l~~[~f~1f~~~~~~l~~;~V~~~~lE 
·es que los alumnos' no piensan" •ql.ie' me puede enseñar uri 'pedagogo' si tengo 

veinte años de experiencia enseñando" "las matemáticas no cambian" "por el sueldo 

que me pagan y quieren que haga todo eso" "como quieren que me esfuerce si aquí 

no nos dan ningún tipo de apoyo" coro todo esto se pierde la oportuniaad de realizar 



un análisis completo de la situación y de buscar a=iones que incidan en su solución. 

La mayoría de docentes creen que su forma de enseñar es infalible, creen conocer al 

alumno y porque no aprende, creen que el conocimiento que imparten es absoluto; y 

no porque lo hayan investigado con sólidos marcos teóricos y probadas 

metodologías o esté fundamentado epistemológicamente, por el contrario todo lo 

reducen a su experrencia, que dicen y creen es mucha y no precisamente en el 

sentido como la plantea Gadamer, 59 o un estudioso de la docencia en el ámbito 

mexicano, el recién desaparecido, Cesar Carrizales quién afirmó: "el docente 

sustituye el saber académico con su experiencia, en esta predominan ciertas 

tipologías las cuales, a su vez, representan pseudocomportamientos idealizados por 

su experiencia, comportamientos reales pero falsos, concretos pero alienados. No 

percibe fantasías, sino comportamientos que el mismo ha contribuido a formar" "" 

De ahí la necesidad de reflexionar sobre la práctica docente con fundamentos 

teóricos que desmitifiquen las supuestas verdades que tenemos por inamovibles. Por 

ello, "la reconceptualización requiere ser realizada por el mismo docente, es él quien 

debe transitar su crisis, lo que significa dejar de creer lo que ha creído, dejar de 

pensar como ha pensado y dejar de hacer como ha hecho y dejar de ser como ha 

sido, porque de no ser así, si la reconceptualización le llega desde afuera, la 

interpretará desde su marco interpretativo alienado. No es posible que la 

transformación la realice el profesor si la propuesta le llega desde fuera -Ilusión 

política, idealismo pedagógico o "formación técnico instrumental- pero sí lo es, que 

localice la residencia del poder alienante en su práctica docente y ensaye caminos 

hacia su transformación" 61 Se teme a lo desconocido, y por ello nos resistimos a 

abordarlo. Si se logrará romper con las falsas nociones, con los problemas mal 

planteados, se podría abordar el trabajo desde una dimensión analítica, reflexiva y 

crítica que nos permita tener un aprendizaje a partir de la propia práctica, pero este 

proceso también sólo podrá ser posible si se realiza en grupo, para aprender a 

''-'Gadamer. H. G. op. Cit. p. 432 
to1> Carri;.aJcs Rctamo;.a, Cesar. La cxncricncia doccn1c. Ed. Linea. ~1c:<ico. l 9M6. p.:!S 
61 Jdcm. P.:?2 
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trabajar en él y reconocerse como parte integrante de un grupo con miedos, 

resistencias, in.seguridades que nos ayudaran a entender mejor ese proceso. 

. .,_ 

;. Informar y aseS_Orar.~)~,s-_docentes en la interpretación de las disposicio".les que 

sobe planeación cúrricúlar.einita la DGETI, así como vigilar su cumplimiento.•· 

Al respecto y de "'clJerdc:>'.ª! m'anual "Sistema de academias" donde se establece que 

"a fin de · propi;:,i~µ';1~:·p"';!i~Íp;;ción de . todos los profesores en las, a~demÍa~. la 

progra.mación ¿,~~:ffei.1~~·-~-~~~~iefü~~ . se deberá hacer para ambos t<J~no~:~. .~sta 
ambigüeda(j ha propk:iado qu.a se interprete de dos formas: una, que las reunic:>nes o 

juntas de ;,;ca'ci~;:ri(ii;'ci;;;t;'~~á';:¡·~¡i~jizárse en la misma fecha pero cada e:.'.;;.¡·~,; su tu~no 

::;::7~.cii!~J~~i~i<f~f J~J~~Z:~~:n:~ ;;~ic~;:c;;:::~~ ~~~::::~~1j~3~~~7~!~t:•- .. :: 
::~~=st~~td[%!~~Th~~f~~-~fü-:~~~~:.~gt •.. ~.~obado even~~:l~:.?t;,.~~~:,2:.~ •. l~g;ado 

--·- ~-::-;'.;\~¿'.:~: /:/ti:~I~~~fi~<~~:;;· - "::·~ ·~-~-:~--\~ 7: s;/-:· --· ---.'-~~-- +~~~i~>-~:r1{~~-~~i::>5:7;_.r,~-:· .,_:~::--,_·. 
r;-

-:;_-.,·:.<:;j:":,:;~·.; 

curricular, la r~¡,,:li~~~ióil de' la~ a~é>ione~· .i~cié,:,:;i.;as'ci:.i¡;gi~das y I~ ~valúa~ión del 

proceso educativo. -.TaÍ vez esto no ~ea' 1a"~óii:J;:;i'611••;,. ~.;a problemática·, pero se tiene 

que probar su .alcance realizándolas con\·ég~Í~rid;,,d."Otra dificultad consiste:en el 

número y periodicidad de las juntas; por norma se tienen que realizar cinco, una al 

principio para la planeación curricular y otra al final del semestre para evaluar el 

trabajo desarrollado, y tres más, una por cada periodo parcial mensual. De las cinco 



sólo se realizan las tres parciales intermedias en los términos mencionados, además 

con la limitación del tiempo, una hora por cada área académica, que para no perder 

clases, con lo cual sólo alcanza para simular una reunión que se limita solamente al 

registro del llamado avance programático. Esta situación se ha impuesto como 

ineludible y al parecer hay que insistir bastante para lograr que se promueva una 

forma diferente de realizar estas juntas y convertirlas en lo que originalmente se 

esperaba de ellas. 

La que debería ser la primera junta se realiza irregularmente, en ocasiones al fin del 

semestre. en otras al inicio. El inconveniente del llamado periodo intersemestral, es 

decir, entre el final de un semestre y el inicio del siguiente, no siempre definida con 

anticipación y a la que se ha llamado tradicionalmente la semana de la "planeación 

curricular". ha consistido en convocar a los docentes para realizar esta actividad, que 

igualmente por años se ha delimitado al llenado de un cuadro, donde se desglosa el 

contenido .te.mático del programa en unidad, tema y subtema; así como por hora 

semana rries .y ·en l_a qcie s.e ha omitido la normatividad, donde se establece'-que ·es 

necesaria ··la actualización y sistematización de la planeación"- curricular; la 

elaboración "derplan ·de' curso que se les presentará y entregará a los alurrmos al 

inicio del semestre;" la 'elaboración de los exámenes departamentales y de -'·sus 

correspondientes:-g'uías ·de estudio; así como el análisis y actualización .. de los 

programas de est.J.d.io."' · 

En lugar de la forma ·en que tradicionalmente era entendida y realizada la planeación 

curricular, arrib-á'.rr:!_encionada, he propuesto que la planeación curricular se debe 

realizar en un doc;;_.n:,ento, -véase anexo cuatro. donde se deben considerar los 

siguientes aspectos a desarrollar: Datos generales de identificación, objetivo general, 

programa sintético, formato para el control del avance programático, describir los 

lineamientos didácticos para el curso, indicar el tipo de recursos que se utilizarán, 

establecer los criterios de evaluación y la bibliografía actualizada. 
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;... Presentar las propuestas de adecuación a los programas de estudio expuestas 

por las academias, al departamento de servicios docentes. 

Aunque formalmente se trabaja con los programas maestros, al profesor sólo se le 

entregaba. una parte del programa, la correspondiente a los mlnimos comunes. que 

comprende en un formato tipo carta descriptiva· los contenidos programáticos o 

temáticos, los objetivos de operación y las actividades de aprendizaje para'rea1i:Zar la 

"planeación curricular", aquí Jos conceptos pr.;grama y temario se siguen''utili~ando 
indistintamente como sinónimos .. · ActualmentE.'.·s~ J~s ··proporciona tc;ci6<91 ju;;;go con 

las nueve cédulas que integran· el.·· prcigra:ria ':'de ' .;,.studio:· P.;; ~!ro;;¡ladb.'. que 

adecuación le pueden hacer a los programas'si:la mayoría de los p~of~sores cárecen 

de una•formación.didáctica y desconocen o ya seiles\olvid~.1á,estructúra;de los 

programas; coino ocurrió con los profe.sores deÍ área de ,.;,;;;~odoÍC>gia·~~ ia•ac:;;.demia 

regional. 
~. ~:'' ~ •• - • _· •. ,-,r' 

' ' 

Otro hecho es que aún habiendo acordado•frabajar éiertósftemas.6mitiend6 unos y 

agregando otros, en la práctica esto nb se respetá,ipo~~ue'i::d;,'.,'o ~.;;;;.,;;.'1';;. Pifia Osorio 

"Cada quién expone lo que conoce, , lo qLle'·. es~fairiili;,,:r,\i~61~s~~;jc:)é,que: tiene 

significatividad para la persona .. Tal parece que el programa •o t~rriaric:í único que se 

acordó trabajar fue un acuerdo administrativo o ar;:tc; b¿,r.;crát;;;C)· ,:;'.;ás'~S"e un: ¡;,cuerdo 

académico". s:: Además, cómo puede• .;.lguien; ~ue no:. tiene ,;..r:i~~i1Ó1id.;. itormación 

teórica en cuestiones didácticas proponer ca·,,:.;bic:,'s 6 ·ajUstE.s a i6 qu'e ~C) conoce . 

. : ,,, :. , .. ,,,:,,¡ -~~'·}/;" -::::;: - ;_·_;.'-"·~:- :::j~;;,,: ... ;.~ :~~-~~{:~:h~ · ~'..;f .. ~_L,_~ ._;_,~¿ • 
.,. Supervisar la aplicación:~e ·1os p~ogr_~~~-~'.-_d'~--:~-~~,~-~¡Q·~·~/.i_-~:S·~-~t-~-~:~~-~-'ed·~:cativos de 

acuerdo a la normati~i~!=~:t:;y:¡~:}ºs.::~id:L ;~;.}~\~~~t:::f''!:' •·~ ·• 
Actualmente se está.:di~ci;tie.ndo acerca: de. la,:form.a_en q~e; se ,debe realizar ésta 

actividad porque eso jáinás : s~ ha< hecho; no \laya,; a ser; qlle' nos' acusen de 

hostigamiento ante el sindicato, Pero una cosa si es segura, continuará Ja misma 

situación: esos pocos, como se vio en la estadística, que siempre se han 

,,; Piña Osono Ju.an f\.t. Op. Cit. P. 1 .is 



caracterizado como docentes responsables y comprometidos con Ja educación 

continuarán· igual, . pero aquellos . que acostumbran a simular hasta encontrarán 

nuevas formas ·de seguir .evadiendo: su responsabilidad, a fin de cuentas "no me 

pueden corre~. expresan cirlic:anie;,te; además: esta actividad se debe realizar dentro 

del mismo grupo y ;:.:,n el. prof.;.sor pre;énte. 

;... Supervisará el avance de Jos programasdé estUdio~ 
' <. -· '."·' - ., •• • .·-· • ' 

Esta. actfv{~ad ha caído en el desprestigio y h~ i~i~.; tr~dicionalmente motivo de 

bromas entr.;. algÍ.Jnos docentes por~~é nó't¡;iltó'a{g~i..;;~ ¡,~¿e ~uchos años atrás, en 

la última r.;.dniÓn ci.:. academia del semestre';; para cií'..b~ir 1a'f.' apariencias y tratando de 

justifica( sú atra .. o, ineficiencia> en 1C:.s: 1.::mas{~~¡ .'J:,r.'.,gra~a dijo que el solamente 

había cubierto el 20% del contenido del curs9:;,E>~o-:si,é ~pero bien dado"; otro por el 

contr .. rio'.a la mitad del semestre· ya había cubierto el 100% de Jos temas. Desde 

aquella·. ocasión al~unos uÚli.,,.a'mC>~::;~~t~sÚigur~.. para reconocer nuestras 

limitacio~es y al momento de registr.,;i;E>'ipci;b'~rit;.j~,de avance decimos "otra vez hay 

que anotar mentiras" por~Ue ur.a' dO:s~'¡és:·~u~ ;;,l '.profesor cubra el programa en su 

totalidad y otra muy diferef'l.t(,l ¡;i,!9r'i~.':'.~~·a'~in,iÍaciÓn de los contenidos por parte del 

alumno produ~to .. de UnúiiprerÍdiz'3)efil1lel'1cional.•Asi· pues •. es un gran desafió 

:~~::::;;~~:s~~~~iI~~~~~;~lK4;ti1:.1;~~: :::~:::.:::::.:~:~: 
que parafraseando 13:P_J13tóry'..e;_ríi;;ncia Car~izales:: ,"El maestro cree que sabe, pero no 

sabe que no sabe.· Porque_,des.Ífortúnadamente, el problema se ha enfocado desde 

la perspectiva del q~e ~-~,:e;¡;;j.:, ~ 'r'n~y"p;;~o desde el punto del que enseña y en 

menor medida desd¡;; Ja iriter~Cc:ión.;entre ambos. 
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CONCLUSIONES 

La realización :.de la presente. memoria de desempeño profesional me permitió 

comprender y exponer que· la. experiencia, además de ser algo más de lo que ésta 

enseña sobre tá1·.o'cual cosa,'.también es la recuperación de las vivencias de la 

propia formación':y'de.:sus implicacion'3s en los distintos ámbitos donde. ésta se 

desarrolla; a~i cc:Í.mo de sus iimites y posibilidades en la interacción d.e mi roleomo 

pedagogo tanto en la docencia como.en la oficina de medios y métodos educativos y 

en la coordinación de Tronco Co~ún del Bachillerato Tecnológico en' .;,I C.ETIS No. 

55. Desde su planeación, éste trabajo pretendió ir más allá de lo arÍecdÓtiC::;, lo cual 

siento que se logró porque gracias al respaldo de una t6rmacié:ln Í~óri~:"• :adquirida 

tanto en mi época de estudiante como en la práctica cotidiana;''pl.id'3'.:i;í-t¡C:.'.i-1ar en el 

desarrollo de mi experiencia la descripción, con la c;mparaC:i;!.l'l'?y'.''~¡;;cc:Í~\~as~e de 

algunas situaciones que implicaron el análisis y la inter~r.;,ta6.iÓ~i~~~a Gl:>icarÍas en un 

plano interpretativo y explicativo .. .:: :: '• . c•t ,,':·.- .· ... '. . ~: _' ... : .... -
~~·~:- ;:• =f!:{~r-1::0;·· .:: .. ,.:,~· -- - ·~·~;=;-._.:-:.)--· 

Un aspecto que siempre surgoo· en el "tfansé:Ürs'."';"~E!l!trabai~fy?que por las 

~~~i~~i~::~~~~~~~~~ilr~~~f ~%~)l~~1X:~f: 
experiencia profesional, que es: el ,C::'3.!;q;;'.J'01,J:?~(c'3 :,t.'3,':1.~ién: an.aliz¡¡¡r; y e~pli.citar sus 

fundamentos teórico conceptualespara;-podE!rZexp)icai,;:sus:alcancés .• e_iriténciones. 

::~t::o c:~:l:~~:d0 d:x;:~io~~=~~~~~b~~i~f!i~~~J!~~~;;e~fr~eÍ?·:~dl:;7~:::~;o :s:i 

~e:t~~: p::hª;:~~:º;;~n 1:~'.~!i:¿~~~t-&¡~~~W~~i~~Jf~i:ff":1t~~~;:,r::;::~·~:: 
estructuradas y son fácilmente ~.;,¿¿,¡.;6~ibÍes'.'.;;1'1tre·;;,¡1;,;s 5.;,' erÍ~..:,<:.;,t(.,;n ·los enfoques 

epistemológicos que tienen que ver con la naturaleza del conocimiento cientifico en 

relación con la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación; las corrientes filosóficas 

cuya importancia creciente en el pensamiento pedagógico se manifiestan' en la 
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reflexión acerca de lo que significa luna formación humana equilibrada. armoniosa y 

completa. entendida como la realización del hombre en su autentica naturaleza 

humana en el camino hacia la verdad, el amor, Ja honestidad, Ja felicidad. Ja bondad 

y Ja sabiduría : el aporte de las llamadas ciencias de Ja cognición como Ja psicología, 

Ja lingüística. Ja ps1colinguistíca y las neurociencias como Ja neurofisiologia y la 

neurobiología proporcionan nuevas perspectivas de explicación de cómo ocurren Jos 

complejos procesos del aprendizaje: por lo que toca a las ciencias sociales no es 

necesario e¡emplificar ya que son las que más énfasis en el plan de estudios de la 

carrera. Un asunto que en la actualidad es cada vez más notorio ésta relacionado 

con la efectiva pulverización de los campos y de Jos objetos de estudio. producto de 

la fragmentación del. mundo natural, social y cultural a que fueron· reducidos por la 

visión mecanocista. Puedo decir que hoy está surgiendo una. perspectiva donde es 

posible recomponer entre las ciencias naturales como entre las. sociales la integridad 

del objeto y el propio campo de estudio, permitiendo estudiarlo. desde distintos 

puntos de vista y con diferentes metodologías, que. va más: allá de la 

interd1sciplinariedad y que busca comprender y explicar la .totalidad de Ja realidad a 

partir de un enfoque transdisc1plinario, es decir, que trabaja desde un contexto 

epistemológico más amplio y completo que el de Ja ciencia, porque va más allá del 

conocimiento intelectual. e intenta una integración pero no sólo ·de ·disciplinas 

c1entíf1cas, sino también de otros campos del conocimiento como la filosofía. el arte. 

las tradiciones, el misticismo o espiritualidad, la literatura, el mito pero no en el 

sentido vulgar. Esa comente es la visión Holista. 

A lo largo del trabajo aparecen constantes criticas a Ja visión mecanicista que 

impregna la práctica educativa pero siri . explicar. en'· que consiste . la: misma ni 

proponer alguna alternativa. Así entonces, diré que)a:'visi.ón mecan.icista del mundo 

surgida y consolidada en el siglo XVII a través de.'personajes'como Francis Bacon, 

Descartes y Newton. dieron origen a una:. visión ci;,;¡ ; Í.ini~en,;o, ·:del·: mundo 'y del 

hombre que Jos concebía como máquinas,· La'Íriflu.;.~~ia:C:je· ese· paradigma produjo 

una visión oel mundo fragmentada, mecánica,:reduccionista,':materialista y positivista 

que se extendió de Ja ciencia al conjunto•. de Ja . de Ja cultura , influyendo en la 
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economía. la política y la sociedad no quedando exentas la pedagogía ni la 

educación. La educación basada en el paradigma mecanicista todavía prevalece en 

nuestros días y de hecho, es la ·educación dominante, aunque en franca 

descomposición debido a sus grandes ·limitaciones: y anomalías que la hacen 

inadecuada para una nueva y mejor época a la c¡uei el hombre aspira; 

La pedagogía como la educación.balo la· perspectiva mecanicistd, enma.rcada dentro 

de lo. que actualmente . se:. designa . como la. racionalidad · téc;,ica.: ~.instrumental y 

desde la cual se promueve:entrenár a los sujetos en el desarrollo de las 'capacidades 

de control, medición; ia.pidez y explotación y donde la ."función asignada. a los 

pedagogos y docentes queda reducido a simples aplicadores de planes y 

programas, técnk:as y recursos en cuya elaboración no participan directamente pero 

a quien se le requiere altos niveles de eficiencia y eficacia tradúcidos en el éxito, el 

cual no siempre se identifica con el saber reflexivo .. Bajo estos principios está 

constituido todo el sistema educativo y las prácticas que en él concurren bajo los 

conceptos tales como educación, aprendizaje, inteligencia::evaluación. Por ejemplo 

como pretender los pedagogos formar a otros si ni siquiera en nuestra propia carrera 

fuimos formados para eso o peor aún, los que,· ¿cuantos?·· teniendo. ese 

cpnocimiento no seamos capaces de aplicarlo plenamente. en .la práctica -Cotidiana 

no sólo con nuestros alumnos y compañeros de trabajo· y'.. d':· profe,sión_:sino en 

cualquier ámbito de la vida social; en cuanto a la educación ~~sa.da"en. el modelo 

mecanicista, educar a un humano es algo semejante a la producción industrial de un 

ob¡eto o una mercancía: asi como en la fábrica los productos pasan'por.úls mismas 

etapas en la linea de ensamblaje. igualmente. los ·es~l.icji~ht.;,.;;·;·d~l;en'_pasa p~r un 

proceso de aprendizaje igual. Un falso supuestoderiv-ado'í:1eo8sta·:fciea:serefiere a ·- " ._, ____ , . . . - .. 

que todos los alumnos aprenden de manera similar y.a .la rri'is'ma ve10Cidad;:a1:igual 

que los careros en una fábrica tienen un mismo tiorari.;:C~igtÍen é1' mi;m6 m~nual, las 

mismas instrucciones, son calificados con lo~ misni~s·criterios y reciben pr~ITiios o 

castigos por su desempeño, :así también la :educación mecanicista prÓmúeve· que 

todos los estudiantes reciban una instruéció.n _estandarizada;. fueran encerrados· en 

lugares donde todos habrían de seguir el mismo libro, estar en la misma página y ser 
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evaluados bajo los mismos criterios. Esto ha convertido a la educación en un acto 

mecánico, rutinario, repetitivo y monótono traducido en instrucción. 

Actualmente asistimos a un nuevo cambio de época sin precedentes en la historia 

humana. estamos transitando de un paradigma científico mecanícísta a una visión 

holista. Hoy al igual que hace trescientos años, cuando la cultura transitó de la visión 

dogmática a la visión científica. ahora vamos de ésta última a la visión holista: asi 

como la revolución científica superó los dogmas de la iglesia, de igual manera la 

visión holista está superando los principios dogmáticos de la ciencia mecanicista 

desde el interior de ella misma con la aparición dentro de la física de las 

revolucionarias teorias de la relatividad. cuántica y del caos. Al igual que hace 

trescientos años. el cambio actual enfrenta profundas resistencias. La visión holista 

emergente incluye un nueva idea de formación humana en la que se busca integrar 

ciencia. arte y espiritualidad para la transformación humana basada en una cultura 

de sabiduria. Tres influencias pueden ser identificadas en su base y posterior 

desarrollo: Los nuevos paradigmas de la ciencia. la filosofía perenne y las 

aportaciones de los grandes peda9ogos de la humanidad. Así como esta nueva 

visión entraña cambios acerca de las ideas sobre educación, también nos trae 

nuevos significados acerca del aprend1za¡e. la 1nteligenc1a y el conocimiento. Por 

e¡emplo. en la educación mecanic.sta. el suouesto central nos dice que es la 

memorización de hechos, datos. formulas. definiciones y conceptos. etcétera; este 

supuesto na llevado a que la educación se reduzca al entrenamiento de la memoria; 

sin embargo ya existen indicios de .:::ambio cuando algunos docentes combinamos 

simultáneamente evaluación con apr13ndizaJe y reconocemos el aprendizaje en quien 

es evaluado por lo que produce. crea, discrimina. imagina. analiza, duda, formula 

preguntas. duda, pide ayuda, se equivoca. rectifica. elabora respuestas. busca en 

otras fuentes, etcétera, pero desde la visión holtsta aprender es un proceso que 

implica varios niveles de la conciencia humana como el afectivo. físico y espiritual, 

rebasando por completo el lo puramente cognitivo y memorístico. con una curiosidad 

innata por aprender. de diversas maneras y a rttmos diferentes. Como una alternativa 

a la visión instrumental y racional sur,;¡ió el traba¡o de un grupo de educadores· de la 
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universidad de Harvard, encabezados por Howard Gardner, quienes, a través del 

proyecto zero, desarrollaron una nueva visión. de la inteligencia que llamamos "teoría 

de las inteligencias múltiples". Esta teoría ·reconoce distintas f~cetas y estilos. de la 

cognición. Esto dio· origen al reconoci.mientC>·,de• 1á··.e.xiste,.;cia··.de ·siete 'tipo de 

inteligencia: la lógico-matemática; la lingüistica;}a music..1:·1a corpo~al; la espacial; la 

interpersonal y la intrapersonal. Lo anteriorÍabrió el'camino al trabajo desarrollado 

por Daniel Goleman sobre la intelig.;.1"1.;i;;{·'~',,:,c,cio;.,.;,17 ~·.:;·.;, • ,;e~Ú;:, el· autor es· más 

imp6rtante que la lógico matemática:' Eh .;;::,.an~.; á1'C:C>l"l6ci;,.;i"al"lto",: se ábre un. nuevo 
• , . ,-.'. , . --.·.-,:'''V'" -· --__, '' - . -- •, 

marco epistemológico con la finalidad de súperaral',nlocjelo m'ateriaÍista mecanicista 

que subyace en la enseñanza verbalistá''y·:éxp,.:lsiti~actra'didonal. El modelo fue 

planteado por Ken Wilber quien sostiene qlie 16s tl~n,;;.;;.;5'tenemos tres formas de 

conocer, tres "ojos" con los cuales podemos.aéC:ed.eral.sai:»ér'y·a la sabiduría: el ojo 

de la carne, por medio del cual a=ede~os .;,I 1T1ur{ció'..f';.,;¡c:();:e1 espacio y el tiempo; el 

ojo de la razón, qu_e nos permite alean.zar .ei'~C,~bC:in:iiento de lafi'osofia; de• la lógica 

y de la mente; y en tercer lugar el ojo de 1a'C::o,.;t9;,;¡,1;,íci6n/mediante el 'cual.tenemos 

accesoª 1as realidades trascencie,.;tés!P61:l'fil3'C::~nli,.;Jél~·c::c:>n alro',;;;cietaí1es pero ese 

no era el propósito de esta breve .;i~pC:,,;iC::ió,:';id'E.''105; f.:,ndamentos téÓriC:os que 

últimamente orientan mi práctica pedagÓgÍ6.aJ" ' . ·. · . 

.. -~ --·---.~'.~f:~:';::·~-~~~~~~~~{i+~~:·i~f- :'.·c.~·7:;·'.~: ;;'el:~ 0 ,;.'·:;:e·:- ~~ · ~-e;-~· ,_o 

organiza en torno al alumno y.el estudio aprené:Hzai"'.:'por,uno'donde se éstabiezcá la 

interacción entre ambos sujetos y procesos,'para' ha~é~.posibleesa ünid¡¡¡cfdialéctica 

entre la enseñanza y el aprendizaje, q.:,e ·ta,.;tó ~e ~regona pe;o que nCl llega: Por lo 
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que toca al conocimiento, buena parte de los conocimientos que puedan 

proporcionarse· a Jos alumnos hoy no sólo son relativos y· provisionales, sino que 

tienen fecha de . caducidad. Al ritmo del cambio científico y. tecnológico en que 

vivimos, nadie puede prever qué tendrán que aprender y saber los estudiantes del 

bachillerato dentro de 1 O o 15 años para poder afrontar las demandas sociales que 

en Jos plano·s ·de Ja cultura se les planteen; ya sea para su integración social como 

sujetos autóno~os y responsables o con determinadas habilidades y destrezas para 

la producción, es decir, no sólo prepararlos para el trabajo o para continuar estudios 

en el siguiente ciclo escolar, en el politécnico o en la universidad, sino el formarlos 

con el ejemplo en una serie de valores, hábitos y actitudes autogestivas que 

impliquen responsabilidad, respeto, honestidad y compromiso hacia si mismo, hacia 

sus semejantes ·Y hacia el mundo; que superen los egoísmos y mezquindades y 

aunque no resulta tan sencillo se tiene que buscar la manera de enfrentar las 

resistencias, evasiones y negaciones plasmadas en antipatías provocadas por los 

cambios. Pero lo que si se puede asegurar es que tendrán que seguir aprendiendo 

después de Ía. educación media, ya. qúe actualmente se vive en una sociedad del 

aprendizaje continuo.'. 

Los programas para·la enseñanza de la metodología de Ja investigación científica 

deberán promover·el gusto por el conocimiento científico y el interés en la forma en 

que éste es obtenido a través de la investigación bajo la consigna planteada por.el 

más importante divulgador de la ciencia en el siglo XX: lssac Asimov. quien 

recomendaba: Para apreciar satisfactoriamente los logros en un determinado campo 

del conocimiento científico no es preciso tener un conocimiento total del mismo; A fin 

de cuentas, no se ha de ser capaz de escribir una gran obra literaria para apreciar a 

Shakespeare. Escuchar con placer una sinfonía de Beethoven no requiere por parte 

del oyente la capacidad de. componer una pieza equivalente. Por el mismo motivo. 

se puede incluso sentir placer en.los hallazgos que aportan los investigadores entre 

los diversificados campos del conocimiento ·científico, aunque no se haya tenido 

ninguna inclinación a. sumergirse en .el .trabajo científico creador. Por otro lado Ja 

ciencia y la investigación científica no deben ser necesariamente un misterio tan 
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cerrado para los no especialistas. Podría hacerse mucho para salvar el abismo si 

los investigadores científicos aceptaran la responsabilidad de la comunicación, 

explicando lo _realizado ein sus propios campos de trabajo de una forma tan simple y 

extensa como:fuera posible.'' asunto-del que ya se ocupan la SEP, ·el FCE y el 

CONACyT a través dela"col.iícciÓn "la ciencia para todos" y del concurso anual "para 

leer la-ciencia de'~cl.3:-Mé~ico";·y-;;i por su parte, los no especialistas aceptaran la 

responsabilidad 'el;; pi.ist~r ate,.;ción e intentar comprender las maneras en que se 

desarrolla la-actividad cientifié:a; -

En mi experiencia particular la utilización de los recursos didácticos·:afectivamente 

cumplieron con su función, que es ia de servir como auxiliares ·para realizar el trabajo 

docente, sobretodo Jos videogramas' los cuales aportaron la'·f;,formación visual como 

un antecedente para promover la di;cusión'de·a1gúni."s:t~,:,:¡ét'icas y dejar de lado la 

extendida frase "imagínense" que :en,)oeasion~~.'i~"ocamos los profesores para 

sustituir demostrativamente procesosfisicos;o-_históricos: Un detalle particular entre 

los estudiantes es que si se les invitá'~'e:iiI~¡.j¡;,??Üfi1\i1~-,'nateriales didácticos para el 

estudio aprendizaje, sus prodi:_;cio~::, mJe;~,:13,;•,! ~,;;-, '31to- grado de creatividad y 

originalidad. sobre todo con<•efro,t'3folÍC>s_ y: I~ computadora en la que diseñan 

programas multimedia para ejemplifi6;.~ a-lg~nC>s de los temas del curso. 

De lo anterior se puede trazar un perfil de los alumnos que asisten a los CETis. Se 

puede sostener que no son diferentes a otros estudiantes del ciclo del bachillerato y 

que en contra de la visión imperante que se tiene de ellos. como estudiantes de 

segunda. es falso que carecen de curiosidad e interés, tampoco están menguados 

en creatividad o inteligencia; lo que hace falta es crear condiciones y ambientes 

1nteract1vos favorables por parte de los profesores para que estos puedan desarrollar 

todas sus facultades, las cuales el propio decente también desconoce;._aú;,_ en las 

condiciones en que ocurre la enseñanza actual ésta los hace astutos y· están más 

preocupados en como encontrar los caminos para superar los ob~táculo's-de los 

exámenes antes que por el aprendizaje, aunque también saben que-el conocimiento 

es indispensable y que éste no admite otro camino que el del estudio sistemático y 
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del aprendizaje efectivo. Igualmente existen factores desfavorables que obstaculizan 

su desempeño escolar y que condicionan la aparición de ciertas actitudes negativas, 

entre estos se pueden citar: su origen socioeconómico. su frus~ración pof-.-no haberse· 

"quedado" en la escuela de su preferencia, generalmente la Prepa º·el CCH de la 

UNAM o los CECyTs del IPN; actitudes que influyen sobre aspectos•personales 

como la autoestima que derivan en una falta de responsabilidad y prejuicios acerca 

de lo que la institución, con todas sus posibilidades y limitaciones les ofrece. Por lo 

que toca a los profesores éstos deberán asumir una responsabilidad no sólo social 

sino moral que vaya más allá de sus frustraciones personales y profesionales. Una 

respuesta inmediata por parte del Estado ante esta problemática es que invierta en 

formación y capacitación de profesores bajo las siguientes consignas: yo llamo 

racional a quien pensBndo ··en algo; saque una conclusión contraria a sus creencias 

anteriores y empiece 
0

al menos a dudar de ellas, y si las cambia, se estará acercando 

a la inteligencia._2).Se.debe enseñar para aprender y se aprender para enseñar. 

Además debe: supervi~a~· directamente el efectivo equipamiento de los planteles; 

mejorar las·,instalaC::i;,ne~ · y solicitar conjuntamente con padres de familia y 

comunidad escolar la rendición de cuentas claras. Se requiere de una mejor política 

económica,. de una mejor poli ti ca educativa; de mejores. funcionarios. de mejores 

docentes, de mejores alumnos. de mejores instalaciones y equipo para cumplir con 

la tarea establecida en un me¡or Plan de estudios y por consiguiente en una mejor 

educación y una formación de mejores humanos. 
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CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLÓGICOS 
INDUSTRIAL. Y DE SERVICIOS No.55 

GUÍA DIDACTICA PARA EL CURSO 

MÉTODOS DE INVESTIGACIÓN 

ANEXO 2 

(De acuerdo a los programas maestros para el tronco común del 
Bachillerato Tecnológico) 

EL.ADORACIÓN: 
PROFR .. IAl!\IE CERVANTES RAMÍREZ 
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PROGRAMA SINTETICO OFICIAL PARA EL CURSO 
METODOS DE INVESTIGACIÓN 1 

!lJNlDAD 1 INTRODUCCION A LA INVESTIGACIONI 

TE!l.1A 1 1 ll.1ETODOLOGIA 
1 1.1 Generalidades de Ja inves1igación 
l. 1.2 Concepto de metodologia 
1. 1 .3 Obstáculos socioculturales del investigador 

TEMA 1:? INVESTIGACION DOCUMENTAL 
J .2. 1 Concepto de información 
1.~. 2 Tipos de intbrmación 
1 2.3 Fuentes de infornlación 
1 2.4 Tipos de fichas 
1.2. 5 Caractertsticas generales de diferentes trabajos de investigación 

lUNIDAD 11 LA CIENCIA! 

TE:l.1-\:? 1 CARACTERIZ·\CION 
.., Concepto tradicional de ciencia 
:::: 2 Desarrollo histórico de la ciencia 
:::: . 3 División de la ciencia 
~ .4 Tipos de conocinlit!nto 

TE\.1.-\ :?.:? Dl'\.ERSO<; E'FOOLES EPI<;TE:l.IOLOGICOS ACERCA DE LA CIENCIA 
::::.:. 1 Concepto de cpistcn1ologia 
.., .... .., Origen '.'-. posibilidad del cor"'ocin1icnto 
2 2 3 Corrientes epistemológicas ~En1pirismo. Racionalismo y materialismo dialéctico) 

UNIDAD 111 

LA INVESTIGACION CIENTIFIC..o\ Y TECNOLOGICA COMO PRACTICA SOClA 

TE\.I.·\ J 1 REPERCUSION DE LAS CIENCIA Y LA TECNOLOGIA EN LA SOCIEDAD 
Y \.ICE\.ERSA 

l 1 Diferencias entre la ciencia v la tecnoloc.ia 
l . - Causas v efectos dt: la cienCia v la ¡ecn¿-lou1a en la sociedad 
t._, lntluen~ias ideolóL!icas en el d~sarrollo de la de la ciencia v la tecnolouia 
1 4 Ciencia. tecnolog;; y desarrollo ~ociocconUrnico en ..-'\.merica Latina. -
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PROGRAMA SINTETICO (adaptado) PARA EL CURSO METODOS DE INV. 1 

!íJNIDAD 1 INTRODUCCION A LA INVESTIGACIO]\¡j 

TE!\1A 1 1 !\1ETODOLOGIA 
1.1. 1 GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION 

Etimolog1a. definición y caracteristicas de los conceptos investigación. ciencia. 
tcoria. problerna. hipótesis. métodos y tecnicas de investigación. 
Fases y etapas del proceso de investigación 
Clasificación de la investigación: Pura y aplicada 
Tipos de investigación. Exploratoria. Histórica .. descriptiva y experimental 

1. 1 .., L/\ ~1ETODOLOGIA (Como aniculadora entre lo teórico, lo metódic~ y las técnicas) 
1. 1 .-• OBSTACULOS SOCIOCULTURALES DEL INV 

TE!\1.-\ 1 ~ LAS TEC"ICAS DOCU!\1ENTALES 
1.:: 1 Concepto de.: intOrn1acion 
1 -. .., Tipos y fuentes de inforn1acion 
1.2.3 Tipos de fichas 
1 :! -t Caractcnsticas generales de diferentes trabajos de inv. 

!UNIDAD 11 LA CIENCIA) 

TE!\1A" 1 C.·\RACTERIZACION 
__ 1 1 Concepción tradicional y actual de ciencia 

Desarrollo historico de la ciencia 
Clasiticacion de la ciencia 

-· t..:! 

-· 1 .3 
::: 1 4 Tipos de conucin1icnto 

TF~IA ::! ::! ENFOQUES EPISTE'10LOGICOS 
::! ::! 1 DIFERENCIA ENTRE EPISTE!\IOLOGIA Y G;'-;OSEOLOGIA 
~ ~ ~ INTRODUCCION .-\ LA TEORIA DEL CONOCl!\11ENTO (Gnoseolo.,iaJ 

Origen del conocimiento (Racionalismo_ Empirismo e intelecrualismo
Tres !\1odelos del conocin1icnto (Activista. !\1ecanicista e lnteraccionista 

::! :!.J CORRIENTES EPISTE!\10LOGICAS 
La episten1ologin francc.:sa. Obstaculo y Ruptura 
Los obstilculos del conocimiento- Culturales v Técnicos 
Ejemplificación de los obstaculos y ruptura cñ una teoría cientifica 

lUNIDAD 111 LA lNV. CIENTIFICA Y TECNOLOGICA COMO PRACTICA SOCIAQ 

J 1.1 
TE!\1.-\ J 1 REPERCL'SIONES DE 1 .-\ C Y L..\ T EN LA SOCIEDAD Y VICEVERSA 

Diferencia entre ciencia v tecnolouia 

-·· l.:! 
-•. 1 _, 
3. 1 4 

Causas v efectos de la e·. v la T. ~n la sociedad 
lntlucnCias ideológicas en" el desarrollo de Ja e. y la T. 
Ciencia y Tecnologia en :'vtCxico. 
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IÑfiRPRETACION'-METODOLOGICAl 
UNIDAD 1 INTRODUCCION A LA INVESTIGACION 

OBJETIVO DE LA UNIDAD: QUE EL ALUMNO ADQUIERA UN CONOCIMIENTO 
GENERAL DE LOS CONCEPTOS BASICOS UTILIZADOS EN LA METODOLOGIA 
DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA Y DESARROLLE HABILIDADES EN EL 
MANEJO DE ALGUNAS TECNICAS DOCUMENTALES PARA LA CONSULTA, 
REGISTRO Y RECOLECCION DE INFORMACION, NECESARIAS PARA EL 
DESARROLLO DEL CURSO. 

TEMA 1 METODOLOGIA 

1. 1 GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION 

La investigación cientifica, como todas las disciplinas donde ésta se realiza, utiliza 
una serie de conceptos que poseen un particular significado el cual es necesario 
conocer para tener una idea lo más sencilla, clara y precisa acerca de ellos y de su 
función dentro del proceso de la investigación. 

Respecto al contenido, el programa es muy parco en cuanto al desglose y 
especificidad de los temas, por lo tanto desde mi propia perspectiva los aspectos 
que se deberán considerar dentro de las generalidades de la investigación serán los 
siguientes: · · 

Etimología, definición y características de los conceptos:·. pjoceso, 
Metodología, investigación, hipótesis, ciencia, teoría, método y técnica 
Fases y etapas del proceso de investigación 
Clasificación de la investigación: Pura y aplicada .•. 
Tipos de investigación: Exploratoria. descriptiva y experimental 
Metodología: Teoría métodos y técnicas 
Obstáculos socioculturales del investigador 

El tratamiento que se dará a los mencionados conceptos e~tará: orientado a 
desmitificar el significado que los vulgarizadores le han atrib'-!idc:>·:.como. ya se hizo 
atrás con los términos investigación y ciencia. 

-~.-, 

En cuanto al concepto metodología no sólo se revisará la defiriidón sino que se 
resaltará su función como una etapa intermedia encargada de articular los niveles 
teóricos, metódicos y técnicos dentro de la investigación científica:· · · · 

Respecto al tema de la "investigación documental" y siendo congruentes con nuestra 
idea acerca de la metodologia, diremos que no existe la investigación documental 
sino las técnicas documentales imprescindibles solamente para recabar y 
sistematizar información, pero insuficientes para realizar una investigación. 

l l'J 



PRODUCTOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS 

El alumno realizará un reporte escrito, tipo ensayo, donde plasme su propia v1s1on 
acerca de la investigación científica. fundado en los v1deogramas, las exposiciones 
del profesor. las consultas documentales y las notas tomadas en torno a las 
discusiones en el grupo. Todo esto para determinar los alcances y limitaciones tanto 
de los investigadores profesionales como de los no formados en un campo 
disciplinar ni metodológico y desechar la idea equivocada que se tiene sobre la 
investigación como recolección de 1nformac1ón. 

·:.·.:LINEAMIENTOS DiDACTICOS O' PROCEDIMIENTO. MEDIAÑTE.ECCUAL'.SE.':' 
,.: . . .. ~ . . · .... ·· ., -~ :, .: ESPE~ ARRl8"~ ~ ESEl;i'.~qoU.CT.Q?;';!t;i['..:'g~,~.:_~;-.,~:"''~z~~·' 

Para este curso se recomienda al profesor desarrollar en Jos alumnos conductas 
creativas que impliquen procesos de reelaboración de informac1ón, aplicación de 
conoc1m1entos. desarrollo de actitudes criticas, de anélisis y síntesis. mediante el 
desarrollo de los contenidos propuestos. Se propone que el maestro propicie el 
traba¡o grupal evitando el verbalismo. La d1scus1ón y el intercambio de ideas deben 
ser la actividad pnnc1pal en el desarrollo de esta asignatura. 

De acuerdo a los especialistas 1• éstos plantean la necesidad de propiciar en las 
experiencias de aprendiza¡e, momentos de asimilación de la información, en donde 
el estudiante se enfrente a nuevos conceptos, nociones. ideas. etcétera, y 
momentos de acomodación de esta información, que posibiliten el analisis. la 
organización y reorgan1zac1ón de los esquemas referenciales del sujeto. para la 
construcción de nuevas síntesis. El aprendizaje es, así, un proceso de apropiación 
de la realidad. lo cual requiere que el sujeto vaya construyendo sus propios marcos 
referenciales 

En concreto. el momento de asimilación estará conformado por prácticas educativas 
en las que se presenta al alumno una nueva información. bien sea por exposición 
del aocente. o por medio de textos o material audiovisual como láminas. videos. 
etcétera. mientras que el momento de acomodación estará representado por 
practicas educativas que fomenten la discusión de un contenido. en relación con 
otros contenidos con relación a ciertos problemas, discusión que puede hacerse a 
manera de pequeños grupos o grupo en general, y que. posibilita. en una ultima 
etapa. la elaboración de algunas nuevas preguntas, el señalamiento de algunas 
contradicciones en el contenido. la precisión sobre los alcances y limitaciones del 
tema estudiado. y las nuevas hipótesis que se formulan a partir de su estudio. 

Es así como se procederá de la siguiente manera: 
Encuadre del tema por parte del docente, destacando la función. 
1mportanc1a y relación de los conceptos de los dos primeros temas. 

T<.1ha. Hild.l cllo.11 .. U r1or D1.:..1/ B;.irnga i.:n D11±.1cuc~1' Curnculum. p 51 
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Se proyectará el videograma '"un milagro para Lorenzo" con el propósito de 
dar cuenta. con un e¡emplo lo más verás posible de cómo un persona¡e 
común se convierte en un investigador, en el sentido pleno del término. al 
generar un nuevo conocimiento (exolicac1ón teórica) en un campo de 
conocimiento especializado (la bioquímica) relacionado con un problema 
de salud, sin haber sido preparado para ello, y exponerlo ante los médicos 
especialistas. con las consiguientes descalificaciones, pero al final obtiene 
el reconocimiento general y se aproxima bastante a la solución del 
problema. 

El alumno tomará nota y entregará un reporte escrito acerca del contenido 
del viceograma. 

En caso necesario se proyectará nuevamente el videograma para ratificar. 
rectificar y complementar la información acerca del contenido. 

El profesor coordinará el análisis y la discusión en clase del videograma 
resaltando los elementos temáticos del programa de estudio con el 
propósito de generar una primera conclusión que aproxime a los alumnos 
a una idea més real acerca de lo que s1gn1f1ca investigar. Esta actividad se 
realizará bajo los siguientes ejes: [Identificación del problema. Necesidad. 
importancia y clasificación de la investigación (pura o aplicada). Análisis 
del problema: Clas1ficac1ón ¿qué es?, Descripción ¿cómo es?. 
Identificación de los datos e indicios para determinar la magnitud del 
problema. ldent1f1car las posibles causas del problema. resaltar la 
1mportanc1a de los antecedentes (fuentes y tipos de 1nformacion 
consulados). actitud mostrada por los médicos (obstáculos socioculturales 
del 1nv ) act1tuc del padre del enfermo (1nic1ativa. desafiar los retos, 
perseverancia) paoel que JUega la teoría en la investigación (elaboración 
de un modelo. las cadenas acerca ae cómo funcionan las grasas 
saturadas) relación entre datos e indicios y posibles causas, imponancia 
de la 1nformac1ón (la consulta documental para encontrar los 
antecedentes y adentrarse en e! conocim1ento de la bioquimica y ta 
med1c1na): proced1m1ento para comprobarlas (el método experimental): la 
colaboración de algunos expertos (el descubridor del a. Oleico); la 
validación de resultados parciales: las conclusiones preliminares: el asunto 
del financiamiento la elaboración de un informe escrito donde se reportan 
los avances del estudio; expos1c1ón de los resultados parciales ante 
especialistas y patrocinadores. 

Exposición de las fases y etapas del proceso de investigación, en el 
ámbito academice. a través de un acetato para precisar su relación y 
diferencia. 

l.:!I 



-
PLANEACION 1 

REALIZACION EXPOSICION : 
EL PROBLEMA RECOLECCION ELABORACION DEL! 
LA HIPÓTESIS ANALISIS INFORME ESCRITO 
LOS OBJETIVOS E INTERPRETACIÓN y LA EXPOSICIÓN 
LA METODOLOGIA DE DATOS ORAL ANTE LOS 
EL ESQUEMA CONCLUSIONES ESPECIALISTAS 
CRONOGRAMA PRELIMINARES 
LOS RECURSOS 

Respecto a las formas de investigación: pura y aplicada se analizarán y 
clasificarán los articules relacionados con las hipótesis y teorías más 
recientes. Estos ejemplos serán tomados de una revista de divulgación 
científica: Muy interesante Año VI No. 1 O 1989 y Año XV No. 1, 2000. Se 
distribuirá material fotocopiado. 

En cuanto a los tipos de investigación se mostrará un esquema con lo 
siguiente: Investigación exploratoria; descriptiva y experimental. 

Se solicitará a los estudiantes que realicen una consulta documental 
acerca del significado de los conceptos e ideas de la primera unidad, 
relacionados con la investigación científica y los comparen . con lo 
expuesto, analizado y discutido en clase. Elaborar las fichas y traducir en 
dibujos los temas para elaborar un mapa mental y plasmarlo ·en el 
correspondiente apunte. 
Conclusión , __ ~:': :::; :,¡- .. 

TIPOS DE PENSAMIENTO QUE POSIBILITAN EL LOGRO DE LOS~oajETIVOS 

En primer lugar se busca despertar el interés y desarrolla_r el pensa~Í~~i~~ inductivo 
de los jóvenes al exponer y resaltar la necesidad e importancia de la investigación 
científica realizada por una persona no especializada ni formada en la investigación. 
Insistir en que se trata de un caso excepcional. · · 

Desarrollo de la capacidad de_ atención y:conéentra,;ión .. en 'un material audiovisual 
(videograma) a partir de la toma de notas.;:· . ~T 

Desarrollar la capacidad de análisis a través dÉ;Íá identificac.ión y descripción de los 
diferentes aspectos que intervienen en una investigación. 

Desarrollo de la capacidad de sint.;sis a., parti.r de la elaboración . del· apunte, los 
mapas mentales (síntesis parciales) y del trabajo tipo ensayo (síntesis final) donde 
debe resaltar las condiciones en que se realiza una investigación. 

Reforzamiento de la memoria a través del dibujo. Exposición de mapas mentales. 

12~ 



ELEMENTOS PARA LA ACREDITACION 

En general se recomienda utilizar diferentes formas y estrategias para evaluar. Para 
el primer y segundo periodo de examenes parciales se consideraran cuatro aspectos 
para asignar calificaciones. éstos criterios estaran fundados en el acuerdo 17 
conocido como Reglamento de Evaluación de los Aprendizaje para los Planteles 
dependientes de la DGETI. Basados en ese documento los elementos y 
ponderaciones para asignar calificac1ones serán los siguientes: 

10% Intervenciones en clase (panicipaciones y exposiciones) 
50% Trabajo documental topo ensayo 
30% Repones de videogramas y controles de lectura 
1 0% Examen escrito 

Los aspectos que los alumnos deben articular y que serviran como 
criterios para evaluar su trabajo escrito en torno a la metodología de la 
investigación científica serén los siguientes: 

Reporte escrito de los videogramas. Búsqueda = descubrimiento, 
conocimiento nuevo = explicación teórica. 
Destacar ta imponancia de la teoría para orientar la investigación y 
producir nueva teoria(Creación de un modelo teórico para explicar el 
funcionamiento de las grasas saturadas) 
Ejemplificación de los obstacutos socioculturales. 
Método (s) de 1nvest1gación utoflzado (s). 
Técnicas de 1nvest1gación emoleadas. 
Identificación y descripción de fases y etaoas utilizadas en la investigación 
Clasif1cac1ón y ejempl1f1cac1ón de tas formas y tipos de investigación. 
Importancia de la 1nformac1ón 
Fuentes de 1nformac1ón consultadas. 
Recolección y s1stemat1zación de la información 
¿Después de todo lo anterior ¿Cual es tu idea actual acerca del método 
científico y ta metodologia de la investigación científica? 
Justificación acerca del tipo de trabajo realizado. ¿Monografía o Ensayo?. 
Esto deberas anotarlo en ta presentación del trabajo. 

Caracteristicas técnicas del trabajo documental: 
Debera ser un traoa10 original en un minimo de cinco cuanillas sin incluir la 
carátula. introducción o presentación y conclusiones 
Tipo y tamaño de letra: Aria! 12 
lntertoneado 1.5 y alineación del texto justificado 
Margenes: Superior e izquierdo 3 cm. Derecho e inferior 2.5cm. 
Numeración consecutiva en páginas 
Revisión del uso correcto de mayúsculas y onografia 
En procesador de textos Word 
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PRESENTACIÓN 

La guia de estudio para la asignatura Métodos de Investigación 11 tiene como 

propósito fundamental, apoyar a los alumnos que por diversas circunstancias no 

acreditaron la asignatura e,.; el curs2' norm~I y necesitan prepararse para presentar . -· -·---.· .. - -·· 
el examen de reconocimiento de regularización en el periodo correspondiente, pero 

sobre todo porque algÚnos a'1um,no~s!.por.ir1asistencia, carecen de los apuntes. tareas 

y trabajos que fueron realizados y corregidos a lo largo del semestre. 

NO OLVIDES QUE ES CONDICIÓN INDISPENSABLE PRESENTAR TODOS LOS 

APUNTES. TAREAS v TRAsA'.Jos ANTES DEL EXAMEN EXTRAORDINARIO. 

Es muy importante que como alur:rmo. adoptes una actitud positiva ante el estudio y 

seas constante al resolver la guia para que puedas ir construyendo una visión 

general acerca de los temas contenidos en el programa de estudio. No olvides que si 

consideras el estudio como una actividad amena y agradable, te resultará más fácil 

aprender y comprender pero soore todo tendrás éxito; porque si lo haces con 

desgano. miedo. preocupación estarás dificultando la asimilación de la información. 

pero sobre todo estarás bloqueando las funciones de tus hemisferios cerebrales. 

En cuanto a la estructura de la guia ésta se diseñó a partir de los siguientes puntos: 

Número y nombre de la unidad: Titulo del tema y subtema; Objetivos; Actividades de 

aprendizaje y al final la bibliogr:ifia. 

RECUERDA QUE UNA ACTITUD POSITIVA ANTE EL TRABAJO ESCOLAR TE TRAERÁ 
BUENOS RESULTADOS. Y NO OLVIDES REPETIR CONSTANTEMENTE LO SIGUIENTE: 

SI LO VEO. PUEDO TAL VEZ RECORDARLO 

SI LO VEO Y LO ESCUCHO. ME PODRA SER DE ALGUNA UTILIDAD; 

PERO SI LO VEO, LO ESCUCHO Y LO HAGO, 

JAMÁS PODRÉ OLVIDARLO 

YO PUEDO ¡ ES FÁCIL ¡ Y CON PERSEVERANCIA, LO VOY A LOGRAR ¡ 
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UNIDAD IV MÉTODOS Y TÉCNICAS DE INVESTIGACION EN C.N Y C.S. 

1.- DIFERENCIAS Y CARACTERÍSTICAS DE LA INVESTIGACIÓN CIENTiFICA 
a) El proceso de la investigación científica: Definición, fases y etapas 
b) El proceso de investigación en ciencias naturales: El método experimental 
c) El proceso de investigación en ciencias sociales: Esquema general 
d) Problemas metodológicos en Ciencias Naturales y en C. Sociales 

Complejidad del objeto 
Posibilidades de observación 
Imposibilidad de reproducir el objeto 

UNIDADES V Y VI CONCEPTUALIZACION Y ANÁLISIS DEL PROCESO DE 
INVESTIGACIÓN EN CIENCIAS NATURALES Y SOCIALES 

1.- EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 
a) Elección delimitación y justificación 
b) Estructura del problema: planteamiento (exposición) 

2.- EL MARCO TEÓRICO 
3.- LA HIPÓTESIS 

a) Definición y características 
b) Las variables: Independiente y dependienté 

4.- RECOPILACIÓN DE LA INFORMACIÓN 
a) Tipos de muestreo 
b) Técnicas de recopilación en ciencias naturales y c. sociales 

5.-ANÁLISIS DE RESULTADOS 
a) Definición de estadística descriptiva 
c) Tabulación y representación de los datos 
d) Análisis cuantitativo y cualitativo de datos 

6.- REPORTE DE LA INVESTIGACIÓN 
a) Definición y modelos de reporte 

UNIDAD VII APLICACIÓN DEL PROCESO DE INVESTIGACIÓN EN C.N. Y C. S. . . 

1.- REPRODUCCIÓN DE UN EXPERIMENTO 
La reproducción de un experimento probado en las ciencias naturales 
La elaboración del reporte escrito 

2.- ELABORACIÓN DE UN PROYECTO EN C. SOCIALES 
Elección y delimitación del tema 
Justificación del estudio 
El planteamiento del problema 
Objetivos: General y particulares 
Metodología (teoría. métodos y técnicas) 
Capitulado o Esquema 
Las referencias bibllográficas 



UNIDAD IV 

METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACIÓN EN CIENCIAS NATURALES Y 
CIENCIAS SOCIALES 

OBJETIVO DE LA UNIDAD 

El alumno: identificara las fases y etapas utilizadas en el proceso de investigación 
tanto en las ciencias naturales como en las ciencias sociales y repasara las 
diferencias metodológicas entre ambos procesos. 

TEMA No. 1 DIFERENCIAS Y CARACTERÍSTICAS DE LA INVESTIGACIÓN ENTRE LAS 
CIENCIAS NATURALES Y LAS CIENCIAS SOCIALES 

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE: 

1 - Realiza una consulta bibliográfica y amplía la información del 1 er. tema del curso 
métodos de investigación 1 donde se trabajaron los s1gu1entes conceptos: proceso. 
1nvest1gación. metodología, teoría. hipótesis. técnicas documentales y de campo así 
como de los siguientes métodos científicos de investigación: inductivo. deductivo. 
comparat1vo. experimental. d1aléct1co. h1potet1co-deduct1vo. fenomenológ1co 

2 - A oartir de lo anterior. elabora una síntesis acerca de la 1moortanc1a y función de 
los elementos que integran una 1nvest1gación de corte c1entifico. 

3 - Escribe en el siguiente cuadro el nombre de las fases y etapas del proceso de 
1nvest1gac1ón utilizado en las ciencias naturales. (Arana) 



4.- Elabora un reporte escrito del videograma Un milagro para Lorenzo: a 
continuación Identifica y ejemplifica detalladamente las etapas del procedimiento 
utilizado al realizar la investigación tomando como referencia los siguientes 
aspectos: Identifica. define y describe el problema; resalta la importancia de los 
datos e indicios que se tienen; determina la magnitud del problema; enumera los 
antecedentes documentales (teóricos. metódicos y técnicos) que se tienen; identifica 
y anota en una gráfica tipo espina de pescado las causas posibles que originan el 
problema; explica la causa principal; describe el orden del procedimiento utilizado 
para realizar la investigación; indica los resultados, datos e información que se 
obtienen. cómo se interpretan esos resultados: que conclusiones se obtienen: a 
quienes se le presentan y como se comunican los resultados de la investigación. 

5.- En el siguiente cuadro escribe en orden las fases y etapas del proceso de 
investigación utilizado en las ciencias sociales (Centeno Ávila, Javier) 

6.- Elabora un resumen del apartado "diferencias metodológicas entre las ciencias 
naturales y las c1enc1as sociales" éste lo encuentras en Van Dalen Manual de 
métodos y técnicas de la investigación a partir de los siguientes puntos: ¿cuáles son 
las opiniones respecto a la c1ent1ficidad entre las ciencias naturales y las sociales? 
¿cuáles son las d1ferenc1as que se establecen en relación a la complejidad del objeto 
de estudio? ¿qué papel juegan las variables en la explicación científica? ¿qué 
factores investigan los c1entif1cos naturales en una explosión química y cuáles los 
científicos sociales en una explosión o revuelta social? ¿qué papel juega la 
interpretación de los factores sociales? ¿cuál es la diferencia entre las 
características de los hechos naturales y los sociales? ¿por qué son más difíciles de 
reproducir los hechos sociales que los fenómenos naturales? 
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7 - Tomando como referencia la actividad anterior y el esquema de la ·estructura y la 
superestructura (consultar definiciones) elabora el reporte de cualquiera de los 
siguientes videogramas: Nacido el cuatro de julio, la ley de Herodes o el de intriga en 
la calle Arlington. 

IDEOLOGICA 

JURIDICA 

ESTRUCTURA ECONOl\llCA 

8.- En el siguiente cuadro comparativo anota las características de las diferencias 
metodológicas entre las ciencias naturales y las .ciencias sociales considerando los 
siguientes aspectos: ··· 

LA COMPLEJIDAD DEL OBJETO 

EN LAS CIENCIAS NATURALES EN LAS CIENCIAS SOCIALES 

l~I 



LAS POSIBILIDADES DE OBSERVACION 

EN LAS CIENCIAS ATURA ES S CIENCIAS SO IA ES 

LA IMPOSIBILIDAD DE REPRODUCIR EL OBJETO 
EN CIENCIAS NATURALES . EN CIENCIAS SOCIALES 

9 - Para concluir el tema y tomando como referencra todas las actividades 
realrzadas con anterioridad. elabora un trabajo de cuatro cuartillas donde desarrolles 
y fundamentes tus propias ideas acerca de la metodología de la investigación 
científica y sus diferencias en cada campo de conocrmiento. (naturales y sociales) 
¿Qué es la metodología de la investigación crentífica? ¿Cuál es la importancia de la 
teoría en el proceso de investigación? .:,Cuál es la función de un método en el 
proceso de investigacrón? .:,Para qué sirven las técnicas documentales y de campo 
¿Cuáles son los princrpales instrumentos para recabar rnformación utilizados por las 
técnicas documentales y de campo? 

¿Qué diferencia existe entre las fases y etapas utilizadas por las ciencias 
naturales y las utilizadas por las ciencias sociales al realizar una 
investigación? 



UNIDAD V 

CONCEPTUALIZACION DEL PROCESO DE INVESTIGACION EN LAS CIENCIAS 
NATURALES Y EN LAS CIENCIAS SOCIALES 

OBJETIVO: 
El alumno: conocerá el nombre y las características generales de cada una de las 
etapas del proceso de la investigación científica aplicado en las ciencias naturales y 
en las ciencias sociales. 

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE 
1.- Realiza una consulta documental y escribe las definiciones y características 
generales de las siguientes etapas utilizadas en la investigación científica. 
En ciencias naturales: 

EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 
EL MARCO TEORICO 
LA HIPOTESIS 
EL DISEÑO EXPERIMENTAL EN C.N. 
LA RECOPILACION DE LA INFORMACIÓN 
EL ANALISIS DE RESULTADOS 
LAS CONCLUSIONES 
EL REPORTE DE INVESTIGACION O REPORTE ESCRITO 

l::n ciencias socialeS: (elementos para elaborar un proyecto de investigación) 
ANTEPROYECTO DE INVESTIGACION 
EL PROYECTO DE LA INVESTIGACION 
LA ELECCION DEL TEMA 
DELIMITACION DEL TEMA 
.JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION 
OB.JETIVOS DE INVESTIGACION 
METODOLOGIA CTEORIA. METODOS y TECNICAS) 
ENCUESTA. ENTREVISTA Y CUESTIONARIO 
ESQUEMA DE INV. O CAPITULADO 
BIBLIOGRAFIA 
CITAS DE REFERENCIA BIBLIOGRAFICA 
NOTAS DE PIE DE PAGINA 

Complementa con los siguientes conceptos usados principalmente en c. Naturales 
METODO EXPERIMENTAL 
FORMULACION DE HIPOTESIS 
VARIABLE 
VARIABLE INDEPENDIENTE Y VARIABLE DEPENDIENTE 
DISEÑOS EXPERIMENTALES 
REALIZACION DEL EXPERIMENTO 
POBLACION V MUESTRA: MATERIALES V EQUIPO DE LABORATORIO 
REGISTRO CUANTITATIVO DE DATOS . 
ESTADISTICA DESCRIPTIVA (MEDIA. MEDIANA V MODO) 
TABULACION DE DATOS: REPRESENTACION DE LOS DATOS (TIPOS) 
ANALISIS CUANTITATIVO y CUALITATIVO DE LA INFORMACIÓN 

2.- Traduce los significados de los conceptos en imágenes y elabora un juego 
didáctico para que los repases. 



UNIDAD VI 

ANALISIS DEL PROCESO DE LA INVESTIGACION 

OBJETIVO 
El alumno: identificará en textos y artículos científicos las etapas del proceso de 
investigación utilizadas tanto en ciencias naturales como en las ciencias sociales. 

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE 

1 .- Elabora un resumen del capitulo 1 del texto de Arana, Federico 'método 
experimental para principiantes tomando como referencia'· las siguientes preguntas: 
¿qué es la ciencia? ¿cuál es la diferencia entre las ciencias naturales y. las ciencias 
sociales? ¿de qué otra manera se les denomina a las.ciencias naturales en.el texto? 
¿Qué es el método experimental? ¿cuáles son las. etapas del método:·cientifico 
expenmental? · 

2.- Del capitulo tres (del texto anterior} escribe en orde~ .las;eÍ.;;~a:~: del .método 
científico experimental y ejemplificalas con el contenido de la misma lectura. 

3.- Del libro cazadores de microbios elabora un reporte del capítulo ocho. siguiendo 
el mismo procedimiento; identificación y ejemplificación, en el orden correspondiente. 
de las etapas del método experimental. (capitulo presentado como ejemplo en 
clase). No olvides definir y describir el problema, anotar los datos e indicios, así 
como la magnitud del problema, tocas las causas posibles que· lo originan e 
identificar la principal. 

4 - Elabora un rotafolios donde se ejemplifiquen las etapas del método experimental, 
con cualquier capitulo, excepto el 1 y 8. recuerda que debe predominar el dibujo 
sobre el texto. 

5 - Para las ciencias sociales se trabajará con el libro de González Casanova. Pablo 
México hoy ed. siglo XXI elige un articulo acerca de una problemática sociológica 
como: la crisis económica. la educación, los medios de comunicación, Jos problemas 
del campo. los servicios de seguridad y salud pública, la vivienda; Jos pueblos 
indígenas. el transporte urbano, alimentación y desnutrición, el movimiento obrero, 
los sindicatos, los partidos políticos, la dependencia tecnológica, Ja deuda externa, 
empleo y desempleo y las relaciones Estado sociedad. 

6.- A continuación elabora un resumen tomando como base los siguientes aspectos: 
ciencia que estudia esa problematica. descripción del campo de estudio. los 
principios metódicos de la investigación, los enfoques teóricos. los métodos de 
investigación, la clasificación y su relación con otras ciencias. Todo esto lo 
encuentras en Magaña Silva. Carlos et. al. Introducción a las ciencias sociales 1 
segunda oarte. Ed. Porrúa. México, 1986. 



UNIDAD VII 

APLICACION DEL PROCESO DE INVESTIGACION EN CIENCIAS NATURALES 
Y EN CIENCIAS SOCIALES 

OBJETIVO 
Et alumno: ejemplificara la aplicación del proceso de investigación en ciencias 
naturales con la reproducción de un experimento realizado en física, química o en 
biología y con ta elaboración de un bosquejo de proyecto de investigación en 
ciencias sociales_ 

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE 

1 .- Realiza ta respectiva consulta documental y elige un experimento sencillo, a 
cont1nuac16n consigue los materiales ''caseros" necesarios para su realización y 
elabora el repone escroto consignando tos resultados que obtuviste basándote en el 
capitulo IX del texto de Arana. (Puedes tomar como referencia los programas de ta 
sene "el mundo de Beakman y el show de ta ciencia" transmitidos por tos canales de 
tetev1s1ón 11 y 34) Los resultados tos presentaras como se indica en et capitulo IX 
del texto de Arana 

2 - En cuanto al proyecto de investigación en c1enc1as sociales. utilizarás los 
s1gu1entes textos como referencia y sollc1tarás entre tus compañeros sus traba1os 
revisados y corregrdos para que los revises: Hernández. Dalmas10. La mara1nalidad: 
Chávez Calderón. Pedro Conoc1miento ciencia v método: Raül Rojas Soriano. Guia 
para realizar 1nv Socrales. Laura Cazares. Técnicas actuales de inv documental y 
toaos los apuntes del curso Iniciar la elaboración del bosquejo de proyecto oe 
1nvest1gac1ón acerca de Ja problemática social en borrador y debiendo considerar la 
secuencia de tos elementos del siguiente esquema general. 

1 - ELECCION. DELIMITACION Y JUSTIFICACIÓN 

" EL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO (desarrollar tas oreguntas 
proporcionadas en clase. en a relación identificar y describir el problema. reponar tos 
antecedentes. proporcionar los datos e indicios para determinar la magnitud del 
mismo. establecer la relación entre las diversas causas que apunten hacia la causa 
fundamental. HIPOTESIS. se deberá incluir citas y notas) 

3 - FORMULACION DE LOS OBJETIVOS (uno general y tres paniculares) 

4 - BOSQUEJO DE LA METODOLOGIA (teoría. métodos y técnicas) 

5.- EL CAPITULADO O ESQUEMA DE INV. 

6.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 
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ANEXO 4 

FORMATO PARA REALIZAR LA PLANEACION CURRICULAR 

loATOS <a::O-EltALES! 

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 55 

DEPARTA,IEl':TO DE SER\'lrlOS DOC"E,_TES 

AREA: -------- ASIGNATURA"-----------------
CLAVE SEMESTRE. TOTAL DE HORAS: CLASES POR SEMANA: 

OBJETIVO: En esta parte se deberá indicar con claridad el propósito o finalidad del 

curso, consultar el programa maestro: también se puede hacer una interpretación de 

acuerdo a la perspectiva del profesor siempre y cuando se fundamente, expllcitando 

las aptitudes y actitudes que se esperan del educando. 

(f:~OGltA:\IA Sl...,TETICOI 

En esta oarte se deberá presen'a el contenido temático por Unidad. tema y subtema 

UNIDAD 1 

TEMA 1 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

TEMA2 

Etcétera 

1 ~-



CONTROL DEL AVANCE PROGRAMATICO 

IL MIM J L MM .JIV LIM 
HS % % 

U TEMAST V M J V L M M J V PRG. AV. P. REAL 

AGOSTO-SEPTIEMBRE 

T 1 
1 1 1 

1 1 1 1 1 1 1 1 
1 ! 1 

1 1 1 1 

1 1 
¡ocTUBRE 

1 
1 1 1 

1 1 
1 1 1 

1 
1 

1 1 1 
l 1 
1 1 i 1 ! 1 1 

NOVIEMBRE 

1 1 1 1 1 1 1 1 

1 1 
1 1 i 1 1 1 1 1 1 1 

! 1 1 1 1 ! 1 ¡ 1 ! 1 1 1 ! ¡ 1 

i 1 1 1 1 i i 1 ¡ 1 ! 1 ¡ 1 1 
DICIEMBRE 

1 1 1 1 1 1 

1 1 ¡ 1 1 
jENERO 

1 1 1 1 1 1 1 
l 1 1 1 1 

Ll:"'EA~llE:"'TOS DIDACTICOS 

Aquí se describirá la metodología para la enseñanza bajo la cual trabajará el 

profesor. es decir, las teorías o enfoques, los métodos y las técnicas didácticas 

actuales acerca de la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación. Se deberán 

consultar y analizar en las juntas de academia los programas maestros para elaborar 



los programas analíticos correspondientes que en la mayoría de los casos son muy 

explícitos en este aspecto, pero también abre las posibilidades para abordarlo desde 

otra perspectiva, siempre y cuando esté fundamentada. Por ejemplo: El enfoque 

particular para el desarrollo del curso sera el de la escuela activa que muestra a los. 

alumnos procurandose los conocimientos en vez de recibirlos y a la~· profesores 

coordinando las actividades tanto individuales como grupales de sus estudiantes, 

favoreciendo el desarrollo de conductas creativas y criticas que impliquen procesos 

de reelaboración de la información y aplicación del co_nocimiento.· Así entonces el 

papel del profesor sera el de propiciar la discusión y el" intercambio de opiniones 

fundamentadas y no solamente como el que" da la clase" o suministra el material de 

trabaJO. La enseñanza activa debe tener coma·objetiva:·e1 de propiciar y orientar la 

experiencia del educando a fin de llevarlo a:::aprender por si mismo. Lo que le 

permitiré desenvolverse en diferentes situaciones_ y promovér la realización plena de 

su personalidad y descubrir todas sus cualidi;ídes. 

En cuanto a los métodos didacticos2 se utilizaran los siguientes: Los métodos en 

cuanto a la coordinación de la asignatura, en este caso el método lógico y el 

psicológico. Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento. por ejemplo el 

inductivo. el deductivo o el comparativo. Los métodos en relación con la forma de 

abordar el tema de estudio como pueden ser el analítico y el sintético. Los métodos 

en cuanto a la aceptación de lo enseñado a través del método heurístico o el 

dogmatice. Los métodos en cuanto a la relación maestro alumno como el individual. 

el reciproco o el colectivo. 

Por lo que respecta a las técnicas de enseñanza son muchas y muy conocidas 

pueden variar según la disciplina. las circunstancias y los objetivos que se tengan a 

la vista. se clasifican en dos grandes grupos: expositivas e interactivas. En cuanto a 

las técnicas expositivas se usan para presentar y transmitir los temas del curso 

utilizando diferentes recursos tecnológicos. Algunas de ellas que se utilizaran a lo 

1.••1 



largo del curso son las siguientes: la expositiva o tradicional: la biográfica; la 

cronológica; la de interrogatorio; la demostrativa; la del estudio dirigido, etcétera. Las 

técnicas· interactivas también ccmocidas como técnicas de grupo en educación, que 

no hay que con,h.mdir cc:in las íéén,icas grÜpales provenientes de la psicología social. 

que se utilizarán'so'n:.:C:orrilÍ~s;'d:.tÍillips s·s;.foro, rejilla, lluvia de ideas. estudio de 

casos,' senil,.;aricJ :-.i.ic::é.!ir.í'.1~\T~Hibi~n\ se/ apilca~an •. técnicas para acelerar el 

rendimie11to del ·estudiante'e~ el proceso de asimilaéión de contenidos; técnicas para 

acelerar el :;:;,r6c~~.;;;clé''.\i;:;t~g~.;;~ión. 'y el conocimiento de un grupo;. para la 

obser'vaéión· de' los'tenéinierios. grúpales; técnicas que propician la formación de los 

estudiantes p.;~~"e1't~ab~jo'<i.n·1os grupos de discusión; técnicas que propician el 

análisis de 'los, roles.=··y :1"a cimstitución de equipos de trabajo y otras más· que se 

especificarán en los planes de clase. 

!RECURSOS DIDACTICOSI 

Recursos didácticos ·necesarios para apoyar el curso: 

Rotafolios, acetatos. láminas, videos científicos. Internet. enciclopedias, libros de 

texto, manuales.de prácticas. programas educativos en CD ROM, visitas a museos, 

centros de investigación y a bibliotecas generales y especializadas. 

fCRITERIOS DE E'\'ALllACIO:'lól 

En educación, los profesores evaluamos sobre la base de inferencias, muchas veces 

impregnadas ·éon. prejuicios o suposiciones de sentido común que ofrecen. poca 

garantía de .credibilidad, con la pretensión de evaluar procesos mentales que ni 

siquiera sab~;,,·~~ ' como ocurren. La evaluación debe ser congruerite con las 

característic.;.s'.. deLcontenido. temático, con los objetivos;. y ·con' lo_s; lineamientos 

didácticos y ;se debe>é:Ónsiderar. lo .siguiente: con frecuencia·:.se/c:lice•;:qÜe ·en la 

escuela se ev.Ílú.;·;,,ucho. En contra de esta:afirmación,:con~iene acl.,;r.Ír que en ella 

realmente se ex_alTlina .mucho, pero se evalúa muy poco. 
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La razón de tal premisa es que de la evaluación siempre aprendemos. evaluamos 

porque queremos conocer. Del examen, normalmente confirmamos saberes 

valtdados, producto de la memorización o ignorancias; en un examen la aserción y 

no la duda es lo que se gratifica, pero profesores y alumnos aprendemos poco; 

porque, cómo medir la imaginación. la creatividad, el pensamiento lógico matemático 

que un alumno puede desplegar ante una experiencia directa que no sea de gis y 

pizarrón? ¿Cómo pretender evaluar el aprendizaje de los estudiantes si lo que se 

privilegia en la relación educativa es la enseñanza, lo que el maestro "da" o muestra 

y no el aprendizaje, es decir. los modelos provisionales de la realidad que el alumno 

va construyendo para apropiarse del conocimiento de lo que es esa realidad 

enfrentándose a un problema real? 

Ejercida como actividad al servicio del conocimiento, la evaluación esta llamada a 

desempeñar una función formativa importante en los procesos de aprendizaje. 

Cuando la evaluación se limita al examen. aquel ejercicio de aprendizaje se 

transforma en un instrumento de simulación que induce a practicas burocráticas y 

confirmación de las relaciones de ooder que en muchos casos acaba en exclusión 

de aauellos que no se someten a esas reglas 

La preocupación por la acción éticamente comprometida de la evaluación .. mas que 

por el afán por la objetividad. sera la garantía de que. aquella .actividad actuara 

siempre al servicio de quienes aprenden: del profesor para seguir mejorando en su 

quehacer docente: del alumno en su necesidad de asegurar el. aprendizaje. que le 

abre las puertas para la inclusión y la participación en los bienes culturales. 

Debemos desechar la idea de que la escuela es una instancia social dé control y 

traba¡ar convencidos de que su tarea tiene mas que ver con. la promoción .del 

conoc1m1ento y de las personas que en ella conviven3. 

, .. , 



CRITERIOS PARA LA ASIGNACION DE CALIFICACIONES (Acuerdo 17) 

Considerar 4 aspectos para asignar calificaciones, dependiendo de la asignatura se 

asignarán las ponderaciones a cada uno. Por ejemplo:· 

20 % INTERVENCIONES EN CLASE (participaciones, exposiciones) 

30 % .TRABAJÓs' Dci"CUMENTALES (reportes, monografías; ensáy6s). 

30 % PRAGTIC::AS (pÉl~a asignaturas con laboratorio) 

20 % ExAMEN PARCIAL 

Identificar 

3 PA.RCIALES elaborados para examinar tres aspectos lnfe~ir :•.: 

Resolver 

33.3% 

·33.3% 

33.3 % 

1 FINAL Tipo objetivo: relación de columnas; opción múltiple;'.'i=~v (igualmente se 

deberán considerar los 3 aspectos en su elaboración). Se d~bE!rán c:on;i·derar todos 

los temas indicados en el programa sintético y trabajadc;si·.;¡.;-•:elcurso. El examen 

EXTRAORDINARIO lo elaborará el profesor, p;evia. a.:.;tor;.;;áciÓn é:t'e la academia, 

igualmente se deben evaluar Jos tres niveles: identiflca'rfüf~~ir'Vresolver. También 

deberá entregar una lista para actualizar el acervo bibli~gráfico.: 
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