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PRELUDIO

Si las Horas custodian las puertas del cielo, en el Colegio
Madrid la complicidad y el prestigio vigilaron con celo las
puertas de la victoria.

De forma no muy clara el jurado propuso nuestra
participacién hasta el quinto sitio y era claro que, a partir de
las deducciones de Consenso no lo mereciamos. De cualquier
manera, nuestra satisfaccién era mayor a la de todos los
Sertores del Dia y de la Noche, y a la de todos los Dioses
después de consumado el sacrificio ofrecido...

De cualquier manera, ganamos...




LIBERTAD BA)O PALABRA

Allé, dénde terminan las fronteras, los caminos se borran,
Donde empieza el silencio. Avanzo lentamente y pueblo Ia
Noche de estrellas, de palabras, de la respiracién de un agua
Remota que me espera donde comienza el alba. §

La primera clase en cada uno de los tres grados transcurrié con toda normalidad,
aunque en sentido estricto no la hubiera. Es un momento de formalidades, y de ésas

dificilmente se escapa uno, sobre todo cuando se sabe que para los alumnos es importante —

y no para d trar 1o~ feﬁn&_do de sus modales- sino para intentar descubrir las
posibilidades de i)rolongar esa ausencia de clase a todo el curso: “Mi nombre es Jorge
Emiliano, y el de ustedes lo aprenderé, si es posible, en el lapso del curso”. No dije que era
su nuevo maestro de Espafiol, porque ellos lo sabfan; omiti decir que eran mis primeros
alumnos para no destruir el aura de experiencia con que entré al salén. Ellos insistieron en
saber edad, gustos, estudios, compromisos sentimentales, etc., y Yo solamente me limité a
contestar lo necesario, para que se dieran cuenta que no pensaba tolerar irresponsabilidades
ni a solapar sus desmanes. Ya estaba enterado de sus fechorias, al menos ése era el
antecedente que de las advertencias deducfa.

Digamos que la primera semana fue como un sondeo mutuo, y aunque mi
presentacion fue breve y aparenté no dar concesiones, en ¢lla intenté ratificar la opinién que
sobre “ellos™ tenfan maestros y directivos mediante alguna charla breve que interferia a otra
de cardcter mas formal. Entre el “platiquenme qué vieron el curso pasado, qué aprendieron,

qué dudas quedaron, qué tal su maestro anterior, etc.”, se mezclaban los “cuantos afios

$ “LIBERTAD BAJO PALABRA" PAZ, Octavio. 1967
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tienes, de qué escuela vienen” (aunque mis bien debi preguntar de cuil o de cuéntas los

han expulsado), etc. Trataba de compatibilizar sus respuestas y actitudes con la descripcién
que habia recibido de ellos, y hasta ese momento, lo Ginico claro que tenfa, es que alguien
estaba tratando de engaflarme: o los directivos y maestros exageraron en sus juicios; o los
angelitos de entre trece y dieciséis aflos, repartidos en tres grados y tres grupos, eran unos
profesionales del engafio. La duda no duré mucho tiempo. La segunda opcién era la mas
segura, ¥ no me equivoqué.

El viemnes, fin de semana, ensefiaron el cobre: entré al sal6én del tercer grado y el
“desmadre” era fenomenal. Intentaban ver hasta dénde iba a ser capaz de Ilegar. Alguien
creyé haber detectado alguna pose falsa en mi dureza, y socializ6 rdpidamente el
descubrimiento. Intentaron ponerme a prueba: no me harfan caso, no acatarfan reglas, no
existiria el maestro. E] gusto sélo les iba a durar pocos minutos porque ese dfa les presenté
mi furia:

Un fuerte golpe al escritorio acompafiado de un sonoro grito de jya se callan!, fue mi
respuesta. Ese dia no se repetiria jaméis. Para quedar a mano, me pemiti aplicarles un
examen, justamente a esa hora.

Los demés grupos no intentaron ningiin acto subversivo. Al parecer, las noticias
corren rapido,

Invento la vispera, la noche, el dla siguiente que se levanta
en su lecho de piedra y recome con ojos limpidos un mundo
penosamente sofiado. Sostengo al 4rbol, a la nube, a la

roca, al mar, presentimiento de dicha, invenciones que

desfallecen y vacilan frente a ia luz que disgrega.
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Visién ratificada. Quiz4 no tenian la culpa de ser de ese modo, pero si bien, no

recordaba Jos programas de la materia de espafiol, mucho menos iba yo a desarrollar todas
las teorias psico-pedagégicas revisadas en los cursos de la facultad de Filosofia y Letras.
Demasiado habla hecho sobre ese terreno la primera semana como para pensar que podia
interpretar sus problemas, cuando s6lo me atormentaba la idea de que “ellos” eran el mfo.
La primera estrategia después de reconocido el terreno fue reinventarme; es decir, tenfa que
asumir plenamente y con mas cardcter el papel que representé el primer dia de clases (esa
que asemejaba més a un sargento que a un profesor de literatura). Porque con mi primera
actitud, ellos jamAs sospecharon que las cosas se iban a complicar, y que sus
“holgazanerias” no tendrian espacio suficiente para reproducirse.

Pero como la sospecha no basta, tenia que hacérselos sentir dia a dia: por mal

comportamiento, falta de asistencia; cuenta regresiva en un puntaje inventado para el mismo
motivo, por no llevar tarea, por no trabajar cn clase; en fin, que cualquier motivo
considerado dentro de estos mediocres criterios era argumento para justificar el orden...
La respuesta tardé en llegar mientras la confusién instalaba su reino en ese mundo. Y esa
segunda semana fue la determinante para mi relacion posterior, porque aunque sabiamos
ambos bandos que habfa en nuestras actitudes poca originalidad, el trato fue
obligatoriamente respetuoso y su respuesta a mi “propuesta” de trabajo no fue lo
suficientemente rencorosa como lo habfa previsto, o al menos, eso era lo que pensaba.

Una clase en secundaria es la expresién exacta de una batalla y, dentro de la
silenciosa lucha, me vi obligado a preparar clase y aprender lo necesario sobre la asignatura
de espafiol; sélo iba, por decirlo de alguna manera, con algunos minutos de ventaja. Entre
las clases de “Pueblos precolombinos” y las “Socioeconémicas del Caribe y del Brasil”, que
en su momento exigfa mi propia formacién académica dentro del Colegio de Estudios

Latinoamericanos, se asomaban los libros de texto de espafiol de la profesora Ana Maria
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Magqueo, como parte de |a responsabilidad académica-profesional que adquiere uno cuando

tiene que asumir el teorema que representa el ser estudiante y profesor.

En algunos casos —por ejemplo-, las dudas generadas se convertian en dudas
compartidas, y no es que tuviera por obligacién saber todo, pero la salida a este tipo de
problemas no estaba contemplada y debfa resolverla por cualquier otro medio, menos con
argumentos falsos o incorrectos. La més profunda ignorancia de un maestro no es motivo
para renunciar a la dignidad, y la mia era tan suficiente que dificilmente me daba el lujo de
mentir.

En fin, que teniendo que echar mano de artimaias y poniendo cara de “no se
preocuper;, ya lo aprenderén™, dejaba una investigaciéon ligera al respecto, y sin mostrarles
que estaba absolutamente involucrado en el asunto, de inmediato retomaba el curso del
tema.

... Y luego la sierra arida, el caserio de adobe, la minuciosa
realidad de un charco y un pini estéiido, de unos nifios
idiotas que me apedrean, de un pueblo rencoroso que me
sefiala, Invento el terror, la esperanza, el mediodia —padre

de los delinos solares, de las falacias espejeantes, de las

mujeres que castran a sus amantes de una hora.

Las circunstancias me obligaron a aceptar terminar el ciclo escolar en la secundaria.
Ni siquiera tuvo el Coordinador que intentar convencerme con otros argumentos gue no
fueran el del sueldo. El célculo rdpido que hice para lo que el monto alcanzaria, solucionaba
parte importante de mis gastos, y la respuesta a la invitacién de ensefiar espafiol fue positiva,

pero ademés un poco irresponsable:
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Debido a que, si bien el mapa cumicular de la licenciatura de Estudios

Latinoamericanos, en teorfa no pretende formar profesores, la realidad es otra. Es importante
que en este aspecto se logrard considerar alguna materia dentro de la curricula de la carrera,
donde se llegue a reflexionar acerca de nuestra lengua, pues existen muchos factores que nos
hacen pensar en una identidad latinoamericana, y uno de ellos es el habla en comin”. Por lo
que respecta a los conocimientos que debia poner en prictica, no bastaba en recordar que
“Oraci6én simple es igual a sujeto y predicado™ o en los autores, y sus obmas, del realismo
mdgico. Esto no era suficientes para enfrentar a los estudiantes de secundaria. En fin, ya
otros se ahogarfan en mis lagunas.

La decision se tenia que formalizar institucionalmente y la entrevista con el Director
General del Colegio era un trimite obligado.
-Me dice el coordinador que esta usted dispuesto a cubrir la plaza de espafiol...
81, asf es.
-¢Trae su Curriculum?
-No. Pero le puedo asegurar que mis conocimientos y experiencia son suficientes. He
tomado infinidad de cursos especiales al respecto y considero decoroso el manejo de grupo
que tengo.

Entrecerrd los ojos y explord los mios. No creo que le interesard descubrir la verdad
o la mentira. Més bien trataba de convencerse de que fuera su hombre, de que sf iba a tener
la resistencia necesaria para concluir el curso, pues de esta secundarfa salen
proporcionalmente mas maestros que alumnos de merecida expulsién (son muchos los
factores que se conjugan en este aspecto; pero el que més se presenta es por la indisciplina

que reina en las aulas).

YA hacer la dacién al Colegio de Estudios Latinoamericanos, de considerar dentro de Ia
curricuia de la carrera, impartir un curso historiogréfico sobre el espafiol y las lenguas en América.
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-Estd bien —dijo-, preséntese mafiana. En los papeles que le dard la secretarfa estd su

horario, |{Ah! y no olvide traer su documentacién cuanto antes...

Lo de la “documentacién” sigue siendo un pendiente y creo que ahora sospecha de
mi mentira, que no me he titulado, pero me sentia justificado, nunca me angusti6 el hecho,
porque si Ulises dijo al Ciclope que era Nadie para salvarse, yo sélo dije que era Alguien
para seguir sobreviviendo.

Despuéds de la entrevista, el Coordinador y algunos maestros, sugirieron atencién
total, me expusieron un rosario de recomendaciones para “‘controlar™ a mis presuntos
alumnos y una detallada descripcion de su “perfil” escolar —que ma4s bien fue una especie de
diagnéstico a la que sélo le falté el nombre de alguna enfermedad, de esas que cura Freud.

Desde luego que todo lo dicho me parecié dentro de los limites nommales. El olvido
no arrasaba alin de mi memoria aquellos tiempos en que con ojos divertidos vela cubrirse de
vello mi cuerpo y con ojos cerrados el de las ajenas, y comprendfa perfectamente que la
Secundaria es una rendija a la que en perfecta complicidad uno se acerca poco a poco para
descubrir que ahi empieza en realidad el mundo: la movilidad de la piel de las nifias y los
significados fértiles de la luna; no son malos ejemplos para mostrarlo.

Exager;fon, pero no del todo. A estos “‘chamacos” no les interesaba s6lo presenciar
la movilidad :s‘iino tocarla; no les concernian los significados, sino detenerlos. Colores

intensos que hacen la diferencia.

...Invento la quermnadura y el aullido, 1a masturbacién en las letrinas, las visiones en el muladar, la
prisién, el plofo y el chancro, la pelea por la sopa, la delacién, los animales viscosos, los contaclos
innobles, los interrogatonos noctumos, el examen de concéencia, el juez, la victima, el testigo. Tu
eres esos tres. ;A quién apelar ahora y con qué argucias destruir al que te acusa? initiles los
memoriales, los ayes y tos alegatos. Inutil tocar a puertas condenadas, no hay puertas, hay

espejos. Inuti cerrar los ojos o volver entre los hombres: asta lucidez ya no me abandona.
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romperé los espejos, hard tizas mi imagen —que cada maflana rehace penosamente mi

cémplice, mi delator. La soledad de la conci ia y la conciencia de la soledad, el d/a a pan y agua,

la noche sin agua. Sequla, campo arr do por un sol sin parpados, ojo atroz, oh conciencia,
presente
puro donde pasado y porvenir arden sin fulgory esperanza. Todo desemboca en esta eternided que
no desemboca.

Me entusiasmaba mads enseflarles lo que me estaba costando aprender, que
apasionarme por lo que ni ellos ni yo sabfamos. Seguramente no habrian visto atin aquel
icono de Al maestro con carifio, porque ya me habrian pedido cero clases y un dngulo
correcto para patearme el “trasero”.

El asunto es que de aquella vieja pelicula, tengo presente que su protagonista, un
actor de color, renuncia a su vocacién universitaria y deja de dar sus lecciones para
ensefiarles sobrevivencia cotidiana y las pasiones de la vida. Esto viene al caso porque el
negro no es mi perspectiva de comportamiento; creo que el herofsmo social es obra de
martires y yo apenas y tengo tiempo para recordarme que estaba en el intento de dar clases
de espaiiol teniendo presente que mis conocimientos sobre la “vida” siguen aumentando; lo
que no quiere decir que olvidara nuestra condicién de mortales, ni tampoco que censurara,
sin considerar sus intenciones, charlas de ese tipo en mis clases.

Temas, como “las parejitas™ y sus bemoles; el sexo, que no se atreven a mencionar
aunque todo el dfa se pasen pensando en él; y la quejas a las tiranias de los maestros,
comenzaron a formar parte del curso como si fuera un tema més de nuestro programa. En
este tenor, la participacion se invertia: el niumero de los que opinaban en clase normal era el
mismo de los que se abstenian en estas batallas verbales.

Definitivarente las épocas cambian. Nada que ver esta Secundaria con la de mi

generacién, pero nada que ver la apreciacién con la nostalgia. El transcurrir detallé nuestra
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relacién y le dio una dindmica que los acusadores no crefan. La explicacién para mf no

existe, quiero decir que no la tengo, aunque se aferren a decir que la guardo como fSrmula
secreta. Y para muestra un botén. Todavia recuerdo los tormentosos y gloriosos dias de

ensayo para montar una poesfa y participar en el concurso de poesia coral de la zona escolar.

Allé, donde los caminos se borran, donde acaba el sitencio,
Invento la desesperacién, la mente que me concibe, la mano
que me dibuja, el ojo que me descubre. Invento al amigo que
me inventa, mi semejante; y a la mujer, mi contrario, torre
que corono de banderas, muralla que escalan s espumas,
ciudad devastada que renace lentamente bajo la dominacién

de mis ojos.

Enseflar y aprender es lo que significa “luz” y su ausencia, y lo que entre ambos
verbos vive, es imagen de movimiento, es su rostro. Eso me gusté que significara su
propuesta de pintarse el rostro de blanco y negro en dos mitades verticales. Eso inventé
para aprobar lo que para cllos era una simple locura, una posibilidad més de divertirse, de
ocultarse. Eso pensé para explicarme un poco e} compromiso que con placer asumia. Eso
masculle porque realmente creo que el espacio que queda entre el ensefiar y aprender tiene
vida, que s¢ recrea, que se confunde y relaciona y muere.

-Lo mandé llamar para comunicarle que la siguiente semana hay un concurso de Poesfa
Coral y la secundaria ha de participar.

Estuve a punto de contestar -.y?-, pero el tono era de *... y usted debe seleccionarla, ponerla,
ensayarla y ganar.”

()
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-Puede cancelar las clases del curso de aguf a que se realice el concurso. Tome a la gente

necesaria de los tres grados y comience desde mafiana. jAh! Y no olvide lo de sus
documentos.’

)

Absolﬁmfnente todo era un problema. ¢ De dénde iba a sacar los movimientos de una
“pinche” poesfa coral, si jamés habfa tenido el mis minimo contacto con semejante
experiencia? ¢De dénde habfa deducido el Director que podfamos participar y aiin més
ganar en el concurso, si tenla entendido que habfa en la zona escolar por lo menos sesenta
secundarfas?; pero lo mas critico del asunto, {Cémo hacer, para que los alumnos leyeran,
entendieran ¢ interpretaran poesfa?, a duras penas y llegan a hojear revistillas y la seccién
deportiva de un diario. Esta era la verdadera batalla. Hasta aquf, todo iba marchando bien,
ahora comprobarian mi amplio manejo de grupo.

Algunos “especialistas” (mis cuates de la facultad) me ayudaron de manera
importante a salir de aquella “bronca” en la que me habfa metido; pero indiscutiblemente el
de mayor crédito es un “zormro del desierto del Mezquital”, un camarada de Estudios, que en
aquello del arte poético es un verdadero maestro. El fue el verdadero artifice de tan magna
obra.

Regulqi'el clasico “desmadre™ no es posible sélo con recomendaciones; controlar los
in-voluntarios actos de homosexualidad efimera o intentar detener la inquietud de los dedos
masculinos, no es posible sin cierta dureza; detener la venta de cosméticos, el intercambio
de “cartitas”, las constantes huidas al bafio, los paseos con direccién a las bodegas, las
zancadillas, la burla envidiosa a los solistas, etc., durante més de ocho dias, no es posible sin

autoridad. En fin, que el trabajo “material” fue lo mfo.
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El concurso fue en el Colegio Madrid. Cuando llegamos, la atencién fue para

nosotros y el centro de esto tendria que estar en la carcacha en que llegamos, en el rostro

partido por el blanco y el negro, o porque sabian que ganariamos...

Fueron los dfas que con mds entusiasmo han hecho algo colectivamente los tres
grupos. Independiente del “normal” comportamiento de la mayoria, los resultados fueron

formidables; mds que diez en memoria; diez en sincron{a; diez en movimientos o diezen la

presentacién de nuestra poesfa: Libertad bajo palabra. de Octavio Paz e

incluso més que ganarle a otros grupos de escolares, por un momento la bandera de la
literatura ondeaba triunfante en este combate.
-Lo felicito, profesor Barrios. La representacion de la obra fue excelente. La gente se vefaen

el auditorio muy entusiasmada y conmovida cuando pasaron los muchachos. De verdad lo

felicito.

...}

-Ademds, con el trabajo que vi, el lugar definitivamente es lo de menos.. ¢no lo piensa usted
asf profesor?

<. ’

-Bueno, pues hay que ir pensando en el festival de fin de aflo, donde se me ocurre que puede
usted mohfar un récital de lectura de auditorio.

()
-Bien, pues hay que reanudar clases. (Ahl, y le vuelvo a repetir que necesito sus papeles.
)

Contra el sdencio y el bullicio invento la Palabra,

libertad que se inventa y me inventa cada dla.
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Introduccién.

“E! propésito que lo guiaba no era imposible,
aunque sl sobrenatural. Queria soflar un hombre:
queria soflario con integridad minuciosa e imponerio
a la realidad. Ese proyecto magico habla agotado el
espacio entero de su alma...”

(Las ruinas circulares en Ficciones)

JORGE LUIS BORGES)

Las lfneas anteriores son una imagen muy ilustrativa de las primeras experiencias, de
muchas, que he );ivido en el campo educativo, al desempefiarme como profesor en la
asignatura de espafiol en el nivel medio basico. Ese concurso y el triunfo temporal de la
literatura, ilustra parte de una experiencia docente que inicie a partir de 1995, en diversas
escuelas secundarias particulares, dependientes de la Secretaria de Educacién Publica; y que
da cuerpo a este Informe Académico para titularme y por fin tener mis documentos
completos.

Esa experiencia, que quisiera compartir aqui, podrfa mostrar diversos aspectos
comunes en muchas escuelas de este tipo, no por sabidas menos importantes. Por ejemplo,
que esas instituciones, se enfocan a las estadisticas en la matricula con el objetivo principal
de sumar cantidades econdmicas sin considerar los hibitos escolares de los alumnos; ya que
muchos de los jévenes manifiestan poca disciplina y escaso nivel educativo. Asimismo, las
autoridades de los referidos colegios, dan poca importancia al papel educativo de los
profesores, limitando las posibilidades para desempefiar y desamollar las actividades
profesionales de la educacién. No obstante la importancia de estos aspectos, quiero expresar

otro asunto, que compete a mi practica docente. Al revisar mi rol de profesore ir recorriendo
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los diversos caminos de la ensefianza desarrollados, emerge la necesidad de plasmar una

de tantas inquietudes que, desde hace tiempo, nuestra sociedad ha venido padeciendo, y que
a pesar de no ser un tema nuevo y que se aborda constantemente en los diversos medios de
comunicacién, en los discursos gubernamentales, en los ajustes y cambios de planes y
programas de la Secretaria de Educacién Publica, y en el contexto académico; poco en la
realidad se ha conseguido: La cuestion de la lectura y la lectura de la literatura dentro del
aula; ya que en estos afios he visto y me preocupa (y ahora me ocupa), que en las diversas
instituciones por las que he caminado, ( Colegio Tulyehualco, Centro Educativo Hermanos
Revueltas, Colegio Antonio José de Sucre y el Colegio Coyoacan) existe un pobre o nulo
hébito de la lectura entre los alumnos y este es el problema que debo afrontar como
profesor, alrededor del cual se estructura el presente informe.

La asignatura de espafiol se imparte a lo largo de los tres afios de secundaria con la
distribucién, por parte de la SEP, de una hora diaria para el trabajo académico, tiempo
considerable como para desarroilar un programa ambicioso en el &mbito literario. Muy a mi
pesar sucede lo contrario: los resultados son pobres. S6lo basta recurrir a las cifras que
proporciona la Comisién Metropolitana de Instituciones Piblicas de Educacién Media
Superior (COMIPEMS), que recientemente revelé que los alumnos que obtienen los més
bajos lesultgdos en ¢l Concurso de Ingreso a la Educacién Media Superior de la Zona
Metmpolitaha de la Ciudad de México, son los estudiantes que no ejercen la actividad
lectora. De iguzﬁ forma a través del Concurso se ha detectado, “que los alumnos que
obtienen mejores resultados en el examen leen més de diez horas a la semana, mientras los
que leen dos horas en ese mismo lapso no alcanzan la media del puntaje suficiente del

examen,”’

! Taguefia Parga, Carmen, imi en Campus Milenio, supl. cult. Milenio
(México, D.F.), 9 de enero de 2003, pp.10-11
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También podemos suponer, que tal vez el nivel socioeconémico de los alumnos

influye en la problemadtica planteada; pero desgraciadamente ese no es “el factor”, o no es
s6lo el factor, debido a que los alumnos a los que he tenido la oportunidad de conocer, en su
mayoria son de un nivel econémico desahogado y socialmente tienen infinidad de recursos
para hacerse del conocimiento que la lectura y la literatura proporcionan.

En este sentido el objetivo principal de este informe, se concentra en manifestar y
reflexionar sobre la problemética de! poco o nulo hébito de la lectura en las aulas de
secundaria, y que va mds alld de lo socioecondmico; ademés de expresar las experiencias
respecto a la problematica sefialada, se hace una reflexién sobre el enfoque pedagégico que
establece la SEP, ¢l temario y la bibliografia, donde existen, a mi parecer y de acuerdo a lo
experimentado en las aulas de secundaria, varias lagunas académicas de prescindible valor,
todas ellas contrapuntedndolas con las estrategias y sugerencias que he lievado a cabo
durante mi labor como docente.

Mi préctica profesional y este informe se realiza desde la perspectiva de un egresado
de la Licenciatura en Estudios Latinoamericanos. La docencia se ha convertido en los
ultimos afios, en nuestro caso, mas que en un medio de subsistencia, en un campo donde
desarrollar los diversos conocimientos adquiridos dentro de la Facultad de Filosofia y
Letras. El dedicarse a la ensefianza enriquece y fomenta nuestra labor humanfstica, aunque
Estudios Latinoamericanos, no ofrece formar docentes, en sentido estricto, sf proporciona
los elementos tedricos para desempefar tan loable labor y para valorar critica y
propositivamente dicho ejercicio docente. En mucho porque la formacion interdisciplinaria
de un Latinoamnericanista, permite abordar un objeto de estudio, en este caso la lectura, con
herramientas mds alld del aspecto literario y, que implica aspectos tanto de cardcter

filos6ficos e histéricos.
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De acuerdo al plan de estudios del CELA, la prictica de la docencia no se hace un

campo desconocido, debido a los recursos que ofrece la carrera, donde se destaca la
investigacidn, el andlisis y ¢! contextualizar hechos. Quiz4 la época actual demanda de
manera creciente, personas capaces de interactuar con los demaés, de pertenecerse y convivir,
de ser critico e inconforme con todo aquello que pretende someter al ser humano; pero
ademds, lograr conjugar la idea de leer y escribir bien, por medio de un pensamiento
profundo teniendo en cuenta la realidad histérica. Es asf que por medio de este proceso de
titulacién, fundamentado en mi actividad docente, se me permite exponer la concrecién de
los objetivos de la formacién académica dej CELA.

Como he mencionado antes, el tema de la ensefianza de la lectura en lasaulas en la
secundaria no es nuevo; ya en otras ocasiones ha sido abordado por diversos egresados de la
carrera de Estudios Latinoamericanos y de otras licenciaturas; sin embargo estos informes
académicos de docencia, a diferencia del que he desarrollado, han sido emprendidos desde
un enfoque descriptivo de aquellas tareas enmarcadas en el desarrollo propio de quien lo ha
escrito, en el relato de la historia de las escuelas en las que se ha laborado, el perfil
socioeconémico de los alumnos o bien, en las técnicas docentes empleadas para tales fines.?

A diferencia del trabajo referido, y de otros informes, mis inquietudes se han
centrado propiamente en un solo aspecto, pero no por ello menos imponante, ya que hay
muchos esfuerzos al respecto, Ia revaloracién del papel de la lectura en ¢l aula, y de alli
lograr que los alumnos tengan un acercamiento con la lectura literaria para finalmente llegar

a conformar el hébito literario acorde a estos esfuerzos.

2 Tal es el caso del Informe Académico de Docencia del CELA, de Reyna Méndez Reyu. quién en su

tnbajo del aﬁo 2001 aborda su experiencia en la del espafiol en Ja daria, bajo Ia idea de
princip los bios que ha sufndo Ia nslgnamm de espafiol, a través de la reforma de los

planu Y programas que se han dado en su laboral. A lleva acabo un andlisis de carécter
sociologico, a partir de que se enfoca en la descripcion de la la y de los at y su mma'l muy
' blece la

particular de abordar la materia de cspafiol, destacando Ia importancia de los li
SEP, teniendo como marco una p idn entre los progr de daria de los dlosl975yl993.
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El informe académico se organiza en tres partes: en el primer capitulo se aborda

la problemaética de la lectura y la lectura literaria con los alumnos de secundaria. Quiero que
el lector de este informe considere los factores que influyen en el rechazo a los libros, los
distractores sociales a los que se enfrenta un joven, los intereses propios de un adolescente,
el papel social que juega la lectura y los diversos tipos de texto a los que se enfrenta el
alumnado; asi como los fines de la literatura, el papel del profesor y su misién educativa,.
Igualmente que piense en el rol que desempefla el Estado a través de sus diversas
autoridades e instituciones y su concepcién de educacion.

Como toda expresién cultural, la falta de lectura no s6lo es un problema en el aula
hoy, también es la manifestacién de los procesos histéricos por los que ha caminado la
asignatura de espafiol, la lectura literaria y su enseflanza dentro de la secundaria. Por ello
ofrezco una somera recapitulacién sociohistérica de la instruccién de la lengua a través de
los diversos gobiermnos de nuestro palis, hasta llegar al gobiemo Foxista. En esta Gltima
coyuntura es igualmente importante considerar al programa oficial de enseflanza del
espailol, su estructura y el enfoque pedagégico que debe manejar el profesor de 1a materia.
Se hace hincapié en el enfoque pedagdgico de la lengua, con la finalidad de ubicar ciertos
errores, que desde mi perspectiva se repiten y muestran ser un lastre para el aprendizaje
significativo de los alumnos.

En el capltulo 1l comparto mi andlisis de la lectura y de la lectura de la literatura, en
el aula, considerando el programa y el enfoque que impone la SEP, y revalorizo el pape! del
profesor ante la lectura, los factores que se requicren para promover los textos entre los
alumnos y los nexos entre los diversos tipos de texto y la literatura.

Finalmente el capftulo IIl a partir de una revaloracién de lo expuesto, desarrollo
propositivamnente, teniendo como eje central del apartado la importancia que adquiere la

lectura literaria dentro del aula, con la finalidad, de que esta actividad propia del
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conocimiento, se convierte en una de los posibilidades mas viables para el avance

educativo de nuestro pals. Asimismo, incluyo la bibliografia, que de una u otra manera ha
funcionado en mi experiencia docente, en las aulas de secundaria y que puede ser
considerada por aquellos lectores involucrados en la dindmica de la enseilanza de la lectura
en la educacién media bésica.

Si la parte medular del trabajo es sefialar y describir la problematica que enfrenta la
lectura y la literatura en las aulas también es necesario establecer respuestas ante lo
expuesto: como tal, hago algunas sugerencias y planteo ciertas lfneas de estrategias de
accién, que en la practica particular, han servido positivamente entre los estudiantes de
secundaria que han desfilado por las aulas donde he laborado. Dentro de las estrategias para
la ensefianza de la lectura de la literatura en secundaria, se destacan los factores que se
deben establecer para formar lectores, el objetivo de leer por leer mediante el enfoque

Constructivista del cual me he valido en los afios frente a los alumnos.
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1.- DESCRIPCION Y VALORACION DE LA LECTURA Y LA LITERATURA EN

EL PROGRAMA Y LA ASIGNATURA DE ESPANOL EN EL NIVEL MEDIO

BASICO
1.1 La problemitica de la lectura y la literatura en el aula.

“...mllectura del Quiote me merecit siempre un capitulo aparte, porque no me caust ia
conmocién prevista por el maestro Casalins: Me aburrian las peroratas sabias de! caballero
andante y no me haclan la menor gracia las burradas del escudero, hasta el extremo de pensar
que no era el mismo libro de que tanto se hablaba. Sin embargo, me dije que un maestro tan
sabio como el huestro no podia equivocarse, y me esforcé por tragarmelo como un purgante a
cucharadas. Hice otras tentativas en el bachilerato, donde tuve que estudiario como tarea
obligatoria, y lo aborrec! sin remedio, hasta que un amigo me aconsejé que lo pusiera en la
repisa del inodoro y tratara de leerio mientras cumplia con mis deberes cotidianos. Sélo asi lo

descubrl, como una deflagracién, y lo gocé al derecho y al revés hasta recitar de memoria

episodios enteros.”
(Vivir para contarla)

GABRIEL GARCIA MARQUEZ

Participar y ganar un concurso de poesia coral, de lectura de auditorio, o cualquier
otro que requiera leer, no sélo implica competir con otros profesores y grupos de alumnos de
distintas escuelas, supone vencer acaso temporalmente un problema de fondo en el sistema
educativo nacional: la falta del habito de lectura. Y es que esto ha sido en sintesis una
constante en mi ejercicio profesional: los alumnos de secundaria, en su mayorfa, rechazan y

anteponen todo tipo de “pretextos” para evitar leer. En general han manifestado
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abiertamente su apatia hacia la lectura y en especial a los textos que forzosamente se

tienen que revisar a lo largo del ciclo escolar.

Como consecuencia, muy a pesar de los datos estadisticos y de las cifras oficiales,
existe gran cantidad de alumnos que concluyen su secundaria y pricticamente no saben leer,
y no conocen literatura alguna, es decir, son los socialme.ntc denominados analfabetos
funcionales, ya que sélo cumplen con el objetivo educativo de saber leer y escribir para
comunicarse.

En el caso de la lectura, en mi experiencia, he detectado algunos inconvenientes que
con frecuencia aparecen, y en que los estudiantes repercuten para entender el contenido de
un texto. Entre estos problemas estd la dificuitad para inferir el significado de muchas
palabras y que conlleva a la mala interpretacién de las oraciones y su relacién con las ideas
contenidas en el texto. Esta situacién entre otras, originan que el alumno desarrolle una
lectura repetitiva de signos y grafias y no alcance a comprender e interpretar la obra
desarrollando una actividad carente de sentido y de conocimiento.

Asf, ante lo expuesto, hoy en dfa es muy comuin encontrarnos con alumnos que saben
leer, pero no comprenden. Repasan letras, palabras y oraciones de acuerdo a los estdndares
que en su mayoria los maestros ;olicimn, muchas ocasiones tanto en mi experiencia, como
alumno y como docente, he recurrido a ese tipo de lectura, (aquella a la que se denomina de
atril o de auditorio. Subrayemos que la habilidad lectora no se refiere a la formacién de
oradores o declamadores). Para el alumno, los textos, establecen un enorme repertorio de
palabras, que sélo les origina confusién, molestia y desagrado.

Mis all4 del aspecto epistemoldgico, el que implica un anélisis teérico més profundo
sobre el proceso mismo de lectura, para el nivel de secundaria esta circunstancia debe ser
considerada en el marco especifico de la transicién dei adolescente al adulto. Con el paso de

los aflos y de varias generaciones de alumnos, puedo decir que son visibles ciertas
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caracterfsticas, que no pueden generalizar un perfil tinico de los jévenes en la etapa de

secundaria. No por conocidas, son obviables las expresiones mas evidentes. Entre éstas
podemos contar de un lado la conducta rebelde, las frecuentes mentiras y el rechazo
absoluto a todo aquello que represente autoridad; en otros casos ese trdnsito estd
representado por el desgano, apatia, pasividad, indiferencia, desmotivacién o baja
autoestima, actitudes que en suma desvian o inhiben la actividad intelectual y la actividad
creadora del alumno frente a sus deberes académicos.

Esta situacién, la falta de madurez emocional e intelectual en los alumnos, de alguna
manera y en algunos casos conlleva a un bajo rendimiento en los estudios; no obstante he
tenido la fortuna de toparme con estudiantes, que s¢ muestran entusiastas en algunas
actividades generadas en el aula. Esta situacién es una de los condicionamiento psico-
biolégicos que estdn involucrados en la falta de comprensién de los textos, y en la falta de
un conocimiento significativo.

Ademas de estos aspectos debemos considerar otros factores que agudizan la
problemética de la lectura en el aula destacdndose los siguientes:

Hay una gran deficiencia del sistema previo, ya que muchos de los alumnos han
ingresado a la secundaria, con escasos conocimientos y habilidades en tormo al manejo de un
texto. La educacién primaria, no hace énfasis en el fomento de la lectura, desde la
perspectiva de llegar a comprender un texto y en muchos casos se limita a qué cantidad de
palabras se pueden “recitar’ en menor tiempo.

Iguaimente, el alumno de secundaria manifiesta estar agobiado ante las diversas
asignaturas que cursa’ y se llega a crear un ambiente de imposibilidad o impotencia frente a
todo el trabajo escolar que la secundaria exige. Ante esto, la lectura deja de ser atractiva al

muchacho, debido a que se considera una perdida de tiempo, y sélo es relegada a Ia

* Méndez Reyes, Reyna, msefianza del esps i medio desde la perspectiva de us
Informe de Actividades D tes, Facultad de Filk fia y Letras, UNAM, Méxiaa p. 21.
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asignatura de espafiol sicndo que en otras materias también deberfa trabajarse e! texto

literario.

Ademas de los problemas que se vienen sefialando, también es oportuno marcar que,
los padres de familia, por diversas causas, en ocasiones con el pretexto laboral, tampoco son
promotores de la lectura en casa, pues no acostumbran leer. O bien, en muchos casos, la
ausencia de los padres, ha dejado toda la responsabilidad educativa de los hijos en manos de
la escuela. La existencia de un alto indice en el deterioro familiar, en la mayoria de los
casos, se ha conjugado en los adolescentes de secundaria dando como resultado en su
desempeiio escolar o reflejado en el desinterds para todo lo referente a la escuela. Cabe
sefialar, que si bien no ha sido mi caso propiamente, no dejemos de lado que existen ciertas
circunstancias sociales, como el hambre, pobreza, dependencias del alcohol y las drogas y
una creciente violencig ifmghilinrque también son distractores que influyen directamente en la

relacién entre el alumno y lalectura.

Asimismo, la dinémica social en la que se desempeftan los alumnos, les facilita el

conocimiento,:dgﬁi&q en?nucho a que gran parte de ese conocimiento se limita a lo visual y
€50 genera qhé’lqs alumnos no rgquieran de leer. Es oportuno seflalar que para la edad de
los chicos de ;:gundaxia, los ‘libros que carecen de imagenes son poco atractivos, es quizd
porello que gustnn de oim tipo de lecturas, tales como las revistas.

A su vez, hoy en d(g, bajo la dindmica donde los medios de comunicacién y los
distractores sociales mantienen el control, es palpable y lamentable que los alumnos
consigan todo el conocimiento de esos mecanismos de poder, asociado a que la escuela no
logra romper con el estigma de que “la lectura no tiene chiste, me aburre y no sirve™.
Aunado a lo anterior, los sectores de comunicacién —principalmente la television y el
Intemet en el caso de tenerfo- en muchos de los casos sustituyen la figura de los tutores y su

papel ante la funcién lectora y contribuyen a que los estudiantes se alejen de los textos,
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situacién que se ve reflejada en las aulas mediante comentarios o patrones de conducta,

vistos o tomados de aquellos medios; pero si dentro de esta batalla, la lectura redime su
lugar en la casa, en el aula'y la sociedad, estaremos retomando el camino hacia un

conocimiento significativo.:
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“...los fines de la literatura no pueden ser fruto dei capricho 0 mera elucubracion personal del
educador. Muitiples factores entran en juego, entre los que destacan la cultura, ia época,
lugar...ademas de los principios parmanentes de la perfeccidon humana.”

Femandez y Sarramona

El problema de los alumnos de secundaria que no manifiestan un hébito por la
lectura, se produce en la propia sociedad, y en los problemas y circunstancias urgentes y
vitales que enfrentan esos jévenes. Para muchos de ellos, la lectura en general y la lectura en
particular de la literatura es un lujo, porque primero cst4 el ayudar en el negocio familiar o
desgraciadamente en el comer. Asfi, con todas las deﬁciencias, saber leer queda como una

habilidad subunl:zada, que se proyectaré a lo largo de Ia vxda, a lo cual la investigadora

nes ‘1o que determina la ausencia de
) lardesconﬁanza respecto a lo que se
piensa que es algo pro| mism s explotadores, de los colonizadores™
De acuerdo a los da ! EMS, que »ivan lfﬁéés atrds se citaron, éstas nos dicen que

los mejores resultados en'el examen de ingreso a preparatoria son de “aquellos jévenes que

tienen el hébito de leer libros”; 5 pero entonces 2qué es lo que sucede? jserd que realmente
los adolescente qunemn leer 0 no pueden ir mas lejos, adentrarse en la lectura literaria?

De ac rdo a mn ‘experiencia y conforme a lo expresado por una gran cantidad de

alumnos, hay vanos pmblemas que seflalaré a continuacién;

1. No es que se descarte ni se descalifique la lectura como una habilidad del

conocimiento en la secundaria, lo que sucede es que ésta suele tener como fin “pasar las

* Petit, Micheie, Nucvos acercamientos a log i¢venes v la ectura, SEP/FCE, bibli parala Jizacién del
maestro, México, 1999, p.121
3 Taguefia Parga, loc.cit., pp.10-11
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materias” o bien, como una lectura que entretiene o divierte, para ello casi siempre se

recurre a un tipo de texto muy lejano a la lectura literaria.

2. En las escuelas y centros de lectura existe poco material y, adem4s, los pocos
textos existentes, abordan temas de escaso o nulo interés para el estudiante y rara vez son
leldos por los alumnos; ademds, los “chicos” afirman: para qué leer sila" tele” o el Internet
es mds padre; y lo seguird siendo en la medida que el alumno, no encuentre una razén
agradable de acuerdo a ]as demandas propias de su edad.

3. Aunado a lo anterior, el joven no encuentra, porque desconoce y no se promueve,

el espacio donde la litemtu;-a circule de una manera mis libre, fuera de presiones escolares o

familiares, en tanto, no_e: stén centros de lectura y los pocos que se habilitan; no ofrecen
talleres libres de todh i snclén escolar y por consiguiente los alumnos consumen otro tipo

de lecturas, aquellas que se’ encuentmn a su alcance y que son por su naturaleza entretenidas

o divertidas, como los omlcs, historietas baratas, cuyo nivel cultural y educativo es por lo

general muy pobre, los libros denominados best-seller, o los que de alguna manera se han

puesto de moda.

Ahora bien, no es que se descarte esta “subliteratura”™ o como la ha denominado

"li't'exétux'n'biyndustﬁa.l,s cuyos fines, pretenden establecer patrones de vida ¢

imponer una'se 'e‘de'LcéhdUcyas de imitaciones y que por desgracia, sabemos es la que

consumen los:alumnos'y. en'general la sociedad, y que como consecuencia origina un

consumismo - superfluio,: por ejemplo Juventud en éxtasis o Cailitas entre otras. Lo que

sucede es que los alumnos no se deben quedar enclaustrados ahi, considero importante
aquella “literatura” que *“no busca modificar la realidad del sujeto, sino que busca modificar

la conciencia que el sujeto tiene de esa realidad.” 7. Hago hincapié en el fomento de la

¢ Pennac Daniel, qup_unl_ngy_glj. SEP blbhowen de actualizacién del mlglsteno. Méxloo. 2000, p. 43
7 René N4jera Corvera en n pal > X
DF, nam. 4, 1998, pp57-62
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lectura; pero también en la calidad de los textos, textos de cardcter literario, indémitos,

rebeldes, 0 en un sentido metaférico libertarios, con el afan de crear una conciencia o
normar el oportuno criterio del alumno. Para llegar a ella es necesario, todo un proceso que
tiene un eslabén en la educacién secundaria.

Hemos expuesto que se ha vuelto una constante retérica del alumnado ef seftalar “ no
me gusta leer”, y bajo ese pretexto se alejan de la literatura y del conocimiento. Y en la
medida que pasa ¢l tiempo, se acentia méas y mds esta moda debido a que los educandos en
su mayoria leen mal; como ya se ha dicho, no existe un habito de lectura por gusto, y si en
muchas ocasiones por compromiso y, consecuentemente, no se halla el “sabor” de la lectura.
Cuando un alumno llega a tomar un texto es porque el maestro se lo asigna, ya sea para
cumplir con el programa, o por que es un medio para calificar; pero dentro de la practica he
comprobado que ademas estos textos no obedecen en nada a los intereses de los jévenes,
sino que por el contrario resultan ser parte de un esquema ajeno a su realidad. Las palabras,
frases ¢ ideas le son desconocidas, no le representan nada- s6lo problemas- y las hayan
vacfas de conocimiento para ellos. Recordemos que por lo general los alumnos, no son
lectores y, en tal caso, los textos a los que enfrentamos a los adolescentes, le resultan seruna
desilusién.

He visto que I:a _6bl ‘6n"de‘ leer que es ostensible en las escuelas, origina otro mas

de los factores que»ple‘:)'d'l.viéé el ﬁ';caSo de la literatura en el aula; ya que los textos responden
alas necesidaa;ﬁ‘s’ de 16; b@f}asores, siendo estos los que eligen los autores y los temas, algo
parecido sucede con los textos que por “moda” o mercadotecnia se imponen en la sociedad,
y en repetidas ocasiones, como se ha sefialado anteriormente, los que ie son obligados, léase
“sugeridos” por parte de toda figura que represente autoridad no consideran jamas el interés
o el gusto del alumno. Tampoco podemos dejar de subrayar que en la “sugerencia” de tal o

cual libro, va implicita una calificacién numérica para el alumno y en ocasiones una
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calificacién salarial al docente. Sélo basta sefialar como anécdota, que en cierto momento

el jefe de la asignatura de espafiol, en una determinada zona escolar, era el autor del libro de
texto, que por n_zcomcndacién deberia ser llevado en todas las escuclas agrupadas en tomo a
tal demarcacién educativa. En su momento, el pedagogo Paulo Freire® sefalé que la
imposicién de una educacién que es manejada desde la perspectiva institucional, fo Gnico
que logra, es la pasividad de los alumnos y, finalmente la adaptacién ingenua al mundo sin
tratar de transformarlo, ya que anula o minimiza el poder creador de los estudiantes,
satisfaciendo los intereses de las autoridades. De acuerdo a la teoria de Freire, la “educacién
bancaria®, es aquella pedagogia utilizada en forma oficial, ya que los conocimientos son
depositados sobre los educandos que los reciben pasivamente. Las relaciones que se forman
en este tipo de educacién son de naturaleza narrativa, estan compuestas por un sujeto activo
(el que nama) y uno pasivo (al que le narran). Como consecuencia “los educadores son
considerados “sabios” y los educandos ignorantes”.'?

A lo largo de los afios he podido confirmar, que los profesores olvidamos que el
alumno de secundaria se encuentra en una etapa formativa con respecto a su personalidad y
cardcfer.y, sin embargo, asignamos lecturas fuera de su alcance. Si consideramos que el
alumno ﬁéhﬁ el dérecho de sugerir o elegir las lecturas de acuerdo a sus intereses, entonces
el pnpo_:'lffd:el profesor dejarfa de ser un simple transmisor de informacién y conocimientos, y

se situaria er'nf la labor de preparar el ambiente adecuado en el cual el alumno desarrolie sus

'faculladéﬁ, pqr cohsiguiente el docente también serd el encargado de animar y orientar al

adolescente en las lecturas literarias.
7 En él,tmb‘ajo de varios afios, he visto que los textos aludidos en el salén de clases, no

han creado partidarios, por lo que creo que, los jévenes en edad de secundaria por diversos

® Paulo Freire, La pedagogia del oprimido. 39 ed. S XX1 editores, México, 1988, 240 p.p.
® Ibid. p. 68
1° 1bid p.69.
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factores no deben verse involucrados, en el caricter de obligatorio, a los llamados libros

“clasicos™ que el programa de la SEP impone, debido a que es preciso iniciar con la lectura
de las obras, no para analizarlas en su estructura, ni tampoco para hacer un recorrido
cronoldgico de ellas; si no para recrearse, apreciarlas y sentirlas. Las lecturas del aula deben
ser elegidas en funcién de los intereses y sensibilidades juveniles ¢ infantiles y no por su
“valor social literario”, de manera muy objetiva Michele Petit sugiere “no acercar a los
jévenes a partir de lo que uno imagina que son sus necesidades o sus expectativas™'!,
asociado a lo anterior, otro de los factores que determinan el rechazo de los alumnos a las
obras “clasicas” es principalmente a que son totalmente ajenos a la realidad cotidiana de los
educandos, sumado entre otras cosas al complejo lenguaje y el desconocimiento de un
contexto en el que se desarrollan la mayorfa de las obras.

Los alumnos cuando llegan a manifestar su inquietud por un texto, preferentemente
lo hacen por algo que refleje situaciones o exponga soluciones a sus conflictos e intcnesels
personales inmediatos; los educandos solicitan algo que leer, que les dé un poco de
tranquilidad al problema que les agobia; pero desgraciadamente, la mayorfa de los escolares
s6lo apelan a esta necesidad en la escuela, ya que en su casa no es habitual que se leay por
consiguiente no hay libros, lo cual origina que la lectura se limite y se demande con fines
para acreditar las asignaturas, dejando de lado toda posibilidad de recreacién.

No obstante, para llevar a cabo la idea de crear la costumbre lectora en los alumnos,
debemos demostramos, primero a nosotros los maestros y dar paso a los alumnos, de
comprobar que existe una utilidad en la vida cotidiana y un enriquecimiento moral y
espiritual, mediante los textos literarios, tema sobre el que volveré mas adelante, para

reforzar lo anterior dice Michel Petit: * la lectura es ya en sf un medio para tener acceso al

"1 Petit, Michele, op. cit., p.58
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saber, a los conocimientos formalizados, y por eso mismo pueda modificar las lineas de

nuestro destino escolar, profesional, social”!?

Por otra parte, como docentes es importante que ubiquemos que los alumnos en edad
de secundaria tienen la capacidad de adquirir diversos conocimientos, y de que éste, por
muy adolescente que sea, hay que reconocerle sus conocimientos. También debemos tener
bien presente, que los alumnos no pueden acceder a los textos literarios, mientras los
maestros no dejemos de descalificarlos, a través de restringir su libertad creativa, mediante
proyectos rigidos y la imposici6én de lecturas. Mucho del problema de la literatura en el aula
se resume, en que los alumnos ven en ella un sistema “aburrido y sin chiste” que no impulsa
de ninguna manera su creatividad y no se da paso a su imaginacién, pues las lecturas no le
significan nada. Hay que romper con viejos conceptos sobre lo que debe ser la “lectura
literaria™ para el nivel de secundaria, pues ésta no debe recaer en aquellos libros, que por
generaciones se han ido almacenando en los anaqueles de los textos consagrados “el culto

13 y que

del libro depende de la tradicion oral...y el maestro se vuelve el sumo sacerdote
resultan ser incomprensibles a las necesidades de los alumnos y por consecuencia son
rechazados.

Hay que puntuelizar aunque es dificil sefialarlo, tampoco existe una cultura de
lectura entre los docentes, en este aspecto muy poco llegamos hacer, ya que s6lo empleamos
la literatura como un medio para entretener a los niflos y es nula la metodologfa que
mostramos para este proceso del aprendizaje. Muy a pesar del cambio en la politica
educativa de los dltimos afios, de las constantes planeaciones y revisiones en los planes y
programas los maestros no somas lectores. Ante esta situacidn, casi nadie acepta, que el

problema no es s6lo del alumno y que en mucho es también culpa del maestro. Y de la

familia. En efecto, *...mientras los padres de familia no adviertan el papel que deben cumplir

2 1bid., p.63
" pennac Daniel, Comno una novela, SEP, bibli de lizacién del magisterio, México, 2000, p. 72
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en esta misma tarea; mientras el Estado no brinde los apoyos necesarios, por mucho que

el profesor estudie, se prepare y aplique todas las estrategias de animacion a la lectura con
sus alumnos no va a lograr el prodigio de cultivar en ellos esa conducta™* De ninguna
manera se niega la participacién del Estado ante la problematica del la lectura, han sido
muchos y diversos los esfuerzos de los distintos gobiernos de nuestra nacién, por expandiry
consolidar el sistema educativo nacional y erradicar la falta de lectura entre nuestra
sociedad. No obstante, estos esfuerzos no han sido suficiente.

Sin embargo los problemas que viven nuestras instituciones escolares han sido
generados bajo condiciones del pasado, algunos de los cuales subsisten, y han venido
recibiendo las contribuciones propias de los distintos momentos por los que han atravesado
pero también pueden ser revertidos con la participacion de las voluntades. Resumo algunos
aspectos, donde persiste la idea de que:

e El conocimiento se adquiere mediante el uso memoristico, sin llegar a ser
razonado y mucho menos cognoscitivo.

¢ El profesor es la figura inobjetable que transmite sus conocimientos, con la
poca participacién del alumno.

e Los alumnos, en su rol de estudiantes, no se comprometen, ni proponen, ni
discuten y mucho menos cuestionan.

e Hay un mal uso del término disciplina, confundiéndolo con método militar,
donde todo aquello que rompe con una regla es siné6nimo de castigo.

e No existe el hibito de lectura entre el alumnado, grave problema si
consideramos que la lectura es una actividad humana esencial para adquirir

conocimiento

" Rend Najera Corvera en Con palabras propias, foro del maestro en servicio a partir de los cursos del CAM
DF, niim. 4, 1998, pp. 40-55.
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» Los hébitos lectores de un alumno de secundaria se limitan al enfrentarse a

textos que no contienen dibujos o imégenes; por lo que, la lectura en la
secundaria resulta ser “un terrible malestar” debido a que el alumno no llega
con los conocimientos y habilidades que requiere un lector, aunado a lo
anterior el alumno, se enfrasca en terrible batalla a verdaderos *“monstruos”
literarios (L.a obra de Cervantes, Don Quijote de la Mancha o el Cantar del
Mifo Cid, por ejemplo), que no le significan nada en su vida y menos si esos
“monstruos™ se manifiestan con un lenguaje desconocido, atin para el propio

profesor.

En suma, hasta aquf lo expuesto nos da la pauta para reflexionar sobre el papel del
Estado y sus instituciones, sobre Ia importancia que desempenia ¢l profesory principalmente

la necesidad de fomentar el hébito lector entre los adolescentes.



1.2 Recucnto histérico de Ia cnsciianza del espaiol en el nivel medio bésico (1910-2003)

“Porque una palabra es el sabor
Que nuestra iengua tiene lo eterno,
Por eso hablo®.

sario Castel

La serie de problemas y circunstancias seflaladas en el anterior pardgrafo no son
solamente cuestiones que me pasan como profesor, ni se han iniciado en los ultimos afios;
por el contrario hay un contexto histérico determinante que es preciso presentar a
continuacién para llegar a otro nivel de andlisis de la problematica de la lectura y la
literatura dentro de la educacién media bésica.

Con el objetivo de satisfacer las necesidades que demandan los sectores dominantes
dentro de la educacién, aquellos que ostentan ¢l poder econémico y politico dentro y fuera
del pais, a través del tiempo, se han ido planteando planes y programas de la ensefianza de la
lectura y la lite;'a(um en el nivel medio. Las diversas estrategias y metodologfas se han
estructurado desde una perspectiva distinta al contexto sociocultural de los alumnos de
secundaria, con la creencia de que los educandos poseen una estabilidad econémica y social,
e inmersos en un medio donde la educacién y la cultura se encuentra a su alcance; pero que
en la realidad es otra. ‘

La ausencia de un hdbito de lectura tiene presencia constante y creciente en México,

en innumerables ocasiones el discurso oficial asegurd que la problemética de la lectura
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estaba casi erradicado, pero €ste problema ha ido creciendo conforme se multiplica la
poblacién.’

Algunos de nuestros gobiemos- como veremos més adelante- han realizado esfuerzos
(“El plan de once afios”, “La Reforma Educativa®, “La Modernizacién Educativa”) para
superar los rezagos educativos en general y de la carencia de la lectura entre los alumnos en
particular, sin embargo, y desde mi andlisis, la falta de continuidad y de estimulos
indispensables ha hecho fracasar la targa.

Al término del Porfiriato y con la participacién politica de los Constituyentes de
Querétaro, queda asentado en la Carta Magna de nuestro pais, que la educacién bésica
debera ser obligatoria y gratuita. Premisa que se manifiesta desde la época de la revolucién
de 1910 y que se ve plasmada a partir del surgimiento de la Constitucién Pol(tic;\ de 1917.
Es importante sefialar, que en esta época la jerarquia que sc le otorga a la lengua espafiola,
dentro de los planes educativos, se plantea como parte de una manifestacién mestiza, debido
a que no se considerd la diversidad lingilfstica de nuestra nacién. Al ﬁna_lizar la primera
década del siglo XX, segtin datos oficiales, “cerca del 80 % de la poblacién era analfabeta™'®
y una buena parte de ella permanecia aislada fisica y culturalmente pues desconocia el
idioma nacional o vivia en comunidades inaccesibles.

El gobierno revolucionario intentd combatir una de las causas del aislamiento de
estos grupos mayoritarios, el analfabetismo, estableciendo escuelas de ensefianza
rudimentarias en todo el pals. Si bien es destacable la labor de una minoria de jévenes
intelectuales, El Ateneo de la Juventud que desplegé una intensa actividad impugnando los
valores culturales del Porfiriato enjuiciando las bases filos6ficas de la educacién y

proponiendo a la juventud nuevos causes y nuevas lecturas; no fue sino hasta 1920, yaen un

'* Historia de Ia lectura en México, Seminario de Historia de la Educacién en México, El Colegio de México,
Edici del Ermi México,1988, p.p. 305
6 Ibid., p. 244.
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perfodo de paz y reconstruccién, cuando la escuela dejoé de ser un privilegio de los centros

urbanos y la labor de alfabetizacién se extendi6 por todo ¢l territorio nacional.'’

A partir de la creacién de la Secretaria de Educacién Pablica en nuestro pais en el
afio de 1921 y bajo la direccién del Maestro José Vasconcelos, se llevan a cabo diversas
acciones propias al contexto de la lectura en la educacién, destacdndose la promocién de la
educacién- gratuita y obligatoria, la expedicién de libros de texto, los cuales fueron
preparados por connotados intelectuales de la llamada generacién de “Contemporaneos”,
entre los que destacan, Jaime Tormres Bodet, Carlos Pellicer, Xavier Villaurrutia, Salvador
Novo, entre otros.'® De igual forma hay una enorme difusién de obras de carécter literario,
predominando las denominadas “clasicos™ y que dio como pauta el que originarad una gran
campaiia de distribucién a nivel nacional. “la distribucién de toda esta lectura implicé otro
enorme esfuerzo. La Secretaria de Educacién envié libros “a lomo de mula™ a rincones
aislados a donde no llegaban ni siquiera el ferrocarril. No sélo las publicaciones oficiales
sino la literatura mas en boga, que hasta entonces estaba reservada a una minorfa y que sélo
se consegufan a un alto precio, estuvieron a disposicién del publico en las escuelas y las
bibliotecas di;eminadas por todo el pafs. Sin embargo, se dieron casos en que los maestros
rurales no abrian siquiera los paquetes de la Secretaria, pues ante necesidades apremiantes la
lectura resultaba secundaria; otros no encontraban ninguna utilidad en leer los clasicos o los
consideraban inapropiados para sus alumnos y pedian silabarios o textos de lectura..””’® A
pesar de los esfuerzos y del interés por parte de las autoridades educativas en el aspecto de
la lectura, el proyecto vasconcelista, con el paso de los aflos fracasa. “La politica de
Vasconcelos de dar los clésicos al pueblo fue fuertemente criticada y hasta ridiculizada. Son

conocidas varias anécdotas y frases como la que apareci6 en un diario capitalino. “Nosotros

7 Ibid., p. 249.

 Sheridan Guillermo, Los Contampordncos ayver, FCE, México 1985,

17 Hi i ic0, Seminario de Historia de la Educacién en México, El Colegio de México,
Ediciones del Ermitafio, 1988, p.264
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que no tenemos calcetines tendremos botas, y seran de charol”, que se repetian una y otra

vez. Pero lo cierto es que en estos afios muchos campesinos e indigenas tuvieron por primera
vez un libro en las manos”®®

Durante el gobiemo del Presidente Plutarco Elias Calles, se da un cambio
significativo dentro del contexto de la enseflanza de la lectura, debido a que se deja de lado
el plan educativo de Vasconcelos, dando preferencia al desarrollo de la comunidad rural y la
escuela se dedicé a atender las necesidades inmediatas de la poblacién campesina y a
impartirle ensefianzas que elevaran su nivel de vida y su productividad, para dar apoyo total
a los fines de Calles, “se hizo hincapié en que se preferirfan las obras diddcticas a las
literarias” y “el objetivo no seria producir belleza sino encauzar el pensamiento por senderos
més generosos™?' En términos generales, la politica educativa de Calles deja de lado toda
posibilidad para el desarrollo del fomento a la lectura en ¢l marco de una “lectura
recreativa”,

En la década de los aflos treintas una serie de acontecimientos internacionales
afectaron significativamente a nivel econémico-politico; pero también en el plano de la vida
educativa a nivel nacional. Ante la crisis econémica del “29, el floreciente desarrolio de la
Rusia Soviética, la guerra de Espafia o la segunda Guerra Mundial, la politica educativa de
nuestro pafs se enfocé a dar auge a una educacion de caracter social, donde se intentaba por
medio de diversos textos cientificos, explicar las convulsiones sociales del mundo,
condenando al sistema vigente o proponfan un nuevo orden como alternativa al capitalismo
decadente, Es aqui donde “predomina la literatura al servicio del proletariado, de sus luchas,
de sus necesidades y aspiraciones, y fundamentalmente aquello que lo pudiera encauzar y
que estuviera a su alcance. E! gobiemo contribuyé a esta produccién de obras

revolucionarias difundiendo masivamente lectura para el trabajador a quien estaba destinada

 1hid. p.265
¥ 1bid. p. 267
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la educacién socialista instaurada en 1934. “La labor educativa oficial en estos aflos, tuvo

como fin principal dar a conocer la ideologia de la nueva escuela y servir al pueblo™? A la
par de la politica educativa oficialista, se da un movimiento de nacionalismo cultural, con el
objetivo de reafirmar los valores propios frente a los vertiginosos cambios mundiales, que
como consecuencia trae ¢! poner al alcance popular obras de diversos autores literarios, a
partir de la llegada de afanosos intelectuales espailoles, como consecuencia de la Guerra
Civil Espafiola, que enriquecieron considerablemente el ambiente cultural del pafs y
abrieron un nuevo cauce de lecturas. Sin embargo, y a pesar de los esfuerzos de un sector
gubernamental, el desarrollo y el fomento a la lectura quedan en un segundo plano.

Con la llegada de Céardenas a la presidencia se redobl6 el esfuerzo a favor de la
lectura popular. El plan sexenal estipulaba que “la nueva escuela socialista deberia estar al
servicio del obrero y del campesino, ser aliada en sus esfuerzos de emancipacién econémica
y prepararlo pam que tomara las riendas de los medios de produccién™?® A pesar de los
esfuerzos del ‘gbbiemo cardenista y su Campafia de Educacion Popular, los resultados para

la naci6n fueron desconsoladores; segtin datos oficiales “los alumnos beneficiados por la

“i224,992; pero la misma fuente informa que los “alfabetizados” fueron sélo
117,533, ciﬁi‘ péco significativa frente al enorme problema que se pretendia combatir?*
Uno de los f;iéjtores determinantes en el periodo cardenista, para que no se alcanzaran las
metas dentro del marco de la lecturs, resulté ser la falta de continuidad y el poco desarrollo
que se dio a los planes y programas por parte del propio gobiemo.

Durante la década de los 40s y 50s, se manifiesta toda una corriente educativa,
orientada en funcién de la “unidad nacional”, que buscaba unificar !a curricula dentro de

todo el pafs. El principal objetivo er provocar una cultura nacional con caracteristicas muy

2 (hidem 70
Z bid, p. 280
b j ico, SEP, México, 1940, p 299.
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particulares; pero para ello, era necesario hacer una distincién entre los diversos niveles

educativos, aseguridndose que el resultado de aquella educacién seria de gran notabilidad,
justicia y eficacia. Para ello era necesario dotar a la poblacién de libros, la labor de las
bibliotecas habia sido a ese momento una situacién dispersa; ya que en algunos lugares no
contaban con locales adecuados y sus horarios variaban mucho. La Secretaria de Educacién
Puablica fomentd los servicios bibliotecarios en todas las regiones del pals, pero su precaria
condicién econémica, hizo que los esfuerzos se canalizaron hacia las propias comunidades
para que ellas se encargaran de hacerlas realidad, y que debido a la propia situacién
econémica de las mismas comunidades, sé6lo quedd en intento. Otro de los aspectos oficiales
a favor del fomento a la lectura fue la creacién del programa de los clubes de lectura, en
donde alumnos guiados por maestros lefan y comentaban sus lecturas. En algunas
bibliotecas se instauré la hora del cuento, donde se promovia el interés del nifio en la lectura
por medio de este género literario. “...para 1956 habia ya 356 de estos centros de lectura; sin
embargo, en 1959 el nimero total de bibliotecas habia descendido a 207 segun datos de la
propia Secretaﬂa;;” A pesar de los proyectos y de la labor de las autoridades del pais, los
resultados a la larga dentro de este perfodo, en ¢l contexto de la lectura, no fueron del todo
satisfactorio, deBido a que no hubo un cambio significativo dentro de la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura. Si bien es cierto que en los afios cuarenta y cincuenta, la lectura
fue revalorada, sin duda, de una manera consiente por quienes de una manera u otra tenjan el
compromiso de promoveria, no se logra dar este factor en quicnes de una manera por
vocacién y obligacién debian enseilarla, no sdlo a través del alfabeto, sino a través del
coraz6n. “Ensefiar a leer y amar la lectura en los niflos y en los adultos que ingresaban a las

legiones de lectores era todavia una tarea por hacer™®

25 Secretaria de Educacion Publica, Memoria 1959-1960, p 348.
** Historia de la lectura en México, loc. cit. p. 335
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Es a principios de los afios 60s que el gobiemo, a través del maestro Jaime Torres

Bodet, como Secretario de Educacién Publica, establece un “plan de once afios™, con la
finalidad de restablecer y dar continuidad a las ideas de José Vasconcelos, donde Ia lectura
estuviera al alcance de todos, y se propone unificar la escuela primaria y la secundaria,
mediante planes y programas que fueran flexibles, para enfrentar la obma que llegaria a
cubrir, las necesidades de todos los educandos. Para ello se plantea la posibilidad de llevar el
libro al pueblo en forma gratuita, como un medio para alcanzar la ansiada unidad nacional.
Sin embargo, lo anterior, viene a ser contradictorio en la practica, debido a que el plan de
estudios de la secundaria, afectaba directamente a la asignatura de espafiol, propiamente a la
los alumnos de tercer grado, debido a que el niimero de horas a ]la ssmana pasaba de 4 a 3,
teniendo que cumplir con un programa ambicioso en su contenido, ya que se desarrollaba
“literatura espafiola, desde sus origenes hasta la época contemporénea™?’

Durante el periodo de Gustavo Dfaz Ordaz, se manifiesta la necesidad de
proporcionar material de lectura a los recién alfabetizados y fomentar as{ este habito, como
consecuencia de ello, y a través de la Subsecretaria de Asuntos Culturales es que se edité
durante todo el sexenio una gran cantidad de material de lectura, como ejemplo dos grandes
colecciones: Los Cuadernos de Lectura Popular, que se retoma del periodo de Manuel Avila
Camacho, y la coleccién Pensamiento de América. “Los Cuademnos de Lectura Popular
estaban destinados a maestros, estudiantes, adultos recién alfabetizados y ptiblico en general

con el fin de divulgar en gran escala diferentes aspectos de la cultura. Sus textos eran breves

z Méndez Reyes, Reyna, Ly ipafiol 8 nivel mes cs i
lnforrne de Acnvuhdes " Facultad de Fil y Letru, UNAM México, 2001
p.18 apud Luis GAmez Jimé Or deln I daria 2% Edicidn, Ed. Galpe,

México, 1979, pp. 55-57
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Yy sencillos se vendfan a precios econémicos” l; sin embm‘go no existié una literatura
Yy

propia de los alumnos de secundaria.

Muy a pesar de los esfuerzos oficiales, y las grandes inversiones en el ramo
educativo poco se consigue, aunado a una gran crisis social que viene a manifestarse
significativamente en el movimiento del 68.

A la llegada de Luis Echeverrfa Alvarez a la presidencia, y con las “promesas” de
campaila, es que se llevan a cabo cambios significativos dentro de la politica educativa,
entre los que destacan “la Reforma Educativa”, cuyo fin era adquirir, trasmitir y acrecentar
la cultura para contribuir al desarrollo del alumno, y que a través de nuevos métodos de
enseflanza se promoviera el dar mayor libertad al pensamiento del educando. Se
replantearon los planes de estudio, se dio gran auge a textos de gran valor literario, a bajo
costo; se pone de manifiesto la necesidad de una actualizaciéon de la planta docente y una
gran campaila de alfabetizacién; pero nuevamente y por diversos factores, entre los que
destacan la no continuidad en el plan educativo; los proyectos s6lo quedaron en deseos y
buenas intenciones por parte de las autoridades educativas.

En el afio de 1975 se comienza a manejar un plan educativo, donde la educacién
bésica seria de 9 afios y, por primera vez dentro de un plan global, se llevé a cabo la prueba
operativa en algunos planteles, previamente seleccionados, para asf observar su eficacia.?’
Es asf como se da el primer antecedente de la llamada Modemizacién Educativa, cuyo
propésito principal era el fortalecer en los educandos sus conocimientos y habilidades
bésicas para su desarrollo integral. Con respecto a los programas de 1a escuela secundaria se
da un cambio significativo en su estructura programética: asignaturas y éreas. En la

asignatura de espafiol se recupera el niimero de horas (4) en todos los grados™.

* Historia de la lectura en México, loc. cit. p.343
2 Méndez Reyes. Loc. cit. p.19
3 fdem. p. 19
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Ademds es significativo este periodo, pues se le da gran importancia a la lectura y

a la literatura, mediante la actualizacién de los contenidos de los libros de texto gratuito y
principalmente mediante un nuevo método pedagédgico en la ensefianza de la lectura. Cuya
premisa era: Jeer es comprender la lengua escrita. Otro aspecto a destacar durante el
sexenio de Echeverrfa Alvarez, es la difusién de la cultura de la lectura, donde a través de la
formacién de circulos de lectores es que se crea la necesidad de proporcionar mas textos,
para ello ia SEP da a conocer la publicacién de la serie SEP/Seteptas, que consistia en libros
de bolsillo a bajo costo y que tuvieron una gran aceptacién entre la poblacién, a quienes iban
encaminados, Sin embargo estos materiales no iban orientados- basta revisar algunos de los
titulos y temas tratados- propiamente a los alumnos de secundaria. En términos generales
hay un avance significativo para el desarrollo cultural de la nacién, a través del fomento a la
lectura, es quiza el mejor periodo gubernamental, en el marco lector, esto en mucho a que se
alcanzan cifras considerables de nuevos lectores.

El siguiente sexenio presidencial (1976-1982) a cargo del presidente José Lépez
Portillo, adquiere gran importancia, para la lectura, debido a que se da una continuidad en la
difusién literaria por parte de la Secretaria de Educacién Publica, originando una gran
popularizacién de la lectura, debido a que se fue ampliando y diversificando el panorama
para los textos, con el objetivo de elevar el nivel cultural del pais. “El programa editorial
intent6 abarcar todos los sectores fundamentales de la poblacién: empezando con los
analfabetos funcionales o neolectores, los nifios y los jovenes, para continuar después con
los lectores generalmente favorecidos por la industria editorial”.}' Desgraciadamente, la
crisis econémica y polftica que atraviesa nuestro pais al t€rmino del sexenio gubernamental,

trajo como consecuencia el abandono absoluto de los proyectos literarios.

M Historia de Ia lectura, op. Cit., p. 353
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A finales de los afios ochenta, bajo el crecimiento desmedido de la poblacién y el

cambio en el gobu:mo fedeml se llevé a cabo la revisién de planes y programas existentes,

para su emmeme mod‘ﬁ 'acxén : Es en’el afio de 1989, cuando a través de la Consulta

Nacional, es que’ surge Ia llamada Modemlzaclén Educativa, que principalmente busca una

reforma en los conocl ntos'y habnhdades de cardcter basico (matemiticas, los usos de la

lengua, el conoclmlento Ias'ciencias y el medio ambiente). En 1993, se da la reforma al

artfculo 3° consmuenonal ue establece el cardcter obligatorio de la escuela secundaria y la
q ga Yy

Secretaria de Educaclén Pubhca decide adoptar y recomienda aplicar la teoria pedagégica
del enfoque comumcatxvo y funcional; pero de acuerdo a lo que se venia trabajando en el

anterior perfodo gubemamemal donde existia una preocupacién por fomentar la lectura, en

este nuevo entbque ‘cducanvo, no existe propiamente un plan que se aboque directamente a
la cuestién de la lectum, a pesar de que en el nuevo plan de estudios se incorporan més horas
a la enseflanza en ‘la secundaria, de 30 crece a 35 horas semanales, favoreciendo a las
asignaturas de espafiol y matematicas, donde se incrementa una hora més para cada grado™2,

Me atrevo a suponery me parece que por “‘moda” es necesario reimplantar un nuevo
plan y programa, cada vez que el pals suffe la transicién de gobiemo federal, y en muchos
de los casos sélo en la teoria se llevan a cabo estas refonmas educativas. Y es precisamente
en el contexto de la reforma del 93, en que inicio mis batailas por la lectura...

Actualmente el gobiemo federal encabezado por Vicente Fox y el Secreiario de
Educacién Publica el Dr. Reyes Tamez, a través del Programa Nacional de Educacién 2001-
2006, han establecido como prioridad, entre otras: ** Una educacién béasica de buena calidad
que este orientada al desarrollo de... las habilidades comunicativas bésicas, es decir, la
n33

lectura, la escritura, la comunicacién verbal y el saber escuchar...””*. Esto se reafirna con la

2 pMéndez Reyes. loc. cit. p2
» SEP, Pr | de Educacién 2001-2006, México, SEP, 2001, p.123.
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publicacién de la ““Ley de Fomento para la Lectura y el Libro” , por medio del Diario

Oficial de la Federacién, del dfa 8 de junio del 2000, que como objetivo principal se destaca
el fomentar y promover la lectura, mediante la produccién y difusién de calidad del libro
mexicano, facilitando su acceso a toda la poblacién del pafs. Asimismo, con la participacién
entre los gobiemos federal, estatal, municipal y del Distrito Federal, se busca desarrollar
actividades relacionadas con la funcién educativa-cultural del libro. De igual forma, se
pretende coordinar y concertar a los sectores social y privado en esta materia. Para ello se
crea el Consejo Nacional de Fomento de la Lectura y del libro, que tiene la misién de
impulsar las actividades, trabajos y acciones relacionadas a crear una cultura de lectura entre
los mexicanos.
El gobiemo Foxista a través de su Programa Nacional de Lectura, intenta entre otros
aspectos:
= Actualizacién y produccién de materiales educativos para alumnos y
maestros, de acuerdo con la revision de los planes y programas de estudio, asi
como de los estAndares que se¢ definan.

= Mejor aprovechamiento de las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacién para el fortalecimiento de la cultura escrita y la formacién de

lectores.
= Establecimiento y consolidacién de bibliotecas escolares y de aula.

= Actualizacién del personal de las bibliotecas para que promuevan la lectura
de los que conforman sus acervos.

» Diversificacién y fortalecimiento de los acervos bibliograficos mediante la
seleccién, produccion y distribucién de materiales de diversos formatos,
géneros, temas y autores dirigidos a los alumnos, maestros de educacién
bésica.

* Conformacion de redes para la comunicacién, asesorfa y desarrollio de
proyectos colaborativos entre bibliotecarios.

= Mejoramiento del espacio fisico de las bibliotecas.



® Revisién permanente de planes y programas para la educacién basica y
nomal con referencia particular al desarrollo de las competencias
comunicativas y a los contenidos y estrategias necesarias para la formacién
de lectores.

No obstante lo atractivo del programa y las buenas intenciones del poder ejecutivo,
en la denominada “Cruzada hacia un pals de lectores™ y de un “México alfabetizado a uno
lector™*s y en el objetivo de crear para el afio 2004, una nueva propuesta curricular para la
educacién secundarfa, desde mi perspectiva y mi experiencia laboral, me parece que nos
topamos nuevamente con el viejo discurso sexenal, que en mucho no es ni diferente a los
anteriores, debido a que en la actualidad, por diversas razones, en las aulas se contintia
trabajando con el programa de 1993, Las escuelas donde he laborado y laboro, su planta
docente y los alumnos, a dos afios de haber entrado en vigor la Ley de Fomento a la lectura,
no tienen noticias de la reestructuraciéon de los planes y programas, y mucho menos se
conoce el Programa Nacional de Lectura. Mientras se crea esa propuesta curricular, es con

los programas y temarios actuales con los que llevamos adelante las batalias de la lectura y

la literatura; por esto, nos enfocaremos a continuacién en su analisis.

3 hup:/dgmme,sep. gob mx/ectura/documentos/eylect hunl recuperado el 27/01/03

3 Loc. cit
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2. REFLEXIONES SOBRE LA ENSENANZA DEL ESPANOL Y EL ASPECTO DE

LA LECTURA EN LA SECUNDARIA

2.1 Estructura y temario del Programa oficial para la ensefianza del espafiol.

“Yo no soy tedlogo, ni canonista ni cosa que valga.
Harto ignorante soy, y sin libros ni amigos.”

José Joaquin Femandez de Lizardi

Actualmente los contenidos temidticos que indica la SEP para la materia de espaiiol,y
que tienen una vigencia desde la “Modemizacién Educativa”, estin preparados en cuatro
bloques para cada grado de la secundaria. Al interior de cada bloque se encuentran temas y
actividades cuyo tratamiento o realizacién contribuye a desarrollar tas capacidades propias
de la lengua hablada y de la lengua escrita, asf como a formentar la recreacién literaria y la
reflexién sobre la lengua (ejes). Si bien los bloques agrupan a los contenidos por temas,
prevalecen los cuat:o ejes programéticos, de manera que, independientemente del bloque,
los temas y actividades estarin orientados hacia los cuatro ejes. Esto da el cardcter de
continuidad al programa, pues mantiene la actividad de los alumnos dirigida al desarrollo de
las capacidades comunicativas en los cuatro ejes establecidos en €1, como se aprecia en el
esquema presentado como anexo A.

La asignatura de espafiol, en el plan y programas de estudios 1993, estd planteada en
cuatro ejes que son: Lengua Hablada, Lengua Escrita, Recreacién Literaria y Reflexion

sobre la Lengua.
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En teorfa, el desarrollo de cada uno de los ejes programéticos de la asignatura

desprende que ésta es una asignatura bésica, porque es una herramienta fundamental para la
adquisicién de los conocimientos contenidos en todas y cada una de las asignaturas que
conforman el plan de estudios de la secundaria.

Las posibilidades diddcticas y de organizacién curricular de los ejes son
considerables, gracias a este elemento estructural del programa y puede inducir actividades
de alto valor pedagégico que no se cancelan después de “tratado el tema”, sino que se
mantengan permanentemente a través de todo el curso y que permitan, ademas, abordar los
distintos temas de los bloques. Dentro de los anexos B-M se muestran cada uno de los temas
y su relacién dentro de los ejes de la asignatura de espafiol.

Una cualidad (aparente) del progmma de espailol es su flexibilidad “por lo que el
maestro puede reorganizar los contenidos buscando el mejor aprovechamiento por parte de
los alumnos”.*®

Tal condicién permite disponer los contenidos teméticos no en un orden
aparentemente légico, sino en funcién de trabajos que susciten el interés de los alumnos, que
mantengan su actividad constantemente renovada y que promuevan un desarrollo gradual de
sus capacidades. Se sobreentiende que la realizacién de tales trabajos o tareas exigira el
despliegue de las capacidades relacionadas con los cuatro ejes y no con uno solo en
particular.

A partir de los distintos elementos estructurales: ejes, bloques, temas, y actividades;
y sobre la base de la condici6n de flexibilidad, es posible disponer y tratar los contenidos de

mayor alcance pedagégico por cuanto al desarrollo de la capacidad comunicativa de los

estudiantes.

* SEP. Plan y Programas de Ed i6n Basica S daris. México. 1993.p.21
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A continuacién, en la estructura general, se han dispuesto los cuatro ejes, de tal

manera que indican la forma en que éstos se interrelacionan, ya que existen actividades que
no corresponden totalmente a un solo eje, esto es, que dichas actividades tienen relacién con
dos ejes, asi los ejes principales, que son recreacién literaria, lengua hablada y lengua
escrita, estdn representados por tres circulos entrelazados, y en el centro, aparece el cuarto
eje que se denomina, reflexiones sobre la lengua, ya que en este eje se debe reflexionar
sobre las actividades que integran a los otros. También se plantean zonas en donde se unen
dos de los ejes, las cuales indican el lugar de las actividades que corresponden a ambos ejes,
por ejemplo, si existe un tema que corresponda a la lengua oral y a la lengua escrita, como
sucede en una actividad del bloque I de primer grado: diferencias entre lengua oral y lengua
escrita, el cual seria conveniente situarlo en medio de los dos ejes, pues no pertenece por
completo a ninguno de los dos, deben aparecer en la zona de interseccién de los circulos
correspondientes a la lengua oral y lengua escrita, y asf sucesivamente con las demas
actividades. Posteriormente se presentan otros graficos que indican las estructuras del
primero, segundo y tercer grados, cada uno con sus cuatro bloques. Es necesario aclarar que
no en todas las zonas de las estructuras aparecen actividades, pero lo que sf es importante es
que en todas las actividades seflaladas en el programa se sugiere hacer reflexion sobre la
lengua.

Conforme a la descripcion de cada uno de los ejes tematicos y su estructura en los
temarios de la asignatura de espafiol, de acuerdo al enfoque comunicativo para abordar la
recreacién literaria, es importante destacar los siguientes objetivos: ¥’

a) El cje temético “Recreacién literaria”, tiene los propésitos de abordar

contenidos relacionados con el conocimiento de los géneros literarios,

37 Secretaria de educacion Publica, Libro para el maestro de espafiol, México, SEP, p. 51
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fomentar la lectura y el disfrute de la literatura, por medio de la creacién

de obras literarias,

b) Se pretende que los alumnos aprendan a disfrutar la lectura, para ello, el
maestro deberd organizar o enriquecer, con la participacién activa de los
estudiantes, la biblioteca del aula o de la escuela, lugar que siempre debe
ser accesible.

c) La reescritura o transformacién de textos literarios asi como los no
literarios, eS una actividad atil para el trabajo con la lengua escrita.
cambiar finales o Cargcggdsticas de los personajes de un cuento,

transformar diélogos/:_d rescnblr historias modificando la anécdota o el

tiempo en que ‘se d an es una manera interesante de reflexionar
sobre la estructuray el”con'lenvidrb de los textos.

d) La préctica dte»‘lﬂ‘ “Recreacién literaria” deberd ir acompafiada por ensayos

e)

actxtudes a desarmllur en éste cje, se integren de manera natural con los

contemdos de lengua hablada y escrita de cada bloque.

En sfﬁtesis, en el actual programa de la asignatura de espafiol, se pretende que el
enfoque comunicativo desarrolle, consolide y enriquezca las cuatro habilidades bésicas
relacionadas con la lengua. Segin éste enfoque, el alumno pasa hacer el centro en tomo al
cual se desarrollen las actividades del conocimiento, dejando de lado el papel tradicional del
profesor de informante, para ser aquel que coordine y guié, dando espacio a la participacién

libre y espontanea de los propios alumnos.



ESTRUCTURA GENERAL DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL!

LENGUA HABLADA Y RECREACION LITERARIA

,’,, /..- ::.\ ..\.,\\
s /'/ ™ ~
/. /' :/_-> \.\ \ . &:
/ LT T <.\ . o
./ ’ s N

/' RECREACION T L. LENGUA \ =
X [ | e~ =3
{ UTERARA Tl peppxiongs | N HABLADA I
t # i  SOBRE | % ' — -
! i LALENGUA | ! t=1 @2

LY ‘ 7 \ i

S . 23
% o=

..\.\ ; ,‘./, 2

. \ LENGUA /
RECREACION Y ESCRITA /
LITERARAY - | ESCRIT o LENGUA HABLADA
LENGUA ESCRITA \~.\ Vi ‘
. ;
\__\. ‘./.-

! Secretaria de Educacién Publica. Plan v Programas de Educacién Bésica Secundaria. México. 1993,

}h



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE PRIMER GRADO

BLOQUE Lectura comentada de un cuento
contemporéneo de autor mexicano % Lengua y comunicacién
o hispanoamericano. ¢ Realizacion de entrevistas
o Exposicion de temas
< Prictica del debate.

% /\milisisdclcu;nlu '
* Comparucion cnire lipos P -~
de testo ’_/-" .
//‘ \.,\
/.’ N\ r\—
; \,
"/ | -.\\ S
{  RECREACION T TN LENGUA £ ;—3’
i\ LITERARIA /" 1" REFLEXIONES = | ™, HABLADA % ™
! A SOBRES LN ; &
\.\ /% LALENGUA [y i &=
\ ! L0 S \ ! o Q
' ~ / 5O
: 2 =
\.,\‘ o -5
N7

. X LENGUA K P
¢ Trensformacién del cuento a oraciones N, ESCRITA g 4 Diferencias entre lengua oral ¥
simples (sujeto y predicado) N e . Imguesis. B
% Usodel punto N o % Scguintento sttemtico de nioticis
. N e enradioy T. V.

% Redacci6n de un cuento siguiendo l estructura del que fixe leido

% Usode las letras mayiisculas
¢ Estructura de la oracion simple. La funcién del sujcto y del predicado

«“ Usode la biblioteca escolar.
b

Jdk



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE PRIMER GRADO

BLOQUE 11

Lectura comentada de un cuento
De autores contemporéneos mexicancs < Laemtrevista
» El dobate
& Identificacion de los elementos < Las variantes del espafiol: los léxics
principalesde tncuento: . e regionales y generacionales
desarmullo, climay, desenlace ’ I -
'.r:'\/ .
B /‘/. A N\, \.\.
- \, \
. \, \,
Y A}
.\_. \ "
i ‘ Pl AR AN \"\
{ RECREACION = " | RgfLEXIONES' | ™, =~ LENGUA
| LITERARIA. ~ / ~ I'" OoBRE - j .\ . HABLADA ;
\ S 1. : \ :
\ / L LALENGUA ~ / K i
3 i v e A ! i
3 / t ‘ /
. i \ -
\ |
: \, :
‘ X P
- Y N /'/
; o
e N
LENGUA
ESCRITA
% Reescritura de un ciento modificando "\, S
Sus purtes v A v % Importancia det uso del gudn
% Usodelacoma e 7 esquiema para Ja exposicion ch
! R tamas ante un piblico
% Reflexién sobre los medios de
difusion masiva

4 Elresumen, uso y técnicas de elaboracion

4 Elaboracion en equipo de resitmenes de textos de otras asignaturas
< El sustantivo, elemento principal del sujeto

% Losmodificadores de] sustantivo

% El sujeto morfologico



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE PRIMER GRADO

BLOQUE III & Lectura comentada de articulos periodisticos.

+* Distincién entre sus diversos tipos (noticias, cronicas, reportajes)

% Laentrevista
%+ Eldebate
& Recopifeciondemitosy lyendas e i
premspanicas v coloniales P
% Elusodel puntoy comay delos ="
dos puntos !
RECREACION i -7 i \
LITERARIA 7 1 o i LENGUA \
« /i REFLEXIONES = © N\ HABLADA \
; i .-SOBRE j \ !
LoLALENGUA- [ Y .!
"\_ ¢ . ! 3 :I
\
’ ‘\. v
N
N
'~
// '\.\
N\ LENGUA
° Elusqde! glfabeto como elemento \ "ESCRITA y -
organizativo N R S % Andlisis v reflexion sobre algunos
\'\ K /.-’ mensgjes radiofonoos v elevisive
.. i ‘T : o o Ladeseripcion
\.'\.. .—"/ v

< Importancia de planear s escritura de un texto
& El verbo como elemento principal del predicado
% El acento grifico y el acento prosédico

% El uso del diccionario

Gh



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE PRIMER GRADO

BLOQUE 1V

«  Lectura de poemas de
autores mevicanos
hispanoamericanos e

Redaccién de cartas personales

RECREACION
LITERARIA

Organizacion de eventos escol

% o,
g o3

’,
<

-

Flaboracion de monografias §

< Exposicion

% Mesas redondas
%+ Los elementos indigenas el espaidide
México.
/7:>::\ .\'~
o < .
7 S p
N \ ;
A Ay \ ~y
foe ) | ’
-] TR LENGUA | ] -
- v N, . K
REFLEXIONES ~ |- =~~~ HABLADA i e
SOBRE AN ! <
LALENGUA N i =g &2
J "-.‘ / o O
N\ /‘// ‘ "I LG;JJ z
by =
~ N ]
LENGUA ;
ESCRITA ) Ve : % Lectura v redaccion de instructive,
4 vales, recibos, cartas comerciales,
7 : o recetas
e
bre lemas escolares

Anticipar y precisar el significado de palabras ¥ expresiones haciendo
uso de una interpretacion del contexto

Clasificacion de palabras segiln su acentuacion

Uso de oraciones interrogativas, exclamativas, imperativas v

declarativas.
Los sinoni

anténimos y he

Bh



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE SEGUNDO GRADO

BLOQUE 1 % Debae
“ La tradicion oral como manifestacion
cultural vigente
< El espafiol de México
% Lectura de mitos, T — ~—
fibulas y leyendas -~ ;
Ve .
i .,
7 ‘-.\
. o N A\
RECREACION ] \\\ LENGUA | A
4 { . -, 5
LITERARIA v ! REFLEXIONES = | ™. HABLADA i ’ "~y
/ I N i a9
,.' i S OBRE i \_‘ H = -3
7 i LALENGUA [ - % ! l; oy
o 2
., m m
N\
RN - o0
Y =2
- ~.. rm’ z
! =
\ LENGUA
* Lectira de textos con fines de estudio. kY - ESCRITA 7
“* Elaboracion de cuadros sindpticos con A S / * Exposicion
fines de estudio ) ’\,. . . /.-/ % Recopilacion v redaceion de tetos
\. ' S obtenidos de Ia tradicion oral.
N\, o
'.\.. P e
\._ pu
DS S -~
¢ Recursos no verbales de apoyo a la lengua
** Elaboracion de fichas de resumen
% Uso de palabres homofonss conc, sy z
% El predicado en la oracion simple ¢

elg)



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE SEGUNDO GRADO

BLOQUE II

< Losarticulos de

divulgacion
% Consulta de diccionarios -
especiatizados y -
enciclopedias Vil
% Visita a la Biblioteca Vi "
7/
/
RECREACION
LITERARIA
-/'
]
i
i
|

- -,

LENGUA
" HABLADA

Elaboracibn y uso ds fichas bibliogrificas y de sintesis
Usode comillas y paréntesis

°,
s’

.
o3

S
o3

.

2
o’

La pardfrasis. Conceploy utilidad
Ortografia de palabras que comienzan con hie, hue, hum
Uso de las preposiciones hacia, bajo, desde, sobre

.
o3

“* Los debates como forma de tratamipat
de temas especializados
“* El espafiol que sc habla en Méxioo

1% Z

I

NIDIY0 27 1
NOD SIs3

!

3l



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE SEGUNDO GRADO

Lectura de obras dramaticas de
BLOQUE III Autores mexicanos contemporincos * Diferencias léxicasy fonologicas ent
habla de los diversos paises de lengu
castellana, entre las regiones del pais
enire comunidades.
*» Elaporte de las lenguas indigenas al
__________________ e — espatiol guie hablamos en México.
/",’ - \.\-\. :’.-’ .
Pa /.' \.\ .
7 ’ /"/ \\. \.\
R \ \
,’ 4 \ \
/ ‘ ) B !’,__ ........ <X ’ x
j  RECREACION ey B e . LENGUA
| LITERARIA 4" 1 REFLEXIONES =~ | . HABLADA
: s : / ; :
P . | soBRE II .
! 4 LALENGUA . |~ x3
\ / \ R : ]
\ :’ \ : B i, g -
: 't S O3
\.; ./'/' (] E
5-.\.*;\4-’ =y R
T T o9
. A LENGUA [~z
% Redaccion de textos tearales ‘ N * ESCRITA =
N
N,
"~

o
oo

Los complementos circunstanciales del predicado

* Redaccion de textos teatrales

* Eluso del guion largo

El uso de los puntos suspensives

% Los tiempos verbales h
o Uso de las palabres tenminadas en ger, gir

ol

0

4

Bh



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE SEGUNDO GRADO

Lectura de cuentos, poemas y obras extensas
BLOQUE IV De la literatura universal del siglo XX % Realizacion de entrevistas

.
o

Dastincion entre

personajes, tiempo,
espacio ¥ ambiente
en obras narrativas

; . Y .
/! . A i, LENGUA \
i RECREACION  ” | REFLEXIONES | ™.  HABLADA !
i LITERARIA ~ /° | "0 coner P i .
\ ! ! ! W i -
\ e - i LALENGUA = | \ !
/', A s [
. =2
e "'\.\ ] - - | ) A
R dem =
- ‘ ] o
[ LENGUA i =2
“ La entrevista como un género LR ~~ "ESCRITA / 2]
periodistico y su utilidad en otros \ f =
campos N, ‘ i
N K
N ,./

% Redaccién de textos

o El scento enfitico y dincritico

*» Tiempos simples del modo subjuntivo

% Uso de palabras homofonas con las letras lly y, by v i

3h



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE TERCER GRADO

BLOQUE 1

o Laliteraturay la vida de
la gente a través del
ticmpo

% Antologia literarias

- ——.

- y
- el '~ . Y
RECREACION 5 RN \
0 ! LSS t
LITERARIA 7 | REFLEXIONES | .~ LENGUA !
/.- ‘ SOBRE i \ HABLADA |
7 i LALENGUA | 3\ !
{ 3 ! A J
; . / ' /
! A 7 '
- \, Py ) /
. . , \,\ p s l './"
\.\.\‘ ‘! ) \.'('I. j /../
i g R
[ L RN - S e
VT e +-
| ;
\ ~ LENGUA 7
\, ESCRITA g
\, /
N . S
N -
\\ ,',/
% Elpanafo
% Oraciones compuestas
#% La funcién de los nexos en un texto
¢ Oraciones coordinadas
% Précticas de puntuacién de textos

oy
Ty
=
>
& e

(g ]
==
==
(3]
=

j

Sk



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ES‘PkAN’OL DE TERCER GRADO

BLOQUE II

% Laliteratura y los valores
humanos
o Andlisis de textos

Fi RECREACION
LITERARIA

S

% El reporte de lectura
% Lametifora

o

% o
oo fe

®
3o

S
D

s

Y ESCRITA

REFLEXIONES
SOBRE
LA LENGUA

- LENGUA

. o
AT PR

Reflexion sobre medios de difusién
Oraciones subordinadas

Practicas de acentuacion

El uso de las preposiciones

Uso del infinitivo

\.
N

% El espafiol, una lengua en continuo

LENGUA
HABLADA

proceso de cambio

NIDIE0 2q ¥1IVd

NODJ SISsdl

«* Exposicion individual de temas
% Organizacion de seminarios sobre
temas especilicos

3



ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE TERCER GRADO

BLOQUE 11l < Exposiciones colectivas

* lalteatym ~— ~

universal romantica -
y realista del siglo el
XIX P
% Laliteratura - i
hispanoamericana  /
Aot cn / S
;‘;’;’;g}&yﬂ'f"“ai RECREACION T “. LENGUA \
! - ! PN .
+ Lapoesia i LITERARIA -~ | REFLEXIONES | ™ HABLADA |
modernista ! : 7 i SOBRE i by ! "y
} / i LALENGUA | A i 2
\ ; | | \ ! =
\.\ / \ / e
\ i Ay )
\ j N t
"\, i \. g tn
N ' . P
"~ ! N a
~ \.\\\. ..... P g o
T.‘\'§-_.-.—i—.—" v é z
£ - LENGUA =
Y - . ESCRITA ]
\.'\ : ‘ o d < Reflexiones svbre los medios de
N : e comunicacion masiva
L g % Recitacion coral
< Usodel verbo haber
& Usodel participio
< Pricticas ortograficas
&



BLOQUE 1V

% Lanovela
contemporanea

ESTRUCTURA Y PROGRAMA DE ESPANOL DE TERCER GRADO

“* Exposicion
% Precision en e} uso del vocabulario
% Ampliacion del léxico

s -~

4
4 . .
/ » ot o \
{* RECREACION R Y. LENGUA \
{ o MTERARIA 77 REFLEXIONES | "\ HABLADA g
! : /i  SOBRE PN i =
4 1 i LALENGUA | ' B g
v \. :’ .'\ ; =3
%\ N \ %
. i N =
\\.\ | "\_.\ y il [ r] o
\.\\ | : -.\.1/. o o
T 5=
R =
A\ ; =3
\ LENGUA =
\ ESCRITA
\'-\ 7 %% Rellexion sobre los medios de
. g comunicacién masiva
.\..‘ ’ ‘_/"
%+ Usode pronombres
& Usodel gerundio '
" &



49

2.2 La metodologia para la [} del espailol por Ia SEP.

“Yo no sé nada de literatura,

Ni de vocales atonas o tonicas,
Ni de ritmos, medidas o censura
Ni de escuelas...”

dAmado Nervo

En el marco de esta estructura el programa de espafiol muestra un enfoque
comunicativo y funciénal que en teorfa consolida y enriquece las cuatro habilidades basicas
relacionadas con la lengua. De acuerdo con esta direccién, y mencionado en lineas
anteriores, ¢l alumno es la esencia de la clase (cosa que muy pocas veces sucede, debido a
cuestiones de prictica por el lado del docente); él podri intervenir con aportaciones, ideas y

sugerencias para llevar a cabo el conocimiento. y de acuerdo a la orientacién del programa

fundamental “lograr que los alumnos se expresen

en diferentes contextos y situaciones, que la lectura

’aga" posible  la adquisicién de conocimientos y su
reflexion sﬁbré‘ la lengua con Ia’ finalidad de contribuir a su desarrollo cultural™® De igual
forma, elv enfoq‘ue comunicativo propene el estudio del texto y sus camcteristicas que tienen
que ver cdn lés divers’c':‘s‘ modos discursivos: namativo, descriptivo, argumentativo etc. En
este enfoque, a su vez, “aplicado a la lengua materna, se reflexiona sobre su importancia en

la sociedad, hay una preocupacién manifiesta por conocer el uso que le damos a la lengua y

c6mo podemos utilizarla mejor, centrdandose en el para qué hablamos, con qué intencién lo

* SEP. Planes y Programas. México. 1993 p.19
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hacemos y en qué forma construimos nuestros mensajes™>’, Este proceso tiene que ver

con la comunicacién que se establece en todo momento y lugar entre emisor y receptor; pero
de ninguna manera establece una relaci6n entre el texto y el lector, se retoma la idea de la
“educacién b#ncaria” de Paulo Freire, donde el sujeto-alumno, Gnicamente es un objeto
inanimado, y esta situacién depositaria de la educacién que se establece linealmente, fija un
proceso siempre repetitivo y reproducible como a continuaciéon se explica: “la funcién
cultural basada en la palabra impresa traducida al poder de la autoridad (el autor, el
mensaje), en el mantenimiento, en fin, de una estructura de poder de tradicién milenaria (la
produccién imhbesa se inicia en el siglo XV, pero sélo en el siglo XIX se acepta entregar el
poder de la lecv:.n‘xim a las masas a través de la educacién pablica).”™°

El pmfegér debe cambiar su rol de informante a coordinador y guia, con la capacidad
de brindar hbenad y participacién espontinea a sus alumnos, evitando las inhibiciones,
limitaciones ykv;:'rguénzas para que asf la clase resulté optima. El profesor también procurard
influir en que sus alumnos se interesen por obras literarias, ya que éstas ejercen una gran
influencia en la evolucién del lenguaje,.

Actualmente la Secretaria de Educacién Publica da gran importancia a los enfoques

sociocognitivos sobre la adquisicién del lenguaje y la incorporacién de los nuevos aspectos

semanticos y pmgmétiéos al estudio de la lengua, esto trac como consecuencia una nueva

perspectiva de ucer;:amiénto a los"f_’enémenos de la significacién y de la comunicacién y,

como secuela, un .nuevo'-ejemplo en el campo de la didéctica: el llamado enfoque
comunicativo de la ensefianza de la lengua.
El acento phes(o por la SEP y sus enfoques pragmaéticos, sociolingilisticos,

discursivos y psiéolingufsﬁcos, en la descripcion de los usos verbales y no verbales de la

* Lomas, Carlos y Andrés Osoro. El Enfoque comunicativo de |a Enscfianza de la Lengua, Barcelona,

1993. p. 27
“ hup:/fensayo.som uga.edy. recuperado el 14/03/03,



51
comunicacién, de los procesos implicados en la comprensién y produccién de mensajes y

de las determinaciones socioculturales que regulan ia expresién y recepcién de los discursos,
supone un marco tedrico afractivo para el trabajo en el aula, orientado éste al desarrollo de
la compétencfa comunicativa del alumnado; pero que en la prictica se alejan de una manera

sign‘i‘ﬁcatvivva ~Vrdé}la realidad. Para considerar las circunstancias de la prictica docente

Se hadicho'q que, ' -una leor(a funcional del lenguaje no tiene como objeto el estudio

de los procesos mentales que ocunen al aprendizaje de la lengua materna, sino por el

contmno, la'explicacién de ‘Ia funclén comunicativa de los procesos sociales que confluyen
: nsiguiente u;la teoria asi, en su concepcion, esté interesada en el lenguaje
enuelaspersonas, por tanto, €l aprender a hablar lo interpreto como el dominio de un
p.'oteric*al <.!ke‘c:om'ponamiento por parte del individuo, por consiguiente considero a la lengua
como una forma de interaccién a través de la cual se aprende, es esto lo que explica que una
cultura tan compleja pueda trasmitirse de generacién en generacion.
Desde esta teorfa, entre las funciones de cardcter general que deberia cumplir la
lengua, se destacan las siguientes:
* Es a través de la lengua que se puede interpretar toda nuestra experiencia, los
fené6menos del mundo exterior e interior de cada individuo.
¢ Es mediante el uso del habla que participamos como hablantes en la situacién del
discurso, los papeles que asumimos y los que imponemos a los demds, nuestros

deseos, sentimientos, actitudes y juicios.

** Lomas, Carlos y Andrés Osoro y Amparo Tusdn Ciencias del lenguaje, Comy ia C icativay
EnseRanza de la Lengua, Paidos, Barcelona, 1992,
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e Se manifiesta la capacidad de elaborar un discurso coherente bajo diversos

contextos, y no como palabras y oraciones desconectadas, tal y como funciona la
mayoria de los libros gmmaticales o en el caso un diccionario.*?
Desde mi perspectiva y de acuerdo a las experiencias recogidas en el aula apunto las

siguientes situaciones:

= Los alumnos no muestran el minimo interés en expresar sus experiencias, y
cuando logran hacerlo, muestran muy poco conocimiento de su lengua, a partir
de cvli;l’ekxio sﬁben estructurar sus ideas.

. quiv’duc‘andos en muy pocas ocasiones participan en la construccién de sus
diiq@s, no hay un uso del habla, ni de forma oral y mucho menos de forma
eségtﬁ. ‘

*  Los alumnos manifiestan problemas en el momento de su expresion, debido en
mucho a que no poseen un vocabulario generoso y objetivo, para manifestarse de
acuerdo al contexto que se requiera.

El enfoque comunicativo funcional, dice Jesus Tusén, en el prélogo al libro Ciencias
del Lenguaje, Competencia comunicativa y Enseianza de la Lengua,“parece ser hoy la Gnica
via transitable, si de lo que se trata es de evocar y convertir en realidad las capacidades
expresivas de los alumnos, de potenciar su competencia comunicativa, de alcanzar cuotas
razonables de eficacia en la produccién de los actos verbales, de saber modular la lengua, en
suma, adaptindola constantemente a la gama variada de las situaciones de uso™>; sin
embargo como lo hemos venido anotando, los alumnos carecen de las bases minimas para

poder estructurar sus propias ideas, no hay un sustento en sus conocimientos, debido en

mucho, a la falta de lectura en el aula.

3 SEP, Planes y Programas, México, 1993 p. 34
*? Lomas, Carlos y Andrés Osoro y Amparo Tusdn Ciencias del lenguaje, Comp ia C icativa y
EnsefAanza de la Lengua. Paidos, Barcelona, 1992.
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El enfoque comunicative que la SEP impone a panir de la Modemizacién

Educativa de 1993, nos plantea que la ensefianza de la lengua materna debe sustentarse en
un proceso de investigacién-accién que se refiere a la lectura-escritura; esto implica que el
alumno debe asumir la responsabilidad por investigar aquello que no logra entender en un
texto e iniciar una nueva forma de apropiarse el conocimiento o bien comentarlo con el
maestro para acercarse a él. En teoria (y lo menciono, por que s6lo se plantea en un papel
discursivo), esta vinculacién entre alumno-profesor permitiria la retroalimentacion del
conocimiento en el que asumirian diferentes roles de responsabilidad, eficacia e intercambio
de ideas. La SEP reitera que el enfoque comunicativo plantea que todo lector puede asumir
el papel de hablante pues puede responder, comunicar, expresar, enunciar inquictudes y
opiniones a partir de lo que se conoce como lector o emisor. A pesar de las intenciones del
enfoque pedaéégico de la SEP, la manera en la que se aborda el estudio del espaiiol en las
aulas- y me iﬁc]uyo en este rubro, por la dindmica social y econémica en la que el mercado
laboral lo demanda— se lleva a cabo de forma muy tmadicionalista tanto de forma teérica,

formalista, memodsuea y tradlcnonal donde se abordan los mismos textos, autores, lecturas,

andlisis y con la misma pasnvndad receptiva, y que no permite al alumno ser ese lector-

emisor.

Uno de los. quet_i'vbs centrales de la enseilanza de la lengua en la escuela secundaria,

de acuerdo a la VSEP,Lcs qi.le los estudiantes se conviertan en lectores capaces y habituales,

es por ello que la Jectura deberd ser un contenido permanente en el aula de espaftol*; sin

embargo es ineludible sefialar que para afianzar las habilidades de lectura se debe tener
acceso a textos de diversa envergadura y proporcionarle al alumno un ambiente abundante
en requerimientos para emplear la lectura y con amplia disposicién de textos para realizarla,

situacién que no se alcanza ain, al menos en lo que mi experiencia habla.

“ Secretaria de educacién Pablica, Libro para ¢l macstro de espafiol, México, SEP, p. 32
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De acuerdo al discurso oficial por parte de las autoridades de la SEP, se han dado

cambios significativos en la asignatura de espafio), tanto en el aspecto de la lecturacomo en
la ensefianza de la lengua, dejando de lado una ensefianza tradicionalista para dar paso a una
ﬁ.mcio‘nal, donde la diferencia radica en el uso y aplicacién de la lectura y de la lengua y no
en la repeticion de palabras vacias de significaciéon y en la memorizacién de reglas
gramaticales.

La teoria gramatical tradicional y su ensefianza, vinculadas con una lectura que no
alcanza ser significante, sélo contribuyen en muy pequefia medida al desamollo del lenguaje.
Y como muestma, en todos los exdmenes, donde se ve involucrada la gramadtica, ¢stos se
encaminan a evaluar la memorizacién de una determinada temminologia, de ciertas
definiciones y ejercicios de andlisis y explicaciones que en muy poco tienen que ver con el
conocimiento del idioma y mucho menos con el desarrollo de la capacidad de expresion y
las habilidades del lenguaje. De igual forma, el evaluar la lectura mediante un examen o un
control de lectura sélo genera.en los alumnos la idea que la lectura es fastidiosa,
insoportable y complicada. ’ '

Confc‘)rmenél hlan y programas de la SEP, el enfoque comunicativo en la asignatura e
espaiiol debe@ ‘b;omover el conocimiento y manejo de la enseflanza de la lengua,
involucmhdoil‘qs habilidades comunicativas verbales y pricticas del alumno para hablar,
escuchar, leel;;‘ éscr’:bir e investigar; asimismo despertar el interés y la toma de conciencia,
tanto de quien emite como de quien escucha un mensaje determinado.

El enfdﬁue comunicativo se fundamenta en la idea del proceso de comprension de
lectura como la base sélida para la adquisicion de conocimientos que requiere de la
intervencién de los sistemas de memoria, los procesos de codificaciéon y percepcion,
rescatando los conocimientos previos que tiene el alumno para su desarrollo lingilistico

integral. Asimismo el enfoque comunicativo, destaca el desenvolvimiento de las habilidades
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lingtiisticas de escuchar, hablar, leer, escribir e investigar, pam que el alumno empleé con

eficacia el lenguaje en sus funciones centrales de representar, expresar y comunicar. Esto
significa que el alumno debe compartir la necesidad de encontrar el significado de los textos
que lee para que comparta y aprenda con profundidad, a partir de una postura critica y
analitica.*

Lo antepuesto s6lo nos muestra las ventajas y beneficios del enfoque comunicativo
funcional, pero de acuerdo con mi experiencia desarrollada en el aula, no han dado
resultado, al menos de manera significativa con el aspecto de la lectura, ya que no hay
placer de la lectura, y en mucho por que creo, que para que se cumplan los objetivos del
enfoque pedagégico de la SEP, se tendrian que estipular los objetivos, de maner clara y

precisa, que un programa como el de la asignatura de espafiol, debe intentar lograr, a través

de:
a) Revisar y reestructurar planes y programas de trabajo, mediante proyectos
de innovacién pam la lectura en el aula
b) Seleccionar experiencias de aprendizaje que ayudardn al logro de esos
objetivos.
c) Organizar esas experiencias de aprendizaje de modo que provean

continuidad, secuencia y progresién

d) Evaluar de manera particular y general cada uno de los procesos por los
cuales peregrina la lectura.

Lo anterior manifiesta la necesidad de cambiar la orientacién y reelaborar estrategias
efectivas sobre la lectura; ya que en la prictica, el enfoque comunicativo, ios planes y

programas de la asignatura de espafiol y algunos esfuerzos de la comunidad educativa, no

** Secretaria de Educacién Publica, Libro para ¢l maestro de cspafiol, México, SEP, p. 10
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han podido revertir Ja problemética de la lectura en el aula. En mucho, me atrevo

aventurar, tal vez sea el enfoque o la metodologia con la que se aborda la probleméatica de la

ensefianza de la lectura,



2.3 Lecciones alusivas a Ia lectura y Ia literatura,

“La literatura es un arte.
Cosa sagrada, en
consecuencia: jamas un
medio, sino un fin".

Juan Carlos Onetti

A partir de mi experiencia, he planteado uno de tantos problemas que aquejan en su
mayorfa a las escuelas de nuestro pais, y que influye de manera directa y trascendental para
el desarrollo de la’ educacién, por lo que ante tal problemitica, considero el abordar con

mayor énﬁ:sis, debido é su importancia y jerarquia, el papel de la lectura y la literatura en el

aula

En bésg,ﬂklés 6bihiones de compafieros de profesién y en ellas coincido, los ideales

de todo profesorde e‘spuh'ol‘,vsicmpre van encaminados a que los alumnos se comuniquen de

manera “efec'ti‘ difere ntes chtextos en los que se desarrollan, al menos ese es uno
de los propésitos. qu ‘he sabido reconocer en mi prictica docente. Dentro de este marco
debemos saber valorar que 1a fectura abre una infinidad de posibilidades para la adquisicién

de conocimientos y que se muestra como el vehiculo mds viable para hacer que esos
alumnos logren su desarrollo y la autonomia como individuos. Hay dos aspectos que es
importante replantear: la funcionalidad lectora y ¢l énfasis en |a comprensién de 1a_lectura
dentro de los programas v la metodologia,

Muy a pesar de las retéricas gubernamentales y de las autoridades educativas de
nuestro pafs, la tarea educativa de los profesores no es suficiente para dar por hecho y

pretender que la poblacién tenga capacidad lectora.
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Considerando el programa de la SEP, creemos haber sefialado ya, que existe un

desfasamiento de los propdsitos como docente y la realidad académica, debido a que la
curricula del espaiiol no insiste en la comprensién lectora, situacién que se contrapone a que
todo aprendizaje debe realizarse bajo un conocimiento de comprensién y no memoristico. Si
bien el programa de la asignatura de espaiiol, a través de los tres afios de secundaria, plantea
la recreacién literaria, ésta sélo se lleva a cabo mediante la revision de diversos fragmentos
literarios. Dicha proposicién es insostenible porque para llevar a cabo y sembrar ¢l hébito
de la lectura tendriamos que leer los textos completos. No podemos permitir que el alumno
se quede con una interpretacién, un resumen o sintesis como lo muestran en su mayoria los
libros de texto aprobados para la secundaria. Los programas de la SEP y los libros
recomendados por las autoridades educativas, proporcionan y plantean el manejo de
fragmentos literarios que funcionan como modelos retéricos que sélo sirven para llevar a
cabo analisis gramaticales o como auxiliares did4cticos eligiendo las lecturas que contienen
temas alusivos.*

El escaso hébito de lectura en México no es sélo cuestién de los diversos factores
sefialados que se danen las aulas, sino de conviccidn social y mientras siga esa indiferencia,
este problema s&%guini Iat;ﬁte en nuésu-a sociedad.

En mci¢61§5'invesfignciones llevadas a cabo por docentes del area de espafiol,
participantes ‘dt; l;s Cursos de Actualizacién al Magisterio que imparte la Secretarfa de
Educacién Pﬁbli;:a; se obtuvieron datos importantes con respecto a los habitos de lectura de
los alumnos de las escuelas secundarias de la zona metropolitana y los textos que
acostumbran a leer. De acuerdo a la encuesta aplicada los datos arrojaron que de 400

alumnos encuestados el 85% de ellos acostumbran a leer fuera de las aulas. Esta cifm

¢ Méndez Reyes, Reyna,
Jati S

A enscilanza del espafiol a ni ¢ la perspectiva de un
informe de Actividades D Fi fia y Letras, UNAM, México p. 87
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aparentemente responde a que no existe una crisis de lectura en los jévenes; pero lo

medular del asunto no radica tinicamente en investigar si no sélo se lee, sino en la calidad de
la lectura que se hace. “Los resultados revelan que frente a un libro (lectura permanente), el
periddico (lectura cotidiana) o una revista (lectura eventual), preficren mayoritariamente leer

esta ultima™.*’ como se puede apreciar en el siguiente cuadro:
p

¢{Qué prefieren leer los adolescentes?

Ensayos Poemarios Comics Periédicos revistas

13% 23% 31%

7% | .13%

Dentro dé: las 'glrasiﬁ‘caciones de un texto (informativo y literario), a través de la
encuesta aplicada, encontramos que los alumnos tienen mayor inclinacién sobre textos de
cardcter informativo, que son aquellos que le brindan una pronta respuesta a los problemas
que emergen en su labor cotidiana (la escuela), mientras que las cifras de los textos de
cardcter literario denotan una ausencia en aquellos del género narrativo (la novela y el
cuento). °

Las cifras que nos muestra el cuadro anterior, nos hace reflexionar, que ante la

problematica de la lectura literaria, nos debemos permitir, como docentes, reestructurar la

“7 Rend Néjera Corvera Con palabras propias, foro del maestro en servicio a partir de los cursos del CAM

TESIS CON
FALLA LE ORIGEN




60
forma de enseflanza e iniciar una nueva etapa para el conocimiento y el disfrute de la

literatura, con ello, ser necesario que los estudiantes tengan la posibilidad de aprender
mejor, cambiando el inicio del proceso de lectura y a través de la autoconstruccién de
estrategias de la lectura guiadas por el maestro.

Partir de los intereses de los alumnos como detonador de lecturas progresivamente
significativas que ejerciten su habilidad lectora, no es un planteamiento nuevo. En efecto, el
filésofo y pedagogo norteamericano John Dewey, asentaba: “El proceso educativo tiene dos
aspectos: uno psicolégico y otro social. La escuela debe representar la vida actual. La vida
activa y social del alumno debe ser el centro alrededor del cual se organicen

progresivamente los diversas_temas. La disciplina escolar debe emanar de la vida del

ente. &_el profesor. Las actividades manuales expresivas o
ggr{m de correlacion de todos los estudios. El alumno debe
) debe surgir de necesidades sentidas por los educandos;

por tanto, debe_ funda n.intereses reales, no suscitarlos artificialmente. El aprendizaje

debe ser sin apresuramientos yk's'iir'gir de situaciones probleméticas que le impelen a la

investigaciéni' . En este sentido podemos reafirmar, que la actividad lectora de la literatura

debe emanar de los pmplos intereses de los alumnos., para ir més alla.

Sobte esta basc hay que afirmar, que la literatura scra importante para el joven

estudiante, porqueiconmbuye a la formacion de la personalidad, lo que puede suceder, sin
duda, si interviene en momentos particularmente importantes de sus vidas. El alumno que
explora y se adentra en el mundo literario llega a formarse una personalidad internamente y
logra una afimnacién de identidad; en su contexto los libros, como el fiitbol, establecen

comunidades. La literatura para un adolescente funciona como un elemento de

>dagogia: Historia critica de fas con
m.Ed.“' ] ‘ Esp 1968.p.33
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singularizacién, de formacién de identidad, frente a los problemas propios de la

adolescencia.

Como explica la investigadora Michele Petit “el libro es mas importante de lo que se
considera: es el terreno en el que se nos permite acceder a la ensofiacidn y en el que permite
construirse a sf mismo. La literatura puede incluso resultar vital cuando tienen (los
alumnos), la impresién de que algo los singulariza: una dificultad afectiva, la soledad, una
hipersensibilidad...” *° ; pero para desgracia de los educadores, los textos que pueden daresa
jdentidad, eﬁa singularidad, por diversos factores no se encuentran al alcance de los jovenes.
No Vbasta con el texto por si sélo, habria que darle esa “significacién” al alumno mediante
talleres, circulos de lectura, o clubes donde se reconozca y valore el papel de ser parte de
éstos.

A pesar de las intenciones de las autoridades educativas de nuestro pais, como
ejemplo encontramos que en la actualizacién de los profesores, mediante los cursos que
oﬁ'etct: ‘lél propmSEP (claro hay que juntar puntos y subir en una tabla escalafonaria para
accé&éf t; 'rhqjo;eg}rsa‘la.ﬁros, el problema no radica en los puntos del escalafén; sino en la
pobleza curricullaf de los cursos), existe un desfasamiento de tal problematica. La realidad es
que no se han dado las directrices-o bien no queremos tomarlas- para “enganchar” al alumno
en la literatura.

Si bien, se ha planteado lo de las intenciones de la SEP en ermadicar el problema de la
falta de lectura en los alumnos, resulta incongruente que en los programas y los textos de la
propia SEP se pida a un alumno de secundaria leer poesia lirica, ya de por si la poesfa
resulta ser dificil, en mucho por que es subjetiva, y mds si se trata de leerla a través de los
sonetos de Sor Juana Inés de la Cruz, o la obra del Rey-poeta Nezahualcoyotl, resuita

“monstruoso” para cualquier estudiante de secundaria, debido a que el lenguaje, los temas y

** Michele Petit, Nuevos acercamicntes a los jévenes v u la lectura, México, FCE, 1999, p.56
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situaciones le son ajenas a su realidad y prefieren la “subliteratura™. Asimismo, el texto

deja de ser atractivo, porque no denota compatibilidad a los intereses del joven. Lo Gnico
que puede ser interesante para el alumno serd una nota aprobatoria en el curso, siempre y
cuando recuerde a la hora del examen nombres, cifras y datos enmarcadas en el contexto de
las distintas corrientes literarias. Esto debido a que, en la mayorfa de las escuelas, el examen
sigue siendo la unica opcién viable para medir los conocimientos de un alumno, como lo
sefialé hace afos el filosofo francés Michel Foucault en, Vigilar y castigar™® , situacién y
que aun sigue siendo vigente. Con lo anterior, se reafirma que las posibilidades para una
lectura recreativa y como un vehiculo para adquirir conocimiento se ve limitada y eliminada
del alcance de los alumnos.

Considerando lo expuesto no puedo dejar de sefialar que en mi préctica profesional,
mucho de lo criticable de las autoridades y pricticas tradicionales, se han ido repitiendo. No
pretendo justificarme, pero la dindmica de las escuelas en las que he trabajado, han sido un
factor determinante para que no pueda desentenderme de estas situaciones. Sin embargo, en
muchas ocasiones he tenido la oportunidad de romper con estos **vicios” y los resultados han
sido positivos. Més adelante abundare en ello.

Volviendo al aspecto de la lectura entre los alumnos y mencionado en lineas
anteriores, la frase tan empleada por el alumno *“no me gusta leer”, debe ser el detonante que
involucre: Autoridades educativas, profesores, padres de familia, medios de comunicacién,
para formar el hébito de la lectura en los alumnos.

Los profesores tenemos que aprender que los medios de comunicacién y las revistas
comerciales que tanto interesan a los alumnos, son un buen mecanismo para vincularse con

el hébito de la lectura, debido a que éstos hablan de asuntos relevantes para su edad:

* Foucault, Michel, Vigilar y castigar, S XXI, México, p.189 “...el bina las técnicas de Ia
jerarquia que vigila y las de 1a sancién que normali di Jora, una vigil

Es una nor que
pemmc calificar, clasificar y castigar. Establece sobre los individuos una v:sibllidad através de la cunal se los
in y se los i
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problemas de familia, relaciones sexuales, asuntos de parejas, convivencia con los

amigos, crecimiento personal, modas, coches etc. El objetivo de a literatura en la secundaria
no debe ser formar expertos en cronologia literaria, sino personas capaces de leer, escribiry
comunicarse bien y de disfrutar de ellas, como lo afirma el profesor Daniel Pennac: “El fin
de la lectura es la obra misma, no el anélisis ni el comentario™'

Aunado a lo anterior vemos que el programa de la SEP y los libros de texto que son
aprobados para ser revisados en la secundaria, sélo dan al alumno fragmentos de textos
literarios, y como un pequefio ejemplo podemos sefalar algunas de las obras que mis
acostumbran citér los autores de los libros de texto: “Crimen y Castigo” de Fiédor
Dostoievski, “El periquillo Samiento” de Ferndndez de Lizardi o La obra de Manue! Payno
“Los Bandidos de Rio Frio”. Bajo este criterio, los alumnos han expresado su intolerancia a
la lectura de tales obras argumentando que no se pueden leer esos libros tan largos a lo largo
del curso escolar, debido a que les son ajenas y lejanas las anécdotas a sus intereses
particulares y ﬁctua]cs; aunado a lo dificil y “enredado’ del lenguaje. Esto conlleva a que los
argumentos y esfuerzos del profesor se vean enlutados por larealidad. De tal forma que,con
la dindmica ex]":uesw, con una lectura descalificada por su misma esencia, lo dnico que se
consigﬁe es un conocimiento memoristico, por que los profesores muy a mi pesar, llegamos
a preguntar en una evaluacién el nombre del autor de tal obra, una sintesis de cada capitulo
de la obra en tumo o, en su defecto, el género y la corriente literaria a la que pertenece el
texto. Encuentro fuera de lugar por parte de la SEP, hacer que alumnos de secundaria tengan
que leer (porque asfi lo estipula el programa) obras literarias como el “Quijote de la Mancha”
y el “Mio Cid;’, porque son obras que no reflejan una realidad en cada uno de los
estudiantes, ademds porque el contexto, el lenguaje y los valores implicitos en ellas, son

desconocidos y los alumnos no alcanzan a ver reflejado en el libro sus realidades. No con

3 pennac Danicl Camo una novels.SEP, bibli para la lizacién del maestro, México, 2000, p.134
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esto se interprete que las obras citadas no se deben leer; pero no considero que un texto se

lea por obligacién, simplemente porque lo marque el programa de la SEP, pensando en que
son obras consideradas clasicas. La cuestién radica en que tales obras deben ser leidas a
partir de un momento de pertinencia y oportunidad, ya que la lectura debe ser considerada
como habilidad ejercitable.

Los programas de la SEP y el habitual conductismo entre los profesores y su
conocimiento no son congruentes con las nuevas realidades, porque reducen el problema de
la ensefianza-aprendizaje a un asunto de tecnologia educativa y de métodos adecuados de
trasmision, lo anterior se ve reflejado directamente en los libros sugeridos por parte de las
autoridades educativas, dejando de lado las emociones, el lenguaje familiar, el contexto
sociocultural y los intereses del alumno. Es importante aclarar que en €l momento de la
redaccién del trabajo, la nueva propuesta académica, con respecto al fomento a la lectura,
incluida en el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, se desconoce en su totalidad.
Las diversas autoridades educativas y desde luego que los profesores en cierta medida,
ignoran su contenido, sus objetivos y sus estrategias de ensefianza.

Como parte del discurso oficial a los profesores de la asignatura de espaiiol se nos
indica, de acuerdo al libro Guia del maestro para secundaria de la SEP, que 1a escuela debe
proporcionar un contexto atfabetizador a sus alumnos ya que, se reconoce en el texto, en
muchos hogares se carece de las posibilidades de lectura. E! ambiente de lectura segin la
SEP, necesita de medidas diversas como: organizar descansos, préstamos a domicilio,
publicaciones en las que participen los alumnos y tiempo expresamente asignado al ejercicio
de la lectura y la escritura dentro del aula, al margen de este hecho valdria la pena
preguntamos. jcémo hacerlo?.

Asimismo en el libro para el maestro de espafiol de la SEP, se sefala, que es

necesaria la lectura recreativa y funcional en la escuela secundaria: definiendo a la
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"2 ¢ insiste en que los alumnos

recreacién como “hacer pasar agradablemente el tiempo
disfruten verdaderamente de la literatura “entendiendo que si no hay gozo del texto muy
dificilmente habré la posibilidad de adquirir la enriquecedora costumbre de la blisqueda,
descubrimiento y lectura de obras literarias™’. Me pregunto si los alumnos de secundaria,
estardn de acuerdo con lo establecido por la SEP, después de serobligados a leer fragmentos
de la obra poética de Sor Juana Inés de la Cruz, maxime si se trata de los sonetos con
caracter filoséfico.

En sintesis, los alumnos leen mal porque no tienen practica, ya que ni en la escuela,
ni en lacasa o en los centros de lectura, como las bibliotecas, se desarroila tal actividad, por
ello, en general, no existe el habito de la lectura. Los jévenes no leen porque no tienen esa
imagen o a quién imitar, en gran parte porque sus padres y maestros tampoco leen y, el
sistemna educativo, mas dirigido a proporcionarles conocimientos que a mostrarles cémo
adquirirlos, se muestra incapaz de romper ese circulo vicioso (Mas adelante planteo una
serie de elementos que pueden contribuir a adoptar el gusto por la lectura). Los educandos
cuando llegan a leer es porque los profesores los obligamos, ya que estamos més
preocupados por cumplir con la dindmica educativa que exige la sociedad, que por los
beneficios que estan implicitos en la actividad lectora. Tal situacién conlleva a caer en el
fracaso, en mucho porque las lecturas no responden a sus intereses, sino a la voluntad y el
é&nimo del maestro y el propio programa.

La literatura en este nivel, no debe recaer tinicamente en el gusto o interés del
maestro, tampoco debe ser sélo un control o reporte de lectura, una sintesis o un examen,
consideremos a la literatura como la esencia de la significacién de cada individuo, mediante

la cual se puede acceder al conocimiento. A ello hace referencia el cuentista uruguayo Juan

*2 Secretaria de Educacidn Publica, Libro para ¢l maestro de Espafiol, México, SEP, p.48
* fdem. P48
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Carlos Onetti, “...1a literatura es un arte: cosa sagrada, en consecuencia: jamis un medio,

sino un fin"**

Ante \lo' e);pu:egto,; resulta invc’uesvtiam;b‘lé éue la problemética de la literatura en ¢l aula
debe ser asux"hidb. por qﬁlenes dié:,ana u otra manera, se encuentren vinculados en cl area
educativa; : N basta ;cgu:i' los f;lmes y programas establecidos por la SEP. No basta
cuestionar ely pa el _édﬁcativo del profesor, No basta con sefialar y criticar los malos habitos
lectores <‘!‘el éiumﬁé‘;’eﬁ;iﬁ\peﬁoso crear una conciencia social sobre la batalla de la lectura en
nuestro pafs’; estb tal vez sea posible, dando a conocer a los alumnos y en general a la
sociedad, de manera prictica los beneficios que conlleva el acercamiento a la lectura. De
igual forma crear ese hdbito lector mediante la lectura recreativa.

Considero que y, de acuerdo con mi experiencia, un buen lector es casi siempre un
buen estudiante; que sélo aquel que tiene capacidades lectoras superiores facilitan el camino
al conocimiento; sin embargo, el gusto por la lectura no florece de la nada, éste crece, se
desarrolla y se fonglece a pa\xﬁr{d»c experiencias satisfactorias que acomparien a la lectura. Y
de acuerdo a lo erje"lftv:ltm‘!o.)Vf‘dé1 i:ds i;llumnos que han manifestado tal gusto literario, s6lo se
puede llevara cabo 51ntgendb, viviendo y experimentando.

Lo zinte;jii)r nos crblgca‘ en una situacion includible: lo que hagamos como educadores
puede contri‘bylyair’t‘a reorientar las tendencias del pasado o a volver més complejos los
problemaé ya cita&os.

Nccésariameme debemos cambiar la manera de como se aborda la lectura en la
secundaria, y dar paso a aquellos libros de caracter literario, sin descartar otro tipo de texto.
Haciéndole ver al alumno que en ocasiones los textos que llegan a leer, esa “subliteratura™,
manifiestan abiertamente una enorme ausencia de valores, y que intentan establecer patrones

de conducta, aunados al pobre lenguaje literario que presentan.

* Alboukrek, Aarén y Hevrera Esther. Dics
Larousse, 2* ed., México, 1998. p.231
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Con toda esta pobreza literaria que demuestran los alumnos y la sociedad en

general, cabe apuntar, que existe una moda lectora entre los jévenes y que ésta varia en el
tiempo y el espacio. Dentro de la actualidad tan compleja, multiforme, inclusive caética se
muestra una enorme diversidad con respecto a la lectura, cosa que con frecuencia llega a
confundir a la poblacidn y en especial a los estudiantes con respecto a qué tipo de textos son
los convenientes leer o no. Lo interesante del asunto es que a cada sociedad le corresponde
un gusto literario diferente, y que éste se transforma e influye directamente sobre la
educacién. El reflexionar sobre la lectura y hacer un estudio de la literatura, adema4s de ser
una causa y un efecto al mismo tiempo, debe dejar de ser una expresién puramente estética,
y englobar tanto el estilo, como la forma y la influencia dentro de las diversas clases
sociales. ;

La enseflanza tradicionalista ha empleado diferentes métodos donde los alumnos
inicamente aprenden, con limitaciones, las habilidades pam el estudio a través de los
trabajos quc: ;lgs';anollén en las diferentes asignaturas; muchas veces esto no les permite
lograr un apﬁ:hdizaje eficaz para formarse como estudiantes e individuos activos, criticos de
su entorno. A fin de que los alumnos participen activamente en la construccién de su propio
conocimiehto ideben abandonarse las préicticas autoritarias y patemalistas en los recintos
escolares. Paulo Freire establece un concepto de educacion que contrapuntea la propuesta
de una escuela tradicionalista: “Enseitar no pucde ser un simple proceso de transferencia de
conocimientos del educador al aprendiz”. Asimismo: "La educacién es la praxis, reflexién y
acciél;l del hombre sobre el mundo para transformarlo”. Es un acto de comunicacién, un acto
liberador, es una educacién problematizadora, liberadora. Por lo tanto, la educacién debe ser
una actividad donde profesores y alumnos, mediatizados por la realidad que aprenden,

extraen contenidos de aprendizaje. De igual manera, "La educacién es un acto de amor, de
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coraje; es una prictica de la libertad dirigida hacia la realidad a la que no le teme; sino

que busca transformarla; Por solidaridad, por espiritu fraternal®s.

Finalmente, la tarea no es facil, hay mucho que hacer; pero si rompemos con viejos
dogmas y métodos en la manera que se aborda la lectura literaria en el aula, si logramos que
la lectura se convierta en un acto de placer, estaremos dando el primer paso para ganar una

batalla mas en el conocimiento.

** paulo Freire, La pedagogia del oprimido, 39 ed. S XXI editores, Montevideo, Uruguay, 1998, p 78.
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3. ESTRATEGIAS PARA ABORDAR LOS TEXTOS LITERARIOS

3.1 “Aprender Haciendo”

Dentro de las reflexiones del presente informe he considerado importante presentar
lineamientos generales metodoldgicos y didécticos para la ensefianza de la lectura y el goce
de la literatura en el ambito de la sccundaria. Esta propuesta académica se sustenta en
diversas estrategias de aprendizaje, derivadas de mi experiencia y fundamentadas por el
Constructivismo.

Como preambulo a la presentacién de las estrategias y la manera en la que podemos
aplicar un modelo més practico y con el fin de abatir la problemética de la lectura y la
literatura en el aula, he considerado necesario dar a conocer algunos aspectos de! enfoque
Consuuctivistg, ‘eF:l cual tuve la oportunidad de conocer por medio de cursos extralaborales
que imparte l_éls"éqfé'xa}fa 'dve Educacién Puablica para todos aquellos profesores de recién

ingreso a la plﬁctiéa'do ente, ‘mismos que han servido para complementar mi formacién

profesional y Jue h'c"udo'pu;do‘ en éstos Ultimos afios por cuestiones practicas y funcionales.
El CohstmctiVisi{:o‘y su metodologia pueden coadyuvar en el desarrollo de los

hébitos de un

r, en ri;ucho porque se basa en la actividad individual det alumno apoyada
en la interaccid del grupo y con miras a la socializacién del educando, pues éste enfatiza el
uso de éstmteglgs dlﬁgfdﬁs a facilitar el andlisis y la sfntesis de la informacién contenida en
cualquier tektoi‘ksimismc ésta pedagogia, que no es una corricnte educativa nueva, sino una
renovacién y a;:’tualizacién de los principios de la Escuela Activa del dltimo tercio del siglo

XIX, e incluso anterior si consideramos que, desde el siglo X V1l Pestalozzi ya seflalaba: *“el
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objeto de la educacién es prépariar a los hombres para lo que deben ser en sociedad™,

consideraque la cducaclén escolar es ‘‘un proyecto social que toma cuerpo y se desarrollaen

una msmuclén tamblén soclal por lo que 1a teorfa educativa debe integrar como elemento

vertebrador la dlmensubnvsocml de'la enseﬂ *, de igual manera “la educaci6n escolar
promueve el desarrollo en la mednda en que promueve la actividad mental constructiva del
alumno™. Lo antenor no es sélo en el aspecto cognitivo, sino en las capacidades afectivas,
el equilibrio personal y el social.

Segin el Constructivismo “aprender no es copiar o reproducir la realidad™ sino
elaborar una representacién personal sobre un objeto de la realidad o contenido que
pretendemos aprender™*®, Por supuesto, al aprender no partimos de la nada, sino poniendo en
juego experiencias, intereses y conocimientos adquiridos antes.

Esta teoria considera a la ensefianza como un proceso compartido, en el que el
alumno, gracias a la ayuda del profesor y compafieros, puede mostrarse progresivamente
competente y auténomo en la solucién de los trabajos que se le presenten. Lo anterior

supone la aportacion activa y global del alumno, la interactividad con los demés elementos

delgrupoy la interver}xc»ién:dvelll profesor como guia y mediador entre el nifio y la cultura.

El aspecto_ afectiv Uy;e‘l' relacional tienen gran imponancia aqui, por lo que es

tivamente, el autoconcepto del alumno y su autoestima, pues su

capacidad de apxendlza_]e y la mucha o poca disposicién que muestre hacia aprendizajes
significativos se verén condlcmnadas por la seguridad de éxito o fracaso que tenga de él

mismo.

3¢ Cubero, Pérez Rosario ct. Al. Concepciones constructivistas v practica escolar, Seviila, Universidad de
Sevnlla. 1985, p.24

37 César Coll, et. Ah. El constructivismo en el auja. 11 ed. Ed. Grad, B { 1999. Barcel p.10
** 1dem. p.16
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El Constructivismo pretende que el alumno, al aprender los contenidos, se

persuada que puede aprender, pues esto actuard como acicate para darle sentido a sus tareas
de aprendizaje y considerarlas como un reto que superara con cierto esfuerzo y la debida
ayuda. Asimismo pretende, en el alumno, autonomia en el establecimiento de objetivos, en
la planificacion de las acciones y en su realizacién y control; en suma, la autodireccién y
autorregulacion en el proceso de aprendizaje. Al lograrlo se refuerza en é! la autoestima y la
motivacién para seguir aprendiendo.

A partir de los elementos teédricos y contextuales expuestos, debemos considerar el
establecimiento del modelo educativo Constructivista con la finalidad de estimular la
actividad intelectual de los j6venes, redistribuyendo ¢! poder en el aula responsabilizando a
los alumnos de su propia formacién, al menos estos son los aspectos que mas he retomado
de los cursos de complementacién magisterial, que por diversas situaciones han formado
parte del curriculo, en mi experiencia docente, y que en la préctica, tienen una enorme
presencia, en lé'mcdida que sea trabajado el aspecto de la lectura. En mucho debido a la

serie de deﬁci\eincias ‘académicas que han mostrado los alumnos y su notoria falta de habito

de lectura. - ! '

En lineas anteriores se mencioné la importancia y las ventajas que ofrece la Lectura

Conslructiws_lh "efxperiencia son pocos los que se¢ plantean las posibilidades de

emplear una corriente tan afieja dentro del ambito de la lectura. Con la finalidad de sustentar

las divemaslA‘gsuntcgias y sugerencias metodSlogicas expuestas a lo largo del informe
académico, adgmés de mi propia experiencia, planteo la necesidad de retomar este enfoque,
debido a lo ﬁ@c;ico que ha sido en torno a los resultados de los alumnos que he tenido a mi
cargo.

En todos los niveles y grados del sistema educativo de nuestro pafs, se hayan

dificultades de comprensién lectora, lo que implica poca practica de lectura de calidad y,
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pam que mejoren as habilidades lectoms de nuestros alumnos, tenemos que estimular el

apmndlmje slgmﬁcanvo En mucho puede colaborar la teoria que hemos venido citando,

porque no se hmna a una sola pan:ela del saber; por el contrario, en la medida que el alumno

mlcm su propla construcclén del conocimiento, éste demanda de otras disciplinas y saberes,

que coadyuvan a un conocimiento integro. Porello, la prictica de la Lectura Constructivista,

como’ veremos- a continuacién, por los estudiantes de secundaria puede conducir al

' me;jdrarhiento‘del rendimiento escolar expresado en mejores notas y menos analfabetas
ﬁ.mcioné.les. Es necesario que los alumnos valoren la importancia de leer por placer, para

:‘eliq .ios propios profesores deben estimar esta practica y la ejerciten con gusto. De igual
manera, los maestros debemos preocuparnos en mejorar la comunicacién con los alumnos y
dejar pricticas ancestrales como la represién o el castigo. Consideremos pues, que la lectura

' puede y debe ser placentera pero también, con la labor del profesor, ésta sirve para acopiar
informaci6n, desarrollar la imaginacién y abrir nuevos horizontes culturales.

La Lectura Constructivista es substancial por si misma debido a que estimula las
ideas més desatendidas y rechazadas del educando por el pensamiento conductista del sigio
pasado: la imaginaci6n y la ensofiacién. Es necesario centramos en esa lectura que produce
placery gozo, por el sélo hecho de ser lectura.

El gusto por la lectura se adquiere leyendo por propia voluntad y haciendo
personalmente descubrimientos espontdneos. Como profesor de secundaria, sé que es dificil
crear habitos de lectura, pero no imposible. Insisto en que debemos acercar el libro a los
alumnos y demostrarles que no es un objeto inanimado, que se puede palpar, disfrutar y que
incluso puede llegar a gustar. Claro que si no se llegan a romper ciertos vicios jamas
llegaremos a nuestro objetivo. Los principales obsticulos para que se enganche para
siempre a los estudiantes con los libros son los modelos de ocio que han heredado de sus

padres, las tentaciones miltiples de la tecnologia y sobre todo la falta de orientacién y de
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medios en.nuestro sistema educativo. Hacemos excesivo hincapié en que la lectura

memoristica es un factor de ruptura entre estudiantes y libros. Es imprescindible que los
profesores hégamos pricticas de lectura con los alumnos para que éstos ejerciten su
capacidad de comprender y disfrutar.

He visto que la Lectura Constructivista, considera a la ensefianza como un proceso
compartido, en el que el alumno, gracias a la ayuda del profesor y condiscipulos, puede
mostrarse progresivamente competente y autébnomo en la lectura de los textos que se le
presenten. Lo anterior supone la aportacioén activa y global del alumno, la interactividad con
los demas elementos del grupo y la intervencién del profesor como guia y mediador entre el
niflo y la cultura.

Para que se desarrolle la comriente pedagégica aludida, se necesita que exista en el
alumno el interés por aprender; esto es, una motivacién especifica que sélo se logra cuando
el alumno sepa qué se pretende con ese aprendizaje y sienta que ello le cubre alguna
necesidad fundamental entonces se produce un enfoque profindo con el que cubre su
necesidad nalural de aprendizaje y desarrollo. Por eso es necesario que el trabajo, hablando
de las lccturas,‘ sea atractivo, que interese al alumno y que le cubra una necesidad, para que
ésta funcione cbrﬁo “motor de la acci6n™,

Segun el enfoque refendo, y en esto coincide mi experiencia educativa, los alumnos

deberdn pamcnpar, en forma acuva, en la planificacién de las lecturas y actividades, en su

realizacién y cop'_lprens:én de Io que leen y que dispongan de criterios para evaluarlo y, de

acuerdo con ldvs‘iesu]tados,* efectuar las modificaciones pertinentes y la replanificacién de

las acciones. .

3 César Coll et. Alt. El constructivismo en ¢l aulg- 11 ed. Ed. Grad, Barcelona. 1999. Barcelona. p42
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Es necesario que los alumnos, al tomar un texto, se convenzan de que pueden

aprender, pues esto actuard cgfno estimulo para darle sentido a sus tareas de aprendizaje. Y
considerarlas como un reto qv‘ue se superard con cierto esfuerzo y la debida ayuda.

: El acercamos ){:llévhr a la prictica una comriente pedagégica tan renombrada, se

prétghdé en el”al;qmno. a\itonom(a en el establecimiento de objetivos, en la planificacién de
las éééiones, en su realizacién y control; en suma, la autodireccién y autoevaluacién en el
proceso de aprendizaje. Al conseguirlo se refuerza en €l la autoestima y la motivacién para
seguir leyendo y aprendiendo. Finalmente considero que la Lecrura Constructivista define a
la enseflanza como una actuacién extemna; es decir, como una ayuda necesaria al proceso de
aprendizaje para que los alumnos aprendan de una manera significativa, conformen su
personalidad y se desarrollen socialmente. Concluyo con la idea de que la humanidad se
encuentra en una dindmica vertiginosa y en un proceso de construccién, con respecto al
desarmrollo del conocimiento, y para ello la literatura debe ser el vértice.

No obstante lo anterior, la educacién no se debe limitar al docente dentro del marco
de la escuela, para modificar algunas conductas y pricticas que favorezcan las destrezas
lectoras. Es le!evante el influjo del ambiente familiar para desarrollar el interés de los
alumnos; en este caso es de importancia vital la cantidad y el tipo de libros que los padres,
junto con los niﬁos y adolescentes leen en casa; en esta situacion, la lectura y el comentario
de ella se podrﬁ Vengarzar con las habilidades lingiisticas y comentarios, enmarcados en el
goce de la convivencia familiar, que antiguamente era coman que se presentara, porque el
adolescente encontraba en la familia, y en los amigos allegados a la propia familia, esa
convivencia.

Con lo expuesto lineas arriba y bajo el enfoque de la Jecrura Constructivista, con la
idea de que la lectura es el vértice del conocimiento, es preciso que llevemos acciones

inmediatas en la reorientacién de los planes y programas de la asignatura de espafiol,
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jerarquizando el papel de la lectura literaria en el aula, considerando las caracteristicas

propias de un alumno de secundaria; ya que como lo hemos venido sefialando a lo largo de
todo el informe académico, a los alumnos les resulta imposible leer la literatura denominada
“clésicos™; porque ellos demandan algo que resulte significativo para su realidad, y no
esencialmente la revista “Eres™, solicitan leer algo que se identifique con ellos tales como
personajes, situaciones y vivencias; lo cual sirve como modelo para resolver sus conflictos y
hallar atenuantes a sus “broncas”. No es que se descarte la lectura literaria, sino que ésta
conlleva todo un proceso de madurez en el lector. Los alumnos que llegan a leer, sélo lo
hacen mediante la presién que representa una calificacion aprobatoria en el curso. Cuando
un alumno bus;:a una lectura fuera del contexto anterior, éstos consumen lecturas que son
divertidas o de “moda”. Tal es el caso, como la lectura comercial, del autor Carlos
Cuahtémoc Sénchez o *Harry Potter” de la autora norteamericana Jkrowling. Mientras no
formemos lec oms,mlentras no se‘ establezca un ambiente favorable, en todos los sentidos,

la lectura literaria o de los “clasicos” se encuentra en el dilema de “Ser o no Ser”



76

3.2 Sugerenci todélogi pars la L] de la lectura y literatura en el aula.
“Nos comemos a Don Quijote como nos comemos a Jesucristo,
como Nos comeremos siempre a los profetas, desgarrando a dentelladas su

médula redentora. S6lo la miel de sus entraflas puede edificarnos.”

Rafael Cardona

De manera general y esquematizada pongo a consideracién algunos aspectos que he
ido recogiendo, a partir de diversas juntas de academia del 4rea de espafiol, donde la
discusién, el intercambio de opiniones y la reflexién de diversos compaiteros de profesién
dieron origen a_diversos lineamientos para la elaboracién de estrategias, que lleven a los
alumnos a adquirir el hébito de la lectura.®®

e Presentar informacién atractiva, sorprendente, congruente con los
conocimientos previos del alumno.

* Plantear o suscitar en el alumno problemas que haya de resolver

e Mostar la relevancia del contenido o la tarea para el alumno.

e Organizar la actividad en grupos cooperativos, haciendo depender parte de la
evaluacién de cada alumno, de los resultados globales obtenidos por el grupo.

¢ Orientar la atencién de los alumnos, antes, durante y después de la lectura.

e Ejemplificar los mismos comportamientos y valores que se tratan de trasmitir
con los que arroja la lectura.

* Organizar las evaluaciones a lo largo del curso, de forma que los alumnos las

consideren como una ocasién para aprender.

“ A través de la juntas de academia que la SEP peri6di licita a fos profe de cada

planteé el problema de la faka de lectura en los ah de daria; los proft de fol, han vemdo
sus experiencias en torno a tal problema y en conclusién fue que se liegé a tales lineamientos, para revertir el
problema de la lectura en ol aula.
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El considerar todos estos rubros es con la intencién de dar paso a nuevas

estrategias con respecto a la enseflanza de la literatura, pues considero que debemos hacer
“algo” urgente, que anime al alumno a “casarse” con la lectura. De igual forma, como
profesores debemos darle el sitio, el sentido y la categoria que tiene la lectura dentro del
aula; con el fin de que los alumnos participen activamente en la construccién de su propio
conocimiento deben abandonarse las practicas autoritarias y paternalistas en los recintos
escolares.

Por otro lado, al menos en mi experiencia lo percibo, los libros que promociona la
Secretaria de Educacién Publica, a través de su programa de “textos gratuitos” o las
denominadas “bibliotecas de aula”, no incluye lecturas propias a los intereses de los
alumnos, sino que llevan a los intereses propios de las autoridades educativas, tal afirmacién
lo confirma lo dicho por el propio mandatario de nuestro pafs, al iniciar la campafia de las
bibliotecas déi aula, como parte del Plan Nacional de Lectura, “estos primeros libros
con’cspondcnra una seleccién cuidadosamente hecha, pensando en el nivel educativo y la
curiosidad inteleqtual de los alumnos™'

Muy a pesar del discurso oficial por parte del presidente Fox, con respecto a la

seleccion de lds,tcxtos pa@a el aula, insistimos en que ¢l hébito lector entre los alumnos,

decae debido, que’fl_os;,libtosk no corresponden a los intereses propios de los alumnos.

¢acaso se les pregus {a quién se consult6? No olvidemos que la seleccién de autores y de

los propios ;ft}il 5 desaté una enorme polémica, en diferentes ambitos, por excluir a

personajes de_'[a" la de Octavio Paz, Carlos Fuentes, Juan Rulfo, entre otros. Entonces,

¢quién determina o porqué se establece tal o cual autor?
Considero que lo hasta aqui expuesto, demuestra la necesidad de replantear una

contraparte a la problemiética de la lectura entre los estudiantes de secundaria, y esa se

¢! Martinez, Nurit, “30 libros en el aula”. Cultums, supl. Cult. de El Universal (México, D.F.), 22 de noviembre
de 2002, p. F1
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encamina de una manera méis esquematizada, a presentar algunas propuestas en tomo a

c6mo influir en el habito lector de un adolescente; pero por curioso que parezca el profesor
Daniel Pennac nos hace la recomendaciéon de no establecer métodos, en mucho porque la
lectura no obedece a la imposicién. De igual forma nos dice que no hay recetas magicas para
la lectura, en mucho a causa de que primero “debemos estimular al estudiante, su deseo de
aprender antes de imponerle el deber de leer™?, El propio Pennac a través de su obra Como
una novela, nos comenta que ante la lectura no debemos pedir nada a cambio, dejar las
practicas ancestrales donde se construyen murllas de conocimientos preliminares alrededor
del libro, no plantear la mas minima pregunta, ni poner ni la mas pequeifla tarea. Por lo que
viene a reforzar lo que expresé siguiendo el enfoque de la Lectura Constructivista en el aula.

Por otro lado las pedagogas Margarita Avila y Elizabeth Heméndez, en la obra
Desocupado lector, afirman que “la lectura literaria de manera especial, implica creacién y
recreacién del texto; el lector no puede ser, en realidad nunca lo es, un receptor pasivo de lo
que esta leyendo. La creatividad en la lectura literaria se relaciona con el hecho de que el
alumno pueda descubrir, por sf mismo, algo o mucho de lo que el texto le esta ofreciendo™®?,
de igual forma, el investigador Alvaro Marin Marin en su Propuesta de modelo didictico
para el fomento_a la lecturs recreativa en la secundaria, nos comenta: “la actividad lectora
debe ser totalmente gratuita para que sea placentera para los jovenes ya que si se convierte
en otro elemento de evaluacion y control, pierde sentido para los muchachos™*

Partiendo de la idea de que los maestros debemos ser generadores de un aprendizaje
significativo y participativo, con el objetivo de que el alumno asuma los riesgos y tome

decisiones permitiendo enriquecer la materia con sus aportaciones y sugerencias; a fin de

2 {dem, p. 52.
© Avila Aldtele Margarita, Heméndez Alvidrez Elizabeth, Desocupado lector, lectura y comentarios de textos
en la escuela secdundaria, UPN, Méueo. 1994 p.17.
* Marin, Martn Alvaro, Prop 1o didéctico para el f a la lectura recreativa en la secundaria,

UPN, México, mmmu&smnhmmmmmm recuperado cl dia 14 de marzo del 2003.
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que expresen sus puntos de vista ¥ se reconozcan como actores principales de su propio

aprendizaje, medlante la dlscus:én serena y juiciosa o el comentario pertinente de toda clase

de textos y la descnpcmn plnneada y blen dmglda, conjugada con la aplicacién de principios

funcnonahdad en ellob_jenvo de fomenmr el hdbxto de fa lectura en los alumnos.

Como profesores, debemos buscar la manera de motivar al alumno, para que se

acerque a la lectum, ponelse el tra_)e de ammador, més no el de humorista, lograr que se

forme el habito de la lectum €n su casa y en el aula, crear estimulos para que poco a poco se

construya su blbhoteca personal yenun trabajo de equipo establecer la biblioteca del salén

de clases, (esto gs uyng (ngdld ’pvtada por el gobiemo del Presidente Fox y que ha sido

puesta en marcha a ésde su ‘p’i'ogmma del fomento a la lectura), impulsarlos para que
comparengniré'lo"qde'oﬁgce la literatura y lo que hay en la subliteratura, mediante diversas

estrategias de ccmamiehto al texto, y sobretodo resaltar que el lo que puede ofrecer el

lectura de té;dos, ‘Clésicos”, y asi aumentariamos su aprovechamiento, lo que seria un

reflejo en los promedios académicos.
Es de suma importancia, establecer horas y crear circulos de lectura en el aula pues
en casa generalmente se compite contra la televisién y otros medios electrénicos. El

desarrolio tecnolégico tan acelerado que estamos viviendo en la actualidad hace necesario
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considerar y aprovechar los medios de comunicacién en beneficio de la lectura. En lineas

anteriores se hace una '-ci;(ticé_'él papel que actualmente desempeflan los medios de
comunicacién 'y que xé;dl:té;l"se;';:d;' los factores distractores més importantes que los
alumnos enfrentan; pues bien, considerando eso, es necesario que encontremos férmulas
imaginativas que nos lleven a usar todos los recursos disponibles a favor de la literatura
entre los adolescentes y revertir el problema.

Por lo que es necesario llevar acciones inmediatas, entre las cuales sugiero: que el
alumno debe tener la posibilidad de sugerir y leer textos que le signifiquen un interés. La
lectura que se pueda llevar a cabo por parte del educando debe ser con los textos completos,
para ello el género del cuento, es lo ideal en el aula, si consideramos los tiempos y las
dindmicas que imponen las autoridades educativas. Me permito acotar, que ¢l género del
cuento contempordneo, bien puede ser ideal para chicos de secundaria, ya que el lenguaje
empleado por los autores de este género se identifica plenamente con el de los alumnos,
adquiriendo un valor literario, que les comunica ideas y sensaciones valiosas, por las cuales
los adolescentes se identifican plenamente y se logra el objetivo de atrapar al alumno en un
texto.

De ig@ forma, abrir espacios de discusién donde los alumnos expresen sus
comentarios 'a.c;éma de la opinién o las emociones personales que surgieron en el transcurso
de la lectura, ‘ﬁa@!esc’aherﬁ‘c‘)s que cualquier texto abre las posibilidades para la formacién del
hébito de ’la'lectum,' lo'mismc.; puede ser un cuento, que un ensayo, una fabula o una leyenda.

Considerando’las anlleri'ores sugerencias y apegandonos algin modelo educativo y

donde en mi .pl‘écllca (como se ha hecho mencién) lo que més ha resultado dentro de las
aulas es la lectxqf¢ .Cfonsiructivisla propongo las siguientes actividades con el fin de dar

claridad al fomento de la lectura literaria en la secundaria.
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> Comentarios por parte de los alumnos después de la presentacién de un

libro por pané del pmfesol‘ ordel propfo alumno.
> Lectum en voz alta por pane del proﬁ:sor.

Lectum hbre en el aula, a pamrde la creacién del rincén de lectura en el aula,

. que mcluyé todo tlpo de textos.
> Busqueda de una mformaclén en uno o varios libros para responder a una
pregunta que se ha planteado.
> Exposiciones libres y émaﬁvas 'por‘ parte de los alumnos a partir de un texto

previamente seleccionado.

Y

Reuniones con escritores, con ilustradores de un libro o narradores y/o

cuentacuentos.

A continuacién de manera_més’ésquematizada, planteo los objetivos, temas y

actividades de una estrategia, dejn}zdo en claro, que es sélo una de tantas situaciones que se

han puesto en funcionamiento en el aula, y que hasta la fecha han arrojado buenos

resultados.5

En la siguiente estrategia hemos de considerar un “texto” previamente seleccionado

para desarrollar habilidades antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

El texto seleccionado debera tomar en cuenta los intereses de los alumnos y su manera de
pensar, lo que permite enriquecer la prictica de la recreacion literaria, descubrir nuevos
mundos de imaginacion e identificar la significacién y consolidacién de su aprendizaje

como lector competente.

% La estrategia aqui dlspucsla. fue una actividad presentada y desarroliada dumn!e los mllau de Acmahncnén
del Magisterio, donde fui participe, y r ia por los proft de la d de las
Juntas de Academia
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4 serd, primer individual con la

La manera en que trabajardn los

idea de que adquiera progresivamente, habilidades basicas de lectura independiente y,

posteriormente lo hard de manera compartida.

Se pretende que a partir de la siguiente estrategia los objetivos a desarrollar en los
alumnos seran:
e Despertar el interés y gusto por la lectura.
e Que asimilen que la lectura es un pasatiempo placentero y, culturalmente,
muy rico.
* Reconozcan los elementos de una obra narrativa como: los personajes, el

tiempo, el espacio y el ambiente

e Que a través de la lectura se haga reconocimiento y reflexién de otras formas
de vida y de sentir.

e Recordard que la pardfrasis es una versién personal dej texto lefdo en clase.

« Serespetard la intencién y el mensaje del nuevo autor.

La estrategia involucra diver;rds temés del programa de la asignatura de espaiiol, lo
que nos permi{g‘dg.ygnofliér di\}er;ras‘qapacidades cognitivas, con la idea de lograr un
razonamiento r;'gil;-osb,' reﬂexwo y critico.

e Lectum de cuentos de autores mexicanos e hispanoamericanos
contemporineos.

s La narracién contemporénea.

e Lanovelay el cuento.

e La parafrasis.

e Lametéfora,
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La serle de actividades, procedimi ¥y condici a desarrollar serdn:

Por parte del profesor:

e Prepararel matenal de lectum. o
‘o Describir la secuencm Construcuvxsta de las de las actividades.

e Socializar con Ios alumnos Ia unhdad de las actividades planeadas.
» Conectala mformacldn nueva con la que se tenfa

e Aclarael vocabulano. B

e Precisa el conlqnvld,o del texto.

- éxﬁdnér las imégene§ en la pared.

. fR:e'perducir las imédgenes en un cartel.

» Explicar qué sentimientos les despertd la imagen.

o _Infiere el significado de las palabras desconocidas.

e Explora el contenido del texto.

¢ Capta la informacién de manera general.

e Adquiere nuevos aprendizajes a través de la interaccion con el autor.

e A partir del texto, construye su propia historia.

A continuacion las acciones a realizar seran bajo el siguiente orden:

e Se invitard a los alumnos que tengan referencias y conozcan alguna historia
de espantos o aparecidos para que las narren frente al grupo.
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e Se indicard a todos los alumnos que en una hoja de su cuaderno dibujen
una imagen que represente a un espanto.
e Se expondran las imigencs en un cartel, en tamafio grande.

e El cartel se presentara al grupo.

e Se pedird a los alumnos que observen bien el cartel para que expliquen
brevemente que sentimientos les despierta esa imagen.

e Lectura en silencio del cuento.

e Realizar una segunda lectura para conocer a detalle el contenido del texto.

e Localizar los parrafos que conforman el texto.

e Identificar la idea principal o niicleo argumental de cada pérrafo.

* Inferir ideas por contexto significativo.

e Ordenar los personajes que participan en la historia.

s

* Iniciar con una lectura cuidadosa y completa del texto. “Espantos de Agosto®

e [Investigar el vocabulario para sustituirlo por otras palabras mds sencillas.
Aquf se trabajan los sinénimos.

Con respecto a los materiales y recursos para apoyar la actividad estos serdn:

« Fotocopias del texto a trabajar, en este caso del cuento Espantos de Agosto“
e Cartulinas

e Plumones

e Gises
e Hojas
e Boligrafos

s Grabadora

e Musica acorde al tema,

% Garcia Marquez, Gabriel, Espantos de Agosto en Doce cuentos peregrinos, Diana, México, 1992.
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Final

los tiempos y espacios donde se podrd llevar acabo la estrategia son:
Cualquier espacio amplio de la institucién educativa, considerando el propio
sal6n de clases.

El tiempo pude variar de acuerdo a diversos factores, entre los cuales
podemos encontrar el nimero de alumnos, cantidad de participaciones, etc.

Para llevar a acabo una evaluacién de la estrategia sugerida hay una serie de

elementos a observar entre los alumnos, entre ellas considero las siguientes:

El alumno deberd establecer las relaciones causa-efecto dentro del texto.
Diferenciar lo real de lo imaginario.

Separar lo verdadero de lo falso.

Seleccionar los valores.

Apreciar el valor estilistico del texto.

Obtener informacion (til para tomar decisiones o alternativas de solucién.
Distinguir lo posible de lo imposible.

Ver las cosas tal como son en realidad.

De manera esquematizada lo antepuesto se expone en el siguiente cuadro.
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CONSTRUCCION
OBJETIVOS TEMAS ACTIVIDADES PROCESODE CONJUNTO

-Se -Lectura de -Se invitara a los alumnos que Actividades del Actividades del alumno:
despertara el cuentos de tengan refc Y prof d
interés y autores alguna historia de espantos o - Dibujar una imagen que
gustode los mexicanos aparecidos para que las narren -Preparar ¢l matenial represente 8 un espanto.
alumnos por hispanoamerica | frente al grupo. de lectura. -Exponer las imégenes en Ia
la lectura. nos -Se indicara a lodos los alumnos | -Describir la secuencia | pared.
- Los alumnos contempora- que en una hoja de su cuademo | Constructivista de las | -Reproducir las imégenes en un
apravderdn que la neos. dibujen una imagen que actividades. cartel.
lectura es un represente 8 un espanto. -Soctalizar con los -Explicer qué sentimientos les
pasatiempo placentaro -Se expondran las imégenes en alumnos 1a utilidad de la imagen.
y, culturalmente, muy |-La narracion un cartel, en tamafio grande. las actividades -Infiere el significado de las
rico. contemporanea. {-El cartel ge presentard al grupo. | plancadas. palabras desconocidas.
-Reconocerén los -Se pedira a los alumnos que -Conccta la -Explora cl contenido del texto.
personajes, el tiempo, observen bien ¢l cartel para que | informacién nueva -Capia la informacion de
el espacio y el -Lanovelay el [expliquen brevemente que con la que se tenfa manecra general.
ambitnte como cuanto. sentimientos les despierta esa - Aclara ¢l -Adquicre nuevos aprendizajes
elementos de una obra imagen. vocabulario. a través de la interaccion con cl
narrativa. -La paréfrasis | -Lectura en silencio del cuento. -Precisa el contenido | autor,
- A través de la lectura -Realizar una segunda lectura del texto. -A pnrlir del texto, construye su
se hard para conocer a detalle el -Aclara dudas propia historia.
reconocimiento y contenido del texto. -Descifra el sentido o -Los nlumnos pmgunurﬂn lo
reflexion de otras RECURSOS | -Localizar los parrafos que ido del que no
formas de viday de conforman el texto. -La lectura que hngn ¢l | -Los alumnos, uutmes dels
sentir. -Identificar la idea principal o profesor serd parafrasis, reproducen ficlmente
-Construccion de una | Fotocopias de! [ nucleo argumental de cada comentada y guiada a | ¢l texto, con sus propias
red de situaciones de | cuento pérrafo. través de preguntas. palabras.
aprendizaje en o : -Inferir ideas por contexto -Antc la pardfrasis el
interaccion profesor- | Agosto”™ significativo. profesor no emite
alumnos para conocer -Ordenar los pasonajes que juicio, ni da opiniones
la realidad y para Cartulinas participan cn la historia. personales.
actuar sobre ellaa Plumones -Iniciar con una lectura
través de la lectura. Pizarron cuidadosa y completa del texto.
-Recordar que la Gises “Espantos de Agosto™
paréfrusis es una Grabadora -Investigar ¢l vocabulario para

version parsonal del
texto leido en clase.
-Se respetara la
intencion y el mensaje
del nuevo autor.

sustituirio por otras palabras mas
sencillas. Aqui se trabajan los
sinénimos.
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La ﬁnalidadk‘pﬁn'cipal de las actividades propuestas es hacer que el lector del

presente dochr:ri;antd; tqiheqi:omo referencia mi experiencia en el trabajo cotidiano con los
adolescéhtés'cr]i:e cursan el nivel de secundaria. Se busca hacer reflexionar al profesor en la
inteﬁgién de reflexionar sobre la importancia que tiene la lectura como proceso del
pensamiento, en cualquiera que sea su practica de lectura, oral o silenciosay su relacién con
el desarrollo de la capacidad lectora del alumno. Es importante sefialar que la lectura
también sirve de nexo para ampliar los canales de comunicacién y expresién entre: alumno-
profesor, alumno-comunidad escolar, alumno-familia y alumno, sociedad. Es reiterativo,
pero se vuelve necesario seflalar la urgencia de fomentar y promover la adquisicion y
recuperacién de capacidades, habilidades cognitivas y el habito de lectura, mediante el
reforzamiento y la gufa adecuada, para conseguir alumnos-lectores competentes. Destaco
que hablo de lectura competente dentro de los limites de las posibilidades de comprensién,
aplicacidn, analisis, sintesis, comparaci6én, memorizacién, paréfrasis, valoracién, inferencia,
seleccion, proyeccion, creacién y manipulacién de la informacioén que propician los textos.

Ya hemos aludido, que la lectura debe ser atrayente, en el contexto que debe
considerar las situaciones de un muchacho en edad de secundaria; esto conlleva a que debe
ser *“seductora” con respecto a los temas que presenta, y comoda en su lenguaje. Los
alumnos han manifestado gran aceptacién a la literatura, cuando las lecturas propuestas
resultan ser significativas, les dicen algo o reflejan una situacién cercana a ellos. En la
prictica he probado que la literatura en el aula origina el habito de la lectura, debido a que
en muchas ocasiones, a partir del comentario de tal o cual libro, se despierta en los alumnos
su curiosidad y el libro logra atraparlos. Conforme se van revisando los textos, el alumno
alcanza a diferenciar entre los dos tipos, muy bien definidos, de lectura: aquella que es

informativa, con el objeto de aprender y Ia lectura recreativa o literaria, la cual produce un
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placer y un gozo a todo lector. Para ello es importante considerar las estadisticas lectoras

que actualmente mantienen los lectores adolescentes ya mencionadas.

Es casi un hecho, que si jerarquizamos la importancia de la lectura literaria estaremos
dando el primer paso para la formacién de hébiles lectores, debemos incitar a los
adolescentes a la reflexién de los diversos tipos de textos, incluyendo publicaciones que los
alumnos consumen, enseflindoles a deliberar sobre estas lecturas, con la finalidad de
alcanzar el conocimiento significativo. De acuerdo a lo anterior, el maestro Juan Coronado
nos dice lo siguiente: “Crear el hibito de la lectura, como todos los habitos, requiere de una
gran fuerza de voluntad. Obviamente, el leer no es un hecho pasivo, como ver la televisioén,
por ejemplo. Y por tanto, necesita un impulso primero. Sin duda, lo mas dificil es comenzar.
Pero una vez creado el hébito, la accién de leer se torna placentera y, muchas veces, hasta
necesaria”"‘La q;ﬁvidad lectora deberd ser libre para que sea placentera para los alumnos,
ya que si intelv'yien:e‘:‘ otm éiéfrienfd de evaluacién y control, pierde su sentido para los

j6venes. En primera‘instancia debemos leer por leer, leer por que se nos dé la gana, leer por

que nos pmdﬁéé place

%7 juan Coronado, Para leerte mejor 2, Limusa Editores, México, 1994, p.10
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3.3 El “oficio”™ para emprender Ia lectura literaria.

“Entrar en una novela es como hacer una excursién a la montafia: hay que aprender a
respirar, coger un ritmo de marcha, si no todo acaba en seguida. En poesla sucede lo mismo.
Piensen en o insoportable que resultan los poetas recitados por actores que, para interpretar, no
respetan la medida del verso, hacen enjambements recitativos como si hablasen en prosa, siguen el
contenido en lugar del ritmo. Para leer una poesia escrita en endecasilabos y tercetos hay que
adoptar el ritmo cantado que queria el poeta. Mas vale recitar a Dante como aquelias poesias que
se publicaban en el Comiere dei Piccoli, que sacrificario todo por el sentido®

(El nombre de la Rosa)

HUMBERTO ECO

Mucho de lo que se ha expuesto en este trabajo, emana de la necesidad de dar a
conocer al lector, diversas experiencias y situaciones que emergen en mi practica docente,
entormno al papel de la lectura y la lectura literaria en el aula.

Quiero retomar aquello de las trincheras de la literatura y las batallas de la lectura,
porque efectivamente el trabajar con jévenes de Secpndaria, se vuelve una batalla que hay
que lidiar todos los dfas, maxime si uno tiene toda la intencién de “imponer” el hébito lector
en los adolescentes. Muy a pesar de las intenciones y de tener bien claro cuéles son los
factores que distraen a ]os Alumnos de la lectura, con el trabajo que cuesta el evaluarse a sf
mismo, tengo q’qek mﬁonocér, qué p§co, (al menos en lo que se pretende) se ha conseguido
con aquellos alumnosque han desfilado por las aulas donde he laborado.

En mi e’jercjicio b}ofesional, han sido diversos aspectos por los que no se ha podido
consolidar la lectura en el aula; pero hay uno en particular que Ilama la atencién. La poca
importancia que se le otorga a la lectura literaria en casa. Los padres de familia, al menos en
mi experiencia, son un factor de peso que inclina la balanza en los gustos y habitos de los

alumnos. Bien es sabido que el gusto por cualquier aficién no surge de la nada, éste debe
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tener un impulso o un detonante. Cualquier actividad que desarrolle el alumno dentro y

fuera de la escuela, serd fructifera siempre y cuando implique un goce estético, lo mismo
sucede ante la literatura si en casa no se ejercita tal actividad, si en la escuela no se abren los
espacios y los tiempos, si las autoridades y todos aquellos involucrados en la dinamica de la
enseflanza no asumen su responsabilidad, es casi un hecho que el alumno seguird
naufragando entre la literatura y la subliteratura.

Por mucho que el profesor, lo desee, lo proponga o lo imponga, pocos seran los
alumnos que alcancen a desarrollar su gusto por la lectura. Mientras tanto y conforme pase
el tiempo, seguird existiendo la inquietud de estar en las trincheras de la literatura en las
batallas de le lectura.

Maés allé de los diversos factores por los que concluyo que no existe un habito lector
entre los jévenes resurge la pregunta j, por qué debemos leer? Quiz4 la respuesta nos lleve a

dos caminos, por un lado la lectura como un medio imaginativo del cual Petit dice que “ésta

ser un poco mas sujetos de su propia vida”, y leer para aspirar

imaginativamente la vida que no hemos alcanzado a vivir, acrecentando asi nuestra limitada

experiencia. "Succso'que nos hace sentimos distintos de c6mo somos, para participar de la

vida histérica o ficticia a que el autor invita, ensayando imaginativamente una vida posible,

suele hacernos senur mds nosotros mismos que aquellos actos cotidianos que se cumplen en
una existencif; pe quefla y sombria de todos los dias.

A lo largo del trabajo de Michel Petit (Nuevos acercamientos a los jévenes y la
lectura), encontramos una infinidad de referencias en torno a la importancia de la lectura en
la significacién del joven, contrario a lo que suponen las estadisticas, las cuales son
criticadas por la misma Petit, ella afirma que la juventud es el periodo de vida en el que méas
se desarrolla la actividad lectora, en buena medida porque el joven busca darle

significacién a su vida y al medio social que lo envuelve. En otras ocasiones la lectura se
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convierte en - una  especie ' de misién “edificadora”, donde se desamolla el

perfeécionainicmo de nugstm inteligencia, el afinamiento de nuestra conducta moral, de
‘acuerdo éon los imphlsos‘o la sed de conocimiento, atraidos por el deleite de la emocién
estética llmnado§ a ld réalizacién de ciertos valores como la solidaridad, la igualdad, la
legalidad. Entonces, no sdlo se contempla y se convive imaginativamente, sino que
procuramos hacer realidad aquello que leemos.

En mi opinién, los alumnos deben adquirir el buen hébito de Ia lectura durante los
primeros afios de su educacién bésica, con la finalidad de crear la costumbre duradera de la
lectura literaria. Asf mejoraria la capacidad lectora de los jévenes de secundaria, de modo
que el uso de la lectura recreativa en el aula, deberd funcionar como 'dctonador de la lectura
de textos “Clasicos”, y asi aumentarfamos su aprovechamiento, lo que se reflejaria en los
promedios académicos.

De acuerdo con lo anterior y bajo las conclusiones del presente informe académico,
la lectura deberfa ser un acto voluntario y de libertad absoluta, dejando de lado “el dogma™
de leer por imposicién u obligacién. Lamentablemente, no siempre sucede asf, como
ejemplo Petit seflala que el papel de la lectura en la escuela se ha limitado a funciones de
caricter formativo y no agradable. De igual forma se enfoca a la ensefianza de técnicas, a la
tarea de comentar y analizar, cortando el acceso inmediato a los libros mediante la
confinamiento del placer de leer como a continuacién se sugiere:

“No existe mds receta mégica para atraer a futuros lectores que convertir el libro

en un objeto familiar y predicar con el ejemplo. La lectura es un habito que exige

disciplina. Estas son algunas claves que proponen los especialistas para formar

cantera de lectores. - Leer en casa. Es fundamental que los padres cuenten y lean

historias a sus hijos pequefios y que comenten las lecturas con ellos cuando ya

sepan leer solos. Es dificil que un nifio se haga lector si sus padres no leen y no

estd acostumbrado a ver libros en casa. - Bibliotecas de aula. Los libros deben



92
estar presentes y a mano en las aufas. Los profesores deben acostumbrar a los alumnos a

manejarilos como herramienta de trabajo. - Orientacién. Los padres pueden y
deben pedir consejo en bibliotecas y librerias especializadas sobre las lecturas
més apropiadas para sus hijos. Cuando éstos son adolescentes, es importante
recomendarles libros relacionados con sus preocupaciones y dejar que elijan lo
que les guste. - Evitar prejuicios. Cuando alguien empieza a leer no impora la
calidad (o el prestigio) de lo que lee, ya aprender# a seleccionar. No hay lecturas
obligatorias y no w uﬁ delito saltarse parrafos, paginas o libros enteros™**

_Lacitaes muy elocuente en cuestién de que el problema de la lectura no es sé6lo una
pmblemﬁuea de nuestro pafs, sino que aborda otras sociedades y culturas como la mayorfa
de los paises de América Latina®, Espafia o en el caso del trabajo de Michel Petit, que hace
todo una mvesngaclén de la lectura y las bibliotecas en Francia, y donde ella misma destaca
el papel de la lectum como “la oportunidad de darse un tiempo para sf, en forma clandestina

o discreta, en el que lmagmamos otras formas de lo posible, en el que reafirmamos nuestro

espiritu cn'tlco" o

De la mnSma for;ﬁ:i, Pennac dice: “aunque parezca establecido desde la eternidad, en

"7 por lo que la

todas las Iatituées el place, o tiene por qué figurar en el programa escolar”

pregunta que ‘r_né hag ;é,]qs alumnos se recrean con las lecturas que se abordan en la

escuela? Por muy. x linaria e interesante que sea un libro, basta con que sea el fruto de
una imposicién,'px{m'dlié se pierda todo el gusto y el entusiasmo que se pretendia sobre el

texto. Por eso conviene que los profesores dejemos de lado la tarea coercitiva, y que los

alumnos tomen, aunque sea por “asalto”, una libertad responsable pama elegir sus lecturas.

s Mmmmﬂw@, en El Pafs, Madrid, Educacion p. 4 lunes 28 de mayo del 2001.
* hitp /Aavww lanecion com.ar. hitp/eltiemipo terra.com.co. http:/Avww pedagogionetlions. com recuperados
€l 07/05/03,
™ petit, Michel, Loe. cit., p. 56
" Pennac, Danicl op. cit., p.76
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De lo anterior se desprende que las actividades expuestas estin encaminadas a la

utilizacién dely Iib'm,: debndo ;c‘a'nA ;ﬁﬁého a que el contacto con los textos es esencial, ya que
permiten explomcuoncshbtes segun las diversas estrategias, animando a la comprensién y al
descubrimient(; V’de‘ :; Ia Vﬁ;rllr:c’ilbnalridad de un tipo de lectura. pero, que consideradas
particularmente, se enfocan a lg :l;cmacién de la lectura.

Para concluir heconsuderado citar nuevamente a Pennac que en la obra Como una
novela, nos da a conbgéf lo§’ d‘é:t;echos imprescriptibles del lector y donde se destaca el
derecho a no leer, q'ué ehtm otras aspectos enfatiza que “todo individuo que no lee deberia
ser considerado a pri'onv como un bruto potencial o un cretino regresivo. Si lo hacemos
convertiremos la lcctuh;én uz;a obligacion moral, y éste es el comienzo de una escalada que
nos llevard répidamén‘te a juzgar, por ejemplo, la “moralidad” de los libros mismos, en

funcién de criterios que no tendrdn ningin respeto por esa otra libertad inalienable: la

libertad de crear”, ™

72 pennac, Daniel op. cit., p.145
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3.4 Bibliografia propuesta para los al de daria.

La fabula, lector, parece historia,
Pues hay muchos autores

Que siendo detestables escritores
En rebuznar sin fin cifran su gloria.

Jos¢ Rosas Moreno,

A lo largo de los afios, dedicado a la profesion de la enseilanza del espafiol en la
escuela secundaria y, ddndole la mayor importancia en este informe al eje temético de la
lectura, he tenido que recurrir en infinidad de ocasiones a las sugerencias e intercambio de
opiniones acer’ca'de los libros que otros profesores han utilizado en sus alumnos. Muchos de
estos libros han funcionado de igual o diferente forma en los diversos grupos de jévenes que
han tenido la fortuna o desgracia de enfrentarse a ellos; sin embargo es necesario destacar
que los textos que a continuacién se enlistan han prevalecido en el gusto de los alumnos.
Con la dificuitad que todo listado siempre significa un mucho de arbitrariedad y
contrariedad por quién la escribe, s6lo se pretende dar una idea de lo que ha prevalecido en
el agrado de los educandos.

Entre los temas de preferencia que los adolescentes frecuentemente han solicitado se
encuentran;

Los textos de Ficcién realista, las obras que hablan de fantasia, romance, horror
(éstos son casi mitificados) y algunas leyendas y mitos de la literatura universal. Dentro de
los géneros mas solicitados y el que es recibido con mayor agrado es el genero namativo en
cualquiera de sus vertientes; pero principalmente el cuento, de igual forma el género poético

ha tenido sus adeptos y en muy poco se ha demandado los textos de teatro.
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En el primer gmdo de secundana he introducido al alumno a la lectura de textos
literarios por un génem muy apmcmdo y valomdo por los mismos y, el que a su vez, a
ganado mds adeptos; el cuento. La vanedad de tramas, estructuras y manejo de recursos que
se presentan en las narraciones incluidas, ha proporcionado una gama de posibilidades que
se han prestado para ser trabajadasker‘l el aula o fuera de él, en forma colectiva o de manera
individual. Entre las que se hziyan; los comentarios acerca de argumentos, secuencias,
personajes, manejo de tiempo y narrador, asi como la modificacién de conflictos o

desenlaces y los ensayos de reelaboracién de nuevos textos,

Bibliografia sugerida para 1° grado.

Aguirre, Eugenio, Quimica elemental, en Atrapados en la escuela, Selector, México, 1998.
Alegria Ciro, La oveja falsa, en Fébulas y leyendas americanas, Espasa Calpe, Madrid,
Espaiia, 1997,

Burgos, Femando, compilador, Antologia del cuento Hispanoamericano, Porrua, colecc.
“Sepan Cuamos" Méxnco, 1991

Carré Alvarellos, Leandro La doncella cierva, en La memoria de los cuentos, Miguel Diez
R.y Paz Dl’e; Tabpada (comp.), Espasa Calpe, Madrid, Espaiia, 1998.

Cocteau Jeari,figeslé de la muerte, en La memoria de_los cuentos, Miguel Diez D. y Paz
Dlez Taboada i(:'cémp.), Espasa Calpe, Madrid, Espafta, 1998,

Diaz-Plaja Aurom,[.a fuente de la juventud, en La memoria de os cuentos, Miguel Diez R.

y Paz Dlez Taboada (comp.), Espasa Calpe, Madrid, Espafia, 1998.
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Esopo, £l clervo en la fuente y El avaro que perdid su riqueza, ¢en La memoria de los

cuentos, Miguel Diez Ry sz Dfez Taboada (comp.), Espasa Calpe, Madrid, Espafta, 1998.
Garibay Ricardc;,‘]ré y‘Aztr’lc;:‘rillo de Reyes, en Yamos a la huerta de toro toronjil, Joaquin
Mortiz, México, 1995.
Gonzlez Pefia, Carlos, Florilegio de Cuentos, 29 ed., Patria, México, 1989,
Hodgson Alfred J., Cémo Pan Ku formé al mundo, en L.a memoria de 1os cuentos, Miguel
Diez R. y Paz Dfez Taboada (comp.), Espasa Calpe, Madrid, Espaila, 1998.
Lavin Ménica, La més faulera, Plaza & Janes, México, 1997.

,» Secreto a voces, en Atrapados en la escuela, Sclector, México, 1989.
Mauleén Héctor de, La noche del tunel, en Antologia de jévenes creadores, Conaculta,
México, 1996.
Méndez Heméndez Guadalupe, La nifia arcoiris, en Lenguas de México, Relatos totonacos,
Direccién Genéral de Culturas Populares / Instituto Chiapaneco de Cultura, México, 1994.
Quiroga, Homcxo, Quemog, 10' ed, Porrtia, México, 1980.

Rodriguez Febles Ullses, El sefior de las tijeras, en Letras cubanas, niim. 16, La Habana,

Cuba, 1990.

Rojas, Emilio, corhpilador, Mitos, leyendas, cuentos, fabulas, apdlogos y pardbolas.
Antologfa 1 6° ed., Editer, México, 1999.

Samperio Guillermo, Tiempo libre, en Miedo ambiente y otros miedos, Lecturas mexicanas,

SEP, México, 1986.

Para el segundo grado de secundaria, y tratando de apegamos a los programas de la
SEP, hemos destacado el contacto con la tradicion oral, que con toda la importancia que
reviste el eje temético, es la herencia cultural de los pueblos, no sélo para entrar en

conocimiento de las historias que desde la antigitedad el hombre ha compuesto, sino para



. 97
propiciar la reflexién sobre la importancia que tiene el rescate y la conservacion de estas

manifestaciones literarias.

A través de la lectura, el comentario, la comparacién de unas narraciones con otras,
se pretende que el alumno pueda valorar las historias propias de su comunidad y despertar el

interés en textos de un profundo valor literario.

Bibliografi i 2° grad

Asturias, Miguel Angel, Leyendas de Guatemala, Spain, Biblioteca Salvat N° 14 México,
1971.

Cabezas Caty , Una noche en Venecia, en Bahia_de juglares, de Maria Elena Cercero y
Martha Vézquez, editorial Praxis, México, 1994.

Cruz Ortiz Ale_]andra, La Iu,nq‘yd’ lson El conejo y la cucaracha, en El nudo del tiempo.

Mitos y leﬁ ndas de la tradicién oral mixteca, CIESAS, México, 1998.

cijnii(o y £l lugarefio y la sierpe, en Fébulas, Ediciones

Gustavo S. Lépez y Cia.; México, 1944
Garcla Ponéer.! N aza'y ‘ ués d? la cita, en Cuentos completos, Seix Barrral,

el ¥ Remo, en Mitologias del Mediterrédneo al

acion de la tierra y el cielo, en L.a memoria de los cuentos,

'I{'lebd‘ada (comp.), Espasa Calpe, Madrid, Espafia, 1998.
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Iriarte Tomas de, E! oso, la mona y el cerdo, en Fibulas literarias, Espasa Calpe, Madrid,

1995.

José Agustin, La panza del tepozteco, 2* reimpresion, Alfaguara, México, 1996.
Lépez-Baralt Mercedes, La rana, en E|l mito taino. Rafz y proyecciones en |la Amazonia
continental, Huracén, Rfo Piedras, 1976.

Lépez Epifanfa, Mariposa de la muerte, en Alejandra Cruz Ortiz, El pudo del tiempo, Mitos
¥ levendas de la tradicién oral mixteca, CIESAS; México, 1998.

Traven, Bruno, Canasta de cuentos mexicanos, 12* ed. Selector, México, 1993,

Con respecto al tercer grado de secundaria, ¢éste ha sido de gran riqueza en referencia
a los temas de literatura, ya que ademaés de hacer un recorrido a través del tiempo y del
espacio para conocer los momentos més importantes de la literatura universal como lo
demanda la SEP, se ha tenido la oportunidad de lecr y gozar obras de diversos autores
contemporéncos, con la finalidad de que los alumnos conozcan la diversidad de géneros
existentes. incluidos los géneros poéticos y draméticos. Asf mismo, se promueve que los
jévenes lean las obras completas, dentro o fuera del aula, para que finalmente establezcan
las similitudes y diferencias entre el cuento y la novela, dos de los géneros mas trabajados

en secundaria.

ibliografla sugerid 3°

Arreola Juan José, Pardbola del trueque, en Confabulatio, Joaquin Mortiz, México, 1976.
La feria, Joaquin Mortiz, México, 1976.
Beltrdn Rosa, E! hombre de esta mujer usa trajes Sidi, En_amores que matan, Joaquin

Mortiz, México, 1996.



La corte de los iluses, Planeta, México, 1994,
Bravo Roberto, Bajo la pochota, en Vida del orate, Joaquin Mortiz, México, 1989.
Carballido, Emilio, Teatro joven de México, 7* ed., Editores Mexicanos Unidos, México,
1984,
Castro Leal, Antonio, Prefacio y seleccién, Las cien mejores poesfas liricas mexicanas,
Pomia, México, 1971, (Coleccién de Escritores Mexicanos, 70).
Cavarfa Daniel, Aquél aflo en Madrid, Planeta, México, 1998.
Darfo Rubén, E! zorzal y el pavo real, en La princesa ¢st4 triste. Una seleccién de sus mis
recordados poemas, Planeta, México, 1997.
Donoso José, El lugar sin lfmites, Joaquin Mortiz, México, 1996.
Fuentes, Carlos. Aura, 26" reimpresién, Biblioteca Era, México, 1962.

La mufieca rota, en Cantar de ciegos, Joaquin Mortiz, México, 1991.
Garcfa Marquez, Gabriel, Crénica de una muerte apunciada, Oveja Negra, Colombia,
1981.

, Doce cuentos peregrinos, 6* reimpresién, Diana, México, 1992,

Garro Elena, Los recuerdos del porvenir, Joaquin Mortiz, México, 1999.
Hemingway, Emest, El viejo y el mar, Epoca, México, 1989.

Ibargiiengoitia, Jorge, Estas ruinas que ves 7* reimpresién, Joaquin Mortiz, México, 1988.
. Los pasos de Lépez, 7° ed. Ediciones Océano, México, 1986.
» Maten al leén, 10* ed. Joaquin Mortiz, México, 1969.
Ita Femando, coordinador, Teatro_mexicano contemporineo_antologfa. F.C.E., Espafia,
1991.
José Agustin, La tumba, Grijalbo, México, 1977.
Lefiero Vicente, El garabato, Joaquin Mortiz, México, 1967,
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Martin del Campo David, La ciudad de la noche, en Los hombres tristes, Joaquin

Mortiz, México, 1995.
Montemayor Carlos, Canto, en Los cuentos gnésticos de M.O, Mortenay, Seix barral,
Meéxico, 1997.
Monterroso, Augusto, La oveja negra y demds fibulas, 5° ed. Seix barral, México, 1983.

, Mr. Taylor, en Qbras completas y otros cuentos, lecturas mexicanas,
SEP/Joaquin Mortiz, México, 1986.
Montes de Oca , Francisco, Poesfa Hispanoamericana, Pomia, México, 1982.
Nissan Rosa, Novig que te vea, Planeta, México, 1992.
Pacheco, José Emilio, El pringipio de) saber, 4* reimpresién, Biblioteca Era, México, 1998.
Rascéon Banda Victor Hugo, La casa de las golondrinas, en VYolver a Santa Rosa, Joaquin
Mortiz, México, 1996.
Ruvalcaba Eusebio, Un cuento que no es un cuento y La boda del dngel, en (Nunca te
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Epilogo

Ni venjan buscando al nifio Anacleto Morones, ni tampoco se podian ser [lamadas
sefioras de la Congregacién de Amula; pero bien que me hubiese gustado ser por un
momento el tal Lucas Lucatero para mandarlas al carajo y refrme de su misién.
Aquella romeria, me parecia una reunién de “Las reinas de Polanco”, por que en su
mayorfa crefan venir a algiin concurso de belleza y no por su resplandor de beldad;
sino por lo oloroso de su “Chanel” y sus exageradas mantas de un tal “Dior”. El
motivo principal de su estancia, aquella mafiana en el colegio, era dar fe que las
autoridades educativas de la escuela donde me encontraba laborando, cumplieran con
lo prometido en los estarutos y lineamientos del instituto donde sus hijos pretendfan
estudiar.

La semana pasada, se llevé acabo “junta extraordinaria de profesores de la
secundaria N, los motivos que se exponian a través de la circular 004 y de la cual
me fui enterando por medio de la secretarfa, decfan mas o menos asf.
Estimados Profesores:
Eldia “X" se llevara a cabo reunién académica con caricter de urgente,
El motivo serd tratar asuntos relacionados con la “actitud” del personal
docente.
Favor de presentarse con puntualidad.
Atentamente
Prof. “T”

Director General del Colegio *“N™
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No me extrafio nada el que se convocari a junta con cardcter de “urgente”, debido a
que en otras ocasiones la misma situacién ya se habia presentado. Los motivos sobra
mencionarios, pero ahora que recuerdo, destacaban los festivales con motivo de las

“madres” o la comida por el dfa del maestro.

iViejas “hijas de su...”! Ahora si, no habia “pa’ donde” correr, me encontraba en la
disyuntiva de aceptar mi culpa o hacer frente ante aquella vordgine. Bien me lo tenfa
merecido, y todo por no hacer caso ante las recomendaciones de la Direccién.

Jam4s imagine que aquella reuni6n tendria que ver con mi *“actitud” o dicho de otra

forma, con mi desempefio laboral.

Hace ya un par de meses que logré colocarme en la escuela debido a que un “compa”
de la universidad, tuvo que dejar la plaza por motivo de haberse ganado una becaen
el extranjero para continuar sus estudios de postgrado. Sin pensarlo acepté la
propuesta debido a que mi salario se verfa favorecido con estas nuevas clases, la
institucion era de renombre /2 y adquirir un poco de prestigio no le cae mal a nadie.
Ademas mi experiencia respaldaba mi curriculum, y no tendria ningtin empacho en
poder salir avante en la nueva tarea.

-oye camal, fijate que tengo que dejar las clases de la “secu™ ;Te avientas?

-pues suena interesante jcuénta lana de por medio?

-ni lo pienses, pero vale la pena por que te dan vales de despensa y un bono por tu
desempefio.

-me late.
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-Pero te recomiendo, con la condicién que no salgas con tus “idioteces” de

siempre.

-No “wuey™, como crees, ademds se trata de tu prestigio...

-El rollo estd en que es muy “mocho” el asunto, y son especiales con el personal que
contratan.

- No hay bronca, le entramos.

-Pues juega, nos vemos maés tarde para que te conecte con el “direc” y se ame.

~LA las tres?

-Okey, pero vente con saco y corbata.

-iNo “manches™!

Por més motivos y explicaciones que expuse, no dieron marcha atréds en su solicitud.
Estaban decididas a gjercer su funcién de “sociedad de padres de familia™, en balde

mi esfuerzo y mi modo de tratar a sus “peques”, més de uno ni sabfan leer.

-Profesores el motivo por el cual les he pedido su asistencia a la junta, es para dar
respuesta a la solicitud de los papés de dar de baja al profesor de espafiol de tan

honorable y prestigiada planta docente de nuestra ilustre institucién,

En ese momento “me cafa el veinte” del poder de los “pinches” papas. No podfa
imaginar que aqueila reunién fuera para enjuiciarme. Los padres de familia habian
exigido que se me diera de baja por cuestiones antimorales. Aquello me parecia una

repeticién de la pelicula “la profesora perversa “R” v/s el beato Abascal, y que por
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recomendaciones de la televisién, la obra de Carlos Fuentes Aura, se encontraba

vetada de toda posibilidad de los alumnos, a pesar de ser un texto ilustre; aunque
jamas pensé que los alumnos del colegio “N™ pudieran disfrutaria, debido a que sus
habitos de lectura se enfocaban a las novelas del eminente Carlos Cuahtémoc
Sédnchez o del consagrado escritor Og Mandino.

Muy a pesar de la aprobaci6n de la lista de lecturas, que me solicit6 el coordinador
del 4rea de espafiol, al inicio del aflo y que segin su amplio criterio eran las
adecuadas para ¢l ciclo escolar, la junta directiva, por votacién unanime, tomaba la
decisién de “expulsarme” de la institucién, después de haber escuchado con cara de
atencién mis motivos por los cuales habia encargado a los alumnos leer la obra de
Eusebio Ruvalcaba Un hilito de sangre.

Tenfan que poner a salvo el prestigio de su colegio.

Durante el transcurso de las clases, se habfa trabajado con éxito el texto del mes. La
mayoria de los comentarios en torno a la obra de Ruvalcaba giraban en el marco de
haber seleccionado un buen libro para romper con la moda de “Harry Potter” y “El
Sefior de los Anillos™, los muchachos se expresaban con animo de seguir leyendo ese
tipo de lecturas. M4s de uno se atrevié a mencionar que le habia gustado el libro por
que el lenguaje era muy parecido al que ellos empleaban y que las situaciones porlas
que pasa el “chico” de la novela, eran iguales a las de ellos. Ya encarrerados muchos
acabaron por confesarse que sus fiestas de los viemes, giraban en tomo a criticar a
sus papés y *“sus buenos modales™, a la hipocresfa de sus profesores y sus clases de
moral y de bienhechoras costumbres;, claro que siempre sus tertulias eran
acompafiadas por “chelas” y “tabacos”.




106

— ...6s méas profesor mi papé ya leyé el libro y se botaba de larisa...
~..€8 cierto profesor, mi mamé no suelta el libro y a todas partes 1o lleva,
-..mi mam4 se lo ha recomendado a sus amigas del club y ya me preguntd que

porqué no se lo presto a mi prima.

-Perd6n profesores, francamente no entiendo de lo que se trata.

-Usted disculpard, pero aquf en est4 escuela esos libros no tienen cabida. ;De dénde
sacé usted que podfamos autorizarle semejante vulgaridad?

-¢{No me haga suponer que no sabe distinguir entre lo que es literatura y novelillas
baratas?

-Lo sentimos mucho, pero usted deberd ofrecer una disculpa a los papés si quiere que

le paguemos los dfas trabajados.

-Lo estamos esperando profesor, acaso no piensa disculparse.
-Usted deberia entender que ese tipo de lecturas no son aptas para la educacién de
nuestros hijos. Por qué no se le ocurri6 preguntamos que libros pueden leer los

alumnos.

-Y para que usted no se lleve la impresion de que somos malas personas, entre todas
le queremos regalar un buen libro.

—iCon esto deberia preparase mejor, ya nos enteramos que ni titulado esta!

Camino a la Universidad, siguiendo el consejo de las “‘damas”, con eso de titularme,

espero el “micro”...
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. ‘el olor a suadero y longaniza que se mezcla con la melodia de los “piratas

garantizados”, no deja concentrarme en mi libro ;quién se ha robado mi queso?
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