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R e S ST ANTRODUCCION S S O R

El presente trabajo es una tesina que tiene por objetivo principal ofrecer una alternativa de
aplicacién inmediata a un asunto sociolégico, ¢l tema citado en el titulo del trabajo: “ Los
valores como principios rectores de la conducta social aplicados al proceso educativo de
jovenes de secundaria™, toma en cuenta un campo de estudio y una tematica muy especifica
para la sociologia: los jovenes que integran de manera general el nivel educativo de la
secundaria y el tema de los valores que, como se vera en el contenido del trabajo, resultan
temas fundamentales en este nivel educativo y en las problematicas bropias de los jovenes

en esta etapa.

Considero que ¢l tema es de pertinencia sociologica porque al hablar de valores
resulta necesario tomar en cuenta las relaciones sociales que se generen en un grupo
determinado, entendiendo que el tema de los valores se proyecta al exterior por medio de la
actuacion y la opinién de los individuos con sus grupos de pertenencia, por lo que decidi
tomario como tema de investigacion, y asi proponer una alternativa para que ¢l tema sea
tratado desde una perspectiva teorica-social solida que permita a los implicados una
aplicacion directa, en este caso el proceso educativo de los jovenes que cursan fa
sccundaria. Por tales motivos decidi realizar ¢l trabajo como una tesina buscando un buen

sustento para el tema y una aplicacion inmediata de su contenido.

Por otra parte el trabajo surge como una necesidad de llevar la investigacion social a
campos de cstudio distintos de los ambitos netamente politicos, en este caso el ambito de la
educacion secundaria, los jovenes y sus intereses, que son una parte de lo social muy
importante, por ser los individuos en formacion que se encuentran en una etapa de decision
hacia la construccion social futura La sociologia educativa en este caso cobra importancia
y puede lograr alternativas teoricas y practicas para estos campos o ambitos de estudio En
¢l caso del presente trabajo se pretenden integrar, de una manera muy directa los aspectos
socioldgicos y pedagogicos para que los resultados de la investigacion sean mas

significativos



Por lo antcnor la investigacién ofrece una propucsta sociologica para la ensciianza
de Ios valorcs en la escuela secundaria, y esta definida desde el amblto sociologico y
pedagogico par‘a,lograr que ¢l trabajo tenga un valor mas significativo en su construccion
teorica y su aplicacion.

La investigacion sc presenta buscando cumplir con las expectativas plantcadas

antcriormente:

En el capitulo uno se presenta el sustento tedrico de la propuesta, basado en el
principio de ver el asunto de los valores como una practica social y no como una discusién
filosofica, se pretende que el tema resulte aplicable a los intereses de los jovenes de
secundaria, fundamentando la cuestién de los valores en una teoria socioldgica que en este
caso c¢s la teoria de la estructuracion de Anthony Giddens La propuesta busca que cen la
cuestion de los valores es importante tomar en cuenta estructuras sociales fijas que buscan
¢l bienestar de los alumnos, en este caso, me reficro a los valores. Por otra parte contempla
¢l hecho de que en estas estructuras fijas los jovenes tienen la capacidad de transformacion
y mejoramiento de sus estructuras de valor a partir de sus cursos de vida y la recurrencia de
sus actos, ¢s decir, tomar en cuenta al individuo y sus estructuras en la conformacion de sus

esquemas de valor, que no resultan impuestos o completamente libres.

El sustento que se presenta en ¢l primer capitulo incluye la orientacion propiamente
tedrica de la propuesta y los aspectos educativos y éticos propios del tema. Es importante
mencionar que el capitulo profundiza en el aspecto social del tema y no en el filosofico,

pues el interés es que la propuesta sea alcanzable para los jovenes y sus maestros

El capitulo dos expone una seric de herramientas didacticas para la aplicacion de la
propuesta, basadas en el método constructivista, que busca generar memoria a largo plazo,
a través de que los alumnos construyan y vivan el aprendizaje, en este caso que la
ensefanza de los valores parta de 1a premisa de su practica a partir de sus cursos de vida

como se sustenta en el capitulo uno. El capitulo presenta una justificacion teorica para los

()



instrumentos de lraba]o a pamr del construcnvnsmo y posteriormente allcmatlvas de

actividades cspcclﬁcas quc se pucdcn rcahzar para apllcar la propucsta.

Finalmente, tomando en cuenta un proceso de aprendizaje, en el capitulo tres se
cxpondran aspectos sobre la evaluacidn de los procesos de aprendizaje desde la perspectiva
tedrica constructivista, que busca precisamente evaluar integralmente los procesos y no solo
los resultados; se exponen las alternativas para la evaluacion y finalmente las conclusiones

del trabajo.



“La  socicdad  humana
constituye una asociacion de
las dencias, las arles, lus
virtudes 'y las perfecciones.
Como los fines de la misma no
pueden  ser  alcanzados  en
muchas gencraciones, en esta
usociacion purticipan no solo
los vivos, sino tambicn los que
han muerto y los que estin
por nucer”

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

——

Edmundo Burke

1.1 La importancia de la ensciianza de los valores en la
escuela secundaria,

La ensciianza de los valores sociales es un aspecto que ha cobrado importancia en los
objetivos de la educacian basica en los Gltimos  anos. £l Plan y Programas establecen la
necesidad de una educacion  que no solo brinde conocimientos académicos, sino que
también  proporcione a los alumnos una formacion integral basada en conjuntar  los
contenidos formales de las materias de 1a curricula con el desarrollo de habilidades en la
solucion de problemas cotidianos, comunicarse eficientemente de manera oral y escrita y la

ensefanza de valores sociales que le permitan convivir armonicamente en la sociedad.

il Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 destaca la importancia de la

educacion integral en cl nivel basico

“en la educacton han de adquinrse valores esenciales. conocimientos
Sundamentales y competencias iiclectuales. el valor de la buena educacton
hastea habra de reflearse en la calidad de vida personal y comunitania. en
la capacidad de adquirir destrezas para la actividad productiva v en el
aprovechamiento pleno de oportumdades  de esnudio"(Programas  de
Estudios Comentados, 1999 §)



En los propositos de la escucla secundaria se destaca también la importancia de la

educacion integral:

“ contribuir a la calidad de la formacion de los estudiantes que han
terminado la educacion primaria mediante ¢l fortalecimiento de aquellos
contenidos que responden a las necesidades basicas de aprendizaje de la
poblacion joven del pais vy que solo la escuela puede ofrecer. Estos
contenidos que integran los conocimientos, habilidades v valores que
permiten a los estudiantes continuar su aprendizaje con un alto grado de
independencia dentro o fuera de la escucla; facilitan su incorporacion
productiva y flexible al mundo del trabayo; coadvuvan a la solucion de las
demandas practicas  de la vida cotidiana v estimulan la participacion
activa y reflexiva en las orgamzaciones sociales  y en la vida politica y
cultural de la nacion” (Plan y Programas para Secundaria, 1994: 9-10).

Los propositos de la escucla secundaria muestran un interés por brindar a los

estudiantes una educacion para la vida, es decir, una educacion que tenga como principio

la formacion del alumno en los aspectos académicos, de desarrollo de habilidades' y de !

formacion moral que le permitan mejorar la sociedad, a través de la integracion de estos
aspectos en el proceso de enseiianza aprendizaje. De esta manera, la formacion de los
propositos en la escucla sccundaria obedece a una necesidad social, es decir, el ;

planteamiento de reformas educativas busca un bienestar social e individual por medio de

{
i
'

los procesos educativos

" Una educacion basica procura, tambien . un mivel cultnral afin
a nuestra evilizacion v a la historia nacional y ol respeto | la
confianza y a la sobdaridad que son idispensables para una
convivencia pacifica. democrdtica y productiva ( Arrollo 1994, |
46)

El aspecto de la formacion moral que se expone en los propositos de los programas
de estudio, pretende fomentar en el alumno su capacidad de reflexion, que permita

claborar racional y autonomamente dentro y fuera de la escuela, principios generales de

TEL Plan vy Progromas destacan dos habihidades hasicas que se deben desanollar las comespondiuites a la logica por
medie de fa eeratacion matematicn v las de comumcacion. por medio det uso de la fengua en situaciones
comunicativas. Al completar estas habilidades con la fornuicion moral se establece la educacion integral

3



valor referentes a la capacidad de decidir para su bienestar, por mencionar un ejemplo la
cleccion del bachillerato, asi como “aproximar ‘a”los”jévenes a “conductas 'y “habitos

coherentes con los principios y normas que hayan interiorizado en su'curso de vida.

Por otra parte la paulatina desaparicién de las seguridades absolutas cn cl
conocimicnto y la coexistencia de diferentes estilos de vida que se instauran cn las
socicdades modernas, han hecho que la educacién en valores cobre importancia; pues
pucde brindar a los jovenes el conocimiento de las problematicas del contexto en el que

viven y se relacionan.

Desde una perspectiva mas amplia es importante mencionar que en la actualidad los
problemas mas importantes que sc debe plantear fa humanidad, no tienen una solucion
exclusivamente tecno-cientifica, sino son situaciones que reclaman una reorientacion
ética de los principios que los regulan. Para ser mas claro, se pueden mencionar las
relaciones del hombre consigo mismo y con los demas pueblos, razas o credos; o del
hombre con su trabajo, con su entorno natural y urbano. Estos problemas requieren una
orientacion de valor que sea congruente con el paso del tiempo y ¢f cambio en las
condiciones del contexta social, es decir, el conocimiento de las condiciones sociales y ¢l

papel del individuo en ¢l espacio social para buscar el bienestar propio y de los demas.

La ensenanza de los valores en la escucla secundaria tiene el propasito de formar en
los alumnos una conciencia por las problematicas de su propio contexto, tomando en
cuenta que se encuentran en una parte inicial de su formacion académica con una

potencialidad de conformar la vida social futura.

Partiendo de lo anterior pueden sobrar las razones por las cuales la ensefianza de
valores en la escuela es un aspecto de importancia en el proceso educativo de los
alumnos, sin embargo, no sc puede afirmar que esta sea una cuestion nueva, pues en todo
contexto social existen valores que se transmiten y aprenden desde el ambito familiar y
escolar, pero en este Gltimo se pueden mencionar formas distintas de cnseharlos y

aplicarlos como se explicara a continuacion
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12 La enscnama:de Ios valorcs, la vnsxén de
dos posluras. :

Como mcncioné dmcriormcntc la enscilanza: dc los ’valorcs no cs una cuestion nueva, pues
cn todo conlcxto somal se tienen _ valores para la convivencia somal estos valorcs se han

.

enseitado basxcamentc de dos formas:

a) _El modelo de valores absolutos.

El primer modelo que se suele llamar de valores absolutos, se fundamenta en la concepcion
del mundo que permite derivar valores indiscutibles e inmodificables, valores que suelen
imponerse con la ayuda de un poder autoritario y que regulan minuciosamente, mediante

normas y costumbres, todos los aspectos de la vida social y personal.

En la vida escolar el modelo sc refleja en normas de disciplina que no se cuestionan y
se cumplen por ser ideales sociales, es decir, los valores que se cumplen permitiran al
alumno integrarse a la vida social; se parte de un principio de ser aceptados por ¢l contexto
social, pues el contexto determina el comportamiento del sujeto y éste no debe cambiarlo,

sino por el contrario, mantenerlo y hacerlo funcionar

Emilio Durkheim, en su propuesta de educacion moral, parte del principio de una
moral basada cn la disciplina y la capacidad de los individuos de ser sujetas sociales, en
una educacion que debe de ser ideal, pues una educacion bien planteada funciona en

cualquier tiempo y espacio.

* Comenzamos a determinar el segundo clemento de la
moralidad. Consiste en la adhesion a un grupo social del cual
ex  parte el indviduo...... el principto. general de que el
domimo de la vida verdaderamente moral. no comienza sino
donde comienza el dommo de la vida colecuva o, en otras
palabras, que solo somos seres morales en la medida en que
somaos seres sociales "(Durkheim, 1947: 76)
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Tomando en cuenta que este modelo de educacién moral esta regulado por lo
social, la forma de regularlo se basa ‘en’la disciplina, por lo que Durkheim cstablece que fa
moral ¢s esencialmente disciplina, por lo que toda disciplina tiene un doble objeto: otorgar
regularidad a la conducta de los individuos, asignarle fines a los fines determinados que, al
mismo tiempo limiten su horizonte. Por lo que la disciplina confiere habitos a la voluntad e

impone frenos, buscando siempre el bienestar de! individuo en funcion del grupo.

En la ensefianza, este modelo es conocido como escuela tradicional y se basa en un
principio de orden en el que los alumnos son sujetos pasivos del aprendizaje y deben
esperar a que el maestro, dueiio del conocimiento, lo ensefie en una estructura que no puede

cambiar: el maestro ensefia y los alumnos aprenden.

t

b) Concepcion relativista de los valores.

Cuando se cuestiona el modelo tradicional de la ensefianza de los valores, suele imponerse
un scgundo modelo, basado en una concepeidn relativista de los valores. Este modelo se
fundamenta en la conviccion de que en el tema de los valores no puede existir un acuerdo
posible, no hay ninguna opcion de valor preferible en si misma a las demas, sino en
realidad, valorar algo es una decision que se basa en criterios totalmente subjetivos. Por lo
tanto a diferencia det modelo anterior no se puede establecer si los valores son buenos o
malos tomando como referencia al contexto, ya que todo depende de circunstancias,
condiciones o momentos en los que cada individuo decide sin importar cualquier factor

externo

Eiste modelo establece que los valores no pueden ensefiarse de una manera
estructurada, pues no existe una linea para seguirlos al depender de la opinion de todos, el
bienestar cs una cuestion individual, es decir, un individuo define lo que esta bien sin
importar lo que pase al exterior, pues cada individuo actia -~ de acuerdo a su propia

justificacion



La ensefianza de valores en este modelo pretende que cl alumno participe del
éprcndizajc, es decir, que sea un sujeto activo de conocimiento, expresando Sus opiniones
y juicios; sin embargo, la realidad escolar esta muy lejos de verse de ésta manera, pucs en
cl nivel secundaria los cadigos de disciplina son rigidos y los valores se imponen de manera
tradicional, por el riesgo de que la aplicacion de un modelo relativista de los valores rompa

con ¢l orden minimo institucional.

Los modelos anteriores expresan desde su perspectiva el interés por generar una
educacion de valores, en ambos casos se pueden encontrar elementos valiosos para la
enseiianza de los valores en la escucla secundaria; el modelo tradicional propone una
estructura de orden que permite el funcionamiento de una institucion, sin embargo, limita la
capacidad de actuacion del individuo para establecer juicios sobre su proceso de formacion.
En tanto, el modelo relativista le da importancia a la actuacion del individuo, por lo que
ésta actuacion puede scr insolidaria o egoista, es decir, cualquier conducta pucde ser
referida como buena por el simple hecho de manifestarse, lo cual obliga a aceptar

injusticias comunmente reconocidas.

Tomando en cuenta la problematica anterior y la importancia de la enseianza de los
valores, ¢l objetivo de implementar una educacion de valores en la escuela secundaria,
radica en proponer una alternativa de aprendizaje que respete la autonomia personal y las
formas colectivas de convivencia, formas que podrian ser tan variadas como lo decidan los
implicados y como lo permitan los modos culturales que cada persona y cada grupo posee,
pero que en cualquier caso estaran regidas y respetaran los valores que se derivan de los
principios individuales y colectivos. Sc trata de ver si por encima de la pluralidad de
opciones que representan las sociedades modernas y complejas es posible justificar
racionalmente criterios y valores que se pueden reconocer como deseables en lo colectivo
aceptando la multiplicidad de puntos de vista, creencias y mancras de entender lo que para

clindividuo representa el bienestar.

Después de revisar los aspectos referentes a la importancia de la ensefanza de

valores en la escuela secundaria y los modelos que se han propuesto para su ensenanza,
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resulta muy importante destacar que ¢l proposito fundamental de incluir la ensefianza de
valores aparece como una preocupacion de tipo social; el proyecto escolar de educacion
secundaria pretende que los alumnos en csta ctapa inicial de su vida académica, cuenten
con bases que les permitan mejorar su contexto social e individual. Esta preocupacion tiene
sentido si entendemos que el objetivo de la educacion radica en la preparacion de los
individuos para el biencstar social y por lo tanto un sistema educativo coherente con sus

propositos es un cje fundamental para el mejor desarrollo de la sociedad.

Al proponerse un modelo educativo que fomente el bicnestar social a través del
desarrollo integral de los alumnos, la perspectiva de la educacion no sélo corresponde a los
alcances de la pedagogia, sino que la sociologia cobra un papel muy importante, pues ¢l
principio de un proyecto educativo integral busca que el proceso de aprendizaje de los
alumnos se logre a partir del conocimiento de su contexto social y la capacidad del alumno
de actuar cn él, aplicando los conocimicntos aprendidos en su proceso de ensefianza-

aprendizaje, durante la secundaria.

Por lo que refiere al ¢je de la ensefanza de los valores, para que se obtengan un
resultado significativo como el que se espera en los propositos de la cscuela secundaria, la
sociologia puede cumplir con la funcién de aportar conocimiento para que la educacion en
valores sc logre a partir del analisis de las condiciones sociales y la importancia de la
autonomia del individuo en las cuestiones de valor. Por lo que en el siguiente apartado de
este trabajo se disciard una propuesta sociologica que defina la educacion en valores

tomando ¢n cuenta la capacidad de actuacion del individuo y sus estructuras sociales.

1



1.3 La ética como pnncxplo rector dc la
conducta'social.” e

El primer clemento que ‘se ticne i]ue tomar en cuenta para la construccion del modclo de
ensefianza de los valores es ¢l correspondlcnle ala ctlca pucs la enscfianza de valorcs en

este caso se define desdc la ética como pnnmplo dela conformaclon de los valorcs

La direccion que sc le da al concepto genera los principios morales por los cuales sc
rige la conducta y valores que se fomentan en la escucla para los alumnos y maestros, por
lo que para realizar una propuesta de educacion en valores es necesario delimitar de manera

clara el concepto.

Es importante aclarar de inicio que ¢l objetivo de analizar el papel de la ética en el
trabajo se centra ¢n su practica y guia y no en su construccion epistemologica, es decir, la
propuesta no trata de construir un concepto de ética, que se aplique a un modelo de
ensciianza de los valores, o una discusion filosofica del concepto, sino retomar los aspectos
gencrales del concepto para integrarlos a la propuesta sociologica que radica en la

imporntancia de las capacidades de actuacion del individuo y su contexto.

De ahi que para fines del trabajo sc usen las siguientes definiciones citadas en la
obra de Rubén Sanabria: “lu ética es lu ciencia normativa de la conducta humana a la luz
de fa razon”, la definicion pretende poner a la razon como clemento principal de
actuacion hacia el bien, el individuo que pretenda actuar de manera ética debe elaborar un
juicio racional. La otra definicion, explica a la ética como: “la teoria o ciencia  del
comportamienio moral de los hombres en sociedad,” por lo que deja ver que ¢l hombre
solo tiene ética cuando esta en sociedad, es decir, que solo se tiene ética de manera

colectiva y no individual

En las definiciones se puede ver una diferencia fundamental en la concepcion de la
€lica. esta diferencia radica en el papel del individuo y la importancia de lo social. Para una
definicion, la ética se construye a la luz de la razon para buscar el bien. Un ¢jemplo de esta

concepeion se encuentra en la ética de Kant, que establece el imperativo del deber ser

1



universalmente moral a quClo de la voluntad que obedece a la razon. La segunda

concepecion pretcnde cxphcar que ¢l hombre es un ser social por naturaleza; nace’y vive en” "

una determinada sociedad, de suerte que su conducta tiene un aspecto. social imperativo,
por lo que la ética es un conjunto de fenémenos sociales y normas de conducta que son

aceptadas por el individuo.

En las definiciones podemos encontrar elementos comunes, por ejemplo 'q‘ug: la ética”
s¢ preocupa por la actuacion del hombre en relacion al b}cn tomandb ch “cuenta su
comportamiento en la sociedad y para la sociedad que resulta normauva c mcluye el juicio
del individuo, es decir, las cuestiones éticas son parte de todos los hombres pamendo de su

individualidad o de sus relaciones con la sociedad.

Para este trabajo tomaré los clementos anteriores en el ‘sentido que se le dard a la
ética. Importa saber las capacidades racionales y subjetivas del individio e importa también

conocer las estructuras sociales en las que puede establecer juicios de valor ético.

Para dejar mas claro lo anterior, se tomara a la ética como un principio rector de la
conducta social en ¢l que ¢l hombre y sus relaciones sociales tienen la misma importancia,
por lo que es necesario conocer como el hombre toma decisiones de valor en su contexto

social y de qué manera el contexto forma parte de sus decisiones.

‘Tomando en cuenta lo amerior es fundamental aclarar que cuando se mencionan los
principios y preocupaciones de la conducta y el contexto social para la direccion del
concepto de €tica; hay que destacar que se aplicard al proceso de aprendizaje de alumnos
de secundaria por lo que es necesario partir de las capacidades y habilidades de los alumnos
de sccundaria y su contesto social (es importante reiterar  que  ésta investigacion no
pretende discutir el concepto de ética de manera filosofica, sino usarlo como referencia para

el diseiio del modelo de educacion en valores)

El proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos es un proceso activo en cl cual

los alumnos participan de su aprendizaje, lomando en cuenta sus capacidades, contexto



social y cscolar por lo que al dcﬁmr a la ética como una actuacion del individuo
encaminada al blcn mcluyendo su contexto social en una relacion reciproca, es ncccsano
destacar los aspectos de interés de los jovenes de secundaria, tanto en lo mdwndual como en

lo grupal, tenicndo con esto un esquema de lo que ¢l alumno puede cuesti onar como cuco y

lo que en la cscucla secundaria se pretende ensefiar sobre la oncntacnon ctlca de los

alumnos.

De acuerdo al Programa de Formacion Civica y Etica los alumnos de secundaria

deben entender o ético a partir de:

“ Ver, juzgar y actuar. Ver, saber, informarnos por nosotros mismos para
tener elementos de  juicio. Juzgar, analizar para tomar decisiones
racionales basadas en los hechos. Actuar para hacer realidad lo que
creemaos correcto. Toda accion debe ser precedida por un proceso de
concientizacion, de convencimiento intimo. el cual requiere a su vez de
informacion vy conocimiento. St quieres tomar decistones basadas en tu
entendimiento, en lo que 1o dicta tu juicio wterior ¥ levar a la practica
aquello que has razonado, tendras que involucrar e cabeza. tu corazon y
tus manos ” (de la Barreda, 1999: 24).

Los aspectos precedentes dejan ver la orientacion del concepto de ética que se
usara cn la investigacion: la capacidad del individuo de decidir y transformar sus cursos de
vida y la importancia de su estructura social, dejando claro que la formacion ética en la
escuela  secundaria propone que los alumnos scan capaces de decidir en base a una
formacion ética de valores que tome en cuenta el contexto social de los alumnos para
generar una educacion integral, por lo que mas que un programa filosofico sobre la ética se
debe de pensar en una propuesta sociologica que integre los intereses, inquietudes y

contexto social de los alumnos y una metodologia didactica que se aplique en este nivel.

1.4 La estructuracion en la ensefianza de
los valores.

Como se menciono anteriormente la aplicacion de la ética a la conducta implica dos
aspectos esenciales, los cuales son el papel del individuo y su contexto social que al

encontrar un equilibrio en estos elementos se puede plantear un modelo de ensenanza de los
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valores que tome en cuenta la accion y la estructura® en el modelo de ensefianza de valores
desde un puntode vista saciolégico y pedagdgico. Para cumplir con el objetivo disefiaré la -
propuesta a partir de una teoria socioldgica que busque este equilibrio; La teoria de la
estructuracion, para posteriormente aplicarla al proceso educativo, por medio de
instrumentos diddcticos que estén en congruencia con el modelo. La aplicacion se hace solo
a los procesos de ensciianza-aprendizaje que de manera general se da en una escuela, no

busca aplicarse en una escucla en particular, pues la propuesta se asume de manera general.
- Aspectos de la teoria de 1a estructuracion.
- El concepto de Agency.

Para iniciar ¢l disefio de la propuesta de la ensefanza de los valores en la escuela
secundaria se partira del concepto de individuo, tomando en cucnta que, como lo mencioné
anteriormente, en la ensefianza de los valores es necesario destacar la estructura y la

capacidad de accion del individuo.

Para la propuesta se define al individuo no sélo como un aspecto funcional de
determinadas estructuras sociales, por ejemplo, se puede decir que desde la perspectiva
sociologica el ser humano ha sido concebido de dos maneras generales. o bien como un
producto de las estructuras sociales dada una preeminencia del todo social sobre las partes
individuales o, como un ser (nico que es producio de una conducta basada en la
experiencia, la cultura y la historia. El individuo por lo tanto, se define con relacion a
circunstancias, o aspectos de ellas que lo sujetan cotidianamente a estructuras politicas,
cconomicas, sociales y culturales, debido a un conjunto de reglas y normas sociales
existentes, atirmandose que es un producto de los procesos sociales con el fin de ser

manejado como un objeto de conocimiento

* George Ritzer en Teoria Soctologiea ¢ ‘ontempordnea. Espaia. McGraw Hill. 1993, Explica ¢l problema
entre laaccion y la estructura v la manera en que Giddens lo resuelve por medio de situar las acciones cn
tiempo y espracio
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Por otra parte, las éondicioncs que lo definen como un ser (nico, reconocen que el
sujeto es, en si, un clemento caisal “de’ las” transformaciones de fas estructuras sociales
cuando los procesos en los que participa se perciben como cambios sociales gencrados por
las mismas relaciones que dan forma a los sistemas sociales. Una concepeion que fije
ambos aspectos se abre a la complejidad de la ensefianza de los valores que requiere de no
subordinar {a capacidad del individuo al todo al enfrentarse a juicios de valor o dejar una
actuacion por completo egoista en €, es decir, que al definir a los valores como principios
rectores de la conducta social; la sociedad ya no puede dejar de ser concebida como un
sistema, lo que a grandes rasgos significa describir ¢l entramado de relaciones que la
conforman para describir los equilibrios que las mantienen en funcionamiento. De acuerdo

a la propuesta teorica asumida:

* Todas las sociedades son sistemas sociales v al mismo tiecmpo, todas
estan constituidas por la interseccion de multiples sistemas sociales. Estos
sistemas multiples pueden ser totalmente internos con respecto a las
sociedades, o se pueden extender wanto al interior como al exterior de éstas.,
Jormando gran diversidad de modos de conexiones posibles entre las
totalidades sociales y los sistemas itersociales. “(Giddens, 1984: 164-165).

En la definicion de sistema social que se cita anteriormente, ¢l papel del individuo
resulta fundamental para constituir las intersecciones de los sistemas sociales, pues, para

Giddens, cl individuo recrea de continuo los sistemas a través del tiempo y el espacio.

Para ser mas claro en la definicion del individuo diremos que el ser humano esta
inmerso en una realidad que se concibe como una serie de relaciones que se integran a
partir de una estructura basica y elementos no estructurales, o bien, una configuracion

esencial y un tejido periférico que la rodea y le imprime dinamismo.

Por lo tanto, ¢l individuo se cdracteriza por la realizacion de acciones dentro de un

marco constituido por reglas y normas’ que se imponen para su integracion  al todo social,

Fstas normas son de tipo juridico, se pueden consultar de manera general en Garein Madynes Eduvardo fitrocduccion al
Fstudio del Derecho. Pormu, México. 1996
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pero que no lo detienen en la transformacién de las estructuras vigentes. Son acciones que
ticnen la caracteristica de ser auto-reproducidas y porr lo tanto re-cursadas® a lo largo de las
actividades sociales, lo que permite desarroflar en el individuo destrezas practicas y
habilidades de conocimicnto sobre sus condiciones de existencia, en este sentido la
ensciianza de valores en la escuela secundaria desde nuestra perspectiva tedrica comienza a
tomar una forma mas definida, puesto que se pretende que el alumno desarrolle habilidades
de decision sobre dilemas morales que formen parte de sus propias condiciones de
existencia, es decir, s¢ valen de la capacidad de darse cuenta de descubrir y generar una
concicncia cognitiva por medio de la cual se le dé sentido a la realidad, entendiendo que

los dilemas morales a los que se puede enfrentar forman parte y dan sentido a la realidad.

Por lo anterior es importante conocer todo aquello que afecta a los cursos de vida en
los siguientes sentidos: 1) el de las condiciones de las que dependen las acciones en cuanto
a la ampliacion o desplicgue de las capacidades humanas para reproducirse; y, 2) el de las

habilidades desarrolladas que incluye el conocimiento de sus condiciones de vida.

El conocimiento de los cursos de vida cobra importancia en el concepto de agency
que ofrece la capacidad de describir las condiciones ontologicas de actuacion del individuo
ligadas a problemas interpretativos sobre la libertad y la autonomia de los cursos de accion
social por las determinaciones estructurales situadas en tiempo y espacio. Desde este punto
de vista el problema de las neccesidades sociales no dependeria exclusivamente de la
capacidad individual para satisfacerlas, sino del ambito de la reproduccion social, es decir,
las estructuras sociales donde se expresan las destrezas practicas y las habilidades
cognitivas de los individuos para formar parte de grupos especilicos como es en el caso de
las acciones morales que se establecen desde una perspectiva estructural en grupos
determinados y cuentan con la capacidad de los individuos para que por medio de su

actuacion establezcan juicios de decision en las acciones morales o de valor.

P14 cardeter recursivo se refiere a las actividades huninas en las que se basa el concepto de actor” socid que en esta
Propresta no intenta romper las ataduras que lo hgan a las estruciuras sociales, simo imterpreta los cursos de vida apoyado
en Lt recurmencia de sus actos
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La concepcién del ser humano y de sus necesidades que se pretende emplear en este

trabajo sc dcsprcndc de la nocion de actor social, reformulada por la teoria de”la™

estructuracion bajo el termino de agency para destacar la capacidad potcnéial de
transformacion que el individuo posee y desarrolla en los procesos de reproduccxon dc la
socicdad, pues para Giddens la agerncy se define tomando en cuenta el papcl que jucgan las
intenciones, los motivos y razonamicntos de los individuos en los cursos de’ a{cclon»a partir

de los siguientes puntos:

a) Las concepciones de la accion social deben enfocar a las enudades OI’I[OIO[,ICZ!S defa
transformacion de la vida social, y ya no solo a Ias cuestlones cpistemologicas que las
fundamentan.

* Silas sociologias de la comprension se fundan, por asi decir, en un
imperialismo del sujeto, el funcionalismo y ¢l imperialismo proponen un
imperialismo del objeto social.... Il doninio primario de estudio de las
ciencias sociales, para la teoria de la estructuracion. no es ni la vivencia
del actor individual, ni la existencia de alguna forma de totalidad
socictaria, sino practicas sociales ordenadus en un espacio y un tiempo.
( Por lo tanto) (/na ontologia de un espacio-tiempo constiutivo  de
practicas sociales es esencial para la idea de estructuracion, que parte de
una temporalidad v, por lo wnto, en cierto sentido, de una historia®™
(Giddens, 1995a: 4041)

Esto significa que la accion social tiene su sustento en practicas recursadas sujetas a
las estructuras y a las coacciones sociales, pero dentro de los margenes del tiempo y del
espacio; de ahi la necesidad de diferenciar entre la accion en si, el sentido de ésta, que se
manifiesta ¢ interviene en el mismo desarrolflo de la accion y de establecer sus nexos con
las estructuras y las coacciones sociales £n ésto radica la importancia de atender a las

condiciones ontologicas de la accion

Este primer punto comienza a sustentar la propuesta de educacion en valores. Como
se menciono en el principio del capitulo, el tema de la ética se encuentra en una discusion
que se centra en determinar fa motivacion de un acto bueno o malo a partic de dos
principios. uno el que establece que existe un imperativo social que debe determinar por
completo la conducta moral del individuo, es decir, el individuo no tiene la oportunidad de
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juzgar, pues debe de cumplir con una disciplina estricta en la que el comportamiento se
fundamén't'é'(r:'ri';l‘ éhﬁiplifniéﬁidydé las reglas previamente disefiadas, sin tomar en cuenta el
tiempo y ¢l espacio. La otra propuésta se centra en una total autonomia del sujeto para la
cuestion moral, o dicho de otra fdrma ¢l intento de proponer una educacién moral con una
estructura no ¢s posible, Vp’ucs el sujeto establece normas a partir de su razén que justifica

cualquier acto moral,

Por lo anterior ¢l primer criterio para la propuesta de educacion en valores se basa

en lo siguiente:

- La construccion de un modelo de valores no sc fundamenta en un cédigo rigido que

impida la participacion de los individuos.

- Los individuos participan cn la construccion dc los valorcs pamcndo de sus

intenciones , molivos y razonamientos en un espacio y un nempl LA
- Tomar en cuenta estructuras universales de juicio moral que perﬁii;an la .édbpcién de
principios generales de valor ( Derechos Humanos). e . o
- Fomentar la adquisicion de capacidades y conocimientbs; necesarios para
comprometerse en un dialogo critico y creativo con la realidad y consigo mismo, de

manera que sca posible claborar normas y proyectos contextualizados.

Al permitir la participacion del individuo en la construccion del juicio moral, se
pone de frente sus capacidades ontologicas, pues el individuo participa expresando sus
motivaciones ¢ inquictudes en el juicio de valor, partiendo del estudio de normas vigentes
de valor que no pretende destruir, sino que por medio de sus capacidades se aplique el

juicio moral dialogica y criticamente.®

11 aso dialogieo v criticn se define como 1 capaodid de discusion v anatisis en sitaciones de valor, segin Buxarins
Maria Rosa La educacion moral en la primana v secundaria - 811, Cooperacion espaiiola. Ménico, 1999
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b) Las potencnahdades de transformaclon de la vida social se dan en el marco de su
reproduccion; - St i .

Para aclarar esta idea, se tiene que tomar en cuenta a:la praxis que ocupa unlugar
importante en la concepcion del agency; - pues un aspecto basico en la conducta humana de
acuerdo a este referente es el poder intervenir en el curso de los eventos por lo que esvtaw
concepcion es sindnimo de la capacidad transformadora que posee el individuo, Con'la
idea de agency el sujeto es concebido como un sujeto actuante, y como tal su reproduccion
se vive bajo una permanente actitud de reflexividad® que el mismo lleva a cabo, la cual -
puede ser captada a través de la distincion entre una conciencia practica y una conciencia -
discursiva, es decir, del conocimiento sobre las habilidades sociales y la dc expresar las

cosas con palabras. Aqui es importante que el agency se concibe:

“ como un ser humano que participa en los procesos en los cuales se
constituye la vida social. En la medida en que el agente participa en
procedimientos institucionalizados. las condiciones estructurales de la vida
social.... tiene una importancia directa en las actividades del individuo.
Mas aun. si la descripcion del significado de la conducta es lo bastante
amplia para incluir tanto las interpretaciones tacitas como las discursivas,
entonces eso también debera tomarse en cuenta. No obstante, el acenio
sigue estando colocado en el actor como agente. es decir. como el que hace
o produce actividades y eventos sociales” ( Cohen. 1986: 54).

Para lo anterior se requiere del registro reflexivo de las actividades, bajo la idea de un
continuo fluir de las actividades en las que participa y percibe. Giddens lo expresa bajo el

siguiente esquema:

Giddens, 1995:43
A Condicioncs REGISTRO REFLEXIVO DE LA ACCION —®  Conscoucncias
| inadvertidas RACIONALIZACION DE LA ACCION | nobuscadas
de la accion MOTIVACION DE LA ACCION | dela accion

¢ La reficxividad “no se debe de entender comO mera auloconciencia. sino como el canicter de un fluir corriente de ln vida social”
(Ciddens, 1995: 41).
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Los clementos que se encucntran en ¢l centro del diagrama, el registro reflexivo de
la accion, la motivacion de la accidén, en tanto aspectos subjetivos, no son estados mentales
sino procesos de conocimiento que el agente sostiene de manera constante con relacion a la
praxis. Esto quicre decir que los actores sociales no sdlo registran el fluir de sus
actividades y esperan que otros hagan lo mismo; también registran por rutina aspectos
sociales y fisicos de sus contextos. Por racionalidad de la accidn se entiende que los actores
pueden tener una comprension continua sobre los fundamentos de su actividad, asi que
sicndo agentes competentes esperan que otros sean también capaces de explicarlo, si se les
pide casi todo lo que hacen, por lo que la potencialidad de transformacion de la realidad de
la que es capaz ¢l agency depende de la reflexividad que desempeiia a lo largo de su vida
en contextos situados, ya que la accion humana ocurre como una duracion, un fluir

continuo de conducta y lo propio vale para el aprendizaje.

Para el estudio de dicha reflexividad, hay que distinguir cuidadosamente entre las

intenciones, los propositos y las motivaciones de la accion.

La explicacion anterior sobre las potencialidades de transformacion en ¢l marco de
la reproduccion por medio de la praxis nos lleva al segundo elemento de la construccion de
la propuesta de la ensefianza de los valores, que sc centra en los objetivos que se persiguen
al implementar una educacion en valores. Para ser mas claro en este punio considero
importante retomar las intenciones que se plantean en el Plan y Programas oficiales de
educacion basica del nivel secundaria, que de manera sintética expresan el interés por una
cducacion tntegral que requiere no solo de las habilidades cognitivas de los alumnos, sino
una educacion formativa que logre hacer de los alumnos sujetos productivos para la

sociedad en un marco de formacion moral.

La mencion de una formacion moral en el proceso educativo de los alumnos sc
refiere al aprendizaje de actitudes que pongan de manifiesto valores como la libertad.
igualdad, equidad o solidaridad que se proyecten en beneficio propio y de la sociedad, de
una mancra activa, entendiendo que esta formacion permitira alcanzar logros individuales y

comunes
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La propucsta de una educacién en valores deja ver la importancia de la participacion
de los alumnos en los procesos socialcé, tamé en lo individual como en lo social, es decir,
la formacion moral requicre de la capacidad potencial de los alumnos para formarse y
transformar la vida social en un marco de interés y motivacion individual, por lo que la
reflexividad sobre el entorno social que los alumnos realicen permitira construir un
proceso  de educacién moral basado en su propio contexto de accion. Los alumnos son
capaces de participar en los codigos de valores que se realicen en la escuela partiendo de

sus cursos de vida. Se sugicre para este punto lo siguiente:

- ‘Tomar en cuenta los propdsitos de la escuela sccundaria en ¢l aspecto de la
formacion en valores.

- ‘Tomar en cucnta las opiniones de los alumnos para discﬁar:cédyigosvdc valores
escolares, partiendo de sus acciones cotidianas. : e

- Fomentar el dialogo entre los alumnos y ¢l maestro para conocer las Capacidades de

transformacion en el bienestar social ¢ individual.

¢) La explicacion del sustento estructural de los procesos sociales surge a partir de la

Praxis.

DDe manera general se puede decir que dicho sustento estructural se articula debido a la
repeticion de las actividades localizadas en el tiempo y el espacio. Esta articulacion se
logra basicamente por la vinculacion de reglas de actuacion, y por el uso de los recursos’
para coordinar y controlar la organizacion social junto con sus implicaciones recursivas, ya
que las relaciones sociales se estabilizan gracias a que poseen propiedades estructurales en
¢l sentido en que permancecen mas o menos estables durante un tiempo dentro de los

limites de un espacio

sos en general cono propredicdes estiuctarales de los sistemas sociales. v en particulbir coma
inedios a traves de Jos cuales se ejerce poder” (Guddens. 1995 32)
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En este aspecto se destaca la capacidad del agency de ejercer poder cn una actitud
transformadora que se explico en el inciso anterior. Esta aptitud es una asunto del poder de
actuacion y se jucga basicamente en dos sentidos, ¢l primero de acuerdo a la aptitud de los
actores neccsaria para llevar a cabo sus decisiones, y el scgundo a la habilidad de la
movilizacién  de influencias, que por cierto se considera inherente al funcionamiento de
las instituciones, por lo que en esta concepcion el poder no solo se caracteriza por tipos
especificos de conducta, sino a toda la accion. Giddens se refiere al poder de la siguiente

manera:

I poder en sistemas sociales que disfritan de cierta continidad en
tiempo v espacio presupone relaciones regularizadas de awonomia y
dependencia entre actores o colectividades en contextos de interaceion
social ** (Giddens: 1995 53).

Para la construccion del modelo de ensciianza de valores este punto resulta
importante por destacar la capacidad de poder del individuo en la estructura social por
medio de la praxis en un espacio y un tiempo La ensefianza de los valores requiere de
adoplar esta postura, pues como hemos mencionado al principio del capitulo, el modelo
requicre de destacar Ja impontancia de la accion y de la estructura, siendo la praxis la
manera en la que se pueden integrar estructuras de valor vigentes en un espacio y tiecmpo y
la capacidad de los alumnos de poder interactuar y decidir sobre el beneficio de los valores
en su proceso educativo que para este trabajo se considera como un proceso precisamente
de praxis cn el que el conocimiento se forma por medio de la participacion activa de los

alumnos en el espacio escolar.

Por otra parte la imporancia del tiempo y el espacio resulta fundamental en la
estructura de los valores escolares, pues en el caso de la secundaria los alumnos tienden a
no aceptar los reglamentos por no corresponder a sus intereses de regionalizacion, de
manera  especifica los  maestros  requieren  del  conocimiento  de  las  estructuras
maotivacionales en las que los alumnos se mueven, no para quitarlas sino para integrarlas de
manera positiva a la vida escolar y orientar los comportamientos a una praxis en beneficio

academico y cordialidad cscolar, de manera mas clara:



- Los codigos de valores cn fa cscuela no pucdcn dejar dc lado cl comcxto espaclal y

Vtcmporal de los alumnos. - A
- Sc deben ofrccer estructuras de valores vigentes y comﬁ'nmcnt‘c: ?Ecptadés en'la
escuela secundaria. e s
- Fomentar la importancia de las decisiones de los alumnos en las estructuras ’dcy: valor,

tomando en cuenta su capacidad transformadora.

E} orden anterior obedece a que en la estructuracion la capacidad de actuacion del
individuo requicre de una temporalidad de los acontecimientos, para que pueda asumir
las estructuras vigentes y las complemente con las decisiones” que toma como actor

social.
- La Dualidad de la Estructura,

Este concepto es tan imiportante como ¢l del agency para el estudio de la
constitucion de la sociedad y al mismo tiempo de la propuesta de la ensefianza de los
valores, porque revela la capacidad de estructuracion de las sociedades al seialar las
condiciones que gobiernan la continuidad de las estructuras sociales, y en consecuencia la
reproduccion de los sistemas sociales. La necesidad del término dualidad se puede expresar
diciendo que en la constitucion de la sociedad, el agency y las estructuras no son dos
conjuntos independientes, por lo tanto no forman un dualismo, sino una * dualidad de lu
estructura (ya que) las propiedades estructurales de los sistemas sociales son tanto un
mocho como un resultado de las practicas que ellas organizan de manera recursiva”™

(Giddens, 1995: 61)

Desde la perspectiva de la Estructuracion, la direccion univoca de lo determinante
es resultado de un mal planteamiento del problema teorico entre estructura y accion, en
lugar de plantear la relacion entre las estructuras y los individuos como elementos
contrapuestos, se deben plantear como partes integrantes y complementarias, asi como en el
caso de la enseiianza de los valores en sus propuestas tradicional y de total libertad, en las

que se lleva al extremo la mancera de ensefar los valores.



El peso que tiene este concepto en la feoria de la estructuracion lo describe su autor

en estos términos:

* La dualidad de la estructura es en todas la ocasiones el principal
Sunde 0 de continuidades en wna reproduccion social por un espacio-
tiempo. A su vez presupone el registro reflexivo que los agentes hacen en la
duracion de una actividad social cotidiana y en tanto es constitutiva de esa
duracion * (Giddens 1995: 63).

Este concepto conduce a una idea dinamica de la integracion social y la integracion
sistémica porque denota conexiones con personas fisicamente ausentes, donde, ademas, los
individuos son reconocidos en cuanto a sus capacidades de conocimiento porque teorizan
sobre sus acciones, para mantener las cosas como estan o para cambiarlas. Asimismo cl
concepto sc abre a un espectro de consecuencias no buscadas de la accion que sirven
basicamente para retroalimentar las circunstancias que imperan en el proceso de

construccion de la sociedad.

Iista afirmacion  sc apega de mancra significativa a la construccion del modelo de
alores, pues partimos de los valores como principios rectores de la conducta social, o
dicho de otra mancra, los valores se entienden como conductas sociales ubicadas en un
espacio y un tiempo, que se registran por la actitud reflexiva de los alumnos y su capacidad
de incidir en ellos por medio del conocimiento de sus cursos de vida en un aprendizaje

dual

Las explicaciones anteriores muestran el panorama teorico que ofrecen los
conceptos de agency,  dualidad de la esiructura de \a reoria de la estructuracion y la
relacion con los aspectos del modelo de enseiianza de los valores, para dar sustento a la
propuesta del trabajo, apreciandose una concepeion compleja de la integracion social en
atencion a las condiciones ontologicas de la capacidad de actuacion del individuo y a la
constante negociacion que se da entre éste y las estructuras sociales, siendo el aprendizaje

de los valores una manera muy practica de aplicar esta concepcion tedrica.
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capitulo,

La propuesta tedrica que se presenta en este capitulo como sustento para la
propucsta de la ensefianza de los valores en la escuela secundaria, puede sintetizarse como
un modelo que busca brindar importancia reciproca al individuo y a lo social. La esencia de
esta propucsta de educacion moral se centra en lo anterior, por lo que para globalizar la
explicacion sobre el agencey y la dualidad de la estructura con los aspectos especificos de la
construccion del modelo de educacion en valores considero necesario mencionar como

parte fina del capitulo lo siguiente.

La formacion moral en la escucla secundaria no puede ser tomada como un aspecto
mis de la curricula escolar, debe plantearse como una oportunidad de que los alumnos
desarrollen sus capacidades de individuos actuantes cn el bienestar de su sociedad, por lo
que la cducacion en valores desde la perspectiva teorica expuesta en este capitulo,
representa una manera de hacer que la escuela cumpla el objetivo de formar sujetos
participativos de su contexto social, mejorando su espacio destacando sus propios cursos de

vida y habilidades de aprendizaje.

Al proponer un modelo de enscianza de los valores desde la perspectiva tedrica
asumida, se pone en practica el respeto de la autonomia de los sujetos, como participes de
sus estructuras de valor en la toma de decisiones que parte de su capacidad moral como
individuos integrantes de una sociedad a través de una orientacion racional y emocional®
(agency), no separada de las propuestas de reglamentos que  se  determinan
heteronomamente a partir de los intereses y politicas institucionales de la escuela u otras
estructuras de valores familiares o universales que también  determinan heteronomamente
¢t comportamiento de los alumnos (estructura en un espacio y tiempo), no dejando a la
propuesta de cducacion moral en la perspectiva autoritaria que determina de manera
absoluta lo que esta bien o mal. Pero también nos separamos de aquellos madelos que ante

‘ -

Estos lennmos se ocupkn en L sigmente disecoon T onentacion racional se refiere al resultado de las atgtimentaciones
que los alumnos propongan cuando discutan sobre un tema de valores Lo emocional se reliere o la hbentad que los
alumnos ienen de expresin sus mquietudes pessoniades, iwnbos aspectos forman paute de su proceso de aprendizage
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un conflicto moral - afirman que solo podemos esperar que cada cual opte de acucerdo con

criterios - complctamentcsubjeuvos, rechazando  cualquier estructura  establecida

heteronomamente. La prorpucsta plantea, en cambio, que en un modelo de ensefianza de

valores no podemos prescindir del juego simultanco de estos principios (dualidad de la’
estructura). ‘ Fa

De manera mas especifica se puede sintetizar [o anterior de la siguiente manera:

- El respeto de la autonomia de cada sujcto, se opone a la prcsiéh iexrilcric_)r qqé ahoga
la conciencia libre y voluntaria. ' : S :

- La razdn justificada por medio del didlogo y la participacion, ée‘oponc a las
decisiones individualistas, que no contemplan la posibilidad de hablar con animo de
acuerdo, sobre todo, aquellos que nos separan cuando nos encontramos ante un

conflicto de valores.

Respetar la autonomia personal y considerar los temas conflictivos por medio del
dialogo fundamentado y participativo en ¢l que los alumnos expresan razones y
sentimientos, son las condiciones basicas para construir formas de convivencia personal
y colectivas mas justas, asi como dar significado al aprendizaje escolar, entendiendo que
¢l proceso educativo, es un proceso que forma parte directa de los intereses sociales.
Listas formas de convivencia pueden ser tan variadas como lo decidan los implicados, y
como lo permitan los modos culturales que cada persona y cada grupo posee, pero que en
cualquier caso estaran regidas y respetarin los valores que se derivan de los principios
quc acabamos de presentar Se trata de ver si por encima de la pluraiidad  de opciones
que representan hoy las sociedades en busca de la democracia y por lo tanto una
complejidad en su construccion, intereses e integracion, ¢s posible justificar criterios y
valores que se puedan reconocer como deseables, sin retornar a los esquemas de valores
absolutos. Criterios sulicientes para construir una vida personal y colectiva justa,
aceptando, sin embargo, la multiplicidad de puntos de vista, creencias y mancras de

entender o que para cada cual es una vida buena y feliz.



El primer capitulo cxponé el sustento tedrico del modelo de enscfianza de los
valores, bajo ‘la perspectiva de una teoria social, sin ‘embargo ~ siendo”un-modelo” de
aplicacién #scblaf ‘no v'pucdc estar completo si no responde a prcgﬁmasr tales como:
{como ‘se hplica?, é,qué materiales se requieren?, jdaonde sc;puc}dé'a’pl‘icér'?, la qué

grupos?, (,cém'o lo podemos evaluar?, entre otras preguntas necesarias para completarlo,

Para resolver las preguntas anteriores es necesario npoyarnés de la pedagogia que
en el siguiente capitulo nos ayudara a la elaboracion de técnicas y estrategias para la
aplAicaci(')n del modelo, por lo que la pedagogia y la‘sociologia no se veran como
disciplinas- aisladas, sino como integradoras del proce‘so'rk educativo para cl bicnestar

social.
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“ El maestro ticne por tarea esencial
desarrollar ¢l respeto y el amor a la verdad,
la reflexion personal, los hibitos del libre
examen al mismo tiempo que el espiritu de
tolerancia; el sentimiento del derecho de la

persona ‘humanu » de I", dlgnulud.. la | TESIS CON

conciencia de la responsabilidad individual
al mismo tiempo que ¢l sentimiento de la FALL A DE ORIGEN
Justicia y de la solidaridad sociales ™ L

Gregorio Torres Quintero
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Al repasar ¢l capitulo anterior, se puede recordar que fa propucsta de ensepanza de los
valores en la escuela secundaria que se plantea en cste trabajo, radica en los siguientes
aspectos: primeramente el tomar en cuenta que la educacion en valores es un aspecto que
¢l Plan y Programas de Educacion Basica resaltan como un eje fundamental en la educacion
integral de los alumnos, es decir, no es suficiente una formacion netamente académica, sino
una formacion humana para la busqueda del bienestar social, por lo que la educacion cn si
misma es un acto social, y como lo reiteramos en el capitulo anterior, la sociologia resulta
de gran imponancia en el proceso educativo, no solo en la politica educativa, sino también

en los procesos de enseianza-aprendizaje particulares de los alumnos.

La justificacion anterior nos Hevo a buscar una propuesta de la enseiianza de los
valores con una base sociologica que pueda cumplir con el objetivo de una educacion
social, por lo que el segundo aspecto fue fundamentar la propuesta por medio de la teoria
de la estructuracion que orienta ¢l trabajo de la siguiente manera: la educacion en valores
se ha visto desde dos perspectivas, una de valores absolutos, regida por una disciplina
estricta en la que no es tomada en cuenta la participacion del individuo, los codigos o
reglamentos se imponen para ser cumplidos y vigilados de una manera inflexible La otra
propucsta se basa en un completo relativismo de los valores, en ésta no cs posible llegar a
ningun acuerdo en cuestiones de valores, pues cada individuo puede justificar cualquier

conducta moral De los modelos anteriores partio la propuesta, pues se busco un modelo
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que tomara en cuenta al individuo y a las estructuras determinadas en cuestion de valores,
por lo qﬁd los asp:cctos'dc la feoria de la estructuracion que fundamentaron”1a propuesta
fucron el agency que desde la perspectiva tedrica se¢ concibe como un actor social que
participa de sus estructuras por medio de su capacidad de transformacion en sus cursos de
vida; es la manera de concebir al individuo que se puede enfrentar a dilemas morales y
puede participar activamente de ellos. El segundo clementos ¢s ¢l de la dualidad de la
estructura que de acuerdo a lo expucsto en el capitulo anterior concibe a la sociedad como
un sistema que no es del todo coherente ni bien delimitado, sino es mas bien un conjunto
de patrones articulados de interaccion social, que se reproducen por si mismos al instituir
reglas y actividades que se mantiene en practicas a través del tiempo y el espacio, en las

que ¢l individuo participa por medio de la praxis.

De manera sintética podemos decir que la propuesta que se presenta en el capitulo
uno, pretende una educacion en valores que no destruya estructuras formales o reglamentos
pero que respeten la autonomia del individuo y fomenten su capacidad de decidir personal
y grupal, una educacion moral que haga de los alumnos sujetos participativos de su
aprendizaje y no sujetos pasivos, logrando que cl proceso educativo sea significativo. Sin
cmbargo como se menciono al final del capitulo anterior, la propuesta deja interrogantes

sobre su aplicacion en el proceso educativo de los alumnos de secundaria

Tomando en cuenta que la propuesta se aplica a un proceso de ensefanza-
aprendizaje, resulta necesario la aplicacion de principios pedagogicos que en congruencia
con ¢l modelo logren resultados para los alumnos y le den a la propuesta una utilidad
significativa, por lo que en el presente capitulo  se expondran una serie de actividades

didacticas con la intencion de que la propuesta sc aplique al proceso
2.1 El constructivismo como base para el diseqo de las estrategias de aplicacion,
Para fundamentar los instrumentos de aplicacion que requiere la- propuesta, es necesario

hacer que los instrumentos estén en congruencia metodologica con sus principios tedricos,

es decir, los instrumentos se deben  diseiiar bajo ¢l entendido de que los alumnos son
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concebidos a partir de sus capacidades como actores sociales en una transformacion de sus

estructuras sociales.

Para cumplir con lo sciialado anteriormente la base de los instrumentos y actividades
de aplicacion para la propuesta se fundamentaran en el constructivismo, que es una

alternativa pedagogica que cumple con los intereses que la propuesta busca.
- Los principios bdsicos del constructivismo.

En la actualidad la educacion ha pretendido transformar sus procedimientos y principios
teoricos en bencficio de los alumnos. La coincidencia en cstos intentos radica en la
importancia de concebir al alumno como un agente activo del proceso de aprendizaje que
participa en la construccion de sus estructuras de conocimiento’ Una propuesta que ha
dedicado tiempo a esta transformacion es el constructivismo que en la actualidad se ha
convertido en una metodologia de gran importancia en los modelos educativos de las
escuelas, por ser un método que permite la participacion de los alumnos en la vida escolar y

la generacion de memoria a largo plazo. Una definicion la encontramos en:

RBasicamente puede decirse que es o wdea gque mantiene que el
mdividuo tanto en los aspectos cognitivos v soctales del comportamiento
como en los afectivos- no ex un mero producto del ambrente w un sumple
resultado de sus disposiclones IRterids. sino una construccton prropia que
se va produciendo dia a dia como resuliado de la vucraccion entre estos
factores  kn o consecuenca. segun la o posicion constructivisia, el
conocimiento no es una coma de la realidad, sino una construceron del ser
humano  Con  gué instrumentos realiza la persona dicha construceion?
Fundamentalmente con los esquenuas que va posee, es decir, con lo que ya
construyo en su relacion con el medio que e rodea "{(Caretero. 1993 25)

La construccion a la que se refiere la definicion parte del principio del interés del
alumno, el interés como generador de necesidades  de apropiar  un  conocimiento,

relacionandolo para su comprension v dejandolo en la memoria de largo plazo.

“

a pedagogia eritica prefende integrar las capacidades de juieio eritico del alomno en su praceso de aprendizage. Comeo
se nencona en ol de Melmen, Petat Bl sigimeento de e pedagogia crineg Ssplo XX Mésico, 1994
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Dos de los ejemplos mas conocidos de las teorias constructivistas son las de J.
Piaget y' Lev Vigotsky. La primera sc basa en que el alumno constniye su conocimiento, -
tanto el relativo al mundo fisico como al mundo social, en lugar de tomarlo de una fucnte
externa y lo hace con basc a su desarrollo cognitivo. La de Vigotsky indica que las
interacciones sociales afectan en forma fundamental el aprendizaje, por lo que el alumno
aprende por medio de las experiencias sociales y por tanto culturales. E! aprendizaje se
concibe por lo tanto, como una reconstruccion de los saberes socioculturales y se facilita

por la accion y mediacion con los otros.

* Por tanto como podria esperarse, la conceperon vygotskiana
sobre las relaciones entre el desarrollo cogmnvo v aprendizage dificre
en huena medida de la pagetana. Mientras que Praget sostiene que lo
gque un nifio puede aprender esta determmado por suomvel de
desarrollo | cogmuvo, Vigoisky piensa que es este alumo el que esta
condicionado por el aprendizaje. Asi mantiene wna concepeion que
muestra la influencia permanente del aprendizae de manera que: se
produce el desarrollo cogmuve (por lo que) algunos autores han
constderado que las diferencia entre Pragetr v Vigotsky son mas bien de
matiz” ( Carretero, 1993 35)

De manera general el paradigma constructivista coincide en definir el aprendizaje
como la accion de aprender a aprender, centrandose en la nocion de la realidad subjetiva
del alumno, transmitiéndose y creandose a partir del lenguaje representado por  las
habilidades, experiencias, memoria historica y creencias acumuladas tanto en lo individual

como en lo social, en un proceso cognitivo particular

El paradigma indica que el estudiante debe construir por si mismo y con ayuda de
otro (mediador) y que puede aprender elementos que estan conectados a conocimientos,
experiencias o conceplualizaciones previamente adquiridos por ¢l En este modelo el
maestro no es dueiio total del conocimiento y dirige al alumno de manera autoritaria, sino
hace el papel de mediador para que el alumno construya su aprendizaje a partir de sus

capacidades.



£l uso de este modelo para construir la metodologia de aplicaciéon de la propuesta
de la ensefianza de los valores se adecua ~miuy biena ldS'"prir]'cipio's c’intereses que el
planteamiento tedrico de la propuesta pretende, incluso parece haber una conexion natural

entre ambos.

Para ser mas claro cn la afirmacion anierior, es necesario destacar los puntos en
comiin de la propuesta dc valores basada en la teoria de la estructuracion y la metodologia

constructivista que se usara en el disefio de las herramientas de aplicacion.

Al contemplar a los valores como principios rectores de la conducta social; como
hemos mencionado a lo lago del trabajo hay dos aspectos fundamentales: ¢l desarrollo de
las capacidades de participacion del individuo y la praxis en la estructura social en una
relacion dual, estos dos aspectos son el ¢je de la propuesta de educacion en valores. Para el
caso del constructivismo existen esquemas a partir de los cuales el alumno aprende, pero
este aprendizaje se hace significativo' y a largo plazo si el alumno lo construye tomando
en cuenta sus propios intereses, por medio de la integracion de sus intereses y habilidades
en interaccion con sus compaiieros y maestros, por lo que ¢l constructivismo aplicado como
metodologia de trabajo facilita las capacidades del agency para transformar sus estructuras
suciales, en este caso para ser un sujeto potencial de transformacion de sus actitudes juicios
vy valores en su proceso de ensefianza-aprendizaje que se hace comparable con la praxis y la

dualidad de la estructura.

2.2 Instrumeniacidn didictica para el diseno de las herramientas de aplicacion,

Después de conocer los principios basicos del constructivismo como e¢je para cl disedo de
las herramientas de trabajo de la propuesta, corresponde presentar de manera especifica la

fundamentacion didactica y descripcion de las mismas

" Este aprendizaje csti delinido por Ausbell como un aprendizage il v i largo plazo. También en la obra de
de Carretero Mano. 1993, Construciivesmo v educacion. AIQULL Argentina.
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Para esta fundamentacion tomaremos a la didactica como “una disciplina que
aborda el proceso de_ensefianza-aprendizaje...tratando de lograr una labor docente mas

conciente y significativa” (Panza Margarita, 1986: 7).

La didactica desde esta perspectiva pretende que ésta no sélo se quede en el diseiio
de estrategias para facilitar el aprendizaje, sino para darle un sentido al proceso a partir de
una concepcion del aprendizaje constructivista, por lo que la instrumentacion se realiza a
partir del conocimiento especifico de lo que se quiere ensefiar y los propositos generales de
las materias o temas de conocimiento, con una metodologia que agrupe de mancra

congruente lo anterior.

Para lograr la congruencia mencionada la metodologia de instrumentacion se

realizara de la siguiente manera:

a) Actividades para el autoconocimiento y la valoracion personal (agency).
b) Actividades de integracion y aplicacion escolar (praxis).
c) Actividades de accion al interior-y exterior de la escuela (dualidad de la estructura y

praxis)
2.3 Actividades de autoconocimiento y valoracion personal.
a) Discusion de dilemas morales.

La discusion de dilemas morales pretende generar un conflicto moral en el alumno, es
decir, el alumno enfrenta una situacion problematica en fa que tiene que emitir un juicio a
partir de interactuar con otros, confrontando opiniones y perspectivas distintas a partir de la
propias en un proceso de razonamiento y de proyeccion de los principios de valor

previamente lormados.



Los dilemas son presentados como breves narraciones de situaciones que presentan
un conflicto de valores para ¢l alumno, en los cuales emite juicios a partir de la situaciony ™

toma una decision en la resolucion del dilema. Los dilemas pueden ser hipotéticos o reales.
La metodologia de aplicacion se puede ordenar de la siguicnte manera:

1) Presentar el dilema por cscrito de manera individual o grupal, se puede presentar
también con representaciones, por medio de dibujos, en video , etc. !

2) Reflexion individual: el alumno presenta su opinion y solucion al dilema por
escrito, expresando y justificando sus razones.

3) Discusion del dilema: Se forman equipos de trabajo y se discuten los resultados
individuales, presentando los resultados por escrito ante el grupo. Se puede también
realizar la discusion del dilema con todo el grupo con la direccion del profesor.

4) Para el final de la actividad se anotan los valores que sc implican en cl dilema.
Consideraciones para la aplicacion de los dilemas:

Los dilemas deben de prepararse con anterioridad por cl profesor, atendiendo a una
planeacion que incluya la definicion de actividades y recursos necesarios y ¢l contenido de
valores que incluye el dilema. Los temas de los dilemas deben presentarse en un lenguaje
adecuado a la edad y nivel de los participantes y en una tematica atractiva para los alumnos

buscando motivar la participacion que no puede hacerse obligatonia.

Las situaciones de valor que se consideren en el dilema se deben seguir al aplicarse
en situaciones cotidianas de la escucela.
Ejempho:
Tema: Discusion de dilema moral.
Grupo y fecha: Correspondientes.
Propasito: Fomentar por medio de un dilema moral * los™ valores” 'de

reciprocidad y consideracion.
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Contenido:

Fue en ¢l mes de junio, en los tltimos dias. Nuestra maestra de
matcematicas estaba apurada pasando calificaciones finales, por lo
tanto no dio clase cse dia.

Yo solia platicar con mi amigo Jorge. Le contaba mis problemas y
¢l siempre tenia una sabia respuesta, un consejo que me orillaba a la
solucion de cada problema. Al platicar con él, no parecia que
estuviera con un chavo de 15 afios, mds bicn parecia que tenia 40 6
50 afios.

Ese dia llego muy triste, se le notaba en los ojos Cuando no
tuvimos esa clase yo me paré y fui a su lugar, para saber que tenia.
Comencé a hacerle la platica, preguntarle qué sucedia y lo hice, y
sus palabras fucron ** estoy harto, ya no aguanto mas, no resisto  ver
(que ami mama no le alcanza el dinero, yo quisiera tener mucho para
darselo y quitarle todas sus preocupaciones: pero o que mas quisiera
es matarme (cayd una lagrima de sus ojos), quisicra tener el
suficiente valor para darme un tiro o tirarme de un edificio™

Me dejo totalmente impactada No supe qué hacer Ver que la
persona que me aconscjaba sobre mis problemas en ese momento se
sentia derrotada

Yo sentia la necesidad de hablarle v le dije ™ no seas egoista, solo
piensas en ti, piensa en 1 mama que va a sufrir si to haces cso, y no
sOlo tu familia, también nosotros, tus amigos™

Eso fue 1odo lo que pude decirle y él dejo de Horar, se tranquilizo,
me dio la mano y no dijo nada mas. Al sentir la tranquilidad de su
mano, yo senti un gran alivio y ¢l me dio el mejor regalo que me
hubiese podido dar en ese momento.

Arrevillaga Lapez Abigail Violeta (com.). Relatos juventfes Trabajos realizados por
jovenes estudiantes del Centro de Estudios Cientificos y Tecnolagicos, José Maria

Morelos y Pavan del Instituto Politéenico Nacional de México 1997, p 27



Actividades:

1) Presentar el dilema en ¢l grupo:

1) Proponer las siguientes preguntas para resolverse individualmente:

a)¢Qué opinas de la situacion?
b) ;Te has visto o has conocido una situacion similar?
¢) ¢, Como actuarias si te encontraras en ambos casos de la situacion?

d) ;Qué relacion tienc la situacion con la cooperacidn, la reciprocidad y fa consndcracmn"

- Partiendo de una metodologia constructivista, el alumno construye por medlo dc su expencncta
y de lo que opina en el dilema la definicion de los valores, por lo que se rccomncnda no dar una

definician especifica de los valores, sino una breve explicacion de contcmdo mmlmo

¢) ¢, Consideras que hay dilemas en nuestra vida que no dejan otr1 sa nda que la muertc"

Argumenta.
2) " Discutir las respuestas en equipos.

3) Presentar resultados por equipo en el grupo.

La discusion de dilemas morales es una estrategia que destaca las capacidades de los
alumnos de actuar a partir de sus cursos de vida, pues sus argumentos no solo parten del
razonamiento, sino de sus capacidades, condiciones y formas de vida. De acuerdo a la
postura tedrica que asumimos para la educacion en valores, en la discusion de dilemas
morales el alumno pone en practica su capacidad de agency, pues se asume como un
individuo que tiene una autonomia y capacidad de participacion, sobre todo cuando los
dilemas son de situaciones de la vida social o familiar que le son propias, haciendo un
ejercicio de autoconocimiento al conocer y discriminar sus propias opiniones y juicios. El
alumno se encuentra en constantes dilemas en su vida diaria, no es necesario que se plantee

una actividad escolar para que el alumno se encuentre ante dilemas morales
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La utilidad de los dilemas, radica en que en la practica escolar existc una orientacion”
minima y una participacion de opinién entre sujetos que presentan dilemas parccidos en'su’
vida cotidiana por lo que la discusion de dilemas morales como técnica de educacion moral

sc aplica mas alla de la vida escolar;

Por otra parte la discusion de dilemas morales puedc aplicarse con fines diversos, por
ejemplo, si se hacen representaciones teatrales de los dilemas se cubren objetivos de la
materia de espaiiol, se pueden realizar dilemas de juicio de personajes historicos o
situaciones histaricas, ponicndo a la actividad como un cjercicio integral, que al realizarse
en diferentes asignaturas; no sdlo se queda como un proyecto aislado de valores, sino que
cumple con la funcién que los objetivos de la escuela secundaria pretende: una educacion

integral.

Finalmente es importante mencionar que. la metodologia para el disciio, manejo,
aplicacion y- contenido de los dilemas puede quedar a la opinion de los profesores que lo

apliquen partiendo de sus necesidades escolares.
Sugerencias para tematicas de dilemas:

- L.a censura en los medios de comunicacion.
- Uso y abuso de las groscrias
- Conflictos bélicos actuales

- Desintegracion familiar



b) - Actividades de integracién y aplicacién escolar.

- Formacién de comités de honor.y justicia.

Los comités de honor y justicia son grupos de alumnos que sc forman periddicamente para
resolver problematicas escolares a partir de sus opiniones de valor guiados por un profesor,

que puede ser el orientador escolar, coordinador o asesor de grupo.

En la escuela secundaria es comun el saber que existen problemas de disciplina y
comportamientos, cntendiendo ¢éstos como faltas al reglamento escolar; los alumnos entran
en un conflicto constante con los profesores al no compartir esquemas de comportamicento,
pues es muy evidente que las maneras de hacer juicios de valor, en ambos casos es
diferente, si partimos de que las estructuras sociales se mantienen a partir de las relaciones
existentes a través del tiempo y el espacio. Por otra parte la metodologia de la ensefianza de
valores absolutos, solo dicta normas y sanciones, pero no permite que los alumnos pucdan

participar de su formacion tanto ¢n lo académico como en lo disciplinario

Lo anterior hace que se rompa la dinamica de aprendizaje y la concepeion tedrica que
se pretende  usar para la ensefianza de los valores, pues en un esquema autoritario, los
alumnos no pueden hacer valer su capacidad de agency, porque sus esquemas de
comportamiento para mostrar sus potencialidades de cambio a partir de sus cursos de vida
se ve limitado En ¢l caso de su proceso de aprendizaje, los alumnos no participan
activamente de ¢ste, todas las reglas son dictadas y ellos se ven obligados a aprenderlas y
cumplirtas quedando totalmente fuera de su construccion, es decir, en este caso los alumnos

no participan de la construccion de su aprendizaje

Los comités de honor y justicia no buscan tampoco entrar en los terrenos de los
modelos relativista de los valores, es decir no se trata de que los alumnos no respeten
ningun reglamento escolar o estructura disciplinaria o institucional, sino que a partir de!

conocimiento  de  estructuras ya formadas cllos participen directamente en el
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cumplimiento y formacién de los cédigos de conducta escolar, para que estos pucdan

siendo una

tomar cn cuenta los mtcrcscs capacndndcs y habilidades de los alumnos,
oportunidad de aplicar conocimientos de valor que se aprendcn en otra acuv:dadcs como

la discusién de dilemas morales'!
- Metodologia de conformacion:
Comités de honor y justicia.

1) Se forman por salon o grupo al iniciar un periodo escolar.

2) El nimero puede ser de 3 a S miembros electos por el grupo y guiados por un
profesor.

3) Los comités s¢ van rotando periodicamente de tal manera que todos los
integrantes del grupo participan, el profesor clige los tiempos de rotacion
partiendo de sus necesidades y calendarizacion escolar.

1) Los comités trabajan con el reglamento escolar como guia
- Metodologia de trabajor

) Antes de la tormacion del primer comité ¢l profesor da lectura .y explica el

reglamento escolar.

~

Se explica la conformacion y funciones del comité de honor y justicia:

El comité de honor y justicia es una oportunidad de participacion para los
alumnos en la disciplina escolar, se conformaran con integrantes del salon
clectos por el grupo y se rotaran periodicamente. 1l comité participara con el
orientador y prolesor comentando los incidentes que se den en el salon de clase
ventitandolos ante el grupo. dardn opiniones sobre las sanciones y reflexionaran
con sus comparieros de grupo sobre las sanciones al faltar al reglamento escolar,

también anadiran reglas y sanciones que enriquezcan el reglamento escolar

" O propuesta para Jos comiés de Honor v Justicia se pueden tomar de las propucstas de la SECODAM.
sobre el mpel de los codigos de conductay
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tomando nota y dando seguimiento junto con ¢l oricntador, profesor, asesor o

prefecto escolar.

3) Se conforma cl comité con la gma dcl profcsorA

4) Se programan reuniones con el comité y ¢l grupo, asn com Ias fechas de cambxo

de integrantes, Las reuniones pueden ser extraordmanas si ¢l comité lo_sollclta

al profesor.

5) El grupo puede solicitar reuniones por medio del comlle

6) lLas decisiones del comité siempre estaran supcrvnsadas por el onentador"

escolar, profesor asesor o prefecto escolar.

7) [in las reuniones se fomentara ¢l uso de valores 'y razones paralas decisiones

que ¢l comité y el profesor tomen.

Los comités de honor y justicia se deben tomar como una oportunidad para la
participacion de los alumnos, cs indispensable que la participacion se dé con relacion a
otras actividades de la ensefianza de valores, como la decision del dilema moral, siendo
una actividad que de un seguimiento a todo ¢l modelo de valores, que como he mencionado
a lo largo del trabajo su principio fundamental es el tomar en cuenta fa autonomia de la
voluntad, la capacidad del alumno de actuar a partir de sus cursos de vida y su relacion con
las estructuras por medio de la praxis, la dualidad de la estructura y por lo 1anto en la
construceion de su aprendizaje y su formacion como individuos sociales, -siendo la

educacion una acto social

¢) Actividades de accién al interior y exterior de la escucla.

I2n congruencia con el proceso de aprendizaje, se han sugerido actividades, que se
realizan al interior del salon con situaciones que pueden ser hipotéticas en las que cl
alumno asume el contenido de algan valor y participa al aprenderlo. como en la discusion
de dilemas morales. Por otra parte la formacion de comités de honor y justicia permiten la
aplicacion del juicio de valor en situaciones que afectan directamente la vida escolar como
son ¢l caso de las situaciones disciplinarias, en este tipo de actividad el alumno decide

partiendo de las acciones cotidianas que se dan al interior de la escuela tomando a la
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disciplina como una capacndad de .autoformacién  del componamu:nto basado en las

decisiones de valor por o quc estas acuv:dadcs se dcbcn omplemcntar ‘con’acciones que
fomenten mas la participacion e mvolucrcn dc mancra acuva a: Ia comumdad escolar, tanto

al exterior como al interior de la cscuela

Las acuvndadcs de accnon son una manera de mvolucrar a toda la comunidad escolar

enel proyccto dc valorcs, por lo que las actlwdadcs de acclon ‘se plancan para proyectarse

al interior y al cxtenor de la escucla dc Ia sngu ente manera

- Actividades de accion al interior de la escuela.

Campana de valores.- La campaiia de valores es una actividad que realizan los alumnos
al interior de la escucla para fomentar la aplicacion y uso de alghn valor que se haya
considerado de importancia en otras actividades como el dilema moral o ¢l comité de
honor y justicia. La campaiia sc realiza por medio de carteles boletines, integracion del

valor en contenidos académicos u otros recursos que los mismos alumnos proponen.

- Mctodologia de trabajo:

1) Los orientadores escolares, profesores asesores, o prefecto escolar, invitan a los
alumnos a participar de la campaiia.

2) Los alumnos en grupo deciden que valor o valores se presentaran en la campaiia

3} La dircccién escolar recoge los datos e informa a los alumnos cuales seran los
valores de la campafia.

4) La campaia sc lleva a cabo con todos los alumnos, proponiendo ellos los
aspectos de la campaiia

5) Los profesores de asignatura integran el valor a su plancacion de trabajo-
- Ensayos y obras de teatro para espafiol
- Analisis de personajes y situaciones historicas que hablen del valor para historia
- Ejercicios y dinamicas de aprendizaje que incluyan cl valor para otras materias

- Elaboracion de carteles y boletines para educacion artistica.



6) Realizacion de debates grupales al final de la campaiia para evaluar la campaiia.

- Actividades “de accion al exterior.

Las actividadés de accién al exterior pretenden que los alumnos apliquen la
formacion que estan adquiriendo con el modelo de valores al exterior, para este caso
tomaremos a-la comunidad externa como la familia, que para el proceso educativo resulta
de gran imporancia, pues es un aspecto que se encuentra en relacion directa con la

formacién del alumno.

Estas actividades no pretenden cambiar o solucionar las problematicas familiares de
los alumnos, pues éstas pueden ser muy variadas y son parte de una problematica que este
modelo de valores no pretende solucionar, sin embargo la actividad pretende enterar a la
familia de que los alumnos se estan formando no solo en ¢l ambito académico, sino también
en ¢l aspecto moral, tratando de contribuir un poco a la solucion de problemiticas
familiares, por medio del ejemplo de los alumnos como sujetos que se estan formando con

una educacion moral.
- Metodologia de trabajo

1} Los orientadores, asesores de grupo o prefecto escolar sugicren a los alumnos
platicar en casa sobre las actividades de valores que se han hecho en la escuela.

2)  Se registran en el cuaderno y dan seguimiento. El seguimicnto lo hace el
orientador o asesor escolar

3) Se sugicre que los alumnos expongan problematicas familiares para resolverse a
través de lo aprendido en las actividades de valor Iista exposicion es individual con

el asesor u orientador escolar

Estas actividades se pueden complementar recopilando  informacion sobre

problematicas de la comunidad en donde se localiza la escuela o en la comunidad de los
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alumnos para disefar estrategias de solucion a partir de los comentarios de los alumnos,
cstas actividades se pueden llevar a cabo en la clase de educacion civica, como parte del™

aprendizaje de valores sociales.

Las alternativas didacticas que mencionamos en este capitulo tienen la intencion de
estructurar de manera pedagdgica el contenido tedrico de la propuesta. Las actividades que
sc sugieren no son rigidas; pretenden dar una guia minima de como estructurar y aplicar la
propuesta, que en todo momento sigue un mismo esquema de aplicacion y de contenido que
cs la definicion de los valores como principios rectores de la conducta social, partiendo de
que las conductas sociales, se aprenden y practican en la escuela, siendo los valores la

manera en la que proyectan sus conductas sociales al interior y exterior de la escuela.

¢« Por otra parte las actividades buscan que la comunidad escolar participe de la
vivencia de los valores, es decir, que los valores no se cnsefien como contenidos
académicos, sino como ejemplos de vida, en los cuales alumnos y docentes parten de sus
capacidades potenciales de transformacion en sus cursos de vida para que en una relacion

dual generen bienestar a su contexto social de una manera activa, en su esencia de agency.

Eis muy importante destacar finalmente que las actividades pueden estar sujetas a
cambios partiendo de las necesidades y recursos con los que cuenta la escuela, sin embargo

el proceso de estructura minima se debe usar de guia.

Las actividades dejan una nueva interrogante que al responderse completan el
modelo. La interrogante a las actividades es el proceso de cvaluacion y seguimiento para
las actividades y modelo en general, pues si hablamos de un  modelo que tiene una
estructura pedagogica, esta estructura debe tener parametros de seguimiento y evaluacion

que se estableceran en el capitulo siguiente.
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_ 2.6. Sugerencias para otras actividades.
a) Individualidad y autoconocimiento.

1.- Dibuja en una hoja de papel bond un ser humano que sea como tu retrato y que presente
claramente cabeza, tronco, dos piemas, dos pies, dos manos cn posicion horizontal.

2.- Escribe las siguicntes preguntas a la altura del cuerpo que consideres. Observa el ejemplo:

¢ Cuales son mis ideales? (cabeza)

Qué me gusta ver”? (ojos)

{Qué me gusta escuchar? (oidos)

¢ De qué me gusta platicar? (boca)

;Cuales son nus defectos y limitaciones? (pecho)
¢ Cudles son mis cualidades” ( mano 1zquierda)
Donde estoy hoy en la vida? (pie izquierdo)
(Cuales son mis posibilidades? (imano derecha)
¢ Cuales son mis sentimtentos? (corazon)

¢ Hacia donde quicroir en ni vida? (pie derecho)

3.- Comenta con tus compaiicros lo que anotaste

Fuente: Formacién Civica y Etica 2 Santillana Serie 2000

b) Dilema de situaciones.

1.- Lee la siguiente situacion:

Imagma que hiciste un viaje al mar y, por un accidente
naufragaste en una isla abandonada. Ibas con un grupo
numeroso y solo nueve personas y ti quedaron vivos; no
pueden regresar a su lugar de ongen y umcamente ticnen
alimento para una semana

2.- Piensa en la situacion y contesta en tu cuademo

Qué sentimiento expenimentas al imagenarte una situacion asi?
Qué extranarias mas”

Qué harias con las otras nueve personas”

Qué consideras que te mantendna vivo”

Qué crees que te desesperana mas”

Cuales son los valores que, a pesar de todo defenderias?
Lomo crees que te recordaria tu fannhia”
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3.5 Confronta esta situacién con tu vida actual.

- Retoma las primeras seis preguntas de la actividad y cuestionate si esos valores y razones
para vivir son las quc en ese momento defiendes. Por cjemplo, si la segunda respuesta fue que
extrafias a tu familia, analiza como eres con ella y si le demuestras todo lo que quicres.

4.- Si lo deseas, comparte con algiin compaiiero tus reflexiones.

Fuente: Formacion Civica y Etica | Santillana Serie 2000.



P

ASONRIR R

St

Debemos participar en la
construccion de las formas de
vida que tengan mas en cuenta al
hombre; ser mas solidarios, creer
en  la dignidad  humana y
Javorecerla, tener en cuenta las
relaciones entre el ser humano y
su entorno”

José Marti

3.1 Resumiendo el proceso de la propuesta.

Antes de entrar directamente a los aspectos de la evaluacion y seguimicento de la propuesta
de educacion en valores, considero necesario retomar de manera sintética, lo que se ha
planteado hasta el momento en el trabajo. Siguicndo la estructura de construccion del
modelo, en ¢l primer capitulo se establecicron las bases tedricas para la propuesta de éste,
que particron de la teoria de la estructuracion; en la que tundamentalmente se planteod que
la ensefianza de valores en la cscucla sccundaria se basa en la autonomia del sujeto y su
capacidad como agente social para transformar sus estructuras sociales por medio de la
praxis en una relacion de dualidad entre la accion y la estructura, por lo que en la propuesta

se rechazan los modelos de valores absolutos y relativos

En lo referente al capitulo dos, después de justificar la propuesta, se expuso un
diseno para su aplicacion, este disefio se baso en principios pedagogicos y de manera
especifica se mostraron actividades para su aplicacion |, las actividades se tundamentaron
con el método de aprendizaje constructivista, que pretende que el alumno construya su
aprendizaje a partir de su participacion activa en el proceso, tomando en cuenta sus
capacidades cognitivas y su relacion con el medio social, para generar aprendizajes a largo

plazo.
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Los capitulos tienen como punto de enlace que en los procesos tanto de aprendizaje

como de socializacién, el individuo tiene capacidades prop
estructura solida, es decir, en el caso de nuestro- modelo los valores_como principios
rectores de la conducta social; estos 'scfa‘preri‘dc‘n'ré partir de que existe una capacidad del
individuo para aprender y transformar suévesti'u’(,:‘lurkasr‘soéialcs y de valor en bien propio 'y

de los demas.

Tomando en cucnta"q‘uc esta propuesta conjunta aspcétos sociologicos que se
aplican en un proceso pedagdgico, hasta ¢l momento tencmos ya dos aspectos cubicrtos
para quc la propucsta se complete: la base para llevarlo a cabo y el como se puede llevar a
cabo, por lo que ¢l aspecto que completa la propuesta esta en el como evaluarlo, y darle

seguimiento.
3.2 Aspectos generales sobre la evaluacion.

El uso del concepto de evaluacion puede comprender una gran variedad de significados que
incluso abarcan mas alla de un proceso educativo, la evaluacién puede ser un concepto
aplicado a multiples procedimientos que buscan objetivos distintos segun se aplique, sin
embargo cl término de manera usual busca medir resultados o dar scguimiento a un
proceso, en este caso se pretende usar ¢l término en ¢l ambito educativo, que en si presenta

su propia problematica

Tradicionalmente el ejercicio de evaluar en ¢l sentido educativo se considera como
un instrumento o procedimiento de medicion de objetivos y contenidos de una curricula
determinada. los profesores asignan  por medio de un indicador numérico o literal ¢l

rendimiento académico de un estudiante o grupo

Los macstros emplean la - evaluacion para determnar ol
progreso con respecto a los objetivos especificos de un curso o una
wnmidad dados Los estudanites tambicn puceden enminr paicios sobre
fo que han aprendido y sobre la medida en la que pucden realizar
o que se espera de ellox. Y los padres evalian los resultados del
curriculo en fincion de lo que ellos prensan que sus hyos logran o
no (Taba, 1980, 81
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La actividad de evaluar sc centra por lo anterior en un ¢jercicio de rendimiento
escolar que brinda resultados y determina procesos, por 16 que resulta una’ actividad
compleja, pues no solo toma en cucnta un contenido académico, sino que en su proceso
interviencn actitudes, predisposiciones ¢ incluso prejuicios que se deben de considerar con
¢l mayor equilibrio posible, es decir la evaluacion no sélo es poner una nota aprobatoria o

reprobatoria.

* Definir la evaluacion como calificacion, es decir reducir todo lo
que se conoce acerca del proceso de los estudiantes a una simple
nota, es el concepro mas limitado de la evaluacion. ( Taba, 1980:
82).

Sin embargo la complejidad  de la evaluacion no reside de manera total en el
establecimiento de una nota numérica con el peligro de etiquetar a los alumnos, la
dificultad reside en lo que rodea al ejercicio de la evaluacion como pueden ser los factores
personales, familiares, ambientales y del grupo de clase que pueden influir en el
rendimiento escolar. Por otro lado ¢l papel del profesorado al aplicar criterios de evaluacion
y de la misma manera el profesor, puede verse en situaciones de subjetividad al evaluar al

arupo o alumnos

L.os aspectos anteriores son problematicas que sc presentan en la evaluacion
curricular o de contenidos académicos, que es la evaluacion mas usual en el proceso
educativo, la evaluacion que se establece por asignatura y ¢sta en refacion a los objetivos de

ta misma

Para cl caso de la propuesta, el cjercicio de la evaluacion se convierte en un
problema més complejo, pues independientemerie de establecer una nota numérica lo que
en este caso se pretende evaluar es la actitud, valores y normas que se aprenden al levar a

cabo ejercicios y actividades como las que en este trabajo se sugieren.(ver cap 2)

Por lo anterior considero que la evaluacion se debe plantear de manera diferente a

lo tradicional, por lo que no la tomaremos como la medicion de un resultado para establecer
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una nota numcrlca aprobatona o reprobatoria, sin embargo la evaluacion debc contar con

indicadores y criterios claros para no caer en ¢l modelo de valores subjetivos.”

De csta manera el modelo de evaluacion de fa educacion en valores tiene que partir
de la estructura tedrica sobre la cual se fundamenta la propuesta y dar un seguimicnto en
congruencia con el método pedagogico planteado, es decir, el modelo de evaluacion tiene
que conjuntar la teoria de la estructuracion y el constructivismo para obtener una .

congruencia de formulacion, aplicacion y seguimiento de todo el trabajo.

3.3 La evaluacion en la ensefianza de los valores como pnncnplos rectores de la
conducta social.

Después de conocer de manera basica la problematica de la  evaluacion, hay que
considerar lo siguiente para dar inicio a 1a alternativa de evaluacion para el modelo de
cnseiianza de los valores: considerar que fa esencia de la evaluacion ha de ser motivadora y
no clasificadora para generar actitudes de superacion y autoestima que logre fomentar el
interés por la participacion de los alumnos como agency en las cuestiones de valor, formar
un concepto  ajustado de la realidad y al mismo tiempo generar expectativas de mejora en
congruencia con los alcances del alumno o dicho de otra mancra, que la enscianza de
valores se esté aplicando al bienestar social ¢ individual tomando en cuenta el nivel dcl
alumno, que en este caso es sccundaria y relacionarse con los demas de manera

participativa y constructiva partiendo del conocimiento propio.

Por otra  parte hay que diferenciar el proceso y el resultado en la actividad de
evaluar, es decir, tomar en cuenta que la evaluacion consta de dos momentos, la de los
procesos y la de los resultados; una se hace al finalizar la tarea y la otra durante el

transcurso del proceso, para ambos casos se deben fijar indicadores que guien la actividad.
La ‘evaluacion se realiza alterna a la correspondiente al curriculo “oficial ~ La
cevaluacion oficial es fa correspondiente a los objetivos de aprendizaje que se plantean por

asignatura, por lo que esta evaluacion debe de cumplir con una normatividad que se
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cstablece en el acuerdo 200 sobre la evaluacion, por. lo que asi ‘como las actwndades deben

complcmcntar el proceso educativo de manera glob para’ no._ obstrulr procesos ya

plancados. De manera general las bases para la evaluaglon”]as pqdcmos enunciar de la

siguiente manera: 57

- La evaluacién debe de ser motivadora y no euque _

se recomienda

establecer patrones numéricos.

- Fomentar la autoestima y conocimiento del alumno

- Relacionar lo aprendido con acciones al exterior, fomcmandolas y no cahl'candolas
- Diferenciar de manera clara entre los procesos y los resultados cstablccnendo los

objetivos, dimensiones y criterios de la evaluacion.

L.os aspectos anteriores brindan una bula general para Ia evaluaclon o tipo de
evaluacion que se pretende en este trabajo, por Io quc l‘altana aclarar los objetivos,

dimensiones'y criterios de la evaluacnon
3.4 Prop6sitos, dimensiones y criterios de 1a'evaluacion...

La construccion de estos aspectos tienen la funcion de dar una estructura al proceso de
evaluacion del- modelo de valores, por'lo que se-tiene que-formular a partir de los
principios teoricos y metodologicos de la propuesta,”por lo que se expondran de la

siguicnte manera:
a) Propésitos.

Buscan cstablecer metas y dar  seguimiento a las actividades que fomentan la
capacidad de actuacion de los alumnos en las cuestiones de valores; cste seguimiento se
realiza a manera de monitoreo, es decir, el propdsito no se verifica al linal, sino se sigue
a lo largo del proceso, destacando la importancia de que en ¢l método constructivista
debe haber una congruencia entre la plancacion, ¢l proceso y el resultado, estos no se

pueden ver de manera aislada. El objetivo del seguimiento es la verificacion de que el
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alumno cs constante en su praxis al proponer mejoras para su escuela y comunidad a
partir de su capacidad de transformacmn y dc su proccso de cducacnon mteg,ral Los

propositos se pueden expresar de la s:guxcntc manera

ofreciendo alternativas que comnbuyan al aprcndlzajc dc los valorcs (momlorco)

- l)|sponcr de m[‘ormacmn pcrconal sobrc el alumno con ob_]cto de medlr sus loyoq de
manera cspt.cn'ca (sc Ilcvan cxpedlemes individuales controlados por ef orientador

cscolar o prcfecto cscolar)

- Colaborar en cI perfcccnonamlento del I’roycclo Lscoldr o cumcular con acciones

dmg,ldas

b) Dimensiones.

Las dimensiones son los aspectos especificos que se pueden tomar en cucnta en la
evaluacion de la ensefianza de los valores con relacion al modelo propuesto y el tipo de
actividades que se proponen. Es de gran utilidad conocer las dimensiones. pues establecen

una guia muy especifica de los que se puede evaluar en el aprendizaje moral

Recordando nuevamente que el objetivo de la propuesta esta en un modelo que
respete la autonomia de los sujetos y su capacidad de accion en un marco de construccion
del conocimiento participativo por parte del alumno, s necesario fijar las dimensiones de

la evaluacién en esos términos, es decir, buscar que los alumnos estén actuando a parir de
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su capacidad de transformacion en sus cursos de vida y de su capacidad de participacion cn
sus estructuras sociales por medio de la praxis y la dualidad de la estructura (ver cap. 1) y = -
que exista una congruencia con el método de aplicacion constructivista que se usé para el
disciio de las actividades, por lo que podemos definir las siguientes dimensiones para la

evaluacion:

- Autoconocimiento.

- Autonomia y autoregulacion.

- Capacidades de dialogo.

- Capacidad para participar y transformar el entorno
- Comprension critica.

- Habilidades sociales y para la convivencia.

El proceso de evaluacion para dichas dimensiones debe tomar en cuenta que éstas se
evaltian y monitorean en ¢l proceso y se pueden comparar al finalizar un ciclo tomando en
cuenta las capacidades cognitivas desarrolladas y la informacion - al respecto de las

dimensiones, por lo que a continuacion  se explica  detalladamente las dimensiones:

- Autoconocimiento - Esta dimension posibilita el conocimiento de si mismo y su

valoracion para poder actuar como agente social.

- Autonomia y autorregulacion - Permite promover la autonomia de la voluntad y una
mayor coherencia de la accion personal en la estructura. Estos dos primeros aspectos
s¢ relacionan con la reflexion de la accion  y su motivacion en un marco de

reflexividad de las acciones de valor (cap. 1),

- Capacidad de didlogo - Permite dejar de lado las acciones individualistas en las

cuestiones de valor que pueden interesar a nivel social e individual.

- Capacidad para participar y transformar el entorno.- I’ethlile'la formulacion . de

normas y proyectos contextualizados en los que se pongan de manifiesto’ criterios de
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valor relacionados con la implicacién y ¢l compromiso. El desarrollo de esta

capacidad hace que cl aprendizaje no'se limite al 'zii.lla' sino generaliza el ambito de la=

educacion. Los dos puntos anteriores nos rcmltcn ala aﬁrmacmn del capltulo 1:La

explicacion del sustento cstmctural surbc a pamr de la praxis.

- Comprension critica.- La wmprensxon critica implica el desarrollo de un con_lunto dc :

capacidades orientadas a la adquisicion de informacion sobre problcmas moralcs dcl

contexto social, analizando y contcxtuallundo dicho problema, para . dar puntos de

vista criticos a pamr de lo aprcndxdo

- Estas habilidades hacen rcfcrcncna al conjunto de comportamlenlos mtcrpersonalcs
que el alumno. va aprendiendo y que configura su competencna somal en Ios

diferentes ambitos de relacion (praxis y dualidad de la eslructura)

¢) Criterios.

Para la evaluacion podemos tomar en cuenta tres criterios : el simple, el compuesto y el
maltiple. El criterio simple es una medida que se utiliza como una simple apreciacion del
cevaluador que no se sometc a un proceso formalizado; es mas un criterio de opinidn sobre
un desempeiio determinado. El criterio compuesto es también un criterio general, sin
embargo requiere de una combinacion formal de evaluaciones sobre diferentes dimensiones
del objeto de evaluacion. El criterio muitiple hace referencia a un conjunto de medidas

diferenciadas sobre distintas dimensiones de la persona.

Para el caso de la propuesta de la ensefianza de valores, el criterio que se debe usar
es multiple, es decir, se establecen dimensiones formales, que se combinan con sugerencias
y opiniones que enriquecen el proceso, es un criterio continuo de evaluacion que no se basa
en el aspecto numérico  de los resultados sino en las actitudes cotidianas que cl alumno

retleja, asi como sus opiniones en el desarrollo de las actividades y su participacion en el

o
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trabajo de la escuela, por lo que los criterios se establecen partiendo de las expectativas del

proyecto escolar'?,

3.5 Aspectos finales sobre la evaluacién.

La propuesta dc evaluacidn que se presentd en este capitulo tuvo la intencion de completar
un proceso de aprendizaje para la ensefianza de los valores. Este proceso pretende abarcar
clementos de construccidn teorica, aplicacion y evaluacion de la propuesta. El modelo de
evaluacion asi como el disefio de las actividades no pretende ser una receta que se aplique
estrictamente a la propuesta, pues, como se ha mencionado en el constructivismo, el
alumno y el maestro interactian con ¢l conocimiento y en ¢l caso de los valores esta

relacion es mis fuerte.

La propuesta de evaluacion que se presentd pretendio dar un seguimiento minimo
de construccion pedagogica que guic el descmpeiio de fos alumnos en la formacion moral,
sin embargo, la propuesta al ser aplicable para un nivel educativo que puede presentar una
gran variedad de factores por escuela como es el caso de la escuela secundaria, por lo que
la experiencia de los macstros y el conocimiento de las necesidades escolares pueden hacer
variar tanto las actividades del proyecto como las dimensiones, criterios o indicadores de la
evaluacion, pero siempre partiendo de la concepeion tedrica sobre los valores y su

ensefianza presentado en este trabajo; pues es éste el eje rector de la propuesta

Por otra parte es importante mencionar la importancia del proyecto escolar para el
caso de la evaluacion. En la actualidad ¢l proyecto escolar se ha convertido en una
necesidad de trabajo para la educacion, en una politica educativa que pretende manejar
concepros de calidad en este rubro social. El proyecto escolar pretende brindar de manera

sistematica una mejora continua del proceso educativo, por lo que la ensefianza de los

'* £1 Provecto liscolar es una propuesta de trabayo para el nivel bisico cn I que se puede aplicar un proyecto
de valores. Sylvia Smelkes, establecio conjuntamente con las autoridades cducatvas de Guanajuato v la SEP
las  fases pant su diserio en: SECRETARIA DIC EDUCACION DEL ESTADO DE GUANAJUATO  “luses

det proyecto escolar, en guia operativa para la elahoracion del Provecto Escolar. SEG. México, 1995
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valores es al;,o necesario cn la construccion del proyecto en tanto que la evaluacion de un
modelo de valorcs debe contar con el apoyo y la oricntacion del proyecto escolar, que debe

incluir propucstas para la educacion integral.

Dec esta manera toda la propuesta de la enseiianza de los valores se puede
implementar en el proyecto escolar y su evaluacion debe estar en congruencia y apoyo con
¢l desempeiio general de la escuela. La evaluacion de la enschianza de los valores se
encuentra a la par con la evaluacion de la calidad del proyecto escolar, es decir, la calidad
de la escuela es un sindnimo de la calidad y la evaluacion de una propuesta de la ensefianza

de los valores.

Por otra parte la calidad en la educacion se puede ver en ¢l bienestar de su sociedad,
siendo los valores una mancra de generar calidad de vida a partir de practicarlos como
principios rectores de la conducta social que se aprenden y se practican desde la escucla en

los procesos de aprendizaje.

w
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Para concluir el trabajo, considero necesario retomar los pasos para la construccion de la
propuesta de la ensefianza dc los valores cn la escuela secundaria, tomando en cuenta el

orden cn que sc presentaron.

En el primer capitulo se expuso la fundamentacion teorica de la propuesta. El
sustento inici¢ destacando la importancia que la normatividad vigente de educacion
secundaria le ha dado al tema de la ensefianza de los valores en este nivel, dejando clara la
necesidad de que la educacion no es solo una cuestion de ensciianza de contenidos que
preocupa Gnicamente a los profesores en su salon de clase, sino que es una tarea de
formacion integral, en la que los valores son el eje fundamental para que el proceso
educativo sea como sc busca en los propositos, por lo que plantear una propuesta de
ensenanza de los valores con un referente tedrico que busque una estructura para su

ensefianza tiene una gran importancia para el proceso educativo desde el referente oficial.

Partiendo de la necesidad que se plantea en las normas vigentes de una educacion
para la formacion social del individuo, se realizo una propuesta que contribuyera a la tarca
cducativa de una formacion integral. La propuesta se realizo con una base sociologica, pues
si tomamos en cuenta que los propositos de la educacion secundaria citados en el capitulo
uno  buscan que el proceso educativo forme individuos capaces de decidir en beneficio
propio y de su contexto, la tarea de educar deja de ser una tarea netamente pedagogica y se
convierte en una actividad social, que al conjuntarse con lo pedagogico, puede brindar
resultados significativos para sus propositos, es decir, en este trabajo, la educacion se tomo
como actividad sociologica y pedagogica que busca la formacion de los individuos en el
desarrollo de sus habilidades de aprendizaje y sus capacidades de transformacion y

mejoramiento de su contexto social. La educacion es un acto social.

La normatividad y la necesidad de ver a la educacion como un acto social a traves
de la ensefianza de los valores, lleva a la construccion de la propuesta de la ensefianza de

los valores en la escuela secundaria con una base sociologica, 12 base que se usd para la




propuesta fue la teoria de la estructuracion de Antohy Giddens, que brindd el eje para la

concepcion de los valores en la propuesta.

El planteamiento general que se expuso en ¢l capitulo 1 y que se mencion6 a lo
largo del trabajo, justifico el hecho de que los valores independientemente de su ensefianza
o concepeion filosofica son actitudes que el alumno practica a lo largo de su vida, tanto en
cl interior de la escucla como al exterior, por lo que la teoria de la estructuracion al buscar
un cquilibrio. entre la accion y la estructura, justifica de manera clara [a intencion de la
propuesta, que pretendio definir a los valores como principios rectores de la conducta

social.

Al decir principios rectores de la conducta social, es porque se practican de manera
cotidiana, se decide y se juzga a lo largo de los cursos de vida y en esas decisiones se pone
de frente la formacion moral de una mancra dual con las estructuras que se consideran
vigentes cn un tiempo y espacio, es decir, practicamos los valores con una autonomia
individual en congruencia con los principios de las estructuras sociales, sin la intencion de
poner de manera radical la concepeion de la estructura o individuo como ejes absolutos de

lo social.

Lo anterior llevd a destacar como elementos esenciales de la propuesta de la
concepcion de los valores al agency, la dualidad de la estructura v la praxis, como
clementos que rigen la estructuracion de los valores, al destacar que las capacidades,
habilidades, condiciones y formas de vida del individuo en un espacio y un licr}\pn para la
generacion de bienestar  potencial en sus estructuras sociales a través de las praclicas,
relaciones y reflexiones recursivas de su accion Los valores por lo tanto se definen como
acciones en las que el individuo decide desde su capacidad de racionalizar las situaciones y
dejar ver sus intereses y emociones, por medio del dialogo y la reflexion, es decir. los
valores no son un asunto absoluta ni totalmente subjetivo, sino de equilibrio del respeto de
la voluntad en beneficio propio y de tos demas rigiendo la conducta social en una relacion

dual



La propuesta muestra que la sociologia resulta indispensable si se pretende una
educacion integral que tenga una base mas solida en los aspectos que hacen referencia a
contenidos sociales como cs el caso de los valores. El tema de los valores puede resultar un
tema de amplia discusion y mas aun si se pretende aplicar a un proceso de formacion
educativa, sin embargo el mostrar una propuesta de aplicacion con una base sociologica
hace que el sentido comiin se aleje de la concepcion de la cnsefianza de los valores y
permite que la sociologia cobre la importancia que debe tener en este tipo de aspectos de la
educacion, le brinda una estructura y base a los procesos educativos que buscan hacer de la

cducacion una tarca propiamente social.

En el capitulo 2 se expusieron una seric de actividades didacticas para aplicar la
propucsta al proceso educativo de los alumnos de secundaria. El principio que se aplico
para la elaboracion de las actividades fuc el constructivismo, que recordando lo expuesto en
dicho capitulo, se propone que los alumnos construyan su aprendizaje generando memoria
a largo plazo, tomando en cuenta su contexto social en intereses individuales. De mancra
general el capitulo forma parte de una logica de construccion de toda la propuesta , pues
pretende que después de definir contenidos, se plantea un diseio de actividades para que
exista una construccion cognitiva por parte del alumno en la que a partir de los contenidos
desarrolle habilidades como principal objetivo de aprendizaje, por lo que la propuesta no
incluye definiciones especiticas de valores o procesos rigidos de aplicacion; dicho de otra
manera las actividades que se proponen no buscan que el alumno aprenda un contenido
sobre educacion moral, sino que desarrolle  habilidades de  pensamiento y de
comportamiento para que pueda enfrentarse a situaciones o dilemas de valor con un juicio
racional, autonomo y propositivo, buscando aplicar estas habilidades a sus necesidades

sociales

Iislaﬂaplicaci('m pedagogica no solo aporta una herramienta para la propucesta de
valores que aqui sugerimos, sino forma parte de una vision pedagogica critica que como
mencionamos anteriormente pretende que el aprendizaje sea un proceso de desarrollo de
habilidades y no de asimilacion de contenidos memoristicos, es decir, busca que el

aprendizaje responda a la pregunta ¢para qué”? Con esta vision la pedagogia se relaciona de
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manera_estrecha con la socmlogna pues los procesos educativos adquneren un sngmﬁcado

cuando buscan-la transformacién de la sociedad hacia el blenestar pamcndo de_la
formacion de los alumnos desde la cscuela. En el caso de la enseianza de los valorcs la
aplicacion de estos principios de ensefianza resultan necesarios al ser una oportumdad de

socializar ¢l aprendizaje y buscar que los alumnos comiencen a apllcar los contcmdos en

la escucla, encontrando el sentido de para qué aprenden y se forman en Ia cscuela :

secundaria.

En cl caso de la evaluacion que se explico en el cyapirlul‘oJ; el Yprocré‘s;c}j ):llrobjctivo'
es compartido con los anteriores capitulos. Se busca una cvéluacién ‘que esté en
congruencia con ¢l proceso de aprendizaje de la propuesta, es decir, la evaluacion no se
concibe como un aspecto final que pretende medir resultados, sin tomar en cuenta el disefio
de la propuesta y sobre todo los propositos que se persiguen. En este caso el proposito es
que las actitudes de valores que los alumnos aprenden se vean reflejadas en la dinamica
diaria de la escucla y no en una nota final, pretende también que la evaluacion busque
motivar al alumno y fomentar el aprendizaje y aplicacion de los valores, tanto en la escucla

como fuera de ella

La evaluacion basada en el proceso educativo busca que los principios teoricos de la
propucsta sc cumplan al pretender que los alumnos estén participando del aprendizaje, por
medio de sus capacidades y habilidades cn situaciones de valor, siguiendo la logica
constructivista de! disefio de las actividades, es decir, la evaluacion se encuentra en todo
momento de la propuesta, s¢ aplica como una herramienta permanente que hace que el

aprendizaje de los valores se este mejorando constantemente.

En ambos casos, ¢l del diseiio de las actividades y la cevaluacion, se recaled la
impontancia de la participacion de los profesores que apliquen las actividades y el proyecto
en general, pues la propuesta pretende que se apliquen  los principios a cualquier escuela
sccundaria y en cualquiera de sus grados, por lo que las necesidades de las escuelas y los
alumnos pueden resultar diferentes y los maestros  pueden acomodar las actividades y

momentos en relacion a sus condiciones, partiendo del principio basico de la propuesta: que
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cl alumno participe del aprendizaje por medio de sus capacidades de accién social,
poniendo siempre de frente su capacidad de decidir a partir de sus cursos de vida y de sus
estructuras sociales, incluso los mismos alumnos pueden proponer actividades en las que se
cumplan los objetivos del aprendizaje y la ensefianza de los valores y sobre todo que cllos
ya no solo son receptores pasivos del aprendizaje, sino sujetos capaces de guiar su propio

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo anterior, el tomar en cuenta la concepcién de los valores como una actividad
que forma parte del individuo y de sus estructuras en una relacion de dualidad, la
concepcion de un aprendizaje critico y constructivista en el que el alumno construye su
conocimicnto y encuentra ¢l para qué de su aprendizaje, complementado con una
evaluacion continua del proceso, permite una concepceion del aprendizaje integral en la que
ia escuela se convierte en un espacio de formacion del individuo y por lo tanto de calidad
de vida social, la escuela deja de ser un espacio aislado propio de alumnos y maestros, sino
que cumple con la funcion social que deberia tener, que es: ser la base de la calidad de vida

en la sociedad

Finalmente quisiera destacar la importancia del trabajo en el ambito de la sociologia
cducativa Considero que el trabajo representd mirar a la sociologia en una perspectiva
integradora de conocimiento, es decir, de integrar a la sociologia a un proceso educativo
muy particular como lo es la ensefianza de los valores en la escuela secundaria; en este
:as0, se integro el conocimiento pedagogico y el social en un proceso muy especifico De
ahi que la sociologia educativa puede verse en un aspecto mas particular de 1a problematica
educativa, es decir. que la sociologia de la educacion no se centre unicamente a tratar
problemas en términos de  politica educativa,  educacion indigena, desigualdad en la
educacion. o problemas propios de la educacion superior, que son problematicas relevantes
v oque no oantento desacreditar, sin embargo, que al completarse con trabajos mas
particulares, de una aplicacion mas especifica, que incluya niveles educativos como en este
caso ¢l de secundaria, puedan hacer de la sociologia educativa un estudio mas completo que
obtenga resultados mas inmediatos y significativos, tanto en beneficio del conocimiento

sociologico comao para el pedagogico.
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El trabajo es también importante para la sociologia por tomar en cuenta un sector de

"la sociedad como lo son los jovenes de secundaria, que son individuos en formacion y que
en muchos casos en esta ctapa es donde se inician los problemas como el abandono escolar,
la delincuencia o drogadiccion, que aunque son problematicas que se deben de plantear en
trabajos completamente independientes, la propuesta que se hace aqui es un acercamiento a
estos jovenes para conocer una parie de su proceso de formacion, para interesar mas a sus
maestros en lo referente a su formacion humana como en este caso lo pretende hacer un
trabajo con una base sociolégica aplicado directamente al proceso de aprendizaje de

jovenes de secundaria.

Es importante aclarar que éste trabajo no pretende resolver las problematicas antes
mencionadas en los jovenes del nivel secundaria, pues para ello se requieren diferentes
investigaciones que de manera especifica se ocupen de cada una de ellas; sin embargo, la
aplicacion de una propuesta que busca hacer participar a los jovenes en su proceso de
formacion por medio de asumirlos como agentes sociales, es una oportunidad de conocer
mas de cerca sus problematicas y desde la integracion de la sociologia y la pedagogia hacer

de los jovenes alumnos que puedan tener mayores oportunidades de bicnestar social.

L.a propucsta deja ver tambicén que la sociologia puede aplicarse a casos inmediatos
sin la necesidad de laboriosos trabajos tedricos o estudios empiricos. La intencion del
comentario anterior no intenta discriminar las investigaciones sociologicas que buscan, por
medio de una profunda indagacion, aplicar el conocimiento social, pues son de gran
importancia para la sociologia. no obstante, la busqueda de propuestas con una aplicacion y
orientacion teorica mas especifica pueden hacer de la sociologia un estudio mas practico.
sin Hegar a un reduccionismo teorico  y metodologico, sino llevar a la sociologia a
situaciones  cotidianas v comprensibles para los interesados en una  investigacion

determinada

Por otra parte, la tematica del trabajo que esta dirigida a la educacion secundaria
aplicada directamente al proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos, busca salir un

poco de los temas politicos cominmente- estudiados por la sociologia, ya que el tema
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pretende que la sociologia educativa se vea como parte de los procesos de aprendizaje de

todos los niveles educauvos' no solo del nivel supcnor hacnendo dc la” “sociologia educativa
una alternativa directa para la educacnon quc pucde abarcar desdc temas de politica
educativa, cducaclon mdlgcna, cducaclon a clascs desprotcgldas hasta educacion en
valores para cualquner escuela secundarla, dlrcclamcnte en el proceso “de formacion de los

alumnos.
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