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Introduccion

Una de las maximas aspiraciones de las personas en proceso de adquirir una
lengua extranjera es aprender ésta con una pronunciacién inteligible, esto es, que su
interlocutor comprenda adecuadamente el mensaje que desea transmitir. Es por ello que
la existencia de métodos, técnicas y materiales de aprendizaje en la actualidad es tan
variada. Recordemos por ejemplo, que a mediados de los afios cuarenta, los directivos del
ejército norteamericano decidieron adoptar el Método Audiolingual para "armar” a sus
soldados de las cuatro lenguas europeas consideradas como "principales"” (francés, inglés,
espafiol y aleman). Como bien sabemos, una de las caracteristicas del método
Audiolingual es la repeticion mecanica de palabras, enunciados y didlogos completos; por
lo que el valor de la pronunciacidon era estimulado y bien visto desde entonces.

En este sentido, el desarrollo de los métodos, enfoques, técnicas y materiales de
ensefianza de la pronunciacion han ido de la mano. En los cuarentas encontramos libros
de pronunciacion que indican a los alumnos como interpretar curvas de entonacion. Se
utilizan puntos o guiones bajos para indicar donde cae el acento o énfasis de las palabras
y emisiones linglisticas (utterances). Se pone al alcance del educando discos LP y cintas
magnetofonicas para "escuchar y repetir’. Después, con el advenimiento de las
propuestas Chomskianas (competencia comunicativa), Ausubeleanas (aprendizaje
significativo), ANuneanas (tasks), y VanPatteanas (input y output estructurados), entre
otras; la ensefanza y el aprendizaje de la pronunciacion del inglés ya no pueden ser
concebidas fuera de una interaccion social y personal culturalmente condicionada.
Hablamos con un registro, un estilo, una entonacién y una seguridad discursiva variable
de acuerdo al contexto en el que emitimos nuestra paro/e, ademas de estar condicionados

por la relacion que tenemos con nuestro interfocutor.

Aunado a todo lo anterior, se debe considerar el materia/ usado para hacer del
acto educativo un hecho significativo y eficaz. En este sentido, los materiales utilizados
para enseifar fonemas de la lengua inglesa van desde tarjetas representativas de cada
sonido (con dibujos y palabras), hasta programas de computadora con didlogos, historias,
videos, y ejercicios enfocados a cada uno de los treinta y nueve fonemas del inglés

norteamericano.
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Con base en lo anterior, y después de habernos percatado de la escasez de
materiales didacticos disefiados para hispanohablantes que les ayuden a aprender a

discriminar y producir oralmente los fonemas /a/ y /»/, deseamos presentar la tesis:
"Propuesta de materiales para discriminar y producir los fonemas /o/ v /a/ del inglés para

hispanohablantes”.

Cabe aclarar que esta propuesta de materiales no pretende ser exhaustiva, sino un
intento por ayudar a la poblacién de alumnos hispanohablantes de nivel intermedio a
expresarse inteligiblemente en inglés y, por supuesto, para ayudar a los profesores de
inglés que asi lo decidan, a utilizar nuestra propuesta para formar hablantes del inglés

como lengua extranjera mas competentes.

La tesis se divide en cuatro capitulos. En el primero, Marco Tedrico, se definen las
teorias Constructivista y del Aprendizaje Significativo. La primera teoria nos ayuda a
comprender que todo alumno cuenta con un bagaje experiencial del que se sirve para
construir y reconstruir significados al adquirir, en nuestro caso, una lengua extranjera.
En conjunto con la sequnda teoria, aprendizaje significativo, Ausubel nos muestra como el
aprender es un proceso dialéctico-evolutivo, en forma de espiral ascendente, en el que el
alumno construye conocimiento con base en sus intereses, contexto, materiales de

aprendizaje, experiencias y perspectivas de vida personales.

El Capitulo 2, versa sobre dos ciencias indispensables para todo profesional de la
lingiiistica aplicada y profesor de lengua(s): /a Fonética y la Fonologia. A través de
conceptos como fonema, aldfono, elementos segmentales y suprasegmentales de una
lengua, puntos y modos de articulacion, ambientes fonicos y caracterizacion de vocales y
consonantes podremos ayudar a nuestros alumnos a emitir mensajes mas precisos y

significativos. Al final de este capitulo se caracteriza a los fonemas /a/ vy /3/, con el

objeto de dotar al usuario de esta propuesta de materiales del conocimiento necesario

para ensenar a producir los citados fonemas en contexto.

En el Capitulo 3, La Pronunciacidn y los Métodos de Enserianza, se presenta como
ha evolucionado la ensefianza de la pronunciacion y los métodos que se consideraron

para activar esta propuesta de materiales.



Finalmente, el Capitulo 4, Propuesta de Materiales, contiene los veinticuatro
ejercicios propuestos para discriminar y producir los fonemas /a/ y /»/. Tales ejercicios
estan clasificados de acuerdo con lo planteado en el Marco Tedrico y los cuatro Métodos
de Enserianza escogidos; en tres ciclos de ensefianza-aprendizaje. El primer ciclo se
denomina /nput Estructurado y comprende los ejercicios numerados del 1 al 10. El ciclo
dos se titula Qutput Estructurado y comprende los diez ejercicios siguientes. El tercer
ciclo de ensefianza-aprendizaje de los fonemas /a/ y /a/, ejercicios del 20 al 24, se llama
Instruccion con Base en Tareas Pedagogicas y Mixtas. Junto a cada ejercicio se facilita al
instructor una hoja intitulada Gu/a Pedagogica del Ejercicio X. Esta contiene los objetivos,
modo de uso de las actividades, sus respuestas y sitios del Internet recomendados para

fomentar en los alumnos la metacognicién y el aprendizaje autodidacta.

Esperamos que el uso de este material sea de utilidad tanto para profesores como
para alumnos. Para los primeros como un auxiliar en su actividad docente y para los
segundos como un Instrumento mas para seguir incrementando su competencia

comunicativa del inglés como lengua extranjera.
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Capitulo 1
Marco Teorico



Capitulo 1
1.1 Teoria de Aprendizaje

A lo largo del devenir historico, y en particular dentro del acontecer historico del
mundo occidental desde el siglo XVII, han existido dos corrientes o estilos de desarrollo
epistemologico que no dejan de ser validos hasta nuestros dias: el empirismo y el
racionalismo. El primero de ellos adopta como camino de descubrimiento y desarrollo de
|a teoria del conocimiento la experimentacion, la observacion y la constatacion de hechos.
El racionalismo, en cambio, intenta alcanzar el saber a través de la introspeccidn, el
analisis, la especulacion y la generaiizacion. En todo caso, la ciencia moderna se crea con
ayuda de ambas posturas. Siguiendo con esta tradicion creadora de saberes, conceptos y
teorias, en la ensefanza de lenguas existen corrientes de pensamiento gue intentan
explicar el multifactorial fenémenc de la ensefianza-aprendizaje con ayuda tanto de las
ciencias derivadas del empirismo como de aquellas derivadas del racionalismo. Una de las
ciencias en y para la ensefanza de lenguas es la /ingdistica aplicada.

La linguistica aplicada se nutre de varias disciplinas: la psicologia, la sociologia,
historia, la informatica, la estadistica y la filosofia, por mencionar soélo algunas. Por lo
tanto, en la ensefianza de lenguas para la elaboracion de materiales, disefio de curricula y
de instrumentos de evaluacion se recurre a algunos de los principios y conceptos de las
ciencias mencionadas, las cuales a su vez son producto de la dicotomia racionalismo-
empirismo. Un ejemplo de la division contemporanea del empirismo y del racionalismo,
complementarias en todo momento, son el conductismo y el cognoscitivismo. El
conductisrmo considera conductas, habitos, estimulos (E), respuestas (R), patrones, y el
analisis de las respuestas a dichos estimulos como los conceptos clave de su quehacer.
Esta postura ha sido criticada por no considerar sistemas y procesos mentales que el
cognoscitivismo si analiza e intenta explicar, ademas por considerar al aprendizaje y a la
ensefianza como un fendmeno mecanico. Para los conductistas aprender significa la
adquisicion de una nueva conducta que surge de un estimulo, un refuerzo, una asociacion
y una generalizacion por parte del individuo. A este no se le pide opinion sobre su sentir
durante el proceso; solo recibe, imita y sigue patrones establecidos de conducta. (Papalia
y Wendkos, 1985: 57).

En contraste, para los sequidores de las corrientes rmentalistas, aprender significa
considerar al alumno como un individuo activamente participante en su formacion, o
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mejor dicho, (re)estructurador de su conocimiento; como un ser capaz de
autoestructurarse. Aprender significa aprovechar los conocimientos previos para saber
mediar, reaccionar e interactuar con los nuevos saberes. Aprender es saber (re)agrupar
y (re)organizar mentalmente los esquemas cognitivos propios. Aprender implica
aprovechar los conflictos que pudieran surgir al tratar de conciliar lo que ya ,poseemos
con lo nuevo que se esta adquiriendo. Aprender también significa aprender a aprender,
De esta forma, el cognoscitivismo, y todas las ciencias que se generan de él, han
marcado desde la segunda mitad del siglo XIX la trayectoria a seguir en el ambito
educativo, al concebir, planear, disefar, pragmatizar y reelaborar tanto sistemas de

ensefianza como de aprendizaje desde entonces.
Asi, la orientacion cognoscitiva concibe el proceso de aprendizaje como:

“... una reahdad activa que procesa y actua sobre los mensajes. Se busca no sdlo
predecir y controlar 13 conducta, sino tambien explicarla. Opera con unos esquermnas
interpretativos alejados de Ila secuencia mecanicista E-R y mds cercanos al
procesarmiento de la informacion, y atribuye /a significacion del aprendizaje, no tanto
a los sucesos externos del ambiente, smno a complejas situaciones mentales de
cardcter interior” ( Beltran, 1995: 48)

Y es precisamente por ello que en la instruccion escolarizada se busque, a través
de la curricula, materiales y procesos de ensefianza significativos, la gradual aceptacion

por parte de! alumno a hacerse cargo y dirigir su propio aprendizaje.

Dentro del cognoscitivismo existen diversas posturas para explicar y mejorar el
proceso ensefanza-aprendizaje. Gass y Selinker (1994: 138) rescatan algunos autores
asi como sus propuestas: Higgard, por ejemplo, describe io que ha de ser una teoria de
la instruccion distinguiendo ya entre teorias descriptivas y prescriptivas de aprendizaje;
Gagné despierta inquietudes desde 1967 relacionadas con la adquisicion, organizacién y
utilizacion del conocimiento, sobre la inteligencia y la necesidad de formular
conceptualmente los procesos que Iintervienen entre estimulos y respuestas, a través de
sus conferencias relacionadas con aprendizaje y diferencias individuales; Resnick, en
1976, aporta algunas ideas sobre conocimiento e instruccién. El estudia las estructuras
cognoscitivas que distinguen al principiante del experto. Anderson, en 1977, investiga
sobre adquisicion, organizacion y utilizacion del conocimiento; él destaca los procesos de
aprendizaje y el concepto de esquema como elementos centrales de su obra. En 1978,
Lesgold estudia la forma en que la psicologia cognoscitiva puede contribuir al disefio y

control de la instruccion. La importancia de las contribuciones de estos cientificos es
. 11




invaluable para la ensefianza no sdlo de lenguas sino también para la ensefianza de
cualquier ciencia o saber. Sin embargo, nosotros recurriremos a lo propuesto por el
aprendizaje significativo (Ausubel) y por el constructivismo como fundamento tedrico de

nuestra propuesta de materiales.
1.2 El aprendizaje Significativo

Diferentes conceptos, principios y teorias de varias ciencias, ademas de la postura
psicoldgica, han sido utilizadas para explicar el fenomeno ensefianza-aprendizaje al
menos durante el siglo pasado y lo que va de éste. Se han tomado principios como: el
analisis epistemoldgico, estructura y organizacion del conocimiento cientifico, practicas
pedagdgicas, la funcién reproductora de la ideologia nacional y grupos de referencia, por
mencionar algunos, en la “formula” explicativa del fenémeno enseianza-aprendizaje. Sin
embargo, todo educador debe restringirse, por cuestiones practicas, a un determinado
nimero de principios y visiones relacionadas con la enseiianza y el aprendizaje en su area
de estudio. De esta forma, se tendra mayor probabilidad de utilizar y aplicar

adecuadamente las metodologias o principios tedricos escogidos.

En este sentido, el aprendizaje significativo es una propuesta relacionada con el
analisis de cdmo se lleva a cabo la actividad intelectual en el ambito escolar. Uno de los
iniciadores fue David Ausubel. El indica que “el aprendizaje nnphca una reestructuracion
activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su
estructura cognitiva” (en Diaz-Barriga y Hernandez, 1998: 34). La postura de Ausubel es
caracterizada como constructivista ya que para él “e/ aprendizaje no es una simple
asimilacion pasiva de la informacion literal, el sujeto transforma y estructura”, también es
una postura interaccionista por que se piensa que "“/os rnateriales de estudio y la
informacion exterior se interrelacionan e interactuan con los esquemas de conocimiento
previo y las caracteristicas personales del aprendiz’ (opus. cit.).

Ausubel define al alumno como alguien que procesa activamente la informacion
que aprende de manera sistematica y organizada. Esto sélo puede lograrse de esta
manera ya que el aprendizaje es un fenéomeno complejo que no puede ser reducido al
hecho de memorizar informacion. Asimismo, para Ausubel el aprendizaje por
descubrimiento es muy relevante porque permite al alumno “descubrir nuevos hechos,

formar conceptos, inferir relaciones y generar productos originales”. Sin embargo, no

12
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todo el aprendizaje significativo que se genera en un aula se da por descubrimiento.
Ausubel recomienda que el aprendizaje que mas se fomente sea aguel denominado:
aprendizaje verbal significativo; que es el que se da a través de lecturas, debates, analisis

de ideas, transpolaciones, y aceptacion de las ideas y visiones de los otros.

1.2.1 El Aprendizaje Escolar

En primer lugar, Ausubel recomienda diferenciar los distintos tipos de aprendizaje
que pueden presentarse en un salon de clase. El plantea dos primeras dimensiones del

aprendizaje:

1. Aquella relacionada con la manera que se adquiere el conocimiento.
2. Aguella en la que se considera como se integra el nuevo conocimiento a la

estructura cognoscitiva del aprendiz.

La dimensidon uno contiene a su vez dos propuestas de aprendizaje: el aprendizaje
que se da por recepcidn y el que se da por descubrimiento. La dimension segunda cuenta
con dos modalidades de aprendizaje: aquella por repeticion y la considerada significativa.
Al interactuar estas dos dimensiones surgen los diferentes tipos de aprendizaje escolar
propuestos por Ausubel: aprendizaje por recepcidon repetitiva, por descubrimiento

repetitivo, por recepciéon significativa, y por descubrimiento significativo.

Al igual que en el arco iris, ésta clasificacidn no debe interpretarse como una serie
de casilleros separados o sin relacion el uno del otro, sino como un continuo congruente
(sin limites definidos) en el que la accion docente y las capacidades cognoscitivas y
afectivas del aprendiz generan, al interactuar, dos acciones educativas. La primera de
ellas consiste en plantearse como se provee al alumno de los contenidos escolares y en la
segunda actividad educativa se vislumbra como bhacer que el alumno elabore o

reconstruya la informacion.

El siguiente cuadro sintetiza las ideas de Ausubel acerca de las dos situaciones o
dimensiones educativas mencionadas.

"A. Primera dimension. Modo en que se adquiere la informacion

Recepcion Descubrimiento i
£l contenido se presenta en su forma final e E! contenido principal a ser aprendido no se
__El_alumno_ debe internalizarlo en suj  da, el alumno tiene que descubrirlo.
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estructura cognitiva. s Propio de la formacion de conceptos y
« No es sindnimo de memorizacion. solucion de problemas.
¢ Propio de etapas avanzadas del desarrollo e Puede ser significativo o repetitivo.
cognitivo en la forma de aprendizaje verbal e Propio de las etapas iniciales del desarrollo
hipotético sin referentes concretos i cognitivo en el aprendizaje de conceptos y
(pensanmiento formal) util en campos proposiciones, ot en campos det
astablecidos del conocimiento. conocimiento donde no hay respuestas:
Ejemplo: Se pide al alumno que estudie el univocas.
fendmeno de la difraccion en su libro de texto de | Ejempto: El alumno, a partic de una serie de
Fisica. Jacuwdades expernimentales (reales y concretas)
ymduce los principios que subyacen al fenomeno
' { de la combustion.

B. Segunda dimension. Forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del ‘
aprendiz.

Significativo Repetitivo
e La informacidén nueva se relaciona con la ya‘ +« Consta de asociaciones arbitrarias, al pie de.
existente en la estructura cognitiva de forma | la letra.
sustantiva, no arbitraria ni al pie de la letra. e EI alumno manifiesta una actitud de:
« El alumno debe tener una diSposicion or memorizar la informacion.
actitud favorable para extraer el significado. . El alumno no tiene conocimientos prewom
}- El alumno posee los conocimientos previos o pertinentes o no los "encuentra” Se puede i
conceptos de anciaje pertinentes Se puede construrr  una plataforma o base de!
construir un entramado o red conceptual: el conocimientos factuales Se establece unaj
alumno genera un proceso dialéctico en: relacion  arbitraria  con  la  estructural
espirat del aprendizaje, contrastando en todo | cognitiva. .
momento la informacion nueva con la ‘
existente. Ejemplo: aprendizaje mecdnico de snmbolos

‘convencnones algoritmos.
Condiciones:
Material: significado ldgico
Alumno: significacién psicolégica
Puede promoverse mediante estrategias
apropiadas (por ejemplo, los organizadores .
tanticipados y los mapas conceptuales). . . e
Tomado de Diaz- Barngd y Hernandez (1998: 20)

Es evidente que el aprendizaje significativo es mas importante y deseable que el
aprendizaje repetitivo en lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero
posibilita la adquisicion de grandes cuerpos integrados de conocimiento que tengan

sentido y relacion.

1.2.2 Condiciones para Lograr el Aprendizaje Significativo

Diaz-Barriga y Hernandez (1998) sugieren que para que el aprendizaje sea
significativo se deben cubrir los siguientes requisitos: que la nueva informacidon este
relacionada de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe, que el
alumno sienta una disposicion y motivacion para aprender, y que la naturaleza de los
materiales o contenidos de aprendizaje sean congruentes con los objetivos a alcanzar

(tanto los objetivos institucionales como los del alumno).
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Lo anterior nos hace reflexionar sobre la forma en que se puede propiciar la
activacion de los conocimientos previos que el alumno posee con respecto al tema a
ensefar, a que, aun cuando el material esté “bien elaborado”, el alumno obtendra poco
provecho de éste si no es significativo para él. Es decir, puede haber aprendizaje de un
material potencialmente significativo, pero también puede suceder que un alumno
aprenda por repeticion por no estar motivado o dispuesto a hacerlo de otra forma, o
porque no ha legado a un nivel de madurez cognoscitiva que le permita la comprensién

de los contenidos que deseamos obtenga.
1.2.3 Etapas de un Aprendizaje Significativo

Segun Ausubel (en Diaz-Barriga y Hernandez, 1998: 25) el surgimiento o evolucion del

aprendizaje significativo en los alumnos se da en tres fases:

1. Fase inicial de aprendizaje:

e« La informacidn es percibida por el aprendiz como algo sin conexion alguna.

« Haciendo uso de su conocirniento esquematico, el aprendiz memoriza o interpreta,
segun sus posibilidades, la nueva informacion

» El aprendiz hace uso de su conocimiento del mundo para crear generalizaciones,
comparaciones y analogias que le permitan asirse de la nueva informacion.

¢ El alumno aprende lo nuevo de manera concreta y en contexto.

e« Se hace uso de estrategias de repaso para hacer de la informacién un
conocimiento permanente.

« El alumno crea mas esquemas interpretativos entre su experiencia y la nueva
informacion para sistematizarla y crear un panorama global del material a

aprender,

2. Fase intermedia de aprendizaje:

» Algunas piezas de informacion consideradas sin relacion o irrelevantes para el
alumno en la fase inicial comienzan a “acomodarse” para configurar esquemas y
mapas cognitivos que, sin embargo, aun no hacen del alumno un usuario
autonomo de la nueva informacion.

¢ ElI alumno comienza gradualmente a analizar mas a profundidad la nueva

informacion y a descubrir nuevos contextos de aplicacién de fa misma.
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e El alumno reflexiona sobre las situaciones, los materiales y el dominio que tiene
sobre estos.

e La abstraccion del conocimiento comienza a surgir para hacerse menos
independiente del contexto de donde surgio.

» La posibilidad de utilizar mapas conceptuales, redes semanticas y la solucién de
problemas surge como un recurso mas para utilizar la informacién nueva para

comprenderla y utilizarla.

3. Fase terminal def aprendizaje:

« El alumno comienza a utilizar con mayor dutonomia y a enriquecer alin mas los
esquemas y mapas cognitivos creados en la fase anterior.

e El alumno utiliza el conocimiento de una manera mas automatica y menos
consciente.

e El alumno comienza a utilizar estrategias de dominio con respecto a la nueva
informacion como: solucion de problemas, tareas y responder a preguntas.

e« El alumno se enfoca en el uso de la nueva informacion, mas que en el reajuste o
variacion de la misma.

e La acumulacion de informacion en los esquemas preexistentes del aprendiz y la
creacion de nuevas y mas eficaces conexiones entre tales esquemas es lo que se

cree caracteriza esta fase.

Ausubel sefala que el aprendizaje durante las tres fases anteriores debe verse como
un continuo. Durante una tarea de aprendizaje ta transicion entre las fases es gradual
mas que inmediata, ya que en determinados momentos, podran ocurrir

sobreposicionamientos entre ellas.

1.3 La Aproximacion Constructivista del Aprendizaje y la Ensefianza

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar vy la intervencion educativa
representan la convergencia de diversas aproximaciones para comprender problemas
tales como: el desarrollo psicoldgico del individuo, la identificacion de los intereses,
necesidades y motivaciones del alumno, el replanteamiento de la curricula, la adaptacion
de mas adecuadas metodologias de enserianza-aprendizaje, la correlacion entre
estrategias de aprendizaje del alumno con los matenales a utilizar en su instruccion, la
interaccion alumno-profesor y el rol del profesor como docente e investigador (Diaz-
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El enfoque psicogenético, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria
ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo y la psicologia sociocultural
vigotskiana, son algunas de las teorias de las que se nutre el constructivismo, por lo que
no es de extranarse que eéste sea un proceso multifactorialmente complejo, pero no dificil

de comprender ni utilizar en el aula.

“E/ constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la
construccion de conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante que claramente
rebasa, a través de su labor constructiva, lo que ofrece su entorno” (Lemini en Diaz-
Barriga y Hernandez, 1998: 14). Para unos investigadores, sera importante destacar o
explicar la génesis del comportamiento y el aprendizaje del alumno con base en
mecanismos de influencia sociocultural (Vigotsky), otros con base en lo socio-a[ectivo
(Wallos) y otros siguiendo los principios intelectuales y enddgenos del aprendiz (Piaget).
Nosotros haremos caso a lo que Carretero (en Diaz-Barriga y Hernandez, 1998: 14)

concibe como constructivismo:

“Puede decirse que la idea que mantiene al individuo tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportanento como en los afectivos, no es un rmero
producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
reconstruccion propia que se va produciendo dia con dia como resultado de la
interaccion entre cognicion-sociedad-comportamiento afectivo”.

En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una

copia fiel de la realidad sino una construccion del ser humano.

Ahora bien, équé instrumentos utiliza el educando para realizar sus
construcciones? Pues fundamentalmente los esquemas que ya posee, utiliza lo que ya
construyd en su relacion con el medio que lo rodea. Por lo tanto, la conjuncion de lo que
ofrece el ambiente mas las disposiciones internas del individuo daran por resultado una
construccion sui generis del conocimiento. Este pasa por filtros cognitivos del alumno (su
‘provincialismo intelectual’, valores, motivaciones e intereses), para asi {re)crear
esquemas de conocimiento que ya posee. Todo esto sera posible a través de la
participacion constante del alumno en actividades escolares (y fuera de la escuela)
intencionales, planificadas y sistematicas, que logren propiciar en él una actividad mental
constructiva (Coll en Diaz-Barriga y Hernandez, 1998: 18). Es en este momento que

nosotros participamos como guias y asesores aunado a la idea anterior,




Asi, los tres aspectos clave que favorecen el proceso instruccional constructivo
son: 1) el logro del aprendizaje significativo, 2) la memorizacion comprensiva de los
contenidos escolares y 3) la funcionalidad y pragmaticidad de lo aprendido. El propdsito
de todo esto es promover el doble proceso de socializacion y de individualizacién en el
alumno; el permitir a los educandos construir una identidad enmarcados en un contexto
social y cultural; ayudarios a aprender a aprender y a realizar todo el potencial
cognoscitivo con el que ya cuentan. Es decir, a activar sus potencialidades para que

movilicen su capacidad (re)constructiva.

En este sentido, Coll (opus. cit.: 18) nos hace recordar que el constructivismo se
organiza en torno a tres ideas fundamentales:
1) El alumno es el responsable dltimo de su propio aprendizaje.
2) El alumno no tiene en todo momento que descubrir 0 inventar todo el
conocimiento escolar, sélo reestructurarlo o readaptarlo.
3) La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno
con el saber colectivo culturaimente organizado.

Otros dos conceptos fundamentales dentro del constructivismo son los de

elaboracion y representacion mental, ya que:

“la construccion del conocimuenlo escolar es en redhdad un proceso didléctico de
elaboracion (en forma de espiral ascendente), en el sentido de que el alumno
selecciona, orgamza y transroring 1a nrormacion Que recitie Je aversas fuentes,
estableciendo relaciones entre dicha informacion y sus 1deds y conocinmientos
previos,  Asl, aprender un contenide quiere decir que ef alumne le atribuye un
significado, construye una ‘represemtacion mental’ a traves de imdgenes o
proposiciones verbales, o bien, elabora una especie de teoria o modelo mental
como marco explicativo de dicho conocimiento” (opus cit: 19).

Asi, el aprendizaje se obtiene ayudado, en parte, por los materiales de ensefanza

que nosotros disefiamos al considerar sus necesidades particutares. Es por ello que el

material utilizado en clase tiene, forzosamente, que ser significativo.

Por lo tanto, para el constructivismo:
e El aprendizaje es un proceso constructivo interno autoestructurante,
e El grado de aprendizaje depende del desarroilo cognoscitivo del alumno.
e El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos,

s« El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales.
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e El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros.

« El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion

« El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya
sabe con lo que deberia saber.

Debido a que nosotros deseamos concatenar y proponer paralelamente algunos de
los principios ausubelianos en el proceso de ensefianza aprendizaje con nuestros
materiales, es importante destacar que el constructivismo se alimenta de lo propuesto
por Ausubel tal y como lo indican Brown, Collins y Duguid en lo que tlamaron la cognicion

situada:

“La importancia para el aprendizaje es la actividad y el contexto. Al reconocer que
el aprendizaje escolar es en gran medida un proceso de aculturacion, donde los
alumnos pasan a formar parte de uwnad especie de comunidad o cultura de
practicantes, la mowvilizacion de saberes a traves de ‘aprender-comprendiendo y
aprender-haciendo’ representa uno de los pilares del proceso enserianza-
aprendizaje’ (en Diaz-Barriga y Hernandez, 1998: 20).

Es decir, el proceso social a realizar sera similar al aprendizaje artesanal.

Aprender haciendo, inventando, creando e interactuando con el objeto de estudio.

Lo anterior es de trascendental importancia ya que, como propone Resnik (en
Diaz-Barriga y Hernandez, 1998: 22) la educacién escolar es muchas veces incongruente
con lo que se demanda del estudiante fuera de la escuela. El conocimiento fomentado en
la escuela es individual, fuera de ella es compartido. El conocimiento escolar es
simbélico-mental, fuera de ella es fisico-instrumental. En la escuela se manipulan
simbolos libres de contexto, mientras que en el mundo real se trabaja y razona sobre

contextos concretos.

Asi, en nuestra propuesta de materiales, para los 24 ejercicios propuestos, las
ideas de aprendizaje significativo, construccién guiada e individual del conocimiento y el
reciclaje dialéctico del conocimiento se ven reflejados en la eleccion de temas, imagenes
y apoyo visual presentado, sitios del Internet recomendados y, sobre todo, en la
secuenciacion dada a los ejercicios. Los ejercicios propuestos en el Capitulo 4 al estar
divididos en tres ciclos de aprendizaje, buscan que el alumno pase por tres estadios
globales de adquisicion de los fonemas /a/ y /»/ de la lengua meta: 1) activacion de su

bagaje experiencial y percepcién del nuevo saber en contexto (/nput estructurado); 2)
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inicio gradual de la produccion de los fonemas /a/ y /a/ en contexto (output
estructurado); 3) transpolacion significativa tanto de las actividades escolares como de
los saberes sociales e idiosincraticos relacionados con la lengua y cultura metas a la
realidad de los alumnos (realizacion de las tareas pedagogicas y mixtas sugeridas, asi

como la consulta autodidacta de los sitios del Internet recomendados).

Antes de presentar la propuesta de materiales, analicemos algunos conceptos y
definiciones relacionados con la Fonética y |la Fonologia. De la adecuada comprension de
todos ellos, dependera que el profesor que utilice los ejercicios del Capitulo 4 saque el
mejor provecho de los mismos. Un profesor capacitado en la ensenanza de lenguas debe
saber acerca de las caracteristicas segmentales y suprasegmentales de la lengua que
ensefia. En el siguiente capitulo analizaremos estos conceptos, asi como algunas
caracteristicas y cuestiones problematicas con que cuentan algunos alumnos

hispanohablantes con respecto a la percepcion y produccion de los fonemas /a/ y /»/.
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Capitulo 2
Fonética y Fonologia
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Capitulo 2. Fonética y Fonologia

En este capitulo presentamos algunos conceptos relacionados con la fonética y la
fonologia. Consideramos que todo profesor de inglés como lengua extranjera debe estar
informado sobre estas dos ciencias. El saber qué drganos estan involucrados en la
produccion oral de una lengua, las definiciones de: fonema, alofono, articuladores, puntos
y modos de articulacion, elementos segmentales y suprasegmentales, entre otros,
deberan ser dominados por todo profesor que desee ayudar a sus alumnos a mejorar su

produccion oral. Finalmente, se presenta las caracteristicas de los fonemas /a/ vy /a/, se

reflexiona acerca de la dificultad que tales fonemas representan para los
hispanohablantes, se habla acerca de la importancia del analisis contrastivo en nuestra

labor docente y del concepto de inteligibilidad discursiva.

2.1 Anatomia y Fisiologia del Habla
2.1.1 Los Organos Articulatorios

De acuerdo con Crystal (1995: 207), los organos articulatorios son las partes del
cuerpo que intervienen en la produccion del habla. La denominacién Jrganos
articulatorios no es del todo apropiada, ya que su cometido principal consiste en cumplir
con las necesidades bioldgicas basicas de respirar y comer. Pero, parece que ha habido
un considerable desarrollo evolutivo de su forma, que les permite funcionar eficazmente

en la produccion del habla.

Probablemente el rasgo mas asombroso de cualquier diagrama de los Grganos
articulatorios sea la cantidad de partes del cuerpo que intervienen en el habla. No se trata
simplemente de la boca y la garganta; también tenemos que mostrar cOmo se ven
implicados los pulmones, la traquea y la nariz. Dentro de la boca hay que distinguir la
lengua y las distintas partes del paladar. Dentro de la garganta tenemos que distinguir la
parte superior o faringe, la inferior o laringe, que contiene los repliegues vocales
comunmente conocidos como cuerdas vocales. La faringe, la boca y la nariz forman un
sistema de areas huecas, o cavidades, conocido como tracto vocal (si bien esta
denominacion a veces incluye también a Ia laringe y a los pulmones). Cuando movemos
los 6rganos del tracto vocal, cambiamos su forma, y esto es Io que nos permite producir

el gran niumero de sonidos diferentes que tiene el lenguaje hablado.
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Los pulmones otorgan la energia necesaria para la producciéon de sonidos. Esta
energia es una condicion previa a la produccion de cualquier sonido. Todas las vocales y
consonantes del espariol, al igual que de la mayoria de las lenguas, se articulan utilizando

aire pulmonar egresivo (que sate de los pulmones al exterior).

La laringe representa la fuente de vibraciones mas importante para la produccién
de los sonidos del habla. La laringe esta situada en la parte superior de 1a traquea. En ella

se hallan las cuerdas vocales.

Las cuerdas vocales son extraordinariamente versatiles, pueden variar su tension,
su elasticidad, su altura, su anchura, su longitud o su espesor, gracias a la compleja
interaccion del gran nimero de grupos de musculos que controlan el movimiento de la
laringe. Dichos movimientos se producen muy rapidamente durante el habla, y son los

responsables de varios tipos de efectos auditivos.

2.1.2 Algunos Conceptos Relacionados con ila Produccion Oral

Ahora que ya sabemos acerca de algunos articuladores directamente involucrados
en la fonacion, debemos precisar algunos otros conceptos que nos permitiran comprender

este fendmeno linghistico.

Fonacion. El efecto mas importante es el de la produccion de una vibracion audible, un
sonido zumbante, conocido como sonoridad o fonacion. Todas las vocales y
algunas consonantes (por ejemplo /m/, /b/, /g/) utilizan este efecto. De hecho, es
posible apreciar la vibracion, por ejemplo, colocando el indice y el pulgar a ambos
lados de la manzana de Adan, y comparando el efecto al pronunciar /bbb/ vy /fff/
en voz alta. Otra posibilidad de comprobar el efecto de resonancia de las cuerdas
vocales es la de articular esos sonidos mientras nos tapamos las orejas con los
dedos. Cada pulsacion de la vibracién representa un solo movimiento de apertura
y cierre de las cuerdas vocales. En las voces masculinas adultas, esta accion se
repite una media de aproximadamente 120 veces (o ciclos) por segundo, que
corresponde a una nota en el plano de una octava por debajo del Do central. En
las mujeres, la media es algo menos de una octava mas alta, aproximadamente
220 ciclos por segundo. Cuanto mas agudo sea el tono de la voz, mas vibraciones

se produciran. El grito de un nific recién nacido, alcanza como media las 400
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Tono. Nosotros podemos alterar la frecuencia de las vibraciones de las cuerdas vocales a
voluntad dentro de ciertos limites, para producir variaciones en el tono y en la

intensidad.

Oclusion glotal. También se pueden mantener las cuerdas vocales estrechamente
cerradas (cuando aguantamos la respiracion, por ejemplo). Cuando se abren, el
aire pulmonar fiberado origina una oclusion glotal /1/, que se escucha con bastante
claridad al comenzar a toser bruscamente, pero que en muchas lenguas y dialectos
se utiliza corrientemente como unidad de sonido. En el inglés britanico, por
ejemplo la oclusion glotal suele aparecer en los dialectos que muestran influencias

del habla de Londres (en palabras come bott/e donde sustituye al sonido /t/).

Fricciéon glotal. Si se mantienen las cuerdas vocales completamente separadas, el aire,
expulsado enérgicamente, producira el efecto de una friccion glotal audible, que

las lenguas emplean a menudo como el sonido /h/ en inglés.

Timbres de voz. Se pueden originar otros movimientos de las cuerdas vocales para
producir efectos sonoros como el de la voz susurrante o velada y la voz
rechinante, en a que las vibraciones son extremadamente lentas
(aproximadamente 30 veces por segundo). Este y otros efectos similares implican
esquemas de vibracion muy complejos, cuyo mecanismo fisioldgico ain no ha sido

comprendido enteramente.

2.1.3 La Articulacion

Una vez que la corriente de aire ha pasado a través de la laringe, entra en la larga
estructura tubular conocida como tracto vocal. Aqui se ve afectada por la accion de varios
drganos moviles: la lengua, el paladar blando y los labios, que actdan conjuntamente
para producir una amplia gama de sonidos., La produccion de los diferentes sonidos del
habla por medio de estos 6rganos recibe el nombre de articulacion.

Ademas, los sonidos producidos en la laringe o tracto vocal resultan determinados

por las propiedades inherentes de cada una de las cavidades por las que pasa la corriente
de aire: faringea bucal y (a veces) nasal. Estas cavidades afectan la resonancia propia de
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los sonidos. Se pueden producir muchos tipos de resonancia, ya que el tracto vocal puede

tomar muchas formas distintas.

Al describir la articulacion, se suele establecer una distincion entre las partes
inmoviles del tracto vocal (articuladores pasivos) y las que pueden moverse bajo el

control del hablante (articuladores activos).
2.1.3.1 Articuladores Pasivos
Dentro de la categoria denominada articuladores pasivos, es preciso reconocer:

.s los dientes superiores, especialmente los incisivos, que se utilizan para formar un
estrechamiento en la articulacion de algunos sonidos, como el primer sonido de
cero /0/, en el castellano de Espafia;

« las protuberancias situadas tras los dientes superiores, conocidas como alveolos,
en las que se producen muchos sonidos, como /t/ vy /s/; y

« el arco 6seo que sigue a las protuberancias alveolares, conocido como paladar
duro, que se usa en la articulacion de ciertos sonidos, como el primero de chico
/t§/ (Crystal, 1995: 210).

3
paladar blando
paladar (velo)

alveolos duro
N N If
. labio superior

v(
labio inferior — N\ ( Iengua

dientes
J inferiores /

dientes superiores

faringe

Iarlnge

ETaparato Tonador

25

“TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN




2.1.3.2 Articuladores Activos

La faringe. Es un largo tubo muscular que va desde la cavidad laringea hasta la parte
posterior de las cavidades oral y nasal. Las distintas areas colindantes con estas
cavidades proporcionan un medio para dividir la faringe en secciones:
laringofaringe, orofaringe vy rinofaringe. La faringe se puede estrechar o
ensanchar. Mediante un estrechamiento en esta zona se pueden producir varias
consonantes, y algunos movimientos de la laringe, del paladar blando y de la
lengua pueden implicar también modificaciones faringeas, que afectan a la calidad
del sonido. En varias lenguas (por ejemplo el arabe) existen consonantes y vocales

faringeas.

paladar blando o velo. Es una ancha banda de tejido muscular que se encuentra en la
parte posterior de la boca, cuyo rasgo mas notable es la (vula, un apéndice que
cuelga al fondo de la cavidad oral, facilmente visible con la ayuda de un espejo.

En la respiracion normal, el paladar blando permanece bajo, para permitir el paso
del aire a través de la nariz, si bien, por supuesto, la boca puede estar abierta también.
Durante el habla, existen tres posiciones principales que afectan la cualidad de los

sonidos:

(i) El paladar blando puede permanecer alzado contra ia rinofaringe para formar
un cierre velofaringeo, de manera que el aire pueda salir solo por la boca. Esto
produce una gama de sonidos orales, como las vocales y fa mayoria de las

consonantes del espafiol.

(ii) El paladar blando puede permanecer bajo, para permitir que el aire salga por la
boca y la nariz. Esta es la posicion necesaria para producir vocales nasalizadas,
como las del francés (por ejemplo en bon «bueno»), el portugués y muchas otras

lenguas.

(iii) El paladar blando puede permanecer bajo, al tiempo que la boca se mantiene
cerrada. En este caso, todo el aire se expulsa a través de la nariz, como ocurre con

las consonantes nasales /m/ y /n/ (del espafiol).
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Los labios. El orbicularis oris (misculo que rodea la boca) es el musculo principal en el
control del movimiento de fos labios, aunque también participan otros muasculos
faciales. Los labios se pueden cerrar por completo (como para /p/ y /m/), o se
pueden abrir en varios grados para producir los distintos tipos de redondeamiento
o de extension usados en las vocales (por ejemplo, /u/ frente a /i/, o la fricacion
de ciertos tipos de consonantes (como {a b del espafiol saber).

La mandibula. El hueso de la mandibula tiene un alto grado de movilidad. Controla el
tamaido del hueco que queda entre los dientes e influye mucho sobre la posicién
de los labios. Los hablantes pueden adoptar una posicion de mandibulas abiertas o
cerradas, como cuando aiguien habla apretando los dientes.

2.1.6 La Lengua

Crystal (1995: 214) también indica que de todos los 6rganos moviles, la lengua es
el mas versatil. Esta es capaz de adoptar mas formas y posiciones que cualquier otro
drgano articulatorio, y de esta manera entra en la definicién de un gran numero de
sonidos del habla; todas las vocales y la mayoria de las consonantes. La lengua es un
musculo tridimensional, que puede moverse por entero en cualquiera de las tres
direcciones principales mediante la accion de wvarios misculos extrinsecos:
arriba/adelante (por ejemplo para la /i/), arriba/atras (por ejemplo para la /u/) y
abajo/atras (por ejemplo para la /a/). Ademas varios musculos intrinsecos determinan su
forma en cualquier posicion. Por ejemplo, algunos musculos suben o bajan la punta de la
lengua, o la mueven hacia la derecha o hacia la izquierda. Otros mueven la lengua
lateralmente, o forman un surco en el medio (como se necesita para articular la /s/).

No hay secciones anatomicas de la lengua que resulten evidentes, asi que, para
clasificar los sonidos, es necesario hacer divisiones arbitrarias, basadas en la posicion de
la lengua respecto a la parte superior de {a boca. Las principales zonas se localizan mejor
cuando la lengua esta en reposo, con la punta detras de los dientes inferiores.

e El predorso es la parte situada bajo el paladar duro.
e El postdorso es la parte situada bajo el paladar blando.
o El medio dorso es la parte “central” de la lengua.
(Estas tres partes conjuntamente constituyen el dorso de la lengua).
e La corona es la parte ahusada de la lengua, frente a los dientes.
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e La punta o dpice es la extremidad anterior,
« También tenemos los bordes de la lengua.

medio dorso
predorso postdorso

Partes Principales de la Lengua:
apice = tip
corona = blade
predorso = front
medio dorso = front
back = postdorso
raiz = root

epiglotis

2.2 La Fonética y la Fonologia
2.2.1

Fonologia

La Fonologia puede dividirse de la siguiente manera (Castillo, 1997: 86):

Fonologia general: Describe los sistemas fonoldgicos y propone las leyes universales del
funcionamiento de fonemas.

Fonematica: Se encarga de estudiar los fonemas y los rasgos distintivos, asi como
también establece las reglas para la disposicion de los fonemas en la cadena
hablada. Las dos operaciones de la fonematica son la segmentaciéon y la
conmutacion.

Prosodia: Se ocupa de estudiar los rasgos suprasegmentales. En otras palabras, analiza
los elementos fonicos que acompafnan la realizacion de dos o varios fonemas y que
contienen una funcion distintiva; acento, tono, entonacion, ritmo y otros.

Fonologia sincronica: Se limita a describir los elementos fonoldgicos en un estado dado de

la lengua o época.

2.2.2 Fonética

La Fonética, por lo general, se puede segmentar de la siguiente forma:
Fonética general: Estudia una serie de posibilidades fonicas del hablante por medio de la

realizacion concreta de las lenguas naturales.
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Fonética auditiva: Se interesa por la percepcion del sonido articulado, con todos los
efectos que esto conlleva, Es decir, cdémo un acto de habla se convierte en impulso
de orden neurofisioldgico.

Fonética articulatoria (fisiolégica): Se ocupa de la descripcidon de los 6rganos articulatorios
que intervienen en la fonacion de sus movimientos, de las distintas posiciones que
ocupan en un momento determinado y de la sucesién o coexistencia de
movimientos posiciones y acciones con el objeto de pronunciar los sonidos.

Fonética experimental: Se apoya en aparatos destinados a complementar y enriquecer el
testimonio del oido y de la observacién directa, en el estudio del proceso de
formacion y de percepcion de la voz. El término "experimental” surge del hecho de
que las observaciones necesarias para llevar a cabo la tarea de la Fonética deben
hacerse a menudo en situaciones experimentales de laboratorio que permiten el
control de los factores que afectan los hechos de habla.

Fonética acustica (fisica): Pertenece a la Fonética experimental y se encarga de estudiar
los componentes que forman la onda sonora compleja de cualquier sonido y de
buscar cual o cudles de ellos son los pertinentes linguisticamente.

Fonética sincronica: Dirige su atencion hacia la descripcion de los sonidos en un estado de
lengua.

Fonética medica (foniatria): Se especializa en explicar las patologias del habla.

Fonética diacronica: Describe y explica las transformaciones de los sonidos de los
diferentes estados sucesivos de la lengua.

Fonoestilistica: Analiza los elementos fonicos que presentan una funcién emotiva y
apelativa, pero no referencial. Es decir, explica todos los aspectos fonéticos que
caracterizan al hablante con respecto a su condicion social, edad, sexo, cultura o

procedencia geografica.

2.2.3 El Uso Linglistico del Sonido

La fonética es el estudio de la produccion, transmisién y recepcion de los sonidos
del lenguaje. Es un area de estudio que utiliza como fuente de datos y analisis fénico a un
ser humano con un mecanismo auditivo y unos drganos vocales intactos. El origen
lingiiistico de la persona no es estrictamente relevante: los fonetistas llegarian a las
mismas conclusiones sobre produccion y recepcion del habla tanto si estuviesen tratando
con hablantes de espaiol como con hablantes de hindi o de chino.
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El objetivo bdsico de la fonologia es el de descubrir los principios que rigen la
manera en que estdan organizados los sonidos dentro de las lenguas y, explicar las
variaciones que aparecen (Crystal, 1995: 143). La metodologia comun es la de empezar
con el analisis de una sola lengua, para determinar qué unidades de sonido se emplean y
como estan organizadas, es decir, la estructura fonoldgica de una lengua. Luego se
comparan las propiedades de sistemas de sonidos diferentes, y se desarrolian hipdtesis
sobre las reglas que subyacen al uso de los sonidos en un grupo concreto de lenguas vy,

por Ultimo, en todas las lenguas.

La distincidon entre fonética y fonologia se puede considerar desde un segundo
punto de vista. El aparato vocal humano puede producir una amplisima gama de sonidos,
pero sélo un pequefioc nimero de ellos se emplea para construir todas las palabras Y
oraciones de una lengua. La fonética comprende el inventario de todos los sonidos
posibles del habla. La fonologia estudia de qué manera los hablantes de una lengua
utilizan sistematicamente una seleccion de dicho inventario para expresar significados.

Existe una forma mas de trazar la distincion. No hay dos hablantes con un tracto
vocal idéntico y, por lo tanto, ninguna persona pronuncia los sonidos exactamente de la
misma manera en que lo haria otra (una motivacion para el estudio de las huellas
vocales). Hay incluso una variacion considerable dentro de los sonidos de un mismo
hablante. No obstante, cuando empleamos nuestra lengua somos capaces de descartar
una gran parte de estas variaciones, y de concentrarnos solo en aquellos sonidos, o
propiedades del sonido, que son importantes para la transmision del significado.
Pensamos que los sonidos que usan los demas hablantes son los mismos, a pesar de que
acusticamente no lo son. La fonologia nos permite encontrar un orden dentro del

aparente caos de los sonidos del lenguaje.

En su esfuerzo por encontrar generalizaciones significativas sobre los sistemas de
sonidos, la fonologia busca continuamente determinar las regularidades subyacentes y
establecer de qué manera se relacionan con otras areas del lenguaje, especialmente con
la sintaxis y la morfologia. Gran parte de la teoria fonolégica actual se preocupa, por lo
tanto, de los distintos tipos de representacion abstracta que hay que establecer para
poder explicar la gama y la distribucion de los segmentos fdnicos que se encuentran en
las lenguas. Y en el contexto de la lingiiistica generativa, existe un objetivo todavia mas

30



ambicioso: llegar a un analisis fonolégico que tenga una realidad mental demostrable

para los usuarios del lenguaje.

2.2.4 Fonemas

El analisis fonologico se basa en el principio de que al sustituir sonidos en una
emision lingdistica por otros, esta emision puede ser susceptible de expresar algo nuevo.
Una de las primeras técnicas que la materia usaba consistia en un método muy simple
para demostrarlo. Se trata de escoger una palabra, sustituir en ella un sonido por otro, y
ver si se obtiene un significado distinto. Por ejemplo, vemos que en espariol tan estad
formado por tres sonidos distintos, a cada uno de los cuales se le puede dar un simbolo
en una transcripcion fonética, /tan/. Si sustituimos la /t/ por, por ejemplo, una /p/ se
obtiene una palabra distinta: pan. La /t/ y, la /p/ por lo tanto, son sonidos importantes en
espafiol, porque nos permiten distinguir entre tany pan, tez, pez, y muchos otros pares

de palabras,

De forma semejante, se puede demostrar que /a/ y /e/ son unidades importantes,
porque distinguen tan de ten, pana de pena, y muchos otros pares. Y podriamos
continuar asi, aplicando esta técnica (la prueba de los pares minimos) para corroborar
que el cambio de sonidos en emisiones linguisticas causa diferencias de significado. Esta
técnica tiene limitaciones (no siempre es posible encontrar pares de palabras que ilustren
una determinada distincion en una lengua), pero funciona bastante bien para el espanol,
donde permite identificar mas de 20 unidades importantes. En el enfoque mas clasico de
analisis fonologico, estas unidades importantes reciben el nombre de fonemas. Un fonema
es la unidad sonora mas pequeifia y significativa del sistema fonoldgico de una lengua.
Asi en la palabra pan las grafias p, a y n coinciden con la existencia de los tres fonemas
/p/, /a/, vy /n/ que constituyen la palabra. No se puede subdividir mas la palabra

aclsticamente.

2.2.5 Aléfonos

Al establecer los fonemas que existen en una lengua, encontramos sonidos que no
modifican el significado de las palabras que representan cuando hacemos una sustitucion.
Por ejemplo, la consonante bilabial /b/ de banda y sabe tiene propiedades sonoras
distintas. En banda la /b/ muestra una realizacion claramente oclusiva mientras que en
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—es una realizacion fricativa. Si ahora nosotros sustituimos un sonido por el otro, no
obtenemos un cambio de significado, sino solamente una pronunciacion poco comun. En
este caso sdlo tenemos un fonema, el fonema bilabial sonoro /b/, pero aparece en estas
dos palabras con dos forrnas fonéticas distintas, o variantes. Estas variantes fonéticas de
un fonema reciben el nombre de a/dfonos. Aparentemente se pronuncia el mismo fonema
b en ambas palabras (banda - sabe) pero no es asi, ambas palabras realizan o modifican
la ejecucion de /b/ en forma distinta. El ambiente en el que se hayan los fonemas de una

lengua configura los diferentes tipos de aiéfonos que existen de cada sonido.

Cuando se estudia una lengua nueva, es importante prestar mucha atencion a las
variaciones fonéticas que se producen, para asegurarse de que se estan tomando las
decisiones correctas sobre cuales sonidos cuentan como fonemas y cuales como aléfonos.
Es por ello que para pronunciar una lengua extranjera de una manera inteligible,
necesariamente tenemos que recibir instruccion formal y significativa para lograr tal
objetivo. Y al hacerlo, tenemos que estar listos para enfrentarnos al hecho de que los
sonidos funcionan de forma distinta en lenguas diferentes. Por ejemplo, el espaiol no
distingue el significado de palabras utilizando un contraste entre /R/ y, /b/, pero otras

lenguas si. tas diferencias de sonido que distinguen aléfonos en espafol podrian

distinguir fonemas en otra lengua, y viceversa.

Pares minimos con fonemas espafioles

i Vocales ;
/i/-/e]” " piso-peso i -
/e/-/a/ peso-paso
/a/-/o/ paso-poso
/o/-1u/ POS0-puso

El uso de pares minimos nos permite comprender
los fonemas de una lengua dada

[Consonantes ]

/p/-/b/ pata-bata

/b/-1t/ sebo-seto
/t/-/d/ dato-dado
/d/-/k/ don-con
/k/-/a/ callo-gallo
/9/-/m/ gano-mano
/m/-/n/ cama-cana
/n/-/d/ cana-cafa
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2.2.6 Los Sonidos del Habla

La descripcion y clasificacion de los sonidos del lenguaje es el objetivo principal de
la fonética. Los sonidos se pueden identificar de acuerdo con su produccion (o
articulacion) en el tracto vocal, su transmision acustica, o 1a recepcién auditiva. Las
descripciones mas comunes son articulatorias, porque el tracto vocal ofrece un punto de
referencia conveniente y bien conocido, pero los juicios auditivos desempenan un papel

importante en la identificacion de algunos sonidos (las vocales, en concreto).

Una descripcion fonética articulatoria generalmente hace referencia a seis factores

principales:

1. Corriente de aire. La fuente y la direccién de la corriente de aire identifica la clase
basica de un sonido. La inmensa mayoria de los sonidos del habla se producen
utilizando aire pulmonar egresivo (que va de los pulmones hacia fuera de éstos a
través de la traquea, las cuerdas vocales, la cavidad bucal y la nasal).

2. Cuerdas vocales. Hay que considerar 1a actuacion variable de las cuerdas vocales,
en particular, la presencia o ausencia de vibracion. Los sonidos sonoros se
producen cuando las cuerdas vocales vibran; los sonidos sordos se producen
cuando no hay vibracion. Al permanecer las cuerdas abiertas, a veces se hace
referencia a otras acciones de las cuerdas vocales (por ejemplo la glotis cerrada

que se emplea para producir la oclusion glotaly.

3. Velo del paladar. La posicion del velo del paladar influye directamente en la
produccion de fonemas. Cuando se mantiene bajo, el aire pasa por la nariz, y el
sonido se describe como nasal o nasalizado, cuando esta levantado, el aire pasa

por la boca, y el sonido es oral.

4. Punto de articulacion. Este parametro puede servir para establecer varias
distinciones fonéticas precisas. Se refiere al punto del tracto vocal en que se
produce la principal oclusion o el principal estrechamiento, como pueden ser los
labios, los dientes, o el paladar blando. Pueden tenerse en cuenta también las
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constricciones y los movimientos secundarios.
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5. Modo de articulacion. También éste es uno de los principales parametros
descriptivos, y se refiere al tipo de constriccion o de movimiento que se produce
en cualquier punto de articulacion, como un cierto grado de estrechamiento, una

oclusidén con una apertura repentina, o una oclusién con una apertura lenta.

6. Labios. La posicion de los labios es un rasgo importante en la descripcion de
ciertos sonidos (especialmente de las vocales), segiin estén redondeados o

estirados, abiertos o cerrados.

En una descripcion muy precisa de los sonidos del habla, también pueden considerarse
otros factores, como la posicién relativa de la mandibula, o la forma global de la lengua.

2.2.7 Segmental y Suprasegmental

Una de las caracteristicas del sistema de sonidos de cualquier lengua es su
inventario de sonidos. Esto es, la combinacidn particular de consonantes y vocales que
constituyen su inventario de fonemas. De hecho, todas las lenguas se caracterizan por
esta division (Celce-Murcia, 2000: 25) y por la manera en que estos fonemas se
combinan para formar palabras y demas emisiones linglisticas. Los linguistas se refieren
a este inventario de vocales y consonantes como el aspecto segmental de una lengua.

Ademas de lo segmental, se consideran los aspectos que constituyen el nivel
suprasegmental, fenomeno que se extiende mas alld de un segmento de sonido. Estos
rasgos suprasegmentales son predecibles en una lengua dada y son: la acentuacion
(stress), énfasis en el enunciado (sentence stress), ritmo (rhytim), asimilacion

(assimilation), union (/inking), prominencia (prominence) y entonacion (intonation).

2.2.8 Vocales y Consonantes

Estas dos denominaciones son probablemente los términos mas familiares de
todos los que se utilizan para describir el habla, no obstante, deben ser usados con
mucho cuidado para evitar que se mezclen dos clases de definiciones diferentes.

£n una definicion fonética, las vocales se distinguen de las consonantes por su
forma de articulacion en el tracto vocal, y por los correspondientes patrones de energia

acustica. Segun este planteamiento, las consonantes se definen como sonidos producidos
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por una oclusiéon en el tracto vocal, o por un estrechamiento tan marcado que el aire no
puede escapar sin producir una friccion audible. Las vocales son sonidos que no
presentan esa constriccion: el aire escapa de una manera relativamente libre de
obstaculos a través de la nariz o la boca. Por lo tanto es relativamente facil sentir la
articulacion de las consonantes, mientras que las vocales, al implicar sélo leves
movimientos de la lengua y de los labios, son dificiles de localizar con este método y son
mas faciles de distinguir partiendo de bases auditivas (Roach, 1990: 39).

En una definicién linglistica (mas exactamente fonoldgica) las vocales se
distinguen de las consonantes por como se emplean en la estructura del lenguaje
hablado. En este planteamiento, las consonantes (C) se definen como las unidades que
corrientemente aparecen en los margenes de las silabas, y las vocales (V) son.las
unidades que habitualmente aparecen en el centro de las silabas. Por ejemplo en las
silabas sin, pory con la estructura de la silaba esta constituida en cada caso por una
unidad central y, dos unidades marginales, para producir el patrén CVC.

Para la mayoria de los sonidos, el enfoque fonético y el fonoldgico coinciden. Por
ejemplo, /s/, /d/, vy, /n/ son consonantes desde los dos puntos de vista. Fonéticamente,
implican oclusion o friccion audible; fonoldgicamente, funcionan como margenes de
silaba, por ejemplo sin o dad; no existen silabas como /sdn/ o /nsd/. De la misma
manera, /a/, /i/ y, /o/ son vocales desde los dos puntos de vista: fonéticamente, estan
producidos sin friccion audible, y fonolégicamente, aparecen en el centro de las silabas,

en palabras como par, finy son.
2.2.9 Puntos de Articulacion

En la definicion de los puntos de articulacién consonanticos participan dos puntos
de referencia: la parte del tracto vocal que se mueve (el articulador activo) y la parte con
la que ésta entra en contacto (el articulador pasivo). En el habla se usan once puntos

posibles, como se observa a continuacion:

1. Bilabial. Ambos l|abios participan en la articulacidn, ej. /p/, /b/, /m/.
2. Labio-dental. Intervienen el labio inferior y ios dientes superiores, ej. /f/, /v/.
3. Dental. La punta de la iengua entra en contacto con los dientes superiores, ej. /0/.

4. Alveolar. La parte anterior de la lengua entra en contacto con los alvéolos, ej. /t/, /s/.
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5. Retrofleja. La corona de la lengua se curva hacia el interior para situarse entre fa
cadena alveolar y el paladar duro, ej. /r/.

6. Palato-alveolar. La corona (y a veces el apice) de la lengua entra en contacto con
los alvéolos, mientras ia lengua se eleva hacia el paladar duro, ej. /n/.

7. Palatal. La punta de la tengua toca el paladar duro.

8. Velar. El dorso de la lengua entra en contacto con el velo del paladar, ej. /k/, /9/.

9. Uvular. La parte posterior de la lengua se eleva hacia la tvula, ej. /R/ del francés,
como en rue (en ciertos acentos).

10. Faringea. La pared anterior de la faringe (en la region de la epiglotis) se aproxima
a la pared posterior, ej. /h/, /5/, ambas comunes en arabe.

11. Glotal. Las cuerdas vocales se juntan y originan una oclusién o una fricacién, ej.
/h/, /?/ —una forma de articulacién bastante distinta de la del resto de las

consonantes.

PUNTOS DE ARTICULACION

AT

Bilabiales /p/ y b/ Alveolares /VV y /d/ Velares /K y /g/,
seguidas por una
vacal /i/

Labiodentales // y /v/ Dentales /0/ y 10/ Alveolares /s/yiz/
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Se recomienda consultar et libro Teaching Pronunciation de Celce-Murcia (2000),
en donde se muestra una tabla sobre la Clasificacion Articulatoria de los Fonemas del
Inglés Norteamericano, un cuadro de los Simbolos Fonéticos Estandar para Consonantes
y Vocales, asi como tablas de los Puntos y Modos de Articulacion de los fonemas de la

lengua inglesa en su variante norteamericana.

2.2.10 Vocales

De acuerdo con Crystal (1995: 126), las vocales se pueden describir de acuerdo con cinco

criterios:

1. La parte de la lengua que esta levantada: predorso, dorso o postdorso, etc.

2. El grado en que la lengua se eleva hacia el paladar. Normalmente se reconocen
tres o cuatro grados: alto, medio (dividido a menudo en medio-ailto y medio-bajo),
y bajo. Otra alternativa es la de utilizar los términos cerrado, semi-cerrado,
semiabierto, y abierto.

3. La posicién del paladar blando: alto para las vocales orales, y bajo para las vocales
que han sido nasalizadas.

4. El tipo de apertura de los labios, es decir, los grados de redondeamiento y
estiramiento de los labios.

5. La tension en los labios y mandibula.

Es dificil ser precisos a proposito de la posicion articulatoria exacta de la lengua y del
paladar, porque implican movimientos muy leves, que nos dan una sensaciéon interna
minima. No se pueden dar valores absolutos (como decir que fa lengua se ha movido "n”
milimetros en una determinada direccién), porque las dimensiones de la boca no son las
mismas en todos los hablantes. Los juicios sobre vocales, por lo tanto, se suelen dar
sobre la base de criterios auditivos, asociados con una cantidad limitada de informacion

visual y tactil.

2.2.11 Algunas Peculiaridades de las Vocales

De acuerdo con Crystal (1995: 115), el timbre de las vocales puede verse muy
afectado por los movimientos articulatorios de diversos puntos del tracto vocal,
especialmente en la parte posterior de la boca y en la garganta. Entre las varias

posibilidades se incluyen las siguientes:
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Nasalizacion

El paladar blando esta bajo, lo que permite que una parte de la corriente de aire
escape por la nariz; es un rasgo importante de muchas vocales en francés y en
portugués, por ejemplo. El diacritico para la nasalizacion es ~. Como en: /5/ y /a/.

Ensanchamiento

En algunas lenguas, las variaciones de tamafo de la laringe afectan el timbre de
las vocales. Las vocales arnichas se producen cuando la base de ia lengua se
empuja hacia delante y la laringe se baja, ensanchando asi la faringe. Por
consiguiente, las vocales en las que esto no ocurre se denominan estrechas. La

lengua de Africa occidental 7w/ es un ejemplo de esta clase de oposicion.

Retroflexion
En algunas lenguas, las vocales se articulan con un rasgo adicional: un matiz de s,

o retroflexion. Estas vocales se suelen pronunciar con el apice o el predorso de la
lengua levantado, como seria el caso de una r retrofieja. Tienen un uso
generalizado en dialectos del inglés americano y britanico, en palabras en las que
la r sigue a una vocal, como en siry word. El simbolo fonético para una vocal

retrofleja es !, como en /o', aunque a veces se utilizan simbolos especiales, como

//.

2.2.12 Formas de Transcribir las Vocales Inglesas

Se han propuesto varias transcripciones fonéticas para las vocales del inglés. Los
cambios en los simbolos reflejan diferentes interpretaciones de las relaciones entre los
sonidos, por parte de los fonetistas. Por ejemplo, Daniel Jones (en Crystal, 1995: 96)
representa la diferencia entre seat y sit esencialmente como un contraste de longitud
vocalica, y utiliza respectivamente los simbolos /i/ y /i/ (indicada a través de “:); por el
contrario, Girnson (opus. cit.) lo considera un contraste de longitud y timbre, y usa un
simbolo diferente ademas de la marca de longitud, respectivamente /i// y /1/. Notese que
todos los autores intentan transcribir el mismo conjunto de contrastes (dejando aparte el
caso de las vocales posteriores abiertas, en las que los acentos americano y britanico
difieren). Sus simbolos simplemente llaman la atencion sobre diferentes aspectos de la

forma en la que se producen las vocales.
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Algunas de las grafias que se han propuesto
para transcribir fonemas vocalicos (Crystal, 1995; 97)

Trager Kenyon

Jones Girnson & Smith & Kontt

(1956) (1962) (1951) (1935)
seat i: i iy i
sit i I i I
set e e e e
sat ® s ] ® ®
cart a a: a a
cot b D a a
Caught ) v v )
curt a: 3: ar 3
full u u u u
fool u u: uw u

Notese en particular la transcripcion fonética que de la shwa /o/ y de /5/ se han
hecho a lo largo del tiempo. Este hecho ha originado confusion tanto para profesores de
Inglés como para alumnos. Afortunadamente, en la actualidad sabemos que los simbolos
/o/ y /a/ representan el mismo fonema, sélo que el primero representa su version sin
acentuacion y la segunda su versién si es acentuada. Pero explicaremos esto con mas

detalle en el apartado 2.3.2.

2.2.13 El sistema de Vocales Cardinales

El primer sistema extendido de clasificacion de vocales lo inventd el fonetista
inglés Daniel Jones (en Roach, 1990: 19). El diagrama (o cuadrilatero) de las vocales
cardinales consiste en una serie de puntos de referencia estandar basados en la
combinacién de criterios articulatorios y auditivos. En la lengua se distinguen el predorso,
el mediodorso y el postdorso, junto con cuatro niveles de altura:

* la posicion mas alta que la lengua puede alcanzar sin producir una friccion audible;

e la posicion mas baja que fa lengua puede alcanzar; y




+ dos niveles intermedios, dividiendo el espacio que queda en dos zonas auditivamente

equidistantes.
El siguiente esquema ofrece una base para la clasificacion de vocales, junto con
informacion sobre la correspondiente posicion de los labios.

1i P 3 anteriores centrales posteriores
2.e p 7.0
3.e b 690
& 3]
4a b 5

Cuadrilateros vocalicos propuestos por Daniel Jones para el inglés(en Roach, 1990: 20)

Vocales del Inglés segtin Celce-Murcia (2000)

rl. /iyl bee, seat 10. /uw/ boot, threw
2. /i/ grin, fix 11. /ay/ line, fight
3. /ey/ train, gate 12. /aw/ pound, foul
4. /e/ set, then 13. /3y/ noise, boy f
S. fwx/ fan, mad 14. /a/ gun, but i
6. /a/ hot, doil 15. />/ bird, curtain ‘
7. /5/ taught, walk !
8. fow/ code, low :
Lg, /u/ put, book |
) 174 18.4
1i 9y r 16w 8wy
2e lue pis e 70
JE 1L plaa 6o
4a 12— $13D s5q

Cuadrilatero “extendido” de Jones (no para una lengua en especifico)
(en Roach, 1990: 20)

Si observamos el ultimo cuadrildtero veremos que Jones sugirié puntos vocalicos
base, distinguiendo una serie primaria (1-8) de una serie secundaria (9-16), y anadiendo
40
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dos puntos mas (17-18). A cada uno de estos puntos vocalicos también se le dio un
simbolo fonético. La distincion entre las vocales cardinales primarias y secundarias se
basa en la posicion de los labios. Ninguna de las primeras cinco vocales primarias es
redondeada. Las tres vocales posteriores que quedan son redondeadas: /»/, /o/, y /u/. En
la serie secundaria las posicion de los labios se invierte: las cinco primeras son

redondeadas: /a:/ y /u./ frontales, y /o/ posterior. Las tres vocales posteriores restantes
no son redondeadas: /a/, /x/ y /w/. Las otras dos vocales representan los puntos aitos

que aicanza el mediodorso de la lengua: son la /i/ no redondeada y la /u/ redondeada.
Estas vocales no son representativas de ninguna lengua en particular. Jones sdlo las

propuso como un referente vocalico.

Se han propuesto otros métodos de dividir el area vocalica, que reflejan los
movimientos articulatorios (como quedan establecidos en un estudio de radiografias) con
mas exactitud, pero el diagrama de Jones se sigue utilizando habitualmente,
especialmente en Europa. Hay que subrayar que las vocales cardinales no son vocales
reales: son puntos de referencia invariables (disponibles en grabaciones) que hay que
aprender de memoria. Una vez que los fonetistas se las han aprendido, las pueden utilizar
para localizar la posicion de las vocales en cualquier hablante. Para una descripcion mas
exacta de las vocales que aparecen dentro de una vasta zona del diagrama, se pueden

usar marcas diacriticas junto con el simbolo de la vocal.

Ahora que ya contamos con informacion suficiente para comprender la naturaleza
de los fonemas de una lengua, enfoquemos nuestra atencion en el analisis de los fonemas
/a/ y /o del inglés. Al saber como producir tales fonemas y las dificultades que
representan para los hispanohablantes, tendremos mayor posibilidad de ayudarios a

emitir mensajes mas inteligibles.

2.3 Los Fonemas /o/ y /o/
2.3.1 Inteligibilidad

La formacion de hablantes competentes del inglés como lengua extranjera en
México no sdlo representa el poder ayudar a alumnos mexicanos a desarrollar su
precision lingdistica, sino también el ayudarles a incrementar la fluidez e inteligibilidad de
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sus mensajes para que sus interlocutores comprendan adecuadamente sus emisiones
lingiiisticas. Por inteligibilidad se entiende la capacidad expresiva y enunciativa que todo
no-nativo hablante del inglés debe poseer para comunicar mensajes claros, significativos,
y concretos de manera escrita u oral. Este trabajo esta enfocado en la propuesta de
ejercicios que auxilien a alumnos con problemas de inteligibilidad debido a la inadecuada

percepcién y emision de los fonemas /a/ vy />/. En este caso en particular, |a inexistencia

de tales fonemas en el castellano, en la mayoria de los casos, impide a los alumnos
hispanohablantes producir emisiones linglisticas que contienen los citados fonemas.

2.3.2 El Fonema /a/

Al fonema /a/ se le conoce con el nombre de Shwa y su versidon acentuada se
simboliza con: /a/; cabe mencionar que con esto no indicamos la existencia de dos
fonemas diferentes, sino que /o/ y /a/ simbolizan el mismo sonido: el Shwa. Se utilizan

dos simbolos diferentes para representar al mismo fonema ya que /o/ representa el
fonema que se produce al no acentuar tal fonema en la palabra que lo contiene (ggain).

Como complemento, el simbolo /a/ nos ayuda a indicar que el fonema /a/ se esta

produciendo con énfasis o acentuacion (cup).

Al pronunciar /a/ los labios deben estar completamente relajados y casi no se
mueven durante la produccion del mismo. Observe la postura relajada de los labios a!

pronunciar /a a/' en contraste con /2/ en las siguientes fotografias.

e —————— g

T

.

El fonema /3 A/ €l fonema /o/

! Al escribir /e A/ no se implica la pronunciacion doble del sonido Shwa, sino que la

ejecucion del fonema puede darse como /a/ 0 como /a/.
a2
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2.3.2.1 Cémo Pronunciar el Fonema /a a/

En paginas anteriores de este capitulo se enlistaron las caracteristicas que
histéricamente se han considerado para poder describir la forma candnica de produccion
de las vocales del idioma inglés. Estos parametros son: 1) su ubicacion dentro dei
cuadrildtero vocalico (frontal, central, posterior); 2) altura de la lengua (high, mid, low);
3) grado de tension de la lengua y quijada (tensa, relajada); 4) posicion de los labios
(abierta, semi abierta, redondeada, spread, semi cerrada); y 5) duracion del sonido al

producirlo (corto, largo).

En cuanto al fonema /e 4/ su descripcion de acuerdo con las anteriores referencias es:

Ubicacién dentro ’ - - Buracién del
: Altura de la Grado de tension | Posicion de los N
fonema | del sgg‘;zsfem lengua de la lengua labios sonido
Relajada. No '
debe existir
pglr{;egégtz r'izr tension en Siempre corto
e lengua | (1912 P01E 00| Cagscorados. | CUa0 1o et
/8/ tienen posicion gua; La mandibula
Central baja. El medio lados de la esta separada contraste con
/a/ dorso de la | 'engua ni el dpice | o T poco /a/ Que es su
lengua esta un de la misma ’ version
deberan tocar acentuada).
poco levantado. algo dentro de la )
R _ boca [ e
FRONTAL CENTRAL BACK
@A

Ubicacién del fonema /e a/ dentro

cuadrildtero vocalico

producir /a A/
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Algunas palabras, frases y enunciados que contienen el fonema
/8/ y su versidn acentuada (stressed) [A/

___Palabrascon: . [ Frases o enunciados con: .
/8/ Yy /a/ /a/
again cup Anita spent Saturday afternoon | Russ: Honey, why are you so unhappy?
asleep enough fooking at a beautiful book about [ Janet: (Janet says nothing).
forget nothing South America. "I'd love to go ) Russ: Honey, why are you so sad? | don't
herself much to South America”, she sand to | understand.
pronounce month herself. The next morng, Janet: You don't love me Russ!
photograph just when Anita woke up it was six
afternoon rug o’clock, and her brothers and Russ: But honey, 1 love you very much.
understand Love sisters were still asleep. Anita Janet: No, you don't- You’re in love with my
America funch looked at them and closed her cousin, Sunny. You think she’s smart
binoculars company eyes agatn, Then she quietly and fun to be with and you think I'm
tomorrow son got out of bed and began to dumb and uninteresting.
conversation done pack a suitcase. She took Russ: Janet, just once last month | went out
sister country some comfortable clothes out of to Junch with Sunny. There's nothing
brother blood the closet. She packed a pair of for you to be jealous about. I like
Saturday does binoculars and her sister’s your company much better than
seven Russ camera. She also decided to Sunny’s.
camera sunny pack a photograph of herself lanet: Oh, shut up, Russ.
and one of her mother and Russ: But honey, I think you‘re wonderful.
father. " I'd better not forget There’s nothing ...
. to have some ..." . ... }lanet: Oh, SHUT upP! i .

“Tomato de Baker y Goidstein (1990 23).

2.3.2.2 Posibles Problemas para Hispanohablantes al Producir
/e/ vy su Version Acentuada / s/

En el castellano todas las vocales se pronuncian clara y distintivamente, ain en
silabas inacentuadas. El fonema /o/ no existe en el idioma espaiiol. En el idioma ingiés

las vocales con menor acento son pronunciadas con mucho menor fuerza que las

inacentuadas del espafiol. Con el fin de pronunciar la /o/ mas inteligiblemente, los no-

nativo hablantes dei inglés deben obscurecer su produccion de vocales. Esto es, deben
hacerse concientes de la reduccion en el énfasis o acentuacion (o fuerza de produccion) al

emitir vocales como {a /e/ en su cadena hablada. La reduccion o transformacion de
varias vocales del idioma inglés y su consecuente ejecucion como /a/ debe interpretarse

como una de sus caracteristicas que fa hacen Unica y diferente de las demas.

El fonema /a/ (como en up) se produce al contar con los labios relajados, la

quijada relajada y relativamente baja y la tengua iguaimente relajada y en el medio de fa

boca.
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El fonema vocalico /a/ no existe en el espaifiol y por ello es dificil escuchario y

pronunciarfo en algunas ocasiones. También se confunde facilmente debido a los
patrones de escritura irregulares del idioma inglés y es facil substituirlo por sonidos que
son mas familiares para los alumnos como los fonemas espaiioles /o/ y /a/. Por ejemplo:

Si se substituye /a/ por /a/: color (color) sonara como co/lar (cuello).
Si se substituye fow/ por /a/: come (venir) sonard como comb (peine).
Si se substituye /af por /a/: done (hecho) sonara como dawn (amanecer).

Debemos siempre recordar que el fonema /a/ es, a veces, corto. No se debe sentir

ninguna tensién al decirlo y los labios casi no se mueven al pronunciarlo.

2.3.3 El Fonema /»/

El sonido /»/ (como en las palabras: boughty caught) es uno de los fonemas
vocdlicos que se pronuncian utilizando la parte posterior (back) de la lengua. Al
producirlo la altura de la lengua es considerada rmedia (rmid tongue position). El grado de
tension de la [engua al producirlo es relajado (/ax). Los labios se tornan ovalados y
ligeramente empujados hacia el frente. El apice de la lengua esta un poco mas contraido
que cuando se produce el fonema /v/ (como en father). La parte posterior de la lengua
se abulta un poco hacia atras. La forma que toman los labios vistos desde fuera es
redondeada (round(ed) lips). La quijada esta un poco mas levantada que con /o/.
Véanse las siguientes fotografias de los labios al pronunciar /5/ y /v/.

g = g s e e

|

oy S

A
S Pt

Posicion de los labios al producir /o/ y /p/.

Dentro del cuadrildtero vocdlico el fonema />/ es considerado como un fonema

mid-back. La palabra mid se refiere al grado de abertura de la quijada y back (posterior)
a la posicion de la lengua dentro de la cavidad bucal, como se ve a continuacion:
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FRONTAL CENTRAL POSTERIOR

P(+) La Aecha indica el
grado de

levantamiento

de la

Quijada,

Cuando se

8 A pronuncia et

{ 2 fonema /5/

Me— - > los labios estan
., redondeados.

b ()

2.3.3.1 Problemas para hispanohablantes al producir />/

El fonema /o/, al igual que el /a/, no existe en el idioma castellano, por lo que los

hispanohablantes tienden a reducir fa produccidon de /»/ a la de /o/ del espafiol. Patrones

confusos en deletreo hacen que la substitucion sea frecuente. Ejemplos:

Si se substituye /a/ por /3/: caller (persona que llama) sonara como collar (cuello).
Si se substituye fow/ por /a/: bought (comprd) sonard como boat (barco).
Si se substituye /as por /a/: bought (comprd) sonara como but (pero).

Algunas palabras, frases y enunciados que contienen el fonema /5/

Palabras con /2/ Frases y enunciados con />/

caught “Announcer: This moraing the Horses returned from their game in Boston,
dawn Paul Short, our sports reporter, was at the airport to meet the

always player.
cord Paul Short: Good morning. I'm Paul Short. All the football players are walking
four toward me. Here's George Small, the halfback. Good morning
port George.
dog George Small: Good morning. Are you a reporter?
boss Paut Short: Yes I'm from Channel 4. Please tell our audience what you
tang thought about the game In Boston,
all George Small: well, it was just awful. We lost. The score was 4 to 44. But
lost it wasn‘'t my fault,

thought Paul Short: Whose fault was it?
fault George Small: The quarterback’s.

sports Paul Short: The quarterback’s?

merning George Small: Yes. The quarterback’'s. He was always falling down or

airport dropping the ball.

reporter Paul Short: ...

| awful
| S

Tomado de Daker y Goidstein (19907 35).
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2.3.4 Anadlisis Contrastivo

Contrastar significa oponer, describir y valorar las diferencias entre dos objetos,
situaciones, ideas, conceptos o personas. Dentro de la lingiistica aplicada, con el uso de|
andlisis contrastivo se busca reconocer la importancia o influencia que tiene la tengua
materna de los estudiantes cuando estos producen la lengua meta. Cada lengua materna
esta constituida por un ndmero limitado de sonidos o fonemas que un nativo hablante de
esa lengua puede distinguir sin dificultad. Sin embargo, alguien interesado en aprender
otra lengua tiene que familiarizarse con los fonemas de esa lengua meta, tanto en su
nimero y naturaleza como en su desenvolvimiento o uso en la cadena hablada. Aun al
aprender su lengua materna, un estudiante tiene que contrastar fonemas de su lengua
materna para poder producirios. Al aprender espafiol, por ejemplo, algunos nifies pasan
muchas horas practicando como producir /r/ en contraste con /rr/ (como en caroy carro).
En consecuencia, el que un alumno esté consciente de las caracteristicas intrinsecas y de
produccion de los fonemas que le son problematicos en su produccion, le permitira
elaborar, paulatinamente, discursos inteligibles en |a lengua meta.

Rivers (1983: 103) recomienda recordar que dentro del and/isis contrastivo existen
dos versiones o posturas para contrastar dos lenguas. A la primera de ellas se le
denomina /a version fuerte del andlisis contrastivo. Esta consiste en buscar, describir y
enlistar todos los posibles problemas que un estudiante con la lengua "X” pueda tener al
aprender la lengua “Y”. Con base en los resultados obtenidos del analisis contrastivo
entre "X" y “Y” se busca crear materiales y metodologias adecuadas para asegurar el
aprendizaje de discriminacion y de produccién de los alumnos al usar la lengua meta. A la
otra postura del andlisis contrastivo se le lama /a version débil del andlisis contrastivo.
Esta sugiere que los profesores detecten algunos de los “errores” producidos por sus
alumnos, asi como la recurrencia y naturaleza de tales errores para después analizar
posibles causas de tales eventos y proponer soluciones didacticas para subsanarlos. Un

analisis contrastivo entre los fonemas /»/ y /o/ del inglés y las vocales espaiiolas es

imposible de realizar ya que, los primeros no existen en la lengua casteltana.

Es también importante recordar que el profesor no debe ver los errores de
produccion o comprensiéon de los alumnos como algo negativo en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, sino como un indicador del avance o desarrollo psicolingiistico de
sus alumnos. El error es considerado como necesario para el desarrollo_sistemdtico de la
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lengua meta. Un error puede ser el utilizar incorrectamente un tiempo verbal todo el
tiempo (es sistematico y recurrente). En cambio, una equivocacion {mistake) es aquel
uso “inadecuado” de fonemas o palabras pero que no se presentan en la produccién del
alumno de forma recurrente (por ejemplo haber olvidado escribir un auxiliar en un

enunciado, pero haberlo escrito en todos los demas que lo necesitaban).

El profesor debe recordar que al cometer “errores” el alumno prueba, modifica y
refuta hipotesis relacionadas con el uso y forma de la lengua meta. Gass y Selinker
(1994: 187) indican que la mayoria de los alumnos estdn constantemente enriqueciendo
su /nterlenguaje a través de este proceso. La proclividad al error se debe en algunos
casos a las pocas oportunidades y al tiempo restringido que se les da a los alumnos para
percibir las caracteristicas de la lengua meta antes de poder usarla. VanPatten (1995)
sugiere que el alumno necesita tiempo y experiencias de percepcion con |13 lengua antes
de poder usarla. La propuesta de disefio y uso de /input y output estructurado en el
proceso de enseflanza-aprendizaje representa una vision que apoya implicitamente el dar
tiempo a los estudiantes para hacerse y asirse del conocimiento linglistico necesario para

después utilizarlo.

En conclusion, podemos decir que mucha de la informacion contenida en este
capitulo es de gran utilidad para analizar cualquier fonema del idioma inglés y crear
materiales que apoyen nuestra labor docente. El profesor que desee utilizar los ejercicios
del Capitulo 4 tendra que involucrarse con tal informacion. Para el disefio de esta
propuesta de materiales, fue necesario analizar los conceptos relacionados con la
produccion y caracterizacion de los fonemas /a/ y /»/ para saber en qué contextos se
presentan tales fonemas y qué variaciones sufren. También, nos dimos cuenta de que un
analisis contrastivo de fos fonemas /a/ y /o/ del inglés con las vocales de ia lengua
espafiola es imposible de realizar, ya que tales fonemas no existen en el espaifiol. Por lo
tanto, se debe informar a los alumnos que los fonemas /a/ y /3/ no existen en el espafiol
y que por ello es necesario estudiarlos en contexto e individualmente para poder tanto

discriminarios como producirtos en la cadena hablada.

En el siguiente capitulo, Métodos de Enseranza, presentamos la vision pedagogica
del Método Audiolingual, del Enfoque Comunicativo, del Jnput- Output Estructurados y del
Enfoque con Base en Tareas, ya que los hemos considerado los mas ad hoc para ensedar
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a producir los fonemas /e/ y /5/ de una manera significativa, comunicativa y contextual.
Asi, con el conocimiento de los conceptos fonéticos y fonoldgicos, a caracterizacion de /o/

y /a/, los enfoques y el método de enseflanza citados, nuestra propuesta de materiales
puede ser utilizada por cualquier profesor para aminorar el bajo grado de inteligibilidad
oral relacionado con /e/ y /a/ que algunos alumnos poseen. Ademas, en las Guias
Pedagdgicas que acompaiian a cada ejercicio propuesto, se facilita la direccion electronica
de sitios del Internet que ofrecen informacion y ejercicios relacionados con el aprendizaje

de /a/ y /a/.
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Capitulo 3
La Ensenanza de la Pronunciacion y
los Métodos de Ensefianza
de Lenguas Extranjeras
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Capitulo 3
La Ensefianza de la Pronunciacién y
los Métodos de Ensefianza de Lenguas Extranjeras

En este capitulo presentamos las aproximaciones /ntuitiva-imitativa y \a lingdistica-
analitica (Celce-Murcia; 2000: 15) como dos constantes visiones dentro de la enseflianza
de la pronunciacion de una lengua extranjera. Esto nos permitird comprender el papel de
cada una de ellas y su mutua complementareidad para el mejoramiento de la
pronunciacion de los alumnos. Asimismo, se explican los conceptos de enfoque, rmétodo
y técnica para comprender la interdependecia que existe entre {os tres conceptos y su uso
en la ensefianza de la pronunciacion de manera histérica. Finalmente, presentamos la
vision pedagodgica del Método Audiolingual, del Enfoque Comunicativo, del Input-
Output Estructurados y del Enfoque con Base en Tareas, aplicada a la ensefianza del
inglés como lengua extranjera (£5L) y enfatizamos su vision con respecto a la ensefianza
de la pronunciacion. De manera concomitante, esto nos permitira explicar por qué hemos
escogido tales “métodos” de ensefianza para ser utilizados con esta propuesta de

materiales.

3.1 Las Aproximaciones Intuitiva y Analitica en la Ensefianza
y Aprendizaje de la Pronunciacion

La mayoria de las ciencias tanto sociales (antropologia, sociologia, lingiiistica, etc.)
como exactas (matematicas, fisica, quimica, etc.) estan constituidas por conceptos,
procedimientos y sub-areas que no todas las personas comprenden. Algunas veces esto
se debe a lo vasto de su desarrollo actual y a la especializacion de sus estudios y
descubrimientos. Por ejemplo, es muy comun escuchar de la mecdnica cudntica, de la
teoria de la relatividad y de la teoria del caos en reportajes y documentales de |a fisica
moderna; sin embargo, son los cientificos especializados en la fisica cuantica los que
saben en detalle las causas, consecuencias y aplicaciones de tales constructos teoricos.
En este sentido, dentro del campo de la linglistica general y de la linglistica aplicada
podemos también encontrar areas que a pesar de haber sido ya objeto de analisis y
desarrolio detallado, cuentan con sub-dreas de conocimiento que necesitan ser estudiadas
mas a fondo. A este respecto, la ensefanza de la pronunciacion, y por supuesto sus
areas involucradas (fonética y fonologia, etc.), fueron dejadas de lado por lingiistas y
profesores de lenguas por varios siglos, si es que comparamos el niomero y calidad de
estudios relacionados con morfologia y sintaxis existentes con los de pronunciacion. En
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nuestro caso nos interesa saber el desarrollo de la ensefianza de la pronunciacion del
Inglés como Lengua Extranjera (EFL) y del Inglés como Segunda Lengua ( ESL).

En efecto, el estudio sistematico y consciente de la pronunciacion, tanto del inglés
como de las lenguas en general, surgio a finales del siglo XIX. Y de nuevo, como en la
mayoria de las ciencias, el desarrollo y evolucion primigéneo de los métodos y técnicas
para ensefiar pronunciacion fueron sugeridos, inicialmente, desde una aproximacion de
analisis /ingdistica-intuitiva y asistematica para después acercarse mas y mas a una

aproximacién analitica y metodoldgica.

Con respecto a la primera aproximacion, Celce-Murcia (2000: 10) nos indica que al
ensefiar pronunciacion del EFL o £SL, |a participacién del profesor consistia en otorgar
“informacion adicional” a sus alumnos en forma de pistas, tips, y anécdotas, es decir, a
partir de informacion intuitiva. Por lo tanto, esta informacion era en extremo subjetiva y
asistematica. En este periodo, finales del siglo XIX, surgen los primeros intentos por
“ensefiar a pronunciar bien” con base en la imitacion y en la transcripcion de sonidos de
la lengua que se enseiiaba. No obstante, debido a la carencia de homogeneidad en lo
codigos de transcripcidon, principios y conceptos de pronunciacion y de métodos de
ensefianza adecuados, la ensefianza de la pronunciacion se convirtié, segun Celce-Murcia,
sélo en el “compartir recetas personales del profesor a los alumnos para oirse bien” (un

ejemplo de ello fue el Método Directo o Berlitz).

Ademas, dentro de esta aproximacion de /imitacion e intuicion se presuponia la
existencia de alumnos con “buen oido”, quienes “captaban” adecuadamente los modelos
que otorgaban nativo hablantes de la lengua meta. El Método Adiolingual, es un ejemplo
de la aplicacion de los principios teoricos del conductismo en la ensefianza de idiomas,

pero ahondaremos en esto mas adelante.

Con el paso del tiempo se llegd a contar con modelos lingiiisticos comprendidos en
“contenedores” mas sofisticados, de entre ellos podemos recordar desde los fonografos y
discos de acetato, hasta los que hoy se utilizan: cintas de audio, discos compactos, discos
multimedia, cintas de video de pronunciacion, el Internety el DVD.

Estos recursos representan no sélo la evolucién tecnoldgica de la diseminacién
masiva de informacion, imagen y audio, sino una rica posibilidad de estar en contacto con
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input? almancenado en ellos, /input de la lengua meta. También representan la posibilidad
de conocer la cultura de tos nativo-hablantes que crean estos medios y recursos. Es por
ello que una parte de nuestra propuesta de materiales aprovecha algunos de los recursos
que ofrece la red mundial de computadoras: el Internet. En esta, ios alumnos pueden
encontrar paginas virtuales disefiadas para aprender a discriminar y producir
sistematicamente, y a su propio ritmo, los fonemas que aqui nos interesan. En los sitios
del /Internet que proponemos se cuenta con textos escritos y en audio, palabras y

emisiones lingliisticas mas elaboradas que contienen los fonemas /a/ y /3/, asi como

ejercicios de discriminacion relacionados con ellos.

En contraste con la aproximacion imitativa-intuitiva descrita en los parrafos
anteriores, encontramos la aproximacion lingdistica-analitica. Esta perspectiva se
caracteriza por ser sistematica, alentadora de la metacognicién y basada en la aplicacion
y adaptacion de estudios fonético-fonoldgicos hechos desde finales del siglo XIX hasta
nuestros dias. Es sistematica ya que generalmente el profesor de lengua recurre a
principios de la fonética y la fonologia para planear, disefiar, compilar, adaptar, probar y
redisefiar sus ejercicios y lecciones con base en lo que fonetistas e instituciones como la
Asociacion Internacional de Fonética y las instituciones involucradas con la ensefianza del
EFL y del ESL sugieren. Asi, el material de ensefianza que resulta de este proceso
sistematico de creacion es dosificado y coherente con los métodos y aproximaciones a (as

que es fiel el profesor.

La aproximacion lingiistica-analitica apoya el proceso de metacognicion porque
busca que el alumno, a través de la toma de conciencia de la existencia de sus
articuladores, de su funcionamiento y de la retroalimentacion productiva (en el sentido de
pronunciacién), mejore su produccion oral en la lengua meta (LM). Ademas se le otorga
a los alumnos algunos términos y conceptos clave de la fonética articulatoria, los simbolos
del IPA y los aspectos segmentales y suprasegmentales de la LM para comprenderia y
transmitir emisiones lingliisticas mas inteligibles y parecidas a las de un nativo-hablante,

En nuestros dias, se ha logrado por fin comprender que esta aproximacion
linglistica-analitica busca ser complemento de la imitativa-intuitiva y no contraponerse a
esta Gltima. De esta forma, todos los enfoques, métodos y técnicas de enseianza de la

: lnput = A body of second language data  That is to say, everything that learners hear, read in the target

language (Gass y Selinker, 1994 290)
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pronunciacion del EFL y del ESL pueden enmarcarse dentro de una de estas

aproximaciones, o ser la simbiosis de ambas.

Antes de analizar la vision pedagogica del Método Audiolingual, del /nput- Output
Estructurados del Enfoque Comunicativo y del Enfoque con Base en Tareas que hemos
elegido para esta propuesta de materiales, debemos considerar la definiciéon e
interrelacién de tres conceptos fundamentales: enfoque, método, y técnica. De la
adecuada comprension de estos, depende que un profesor de lengua sepa utilizar tanto
libros de texto para ensefiar a pronunciar en inglés como para elaborar ejercicios hechos

a la medida para sus alumnos.
3.2 Enfoque, Método y Técnica

De la misma forma que Edward M. Anthony se cuestionaba sobre la diferencia
entre enfoque, método y técnica en uno de sus articulos publicados en 1963, a nosotros
nos interesa dejar en claro tales diferencias con el objeto de poder explicar con mayor
precision el rol e importancia de la ensefianza de la pronunciacion del inglés a no-nativo

hablantes de esta lengua.

La relacion clave que debemos saber para comprender el enlace o conexién entre
enfoque, meétodoy técnica es que “las técnicas nos ayudan a llevar a cabo un método, el
cual es consistente con un enfoque” (Anthony en Cerlce-Murcia, 1988: 77). De esta
forma, un enfoque es un conjunto de asunciones correlativas entre si, éstas se relacionan
con la naturaleza del lenguaje y la naturaleza del proceso de ensefianza aprendizaje de la
misma. Un enfoque es axiomatico; es decir, es el conjunto de reglas y principios
establecidos aceptados como verdad y base argumentativa y de inferencia dentro de la
ensefianza y el aprendizaje de una lengua. Una enfoque establece un punto de vista, una
filosofia, un acto de fe —algo que uno cree pero que no necesariamente puede probar. Es
frecuentemente incuestionable, excepto dentro de los términos de efectividad de los

métodos que se derivan de ella.

En cuanto al concepto de rnétodo, éste es el plan general para presentar
ordenadamente el material a ensefar, el cual fue creado con base en los principios que
establece uno 0 mas enfoques. Ninguna parte de tal material debe ser incongruente con
el enfoque del que dice ser reflejo. Como ya sabemos, un enfoque es axiomatico y un
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método es procedimental. Dentro de un enfoque puede haber varios métodos, como en

el caso del Enfoque Comunicativo.

Un método contiene técnicas las cuales son la manifestacion concreta (conductual
o de competencia) de los principios que defiende el método. Estas actividades y
procedimientos (técnicas) se derivan de la aplicacion de los principios del método. Una
técnica es una actividad educativa a implementarse en un saldn de clase. Puede ser un
truco, una estratagema, o artilugio usado para lograr un objetivo inmediato. Las técnicas
deben ser consistentes con el método que las origind y en consecuencia estar en armonia
con el enfoque del que se inspiran. Las técnicas dependen del profesor, de su ingenio
particular, y por supuesto, de lo que los alumnos demanden y sus caracteristicas
concretas. Un problema de ensefianza o aprendizaje puede ser atacado por diferentes
técnicas: un programa de computadora, una lista de ejercicios, una guia de estudio, una
propuesta de materiales o a través de tutorias por parte del profesor.

Asi, después de tener claros los conceptos de enfoque, método y técnica podemos
comprender el porqué de las caracteristicas y desarrollo particulares de algunos métodos

y el papel de |a ensefanza de la pronunciacion en estos.

3.3 Un Método y Tres Enfoques para Ensefiar Pronunciacion

Primeramente, debemos saber que la ensefanza de la pronunciacion de lenguas
ha evolucionado de la misma manera que los métodos de ensefianza (Celce-Murcia,
2000: 15), Tampoco debemos olvidar que la ensefianza-aprendizaje de la pronunciacion
de un idioma es s6lo un elemento mas en la ecuacion en el proceso de “crear” alumnos
competentes en una lengua extranjera (FL) o segunda lengua (L2). Con base en lo
anterior surge un primer cuestionamiento: équé variables estan directamente implicadas
en el proceso de adquisicion de una L2? Algunas tienen que ver con el educando como:
la edad, la motivacion, la actitud, la aptitud, el grado de exposicion a la L2, el tiempo y el
tipo de estudio que él destine a su aprendizaje, y el rol de su lengua materna. Las que
tienen que ver con el profesor son: su visidn (enfoques, métodos, filosofias, técnicas) del
proceso de ensefianza-aprendizaje, motivacion, contexto institucional y disposiciéon para
investigar y adaptar sus cursos a las necesidades reales de sus alumnos, entre otras. En
situaciones ideales, contariamos con alumnos altamente motivados para aprender la L2 y

con una actitud positiva hacia la adquisicion de la misma, acompahado de una
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participacién autodidacta del alumno para aprovechar su tiempo, materiales y espacio
para mejorar su competencia comunicativa en la L2. De manera concomitante, pensamos
que este alumno cuenta con un profesor que constantemente rmonitorea su output
linguistico y actita en consecuencia para mejorar su aprovechamiento escotar. Asi, dado
nuestro interés por dotar a los alumnos de un mayor nivel de competencia fonético-
fonoldgica insistimos en comprender y aprovechar las variables que se relacionan, directa
e indirectamente, tanto con alumnos como con profesores para aprovechar cada uno de
ellos en nuestra labor docente. Al hacer esto, tendremos mas oportunidad de escoger
métodos de ensefianza concretos, sabiendo de antemano todos los elementos
relacionados con nuestros alumnos, nuestra situacion institucional y nuestro rol como
profesores de lengua. A continuacién presentamos la vision pedagdgica del Método
Audiolingual, del Enfoque Comunicativo, del Input-Output Estructurados y del Enfoque
con Base en Tareas. Estos han sido escogidos por considerar la ensefanza de la
pronunciacion de una forma integradora de las visiones imitativa-intuitiva y lingliistica-

analitica descritas en paginas anteriores.

3.3.1 El Método Linguistico o Audiolingual

Con este nombre se conoce al método de ensefianza creado y pragmatizado a
partir de los afios treinta, y especialmente entre los afios cuarenta y finales de los
sesenta. Una caracteristica de este método es que fue desarrollado por profesores que
fueron a la vez linglistas. Por ejemplo Leonard Bloomfield (An Outline Guide for the
Practical Study of Foreign Languages), Eugene Nida (lLearning a Foreign Language, A
Handbook for Missionaries), Charles. C. Fries ( Teaching and Learning English as a Foreign
Language), Charles Hoket (Learning Pronunciation), Robert Lado (Teaching English) (en
Alcaraz y Moody, 1983: 49).

Como la lingiiistica de la época recibe el nombre de c/encia del lenguaje, el método
Audiolingual, basado en dicha descripcion, recibié también el nombre de Método
Cientifico, el cual se basa en una serie de programas de axiomas o principios:

Axioma A). “Las lenguas extranjeras, como la lengua materna, son un conjunto de estructuras
(patterns) que se aprenden con mayor naturalidad en su manifestacion oral”. (en Alcaraz
y Moody, 1983: 50). En consecuencia, l0s seguidores de este método prestaron mayor
atencion a las destrezas que promovian el medio oral (la comprension y la expresion
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oral). Esta es la razon por la que también se le conoce con el nombre de Método aural-
oral o Método Audiolingual. Los defensores de la primacia de lo oral-auditivo afirman que
la comprensién de lectura y la expresion escrita se adquieren con mayor facilidad,
dedicando previamente toda la atencion a las “destrezas orales”, lo cual fue, y sigue
siendo, un tema de debate en el que hay disparidad de opiniones. Los métodos de
adquisicion natural como el Natural Approach y el Content Based Approach retoman

algunos postulados del método Audiolingual.

A.xioma B). “E/ aprendizaje de las estructuras €s un proceso de cardcter mecdnico mas
que de cardcter intelectual” (opus. cit.); el objetivo de este aprendizaje es el
llamado over/earning o creacion de habitos linglisticos por saturacién. El uso de
grabadoras y del laboratorio de idiomas contribuyen, segun los audiolingiiistas, al
refuerzo de las teorias de aprendizaje conductistas. Se debe conseguir que el
lenguaje se convierta en hdbito inconsciente lo antes posible. Para ello se da

mucha importancia a:

« La imitacion, especialmente por medio de la repeticion coral e individuat.

e La memorizacion. A la combinacion de la imitacion (mimicry) y de la
memorizacion (memorization) se le llamé mim-mem y se dedicaba sesiones
enteras a este tipo de actividad.

« La llamada pattern practice o ejercicios de practica oral de las estructuras por
medio de drills (ejercicios de repeticion mecanica sugeridos y marcados por el
instructor). Los defensores de los drills manifiestan que con ellos se consigue:
1) superar las transferencias negativas de la lengua materna, 2) automatizar la
expresiéon por medio del la generalizacién analdgica, y 3) favorecer la
reorganizacion cognoscitiva, creando la abstraccién (regla) en el subconsciente,
mediante las repeticiones conscientes. Al final de este capitulo, en el Anexo del/
Capitulo 3, se muestran algunos de los tipos de drills propuestos por los

audiolingiiistas, su descripcion y ejemplos.

Poco a poco, los drills se han ido acomodando a una posicion mas
situacional y cognoscitiva por medio de la contextualizacion. 8ill van Patten
(1995), por ejemplo, nos sugiere la utilizacion de drills significativos y de drills
comunicativos en lugar de drills mecanicos. Definiremos estos mas adelante. El
uso de estos nuevos tipos de drills surgieron y se pueden llevar a cabo en el aula,
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ya que en ella hay personas reales, con un presente, un pasado y un futuro, con
posesiones, anhelos, familia, etc. Ademas, el ser humano es curioso por

naturaleza y le gusta enterarse de lo que hacen los demas.

Axioma C) La atencion prestada a las destrezas orales obliga al profesor a considerar que
la ensefianza de la pronunciacién reciba un considerable peso especifico dentro de!
método. El alumno debe intentar imitar la pronunciacién del profesor. También se
dedica tiempo a la practica de fonemas segmentales y prosddicos, unas veces
aislados y otras en la cadena hablada. Segun Alcaraz y Moody (1983: 49) con este
método se mejord la ensefianza de la pronunciacién; en primer lugar, por el
tiempo dedicado a aspectos orales, y en segundo, por el empleo de descripciones
fonéticas cientificas. Estos autores insisten en que por tal razon, el profesor debe
poseer la suficiente preparacion teorica y practica en técnicas de descripcion
fonoldgica y fonética, y en la didactica de reconocimiento produccion y

transcripcion de fonemas y aléfonos.

Se afirma también que el material didactico debe basarse en las descripciones del
inglés hechas cientificamente por lingiistas. Para Fries, el método Audiolingual,
que también él llamaba Estructural, “intenta interpretar de una forma prdctica
adaptada a la didactica, los principios de la ciencia lingiistica moderna, y utilizar
los resultados de la investigacion lingtiistica cientifica” (Fries en Alcaraz y Moody,
1983: 51).

Axioma D). Los defensores del método lingiiistico estiman que los profesores mejorarian
los resultados de su didactica si dedicaran un breve espacio de tiempo a una
presentacion preliminar de los principales rasgos y caracteristicas estructurales del
inglés, que incluyera:

- La fonética y la fonologia, con el sistema prosodico.
- Las estructuras morfosintacticas.

Axioma E). Todo el material didactico de tipo estructural debe ser seleccionado y
graduado con el fin de evitar el mayor numero de errores posibles. Dicha
seleccion y gradacion debe hacerse teniendo en cuenta los contrastes, puntos
problematicos que surgen al comparar la descripcion cientifica del ingiés y de la

58



lengua materna del alumno, con el fin de evitar las interferencias que puedan
nacer por la fuerza de la {engua materna del estudiante.

Como se puede notar, el método Audiolingual es contrastivo, y presta atencidn a
los repertorios de dificultades, las cuales deben graduarse de una forma progresiva.

Dentro de toda teoria de aprendizaje existen pros y contras que resaltar. El
Método Audilingual no es la excepciéon. Dentro de los inconvenientes podemos indicar que
si se hace uso excesivo de los drills mas del tiempo prudencial, el interés y la motivacion
decaen; esto ya lo han indicado algunos detractores de los k/lling drills (llamados asi por
Alcaraz y Moody porque “matan” o disminuyen considerablemente la iniciativa e inventiva
discursiva de los alumnos). Es por eflo que en esta propuesta de materiales sélo se
propondran drills significativos y drills comunicativos en lugar de drills mecanicos.

Otro inconveniente es la situacién en que se encuentran muchos alumnos al
utilizar drills mecdnicos; ya que cuando intentan manipular las estructuras en clase lo
hacen perfectamente, pero al pasar a situaciones reales cometen errores como want you
cup of tea?, después de haber practicado sistematicamente la forma interrogativa del

presente habitual.

Para evitar lo anterior, Bill VanPatten (1995; 95) nos sugiere la utilizacion de drills
significativos 'y de drills comunicativos como una mas de las opciones dentro de la
ensefianza de lenguas. Los drills significativos son aquellos en los que el alumno enfoca
su atencion en el significado de la informacién que recibe y que potenciaimente producira
después de haber recibido suficiente input comprensible y estructurado. El alumno presta
atencion a lo que su intertocutor le transmite (focus on rmeaning) asi como a lo relevante
del mensaje para €l (meaningful message) y la respuesta que el otro espera de él
(meaningful answer). Un ejemplo de drill significativo es aquel en que se presenta al
alumno un didlogo (asking personal questions - What's your name?, Where do you
live?...) o situacion o texto que contiene el punto gramatical (o nocion o funcién o
fonema) a estudiar, con el objeto de “ver” el uso de “lo nuevo por aprender” en contexto.
Con base en este /input otorgado se analizan varias situaciones similares ya sea de su
libro de texto, videos, grabaciones o experiencias personales para que al final del proceso
los alumnos puedan simular una transferencia de informacion parecida a la presentada en
el /nput, pero ahora acerca de ellos y de sus experiencias individuales (rmeaningful
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exchange of meanings). A través de los drills significativos se espera sélo una respuesta
del interlocutor (What's your name? - a lo que el estudiante respondera con su
informacion real Teresa Sandoval, por ejemplo). La relaciéon entre los mensajes de los
interlocutores es biunivoca solamente. En contraste, en los drills comunicativos |a posible
respuesta de nuestro interlocutor es variable, nueva y fortuita (como cuando se responde
a la pregunta: Why do you prefer having vacations on Christmas than on Easter week?).

Asi, los drills comunicativos demandan del estudiante la transferencia de
informacioén nueva, relevante y sobre todo desconocida para su interlocutores. Dentro de
los drills comunicativos no existe un patrén a seguir tan marcado como en los drills
mécdnicos o significativos. En los drills comunicativos se siguen esquemas generales de
hilacion o de elaboracion del discurso (conectores, palabras o clichés recurrentes, fillers),
mas no patrones estrictos de comunicacion. En los drills mecdnicos el alumno sélo
substituye partes de un enunciado por otros, en los drills comunicativos el alumno hace
preguntas especificas (como en un cuestionario) a su interlocutor y son precisamente las
respuestas de este interlocutor lo que hacen que el que pregunta reciba informaciéon
nueva y fortuita, que ayuda al alumno a enfocarse en la comunicacién real y transferencia
de informacion antes desconocida y ahora pertinente para crear una conversacion
enmarcada en un tema, nocion, funcion o propdsito especifico en fugar de buscar frases

con verbos en pasado perfecto, por ejemplo.

Es mucho mas provechoso, por tanto, que las practicas que se hagan sobre
estructuras determinadas se relacionen directamente con la vida de los miembros de la
clase, que sean significativas. En realidad esto es lo que muchos libros de texto y
profesores hacen en la actualidad. Al presentar una nueva estructura lo hacen a través
de un didlogo o texto sobresaturado de la estructura gramatical que se desea ensenar. El
valor agregado, por supuesto, son las actividades de calentamiento o warm up con
respecto al vocabulario tematico, las indicaciones de uso de la(s) estructura(s) e
indicaciones de funcionamiento del jitem en cuestion que el profesor comparte con los

alumnos para hacer mas comunicativa y significativa su tabor docente.

A pesar de la negativa reputacion que se les ha otorgado a los drills mecdnicos,
Celce-Murcia (1988: 38) sugiere que los ejercicios de pares minimos sirven en algunas
ocasiones particulares para familiarizar a un alumno con los fonemas que desea estudiar
de manera focalizada y que le son recurrentemente problematicos en su produccion.
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Segun esta autora, a pesar de ser en cierta forma ejercicios mecanicos y sin una
secuenciacion de contenido entre si, los ejercicios de pares minimos son una herramienta
de ensefianza poderosa para aquellos alumnos quienes al no haber recibido instruccion
fonética o de pronunciacién en los primeros estadios de estudio del inglés, han llegado a
un punto en el que ia inteligibilidad de sus elocuciones en dicha lengua es pobre y por lo
tanto sus mensajes no son comprendidos por quienes los escuchan.

Los ejercicios de drills y de pares minimos han sobrevivido hasta nuestros dias,
segun Rivers (1983:168) y Celce-Murcia (1988:11), debido a que son uno de los muchos
recursos de los que se puede valer un profesor para “desfosilizar” los problemas de
pronunciacion de algunos alumnos. Rivers y Celce-Murcia sugieren también que debemos
tener cuidado en no hacer uso excesivo de ellos en nuestras clases de pronunciacion.
Ellas indican, en cambio, que hay que utilizarlos como “ejercicios de practica remedial”,
para “subsanar las deficiencias con que cuentan los alumnos” de manera puntual. Estos
ejercicios representarian sofo una parte dentro de un curso de pronunciacion o de las
cuatro habilidades. A este respecto, es importante aclarar que dentro de la tradicion de
ensefianza Audiolingual, aquellos que la alentaban se percataron de la necesidad de
hacerla evolucionar o complementaria con ideas “modernas” para que pudiera subsistir.
Esto es, se propuso una secuenciacion o determinacion de bloques de ensefianza de la
pronunciacion a través de lo que Rivers (1983: 102) llamé instruccion intensiva,

sensibilizacion imitativay produccion auténoma.

Dentro de la Instruccion Intensiva, se tendria que familiarizar al educando con los
fonemas que se desean estudiar a través de los ejercicios de discriminacion aural y de
pares minimos descritos en el anexo de este capitulo. Después de haber caracterizado,
identificado y discriminado los fonemas de interés se pasa a la etapa de Sensibilizacion
Imitativa, la cual consiste en imitar palabras, frases, mini didlogos y didlogos mas
elaborados que contienen los fonemas probiematicos. Ya en esta etapa se pone énfasis
en cuidar el ritmo, la cadencia, el alargamiento, la eliminacion, 1a reduccion y el énfasis o
acentuacion (stress) en el discurso ejercitado. Finalmente, se ileva al alumno a la fase de
Produccion Autonoma de una forma gradual a través de: ejercicios remediales, la
conscientizacion de su produccion en fonemas especificos o problematicos, el ritmo de la
lengua meta; en fin, a través de los aspectos segmentales y suprasegmentales que el
alumno no pudiera controlar inteligiblemente (los sitios del Internet recomendados siguen
este procedimiento). Para concluir esta etapa, el profesor facilita ejercicios de produccion
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predecible y de produccion impredecible al alumno para que pueda comunicar sus
mensajes y darse a entender de una manera semi-controlada y finalmente libre.

Con base en lo anterior Celce-Murcia (2000: 16) indica que el uso de drills
mecdnicos, significativosy comunicativos es recomendable después de haberse percatado
de la necesidad especifica que algunos alumnos puedan tener. Tal vez un alumno
solamente carece de practica focalizada con respecto al fonema /5/ y es a través de drills,
input y output estructurados y de tareas especificas que podra subsanar sus deficiencias
de producciéon de tal fonema. Sdlo en casos remediales se recomienda el uso de
mechanical drills, en situaciones de ensefianza cotidiana se debe estimular con mas
ahinco la praxis de ejercicios comunicativos y de “tareas” (tasks), que se describirdn mas

adelante.

En resumen, el método Audiolingual es activo, directo, inductivo y con control
linguistico. Todo lo que se ha dicho al hablar de la estrategia conductista-estructural en el
Capitulo 1, puede ser aplicado a este método. Este método es s6lo una propuesta mas en
la ensefianza lenguas. El tipo drills mecdnicos propuestos en sus primeros afos de
desarrollo ha evolucionado con el paso del tiempo hasta convertirse en lo que hoy se
denomina drills comunicativosy drills significativos que representan sélo una herramienta
mas de enseiianza para ayudar a alumnos con problemas especificos, para después,
poder sobrepasarlos con ayuda de los recursos tedrico practicos que ofrecen tanto el

enfoque comunicativo como el enfoque basado en tareas.
3.3.2 El Enfoque Comunicativo

Conceptos tales como: competencia comunicativa, forma (use), realizacion
pragmatica (usage), precision gramatical (accuracy), fluidez (fluency), funciones,
nociones, contextos, situaciones, intencion comunicativa, metacognicion, variedad
linglistica en uso, interpretacion de significado, negociacion de significado, simulacion de
roles, retroalimentacion profesor-estudiante y viceversa, tolerancia a los errores de
produccion del alumno, empatia docente, creacién de una atmosfera alentadora del
aprendizaje, interaccion constante en pares 0 grupos, consideracion de la distancia social,
uso constante de inglés “real” y no de libro o artificial, son algunos de los elementos que
diferencian al enfoque comunicativo de todos los demas. Este enfoque es el fruto de

62



décadas de investigacion muitidisciplinaria, de estudios cientificos destinados a la

ensefanza y aprendizaje de lenguas.

Durante la segunda mitad de la década de los 70s, hubo una extensa reaccion
contra los métodos de instruccion de segunda lengua que hacian hincapié en la
ensefianza de formas gramaticales y dedicaban poca o ninguna atencion al uso de la
lengua en situaciones cotidianas. Con el advenimiento del silabo nocional-funcional y el
enfoque situacional, se mostré mayor interés en las propias situaciones y en el tipo de
lenguaje que es probable que el estudiante encuentre (por ejemplo, en un banco, en las
comidas). Los programas de situaciones intentaban recrear y ensefar las distintas
actividades linglisticas implicadas: en el restaurante y en el hospital, por ejemplo. Los
programas de rnociones (y funciones) suponian una alternativa importante al énfasis en la
ensefianza formal del lenguaje. El contenido del curso se organiza en términos de
nociones y de funciones que los estudiantes requieren para comunicarse en contextos
funcionales particulares. Las principales nociones comunicativas incluyen la expresion
linglistica del tiempo, la duracidon, la frecuencia, la sucesividad, la cantidad, la
localizaciéon y el movimiento. Las funciones comunicativas principales son: dar opiniones,
persuadir, expresar emocion y marcar relaciones sociales. Después, a finales de la década
de los 70s Burt y Dulay propondrian un “orden de adquisicion gramatical” que a su vez
daria origen, en los siguientes cuatro lustros, a libros de texto como E£ast West e

Interchange. -

El Silabo Nocional-Funcional

Desde que David Wilkins publicd, en 1976, su Notional Syllabuses, ha ido tomando
cuerpo la idea de cursos organizados a partir de necesidades comunicativas (Alcaraz y
Moody, 1983: 54). El Consejo de Europa encargé a 1. A, Van Ek y L. G. Alexander el
estudio de un nuevo enfoque que tuviera como fin formar un repertorio de las funciones
elocutivas o de necesidades comunicativas. Por tanto, este enfoque no sélo tendria en
cuenta /as situaciones de los meétodos Audiolingual y audiovisual {este tltimo creado en
Francia y de mucha influencia en el viejo continente), sino que especificaria también las
necesidades comunicativas (por ejemplo, en la comunicacién necesitamos expresar el
agrado, el desagrado, el acuerdo, el desacuerdo, la indiferencia, etc). Teniendo esto en
cuenta, en especial el trabajo de 1. A. Van Ek y L. G. Alexander (The Threshold Level for
Modern Language lLearning, Longman, 1977) han aparecido algunos textos con este
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nuevo enfoque. Las caracteristicas mas generales de esos libros de los 70s y 80s eran las

siguientes:

a) Es dificil saber con exactitud como se lleva a cabo el aprendizaje de las
nociones y funciones, y por lo tanto no se presta demasiada atencion a la
concepcion de tipo psicolingdiistico sobre dicho aprendizaje; se adopta una posicién
ecléctica. Se intenta propiciar en la formacion del profesor, y en la preparacion del
texto, los factores de tipo positivo que puedan motivar el aprendizaje, haciéndolo

agradable y efectivo.

b) Otra caracteristica es la flexibilidad didactica. Por ejemplo, el uso de lengua
materna no esta prohibido o limitado, como en los métodos Audiolingual y
Audiovisual. La razon radica en que, con el uso de la lengua materna, uno se
asegura de la comprension completa del hecho comunicativo., A este respecto,
Alexander manifiesta: "Queremos que los estudiantes participen en el proceso, es
decir, queremos que entiendan claramente qué es lo que pasa y por qué pasa, y
esto solo puede ser comunicado por medio de 13 lengua materna” (Alexander en
Alcaraz y Moody, 1983: 56).

Otras razones que justifican el uso de la lengua materna son la creacién constante
de situaciones variadas, fuera de la rutina propia de los métodos estructurales, por lo que
el alumno debe saber pronto y con claridad lo que debe hacer. También, dado que se
pedira al alumno que improvise, el uso de la lengua materna podra ayudar en las

transferencias y en la prevencion de las posibles interferencias.

Ademas, como I3 ordenacion de las lecciones esta basada en las funciones, es
preciso asegurarse que el alumno sepa el significado y amplitud de uso de dichas
funciones. Afade Alexander (opus. cit: 56);

Cuando decimos 3 nuestros estudiantes... "Hoy vamos a aprender a pedir disculpas”
debemos estar seguros de que saben pedir disculpas de distintas formas en su lengua
raterna. Una forma apropiada de presentar 1a funcion seria preguntando a los estudiantes

cdmo, cudndo, donde, etc., pedirian disculpas en su propia lengua, y a continuacion
establecer las comparaciones situacionadles necesarias.

c) En la propuesta nocional-funcional de los 70s, la ensefianza de la gramatica
morfosintactica se dejaba para el estudio individual y privado. Se creia que no habia

coincidencia entre el orden de presentacion tradicional de la morfosintaxis y el de las
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funciones, sin embargo, Alexander indicaba: “no podemos resolver el problema
simulando que no existe”. La gramatica debe estar accesible al alumno en forma de
paradigmas, y los alumnos, en el momento que ellos elijan, pueden estudiar y
asimilar las formas gramaticales que en parte han sido tratadas activamente en el

aula.

Para la ensefanza del vocabulario se adopta la posicion del método directo,
siempre que sea posible, y se recurre a la lengua dei alumno cuando el concepto sea mas
complejo. También se recomiendan las ilustraciones, la dramatizacion y la traduccion, y
para la pronunciacion se remiten a practicas de tipo contrastivo porque los problemas de

pronunciacién varian de un grupo nacional a otro.

Ahora bien, los incisos a), b) y ¢) anteriores dictan la vision de los practicantes de
la interpretacion nocional-funcional de los 80s. {Como se vislumbra la ensefanza del
inglés a través del enfoque comunicativo en la actualidad? Basicamente como un recurso
teorico-practico, una guia, un referente basado en estudios experimentales para:

« ensefiar a los estudiantes de lenguas a comunicarse eficazmente; esto es, a
aprender como utilizar (vsage) la lengua meta y no solo a aprender “acerca de” o
“sobre la segunda lengua” (use). Los estudiantes deberan saber coémo expresar
sus propias ideas, necesidades, deseos, opiniones y sentimientos.

e lograr que los alumnos comprendan que una comunicacién inteligible (no
“perfecta” o 100% igual a la de un nativo hablante), es mucho mas importante
que la “precisién” (accuracy) gramatical, aunque la gramatica juega también un
papel importante en el aprendizaje de 13 lengua meta (Crystal, 1995: 225).

e crear un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes se vean
constantemente expuestos a un proceso de instruccion formal que estimula y
otorga el contacto y el uso de leguaje “real” y no “artificial” o “textbook language"
en la medida de lo posible. A los usos reales del lenguaje se les llama funciones.
Tales funciones deberan forzosamente tener un propdsito especifico (presentarse
con alguien, presentar a alguien mds, buscar inforrmacion concreta, u ofrecer
consejo).

e adquirir funciones y nociones (significados) para usarlas. Tales funciones pueden
ser expresadas en varias formas o construcciones gramaticates. Por ejemplo, se
puede presentar una persona a través de This is John o I'd like you to meet John.
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Primero se les enseiia a los estudiantes a expresar una funcién en particular con
estructuras “simples”, estructuras mas “complejas” vendran después.

e otorgar numerosas oportunidades de interaccion lingiistico-social a los alumnos
para activar el lenguaje extranjero al que han sido expuesto durante la instruccion
planeada y sistematica, a través del incremento gradual del tiempo de ejecucion
lingiiistica del alumno en la lengua meta (students’ talking time) en parejas o
grupos.

e crear, rescatar y compartir situaciones significativas que permitan al alumno
transferir las nuevas estructuras y funciones aprendidas a su propia realidad, a
través del uso de actividades y temas relevantes para él. Con esto se tendrd
mayor probabilidad que el alumno retenga lo ocurrido en el acto educativo.

¢ hacer uso y aprovechar el bagaje experiencial con que cuenta el alumno para
reciclar lo aprendido en sus contactos anteriores con la lengua meta. El profesor
debera guiar el proceso dialéctico gue los alumnos generan relacionado con el
nutrimento de su gramadtica tedrico practica de la lengua extranjera a través del
constante reciclaje y revisién de funciones y nociones aprendidas en nuevos

contextos significativos para el alumno.

Nosotros estimamos que esta aproximacion prejuzga que el alumno posee una
fuerte base gramatical de su propla lengua y suficientes elementos lingaisticos para poder
discernir las cuestiones contrastivas que constantemente se presentan, La realidad, en
cambio, nos dice que, en la mayoria de las clases de inglés, los estudiantes, adolescentes
o adultos, carecen de conocimientos, a veces, de cuestiones tan importantes como sujeto
y predicado. No digamos, si de lo que se trata es pedirles acentvar una silaba, seialar
rasgos distintivos en fonemas o simplemente discriminar entre /i/ e /1/. Por lo tanto, no
es de extrafiarse que en la actualidad la ensefianza frontal y abierta de la gramatica
exista. Finaimente, nos hemos percatado de lo fundamental que es la ensefianza de la

gramatica en la ensefanza de idiomas.

Una vez enumerados los principios basicos del enfoque comunicativo, podemos
adentrarnos a dos propuestas que comparten algunos conceptos y principios con él: E!
Input y Output Estructurados y La Aproximacion con base en Tareas (The Task-Based

Approach)
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3.3.3 Inputy Output Estructurados

Para comprender la importancia del /nput y output estructurados que proponen
VanPatten y Lee (1995) debemos, primeramente, recordar lo que una clase tipo era para
algunos de nosotros cuando comenzamos a aprender inglés hace algunos afios, para asi
contrastar metodologias ya no tan aceptadas en la actualidad con la propuesta de
VanPatten. Por lo general, algunas técnicas y metodologias de enseiianza del inglés en
algunos institutos giraban en torno al si/abo estructural o seguia los lineamientos del
Método Audiolingual. En general, este tipo de clases consistia en una explicacion breve
por parte del profesor de 'Yo que se iba a tratar /a c/ase, es decir, de una explicacién
gramatical que mas que disipar dudas nos confundia enormemente debido a la obscura
terminologia utilizada. Se pensaba que aprender upa lengua era memorizar reglas
gramaticales. Ademas, se destinaba mas del 50% de la clase a ejercicios mecanicos
(drills) y a anotar los que el “erudito” profesor compartia con sus pupilos. El profesor era
el centro de la clase, todo giraba en torno a su mandato®. Los alumnos obedecian y
hablaban “libremente” sélo cuando se les pedia, lo cual ocurria esporadicamente. Se
destinaba poco tiempo, si acaso, a la interaccion entre compaieros y a la negociacion de
mensajes “significativos”. El resultado era que algunos de los alumnos, en el mejor de
los casos, daban “buenos” resultados en examenes de gramatica, pero que al enfrentarse
a situaciones de comunicacion en inglés “real” no podian a veces ni entender lo que su
interlocutor les transmitia. Este esquema es hasta cierto punto obvio si perisamos en que
las clases de inglés basadas totalmente en el Método Audiolingual no invitaban al alumno

a experimentar ni a usar el ilenguaje libremente.

El esquema propuesto por VanPatten es el siguiente:

Input > intake ->» developing system - output

meessing mechanisms focused
practice

focused practice

' VanPatten llama a este tipo de profesores: “Profesor con complejo de Atlas™, debido a su metaforica
similitud con el mitologico hombre griego Atlas, quien sin ayuda de nadie cargaba al mundo sobre sus
espaldas. VanPatten nos sugiere con esto que un profesor de este tipo no desea delegar ningun tipo de
responsabilidad a nadie  Su autoridad y autoestima se verian amenazadas si dejara de jugar el papel de
crudito frente a sus alumnos
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En efecto, como sugiere VanPatten, los profesores de lengua que solamente usaban el
Método Audiolingual y las herramientas de la lingliistica estructural dejaban a los alumnos
expuestos a una situacion en la que apenas se terminaba de presentar el punto focal en
cuestion (inmerso en un didlogo o texto), se les pedia a los alumnos producir emisiones
linguisticas en la lengua meta; lo cual, claro esta, es incoherente con el enfoque
propuesto por Van Patten. Antes de pedir a los alumnos producir una nueva estructura,
se les debe “alimentar” con input que contenga la estructura focal en cuestion. VanPatten
recomienda que en lugar de utilizar repeticiones mecdnicas (drills) sin sentido alguno
para los alumnos todo el tiempo, el instructor tiene que dejar de jugar el papel de “dador
supremo de conocimiento” y permitir a los alumnos interactuar, preguntar, negociar
significados, y antes que todo lo anterior, estar inmersos en un ambiente que facilite
input comprensible, dosificado y estructurado en actividades significativas, de tal forma

que el alumno adquiera por diversos canales la lengua meta.
3.3.3.1 Input e Intake

Existen dos clases de input segun VanPatten: /nput comprensible e intake. Van Patten
indica que la primera condicion para la existencia y otorgamiento de /input es que éste
lleve un mensaje que el alumno considere relevante (significativo - meaningful). La
segqunda condicidn es que este input sea comprensible. De nada sirve la expasicion de un
tema o el contacto con aspectos que a pesar de ser interesantes para el profesor, el
alumno considera incomprensibles o ajenos a su realidad inmediata. Input es entonces,
lenguaje oral y/o escrito al que el alumno presta atencién debido a la relevancia que este

tiene para él y su relativa facilidad para comprenderio.

Toda informacioén linguistica y socio-cultural, teérica o pragmatica, relacionada con la
lengua meta que el alumno “almacene” o “haga suya” es considerada como /ntake. Este
es todo lo relacionado con la segunda lengua en la mente del alumno y que se halla “ahi"”
debido a que este alumno puso particular atencion en esa porcién de lengua. El alumno
ha procesado este conocimiento y ahora éste es relevante y se "acomoda” en sy memoria
para trabajar temporalmente con él, almacenarlo, o re-adaptar el conocimiento teorico y

pragmatico que ya detenta.
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3.3.3.2 Input estructurado

El objetivo del proceso de otorgamiento de Input Estructurado es, a fin de cuentas,
que el estudiante procese gramatica con significado, tanto forma como fondo. Para tal
efecto, el educador debe olvidarse de utilizar sélo prdcticas rmecadnicas (drills) asi como de
practicas aparentemente significativas. Las primeras consisten, como ya habiamos
mencionado, en actividades de imitacion por parte del alumno, cuyo alcance didactico no
es relevante en términos de su contribucion al sistema linglistico-mental en constante
evolucidn que existe en el alumno para el desarrollo de la segunda lengua (developing
system). El segundo tipo de practicas, las aparentemente significativas, son aquellas en
las que los alumnos intercambian informacion que ya conocen sobre si mismos o sobre su
interlocutor. Estas actividades, aunque hagan uso de informacion de la realidad de los
alumnos, no ofrecen a estos la oportunidad de innovar y crear mensajes originales, lo
cual es la caracteristica principal de la comunicacion real. Por lo tanto, VanPatten
recomienda la utilizacidn de drills cormmunicativos para facilitar input estructurado a los
alumnos. El mérito de estos ejercicios o actividades comunicativas es que los alumnos si
intercambian informacion nueva y relevante entre ellos. VanPatten nos sefiala que para
que el input comprensible se convierta en /ntake y posteriormente sea parte de la

competencia comunicativa del alumno se debe:

a) presentar un punto o estructura gramatical a la vez

b) mantener enfocadas las actividades en ejemplos significativos, y que obliguen al
alumno a mantenerse ocupado tanto de la forma como del contenido de la lengua
meta.

c) proponer un analisis discursivo que vaya de la palabra y/o frase al discurso o texto
elaborado.

d) utilizar tanto /nput oral como escrito para que el alumno cuente con varios canales
de recepcion y su sisterna lingliistico en desarrollo sea correctamente alimentado
y estructurado.

e) disefar actividades en las que el alumno “haga algo” con el /input que se le
presente.

f) hacer consciente al alumno de las estrategias de aprendizaje necesarias para que
el /nput obtenido se almacene, analice, estructure, pruebe, rechace, mejore,
adecue y utilice de manera correcta a través de la interaccion del alumno con sus

companeros, con el profesor, con los materiales y potencialmente con la cultura
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que detenta la lengua meta, es decir con el mundo real, al utilizar de manera

eficaz lo aprendido y estructurado en clase.

Dentro del inciso e), debemos también mencionar los cinco Tipos de Actividades que
VanPatten sefiala para que el input estructurado propuesto sea “eficiente y

econémico”:

1. Ejercicios binarios. Son aquellos en los que después de escuchar un enunciado, leer
un texto, o ver una secuencia de video, el alumno responde a ciertos /terms con
binomios: verdadero - faiso, si - no, perro - gato, correcto - incorrecto, o
cualquier otra combinacion binaria que permita corroborar que el alumno ha
entendido el mensaje al que ha sido expuesto. La importancia de este tipo de

actividades radica, como sugiere su autor, en que:

... in the first few activities in a sequence it is useful to begin not with learner-
centered activities, but with what we called referentiglly_oriented activities.
These are activities that are used on immediate concrete reference to ascertain
the "true” value of a sentence.” (VanPatten y Lee, 1995: 189), dando asi, input
estructurado al alumno.

2. Ejercicios para relacionar. En estos, el alumno indica la correspondencia entre el
input que ve, escucha o percibe en cualquier otra forma con algo mas. Esto
- puede ser: relacionar lo escuchado con un dibujo o fotografia, una palabra o
enunciado con un compaiero de clase, una imagen con un sonido, un nombre
propio con una descripcién, un evento con una causa, un nombre propio con una

accion, un dia de la semana con una actividad.

3. Ejercicios para otorgar informacion. El alumno completa frases o textos con
palabras que no son el punto focal en cuestidon. Las frases escritas o escuchadas a
completar si cuentan con la estructura focat. Si el alumno completa
adecuadamente el texto, el instructor corrobora que el alumno comprende el /nput
que se le presenta y en consecuencia la estructura gramatical que se esta

estudiando.

4. Ejercicios de opcidon multiple. £l alumno escoge entre tres 0 mas alternativas la

que mejor complete una emision lingiistica que contiene la estructura focal. No se
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pide al alumno que produzca la estructura principal, sino que la comprenda y

complete con la opcién mas adecuada.

5. Entrevistas. Los alumnos responden a preguntas y/o cuestionarios orales o
escritos. En este tipo de ejercicios puede existir cualquiera de los otros cuatro
tipos de actividades, o todos a la vez. Las preguntas hechas de un alumno a otro
son leidas de una hoja que facilita la estructura focal en contexto. Los alumnos
que emiten estas preguntas otorgan /nput estructurado a sus companeros, y estos
al comprenderlas y responder adecuadamente lo reciben y lo integran a sus
sistema lingliistico en desarroflo, creandose ademas una interaccion real y

comunicativa.

En esta primera fase, la de /nput estructurado, el alumno escucha una cinta, lee, u
observa de su profesor emisiones lingliisticas, fotografias, dibujos, secuencias de video,
relatos o cualquier otro estimulo cuya finalidad sea familiarizar al alumno con lo que se le

desea ensenar.

Los conceptos propuestos por VanPatten: mecanismos de procesamiento, tipos de
ejercicios y practica focalizada, fueron utilizados en este trabajo en el disefio materiales,
ya que al considerar tales términos creamos materiales que gradualmente Hevaran al

educando a reconocer las diferencias entre los fonemas /a/ y /»/, para después

practicarlos en discursos significativos para ellos. Esto es sumamente importante, ya que
a veces se piensa en usar (nicamente practicas mecanicas (dri//s) para familiarizar a los
alumnos con los sonidos que son objeto de estudio. Sin embargo, como sugiere
VanPatten, el primer contacto con los fonemas /o/ y /o/ debe ser significativo y

contextualizado para que los alumnos se enfrenten a input real y no artificial. Ademas, al
combinar la instruccion formal, intuitiva y el almacenamiento de experiencia de forma y
contenido con ayuda de los materiales propuestos agui, se permitira a los alumnos
reflexionar acerca de sus estrategias de aprendizaje. Como ya se habia aclarado
anteriormente, el uso de drilis es necesario s6lo cuando se desea ayudar a un alumno en
especifico, sobre areas igualmente especificas como fonemas vocalicos "problematicos”,
ritmo o énfasis en sus emisiones linguisticas. Con tales drills lo que se busca es aminorar
las debilidades de pronunciacion “especificas” de los alumnos. Pero claro estd, esta
herramienta es sélo una de entre tantas de las que el profesor puede sugerir al alumno.
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Las técnicas que se deberan usar con mas frecuencia y sistematicidad son las
relacionadas con /nput, las de output estructurado y de tareas (tasks).

3.3.3.3 Output Estructurado

Output estructurado es lo que lingiiisticamente (palabras, enunciados, discursos) y
no linglisticamente (gestos, sonidos) produce el alumno después de haber recibido /input
estructurado. En el proceso de output estructurado, lo que se busca es que el alumno
pueda acceder (access) a ese intake que hizo suyo en la etapa de adquisicién de input
estructurado. E| input recibido ayuda al alumno a crear su sistema lingiistico-mental en
desarrollo. Las actividades que constituyen el output estructurado hacen al alumno capaz
de extraer tanto forma como significado de su sistema en desarrollo para usario en su
interaccion comunicativa con sus compaifieros (VanPatten y Lee, 1995: 115). Los
procesos involucrados en la produccion de la segunda lengua por parte del alumno son:

1. El Acceso (access) a la informacion o al punto focal otorgado por el /nput para
comunicar algo (retrival of correct forms and meaning). Un alumno tendra
mayor posibilidad de acceder a los nuevos conocimientos si se le ayuda a
hacerlo a través de actividades lingliistico-productivas similares a las utilizadas
en los ejercicios de /input estructurado. La capacidad de acceso a la
in%ormacic‘)n se relaciona directamente con la “adecuada” o ‘“correcta”
elaboracion de los mensajes emitidos (accuracy, correctness) y con la facilidad
y rapidez para emitirlos (fluency). A mayor capacidad de acceso a la
informacion de nuestro sisterna lingdistico en desarrollo, mayor serd nuestra
fluidez y exactitud linglistica.

2. Las estrategias de produccion. La capacidad de crear una cadena hablada
coherente y significativa. Ser capaz de producir un texto oral o escrito que
respete la relacion que se guarda con el interlocutor, el contexto y las

necesidades particulares de comunicacion.

Con base en lo anterior, VanPatten y Lee (1995: 187) presentan las dos

principales caracteristicas de las actividades de OQutput Estructurado:

1. Estimulan el intercambio de informacion previamente desconocida.
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2.

Se requiere que los hablantes tengan acceso a una estructura o forma
gramatical en particular con el objeto de expresar un significado.

Para la creacion de actividades que faciliten la produccion de la lengua meta por
parte de los alumnos, se siguen algunos lineamientos muy parecidos a los utilizados en la
creacion de actividades de /nput estructurado. Una de las diferencias, por supuesto, es
que ahora se desea que los alumnos produzcan la estructura internalizada en lugar de

sélo recibirla. Los lineamientos de creacion de actividades de output estructurado indican

que en cada ejercicio:

1.
2,

6.

se busque la produccion de una estructura y/o funcién a ia vez.
se tenga en mente que la transmision de significados es igualmente importante
que la transmision de las formas gramaticales que las expresan. Que tanto el
emisor y el receptor atiendan al significado del mensaje.
el alumno debe producir de la frase al discurso complejo y no a la inversa. Se
debe dar tiempo al alumno para que pueda acceder gradualmente a la
informacion que necesita para producir sus mensajes.
se debe emitir tanto mensajes orales como escritos. Esto depende, por
supuesto, de la intencion comunicativa y el propdsito de la interaccion entre los
interlocutores.
se debe buscar que otra persona responda a lo que el alumno emite. Esto es,
que toda produccion del alumno debe tener un objetivo o propdsito (purposeful
exchange of messages).

« comparar personas, situaciones, u objetos

e que un comparfero tome notas para escribir un texto

» hacer una lista de actividades para planear en conjunto un evento

e entrevistar a alguien para elaborar un reporte que aporte algo nuevo a

la clase

e llenar una forma o documento para solicitar un servicio o bien.

Es decir, para hacer algo mas que meramente hablar por hablar. Nuestros

mensajes deben incitar a la accion significativa de eventos en equipo o de

manera individual.
el alumno cuente ya con conocimiento de la forma o estructura a producir (que
se pida producir formas y significados otorgados en la fase de input

estructurado)
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Asi, en esta propuesta de materiales se presentan cinco ejercicios de /input

estructurado relacionados con el fonema /e a/ y cinco relacionados con el fonema /a/.

Los ejercicios de output estructurado estan correlacionados tematicamente con los de
input estructurado, es decir, el vocabulario dado en la fase de /nput estructurado (que

contiene los fonemas /s A/ y /3/), es el que se pide emitir en la fase de output
estructurado. De esta forma el alumno producird gradualinente los fonemas /a A/ y /a/

puesto que ya estuvo en contacto con ellos previamente. Al final de cada ejercicio se
propone un sitio o pagina del Internet para consulta individual de los alumnos. Con esto
se invita a los alumnos y profesores a practicar el aprendizaje autéonomo y la

metacognicién.
3.3.4 El Enfoque con base en 7areas

El Enfoque con Base en 7areas (en Nunan, 1998) es ante todo una propuesta de
ensefianza de lenguas cuya principal caracteristica es la de no partir, para la creacion de
los momentos de ensefianza, de un silabo 0 metodologia en particular. Este enfoque es
sui generis en el sentido de recomendar a los creadores de actividades didacticas (tasks)
la conjuncion de lo mejor de las posturas tradicionales e integrar lo mas aplicable de las
nuevas propuestas de la lingiistica aplicada. Por ejemplo, Nunan nos indica que el inicio
de la concepcion de una tarea exitosa depende de la concepcién que sobre silabo y
metodologia tenga el profesor-desarrollador de tareas. Para Nunan un silabo nos indica,
o nos enlista, 1o que se desea ensenar. Un silabo nos sefala los objetivos que se
persiguen, tanto generales como particulares. En lo que respecta a una metodologia,
esta nos indica el camino a seguir, el "como” ensefar lo que indica en el silabo. Una
metodologia representa los procedimientos y operaciones (tareas) a ejecutar. De acuerdo
con Breen (en Nunan, 1998: 15) una tarea dentro del campo de la ensefianza-

aprendizaje de una lengua es:

“..any structured language learning endeavor which has a particular objective,
appropriate content, a specified working procedure and a range of outcomes for those
who undertake the task. "Task”is therefore assumed to refer to a range of workplans
which have the overall purpose of facilitating language learning. From the simple and
brief exercise type, to more complex and lengthy activities such as group problem-
solving or simulations and decision making.”

Por su parte, Nunan (opus. cit.) indica que una tarea es:
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“..a piece of classroom work which Involves learners in comprehending,
manipulating, producing or interacting in the target language while their attention is
principally focused on meaning rather than form. The task should also have a sense
of completeness, being able to stand alone as a communicative act in its own right”.

Asi, en primer lugar, tenemos que definir lo que se va a ensefar y para qué. En

nuestro caso: ensefar a discriminar y producir inteligiblemente los fonemas /a/ vy /»/ de

la lengua inglesa a hispanohablantes para mejorar su competencia comunicativa en el
idioma inglés. De esta forma, una vez que se cuenta con los objetivos de ensefianza, el
profesor debe indicar un “plan de tareas” que desea practicar con sus alumnos. Este plan
de tareas tiene como referente tedrico las propuestas o divisiones de conocimiento
comunicativo indispensables para que un individuo sea considerado altamente
competente en la produccion de una lengua extranjera. Estas areas de dominio
comunicativo son: el area sociocultural, el area metalinguistica, el area linglistica y, por
supuesto la mezcla de una, dos o de las tres areas en la creacign tanto de objetivos como

de las tareas a utilizar.

En segundo término, Nunan nos indica que la especificacion del input a utilizar en
las tareas sera el detonador y punto clave para la comprension de la nueva funcion,
nocioén, o estructura en contexto por parte del alumno. La determinacion del input esta
ligada con la especificacion de la justificacion o razon de ser (rationale) de las actividades.
El rationale propuesto por Nunan es de dos tipos: aquel basado en la “realidad de uso de
la lengua meta” y el “pedagdgico”, o adaptado por el profesor para un mayor
aprovechamiento y compresion del alumno. Idealmente, la fuente de la que se derive el
input debera reflejar el uso real de la lengua meta. Por supuesto, esto No siempre es
posible, por ello Nunan indica que el profesor tendra que darse a la tarea de investigar el
tipo de poblacién a la que va destinada la instruccién, sus necesidades, para asi crear
tareas con base en esto. En fin, se debe realizar un andlisis de necesidades para obtener
de éste informacion pertinente que auxilie al profesor a desarrollar tareas comunicativas

para el salon de clase .

Existen tres tipos de tareas que se pueden desarrollar: 1) Tareas Basadas en el
Mundo Real, 2) Tareas Pedagogicas y 3} Tareas Mixtas (“mezcla” de las dos anteriores).
Un ejempio de la primera es aquetla en {a que se le pide al alumno, quien vive dentro de
la cultura meta, escuchar el reporte meteorolégico del dia e identificar las temperaturas
maximas y minimas para ese dia. Un ejemplo de Tarea Pedagdgica es aquella en la que

se pide al alumno escuchar el mismo reporte meteoroldgico y se le facilita una hoja con
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preguntas y ejercicios relacionados con la grabacion. La diferencia entre los dos tipos de
tarea mencionados es la siguiente: en las Tareas Basadas en el Mundo Real el alumno
ejecuta actividades que un nativo-hablante haria con el input otorgado de manera
cotidiana; en cambio, las Tareas Pedagogicas sirven para ayudar al alumno a desarrollar
la habilidad linguistica de la que carece. Esto es, acercar al alumno a situaciones pre-
elaboradas en las que se activen sus capacidades psicolinglisticas para crear, adaptar y
reorganizar su nuevo sistema linglistico en desarrollo (aquel correspondiente a la lengua
meta). Las tareas mixtas las podemos identificar rapidamente ya que son las que mas se
utilizan en la actualidad en libros de texto. Por ejemplo, una leccion de un libro que pida
al alumno leer varias fuentes sobre un mismo tema (leer la version de una misma noticia
en peridédicos diferentes), complementar esto con investigacion detallada sobre el tema
en libros en la lengua meta y la participacion de un debate sobre ello, implica la parte
“real” de una tarea. Esta quedara complementada con tareas pedagogicas: hacer un
cuadro sinoptico o de fechas o de nombres o de todo lo anterior para presentario a la
clase. Ademas se puede hacer pequefias evaluaciones o ejercicios disefiados para medir
la capacidad de discriminacion y de produccién de los alumnos en lo que respecta a una

estructura o funcion particular.

Asi, Nunan no descarta la posibilidad de adaptar material “real” a las necesidades
y nivel de comprension de tos alumnos. Este autor indica que se puede utilizar el mismo
material para estudiantes principiantes y avanzados (una grabacion por ejemplo). La
diferencia radica en que la tarea a efectuar para los unos y los otros se complementa con
diferentes actividades introductorias (/ead-in, o de warm-up) para familiarizar a los
alumnos con aquello que se considere indispensable para la comprension y la
subsecuente realizacion de la tarea que se les pida. De igual forma se puede hacer uso
de esquemas, cuadros resumen, para contextualizar el /nput y hacer menos dificil la
tarea para los alumnos principiantes. La facilidad de aprendizaje de la lengua meta por
parte de los alumnos se debera a la calidad de las tareas desarrolladas. Es muy raro que
estas actividades no pasen por un filtro de adaptacién al nivel de los alumnos antes de
ser utilizadas en el aula. Serd ya cuando los alumnos cuenten con un nivel avanzado en
su competencia comunicativa que la mayoria de las tareas utilizadas sean casi 100%
reales (consulte el sitio Attp://www.thandbook heinle.com para conocer ios niveles de
competencia comunicativa sugeridos por el American Council on the Teaching of Foreign
Languages, asi como el desarrollo de los Métodos de Ensefianza para lenguas segundas y

extranjeras).
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Una vez que se cuenta con los objetivos generales y particulares, el analisis de
necesidades, la seriacion tentativa de tareas para cubrir nuestro silabo y con el input a
utilizar, el profesor puede comenzar a crear las actividades que el alumno realizara,
Estas actividades son el punto de partida para las tareas de aprendizaje. Una actividad
pedagdgica busca que los alumnos utiiicen el input recibido para realizar una tarea.
Nunan propone tres tipos de actividades. Estas son: a) de practica para el mundo real
(rehersal for the real world), b) de uso de habilidades (skills use), y c) de fluidez y

precision (fluency / accuracy).

Las actividades de prdctica para el mundo real o también Hamadas de autenticidad
son aquellas que, idealmente, cuentan con /nput sin modificaciones ni de forma, ni de
contenido y que estan impresas o grabadas para ser utilizadas con los alumnos. Todos
los textos* contenidos en estas actividades provienen del mundo real. Su objetivo es
confrontar al alumno con lo que potencialmente se encontraria al estar inmerso en la
cultura meta. Sin embargo, el profesor debe estar conciente que no siempre se utilizaran
textos 100% reales. Si es necesario hacer ciertas modificaciones a éstos con el objetivo
de facilitar el aprendizaje, se recomienda hacerlo. Lo importante, a final de cuentas, es
que el alumno se enfoque en el cantenido y no en la forma del texto, en un principio. E!
fin Gitimo es que comprenda el mensaje del texto real para utilizar tal informacion en la
realizacion de tareas significativas y comunicativas, que en consecuencia le ayuden a

incrementar su competencia comunicativa (skills use).

El tener por objetivo que los alumnos produzcan con fluidez y precision es facil de
entender, mas la obtencion de tal objetivo no es muchas veces sencillo. Debido a esto es
que existen tantas metodologias, Utiles algunas, y otras no tanto. Es por elio que Nunan
no recomienda ninguna metodologia en particular. El rescata propuestas practicas de
diversos autores, haciendo énfasis en todo momento, en el buscar que los alumnos
participen en el disefio de curricula y materiales para que estos dos aspectos sean
significativos y que el profesor se asegure de crear un ambiente de respeto y

participacion interactiva entre los alumnos y él mismo.

4 . . . .
Por texto debemos entender todo tipo de estimulo que nos rodea v que podemos interpretar de diversas
formas. un sonido, un mensaje escrito, una totogratia, un dibujo o grabado, una prenda, un conjunto de
gestos u olores, una grabacion o las caractenisticas de un espacio o lugar
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3.3.4.1 Diferentes tipos de tareas

En la descripcion del signo linglistico se reconoce la dualidad de su constitucién
como: forma y contenido, grafia y sonido. De la misma manera Brumfit (en Nunan,
1998: 98), propuso que los materiales para la ensefianza de lenguas deben en todo
momento buscar la ensefanza de la forma y del contenido de la lengua meta: dotar a los
alumnos de fluidez y de precision linglistica. El grado potencial de fluidez que un alumno
obtendra de una actividad es inversamente proporcional al control o participacion que
sobre ésta tenga el profesor. Mientras mas participe, escriba, o hable un profesor, menor
sera el tiempo que tendra el alumno para producir la lengua meta, y en consecuencia
menor serd su nivel de participacion y activacion de lo que esta aprendiendo (fluidez).
Tal situacién no tiene por qué ser del todo negativa en ciertas ocasiones. Algunos
autores argumentan que en ciertos momentos es indispensable que el profesor presente
un nuevo tema a través de /nput comprensible y por ello hable o escriba mas que los
alumnos en una clase. Esto debera después compensarse con tiempo de produccion del

alumno.

Las tareas llamadas pedagdgicas, los drills significativos y comunicativos, a pesar
de ser creados artificialmente, persiguen un objetivo en comun, esto es, ofrecer
actividades pedagogicas a los alumnos con las que se busca que éstos realicen tareas
también artificiales pero que los ayudaran a movilizar su conocimiento gramatical o
practicar/mejorar su pronunciacion. Segun Pica y Doughty (en Nunan, 1998: 100), una
de las formas mas efectivas formas de activacion del conocimiento de lengua extranjera
que un alumno posea se logra a través de la comunicacion bidireccional o entre parejas.
Con este tipo de actividades se busca que cada miembro de la pareja carezca de
informacion relevante para completar una tarea. Por ello se les denaomina Information
gap activities. Es importante recordar que este tipo de actividades no pertenece sélo al
Enfoque con Base en Tareas, sino también al Enfoque Comunicativo.

3.3.4.2 Information Gap Activities

Existen diversas tipologias de Information gap activities. Prabhu, Clark y Pattison

(en Nunan 1998: 110) proponen tres:
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Information Gap Activity: Como ya se seiialé, con este tipo de actividades un alumno
busca obtener informacion relevante de su pareja. Esta informacion puede ser visual,
oral, escrita o una mezcla de las tres. Conseguir la ubicacion de un lugar de interés
es un ejemplo muy recurrente.

Reasoning Gap Activity: Consiste en inferir, deducir, interpretar o percibir relaciones,
causas y/o consecuencias derivadas de la transaccion de informacion sobre un tema
en grupos o parejas. Elegir la ruta o conveniencia para las proximas vacaciones en
equipo es un ejemplo de esto.

Opinion Gap Avtivity: consiste en expresar, identificar y responder a las opiniones de
los demas con respecto a un tema o situacion. Discutir un tema de interés comin o

crear una historia en equipo, por ejemplo.

Clark (en Nunan, 1998: 112) enlista siete de las actividades comunicativas que

considera deben incluirse en los programas de ensefanza para permitir al alumno:

1,

7.

resolver problemas a través de la interaccion social con otros para buscar el consenso
sobre la obtencion de bienes y servicios o informacion (tareas convergentes).
establecer y mantener relaciones y discutir temas de interés a través de el
intercambio de informacion, ideas, opiniones, actitudes, sentimientos, experiencias y
planes (tareas divergentes).

buscar la informacidon necesaria para lograr un proposito, procesar mas informacion,
y utilizarla en otro proceso. Por ejemplo: buscar la forma mas economica de ir de A a
B.

escuchar o leer informacion, procesarla, y utilizarla para realizar otra tarea (leer una
noticia y comentarla o elaborar un resumen).

dar informacion de manera oral o escrita con base en experiencias individuales (para
dar un reporte o un ejemplo, para escribir un diario, para dar instrucciones sobre
como hacer algo)

escuchar, leer o ver una historia, poema o caracteristica de algo para reaccionar a
favor o en contra de manera individual (leer un cuento de Poe y discutirlo en parejas o
grupos).

elaborar textos de creacion o divulgacion (sélo para algunas poblaciones)

Pattison (en Nunan, 1998: 114) propone otros siete tipos de actividades:

1.

Questions and answers.
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Estas actividades estan basadas en la nocion de crear una information gap activity
que permita a los alumnos realizar elecciones secretas y personales de una lista
de enunciados dados para completar una tarea (hacer preguntas para localizar
algo, por ejemplo). Se busca obtener informacion de los demas para obtener o
realizar algo.

2. Dialogues and role-plays.
Consiste en simulaciones improvisadas o0 planeadas. Sin embargo, el autor sugiere

que en algunas ocasiones es mas conveniente solo otorgar indicaciones que
ayuden a los alumnos en la caracterizacion e indicar el desenlace u objetivo al que
deben llegar con tal simulacién, para que los alumnos cuenten con la libertad de
activar su conocimiento en lugar de repetir didlogos mecanicamente.
3. Matching Activities.

El alumno tiene que reconocer la relacion entre palabras, palabras y enunciados,
palabras y definiciones, palabras e imagenes, imagenes y sonidos o relaciones de
cualquier otro tipo que permitan al alumno establecer relaciones bidireccionales o
multidireccionales.

4. Communication strategies.
Con estas se persigue que el alumno practique sus estrategias comunicativas:

parafraseo, préstamo o invencién de palabras, utilizacién de gestos, pedir
retroalimentacion y simplificacién de mensajes.

a. Pictures and picture stories.
Las imagenes, fotos o dibujos estimulan la creatividad y el deseo de comunicacién

entre los alumnos; por ello deben utilizarse en la ensefianza de lenguas. Con
estos recursos se puede pedir a los alumnos distinguir diferencias, probar su
memoria grafica, crear secuencias e historias o describir eventos.

b. Puzzles and problems.
A través de acertijos y problemas a resolver los alumnos activan su capacidad de

inferencia y competencia lingiistica. Ademas activan su experiencia individual y la
ponen en practica para resolver una tarea de manera logica.

c. Discussions and decisions.
Estas exigen del alumno el compilar o recabar informacion y compartirla para

tomar una decision (decidir que Hlevar para las proximas vacaciones).

Como pudo observarse, 13s tipologias sugeridas por Clark y Pattison son diferentes

entre si al menos en un aspecto: Clark se enfoca en actividades basadas en el mundo
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real, mientras que ias de Pattison son mas de corte pedagdgico. La conjuncién de ambas
debera estar siempre presente en nuestra formula de ensefianza de lenguas.

3.3.4.2 Roles en el Saldn de Clase

Para Nunan (1998: 152) los roles que juegan el profesor y ios alumnos en el salén
de clase al igual que los diferentes tipos de escenarios (settings) de ensefianza que se
creen ahi, juegan un papel fundamental en el proceso de adquisicion de una segunda
lengua. El saber acerca de los roles que un alumno utiliza cuando aprende algo nos
permite corroborar si compartimos los mismos objetivos y adaptar nuestro plan de
tareas. Es por ello que la identificacion de los roles del alumno son pertinentes en todo
momento del proceso de ensefianza aprendizaje. En este trabajo no describiremos todos
los roles del alumno ya que éste no es el objetivo de esta propuesta de materiales;
solamente enlistaremos algunos factores que en la actualidad se consideran
indispensables, todos ellos relacionados con el concepto de rmetacognicion por parte del

alumno:

1. Finding your own way. Los alumnos descubren las vias de aprendizaje que
funcionen mejor para elios.

2. Organizing information about language. Los alumnos organizan sus notas y
materiales de trabajo para el constante repaso de lo aprendido.

3. Being creative. Los alumnos a “juegan” con el lenguaje a través de la propuesta de
tareas que persigan este objetivo. Jugar con los fonemas y cadencia de la lengua,
proponer juegos e interacciones, asi como la lectura e invencion de textos
imaginativos tienen que estar presentes en el aprendizaje de lenguas.

4. Making your own opportunities. Los alumnos deben estar en constante contacto con
la lengua meta en cualquiera de sus manifestaciones: interaccion con sus
compaideros, lectura de textos, repaso con grabaciones y, por supuesto, estar en
contacto con nativo-hablantes de la lengua meta y hacer uso del Internet.

5. Learning to live with uncertainty. |os alumnos aceptan que no siempre se contara
con las respuestas “correctas”, para ello hay que interactuar con los demas y obtener
la informacion de diversas fuentes. Se les indica que se debe escuchar y leer
mensajes como un todo y no palabra por palabra.

6. Using mnemonics. Los alumnos encuentran estrategias mnemotécnicas para
recuperar de su memoria estructuras, usos o funciones de la lengua meta. Usar
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rimas, chants, asociacion de palabras, tipologias o campos semanticos, frases o
palabras en contexto, relacionar lo aprendido con experiencias y sucesos personales.

7. Making errors work. los alumnos aceptan que la proclividad al error es comuin y en
ocasiones de mucha utilidad para aprender. Invitarlos a no sentirse incompetentes
por cometer errores en su produccion linglistica. Los Frrores de desarrollo lingiiistico
son comunes en todo momento. Es mas conveniente analizar los errores para
generar emisiones lingdhisticas inteligibles que criticarlos de forma negativa y con esto
provocar inhibiciones en el alumno.

8. Using your linguistic knowledge. El| alumno considera el analisis contrastivo entre la
lengua meta y su lengua materna como una mas de las herramientas de las que él se
puede valer para comprender la naturaleza de la lengua extranjera.

9. Letting the context help you. El alumno se da cuenta de las relaciones existentes
entre palabras, sonidos y estructuras que alimentan el incremento de su competencia
comunicativa. Desarrolla la capacidad de inferencia con base en contextos.

10. Learning to make intelligent guesses. Los alumnos desarrolian su capacidad para
obtener significados tanto de manera focal y global de una grabacion, texto o de su
interaccion con compaiieros o nativo-hablantes de la lengua meta.

11, Learning formalized routines. Los alumnos aprenden frases hechas, phrasal verbs,
expresiones coloquiales, extractos de didlogos, como una herramienta mas para
comprender la complejidad socio-cultural e idiosincratica de los hablantes de la lengua
meta.

12. Learning production techniques. Los alumnos no se concentran solamente en la
precision linglistica. Se les indica la relevancia de la fluidez al hablar, en particular la
importancia del parafraseo, de su constante uso e interpretacion de gestos y
movimientos al hablar.

13. Using different styles of speech and writing. Los alumnos diferencian y saben producir
estilos de habla y escritura de a cuerdo con su objetivo comunicativo e interlocutor o

destinatario.
3.3.4.3 Los Roles del Profesor

De acuerdo con Nunan (1998: 176), los roles que un profesor desarrolla en el
salon de clases estan intimamente relacionados con los roles que juega el alumno, el
apoyo de la institucion, lo que ésta demanda tanto del profesor como del alumno, el
silabo y los materiales. En primer lugar debemos recordar, que en las diferentes
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metodologias que hasta hoy existen se describe el papel que el profesor debe llevar a
cabo. En el método Audiolingual se espera que el profesor sirva de modelo casi Ginico de
la lengua meta. Se desea que controle la emisiones de los alumnos, los corrija y que
alimente constantemente al alumno con estructuras y explicaciones “formales” o
estructurales de la lengua meta. En contraste, en los enfoques comunicativos en general,
se espera que el profesor cree ambientes de interaccién entre los alumnos, diseiie o
compile o facilite materiales cuyo perfil sea el de information gap activities, descritas
anteriormente. En fin, que en el proceso ensefanza-aprendizaje se haga uso de recursos
muy semejantes a los que se hallan en el mundo “real” de los nativo-hablantes de la
lengua meta y que la clase esté centrada en el alumno. Sin embargo, es muy facil que
un profesor intervenga mas de lo conveniente en su labor docente. El papel de guia o
facilitador a veces se convierte en el de Atlas. En otras ocasiones existe disparidad entre
lo que el profesor desea hacer de si mismo en el aula y lo que sus alumnos esperan de él.
En un pais como México en el que, desafortunadamente, muchos profesores en casi todo
nivel educativo carece de formacion docente profesional, es muy recurrente encontrar
arquetipos del mitico Atlas. Es por ello que a veces los alumnos esperan que su profesor
de lengua les otorgue “todo” el conocimiento. Estan acostumbrados a ser estudiantes
pasivos. Ante esto Nunan sugiere al profesor entablar un dialogo negociador, en el que el
profesor explique la conveniencia de modificar un poco los roles tradicionales tanto de
alumno como de profesor. El profesor, quien se supone desea llevar a cabo los principios
propuestos por el enfoque comunicativo y el de tareas, comentara con sus alumnos la
conveniencia de jugar los roles descritos anteriormente relacionados con los roles que un

alumno puede jugar en los dos mencionados enfoques.

3.3.4.4 Escenarios

Por escenarios (settings) debemos entender los arreglos, adecuaciones, modos de
interaccion entre alumnos y “ambientes” creados en el salén de clase y fuera de éste por
parte de alumnos y profesores para aprender y ensefar, respectivamente, la lengua
meta. Los escenarios creados en el saldn de clase y los que se hallen fuera de éste son
considerados por Nunan (1998: 195) como uno solo ya que son complemento el uno del

otro.

Anderson y Lynch (en Nunan, 1998: 203) indican que el arreglo fisico del
mobiliario y de los alumnos da como resultado diferentes tipos de escenarios de
ensefianza-aprendizaje. Es la naturaleza de las tareas lo que determina si los alumnos
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trabajan de manera individual, en parejas, en grupos de tres, en pequeiios grupos, en
cadena o filas de alumnos. En efecto, es importante fomentar el trabajo en equipo y el
compaferismo al igual que el trabajo individual y la interaccion frontal con alumnos y
ambientes externos que faciliten el aprendizaje de la lengua meta.

Por su parte, Nunan propone dos aspectos involucrados en una situacion de
aprendizaje: el modo y el ambiente. El modo de aprendizaje se refiere a la forma en la
que el alumno esta trabajando: de manera individual o en equipo. Si lo hace de manera
individual ¢lo hace de manera auténoma o sigue instrucciones del profesor? Si forma
parte de un grupo ¢estd interactuando en parejas, pequefios grupos o como parte del
grupo entero? Cada una de estas configuraciones tiene implicaciones para el disefio de

tareas.

Por ambiente, relacionado intimamente con el modo de aprendizaje, Nunan se
refiere al lugar donde se lleva a cabo el aprendizaje. Ya sea en un salon de clase
convencional, en un laboratorio de idiomas, en una mediateca o centro de recursos; las
tareas deben ser ad hoc al tipo de ambiente en el que seran utilizadas. De la existencia
de estos ambientes y del uso adecuado que de ellos haga el alumno y el profesor
dependera la calidad del aprovechamiento que de ellos se derive. 10dos estos recursos

son indispensables cuando el alumno no vive en la cultura meta.

En conclusién, debemos comprender la relevancia de todos los factores que
integran el £nfoque con base en tareas para hacer del proceso de enseianza-aprendizaje
de! inglés lo mas fructifero posible y nuestra propuesta de materiales lo mas significativa
que se pueda. Los factores esenciales del Enfoque con base en Tareas son: |la
determinacion de metas; la especificacion, busqueda y adaptacion del input “real” y
pedagogico a utilizar; el disefio de las actividades que permitiran a los alumnos realizar
las tareas encomendadas; el entender y compartir los roles de alumno y profesor con los
educandos para no caer en conflictos metodoldgicos; y la utilizacion de los rnmodos y
ambientes de ensefianza-aprendizaje para hacer que todo escenario educativo sea lo mas
significativo y comunicativo posible. Por supuesto, para la elaboracion de tareas se
recomienda hacer el analisis de las necesidades de los alumnos y asegurase que los
principios tedricos y metodoldgicos utilizados sean en verdad reflejo de los enfoques o
métodos elegidos. La efectividad de tales tareas y su utilizaciéon deben ser en todo
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momento monitoreadas y evaluadas para ser parte del proceso de mejora continua del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Debido a lo anterior, en el siguiente capitulo, Propuesta de Materiales, se presenta
como fueron utilizadas algunas de las actividades recomendadas por David Nunan:
information gap activities, tareas pedagogicas, y tareas mixtas en los ejercicios 21, 22,
23 y 24. Estamos convencidos de su utilidad y aplicabilidad al elaborar y transmitir

mensajes que contengan los fonemas /a/ y /o/. La ejecucién de tareas significativas y

comunicativas por parte de los alumnos es uno de los medios por el cual su competencia
comunicativa puede aumentar, sin dejar de lado por supuesto, los lineamientos de /inputy
output estructurados de VanPatten. Asi, los ejercicios que van del 1 al 10 se crearon con
base en los principios del input estructurado, y los ejercicios numerados del 11 al 20
fueron disefiados respetando los lineamientos del output estructurado. Por lo tanto, fa
propuesta de materiales del capitulo siguiente consta de tres ciclos de aprendizaje: 1)
input estructurado, 2) output estructurado y 3) con base en tareas mixtas y pedagogicas.
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ANEXO DEL CAPITULO 3

A. Drills para Morfosintaxis.
B. Drills para Pronunciacion.

86

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




A. Drills para Morfosintaxis (con base en Rivers, 1983)

DESCRIPCION

EJEMPLO

EI mas conocido de todos consiste en repetir la
locucion que el profesor emita oralmente sin
hacer ninglin cambio. Lo que se pretende es que
el alumno internalice el orden de las palabras en
la cadena hablada a través de los ejemplos

“I'Dada una estructura, el alumno se familiariza con’

ella sustituyendo, dentro del mismo paradigma,
una palabra por otra. A este ejercicio lo

Cuando cambiamos de paradigma dentro del
mismo ejercicio, estamos ante una sustitucion

En las sustituciones multiples normalmente hay
que especificar cada cambio en el paradigma a
jos alumnos para evitar confusiones. Por ejemplo
en este ejercicio hemos tenido que ariadir el
morfema «s» al presentar el sujeto Mary. Las
palabras o elementos que han de ser sustituidos
se pueden presentar oralmente, con realia, es
decir mostrando o sefialando objetos reales, o
tarjetas con dibujos que ilustren e! cambio,
también conocidas con el nombre de flashcards.,

Profesor: He has been robbed
Alumnos: He has been robbed

{Los alumnos son ensefiados a
identificar la voz pasiva en presente
perfecto) L
Prof: 1 have a book
Alumnos: [ have a book
Prof: a car

Alumnos: I have a car
Prof: a comb

Alumnos: I have a comb

Prof: 1 get up at seven
Alumnos: I get up at seven
Prof: eight

Alumnos: 1 get up at eight
Prof: Mary

Alumno: Mary gets up at eight
Prof: we

Alumnos: We get up at eight
Prof: go to bed

Alumnos: We go to bed at eight
Prof: ten

Alumnos: We go to bed at ten

Es un ejercicic que consiste en pasar oraciones
activas a pasivas, o de presente a pasado, o de
afirmativas a negativas, o a la inversa, o
adjetivos atributivos en predicativos { The door is

Prof: Mary works in a bank

Alumnos: Does Mary work in a bank?
Prof: Peter is a doctor

Alumnos: Is Peter a doctor?

Prof: John arrived last Night
Alumnos: Did John arrive last night?

En este ejercicio el alumno va ampliando una
oracidn inicial con los elementos que le facilita el
profesor. También se llama «piramide»

‘Ejercicio opuesto al anterior, también conocido

con el nombre de «pirdmide invertida»

Prof: He reads books

Alumnos: He reads books

Prof: always

Alumnos: He always reads books

Prof: English books

Alumnos: He always reads English
books

Prof: at night

Alumnos: He always reads English
books at night.

"| €1 profesor muestra preguntas y parte deia

Dados unos elementos desordenados, el alumno
debe darles el orden sintactico correcto,
efectuando los cambios necesarios.

respuesta. Los alumnos tienen que formular una

# | NOMBRE DEL
DRILL
1 |Repeticién
. _|dados.
2 {Sustitucién
Hamamos sustitucion simple.
multiple.
3 [ Transformacion
white > It's a white door).
4 |Expansién”
S | Reduccién
| 6 | Reconstruccion
'7 | Contestar
preguntas
preparadas | respuesta completa.
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E! profesor escribe en el pizarron o
facilita en una hoja de papel varios
enunciados “revueltos” como este:
come - he - yesterday
Los alumnos tendran que formar > He
came yesterday I
Prof: Why didn't you pay? (/ose my
money)

to

| Alumnos 1 didn't pay because / fost my |
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estructural- money
mente
8 (Formular El profesor emite, presenta o escribe una Prof: 1 visit my parents every weekend
preguntas o respuesta. Los alumnos tienen que dar una Alumnos: How often do you visit your
respuestas posible pregunta que se relacione ldgicamente parents?
| dadas conella, e o L e o
9 | Traduccién Este ejercicio es conveniente para practicar | Prof: Puede que él venga 7
inversa puntos gramaticales que son distintos de una Alumnos: He may come
controlada lengua a otra. Prof: Estudio desde hace un mes
Alumnos: I've been studying for a
| R e 1 month.

B. Drills para Pronunciacién (con base

en Rivers, 1983)

1) Ejercicios de DISCRIMINACION AURAL

BRE DEL DESCRIPCION ™~
__DRILL _ e
1 | Identificacon Se presenta al alumno palabras y/o expresiones
del sonido que contengan los sonidos de interés. En un
primer ejercicio soto se dan listas de palabras que
el profesor modela y el estudiante imita.
Después frases y por ultimo secuencias de
preguntas y respuestas.
(Obviamente se muestran tanto esquemas de
pronunciacion como dibujos relacionados con las
palabras o minididlogos en la hoja que se les
proporciona a los alumnos para facilitar !a
comprension) o
2 | Distincion Los alumnos detectan de la lengua meta aquellos
contrastiva fonemas que no existen en su lengua materna.
entre L1 y L2 Ya sea por ser aléfonos o por ser variaciones de
tono como en el caso del idioma chino.
|
3 | Distincion de Una vez que ya Se conoce a los alumnos, se les
fonemas para pone en contacto con emistones linguisticas que
eliminar contiene fonemas problematicos en su
asimilacion produccidn. Se pone énfasis en aquellos que
cuentan con dos o mas aléfonos en la lengua
| meta. Al ser fonemas que varian en longitud o
i fuerza (stress) el alumno no logra identificar la
sutileza de su diferencia y en consecuencia los
. pronuncia como si fueran uno solo. .
4" |Reduccidn o | Este es el caso inverso del anterior. Aqui la

| sintetizacién de
1 la multiplicidad
] de fonemas de
HallenlalL2

|

]

tengua materna del alumno cuenta con mas
variantes, o aléfonos, de un fonema que la
misma lengua meta. El profesor indica al alumno
que tendra que reducir su variedad productiva de
aldfonos y adaptaria a la de la lengua meta

S
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| Para familiarizar a los alumnus con /a/:

" EJEMPLO

Profesor: again, ptonounce, o‘clock
Alumnos: again, pronounce, g'clock

Prof: A photograph
Alumnos: A photograph

Prof: Are they having some breakfast?
Alumnos: Yes, they're having same
breakfast

‘Los fonemas fa/y /5/ al no existir en
espaiiol son presentados en listas que
los alumnos repiten después del
profesor:

laf /a/ i
. again caught i
asleep four :
. bus boss )
- eup long
- _some cough

Es el caso de /i/ (como en these) en
contraste con /1/ (coma en this), o en
nuestro caso particular: /s/ que cuenta
con su aléfono acentuado: [/, como
en: about y cup, respectivamente.

Un estudiante de hablaingiesa cuenta |
con mas vocales para producir que el
hablante de espafiol. Y al intentar '
hablar en espafol, el alumno tiene que
reducir, o mejor aun “adaptar”, toda su
vanedad de fonemas vocélicos a 10s |
cinco del espafiol.

Et anglo pariante, en general, cuenta




con los fonemas vocalicos: /a/ /a/
1a/ lof 1=/ (2] lef (] Ii] [x/ [o] I3/
fu/ /u/, por lo que al hablar espaiiol,
solo utilizard /a/ fe/ /i/ lof Ju/

Al producir: /abrir/ no se utilizara

/el /Al la/ [al /=, sino el fonema /a/
del espaiiol.

-

wi

Diferenciacion
de fonemas
aparentemente
iguales en la
L1 para poder
pronunciar
inteligible-
mente lal2

' | NOMBRE DEL |

DRILL

Discriminacion

contrastiva de
fonemas de la
Livsiat2

"| Discriminacién

contrastiva L2
vs L2

Ejercicios

Mismo-
diferente (L2
vs L2)

-Palabras-

“IEjercicios

Mismo-
diferente (L2
vs L2)

-frases-
-mini didlogos-

En algunas lenguas existen dos, o0 mds, fonemas
que nos se toman como diferentes. Es cuando se
desea aprender una L2 que se necesita distinguir
la diferencia. Entonces se recurre a ejercicios que
hagan al alumno darse cuenta de tal
discrepancia.

|fearrof.

2) Técnicas de Pares Minimos (con base en Rivers, 1983)

En el idioma chino no se hace distincidn
entre /I/ y /r/, por lo que al pronunciar
palabras en espafiol con tales fonemas
se hace uso indistinto de /I/ y /r/. Esto
provoca que nativo hablantes det
espaiiol escuchen hablantes de chino
decir /calo/ cuando deberian pronunciar

DESCRIPCION
tos alumnos ven y escuchan palabras que
contienen, aparentemente, un mismo fonema en
la L1 contrastado su “equivalente” en la L2. Esto
permite al alumno percatarse de las sutiles
diferencias entre fonemas atéfonos de una lengua
a otra.

fonemas muy similares para “entrenar el oido” en
cuanto a su discriminacidn primero de manera
aislada en palabras sueltas y después en frases y
enunciados mas elaborados.

'Se presenta a los alumnos listas de palabras con

[ta7ir'y1a 71/ del inglés contrastadas

EJEMPLO

con la /i/ del espafiol
Feliz vs. These , this

El contraste entre /a/./a/ ¥ la /a/ del
espaiiol para hacer conscientes a los
alumnos de la poca similitud entre
estos fonemas norteamericanos y el del
castellano.

fa/ /a/
banana cup
tomatoes love
excellent company
some month

Los alumnos cuentan con dos o mas columnas de
palabras que cuentan con un Mismo sonido y un
distractor o “intruso”. El objetivo es que el
alumno indique que palabras cuentan con el
mismo sonido vocalico y cual no. Para ello se
subraya la vocal 0 consonante que se desea
focalizar.

Instrucciones. Encierra en un circulo [a
palabra que no concuerde
fonéticamente con la letra subrayada
de las otras dos.

1. come about cough
2. love sunny bgss
3. bus dog hgney

"} El alumno ‘escucha dos enunciados que contienen

una palabra gque puede, o no, tener un fonema
distinto. Este hace que las frases sean iguales o
diferentes. Por lo que el alumno escucha las
frases en busca tanto de variacién en un fonema
como en logica y coherencia en el significado de
{a frase como pista para considerarias iguales o
diferentes entre si. El alumno no ve escrita la
frase en el papel, solo indica si cada par es igual
jo diferente,

J

1

El alumno escucha:

1. This is for the list
This is for the least

2. Is that your new boss?
1s that your new buys?

3. I've got a cut
I've got a cut

... y escribe en su hoja:

1. _different /x/, [i/
2. _different /a/, /a/ . \
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3. _same /a/, /nl .

6—1

Diferenciacién
(oral)

{ Diferenciacion
' (orat - escrita)

I
|

tificacion

de fonemas en
contexto
(frases)

El profesor (o a traveés de la ayuda de una
grabacidn) pronuncia tres palabras, dos de ellas
seradn las mismas y una no. Los alumnos tienen
que indicar el niumero de la palabra que difiere de
las otras dos.

“I'Los alumnos cuentan ‘con tres (o mas) paiabras

por fila en una serie de ejercicios en su hoja de
papel, Ellos escuchan del profesor o de una Cinta
ias tres palabras de la fila. Una vez hecho esto,
los alumnos tienen que indicar cual de estas tres
no pertenece a la pronunciacion del fonema que
se esta estudiando (indicado entre barras}), ya
sea encerrando a la “intrusa” en un circulo,
subrayandola, y/o escribiendo el fonema por el
cual difieren.

‘Se otorga al alumno una lista de frases u

oraciones que requieren de una palabra para ser
completadas. Para cada oracion existen dos
posibles opciones que se diferencian solo en un
fonema. El alumno escucha la frase de su
profesor o de una grabacion y escoge la patabra
mencionada de las dos opciones dadas.

El profesor dice:
l.cup 2.cup 3. cost

los alumnaos responden “three, cost”
indicando asi que es la palabra tres la
que difiere_de las otras dos,

11.7u/ fgod “cook stood
2. fuf shge cut cool
3. /u/ group biye could
4. /u/ should myst woman
S./a/ lgve would cup
6. /e/ again  sgme up

‘I Listen to these sentences. Circle the

word in parenthesis that you hear in
each sentence.

. He wants to buy a (sheep/ship)
. Those (heels/hills) are very high
. Look at those (cheeks/chicks)

. Did you (feel/fili) the glass?

- He isn't going to (leave/tive)

DW=

Estos ejercicios o drills se pueden hacer mas complejos combinando sustituciones,

transformaciones, expansiones, etc. Lo importante es dar las instrucciones claras y un

ejemplo o modelo antes de cada practica.

Como es evidente, la mayoria de ellos se

pueden hacer tanto oralmente como por escrito; es el profesor quien debe decidir la

conveniencia

de un medio o el otro.
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Capitulo 4
Propuesta de materiales
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4.1 Caracteristicas de una propuesta de materiales

Una propuesta de materiales, dentro del ambito de la enseilanza de lenguas, es la
conjuncién de ejercicios (escritos, de simulacidon o role play, de intercambio oral, etc),
actividades educativas (lidicas, debates, exposiciones o presentacion de temas, etc.),
guias pedagogicas, y elementos visuales o sonoros de apoyo (grabaciones flashcards,
posters, gréficos, etc.), que en conjunto sirven de sostén para facilitar el aprendizaje a
los alumnos, con respecto a un area o elemento especifico de una segunda lengua. Una
propuesta de materiales puede ser creada debido a la necesidad que detecta una
institucion, un profesor, un asesor, un coordinador o el propio alumno en relacién con una
o varias deficiencias en el proceso de adquisicion de algin elemento de una lengua
extranjera. De acuerdo con McDonough y Shaw (2000), para la elaboracion de una

propuesta de materiales se debe considerar lo siguiente:

e La poblacion a la que va dirigida.

+ Las necesidades especificas e intereses generales de la poblacién meta.

e Sus caracteristicas o formacion previa con respecto a la lengua meta.

e La delimitacién sucinta y concreta de 10 que se va a ensefiar.

* Los objetivos generales y particulares que se desean conseguir,

e Un esquema teorico al cual enmarcarse. Teorias psicolingtiisticas y de adquisicion
de la lengua meta, asi como de metodologias y tipos de actividad especificas a
aplicar.

e« La compilacion de materiales existentes sobre lo que se desea enseiiar.

e« La adaptacion de materiales existentes a los objetivos de la propuesta de
materiales a desarrollar (siempre y cuando los ejercicios a modificar sean
adecuados para las necesidades de la poblacion meta).

« El disefio de nuevos ejercicios y actividades que se adapten a las necesidades y
caracteristicas de la poblacion.

« El proponer recursos o bibliografia complementarios para que los alumnos vayan
mas alla de lo que la propuesta les ofrece (sitios en el Internet, audio cassettes,
videos, cursos impresos).

+ La generacion de actividades o de instrumentos de evaluacion que permitan al
profesor y al alumno mismo asegurarse del avance de este Ultimo en el

aprendizaje.
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En los capitulos anteriores hemos expuesto tanto las teorias de adquisicion y los
métodos de ensefianza a los que nos hemos enmarcado para la realizacion de esta
propuesta de materiales. Presentamos también los métodos y enfoques especificos de
ensefianza que nos guiaron para desarrollar el tipo de ejercicios que estos proponen.
Compilamos informacion relacionada con la Fonética y la Fonologia que servira al profesor

de lengua para comprender la naturaleza y produccidn de los fonemas /a/ y /a/.

4.2 Descripcién de la Propuesta de Materiales

En la siguientes paginas se encontrara nuestra propuesta de materiales para que
alumnos en proceso de adquisicion del Inglés como lengua extranjera, de nivel intermedio
en adelante, aprendan a discriminar y producir los fonemas /s /%y /a/. Los 24 ejercicios

propuestos estan estructurados en tres ciclos de aprendizaje:

CICLO 1. INPUT ESTRUCTURADO.
s Los ejercicios del 1 al 5 otorgan /input estructurado con respecto a /a a/.
s Los ejercicios del 6 al 9 otorgan /input estructurado con respecto a /»/.
* El ejercicio 10 otorga /nput estructurado con respecto a /o A/ y /of.
CICLO 2. OUTPUT ESTRUCTURADO.
e Con los ejercicios del 11 al 15 se busca obtener output estructurado de los
alumnos con respecto a /o A/.
e Con los ejercicios del 16 al 19 se busca obtener output estructurado de los

alumnos con respecto a /»/.
e Con el ejercicio 20 se busca obtener output estructurado de los alumnos con

respecto a /o A/ Yy /o/.
CICLO 3. Instruccién con base en TAREAS pedagogicas y mixtas.
e Los ejercicios del 21 y 22 facilitan el aprender a percibir y utilizar /e A/ con
base en cadenas de tareas. El ejercicio 21 ofrece 7 tareas y el ejercicio 22

ofrece 5 tareas.

s Utilizamos el simbolo /a a/ y no sélo /a/ para indicar que la shwa cuenta con una
version sin acentuacion o énfasis (/e /) y una versidon acentuada at producirla

(/a/).
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s Los ejercicios del 23 y 24 facilitan el aprender a percibir y utilizar /»/ con
base en cadenas de tareas. El ejercicio 23 ofrece 3 tareas y el ejercicio 24
ofrece 7 tareas. Es decir, se diseflaron 22 tareas para el ciclo 3 de

ensefanza-aprendizaje en total.

Se recomienda utilizar los ejercicios en la forma presentada. Esto se debe a que los
ejercicios siguen una secuencia ldgica-tematica que permite al alumno aprender a

producir, de una forma pertinente, los fonemas /a A/ y /5/.

De igual forma, se recomienda que antes de utilizar los ejercicios que integran esta
propuesta, el profesor lea detenidamente las guias pedagdgicas o /esson plans que
acompafian a cada ejercicio, asi como la consulta previa de los sitios del Internet
propuestos. De esta forma se aprovechara y planeard de una manera mas adecuada el

proceso ensefianza-aprendizaje.

Aunque en algunos sitios propuestos se invita al alumno a utilizar drills mecanicosy
minimal pair practice, también existen otros que presentan situaciones e informacion
relevante y real para aprender no sélo los fonemas /a a/ y /3/, sino también informacién
relacionada con la cultura anglo-parlante. No dejaremos de insistir en que el uso de drills
mecanicos.y minimal pair practice, representa sélo un recurso mas que el alumno puede
utilizar de forma independiente para acelerar su proceso de adquisicion del ingiés como
lengua extranjera. Segun Newmark y Reibel (en Nunan, 1998: 213) en la mayoria de los
encuentros de ensefianza-aprendizaje se debe usar lo propuesto por los enfoques
comunicativos, ademas de drills significativos y comunicativos, ya que: “accuracy is

necessary, but not sufficient”.

4.3 Las Guias Pedagdgicas del Profesor

Las Guias Pedagogicas del Profesor son las “instrucciones de uso” de los ejercicios
propuestos, que generalmente constan de una sola pagina y que cuentan con las
siguientes secciones:

1. Tipo de ejercicio.

2. Tiempo aproximado.
3. Descripcion y objetivo(s) del ejercicio.
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Procedimiento.
Respuestas.
Ejercicios adicionales del Internet.

Now s

Pantallas de los sitios recomendados.

En la seccion Tipo de ejercicio, se indica si la actividad propuesta pertenece al ciclo
de: input estructurado, output estructurado, o tareas.

El tiempo que tentativamente se invertird en la ejecucidn del ejercicio completo se
indica en la seccién 2.

Una descripcion global de la mecanica de los ejercicios y el planteamiento de los
objetivos particulares de cada actividad se indica en la seccion Descripcion y
objetivo(s) del ejercicio.

El procedimiento recomendado para la utilizacion de las actividades esta incluido en la
seccion Procedimiento. Antes de comenzar a utilizar cada actividad se presenta un
ejercicio de WARM UP para “ambientar” o “enmarcar” a los alumnos en el tema y
vocabulario de cada ejercicio.

Las respuestas a los ejercicios que asi lo necesiten se dan en la seccion Respuestas.
La direccion electronica y la utilidad de los sitios del Internet relacionados con cada
actividad se han escrito en la seccion Ejercicio adicional del INTERNET.

También, se ha impreso la apariencia de los sitios recomendados en la pagina
posterior a la Guia Pedagdgica del Profesor. De esta forma el profesor sabra que
aspecto tiene el sitio y podra compartir tales impresiones con los alumnos antes o

después de haber consultado los sitios.
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Propuesta de Materiales para Discriminar y Producir
los Fonemas /a/ y /o/ del Inglés para Hispanohablantes
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CICLO 1. INPUT ESTRUCTURADO

Ejercicio 1. /a/ — A cup of coffee

Ejercicio 2. /e/ — South America

Ejercicio 3. /e &/ ~ [ lgve..., I can't stand...
Ejercicio 4. /a a/ — Which sport are you better at?
Ejercicio 5. /e a/ — What's the job?

Ejercicio 6. /5/ — Sports you were taught

Ejercicio 7. />/ — Paul remembers

Ejercicio 8. /5/ — As strong as an ox

Ejercicio 9, /a/ — A football game

Ejercicio 10. /a a/ /5/ — Amazing and strong personalities
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Eoxercise 1. |rrereesrrmereermmiiiiiiicerece e, S

Anita’s dream. Listen to each sentence.
O — acup of coffee [ Decide which picture is being described: A or 8.
Check the box |_Y_]| that matches what you hear.
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~ — Los cinco primeros ejercicios de

| CICLO 1. Input Estructurado. (ejercicios del 1 at 10) esta seccién estdn enfocados
en el fonema /o/, y son del tipo

Input Estructurado.

Los ejercicios def § al 10

otorgan Input estructurado a

los alumnos relacionado con el

Ejercicio 1 « 8 - Anita’s dream. fonema /3/.

Tipo de ejercicio: Percepcion auditiva del fonema /a/ en contexto a través de Jnput estructurado.

Tiempo aproximado: 15 minutos

Descripcion y objetivo: El alumno escucha 5 frases que contienen el fonema /a/. No se transcriben
las frases en la hoja ya que el alumno no debe observar las palabras que cuentan con el
fonema /a/. El objetivo del ejercicio es que el alumno indique qué ilustracion refleja el
significado de la frase que escucha.

PROCEDIMIENTO.

1. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer (marcar la ilustracién que se relacione con la frase escuchada).

2. El profesor lee los enunciados o pone en marcha la grabaciéon para que los alumnos las
escuchen.

3. Los alumnos marcan la opcién correcta.

4, Si los alumnos desconocen alguna palabra, el profesor debe ayudarse de las
ilustraciones para explicar su significado. De preferencia utilice palabras que cuenten
con el fonema /a/ en su explicacion.

S. El profesor solicita a los alumnos escriban en el pizarron las respuestas correctas para
cada niumero. (En esta fase no pida a los alumnos producir o repetir las frases. El
objetivo es que los alumnos entren en contacto con el fonema /a/ en contexto).

6. Ponga en marcha otra vez la grabacion para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO
1. a photograph of Anita
2. a glass of water
3. an excelient grade
4. a book about South America
5. a picture of her mother and father

RESPUESTAS. 1)1 2)B 3)B 4)A 5)8B

_~
<IN

\ . EJERCICIOS ADICIONALES DEL INTERNET
. C-:? http://www.manythings.org/mp/m18.html

4T

Con las pdginas que aqui se recomiendan los alumnos que asi lo deseen pueden practicar a su propio ritmo la
percepcion oral de los fonemas /a/ y /»/. Todo profesor debe fomentar el autoaprendizaje en los alumnos a

través de este tipo recursos.

Nombre del sitio: American English Pronunciation Practice

Direccion electronica: http://www.manythings.org/mp/m218.htmil

ytitdad: Cuenta con ejercicios de rmummal pairs tante de vocales como de consonantes. Adicionalmente, el
sitio ofrece quizzes interactivos con palabras y frases que contienen todos los fonemas vocalicos y
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http://www.manythings.ory/pp

site.

Interesting Things tor ESL Student s

American English Pronunciation Practice

The Flash Player (Version 4 or newast) plug- m is required for this section of our

By (1
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This page requires the (free) Flash Player plug=in (Version ¢ or Hawer)
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Exercise 2 You are going to hear about one of Anita’s dreams. E
Check the picture (A or B) that best illustrates what

9 - South America
is being described, then compare your answers with a partner.
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eJercucao 2 O — Anita in South America.

Tipo de ejercicio: Input estructurado Percepc:on auditiva del fonema /a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Descripcion y objetivo: EI alumno escucha una historia sobre Anita. Ella suefia con viajar a
Sudameérica. El alumno escucha de una grabacién frases que describen el suefio de Anita.
Cada frase contiene palabras con el fonema /a/. Las emisiones lingiisticas no se
transcriben en la hoja del alumno, con esto se busca que este enfoque su atencion en la
decodificacion de significados y no en {a forma de las palabras. El objetivo del ejercicio es
que el alumno indique qué ilustracion refleja el significado de la frase que escucha.

PROCEDIMIENTO

WARM UP: El profesor escribe en el pizarron y pregunta a los alumnos: Have you ever
dreamed of going to a special place? Which one? Why?. Si los alumnos dudan en
contestar, el profesor puede, brevemente, comentar acerca de un lugar al que desearia
ir y sus razones (se recomienda el uso de alguna ilustracion, video o cartel para esto).

2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer (marcar la ilustracion que se relacione con las frases que escuchen).

3. El profesor lee los enunciados o pone en marcha la grabacién para que los alumnos la
escuchen.

4. Los alumnos marcan la opcion correcta. Repita la grabacidon o vuelva a leer el texto.

5. El profesor solicita a los alumnos expresen las respuestas correctas para cada nimero.
(En esta fase no pida a los alumnos producir o repetir las frases. El objetivo es que los
alumnos entren en contacto con el fonema /a/ en contexto).

6. Ponga en marcha otra vez la grabacidn para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO
Anita spent Saturday afternoon [ooking at a beautiful book about South America.

The next morning , when Anita woke up 1t was six o’clock.
3. Her brothers and sisters were still asleep. They had gone to the movies the previous night.
4. She began to pack a suitcase. She packed a pair of binoculars and her sister’s camera.

N

RESPUESTAS.
1)B 2)A 3)A 4)8B

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

‘http://www.edict.com.hk/vic/pronunciation/default.htm CT]

Nombre del sitio: VLC Virtual Language Center
Utlitlidad: Ofrece esquemas del aparato fonador, ejercicios de percepcion y produccion de

vocales y consonantes de! inglés.
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http: //www.edict.com.hk/vic/pronunciation/default.htm

The Vi presents
English Pronunciation

welkom s

» The Organs of Speech
- Vowels

-+ simple vowels + Comparative study of vowels

- complex vowels

+ Consonants » Voiced and Voiceless sounds ]
+ Revision Exercises - Gifts

Some of these pages have embedded Windows .AVI files, You can

click on the video imaae with the mouse to plav it. K
Rinicie | [T Ameica Ordem - (.. B prorunciesn websbes .| 51]0buo - Past | #)Combokifomcsy .| DU NI pm

http://www.edict.com_ hk/vic/pronunciation/vowels/up.htm

1D i £kt cot ba AAY O O oA owesa g b < | e

Vi English Pronunciation

d -
A ( vm"“ P

short vowel %’/:\

open your month haelf as much N @
a4 for /i&/ A
move yout tongue slightly

backwards ( more than /&/)

=

Lone

Riricin| [TXAmerica Ordine - (o] M)ororurcusion wabeses -N . | 710k - Part | 2@ vuom
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You are going to listen to one person talking about what he

BA — llove ... loves or can‘t stand doing. Put a check next to the picture (A or B)
lcan't stand ... that best describes what you hear.
A B
E“" f‘.‘-.%' Ef haay
. O e g O¥e .
TV By
SRR -,::/ Sy (%
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ejefCiCiO 3 s OA — Ilgve...1can't stand ...

Tipo de ejercicio: Input estructurado. Percepcion auditiva del fonema /a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 15 minutos.

Descripcion y objetivo: Los alumnos escuchan a una persona quien indica cosas que le gusta,
admira, o no soporta de él mismo o de otras personas. Cada expresion cuenta con
palabras que contienen el fonema /a/. El objetivo es que el alumno marque con una Vel

dibujo que mejor describa lo que escucha.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP. El profesor escribe en el pizarron:
Two things that 1 love Two things that I can't stand

y entonces comparte con los alumnos dos actitudes, virtudes, cualidades y/o
caracteristicas que le agradan de él mismo o de otras personas. Asimismo, indica dos
cosas, actitudes o caracteristicas que no soporta ya sea de €l mismo o de otra gente.

2. Los alumnos leen las instrucciones del-ejercicio y se comenta en grupo sobre las dos
actividades que se les pide hacer (marcar la ilustracion que se relacione con las frase
que escuche).

3. El profesor lee los enunciados o pone en marcha la grabacion para que los alumnos las
escuchen.

4. Los alumnos marcan los dibujos relacionados con la grabacion. Repita la grabacién o
vuelva a leer el texto.

S. Los alumnos expresan las letras que se relacionen con la grabacion.

6. Los alumnos escuchan la grabacion de nuevo. Esta vez para dar secuencia logica a los
dibujos seleccionados.

7. Ponga en marcha otra vez |la grabacion para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO

1. I tove collecting stamps.
2. My brother loves cgmparing people all the time.
3. I can't stand people who don't arrive on time.
4. 1 don‘t care if I myst study hard for this course, 1 just love it.
5. Come on Paul, you know how much | igve to come to your parties.
RESPUESTAS.
Callalfs]la]la]
1 2 3 4 S
.\
EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET #f’_kf‘ﬁ
http://www.edict.com.hk/vilc/pronunciation/vowels/after.htm i ]
"Nombre del sitio: VLC Virtual Language Center ey
Utlilidad: Ofrece practica focalizada con emisiones lingdisticas que contienen R ST
s il

el fonema /a/, asi como tests de evaluacion con respecto al mismo
sonido.
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http://www.edict.com.hk/vic/pronunciation/vowels/after.htm

< |3 sy )
1o (Fareiw &t Cam 19 74 gmormarettansowessianer | -] [ e |

. itis a very short %’/\ @

sound 2

+ put the tongue
forward and up a

little
+ a voiced sound only
(schwa)
Word example(s)
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Riricio| (1% Amenca inkme - f6  B]pcrurcsstin webwteos .. | ¥)Diuio - Part | M)cainto litFniaay. | 3@S 1 29pm

http://www.edict.com.hk/vic/pronunciation/vowels

Dentro del mismo sitio existe practica especifica para cada fonema de la lengua inglesa.

PRI

fochrvo [deon jmomw Yevana Dewonecty  Aypada
Y GRIaT 5GP 3

i A

SIMPLE VOWELS 10w

« Ihey are also called pure vowels or monophthongs. S2p 3/t baok  boot

« A vowel Is a sound without detectable change In . e .
quality from beginning to end. c . ) KH o

« It results from changing the shape and the position B
of the tongue and Hps.

o Simple vowels can be compared In.mrvnr. of their a« A a: D
dutation, tongue pestlion and Hp shape.

taird nete

cat (¥ tar [xie
« For vowel exercises dick hene o
Btricio| [T Amaica Ontma - [v . 8] ororurciotm webstes .| *]Dindo - Pary | ittt iFaetcay | BME n2pm
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S N @
Summer break is coming next week. Roxanne and Scott are
O A - Which sport | deciding what sports to take part in. Listen to what they say and

are you better at? write (R) for Roxanne or (S) for Scott in the box provided. There is

an extra picture.




ejerCiCiO 4 « 9A -— Which Sport are you better at?

Tipo de ejercicio: Input estructurado. Percepcion auditiva del fonema /o/ en contexto.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno escucha a dos personas quienes indican qué practicaran en las
préoximas vacaciones. El alumno tiene que escribir fa inicial de la persona que practicara
cada deporte.

PROCEDIMIENTO.

1. WARM UP. Los alumnos escriben en el pizarron los deportes que han practicado, que
practican o que les gustaria practicar. El profesor pregunta por qué practican esos
deportes y con que frecuencia.

2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer (escribir la inicial de la persona que practicara cada deporte presentado).

3. El profesor lee el didlogo o pone en marcha la grabacidon para que fos alumnos las
escuchen.

4. Los alumnos escriben |as iniciales en los rectangulos dados a lado de cada ilustracion.
Se vuelve a escuchar la grabacion.

5. El profesor solicita a los alumnos expresen las respuestas correctas para cada namero.
Los alumnos indican las iniciales y el(los) deporte(s) que le corresponda a Roxanney a
Scott. (En esta fase no pida a los alumnos pronunciar los deportes dados. El objetivo
es que los alumnos entren en contacto con el fonema /a/ en contexto). Ponga en

marcha otra vez la grabacién para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO
LISTEN TO ROXANNE AND SCOTT TALKING ABOUT WHAT THEY'LL DO NEXT SUMMER.

ROXANNE: Hey Scott what would ygu like to do next summer?
SCoTtT: 1'd love to do some karate, fishing and football. How about you?
ROXANNE: Nothing special. Just the same things: aerobics, running and hunting
SCOTT: Sounds great to me!
RESPUESTAS.
1. nobody 2. Roxanne 3. Scott 4.Scott 5. Roxanne 6. Roxanne

_ BJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET -
http://www.ticket1050.com/ I s ]

Nombre del sitio : The Ticket 1050 arm (desde San Francisco).

Utilidad: Los estudiantes pueden escuchar noticias sobre los deportes tratados en este
ejercicio y muchos mas. En particular de los Estados Unidos de Norteamérica.
Asi, el alumno cuanta con varios tipos de /nput: linguistico, social, cultural e
idiosincratico para mejorar su competencia comunicativa.
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You are going to listen to some people describing their jobs.
A - What's the job? | ~hack the one that is being described, then compare

your answers with a partner.
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e]erCICIO 5 9A -~ What's the job?

Tipo de ejerclcno Input estructurado. Percepcidn auditiva del fonema /a A/ en contexto.

Tiempo aproximado: 15 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno escucha a cuatro diferentes personas quienes describen su
ocupacion. El alumno tiene que poner una paloma junto al dibujo que se describe. El

objetivo del ejercicio es que el alumno perciba enunciados que contienen el fonema /a A/.
Esto lo ird familiarizando poco a poco con tal fonema.

PROCEDIMIENTO.

1. WARM UP. E| profesor escribe en la parte superior del pizarrén “Identifying
occupations”. Después, pega en el pizarron doce flashcards que ilustren las doce
ocupaciones que se muestran en la hoja de trabajo del estudiante y las presenta.

2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer.

3. El profesor lee los enunciados o pone en marcha la grabacion para que los alumnos la
escuchen. Los alumnos marcan la respuesta correcta en su hoja.

4, Alumnos diferentes sefialan el trabajo que se describio para cada conjunto de
ocupaciones (1, 2, 3 y 4). Los alumnos no pronuncian las ocupaciones. En esta etapa

sélo estan recibiendo input con el fonema /o a/.
5. Ponga en marcha otra vez la grabacidn para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO

Listen carefully and check the correct job.

1. 1 work from cight to seven. 1 am in front of the computer screen almost all day long. Being a computer
operator might be exciting, but your back doesn‘t think so sometimes.

2. 1 logve the sea, so maybe that's why | decided to quit my previous job. When | was a real estate agent |
could make quite good money, but then I decided to retire white I was still "young®. So it was fishing that |
chose. It's much more physical, but [ love being a fisherman.

3. I've always been bossy. At Jeast that was what my mother always told me. So I took advantage of that and
got into the business management profession. 1 run a language school and a retailing stare. It keeps me
busy, but 1t’s what I love to do.

4, Meeting people, chatting and loud music is the perfect combination for me. So, after ten years of piloting
planes, heticopters and hydroplanes, 1 set up a night club. 1 wasn't satisfied just with being the boss. So 1
decided to be the barman too. It's hard work, but there are lots of people tg meet there,

RESPUESTAS.

1. a cgmputer operator 2. a fisherman 3. a8 business woman 4, a barman
,{fu.v,
e

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

”htt ://www.esl-lab.com/fun/funrdi. htm - ﬁ___v‘_ 5 e _—_]
N S

Nombre del sitio: Randa//s ‘ESL Cyber L enmg Lab.

audttuva Uno de ellos versa sobre una nifia quien acuerda con su padre a donde ir
después de la escuela. El ejercicio se titula A fun Day. Tanto 1a pequeiia nifia como el
padre utihzan las palabras us, /love. louch, does, Muppets, fun, byt para acordar que
hacer por la tarde. En este sitio los ejercicios se categorizan por grado de dificultad:
easy, meédium, y dificult. El que recomendamos esta vez corresponde a la primer
categoria.
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htt www.esl-lab.com/fun/funrd

Rume

v

1
A Fun D 1
n Lbay 1

Level: Topic: Type: Speakers:
easy daily schedules conversation man - young girl

1. Pre-Listening
Exercises ;]

Length
[CURyS

1 vont weges A chuldd, wheto would you want your mother or father to take you on

trear oy offr

11. Listening Exercises
(B

Aincim] [13Amnnce lnme - A+ BCaibVIPrommtede...

Lt gjercicio se divide en varias pantallas. en 1a cuarta de ellas se presenta un ejercicio de completar. Se le facitita

ab alumno e ranserpt del didlogo con huecos para completar.,
respuestas y es calificado.
integro y la explicacion de alpunas palabras clave.

1. Linten to the cunversation by pressing the “Play Audio™ button of the audio Lype
wart to hear, and answer ther quastions Press the "Final Score” button to chaeck:

[
3@ 12mam

Al terminar de completar el alumno envia sus
Adicionalmente existe otra pantalla del mismo ejercicio en donde se da ¢l texto
En el sitio sc recomienda a los alumnos leer varias veces el

texto a la par de la grabacion para mejorar la cadencia, el ritmo, stress, y entonacion  de su inglés. (nivel
suprasepmental de la lengua)

Hame

frue

a—:'n]

A Fun Day

Instructions: Click the "Play Audia” biutton and histen to the rece

W Then write

the words yous hear in the correct blank  Lise the “tab’ buttaty 1o piove fom one

tlark to the next,

Flay Autho '

Glil: Dad, I'mbored. Canlgotoa Imove today?

Dad' & movie today? Well, I dor't know

Girt: aff  Jareays T rab s mes to 3 movic
Dod Well, 1 know your uncle heff always takes you, but what
movie would you Like to see Fotay Aubrey?

Fiel Mharnnbe e Dener
[T ¥Amarca Grime - WA, B|Crods¥ 1Phrgunsta d

112

Correct
Answers:

K]
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Just for fun!!
Recomiende a sus alumnos el siguiente sitio:

http://www.edict.com.hk/music/defauit.ntm En éste, el alumno puede escuchar las

grabaciones originales de canciones tan populares como /magine de John Lennon,
ademas de la letra de las canciones mismas. La mayoria de las canciones se relacionan

con el tema del amor. Y como ya sabemos la palabra /ove contiene el fonema /e a/. Las
canciones en ingles son una fuente significativa y real de /nput para los alumnos.

. L]
Popular song«. from the 1930 to the 1990

e Dol tonary

All time tavaurnite:

Bing ( rosbhy

Casablanca original soundtrack

frank Sinatra

Frank Sinatra Ty v,

Louls Armstrong Wwhat 8 “Wonder!
Louls Armstrong tac the Knife
Nat King (ole 'ona tina
Righteous Brothers (Ghost S e ey
soundtrack)

19505 60s rock era

Dore
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Exercise 6

J - Sparts you were

taught

You will hear two people describing sports and/or hobbies they
like. Write the initials of the person who best learned how to play

or do each one. You wiil hear: Pau! Short (PS) and Norma Elroy
(NE).




Ejercicio 6 « O — Sports you were taught.

Tipo de ejercicio: Input estructurado. Percepcion auditiva del fonema /a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno escucha a dos personas quienes indican en qué deportes se
desempefan mejor. El alumno tiene que escribir las iniciales de la persona junto al
deporte que le corresponda. El objetivo es percibir el fonema /a/ en contexto.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP. El profesor muestra dos flashcards sobre los dos deportes que mas le

agrada o que practica con mas frecuencia 0 que le gustaria practicar. Enseguida
explica brevemente, 2 min., el porqué de su preferencia. El profesor escribe en el
pizarrén: baseball, basketball, horseback riding, walking, volleyball, y drawing.
Muestra ademas las flashcards que ilustran cada uno de los seis deportes. Y
brevemente explica en que consiste cada deporte.

2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer (escribir las iniciales de cada persona en el rectangulo correspondiente).

3. El profesor lee los enunciados o pone en marcha la grabacién para que fos alumnos las
escuchen.

4, Los alumnos escriben las iniciales en los rectangulos dados a lado de cada ilustracion.
Se vuelve a escuchar la grabacidn.

5. El profesor solicita a los alumnos indican las respuestas correctas para cada numero.
Los alumnos expresan las iniciales y el(los) deporte(s) que le corresponda a cada uno
de los personajes de la grabacion. (En esta fase no pida a los alumnos pronunciar los
deportes dados. El objetivo es que los alumnos entren en contacto con el fonema /»/
en contexto).

6. Ponga en marcha otra vez la grabacién para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO ESCUCHADO

a) Paul Short.
When ! was a child my friend George and 1 used to play baseball for hours, We were also very

good at volley ball and drawing landscapes.

b) Norma Elroy.
On holidays my mother and 1 would practice basket ball and horseback riding. But what [ liked the most was

walking with her and my father in the forest.

RESPUESTAS.
1. PS 2. NE 3. NE 4. NE 5. PS 6. PS

P,

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET N

[ http://www.manythings.org/mp/m18.html T : :|

Nombre del sft-o T American Eng//sh Pronunciation Practice -
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Exercise 7

O -~ Paul remembers

You will hear Paul Small talking about some peculiar memories
from his past. You wilt be given three options for each case.
Mark the event in A, B and C that Paul is discussing.
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e]eI'CICIO 7 — Paul remembres.

Tlpo de ejercicio: Input estructurado. Percepc:on audvtlva del fonema /5/ en contexto.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Descripcidn y objetivo: El alumno escucha a Pau/ Shart, quien comparte algunos gratos recuerdos
sobre su pasado. El objetivo del ejercicio es que los alumnos indiquen que dibujo ilustra
mejor lo que Paul relata.

PROCEDIMIENTO.

1. WARM UP. El profesor muestra nueve flashcards. Estas ilustran los nueve verbos de la
hoja de trabajo del alumno. Los nueve verbos cuentan con el fonema /o/. El profesor
describe en voz alta las nueve acciones con frases cortas (Paul likes to draw many
things).

2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer (escoger que dibujo esta siendo descrito de entre los tres presentados: A, B
o C).

3. El profesor lee el texto o pone en marcha la grabaciéon para que los alumnos la
escuchen. (dos veces)

4. Los alumnos marcan con una paloma la accion que Pay/ recuerda.

5. El profesor solicita a los alumnos indiquen las respuestas correctas para cada naumero.
(En esta fase no pida a los alumnos pronunciar los verbos dados. El objetivo es que los
alumnos entren en contacto con el fonema /a/ en contexto).

6. Ponga en marcha la grabacion otra vez para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO
when [ was a child ! was always talking with everybody and getting into trouble. Once [ bet my friend George he
wouldn't kick aunt Audrey’s big dog. Not only did the dog receive an awful kick, but it also bit my friend’s leg
quite badly. We had a fight after he left the hospital.

2. 1 wili never forget the day I proposed to Audrey. | thought it would be special, but it turned into a nightmare. We
met to have dinner. [ coughed and spilled red wine on her white dress. 1 forgot my wallet at home. And the cost
of that dinner was out of this world. Finally | called Gearge, who lent me some money.

3. My brother and 1 saw a good film four years ago. I suppose we thought it was good because it was a French film:
Cyrano de Bergerac. In those days my brother and | were studying French. We even thought of moving to Paris
or Quebec then.

RESPUESTAS.
A3 B. 2 C.1

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

hg p://eleaston. com[pronuncuat on[c Q2. htm i
‘Nombre del sitio: Eleaston.com T w‘:_w‘ e
Utilidad: este sitio ofrece practica focalizada sobre el fonema /»/, ademas N
de facilitar pequeiias pruebas de reconocimiento de palabras con /a/. En la siguiente
pantalla se muestra como el programa pide al alumno complete un enunciado con una
palabra que contiene /»/. E{ alumno puede escuchar el enunciado, ya que este es
leido en voz alta. Se puede escuchar por los altavoces de ta computadora. Asi et
alumno recibe el /mput y solo tendrd que escribir la palabra que escucha.
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http://eleaston.com/pronunciation/c-qz.html

. ]mmuewmcm-uznm = ]D
Vowed Sowund /| -/ B

Listen to the audio.
Type the missing word in the answer box.

Listan

She jolnhed the local ambulance i}
-
Answer CO’P;]

Check Answer I
Correct Answers

Questions Left -

To hsten ta the Sitver =

Done
Rtnicio| [T{America Ordins - fc... B8] orunciation wobsses ...| B Amorican Accat Trani.. | BI)TONGUE TWISTERS -.| D@ 10%pm
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Forercice 8. F-overrermmmmiiiiiciiec e Q)

You will hear Paul and Norma talking about animals they like.
O - Asstrong as an ox | Write their initial (P or N) next to the animal each one prefers.

There are two extra animals.
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ejercicio 8 « O —— Asstrong as an ox.

Tipo de ejercicio: Input estructurado Percepcmn audmva del fonema /3/ en contexto.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno escucha a Pauly a Nprina, quienes indican que animales les
agradan y porque. El objetivo del ejercicio es que los alumnos relacionen cada uno de los
animales mostrados con las iniciales de Paul y Norma.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP. El profesor escribe en el pizarron las palabras “metaphor” y “simile’.

Pregunta a los alumnos como definirian una metafora y cuando se utilizan. Metaphor =
figure of speech that implies comparison between two unilike entities, as distinguished
from simile, an explicit comparison signaled by the words “like” or “as”. E| professor
da los siguientes ejemplos: metaphor > Iron hgrse=a train, Simile - He is as strong as
an ox.

El profesor explica a los alumnos la mecanica del ejercicio y lo que se espera que
hagan.

El profesor lee el texto o pone en marcha la grabacion para que los alumnos la
escuchen. (dos veces)

Los alumnos escriben Po N a lado del animal que le corresponda.

El profesor solicita a los alumnos indicar 1as respuestas correctas para cada numero.
(En esta fase no pida a los alumnos pronunciar los animales dados. El objetivo es que
los alumnos entren en contacto con el fonema /»/ en contexto).

6. Ponga en marcha la grabacidn otra vez para corroborar las respuestas.

wA W N

TRANSCRIPCION DEL TEXTO

NORMA: Tell me Paul why you like harses, hawks, moths and storks so much.

PAUL: [ don't know, maybe because I admire some of their characteristics. For example: I like the
texture of a moth, I admire the storks’ feathers, I'd like to run as fast as a horse and I'd love to
be as smart as a hawk. How about you?

NORMA: Well, you know [ like the fawns’ beauty, frogs’ ability to adapt to different environments and
I'd reaily love to swim hke a swordfish.

RESPUESTAS.
1->Nobody 2->Norma 3->Paul 4-Paul  S5->Norma
6->Norma 7-YNobody  8-Paul 9->Paul
N
B EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET I
http://www.esl-lab. com/zoo/zoor@})}tm#noﬁ o ]
? Nombre del sitio: Randall’s ESi Cyber Lab.” — — =~ T g
Utilidad: Un pequefio nifio relata a su padre lo que le sucedio en el circo ;
In al ver a un animal alto, un ave ma! portada y un nifio platicador. et

Al igual que todos los ejercicios de comprension auditiva de este sitio, existe uno en el que el alumno
completa el script del texto. Esto permite al alumno visualizar el didlogo y escucharlo. A la vez que adquiere
forma y contemdo de la lengua meta, el alumno puede escuchar el texto cuantas veces quiera. Algunas

palabras con el fonema /a/ en este ejercicio son: talk, tall, naughty, all, thought y bgught.
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You will hear an interview with George Small one of the halfbacks

D - A footbull of The Horses. Listen carefully. Then decide whether the
Lame statements below are TRUE (T) or FALSE (F).

- oo “"___ : ':. - ,-"'.,
Y T i RO
T %

TRUE FALSE

. George played baseball in Boston.

. Paul Short is a sports reporter.

. George Small is a quarterback.

. The Horses won the game 4 to 34.

It wasn't George Short’s fault to have lost the game.
. The quarterback was always falling down or
dropping the ball.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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ejercicio 9 O — A football game.

Tipo de ejercicio: Input estructurado Percepcion auditiva del fonema /a/ en contexto.
Tiempo aproximado: 15 minutos.

Descripcion y objetivo: E! alumno escucha un dialogo acerca de una experiencia deportiva de

George Small. El alumno tiene que decidir, con base en el texto, si las afirmaciones que se

. le presentan son true o fa/se. El objetivo es que el alumno perciba algunas palabras o

expresiones que contienen el fonema /5/.

PROCEDIMIENTO.

1. WARM UP. El profesor escribe en el pizarron la palabra “American footbal'.

Pregunta a

los alumnos cdmo jugar este deporte y porque creen ellos es importante en Estados

Unidos.

2. Un alumno lee en voz alta las instrucciones y se comenta con todo el grupo lo que se

les pide hacer.

veces.

Los alumnos leen las afirmaciones y escuchan la grabacion dos o tres

3. El profesor solicita a los alumnos expresar las respuestas correctas para cada nimero.
4. Ponga en marcha la grabacidn otra vez para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO
A Football Game Spocts Repoart on Channel 4

Announcer:

Payl Short:

George Small:

Payt Shart:

George Small:

Pau! Short:

George Smalf:

Paul Short:

George Small:

RESPUESTAS.
1>True,

‘Nombre del sitio : The Ticket 1050 am (desde San Francisco).
Utilidad: los estudiantes pueden escuchar noticias sobre el deporte

This morning the Harses returned from their game in Boston.

Paul Short, our sports reporter, was at the airport to meet

them.

Good morning. I'm Paul Short. Alt the foothall players are

walking toward me. Here's Geoige Smalt, the halfback. Good

morning, George.

Good marning. Are you a reporter?

Yes. I'm from Channel 4, Please tell our audience what you lhought about
the game in Boston.

well, it was just awful. we lost. The score was 4 to 44. But it wasnl

my fault.

Whose fault was it?

The quarterback's

The quarterbacks'?

Yes. The quarterback’s. He was always falling down ar dropping the bali!

29True, 3-)False, 4->False, 5-2True, 63True

~_EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET
/[www.ticket1050.com o §

v‘:
T S

tratado en este ejercicio y muchos mas. En particutar de los Estados Unidos de
Norteamérica. Asi, el alumno cuenta con varios tipos de /nput: linguistico, social,

culturat e idiosincratico para mejorar su competencia comunicativa.
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The Ticket 1050 am — Deportes desde San Francisco.
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i Most of us have heard of: Albert Einstein, Sigmund Freud,

/ol 13/ —~ Amazing Octavio Paz, Cleopatra, Queen Elizabeth II, Sor Juana Inés de la
and strong Cruz and Charles Chaplin. Some people have characterized all
personalities these well known personalities in different ways.

You are going to listen to 7 different opinions about these people,

one for each one of them. Write the number of the sentence that

you hear next to the personality that is being described. The first
one has been done for you.

D

a) Cleopatra b) Albert Einstein

[ ]

d) Queen Elizabeth I1

f} Octavio Paz g) Sor Juana Inés de la Cruz

] [ ] ]

e) Sigmund freud
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ejEFCiCiO 10 o /o/./5/ — Amazing and strong personalities

Tipo de ejercicio: Input estructurado. Percepcidn auditiva de los fonemas /a/ y /a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno escucha informacion relacionada con siete personalidades. El
alumno tiene que numerar las fotos de acuerdo al orden en que escuche su
correspondiente descripcion. El objetivo es que el alumno perciba mensajes significativos
que contienen los fonemas /o/ y />/ para familiarizarse con ellos.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP. El profesor escribe en el pizarron:
Common people I admire or respect Famous people I admire or respect

Después, escribe el nombre de un familiar o amigo que admira debajo de la primer
columna y da a conocer sus razones. Asimismo, escribe el nombre de alguien famoso
(escritor, cientifico) a quién admire o respete e indica sus razones. Inmediatamente
pide a sus alumnos pasen al pizarron a escribir dos nombres significativos para ellos

debajo de cada columna. .
2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y se comenta entre todos lo que se

tiene que hacer.
3. El profesor lee el texto o pone en marcha la grabacion para que los alumnos la

escuchen. (dos veces)

4. El profesor solicita a los alumnos indicar las respuestas correctas para cada letra. (En
esta fase no pida a los alumnos expresar sus opiniones con respecto a lo escuchado.
Ya en el ejercicio 20 tendran oportunidad de hacerlo. El objetivo es que los alumnos
entren en contacto con los fonemas /a/ y /a/ en contexto).

5. Ponga en marcha la grabacion otra vez para corroborar las respuestas.

TRANSCRIPCION DEL TEXTO

1. This British actor became worldwide famous because of his satiric and creative character: the tramp. He
made more than forty motion pictures. Two of them: "The Golden Rush Era” and “A king in New York”, in
which he revealed lpve of humanity and o strong personality.

2. His poetry captures the smallest details of human experience. Qne of his greatest works is the long poem
Piedra del sol (Sun Stone; 1957). In 1990 he became the first Mexican writer to win the Nobel Prize. He
was considered to be humble, loyal and wise.

3. The father of Psychoanalysis remained most of his life in Viena. He wanted to be a lawyer, but finally
decided to become a physician. His perseverance led him to never give up his experimental studies. He
was always supported by Dr. Charcol.

4. This old lady has been in charge of the British Isles and the Commonwealth of Nations for 50 years. In the
last years the public has become much more informed about the lives of the rgyal family due to in-deph-
coverage.

S. This famous queen of Egypt is well known for her love affairs with Julius Caesar and Mark Anthony. She
was the daughter of Ptolemy XII, who order her to marry her 12-year-old brother. This courageous leader
poisoned herself by the bite of an asp to avoid been taken as Rome's prisoner.

6. She was an ingenious, eloquent, and expressive female poet, who lived in the 17th-century of colonial Latin
America. A prodigy in her childhood, she learned to read at the age of three. In 1667 she retired from
court life to become a nun. She demanded equality among men and women.

7. This German-born physicist is well known as the creator of the special and general theories of relativity and
for his bold hypothesis concerning the particle nature of light. Always brilliant and widely known as a
pacifist, this scientist declined the offer of being president of Israel tn 1950,

RESPUESTAS: a)s b7 o1 dda  e3 02 g6

) _ EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET .
hittp://www.usembassy - mexico.gov/bbf/bfaudnew.htm : ]

S, ;
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WWW, bassy-mexico. /b W,

Nombre del sitio : Voice of America — Special English.

Utilidad: Noticias en Inglés (Special English) esta disefiado especialmente para
personas que estan aprendiendo y desean practicar inglés americano. VOA
Special English se produce usando un vocabulario de 1500 palabras y una
pronunciacion mas clara. La transmision inicia con 10 minutos de noticias
nacionales e internacionales, seguidos de un pequefo reporte sobre ciencia,
agricultura, desarrollo, medio ambiente y/o modismos del idioma. Los
ttimos 15 minutos se dedican a la cultura, historia, americanos notables,

etc.

fZscuche noticias en inglés espevial e

Nutigiex ¢n inglé i X ivh) esta disehady wspecialingnite pata petsuras que wstan avendends y desesn
practicar Ing'és amencane MDA Specl knghsh se produce ysando un esCabulann de %0 palabras v .n3 prorunciacion mas
clata L teansovsatimctd <on 10 misdos de aoheas naconales < MSIHA0NAlss SEREes 18 un prhiuedn eports soble clenced,
agucutiuta, desavolie, mediz amitvents y/'o momimos Jdel «ioma (o5 ulimo: 14 mrutaz s2 Jedicar 9 12 fullufa fustana,
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CICLO 2. OUTPUT ESTRUCTURADO

Ejercicio 11.
Ejercicio 12.
Ejercicio 13.
Ejercicio 14.
Ejercicio 15.

Ejercicio 16.
Ejercicio 17.
Ejercicio 18.
Ejercicio 19.

/e/ — Talking about dreams

/a/ — Holidays and travel

/o a/ ~— llgve..., 1 can't stand...
/e A/ — Sports

/8 a/ —Jobs and occupations

/3/ — Sports you're good at

/3/ — Talking about your memories
/s/ — As strong as an ox

/a/ — It wasn't my fault at all!

Ejercicio 20. /o a/ /3/ — Amazing and strong personalities
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Exercise n

9 - lalking about dreaims

In exercise 1 you listened to Anita talking about one of her
dreams. Now it's your turn.

STEP 1. Brainstorming. What words, expressions or ideas can you relate to the
word DREAMS?. Write as many as you can.

Now share what you wrote with a partner.

STEP 2. Defining what a drearn is. In groups of three, make up a definition of

DREAM,
Dream =

STEP 3. Sharing your dreams. Individually, write some notes about dreams you
have had in the last month. How many of them were pleasant / unpleasant?

!
i
|
'

Some of my DREAMS
Pleasant dreams Unpleasant dreams

1. - 1. -
2. - ‘2 -

]
3. - 3. -

!
4. - 4. -

Now share this information with a partner.

S TESS CON |
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Los ejercicios numerados del 11 al 20
estdn correlacionados con aquellos que
van del 1 al 10. El ejercicio 1 se
correlaciona tematicamente con el 11, el 2
conel 12, el 3conel 13, el 4 con el 14, el
5 con el 15 y asi sucesivamente hasta
flegar a la relacion 10-20. Con esto se
busca reciclar conocimiento y activar el
input otorgado en el ciclo 1.

CICLO 2. Output Estructurado. (ejercicios del 11 al 20)

eJeracno 1 1 O - talking about dreams.

Tlpo de ejercicio: Producclon del fonema /a A/ en contexto a través de Input estructurado.

Tiempo aproximado: 30 minutos

Descripcion y objetivo: el ejercicio esta subdividido en tres actividades. En la primera el alumno
escribe ideas o palabras relacionadas con la palabra suerios. En la segunda actividad los
alumnos crean una definicion de swverio. En la ultima los alumnos comparten sueiios
placenteros y desagradables que hallan tenido en los Ultimos treinta dias. €l objetivo es
que el alumno utilice las palabras que contienen el fonema /o a/ en contexto. Para ello el

profesor escribe palabras que contienen dicho fonema en el pizarrén, e invita a sus
alumnos a utilizar tales palabras opcionalmente en su producciéon oral.

PROCEDIMIENTO.
1. El profesor presenta dos o tres ilustraciones que le ayuden a describir (en 1 o dos

minutos) alguno de sus suefios. Un suerio agradable de preferencia.

2. Los alumnos leen las instrucciones del paso 1 y comentan que es lo que se les pide
hacer. Los alumnos realizan el paso 1. Cuando los alumnos hayan terminado de
escribir y estén a punto de compartir lo anotado con su pareja, el profesor escribe
palabras con el fonema /o A/ en el pizarrdn e invita a los alumnos a utilizar

(opcionalmente) tales palabras al compartir sus ideas.

3. Los alumnos se relinen en equipos de tres y realizan el paso 2.

4. Dos o tres voluntarios hablan sobre lo comentado en sus equipos. Después se pide a
cinco equipos escribir sus definiciones en la pizarron. Al final se intenta crear una sola
definicion con la informacion escrita en el pizarron. El profesor escribe en este la
definicion dada por un diccionario inglés-inglés y se comentan las
similitudes/diferencias con el grupo.

5. E! profesor presenta el paso 3. Muestra dos o tres ilustraciones que le ayuden a
describir un suefio no placentero. Un alumno lee las instrucciones para el paso 3 y se
realiza la actividad.

6. Dos o tres voluntarios reportan lo que comentaron en parejas.

RESPUESTAS.
No hay respuestas para este ejercicio. $Solo recuerde que en esta etapa de produccion del alumno usted tiene que
monitorear tat produccién buscando en todo momento los “errores” o “equivacaciones” de los alumnos al producir
/o A/. Procure contar con una libreta en donde escriba los errores mas recurrentes de los alumnos al producir
/o a/. Respetar el ritmo, ta entonacion, el estrés y la reduccion fonica del inglés son factores que stempre hay
que considerar en toda produccion oral. Al final del ejercicio puede dedicar cinco minutos a la
“retroalimentacion”. Esto es, indicar los errores de produccion mas frecuentes y su posible solucion.

ACTIVIDADES ADICIONALES DEL INTERNET , o
httD //www esI lab, com/thht/fllqhtrdl htm#post i

H
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Nombre del sitio: Randall’s ESL Cyber Listening

Utilidad: el ejercicio de escuchar que se presenta en esta pagina se titula “Travel/ Arrangements”.
este ejercicio se pueden escuchar las palabras: much, freedom, mgnth, but, double, arrival,

problent en contexto,

http://www.esl-lab.com/flight/flightrd1.htm # post

¥ facteyn  Edean

Inyme Verians Desconects _Aprda 18] %]

HAome =
1
Travel t
Arrangements -
Level: Topic: Type: Speakers: Length:
mednrm plane reservations telephone conversation twomen 0111
I. Pre-Listening
Exercises [ | ]
1. Whaat Ly of Juestions would you ask 3 travel agent when making plane
ey atinog, Ll ek 1o Tare, what 15 the ITight number, etc.)
I1. Ustening Exercises
I 1 L]

Mivscio] [T¥Amerca Ordne - (Tra.. BICainkV P & | o8Ertamode | 3@ 125%0am

_Lgij\gww.esl-lab.comjfliqht[flightfra.h:m Pantalla en la que se completa el transcript.
= 1m) )

Lesl|a D

@ ~ 'wM‘vnlw(m.ﬂmWﬂnm -1t IR

Froar in the o

TPley

Caller es,

Callar el

Travel Agent

[

Instructions &

Travel Arrangements '

b the "1

Craatton anel hsten to the recording Thor .

arect blans Ule the Lab® bulton Lo rove from one bilank o the next.

Correct

Travel Agent: Froodorm Travel, How may 1 help you? Atwwrers

I'd like to mabe s flight | for the twenty-

ting of 13 marth,

Travel Agent: Ok.ay Veliat s o -

Fretleica . Hele oy Fdr

DRy Lot re b el flights e -

130 3] ardd vibisr, will vou b ratormireg ® =

—————/

MMinicia| [T3 Amcrca Urdare - (Tra... M]CapinksV | Propunsta da | 48 Erdarss de programarsin | 2684 125iam
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In exercise 2 you listened to Anita talking about her vacation
in South America. Now it's your turn to talk about piaces you've

8 A Holidays and
been to for vacations in the past.

Travel

STEP 1. Places I've been to. Write down the name of three different places you
have been on previous vacations. Then, next to each place, write:
what you did there, the name of the people you met or went there with
you, or anything else that you think of, or remember, related to these
three places.

+ >
+ >
+ >

STEP 2. Now share the previous information with a partner.
Find out: Why your partner went to each place, whether those visits were
pleasant or unpleasant.
Would you like to visit these places sometime in the future? Why?

STEP 3. Survey. Stand up and write on the board the name of the three different
places you've been talking about. How many classmates have been there
too? What have they done there? Did they like it? Why?

] " 'Did 'you have a good time’ Why? |

J TYEs T RO

ACTIVITIES ™~
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ejercicio 12. o A — Holidays and travel.

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccion del fonema /a A/ en contexto.
Tiempo aproximado: 30 minutos.

Descripcion y objetivo: Este ejercicio se divide en tres actividades o pasos. En el primero de ellos

el alumno escribe acerca de tres lugares que ha visitado en vacaciones pasadas.

segundo los alumnos comparten lo escrito en parejas y en el tercero se hace un sondeo
para saber si alguien mas ha visitado los mismos lugares y que han hecho ahi. El objetivo
del ejercicio es que los alumnos produzcan palabras con el fonema /o A/ de manera

significativa.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: El profesor escribe en el pizarron lo siguiente:

My last Vacation
Where did I go? What did I do there?

E} profesor muestra una ilustracion sobre un lugar que haya visitado en vacaciones
pasadas y responde a las preguntas escritas en el pizarron de manera oral. Indica a los
alumnos que haran algo similar en parejas.
Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan en grupo lo que se les pide
hacer. Es importante que el profesor indique que se puede escribir acerca de lugares de
la ciudad de México a los que hayan ido en sus vacaciones pasadas (museos, parques,
discotecas, etc.) y que no es indispensable hablar de lugares fuera del D.F.
Se pide a un alumno leer las instrucciones para el paso 2 y se comenta en el grupo lo
que se pide hacer. Antes de que los alumnos comiencen con la actividad, el profesor
puede escribir en el pizarron palabras con el fonema /o A/ que crea convenientes, e
invita a los alumnos a utilizar (de manera opcional) tales expresiones o palabras.
Se pide a otro alumno leer las instrucciones para el ejercicio 3. Se comenta con todo el
grupo lo que se les pide hacer. Se realiza la actividad. Es importante que el profesor
tome nota de palabras y expresiones emitidas por los alumnos que contengan los
fonemas /a a/. De esta forma, al termino de la actividad, el profesor puede escribir
tales frases significativas en el pizarron y preguntar a los alumnos que las emitieron
acerca de los eventos relacionados con tales palabras.

§ EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET
, hittp://www.esl-lab.com/checkin/checkinrd1.htm#post o]

Nombre del sitio: Randall’s ESL Cyber Listening tet

Utilldad: Se presentan ejercicios de percepcion auditiva y comprension oral: Charles Nelson
llama por teléfono a un hotet para confirmar una reservacion para sus prédximas
vacaciones. Una pequeia confusion por parte del empleado con respecto al nombre
del seior Nelson le hacen creer que tendra un descuento extra, pero no es asi, Al
final el sefor Nelson logra obtener un descuento del 25%. El alumno tiene la
oportumidad de escuchar las palabras g, was, under, must, agamn, uh, sgmeting,

Just, but, plus, vy us que conttenen el fonema /o a/ en contexto.
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httn://www.esl-lab.com/checkin/checkinrd 1, htm # post

Hotel Check-
In 1

level. Topic: Type. Speakers: Length:
Jdiffir gt hotel gosorvations conversation  two men  G1:49

1. Pre-Listaning
Exercises [ ;|

1 #nte ahst 3l of the possitile preblems that could occur with hotel reservations
e g, thee taeptiorent who toud yogr resesvaton misundetstood the date you were
Suheduted to arrive) Talk with . partner o

IL. Ustening Exercises
r

o

Rinicm| [T A tirare Wit W) CanadsViPropmsade | o8 Evomy de wogamecen . | 2@ 12seam
=19l %

LY dimo_Lotin reren Yot un:uu.l. L) ~1®| x

Hotel Check-In

I, Ustening Exercises
1 Litten toe o
with the corverzation

—

SAtn s by prege g the Flay Audio button and read atong

2 Paviaw the Ind the sample sentencsas.

Py Audio

Guest M Thave aresarvahion Lo tonignt
Hotel Clerk: Ared you name?

Guest It's tizlson. Charles Melson. Hots! Cled . Obay. M Naisen That's 3
roorn for tive, and

- .- . .- e . =
Rincim| [ Amica Urtna - e W]CavinhsV 4 Prsunsa do . | o9 Emamo do pogamesen .| 28! motem
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Exercise 1 3

8 A-—1llgve...,
stand...

but If you disagree with them, put an { X ) next to them.

“'Things sgme people
love

[ 1. I'm crazy about traveling.

2. Tlgve having friends.

3. 1'm very fond of parties.

cats. ! -

S. I'm delighted to have a well paid
steady job and a place of my own.

doesn't do me anyﬁgppd o
7. L enjoy being a (teacher).

4. T'm fascinated with/about dogs and ™~

6. T crave junk food, despite knowing it

|

Agree? (

(V)

DlSdgree’ (X)

Things same people ]

than (10) minutes.

] can’t stand N
1.1 hate waiting for people more’

. Step 1. For the some people there are some aspects or characteristics of
Tcan't +heir family life, working environment or personal features that are wonderfut and
some other aspects that are not so. You are going to read some statements
about some attitudes categorized as pleasant or unpieasant. Read them and
[decide if you agree or disagree with them. If you agree with them, put a tick ( V),

Agree? (V)
D-sagree’ (X)

2. Something 1 can't stand is

| getting up early.

3. Chealmg on people is something |

"8.T like doing exercise to keep in shape.

e —...__| do not approve of at all. e
4. What really gets on my nerves 1
_____)|is noisy (people/animals/places) | 1
5. what'] try to avoid are stressful
__|situations like arguments/fights. i ]
6. .
e - - SO VS
g
T [ e U
10.

Step 2. Now share your answers with a partner. Say why you agreed or disagreed with each statement.

Step 3. Now write three of four things that are pleasant or unpleasant for you. Talk about it with a different

partner.

Things that I consider

pleasant about my friends or family

A

Things that I consider unpleasant

about my friends or family

O @ ® ©

8..-....0.--...00-o.onoo...-.u..o.oooooovvolloo...no-oooaooooo--o-ooooo..o--n
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Ejercicio 1 3 s« O A - ligve.., lcan'tstand...

Tlpo de ejercncuo Output estructurado Produccion del fonema /a2 A/ en contexto.

Tiempo aproximado: 30 minutos.

Descripcion y objetivo: El ejercicio consta de tres pasos. En el primero de ellos los alumnos
tienen que decidir si estan de acuerdo o no con los enunciados propuestos. En el segundo
paso el alumno tiene que justificar sus elecciones con alglin compafiero. En el dltimo paso,
el alumno escribe y habla acerca de aspectos que considera agradables o desagradables
con respecto a sus amigos o familiares. El objetivo del ejercicio es compartir opiniones
positivas y negativas acerca de los comportamientos de propios y extraiios utilizando el

fonema /o A/.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: El profesor escribe en el pizarron:
Friends’ attitudes I like Friends’ attitudes I don't like
Una vez hecho esto, el profesor habla acerca de dos o tres aspectos que le agradan o
desagradan de sus amigos en maximo dos minutos (ser impuntual, olvidar citas,
recordar aniversarios, ser cortés, aceptar diferentes puntos de vista).

2. Los alumnos leen las instrucciones del paso 1 y se comenta en grupo sobre o que se
les pide hacer. Se realiza la actividad. Se invita a los alumnos a agregar mas ideas en
el cuadro. Una vez que los alumnos hayan terminado el paso 1, se pide a varios
alumnos lean los diferentes enunciados propuestos, asi como su opinion al respecto.
En este momento el profesor debera detectar problemas de ejecucion de los alumnos al
producir /o a/ y actuar en consecuencia.

3. Los alumnos leen las instrucciones del paso 2 y se comenta en grupo sobre lo
que se les pide hacer. Se realiza la actividad.

4. Los alumnos leen las instrucciones del paso 3 y se comenta en grupo sobre lo
que se les pide hacer. Se realiza la actividad. Se pide a tres o cuatro
voluntarios compartir dos aspectos positivos y dos aspectos negativos de sus
amigos. Se invita al resto de la clase a dar su opinion al respecto.

P/\GINA ADICIONAL DEL INTERNET

Nombre del Sitio: EDICT.
Utilidad de! sitio: Esta pagina presenta ejemplos de frases que contienen el fonema

/o a/. Ademds de escuchar las frases, el alumno cuenta con tests de valoracion
discriminativa con respecto al fonema /s a/. Se dan explicaciones de produccion
articulatoria.

TESIS CON
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http://www.edict.com.hk/vic/pronunciation/vowels/after. ht

« itis a very short é:/o\ @

~ )

sound
Fe==Juwz] -+ Put the tongue
forward and up a
little
« a voiced sound only
{schwa)

Word example(s)

—_— .
e

Dtwe ’
Wiricio| [[¥Ammua ke - la B irconscioion webstes . | %0)0taao - Park | WCmpindbisfoencay. | A@Y 112pm

http://www.edict.com.hk/vic/pronunciation/vowels Dentro del mismo sitio, el alumno

puede escuchar emisiones lingtiisticas de otras vocales y consonantes.

GNSY el x)
=181}

T

SIMPLE VOWELS [T |
« They are also called pure vowels or monophthongs. sl2sir 51t
« A vowel Is a sound without detectable change in )
quallty from beginning to end. ¢
« It results from changing the shape and the position I .
bere o atter Lind hegse
of the tongue and lips. = - = et -
« Sirple vowels can be compared in terms of their @®© A a D
duration, tongue position and lip shape
wat e fa ot

« For vowel exercites ok e

iricin| [t amarca rdra v B)proemsmm wtstes . | S)Dbuo Part | M)CapitidonrFomecey .| BWL 1120w
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In activity 4 you listened to some people talking about sports.
S A - sports Now it's your turn.

Step 1. In pairs, find out what is/are your partner’s favorite sport(s) is/are and

why? Write his/her answers down,

FAVORITE SPORT(s) REASON(S)

Step 2, Competitive vs. non-competitive sports. Can you and your partner think
of competitive and non-competitive sports. Write them down,

Competitive Non-competitive

Step 3. In groups of three, try to define what makes a sport competitive OR non-
competitive. When you have finished, ask your partners whether they favor
or would like to practice any competitive or non-competitive sport. Ask for

their reasons too, and write them down.

“Teoesfor
[ TPARTNER'S NAME | TCOMPETITIVE | NON-COMPETITIVE ~| — "REASONS
i

]




Cjercicio 14. o A sports.

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccién del fonema /s a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 30 minutos.

Descripcién y objetivo: El alumno habla acerca de sus deportes favoritos, define lo que es un

deporte de competencia y uno que no lo es, y finalmente expresa sus preferencias con
respecto a estad dos categorias. E! objetivo es que el alumno exprese sus gustos con

respecto a los deportes utilizando palabras que contengan el fonema /a a/.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: El profesor habla de un deporte: que le hubiese gustado practicar, que

practica o que piensa practicar en el futuro. Asegurese de hablar de un deporte que
contenga el fonema /e a/ e indiquelo asi a sus alumnos. Exprese también el porgue de

su(s) eleccion(es).
Los alumnos escriben en el pizarron el nombre de deportes de acuerdo con la siguiente

clasificacién:
Sports I played Sports I play now Sports I would like to
in the past lay

Los alumnos pronuncian en voz alta los deportes escritos debajo de cada fila. Si
alguien no comprendiera el significado de alguna palabra, se pedira a algin otro
alumno, que si sepa el significado, lo explique a los demas.

2. Un alumno lee en voz alta las instrucciones para el paso 1. Se realiza la actividad.

3. Un alumno lee en voz alta las instrucciones para el paso 2 y se realiza la actividad.

4. Los alumnos se reagrupan en grupos de tres. Un alumno lee las instrucciones y
realizan la actividad. Una vez que los alumnos han terminado, cinco voluntarios
escriben sus definiciones en el pizarron. Se decide qué definiciones describen mejor
cada concepto y finalmente se elaboran las versiones finales de cada una con todo el
grupo. Los alumnos revisan si los deportes escritos en el paso 2, categorizados como
de competencia y no competitivos, son fieles (o no) a las definiciones hechas por el

grupo.

RESPUESTAS.
No hay respuestas para esle ejercicio. Léase la recomendacion hecha en la seccion de respuestas del

ejercicio 11. (monitoreo de alumnos y correccion de “errores”).

PAGINA ADICIONAL DEL INTERNET

Nombre del sitio: 7The Ticket 1050 am (Deportes desde San Francisco ~ USA)

Utilidad: Se presentan resultados de marcadores de varios deportes, las cronicas y
comentarios referentes a maratones, ciclismo, canotaje y muchos otros deportes
que al pronunciarse contienen e! fonema /o a/. Asi, el alumno escucha noticias
sobre estos deportes y el fonema /o a/. Ademas de poder estar enterado de los
acontecimientos reales en el mundo del deporte norteamericano. Acercamiento a
la cultura meta.
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In activity 5 you listened to some people talking about jobs.
O . Jobsand Now it's your turn!

oceupalions

Step 1. Some people, as children, thought or dreamed of what they would become
once they would grow up. In pairs, find out what your partners “would-be-
jobs” were when they were children. Jot down their answers:

J08 REASON(s)

Step 2. On the other hand, there are some jobs or occupations we would never
dare to try. Ask your partner which occupation(s) he/she would never like
to be involved in, as well as their reasons.

Non-attractive job REASON(s)

Step 3. Now, what about your current or future occupation. In groups of three,
ask your partners to describe their current or future occupation(s) and their
reasons for choosing it/them.

Current or future REASON(s)
occupation(s)

TTESIS CON
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Ejercicio 1 5 « ® A — Jobs and occupations.

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccidon del fonema /s A/ en contexto.

Tiempo aproximado: 30 minutos.

Descripcion y objetivo: Este ejercicio se compone de tres pasos. En el primero de ellos los
alumnos hablan acerca de los trabajos u ocupaciones que cuando nifios ellos consideraban
ejercerian en su futuro. En la sequnda actividad, los alumnos expresan que ocupaciones
no les gustaria realizar y porque. Finalmente, en la actividad tres, los alumnos describen
su actividad laboral actual o futura.

PROCEDI
1.

2.

3.

5.

MIENTO.

WARM UP: El profesor comparte con sus alumnos el porque se convirtio en profesor de
inglés, asi como los pros y contras de la profesion.

Los alumnos leen las instrucciones de los ejercicios y comentan entre todos lo que se
les pide hacer.

Los alumnos se reagrupan en parejas y realizan el paso 1. El profesor se cerciora de
que los alumnos sigan las instrucciones del ejercicio. Monitorea ta produccién de /a™ a/.
Anota en su libreta posibles anomalias en cuanto a su ritmo, estrés, reduccién fonica y
calidad de produccion. Al final del ejercicio el profesor pide a tres voluntarios reporten
lo comentado con su pareja, enfatizando la informacion que mas les halla llamado la
atencion. El profesor puede entonces detectar palabras o enunciados que contengan
los fonemas /s A/ y anotarlos en el pizarron (estos, al ser fruto de los estudiantes son
significativos). Los alumnos pronuncian en voz alta los enunciados y se pide a cuatro o
tres voluntarios pasen al pizarron a identificar las palabras en las que ocurren los
fonemas /a a/.

Los alumnos realizan la actividad 2. Una vez que los alumnos terminaron de compartir
su informacion, se pide a tres voluntarios reporten lo comentado con su pareja,
enfatizando la informacion que mas les haya llamado 1a atencién. El profesor puede
entonces detectar palabras o enunciados que contengan los fonemas /a a/ y anotarlos
en el pizarron. Los alumnos pronuncian en voz alta los enunciados y se pide a cuatro o
tres voluntarios pasen al pizarron a identificar las palabras en las que ocurren los
fonemas /a a/. Es importante que los alumnos que pasen al pizarrén no sean siempre

los mismos.
Los alumnos realizan el paso 3. Siga las mismas recomendaciones del ejercicio anterior.

RESPUESTAS.
No hay respuestas para este ejercicio. Léase la recomendacion hecha en ia seccion de respuestas del

ejercicio 11,

PAGINA ADICIONAL DEL INTERNET

¢
3

£
R

Utihdad: Cantiene grabaciones de palabras que contienen la version enfatizada de /a/. Asi como cuatro pares
de homafonos con el mismo sonido. El mismo sitio contiene ejercicios para practicar la pronunciacion
puntual de ios demas fonemas vocalicos y consonanticos. Contraccion, reduccion, word stress,
pronunciacion de —-ed, pronunciacion de -s (presente simple, nouns), y tests para algunos ejercicios.
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Exercise 16, feeeeeereeieiieieeieeeeeeecreeeireeeeeneeeen)

Step 1. In groups of three, ask your classmates if they are good at:
D - Sports you're (write their names below the sport they choose and add some

wood al more sports if necessary)

“
PR ‘
4 g
‘,hlp
N fAN
N |
: H, . B
1.baseball 2. baskethall 3. harseback riding 4,volleyball S.drawing

6.walking

Step 2. Now find out which sports and/or hobbies would your partner like to
practice and why.

Sport or hobby Reason(s)

Step 3. Survey. Now each student stands up and writes on the board the
sport/hobby he/she likes the most or the sport that he/she is good at. Draw
a bar-graph to know how many people like the same activity. You may get
together and play someday!

| drawing

| SPORT/Hobby | MEN | WOMEN _
| baseball T T 8
lrbasl‘gertrbg{l L - . S
|horseback nding , - ES
' soccer 7]
,*V'Vé'.'(ing 5
- volleyball o
-]
&
]
2

v

i
4 PR
!
i
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ejerci

cio 16 O — Sports you're good at

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccidn del fonema />/ en contexto.

Tiempo ap
Descripcio

roximado: 30 minutos.
n y objetivo: Este ejercicio se subdivide en tres pasos. En el primero de ellos los

alumnos se preguntan en qué deporte se desempeiian mejor. En el segundo paso los
alumnos se preguntan cual deporte o pasatiempo desearian practicar y sus razones. En el
ultimo paso es un sondeo o encuesta. Para realizarlo los alumnos tienen que escribir en el
pizarrén sus deportes o pasatiempos favoritos. Se hace el conteo y se vacia los datos en el

cua

dro de frecuencias, asi como en una grafica de barras. De esta forma los alumnos

practican el fonema /5/ en contexto.

PROCEDIMIENTO.

1.

WARM UP: El profesor muestra dos flashcards sobre los dos deportes que mas le
agradan o que practica con mas frecuencia. Enseguida explica brevemente , 2 min., el
porqué de su preferencia. Escribe en el pizarron: baseball, basketball, horseback
riding, walking, volleyball, American football y drawing. Muestra ademas flashcards
que ilustren cada uno de los seis deportes. Opcionalmente, se puede pedir a los
alumnos que en equipos de cuatro o cinco compitan por crear la mejor definicion de
cada deporte. El profesor decide quien es el equipo ganador.

Los alumnos leen las instrucciones de los ejercicios y comentan con el grupo lo que se
les pide hacer.

Los alumnos realizan el paso 1.

Paso 2. El profesor describe dos pasatiempos (en inglés) sin indicar cuales son. De
preferencia que sean dos que contienen el fonema /3/. Se pide a un alumno de cada
grupo pase al pizarron a escribir el nombre de los pasatiempos que crea son los
correctos. Un alumno lee en voz alta las instrucciones para el paso 2 y se realiza la
actividad.

Un alumno lee en voz alta las instrucciones para el paso 3. Se reafiza la actividad. Una
vez que los alumnos hayan llenado la tabla de frecuencias y hecho la grafica de barras,
se pide a los alumnos reagruparse en equipos de cuatro y que describan en voz alta los
resultados obtenidos. Asimismo, los alumnos expresan el porque se practican mas los
dos deportes “ganadores” en la tabla y con mayor altura en la grafica. También se les
pregunta si existe algun deporte que practiquen mas las mujeres que los hombres y
viceversa.

RESPUESTAS.
No hay respuestas para este ejercicio. Leéase la recomendacion hecha en la seccion de respuestas del

ejer

A\

=
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CIcI0 11.

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

http://www.manythings.org/mp/m18.html { 3

Nombre del sitio: American English Pronunciation Practice.

Utilidad: Este sitio ofrece practica aislada del fonema /a/, tests sobre el mismo
Yy su pronunciacion en audio.
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Eixercise 17, beeereeeeeeieiiraiiieeeeiiieeeeesesnnneeeenreeenneei)

In activity 7 you listened to Paul Small talking about some
O - wglking about your | memories from his past. Now it's your turn.

memories

Look at the pictures and words below them. Try to recall if something similar has
happened to you. Talk about it with a partner.

PR | -E//“‘F\ﬁ_-' %
gr? s Y “om X
2. K s 'f.’}j 3.¢ <3

.,

1.

— {4 ' ' .'\ = Co k\—‘))
draw something (sth.) sb. brought you fought
special for sth. special fot you with sb. to get sth.
someone (sh.) else

] L
) Wz ey
4. 5. %> _p b8

c\]z : M.’

| Sl
you caught a bad cold the cost of a service
and you couldn’t do sth. or product was high, but sth. very valuable
important you had already asked

for it.

7. 8.
the best film you sth. ridiculous y'ou sth. you bought that
ever saw __ S wore on a special occasion was useless
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ejercicio 1 7 « O - Talking about your memories

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccidon del fonema /a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 25 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno recuerda algunos eventos de su pasado. Se dan algunos
ejemplos para activar sus recuerdos. En los eventos propuestos se presentan palabras que
contienen el fonema />/ en contexto. El! objetivo es que el alumno comparta eventos

significativos de su pasado con otros companeros, a la vez que utiliza el fonema /»/.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: El profesor muestra nueve flashcards. Estas ilustran los nueve verbos de la

hoja de trabajo del alumno. Los nueve verbos cuentan con el fonema /a/. Los alumnos
pronuncian los verbos. El profesor comenta sobre un evento de su pasado en el que
utilice los verbos antes presentados. De manera opcional, lo alumnos pueden competir
en grupos de cuatro o cinco para dar el mayor nimero posible sindnimos y anténimos
de los verbos contenidos en tas flashcards.

2. Los alumnos leen las instrucciones del ejercicio y comentan con el grupo lo que se les

pide hacer.
3. Diferentes alumnos leen en voz alta las situaciones propuestas en la hoja de trabajo. El

profesor indica a los alumnos como producir el fonema /»/; altura y forma de la lengua,
tension, y forma de los labios.

Los alumnos realizan la actividad.
Cuatro o cinco voluntarios reportan lo sucedido a su pareja de trabajo. Los demas

pueden afadir algo similar que les haya ocurrido.

v h

RESPUESTAS.
No hay respuestas para este ejercicio. Léase la recomendacion hecha en ta seccion de respuestas det
ejercicio 11.

PAGINA ADICIONAL DEL INTERNET
i http://www.esl- la_b com/roots/rootsscl, htm i

‘Nombre del sitio: Randall’s ESL Cyber Lab

Utilidad: Este sitio nos da una presentacion con diapositivas acerca de [a vida de
Ana Cabazos. Una México-americana cuya vida de lucha es ejemplar para
todos nosotros. En la presentacion podemos escuchar al narrador contar la
historia de Cabazos a [a vez que vemos las ilustraciones y la transcripcion de

lo que se dice.
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He
aria Cavazos was born on June ninth, 1908, in Reynosa, M

the eleventh of twelve children.

1L TTY

exico. She was

Her father, Jesus Cavazos, was originally from Victoria, Texas, but his family

moved to Mexico around 1855.

Ana's mother, Juana Castro, was the oldest of six brothers and sisters. Juana
and Jesus were married in 1880. Ana‘'s family came to the United States during
the Mexican Revolution in 1913. Their family experienced much hardship. Ana
grew up in Texas and met her future husband in 1929. Ana and Abel Contreras

were married in 1931 and were the parents of eleven children.

Thank you for joining this short presentation.

‘ua:‘.l B )pronrtsahan wtisbes - W ga—-u-.-
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Exercise 18 F-eveerrrmmiiiiimiiiiiesseriiieeesneeeee e ee)

O —-asstrong

as an ox

In activity 8 you listened to George and Paul talking about animals.
Now you'll do the same.

Step 1.

Step 2.

Step 3

Favorite pets and animals. [n pairs, ask your partner if he/she has/have had a pet. If he
hasn1, ask him if he would like to have one, which one, and his reasons.

Pet Reason(s)

In groups of three, talk about the animal you would never like to have contact with or the
animal you would never like to have at home as pet (give your reasons).

Animal Reason(s)

. Below each amimal there are some words or phrases that some people have used to

charactenize them. In pairs, indicate whether you agree or disagree with those descriptions.
Then write some extra characteristics of your own. Which of these do you have or would like
to have? Why?

:‘C‘

‘

o
scarpion fawn hawk
4 small but dangerous & (Juict & powerful sight .
# resists harsh weather & prudent * quick .
conditions & nary * strong o
* * e > L
L3 * . L * e
i
A,
L
5. . 7. S - 8. A
I AN 7 o]
) / / P S LT
moth swordfish horse stork
4 can see at night & thin and fast & in the wild: loyal & selective on what
« mates once in its hfe & sharp o its niate " cats
& ts clnldren tuke care L X 4 il not caught, creates & rangul
of themselbves - o strong ties within ats herd
* _ * * * -
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ejercicio 1 8 « O - As strong as an ox
Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccian del fonema /»/ en contexto.

Tiempo aproximado: 40 minutos.

Descripcidn y objetivo: El ejercicio consta de tres pasos. En el primero de ellos, el alumno hablaa de
animales que le agradan y da sus razones. En el segundo paso, el aluimno comenta en grupos de tres
acerca de los animales que le desagradan. Por Uitimo el alumno caracteriza algunos animales cuyc
nombre contiene el fonema /»/ y expresa si él comparte tales caracteristicas o si le gustaria tenerlas.
£l objetivo es que el alumno hable de sus preferencias con respecto a los animales, caracterice
algunos de ellos e indique sus virtudes como ser humano, a la vez que utiiza el fonema /»/

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: Los alumnos escriben en el pizarron el nombre de dos animales y dos palabras que

ellos crean tienen que ver con tales animales. Si el nimero de algunos es muy grande (25-40 o
mas), se pide solo a algunos alumnos de elios justifiquen lo escrito.

2. Los alumnos leen las instrucciones dei paso 1 y comentan con el grupo lo que se les pide hacer.
Se realiza la actividad.
3. Diferentes alumnos leen en voz alta sus resultados y se etabora un cuadro de frecuencias para

obtener el nombre de los cuatro animales mas populares como mascotas dentro dei salon.
También se escriben cinco razones por las cuales tales ammales son escogidos como mascotas St.
el nombre de algun animal escrito cuenta con el fonema /»/, o alguna de 1as justficaciones, los
alumnos repiten en voz alta tales emisiones linguisticas. Después, el profesor indica a los
alumnos como producir el fonema /5/: altura y forma de la lengua, tensidn, y forma de los labios
utilizando los enunciados dados por {0$ alumnos.

4. Un alumno lee las instrucciones para el paso 2. Los alumnos realizan la actividad. Al final de esta
se realiza también un sondeo como en la actividad anterior. Se contrastan los resultados
“animales mas quendos” vs. “antmales menos deseados”.

5. Diferentes alumnos leen en voz alta las instrucciones para el paso 3 y las caracteristicas dadas
para cada animal presentado. Los alumnos realizan la actividad. El profesor monitorea la
produccion de /»/ y anota las anomalias a este respecto, con el objeto de dar feedback a la ctase
al terminar este paso 3. Cuatro o cinco voluntarios reportan o sucedido en su pareja de trabajo.
Se pide a el resto de la clase afadir algo mas a los comentarios de los primeros.

RESPUESTAS.
NoO hay respuestas para este ejercicio. Léase la recomendacion hecha en Ia seccidn de respuestas del

ejercicio 11. .

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

Uhttp://ed.unam.mx Ilstenm index.htm
‘ ? Nombre “del sitio: Let’s Listen. Inglés con cine, musica 'y algo mas.

Utilidad: Sin lugar a dudas el mejor sitio de! CELEX de la UNAM para alumnos de nivel
intermedio y avanzado. En el sitio se presentan los promocionales de peliculas en
lengua inglesa {trarlers), video clips y documentales. Después de ver el video clhp, el
alumno contesta una serie de preguntas que le permiten corroborar que ha
comprendido el traer. E! sitio cuenta ademas con recomendaciones y tips de
pronunciacion, discriminacion auditiva, explicaciones y uso de conceptos tales comao:
aldfonos, homdnimos, fonemas, reduccion productora en la cadena hablada, frases
idiomaticas y phrasal verbs. El sitio ofrece mas de veinte video clips, cuatro
canciones, y tres documentales. Asi el sitio representa una excelente oportunidad
para adquirir emisiones linguisticas en contexto y conocer ia cultura anglo-parlante. El
sitio se actuahza constantemente. Sin embargo, st el alumno no puede acceder al
Internet y consultar el siio, el canal 22, gracias a la cadena EDUSAT de la SEP,
transmite el programa todos los miércoles de 9 a 9:30 a.m. y los dormingos de 10 a
10:30 a.m.
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Ejercicio

Shrek

1. Shrek says .

 8) "Hi, every one”.
« b) “Hi, my buddy®.
€ ¢) "Hi, evetybody”.
€ d) “Hi, to every body”,

2. Shrok says e ____ things doven,

~ 3) wil take
b) s taking

Lore
Riniceo | |73 Ameeca Undne - [F2a MICarndo v 1 Fanctode.
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Exercise 19. ....-........-.................-...-.....-...-.-.-...O
Sometimes we experience embarrassing situations. We may cause

J It wasn’t my something (sth.) wrong to happen or somebody (sb.) to feel

tfault at all!

uncomfortable. But if we didn't mean to do it, we might say "It

wasn’t my fault!”. Then, we could explain what had happened or
try to solve the probiem.

Step 1. In pairs, make a list of embarrassing situations you have experienced before (try to use
the expression “But It wasn't my fault at all!, because ...” once you want to give the
reasons of the misunderstanding).

Step 2. Now, consider the following situations.

1If you have experienced something similar
before, talk about it and indicate what your did to solve the “problem” (try to use the

Arnving to a piace unexpectedly Borrowing sth. from sb. else and ruining it.

i &

Forgetting dates of important events

Hurting somebody’s feelings
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ejercicio 19 3 — It wasnt my fault at all!

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccién del fonema /a/ en contexto.

Tiempo aproximado: 30 minutos.

Descripcion y objetivo: El alumno comparte con los demas algunas situaciones embarazosas o
incémodas, cuya autoria le fue atribuida sin tener la culpa de ello. El objetivo del ejercicio
es dar oportunidad a los alumnos de producir el fonema /5/ en situaciones significativas y

reales.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: El profesor comparte con sus alumnos una situacion embarazosa que le fue

atribuida injustamente. Se recomienda la utilizacion de una o dos flashcards para tal
efecto.

2. Los alumnos leen tas instrucciones del paso 1 y comentan con el grupo lo que se les
pide hacer. Se realiza la actividad. Se pide a algunos alumnos compartan con los
demas la situacion mas embarazosa e injustamente atribuida a ellos que hayan vivido.

3. Diferentes alumnos leen en voz alta los ejemplos y las situaciones propuestas en la
hoja de trabajo para el paso 2. El profesor pide a alguno de los alumnos indicar al
resto de la clase como producir el fonema /5/: altura y forma de la lengua, tension, y
forma de los labios. Los alumnos realizan la actividad.

4, Cuatro o cinco voluntarios reportan lo sucedido a su pareja de trabajo. Los demas
pueden anadir algo similar que les haya ocurrido.

RESPUESTAS.
No hay respuestas para este ejercicio. Léase la recomendacion hecha en la seccidén de respuestas del
ejercicio 11.

EJERCICIO ADICIONAL DEL. INTERNET o

-
C“mm. Nombre del sitio: Authentic American Pronunciation.

Utilidad: El sitio ofrece la categorizacion de los fonemas vocdlicos (fromt,

central, back), la altura de la lengua al pronunciarlos (high, mid, low),

minimal pairs de cada fonema y tests para corroborar lo aprendido.

El fonema /»/ estéa incluido.
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Exercise 20

laf /5 - Amuzing
and strong
personalities

In exercise 10 you listened some people giving their opinion about famous
personalities or people they admire. Now it's your turn.

Step 1. Next to each word below, write the name of a person who you thing represents or possess
It maybe one of your relatives, or a well known personality from
science, the fine arts, your school, you job or even an actor or actress.

each of these qualities.

. . Characteri
1. toval /a/

_‘.A_.”t"glkalive /‘)/

2. awesome /o/, fof |

-—

4. Togical —

5. formal /a/

6. attractive fa/
T responsive ]

:).ui;n)falr 78_/“ ’

§ S

10. 7un)pleasant /a/

I
i 11. (un)punctual /a/

S
: 12. aggressive fa/

1
P

3. ugly fa/

Step 2. Now share your answers in pairs. Read your reason

coincide with your partner in any of your choices? )

I

158

for each of your choices. (Did you
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ejercicio 20 « /8/./9/ - Amazing and strong personalitics

Tipo de ejercicio: Output estructurado. Produccion de los fonemas /o/ vy /5/ en contexto.

Tiempo aproximado: 30 minutos.

Descripcion y objetivo: Este ejercicio consta de dos pasos. En el primero de ellos, el alumno
escribe el nombre de personas que conoce (famosas o no) a quienes atribuye una cualidad
y también da sus razones. En el segundo paso, el alumno justifica lo escrito en el paso
uno con un compaidero. El objetivo del ejercicio es que el alumno comparta con sus
compafieros su opinion relacionada con personalidades y gente conocida por él a través de

expresiones que contengan los fonemas /a/ y /5/.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP. El profesor escribe en el pizarréon:
Common people I admire or respect Famous people | admire or respect

Después, escribe el nombre de un familiar o amigo que admira debajo de la primer
columna y da a conocer sus razones. Asimismo, escribe el nombre de alguien famoso
(escritor, cientifico) a quién admire o respete e indica sus razones. Inmediatamente
pide a sus alumnos pasen al pizarrdn a escribir dos nombres significativos para ellos
debajo de cada columna. Si existiera el nombre de una personalidad mas de una vez
se pregunta a los alumnos el porqgue consideran que esta persona es especial. (Qué
cualidades le atribuyen a esa persona para considerarlo admirable?

2. Los alumnos leen las instrucciones del paso 1 y se comenta entre todos 1o que se tiene
que hacer. El profesor lee las palabras contenidas en el cuadro una a una y los
alumnos repiten después de él. Se realiza la actividad.

3. Los alumnos leen las instrucciones del paso 2 y se comenta entre todos o que se tiene
que hacer. Al finalizar este paso, se pide a tres o cuatro parejas voluntarias reporten lo
comentado entre ellos. Se invita al resto de la clase a dar su opinién al respecto.

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

http://www.manythings.org/pp/

Nombre del sitio: American English Pronunciation Practice.
Utitidad: El sitio ofrece ejercicios de munimal pairs del fonema /3/, canciones, poemas y
tonguetwisters que permiten al alumno mejorar su produccion oral.
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CICLO 3. INSTRUCCION CON BASE EN TAREAS
PEDAGOGICAS Y MIXTAS.

Ejercicio 21. /e a/ — Lucky or unlucky?
Ejercicio 22. /e a/ — Lgve songs

Ejercicio 23. /a/ — Shopping at the mall
Ejercicio 24. /o/ — Plans for August — picture stories

161



Exercise 2 1

9 A - Lucky or

R mmmmmNmnmImnmmnIImnmmnmmnmnr
Task 1. Under each column write some words or expressions that you
think belong to each category. Then explain to a partner the reason(s) for

unlucky ... ) .
your choices. What's the relationship among them?

SUPERSTITIONS TRADITIONS LUCKY EVENTS UNLUCKY EVENTS
e - > >
e - - -
> - > >
- > - >
- > > >
B} > - >

Task 2. In pairs, try to decide how you can differentiate between a superstition and a tra’&?tﬁnohf»‘d{\?]

some examples, also.

|
o)

Superstition: _____

Lixamples:
{ TASK 3 - Listen carefully to the following dialogue. What is it about? Then, practice it in pairs. —]1
TUUTTGUS:T T T HiI Russ! How's my funny buddy? T T T T e e e
RUSSELL: Very worried. I just had a run of tough luck.
GUS: Why, what's up?
RUSSELL: My bus got stuck in the mud and I lost some money. 1 should
carry something for luck!
GUS: Yes. Here's some other advice. Never walk under ladders , and
run from black cats. They're nothing but trouble!
RUSSELL: Oh, Gus. You must be nuts! Do you really believe such "mumbo-
jumbo”?
GUS: Don‘'t make fun, Russ. Such customs come from many countries. You must
know others!
RUSSELL. Well, the number 13 is unlucky. And, a blister on the tongue means someone is
tying!
GUS: Right! But - you can have good luck too. Find a four leaf
clover, or find bubbles 1in your coffee cup and you'll get a sum of
money.
RUSSELL: OK, Gus. Maybe | have some luck this month, Knock on wood!"!

‘r’TASlE‘a‘—kClrc!ethe words ;ou iln]k Eom.am trie sound'/'a A/ f‘rom ilwe Drev:oué dialogue. Then'cneck ‘
i them with other pair. After that, compare them with the rest of the class. Finally, choose a
]

Loee

one-word-title for the dialogue. | i : _—
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TASK 5 - GROUP WORK. What do you think of common sayings and folklore beliefs? Is
it true that number 13 is uniucky? Or is it just "mumbo-jumbo”. Talk about
_ this in groups of four.

7 .

[TASK 6 - Imagine you met some foreigners from an English speaking country. They are |
curious about Mexican beliefs and superstitions regarding lucky and unlucky objects,
__behaviors and situatigns.

S - — J—

- They saw a single woman putting a figure of “San Antonio” upside down. How would
you explain this?

- It was midnight on New year's Eve and they saw a man running out of his house to
the corner of his block carrying a pair of suitcases in his hands. “why?’, the
foreigners ask you.

- A persgn sneezed and another one said “Jesus”. The foreigners cry “What's the origin
of this word?"

- A man in his late 40s got to his grandparents’ house. When he was saying “good
afternoon” in Spanish, he kissed his grandparents’ hands as well, “why’s that?’

Finally, work in pairs, Talk about your own superstitions or about curious superstitions some
people you know have.
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ejercicio 2 1 « 8 A — Lucky or unlucky.

Tipo de ejercicio: Produccion del fonema /a A/ con base una cadena de tareas. Tareas

pedagodgicas y mixtas.

Tiempo aproximado: 60 minutos.

Descripcion y objetivo: Este ejercicio estd conformado por seis tareas. La primera consiste en que los
alumnos entren en contacto con patabras que contienen el fonema /a a/ al principio, en medio
y al final de estas. En la segunda tarea, los alumnos definen “superstition” y “tradition” y dan
algunos ejemplos de ello. La tercer tarea consiste en escuchar un didlogo que contiene
palabras con el fonema /e a/. Después se pide a los alumnos practicarto en parejas. Asi, el
alumno se va familiarizando con las palabras que contienen /s /. En la cuarta tarea, se pide a
los alumnos encerrar en un circulo las palabras que contengan /s a/. Con esto se busca que
el alumno haga uso de lo asimilado en las fases de mput y output estructurados, ya que
muchas de las palabras que el alumno encerrara ya se contemplaron en ios ejercicios del 1 al 5
y del 11 al 15. En esta misma tarea se pide a los alumnos escoger un tema para el texto
(superstitions). Con esto el profesor se asegura que los alumnos no estdn repitiendo palabras
mecanicamente, sino que comprenden el mensaje del texto. En la tarea cinco, el alumno
comparte con sus comparieras Io que piensa acerca de las supersticiones, creencias y folklore.
Esto activa el vocabulario asimilado en las primeras tres tareas. Finalmente, en la tarea seis,
el alumno comparte con otro supersticlones de costumbres de personas conocidas. El objetivo
final de esta “cadena de tareas” (como las llama Nunan, 1993}, es dotar al estudiante de las
armas suficientes para que al final emita mensajes reales, signiflicativos y del tipo “/nformation

gap activities”.

PROCEDIMIENTO:

1. WARM UP: EI profesor dibuja o presenta ilustraciones a los alumnos de: una pata de
conejo, una herradura, un trébol de cuatro pétalos, una persona pasando por debajo de
una escalera, un gato negro y el numero trece. Pregunta a los alumnos: What do you
think is the relatronship among all these? Los alumnos pueden responder: superstitions,
folklore, beliefs, myths, o popular customs. El profesor indica que sobre estos temas se
trabajara en las siguientes tareas. De manera OPCIONAL el profesor puede pedir a Ios
alumnos consulten un diccionario inglés-ingles para saber el sigmficado de tales térnunos y
dar ejemplos de eilo en equipos de tres.

2. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 1 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea.

3. Los alumnos leen ias instrucciones de la tarea 2 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea.

4. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 3 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. E| profesor explica como pronunciar afirmaciones y preguntas.
Las preguntas que tienen como respuesta un yes 0 un no (yes-no questions 2 Do you
believe in superstitions?) generaimente se pronuncian con mayor enfasis al finat, Las
preguntas que no se conlestan con yes 0 no (/nformation questions 3 What are some of
the superstitions you know about?) generalmente se pronuncian con menor eénfasis af final.
Los statements se pronuncian, generalmente, con menor énfasis al final (/ know about the
four-leaf-clover). £l profesor puede tomar ejemplos del didlogo ejercitado.

S. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 4 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. (un posible tema para el didlogo entre Gus y Russel es
“superstitions”).

6. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea S y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. El profesor pide a dos alumnos exphicar como pronunciar et
fonema /a »/ y resalta algunos ejemplos del didlogo entre Gusy Russel

7. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 6 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. El profesor comenta sobre los contenidos del sitio del Internet:
“Wedding Customs and Superstitions” e indica que esta es la ultima tarea a elaborar con
respecto al tema de supersticiones, El profesor pide a los alumnos hacer una comparacion
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entre las creencias, hdbitos y supersticiones de las bodas mexicanas en contraste con lo
leido en el sitio.

RESPUESTAS.
TAREA 2
SUPERSTITION: a belief or practice generally regarded as irrationa! and as resuiting from ignorance
or from fear of the unknown. It imples a belief in unseen and unknown forces that can be
influenced by objects and rituals. Magic or Sorcery, witchcraft, and the occult in general are
often referred to as superstitions. Examples of common superstitions include the belief that
bad luck will strike the person in front of whom a black cat passes or that some tragedy wilt
befall a person who walks under a ladder. Good luck charms, such as horseshoes, rabbits’ feet,
coins, lockets, and religious medals, are commonly kept or worn to ward off ewil or to bring

good fortune.

TRADITION: The passing down of a culture from generation to generation, especially orally. A
custom handed down. Heritage. Celebrating Christmas and New year’s eve are regarded as

traditions.
TAREA 3

GUS: Hi Russ! How's my funny buddy?

RUSSELL: Very worned. I just had a run of tough luck

GUS: Why, what's up?

RUSSELL: My bus got stuck in the mud and [ {ost some mgney. I should
carry something for fuck!

GUS: Yes. Here's some other advice. Never walk under tadders , and
run from black cats. They're nothing but trouble!

RUSSELL: Oh, Gus. You must be nuts! Do you really believe such "muymbo-
jumbo"?

GUS: Don't make fun, Russ. Such customs come from many countries. You myust
know gthers!

RUSSELL. Well, the number 13 1s unlucky. And, a blister on the tongue
means someone is lying!

GUS: Right! Byt - you can have good luck too. Find a four leaf
clover, or find bubbles in your coffee cup and you'll get a sum gf
money.

RUSSELL: OK, Gus. Maybe I'll have some luck this month. Knock on wood!!!

TAREA 4

Un posible titulo para el didlogo es “Superstitions”

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

REsii® Nombre del sitio: Weddings, customns and superstitions.
Utilidad: El alumno puede leer informacion acerca de supersticiones

relacionadas con las bodas en Estados Unidos.
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http://www.weddings.co.uk/info/tr:
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You can search this page for specific superstitions by clicking on your
browser's EDIT button and choosing FIND. If you wanted to find all the
superstitions about cats, type “cat”in the search field (don‘t put in the
quotation signs) and let your computer do the work.
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Dave droves by Maria’s place. It's been ages they haven't seen each other . Maria and Dave talk
about their current activities. Dave is studying hotel management. Maria shifts to Computer
Science after quitting French studies. They trust in their future and talk about it.

Some words students will find are: was, come gn, grange, management, language, computer,

http://www.esl-lab.com/elem/elemrd1.htm
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O A Lovesongs The theme of many popular songs today is "'Love”.

[ TASK 1 ln groups or three, wrlt.e down as many wordsrrelated to the concept of “love” as you can.

TASK 2. As a whole group, try to coin your own definition of “love”. Then compare it to the one that
an ENGLISH-ENGLISH dictionary offers.

{ TASK 3. 1n pairs, listen Lo your favorite radio station, tape or CD. Select a "love song” in English and
make a list of the /o a/-words you hear. !

w TASK 4 After the song is over, practlce your list of /a »/- words aloud Be sure to say mem correctly

: Then, present your song Lo the rest of the class and write a paragraph giving your opimnion

| about the five songs presented i class you liked the most. Remember, try to use as many i
words as possible in your piece of writing that contain the sound /s »/. Then, read your :
compaosition aloud to those classmates who brought the same songs. Do they agree with you? |
why?
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Examples: John Lennon's songs: "All you need is Love" and “Love”
[Alf You need Is Love. The Beatles (1969).
Love, lgve, lgve...

There is nothing you can do that can't be done
Nothing you can sing that can't be sung
Nothing you can say that you do don't know
how to play the game

It's easy

Nothing you can't make that can be made
No gne you can't say that can be said
Nothing you can do that you didn't know how
to be in time. it's easy

[CHORUS

All you need is love
All you need is love
All you need is love, lgve
Love is all you need

[CHORUS)

Ngthing you can know that is unknown
Nowhere you can be that is a way to be

It's easy

[CHORUS]
[CHORUS)

Love is all you need (repeats several times)

[teve Qohn Teanomy " T T ]
Love is real, real is love Love is free, free is lgve

Love is feeling, feeling love Love is living, living lgve
Love is wanting to be loved Love is needing ta be lgv

tove is touch, touch is love

Love is you

You and me Love (s reaching, reaching lgve
Love is knowing Lave is asking to be toved

We can be

Surf the net!) What about seeing a website from the Internet:

hitp://www.legend-johnlennon.com/ The official page far John Lennon. (lyrics, MP3, poems,

documentaries, and more than 25 songs you may listen to)




eJerClClO 22 8 A — Love songs.

Tipo de ejercicio; Produccion del fonema /a A/ con base una cadena de tareas. Tareas

pedagodgicas y mixtas.
Tiempo aproximado: 60 minutos.
Descripcion y objetivo: Este ejercicio se compone de cinco tareas. La primera es un brainstorming en el que
el alumno escribe las palabras que considere relacionadas con el concepto “/ove” En la segunda
tarea los alumnos crean su propia definicion del “amor” y después la contrastan con una de un
diccionario inglés-inglés. En la tercer tarea se pide at alumno escoger una cancion que hable o tenga
que ver con el concepto del “amor”. De tal cancion tiene que obtener las palabras que se contengan
el fonema /o a/. En la larea cuatro se pide al alumno pronunciar las palabras obtenidas, escribir el
porque le agrada tal cancidn y compartir con sus compaiieros su escrito y opiniones. Finalmente se
pide al alumno consulte algunos sitios del Internet en donde se ofrece tanto la masica original como
la letra de algunas canciones relacionadas con el “amor”. El objetivo de esta cadena de tareas
pedagodgicas es relacionar y familiarizar a! alumno paulatinamente con contextos en los que se
presenta el fonema /a A/, a la vez que el alumno expresa lo que piensa acerca del tema del “amor y

la mdsica”.

PROCEDIMIENTO.

1. Los alumnos leen [as instrucciones de la tarea 1 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea.

2. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 2 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. De manera opcional, el profesor pregunta a los alumnos Do you think
the concept of love has changed over the last two centuries? Why s that?

3. (Una clase previa a esta, el profesor solicita a sus alumnos el traer sus compactos o cintas de
audio favoritas, ademas el propio profesor facilita las suyas). Los alumnos leen las instrucciones
de la tarea 3 y comentan con el grupa lo que se les pide hacer. Se realiza la tarea.

4. El profesor utiliza las canciones facllitadas en las hojas de trabajo para ejemplficar la tarea 3
(“All you need is love”y "love”). Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 4 y comentan con
el grupo lo que se les pide hacer. Se realiza |la tarea. El profesor pide a dos alumnos explicar
como pronunciar el fonema /s a/. Dos alumnos leen en voz alta sus canclones y comentarios y
los demas opmnan acerca detl contenido de todo ello.

5. EI profesor habla a los alumnos acerca de los contenidos del sitio oficial de John Lennon
(http://www.legend-johnlennon.com/) vy las ventajas que implica el consultar sitios que ofrecen la
letra y musica original de canciones para el mejoramiento de su inglés. Se pide a los alumnos
consultar fas canciones que sirvieron de ejemplo en esta cadena de tareas en los sitios
recomendados.

EJERCICIOS ADICIONALES DEL INTERNET

! http://www.legend-johnlennon.com/ ! - )
> Nombre del sitio: The legend of Johin Lennon, (5itio oficial del — ' T

D? cantante)

o= Ltihdad: El sitio ofrece musica original y la letra de las mismas, la biografia del cantante e
informacion relevante acerca de la labor pacifista y humanista del ex-Beatle.

http://www.hollywoodandvine.com/johnlennon/ .

Nombre del sitio: John Lennon.
Utihdad: Cuenta con la musica y letras que el sitio oficial no tiene.
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| FALLA DE ORIGEN




http://www.legend-johnlennon.com/ I} sitio oficial de John Lennon.
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http://www.beatles.com/html/aliyouneedisiove/index. htm!

El sitio oficial de los Beatles contiene la cancion “A// you need is love”vista como ejemplo

en el ejercicio 22.

[7 JALL YOU NEED 1S LOVE)
¥ pcheo Edcain Jmpne Verdana  Desconoctar Aguda

:BEAVLES

All You Rleed s Louc

MMinicio ]{_-jAmsca Onding - [ALL.. Shochwave Player Il;]&mlthvamuade.« 284 1ns7am
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ExercisQ 23 .....................................................O

TASK 1, From the following list of words, underline the ones that you don‘t
O - Shopping at the Junderstand. Then, stand up and ask different people if they can explain, in
English, the meaning of those unknown words to you. Finally pronounce all of

mall them aloud.
Note 10 for and 1n

A B C D E vour o and ou are
or boss coffee lawn w testeally: pronounced
= awe as /3/ when they are
élflf fall ;ewgrd da-ughter lra_w stressed  But when
glso :tg:rge !(;—)rg ;gﬁ S S%i they are unstressed or
g b = < within a sentence.
Q\%ful ‘g"an? :QS'- cord gﬁﬂ ey are generally
Qften roa ong across raw d e
ought bought short fought claw pronounced as /8/
always taught cough because
Aygust across cufflinks your
audience naughty mall four,

"TASK 2. Work in groups of three. You and your partners have just won the lottery. You would like to set up |
a mini-mall, but you have to decide what sort of stores your mini-mall will have. From the following
places check the ones you consider essential and add some more.

S0 &7

pel slore hookstore shoe store hardware store
] £ 0O Ny O
\% £ N
M
lrove agency tay Store post office
- . o
% ) 2N
restaurant video rental store furniture store sports store
d Il ﬂ;‘
B o 0 7% O =
e fr ] v
' »
Photo studio Laundromat clothing store drugstaore
=0 m] O
o] P2
movie theater music store P P
\‘4, GH W
1
computer store fitness center [ [
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TASK 3. Pair work. Imagine that you are shopping at a mall. One of you has just won 800 US dollars to buy

whatever you want in that mall. The condition is that before buying anything you have to ask the question
You cannot spend mare than 800 dollars

“What's the cost of ___ ?" or "How much does / do . cQst?”.

(you may spend a little less, though). By the way, you have just 2 minutes to do your buying. Don't worry,

it's not a lgst cause!

You may buy the following:

a coilection of law books ($210) raw vegetables ($94)

\
f
&
a dress for you or someone else ($80) a dog for your brother ($150)
1/
3
o™ /
a ball to play sports i fall or August ($34) a suitcase for your trip to New York ($114)

. 4
4
a plane ticket for floston ($294)
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eJerCICIO 2 3 Shoppmg at the mall.

Tipo de ejercicio: Produccmn del fonema /w/ con base una cadena de tareas. Tareas pedagdgicas y

mixtas

Tiempo aproximado: 40 minutos.
Descripcidn y objetivo: Este ejercicio se compone de tres tareas. En la primera el alumno pronuncia

diferentes palabras que contienen el fonema /a/ al principio, en medio y al final. La segunda tarea
consiste en elegir los comercios que son indispensables para la creacidn de un centro comercial. El
punto clave de esta tarea es la justificacion oral que el alumno de para cada eleccién. En la tercer
tarea se pide a los alumnos simulen haber ganado 800 ddlares canjeables por mercancia de un
centro comercial. El nombre de los productos y servicios que pueden adquirir contiene el fonema
/5/. De nuevo, el punto clave es que los alumnos justifique cada articulo escogido, de esta forma los

alumnaos tienen la oportunidad de utilizar el fonema /»/ en contexto.

PROCEDIMIENTO.
1. WARM UP: El profesor escribe en el pizarron: store, mali, supermarket, department store. Se
pide a los alumnos que en equipos de tres definan que es cada uno de estos lugares y busquen la
relacidn que existe entre ellos (son lugares en los que se compran productos de diversa indole o

servicios).

. Store= business establishment where diversified goods are kept for retail sale, usually in a small
scale.
. Supermarket=large retail store operated on a self-service basis, selling groceries, fresh produce,

meat, bakery and dairy products, and sometimes an assortiment of nonfood goods. Supermarkets
gained acceptance in the United States during the 1930s. The carly stores were usually located in
reconverted industrial buildings in outlying areas; they had no elaborate display facilities, and their
primary advantage was their low pnces. During the 1940s and ‘SOs they became the major food
marketing channel in the United States and in the 1950s spread through much of Europe. The extent
to which they have succeeded in various countries has depended on the ability or willingness of
producers and wholesalers to adapt thewr operations to large-scate retailing. The spread of
supermarkets is part of a trend in the developed countries toward reducing costs and simplifying the
pattern of marketing.

. Mall=also called shopping mall, or  shopping plaza, or  shopping  center,
20th-century adaptation of the historical marketplace, with accommodation made for avtomobiles. A
shopping center is a collection of independent retail stores, services, and a parking area concewved,

constructed, and maintained by a management irm as a unit. Shopping centers may also contamn
restaurants, banks, theatres, professional offices, service stations, and other establishments
Department store=retail establishment that sells a wide variety of goods. These usually include
women's and girls’ ready-to-wear apparel and accessories, men’'s and boys' ready-to-wear apparel
and accessories, yard goods and household textiles, small household wares, furniture, electrical
appliances and accessories, and, often, food. These goods are separated into divisions and
departments supervised by managers and buyers. There are also departmental divisions of
merchandising, advertising, service, accounting, and budgetary control,
{Merriam-Webster Dictionary; 2002).
2. tos alumnos leen las instrucciones de fa tarea 1 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. El profesor explica como se produce el fonema /a/ en contraste con

el fonema /o a/. Da algunos ejemplos contrastivos.

IERY 1/
bus boss
cut caught
but bought
dug dog
lung lang
3. (Una clase previa  a esta, el profesor  sohcita a sus  alumnos consuitar el sitio:

http://www. bioomingtonma.org/mallofamenca2 htn dedicado al Mall of America. Se pide a los alumnos
apuntar que es éste, indicar que servicios o productos que ahi se comercian tes impactaron mas. Que

atracciones tiene que otros no tienen, segun el sitio).
Los alumnos leen la tarea 2 y comentan en sus equipos {0 que se les pide hacer. Se reatiza la
tarea. Ya que los alumnos decidieron qué comercios son los indispensables para su ma/l se les
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pide discutir en sus equipos el porque de sus elecciones. Tienen que justificar brevemente cada

una de ellas, de esta forma produciran el fonema /»/ en contexto.

Los alumnos leen las instrucciones y contenidos de la tarea 3. Se realiza la tarea. Se invita a los

alumnos a utilizar solamente los productos y servicios que se ofrecen en la hoja de trabajo. En

una segunda simulacion si podran afadir productos y servicios de su propia inventiva. Al final de
la tarea, cuatro parejas explican el porgue de sus elecciones de compra y cdmo utilizarian lo
comprado.

5. El profesor habla a los alumnos acerca de los contenidos del sitio oficial de The Mall of America. También les
comenta acerca del sitio de minitests, en donde a través de ejercicios de completar, el alumno escucha los
enunciados  grabados en  audioc a la wvez que va respondiendo con {a  palabra  adecuada
(htip://grove.ufi.edu/ ~ktrickel/tesimini/activity .html). A

EJERCICIOS ADICIONALES DEL INTERNET

Www, bIQQmmqtonmn org/mal ]ofgmencaz hLmI

io: The Mall of America
Utilidad: El sitio ofrece informacion actualizada sobre los servicios
que ofrece The Mall of America. La consulta a este sitio representa un acercamiento
tanto a la lengua inglesa como a un aspecto de la cultura norteamericana.

Nombre del sitio: Minitests (Forma parte del sitio de ta University of Florida)

Utilidad: El sitio ofrece Mini-examenes de vocabulario, verbos, adjetivos y phrasal verbs con
audio e imagenes que ilustran cada emision lingiristica. El alumno cuenta con
diversos tipos de estimulos: visual, oral y de escritura. Recomendado para reciclar
vocabularno intermedio y basico.

http://www.bloomingtonmn.org/mallofamerica2, html

_
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extranjeros (el sitio se muestra en la pagina siguiente),
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Exercise 24. eesncenasens ----..-....--....---..----.-.---.--.---O
TASK 1.Checkthe words you don't know.

D - Plans for August

- picture stories - .. 1. thought .11, cough _._21. store
2o yawn .12, boss ___22. arder
3. law - 13.dog 23, walk
_____ 4, lawn . la.long .24, saw
5. jaw ___15. gone _.25. football
_.6oall .16, call . . 26. bookstore
—_7. bait ___17. chalk _._27.claws
___8.dawn _...18. story __..28. sports
.9, bought .19, acrgss 29. hawk
____10. caught __..20.draw 30. fault
( TASK 2. Team work. In groups of four, find out the meaning of the words you checked. ‘““]

one of the words from |

e fo]l-dvilﬁd;ctaries. W

[ TASK 3. Tweive words from task 1 can be matched to
' task 1 next to each picture below. Then explain your choices to one of your classmates.

k. b
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TASK 4. You are going to listen to two dialogues about something that happened to Paul and Audrey last fall.
Listen carefully and decide which picture from TASK 3 best matches each dialogue. Write the letter

in the box provided.

DIALOGUE 1. D

Cristina; Hi. What are you going to do tomorrow?
Payl: Baby-sit, believe it or not! My neighbors have three little bays and a dog and they're all

mine for a day.
Cristina: How did you get caught in a situation like that?
Paul: Oh, ! wanted to do it. They've been very nice to me. They call often to see how I am, and
they often invite me to lunch, too.
Cristina: Well, how do you ptan to keep those boys busy and out of trouble?
we'll play some games, | guess. We'll teach the dag, some tricks. how to sit up, and how

Paul:
to shake hands with his paw. We'll ali have lots of fun.

Cristina: Wwell, none of that for me! But call me when you get home. I'll come and listen to all your
stories.

DIALOGUE 11

AUDREY .- Hi, Paula. Did you hear the awful news? Maude called off her wedding to Claude!

PAULA: Why, Audrey? | thought they were getting married in August.

AUDREY.- Maude kept stalling and decided Claude was the wrong man.

PAULA: Poor Claude. He must be a lost soul.

AUDREY .- Oh no. He's abroad in Austria having a ballt

PAULA: [ almost forgot. What about the long tablecloth we bought themn?

AUDREY.- 1 already took it back. The cost of the cloth will cover the cost of our lunch today.

PAULA: Audrey, you're always so thoughtful!

. . e e S . . e e
TASK 5. Now listen again and underline the letters that contain the sound /3/. The first dialogue has been f
already done for you. Have you ever heafd of sntuauon; like these? Talk about it in pairs.

TASK 6. In most countries summer vacation start in July or August. Work 1n groups of three and try to :
recall what you did last August. Talk about it. Ask questions like these: '
- . . - N P - 2

What did you do last August?

Did you play any sport?

Did something awful happened to you? ... to somebody else?

Did someone special or unexpected call you by phone then?

Did you have a long/short vacation? How often do you have a long vacation?

Did you buy something for you or your family? (souvenirs?)

Sometimes you come across some talkative people on the plane, on the bus or even while
waiting in a line for a service or product. They may start a conversation with you and tell
you some interesting stories.

Did anyone, while you were on vacation, tell you an exciting or interesting story? Tell me

about it!

NOUVALNE
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Task 7. Pair work. Scan exercises 6 to 10, 16 to 20 and 23 to 24. In those exercises your were given more
than a hundred words that contain the /»/ sound. Try to use as many /»/-words as you can to invent
a“picture story”. what is a picture story? A picture story is a tale that you express based on
illustrations, photos or drawings. But first you need a topic or anecdote to be illustrated in your
“picture-story”. Here is some advice to get inspiration:

= You may choose a song, then look for iftustrations in a magazine or newspaper that will help you to
describe the “plot” of that song.

= You may read a short story and try to illustrate it. (perhaps your favarite short story)

« Yow may have heard about an event (news) that caught your attention and now you may illustrate it.

« You may have a dream which you wish to make true, so why not to share it through drawings or
pictures from magazines. (or what about a real story using pictures of you and your family!)

But remember!

1. For each picture or drawing you use in your story, you have to write, at least, two sentences that
contain the /»/ sound, and

2. You have to use six photos or illustrations in your “picture story” {at least).

Finally present your story to the rest of the group. Which did you like the most?

TESISCON |
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eJEFCiCiO 24 « O — Plans for August — picture stories.

Tipo de ejercicio: Produccién del fonema /3/ con base una cadena de tareas. Tareas pedagdgicas y

mixtas.

Tiempo aproximado: 2 hrs.
Descripcidn y objetivo: Este ejercicio se compone de siete tareas. En la pnmera, de una lista de palabras

con el fonema /a/, los alumnos tienen que marcar aquellas cuyo significado desconozcan. Después,
en la tarea 2 y en equipos de cuatrp, tienen que descubrir el significado de las palabras
desconocidas. Una ves hecho esto, en la tarea 3 tienen que utihzar doce de las palabras analizadas
para “etiquetar” o “relacionarlas” con doce dibujas. Asi musmo, fos alumnos tienen que justificar el
porqué de sus elecciones. En la tarea 4, los alumnaos escucharan dos dialogos. Primero, tendran que
relacionar cada uno de estos con dos de las doce ilustraciones de la tarea 3. La tarea 5 consiste
simplemente en volver a escuchar los didlogos y subrayar aquellas grafias que representen el fonema
/5/, ademas de discutir en parejas si han vivido o escuchado acerca de situaciones similares a las
presentadas en los dos didlogos. La tarea 6 consiste en realizar una encuesta a dos personas mas.
En grupos de tres, los alumnos se cuestionan acerca de sus vacaciones pasadas. Todas las
preguntas contienen palabras con el fonema /»/. La tarea 7 es un ejercicio que demanda de los
alumnos, como producto final, la elaboracién de una hislona con base en recortes de rewvistas,
periddicos, dibujos ¢ fotografias. Ei objetivo de esta Uitima cadena de tareas es llevar al alumno de
la comprension de palabras aisladas con el fonema /»/ (TAREA 1), hasta la creacidon de un texto
propio también con palabras que contienen ei fonema /3/{TAREA 7). Pasando por un cuestionario
persanal, y el compartir experiencias y emociones también propias y significativas.

PROCEDIMIENTO.
1. Reagrupe a los alumnos en grupos de cuatro. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 1 y

comentan can el grupo lo que se les pide hacer. Se realiza la larea. {(en este momento no
corrija la pronunciacion de los alumnos ai emitir /5/, s1 es que llegaran ha equivocarse en ello)

2. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 2 y comentan con el grupo 1o que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. Si es necesario, apoye a los alumnos con frases significativas para
elios que contengan las palabras mas problematicas. (en este momento no corrija la
pronunciacion de los alumnos  al emitir /a/, s1 es que Hegaran ha equivocarse en ello)

3. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 3 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. A manera de apoyo y ejemplo, el profesor relaciona la primer iustracion con una de las
palabras de la tarea 1 y da a conocer su(s) razon(es). Los alumnos realizan el resto de la tarea.
Se revisan las respuestas en grupos de tres, Finalmente con todos los miembros de la clase. (en
este momento no corrija la pronunciacion de los alumnos al emitir />/, 1 es que llegaran ha
equivocarse en ello)

4. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 4 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. Se pide a cuatro alumnos diferentes simulen los didlogos. Ahora Si,
corrija la produccion oral de sus alumnos con respecto a /5/.

5. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea S y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. Se pide a uno de los alumnos expligue la diferencia que existe al

producir tos fonemas /o A/ y 73/,

6. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 6 y comentan con el grupo lo que se les pide
hacer. Se realiza la tarea. Se pide a cuatro voluntanos compartan lo comentado en sus grupos
de trabajo. Se pide al resto de la clase comentar al respecto.

7. Los alumnos leen las instrucciones de la tarea 7 y comentan con el grupo io que se les pide
hacer. El profesor da un ejemplo ayuddndose de las folos de la pagina 223. Se debe hacer
énfasis en el orden Idgico y secuencial de los eventos que se muestra en 1as fotos. La histona de
Audrey debe Ninahzar con: Last fall my brother invited me o s daughter’s wveading. 1 took fots
of pictures then too, who knows, maybe Il find a new relative when | have them developed!

RESPUESTAS
TASK 1. Las respuestas pueden variar.
TASK 2. Las respuestas pueden variar.
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TASK 3. Respuestas posibles:
a) draw, b) chalk, c) clothes, d) yawn, e) claws, f) order, g) bali, h) thought, I) talk, j) dog,
k) caught, I) story.
TASK 4, Dialogue 1 -5 )
Dialogue 2 2 C

TASK S.

DIALOGUE II.

AUDREY.- Hi, Paula. Did you hear the awful news? Maude calied off her wedding to Claude!
PAULA: Why, Audrey? I thought they were getting married in August.

AUDREY.- Maude kepl stalling and decided Claude was the wrong man.

PAULA: Poor Claude. He must be a lost soul.

AUDREY.- Oh! No, he's abroad in Austria having a ball!

PAULA: [ almost forgot. What about the lgng tableclgth we bought them?

AUDREY .- 1 already brought il back. The cost of the ctoth will cover the cost of our lunch today.
PAULA: Audrey, you're always 50 thoughtfut!

TASK 6. Las respuestas pueden variar.
TASK 7. las respuestas pueden variar. #",}é,v‘)
e

EJERCICIO ADICIONAL DEL INTERNET

| http://www. edict.com.hk/music/defauit.htm

' Nombre del sitio: Popuiar songs from the 1930s to the 1990s.

Utilidad: El sitio ofrece canciones famosas y la letra de las mismas.
Una TAREA extra para los alumnos puede ser el crear historias con base en [a letra de
las canciones que en este sitio se presentan. Los alumnos escucharian la mdsica y
teerian la letra del sitio. Y con base en lo que la cancidn les haga “sentir” o “recordar”,
los alumnos crearian picture-stories como las hechas en la Tarea 7 del ejercicio 24.

Pbpular songs from the 1930 to the 1990«

ACtae Ligbonary
v

All time fovaurnite:
“* Bing Crosbhy sate (Rt s
“* Casablancs original soundtrack O ]
“ Frank Sinstra - T
= Frank Sinatra AN E T
= Louls Armstrong cnat a vioancer
= Louls Armstrong fiac e Kt
~ Nat King Cole Fang Lisa
“ Righteous Brothers (Ghost unghalned Mel.
souvadtrack)
19505 60s rock era
Coae
WMiiio] [T5Amerce Urtme - [List.. B]CainkV | Proruests de BOE 1215en
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Conclusiones

Después de haber analizado y aplicado algunos de los principios clave de las teorias
constructivista y significativa, fonética y fonologica, enfoques y métodos, en los
materiales propuestos, hemos llegado a siete conclusiones que presentamos a

continuacion;

1,

Al no existir los fonemas /a/ y /5/ en el idioma espaiol, un nimero considerable

de hablantes de esta lengua tiene dificultad para producir mensajes inteligibles en
inglés que contienen estos fonemas. Por lo tanto, es indispensable que se sigan
proponiendo materiales de enseflanza-aprendizaje que ayuden a hispanohablantes
a aminorar sus problemas de produccién oral con respecto del idioma inglés, en lo
que concierne a los fonemas que en este trabajo se analizaron, asi como también
con respecto a todos los demas fonemas problematicos para los hispanohablantes
(como /n/), y con respecto al nivel suprasegmental de la lengua meta.

Hasta la fecha de creacion de este trabajo, no existia suficiente oferta de
materiales en el mercado para aprender a pronunciar fonemas del inglés para
hispanohablantes. En efecto, sdlo hasta este momento, los libros English
Pronunciation for Spanish Speakers (Dale y Pons; 1985) y Kiss your Accent,
Goodbye (Leodn; 1995) han sido diseflados para ensefar pronunciaciéon a
hispanchablantes. La mayor parte de los textos disponibles para aprender
pronunciacion no van dirigidos a una poblacién de estudiantes en particular.

Los materiales existentes en el mercado siguen utilizando en la mayor parte de su
propuesta de ejercicios aquellos de tipo drill mecdnico o de repeticion de didlogos
fuera de contexto y sin significado para los alumnos. Aun los libros citados en el
punto 2 utilizan, en gran medida, este tipo de ejercicios. Asi, no es de extrafiarse
que la gran mayoria de los libros para aprender pronunciacién en inglés ademas
de no ir dirigidos a hispanohablantes, no toman en cuenta el ensenar fonemas en
contextos variados y significativos para los alumnos. En la mayoria de la
bibliografia consultada, una unidad tipica para ensenar un fonema comienza
mostrando esquemas del aparato fonador, después se dan palabras que contienen
el fonema en cuestion; cuando mucho, se dan frases o enunciados cortos que
contienen el fonema a estudiar, y finalmente se dan listas para repetir y dialogas
en extremo artificiales plagados del fonema a “estudiar”. Consideramos que es
indispensable se haga uso de practicas pedagdgicas mas significativas para
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ensefiar pronunciacion, el input y output estructurado de VvanPatten son una
opcion.

El no instruir a los alumnos en cuanto a la comprension y uso de los elementos
segmentales y suprasegmentales del inglés desde las primeras etapas de
instruccion, trae como consecuencia el bajo nivel de competencia comunicativa
que observamos en la mayoria de estos alumnos. En algunas ocasiones, algunos
alumnos de nivel intermedio se dan cuenta de que su progreso de competencia
linguistica se ve aminorado debido a la falta de inteligibilidad at producir algin
mensaje o fonema del inglés. Las causas de tal situacion pueden ser variadas;
desde la falta de interés por el alumno, hasta la que nos concierne a nosotros; la
falta de instruccion formal en materia de pronunciacion desde el inicio del
aprendizaje del inglés. Es, por lo tanto, indispensable que consideremos la
inclusion de ejercicios significativos para enseiiar pronunciacién desde las primeras
clases con alumnos principiantes y el asegurarnos de dar seguimiento a esta
instruccidon en todo su proceso de adquisicion del inglés.

La existencia de diferentes codigos o sistemas de transcripcion fonética crea
conflictos en el aprendizaje y en la ensefanza del inglés como lengua extranjera.
Como vimos en el Capitulo 2, Fonética y Fonologia, existen por lo menos tres
sistemas de transcripcion fonética que son mas utilizados. El primero de ellos fue
creado por los hablantes de la variante britanica, el segundo por los hablantes de
la variante americana y el tercero propuesto en el diccionario Merriam-Webster,
La propuesta del diccionario Merriam-Webster es, por su parte, muy diferente a las

dos primeras. Si las dos primeras propuestas sélo varian en cuanto al uso de “:”y

la calidad o acento en la produccion de algunos sonidos (a, n, o), la propuesta

Merriam-Webster sugiere un sistema de transcripcion con simbolos un tanto
diferente a los ofrecidos por las dos primeras propuestas. Asi, algunos libros de
texto o de pronunciacion del inglés hacen uso del sistema norteamericano y otros
del britanico y muy pocos de la propuesta Merriam-Webster, con lo que al utilizar
en la instruccién del inglés una mezcla de tales materiales se crea confusion entre
los alumnos y hasta entre el profesorado. Por lo tanto se deberia escoger
materiales de instruccion que sean congruentes o compatibles en el uso de un
mismo sistema de transcripcion fonética para evitar confusiones de interpretacion
productiva de los fonemas por parte de los alumnos. En clertos libros de texto

hasta se omite el uso de /a/ como variante acentuada de /a/. En algunos otros
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textos se considera como iguales a /n/ y /o/ y en otros no. Y es especificamente

en estas confusiones que los alumnos hispanochablantes tienen mas dudas.

Se debe dar mayor importancia a la instruccion formal de la pronunciacion en la
ensefianza del inglés, y no verse como un elemento con menos valor o de segunda
categoria. La ensefianza de la pronunciacién ha sido si no dejada de lado, si
discriminada dentro de las aulas. Ya sea por falta de conocimiento sobre como
ensefiar adecuadamente a pronunciar en inglés (técnicas y métodos), o por falta
de tiempo para “cubrir el programa”, o por cualquier otra razon, la ensefianza de
la pronunciacion ha sido considerada como mas apropiada para los alumnos de
nivel intermedio en adelante. Sin embargo, el no dedicar tiempo a esta area
causara un desaceleramiento en el incremento de |a competencia comunicativa de
los alumnos. La inteligibilidad y claridad de su produccién oral se veran
gravemente afectadas. Por lo tanto, es imperativo que consideremos el equilibrar
la preparacion de alumnos con conocimiento “de” la lengua y con habilidades “para
usar” la lengua. El conocer los contenidos de nuestro programa de enseiianza del
inglés a fondo, el hacer un analisis de necesidades de nuestra poblacion y aplicar
los resultados de esta en conjunto con los métodos y las técnicas significativas y
comunicativas relacionadas con la pronunciacion en nuestra labor docente, dara
por resultado estudiantes con ejecuciones orales mas comprensibles y ad hoc a su
situacién particular.

Se necesita hacer mas investigacion relacionada con procesos de ensefianza
propios del area de la pronunciacion para hispanohablantes para poder crear mas
materiales pedagdgicos ad hoc a las necesidades de esta poblacién. El campo de
la investigacion relacionado con respecto a la ensefianza de la pronunciacién es
muy vasto. Considérese solamente el hacer un estudio de la calidad productiva
con que cuentan los alumnos hispanohablantes antes de pasar por un proceso de
instruccion-producciéon de los fonemas de la lengua inglesa y su consecuente
propuesta de ejercicios para ayudarlos a producir tanto vocales como consonantes
tal y como se producen en la lengua inglesa. Considérese también Ila
incompatibilidad de realidades y temas que existe en libros de texto para ensefiar
pronunciacion a estudiantes europeos o asiaticos o hispanos. Muchas veces nos
encontramos en libros de texto con temas que ni el universitario promedio sabe o
que no son relevantes para él. Por lo tanto, la existencia de materiales de

ensefianza del inglés, no solo de pronunciacion, que consideren la idiosincracia y
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realidad econémica y politica de los hispanchablantes que se ajusten a las
necesidades de esta poblacion; es indispensable en nuestros dias.
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