SOLZS™
& 38

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS.
COLEGIO DE PEDAGOGIA

“ REPRESENTACIONES PROFESIONALES
DE ESTUDIANTES A NIVEL
MEDIO SUPERIOR”

FACUITAD DE FILOSORIA
ETRAS

T E S | S

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE

I LICENCIADO EN PEDAGOGIA

bt E
coiecllo DE PEDAGOGIA P R E S E N T A
GUADALUPE ANGELICA &ORES MARQUEZ

ASESOR : LIC. MA, CECILIA RIOS DE LA TORRE

2003

SRIA. ACADEMICA DF
SERVICIDS ESCOGLATED
Sveecion due fiuimen- “

Profusiunsle- -

FACULTAD DE FILOSOFIA
ADDE FiL MEXICO, D.F.



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



TESIS CON
AGRADECIMIENTOS FALLA DE ORlGEN

A Dios, la virgen de Guadalupe y San Juditas Tadeo.

A la Universidad Nacional Auténoma de México y la Facaltad de Filosofia y Letras;
muis que obtener conocimientos logré una gran leccion de vida.

A MI FAMILIA

Siempre han sido muy importantes y les doy las gracias; por que siempre me
alentaron y me apoyaron; los quicro y valoro mucho.

A MIS PADRES

A mi i y mejor iga que he podido tener en mi vida, ¥ con la siempre se que
contaré en las buenays y las malas. Mamud eres mi dngel de la guarda y te lo agradezco
infinitamente.

A mi papd a su apoyo incondicional, a su cjemplo de persistencia y superacion que
me ha dado, siempre he contado contigo, no hay palabras que expresen lo mucho
que te aprecio.

A MIS HERMANAS

A mi hermana mayor Tita, th constancia me hizo ver que las metas se pueden
alcanzar no importando los obsticulos que se nos pr A mi cuflado Alfonso y
mi sobrinito Juliin Raben.

A mi hermana Alma me d aste que se pied

lograr muchas cosas que se
propongan. A mi sobrino mayor Eric Daniel

A M1 MAESTRA CECILIA RI10S

A la persona mds noble que encontré en mi camino de estudiante y gran estimacion
que le tengo.

AMIMEJOR AMIGA TETE

Creo que la amistad pasa por varias pruebas tos chidos, peleas etc. pero si son
superados de la mejor manera se consolida la istad; creo que stra i es
solida y per erd por ho ti

oy

A MIS AMIGAS DE LA UNIVERSIDAD
Creo que la universidad no hubiera sido igual sin su amistad, todo lo que vivimos y

compartimos Adriana, Ale Muiiz, Ale Tellez, Erika, Grece, Minerva, Vane, y mi
amigo el George.

YV A TODAS LLAS PERSONAS QUE ME ALENTARON.

¢ ibli de la

\s Dirgcoian Genwral de Bibliotecas
'tm'm :!iI:ndlr en formalo eleqltbmco e impresc ct
contenido de mj trabajo recepcional.

NOMBRE:

Z
-Anv\—-1oo

FECHA:

FnzMAj{hp‘l \M\q\";? C‘a":;ﬂ




INDICE

CAPITULO .- La construccién social de la realidad y las representaciones
sociales.

Introduccion.. ceennd
A. Lavida coudmnu .0
B. Proceso de conslruccnén de la realldad... e 10
C. La comunicacién como generadora de conommlenlo e 12
D. Las representaciones sociales.. RPN \3
E. Proceso de las represenlacnones socmles 16
F. Sustrato histérico de la teoria de repr .18
G. Revision historica del objeto de estudio de las reprmentacnones socmles ..20

CAPITULO .- Adolescencia: proyecto de vida y profesién - :

Introduccién, . i

A, Adolescencla .-

. B..El proyecto como represenlacldn del futuro
Pm\'eclo de vida: proyecto de futuro ..

23

. Prepnrnr a los adolescentes a elaborar sus pm)eclos de futuro; un nuevo .
objetivo educativo.. cee P TR 3 |

e Elsistema educuu\o no es ln unica mstnncm en lu conslruccnén de pr0\ ectos

de futuro; la familia..

C. ‘Adolescencia y profeSion .............cooeiveeviniiunn vee ven v srsseeaes ieneeean

CAPITULO 111.- Aproximacién metodolégica

Introduccién. ..
A. Lainv esugucn()n cunlnuln a..
B. Aspectos metodologicos...

C. El anilisis de contenido una allemau\a en el estudlo de lns repr&senlacwnes
sociales., O RO OO.

\
TEL1S C:.N
FAL:A [E ORGEN

.....’.2|‘

o34




TESIS ¢o

CAPITULO 1V.- Anilisis y Resultados

FALLA TE GkiGEN

Introduccién... .53
A. Los es(udumles del CCH VnIIeJo . L..54
B. Presentacion y analisis de la mformamén obtemda por el cucs,uon'\no ¥ |'\
entrevistaa profundidad... ... i e 0 02

CONCLUSIONES . .

PROPUESTA PEDAG()ClCA

BIBLIOGRAFiA..

ANEXOS

ANEXO 1: Cuadro general de entrevistas ... ... oivencie i cvncvn e ver v ienvenceneen eneen 90

ANENXO 2: Cuestionario.. .9l

ANEXO 3: Guion de enlre\'lsln
ANEXO 4: Ejemplo de entrevista



INTRODUCCION

/Qué pasa ¥ que siente un estudiante, cuando tiene la"Thlencion de estudiar una
profesion? ;Qué piensa acerca de la profesion? ;Qué espera encontrar? ;Como se
imagina la profesion? Eslas fueron las preguntas que dieron origen al presente tema de

tesis “Representaciones profesi fes de estudiantes a nivel medio superior *,
[}

La intencion de esta investigacién es conocer como se representan la profesion los
estudiantes a nivel medio superior (en este caso estudiantes del CCH Vallejo), es decir,
cémo se la imaginan, como la entienden, qué significado tiene para ellos, como la
perciben, cémo se ubican en lu realldud. ya que son el centro de interds de la
mvestu,acnén :

A lruvss de esle nnnhsxs. se busca un acercamlemo ln subjetividad del adolescente ante

una’ relacion’ especihca' esludlame profes:é El tema se inserta en la orientacién

vocacional ya que es' estn mslnncm educnll que se encarga de brindar informacion,

apoyo y ayuda al adol&scenle que esln rsur\i'do‘"'Slo Semestre del bachillerato y esta

proximo a tomar una de lus dec ncs,mds importantes en su vida: la eleccién

profesional. Se incursiona en el cnmpo de esludxo sobre el alumno, con ei animo de
contribuir al conoc1m|enlo de uno de Ios protagonistas del proceso ensefianza

aprendizaje.

De acuerdo con el propési(é de la investigacion y la orientacién tedrica que se adopto,
es decir la teoria de las representaciones sociales, referida al modo de pensar y
simbolizar el mundo por parte de la gente; se utiliz6 para su analisis un modelo tedrico
propuesto por Moscovici, Serge en 1961 que se refiere precisamente, al analisis de los
modos de pensar de las personas y se abordara paralelamente este tema de tesis a través
de la investigacion cualitativa postura fenomenolégica que se refiere en el mas amplio
sentido, a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de las
personas, habladas o escritas, los datos cualitativos se refieren a la esencia de las
personas. La informucién para captar la especificidad y complejidad de las posturas de
los estudiantes, se obtuvo mediante el cuestionario y la entrevista a profundidad
teniendo en cuenta dos ejes de anilisis de representaciones profesionales a futuro: el

primero lo’ postula " el autor G’uichz'ud.‘J. (1995) dice que los adolescentes se
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n.pn.sc.mnnin el ruturo c.n relncxon a su e.\pc.nencm escolar v el segundo autor Erikson,

E. (1974) seﬁalu que lo ndolescenles a ra\és de su identidad conformaran la imagen

del yo un el fuluro ln que ;delermlnn Ia conslruchSn de la identidad presente. Mas que

mayoria de los" ndolesccnles uenen In nsplrncxén de estudiar una profesion, pero a lo

largo de su recorrido en el sistema cducamo se encuentran con problemas que los hard
desistir de sus pretensiones y la profesion se la pueden representar en relacion a ideas,
creencias u opiniones que pueden ser erroneas o simplemente superficiales y no basadas
en la realidad: por lo que se partié del supuesto de que si un estudiante cuenta con
representaciones de su futuro  profesional, claras y realistas tendré  mejores
postbilidades para sortcar los obsiaculos que se le presenien. de ahi la importancia de
conacer de que manera los estudiantes se representan su futuro profesional y en esa
medida disefar estrategias que les permitan construir proyectos con mayor viabilidad.
En este proceso, la funcion principal del pedagogo sera ayudar a que estas aspiraciones
se cristalicen brindandole las herramientas para que elabore su proyecto de vida con una

base s6lida basado principalmente en elementos que sean reales, y anhelos a futuro.

El presente trabajo de investigacion fue desarrollado a través de cuatro capitutos:

En el capitulo 1 se exponen las bases tedricas que fundamentan el estudio y el tema
central las representaciones sociales, para ello se explica los origenes de este tema que
es la construccion social de la realldud se retoman a diversos esludxosos como son
Berger, P. v Luckmann, T. ( 1967) la e\pllcun plameando lres elememos la
exteriorizacién definida como la busquedn del sujeto _por- e\presnr su- reuhdud la

objetivacion, proceso a través del cudl se logra un consenso socml en cuamo a una
definicién compartida de la renhdad por altimo la mlerloruucnén momemo ‘en que.la
realidad social se hace concrela, auténoma e indisoluble.. Dado que la comunicacién se
reconoce como generadora del conocimiento, se huce hincapié sobre su relevancia y se

hace una revisién del tema. Sobre estas bases se adentré en la dinamica de la



reprcscmacibn’ social sus un(ecedemes hlsléncos con . los trabajos pioneros de

Durkhelm E. (lﬂ‘)a) sus 'epresenluclones colectivas. L. “

segund oidalaj

En capiiinlo 1 .se hnce una revision del -lema de adolescencia ¥ el proveclo de vida,
como represenmcnén a fuluro. tomando en cuenta a la escuela y a la fumllm como

mslnncms de nvudn al ndolescenle. en la construccion de sus proyectos a l'uturo En

‘como
Aberasturi, A ¥ Knobel M. (1971), Blos P. (1979), Nullm J. (1980), Mndlson (cnndo_
en Rapporl, 1986) explican que los adolescentes no udoplan stempre unu poslum

seguida s¢ presenla el tema de adolescencia y profesnén al’ respeclo nulor'

reflexiva respecto a sus intenciones de futuro, sus "opclones"“ se'basan a menudo en
aspiraciones sumamente generales. )

En el capitulo Iil se abordan los aspectos metodoldgicos, que se adoptaron para el
estudio de las representaciones profesionales, que como se menciond anteriormente se
recurrié a la investigacion cualitativa postura fenomenoldgica, para el procesamiento de
la informacion se realizo anilisis de contenido de cardcter cualitativo que se refiere, al
estudio  de mensajes obtenidos a partir de ciertos datos, estos mensajes son capaces de
transmitir una multiplicidad de significados,

Se finaliza con el capitulo 1V en el cual se presenta el andlisis de la informacién
obtenida por el cuestionario y la entrevista a profundidad, se muestran dos cuadros que
concentran los rasgos mas significativos de las categorias de estudiantes buenos.

regulares v deficientes: y se hace una propuesta pedagdgica,

: I f{ELIS CON
FALLA LE CRGEN




CAPITULO [.- LA CONSTRUCCION SOCIAL DE LA REALIDAD
Introduccién

“"Cudando caminamaos dos juntos, si no es uno, es el otro el que comprende”

Homero

Las creencias de las personas, ese rico mundo de conocimientos de sentido coman, de
ideas construidas en la cotidianidad, de suposiciones, donde los conocimientos
cientificos son reelaborados y adquieren signilicados nuevos enlazados con
explicaciones que se construyen en el intercambio diario de las opiniones e ideas de las
personas; fuern del sentido estricto de la ciencia, erigidos a partir de intercambios -
verbales despreocupados del rigor académico, los emendlmlemos colecuvos que
movilizan nuestras actitudes v nuestro comportamiento, todo . este con_]unlo de-
concepciones hace referencia al concepto de las rcpr&senmclones socmles son el tema_ :
de estudio de este capitulo ¥ gje de la presente tesis.

hombres en la vida cotidiana.

El concepto de reprcsénlncién social se encuentra estrechamente ligado a la
construccion social de la realidad y al de la comunicacién, ya que gracias a esto, la
gente se forma una idea del mundo que le rodea y le permiten relacionarse con sus
semejantes al poder compartir simbolos y significados, con lo cual se desarrolla el
conocimiento colectivo, necesario para comprender objetos de la vida cotidiana, el mas
claro ejemplo de esto es el lenguaje que aunque las personas no lo inventan, lo pueden
comprender y manejar,
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Para entender mejor ¢l tema. céh(ral de las representaciones sociales, sera abordando
por la conslmcéiéh_sdéia] de la realidad, ya que es a partir de esta, se construyen las

representaciones. - -

Con’el fin de ‘explicar estos procesos v la relacion de estos temas, se ha dividido el

capliulo de la siguiente manera:

A. La vida cotidiana

B. Proceso de construccion de la vealidad

C. La comunicacién como generadora de conocimiento

D. Las representaciones sociales

E. Proceso de las representaciones sociales

F. Sustrato histérico de las representaciones sociales

G. Revisién histérica del objeto de estudio de las representaciones sociales

TESIS CCN
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A. LA VIDA COTIDIANA

Toda pcrsoha, al ‘n‘ucer,'llegn a un mundo ya creado por los otros y que el nunca
escdgiéy y'que pocas, \'eces se cuestionard la existencia y la organizacién de este. Esa
partir de ahi que se ve: m\'olucrudo el sujeto en la sociedad y por lo tanto en la vida
cotidiana, Ve
Como Io scﬂnlun Berg,er P ) Luckmann T. (1994:84):

icdad ( )Lu calidad cs una lidad objetiva (...) El hombre es un

“lan vs'un'p
producto sncml”

La realldnd de I
consmulda. por un'o

a coudmnn se presenta ya objetivada o sea, es presentada y
n‘de objelos que han sido designados como objetos, antes de que
yo npnreclese en escena’” Entre Ins multiples realidades que existen una se presenta como
la realidad por excelencia, es la realidad de la vida cotidiana, en donde la sociologia del

conocimiento se encarga de estudiar la construccion social de Ia realidad'.

Siguiendo con Berger, P. y Luckmann, T. (Idem: 40);

“La realidad de In vida cotidiuna se da por establecids como una realidad que no requiere verifi
adicionales sobre su solo presencia y mas allad de clla. Esta ahf, sencillamente, sé que es real oun cuando

pucda abrigar dudas, puesto que existo rutinariamente en la vida cotidiana *.

El mundo de la vida cotidiana se impone por si solo y cuando quiero desafiar esa
imposicion debo hacer un esfuerzo deliberado y nada facil.

Pero {Qué es la vida cotidiana?

*“La cotidianidad no significe ln vida privuda por oposicién” a la publica. No es tamp lall da vida
profana en oposicion a un mundo oficial mas noble; cn Ja coudlnmdnd \1\\::1 lnmo el escribano como ¢l
emperndor” Kosik, Karel. (1985: 92).

Para Heller, Agnes (1977:39: “La vida cotidiana es la '\-ida'dc u;do homhrc. Ln vive cada cual, sin
excepeion alguna cualquicra que sea el lugar que lc nsignc la division dcl lmbujo inte) 1 y flsico™

Para estos autores todos vivimos de igual manera | wda colldluna, todos hacemos las

mismas cosas y funciones como de seres humnnos como comer dormir, trabajar etc. no

importa el lugar que ocupemos en la sociedad.

! & sociologia del imi tiene por cbjeti der la construccion social de la reslidad, ol sentido de
en gue los miemb de una iedad le adjudi a su vida y a la forma eu que cstos construyen socialimente su
entorna social. La realidad social no es lo que esta fucra de la monte de las personas, sino la construccion que estos
hacen de ella™. Pifta Osorio, Juan M. (1998: 44).

“EL1S CON 6
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Rojas Soriano’ Yy Runz del cusullo, (1991 149) la deﬁnen‘

“la vida mnduma es com.rndxctonn pucs en cllu rm'\’l\' e lo rullnn. “lo mismo de siempn- quu: uhamb-:
huestros sentidos y nos lleva a la pasividad y al cunl'nmmm(

Pero lumbién permite que vivamos situucionas especiales complejas e irrepetibles en las
gue surgen y se manifiestan los intereses sociales y las ideas que tenemos acerca del
mundo y la sociedad, todos los seres humanos la vivimos.

.Para Karel Kosik (1985 92-93):

“La cotidianidad es, ante todo, Ia organizacion, din trus din, de o vida individual de los hombwes, la
reiteracion de sus accionws vitales se fija en la repeticion din tras din, en la distribucion diaria del tiempo.
La cotidiunidad ¢s la division del tiempo y del ritno en que se envuelve la historia individual de cada
cunl hx vida eoudnunn tiene su propia q.\pt.ncncm. su propia subiduris, su  horizonte propio, sus
pre sus repeti ¥ también sus excey s, sus dins y festivas™,

Continuando con Kosik (exalita el papel de las pequefias cosas, olvidando el contexto y
de la que destaca exclusivamente los grandes acontecimientos sociales, dejando de lado
la cotidianidad).Lo excepcional influye en lo cotidiano, a la vez que esta necesariamente
implicada la cotidianidad. Las catastrofes naturales y sociales -terremotos, guerras-
alteran el ritmo de la vida cotidiana de millones de habitantes de una regién o de un
pais; en consecuencia Kosik (Idem: 94) agrega:

“La guerra destruye la vida cotidiana. Separa por lu fuerzs a millones de seres humanos de su medio
ambiente, los arranca de su trabajo, lus arrebata su mundo familiar. Es cierto que la guema “vive” en el

horizoate, en la in y en la exp ia de cada dia, pero estd fuera de la cotidianidad. La guerra cs
1a Historia. En ¢l choque n:nue la guerra (1a Historia) y la cotidianidad, ésta es llada: para millones de
personus termina el ritmo habitual de su ia. Pero bién lu cotidianidad vence a la Historia,

Tambi¢n la guerra tiene su propia cotidianidad |...)

El dicho popular de que el humbrn se hubuun mcluso ala horca. significa que el hombre s¢ crea un ritmo
de vida incluso en el aml » menos habi menos t 1, menos natural y humano; incluso los

campos de concentracién tienen su propia cotidianidad, como la ticnen también los condenados a la
muerte”,

La vida cotidiana tiene vital importancia en el rumbo de acontecimientos sociales, como
lo seiiala Pina Osorio (1998:25);

“Los grundes cambios sdlo son posibles si se modilican las pequefias cosas de la vida™.

Por ejemplo un proyecto social trasciende sélo si los particulares lo hace suyo, si lo
interiorizan y velan porque se respete, el despliegue del provecto puede tener
dimensiones variadas, que abarcan desde el grupo de pertenencia, pasando por la
comunidad, hasta llegar a una nacién. El proyecto social que trasciende es el que sus
integrantes lo han hecho suyo, cuando un individuo lo internaliza, lo hace vatido y lo
legitima, es capaz de dar la vida por ello.

TELIS C.N 7
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La organizacion de la _realidad de la vida cotidiana gira alrededor de mi espacio y del
tiémpo como lo _séialnn' Berger y Luckmann (1994:39): .

“La realidad de 1o vida cotidiana se orguniza alrededor del © = agud “de mi cuerpoy el “ahora™ de i
presene. Fste " oqui y uhorn™ es el foco de atencidn que presto o la realidad de ln - vida cotidiana”,

Sin* embargo, - la realidad d¢ la vida_ cotidiana o se agola a eslas presencias
inmediatas, sino que abarca fendmenos que no esi&_n presentes en el " aqui y el ahora’.
Esto signiﬁch que yo experimento la vidp cotidiana en grados diferentes de proximidad
y alejamiento, u_xmb ' équéial como- temboml, lo ‘r‘mis préximo a mi zona de vida
cotidimiu’direcmmente‘uccesible a mi manipulacién corporal. Esta zona contiene el
mundo que estd. a mi alcance, el mundo en el que actio a fin de modificar su realidad,
oel \rvnund'o en el que trabajo.

Como nos mencionan Berger y Luckmann (Idem.: 40):

“Mi conciencia esta denominada por el motivo  pragmdtico o sea que mi atencion a este mundo esta
determinada principalmente por lo que hago, lo que ya he hecho, o lo que pieaso hacer en é1™.

Tanto mi organismo como la sociedad a la que pertenezco imponen a mi tiempo
interior, ciertas secuencias de hechos que entrafian una espera. En la estructura
temporal de la vida cotidiana, descubro que el tiempo es continuo y limitado. No
puedo invertir a voluntad las secuencias que ella impone lo primero es lo primero
constituye un elemento esencial de mi conocimiento de la vida cotidiana. Asi como
también la estructura temporal proporciona la historicidad que determina mi situacién
en el mundo de la vida cotidiana, naci en una determinada fecha, ingrese a la escuela en
otra, empecé a trabajar en otra, etc. Estas fechas, sin embargo, estan todas wubicadas
dentro de una historia mucho mas vasta, y esa ubicaciéon conforma decididamente mi
situacion. Asi pues, naci en el aflo de la pran quiebra del banco en la que mi padre
perdid su fortuna, ingresé a la escuela antes de la revolucién, comencé a trabajar
inmediatamente después de que estallase la gran guerra, etc. La estructura temporal de

la vida cotidiana no solo impone secuencias preestablecidas se sobre mi

P

biografia en conjunto. S6lo dentro de esta estructura temporal conserva para mi la vida
cotidiana su acento de realidad.

Como nos mencionan Berger » Luckmann (Idem: 4G):

“la experiencia mas importante que tengo con los otros  se produce en la situacién “cara @ cara™, que es
el prototipo de la interaccion social, en esta situacion, el otro se me aparece en un presente vivido, yo me
le presente a 817,

TE.1S CEN .
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Enla siluncibn ‘caraa cara”, mi “aqui yahora" y el suyo gravitan continuamente uno
sobre olro, m lnnlo dure esta situacion. El resultado es un intercambio continuo entre mi
e\preswldnd yla suyn lo veo sonreir, luego reaccionar ante mi celo fruncido dejando de

sonre[r : después sonrelr nuevamente cuando yo sonrio nuevamente, y asi

sucesn'nm n cada una de mis expresiones esta dirigido a él, y viceversa; y esta

commua re 1proc1dud de- actos expresivos podemos utilizarla tanto él como yo

snmullﬁneuménle Esto significa que en las situaciones “cara a cara” la subjetividad del

: olré‘m'e es accesible mediante un maximo de sintomas.

En Ia snl ac cara a cara” el otro es completamente real, esta realidad es parte de la

renhdnd otnl de vida cotidiana. El otro puede ser real para mi sin que lo haya

enconlmdo “cara a cara”, lo puedo conocer por carta, no obstante se vuelve real para
mi en todo el sentido de la palabra solamente cuando lo veo “cara a cara ~, puede
decirse que el otro, en esta situacion, es mas real para mi que yo mismo. Por supuesto
que yo me conozco mejor de lo que jamis pueda conocerlo a él. Mi subjetividad me cs
accesible de una manera como jamas podra serlo la suya, por muy cercana que sea
nuestra relacion, mi pasado estd a mi alcancé en mi memoria con una plenitud que
nunca podré alcanzar en mi reconstruccion de su pasado, por mucho que me hable de él.
Yo aprendo al otro por medio de esquemas tipificadores en la realidad de la vida
cotidiana en cuyos términos los otros son aprendidos y tratados en encuentros “cara a
cara”, de este modo puedo aprender y tratar al otro como “hombre °, como “europeo”,
como “cliente”, como " tipo jovial”, etc.
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B. PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA REALIDAD.

Para explicar el proceso de construccién de la realidad, autores como Berger, P. y
Luckmann, T. (1994: 83), proponen tres elementos: la exteriorizacion, la objetivacién,
la interiorizacion.

El primero es la exteriorizacién, se refiere a la reaccion del ser humano hacia el
mundo y su accién a el mismo, o sea la bisqueda del sujeto por expresar su realidad.

“El'ser humano no se concibe dentro de una esfern cerradn de interioridad estidtica, continuamente tiene
que externalizarse © en actividades, esta’ necesidad unlmpulég:cn se tumh en el equipo biolégico del
hombre™ (Idt. .

El hom re.ocupa’ un: posnclén peculmr denlro del reino nmmal a diferencia de los
dem{xs mnmiferos supenor&s, no posee ambiente especifico de una especie firmemente

eslruclurndn por ln orgammcn’m de sus propios instintos. Todos los animales no

humanos, * como . especnes y como individuos, viven en mundos cerrados cuyas
eslmbtyrns:estén" predeterminadas por el capital bioldgico de las diversas especies
animales,.

Las relaciones del hombre con su ambiente se caracterizan por su apertura al mundo, el
hombre no s6lo ha logrado establecerse sobre la mayor parte de la superficie terrestre,
sino la relacidn con su mundo circundante esta por doquiera estructurada muy
imperfectamente por su constitucion bioldgica., esto permite que el hombre se dedique a
diferentes actividades. El proceso por el cual se llega a ser hombre se produce en una
interrelacién con un ambiente, o sea, que el ser humano en proceso del desarrollo se
interrelaciona no sélo con su ambiente natural determinado, sino también con un orden
cultural y social especifico.

La existencia humana se desarrolla empiricamente en un contexto de orden, direccion y
esmbilidud.y';en la que la apertura al mundo, intrinseca biolégica del hombre, esta
siempre;hrécedidn por el orden social. En donde, el orden social es un producto
humano,(o,' ~mas exaclamente, una produccion humana constante, realizada por el

hombre en el curso de una continiia externalizacion.: existe solamente como producto

de la actividad humana, la externalizacién constituye una necesidad antropolégica.
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Por ejemplo un adolescente que ha vivido en un ambiente en el que sus padres han
estudiado y en su casa hay libros, este tendra una respuesta de estudio y procurard
repelir este esquema de vida en el que ha vivido.

Para comprender el segundo elemento la objetivacién, uno de los factores mas
importantes es definir el papel de las instituciones?; estas ayudan a clasificar aquellos
elementos que establecen un orden social, claros ejemplos de esto es la familia, fa
iglesia o la escuela: estos contienen reglas inherentes que se encuentran perfectamente
establecidas, estos limites permiten una coexistencia entre esltas.

La objetivacion es el proceso mediante el cual se logra un consentimiento social en
cuanto a una definicién compartida de la realidad social: a partir de estos se comparten
las imagenes y los simbolos. Siguiendo con el ¢jemplo, una persona que siempre ha

estudiado tendera a relacionarse con personas igualmente que estudien.

El tercer elemento 1a interiorizacion también conocida como legitimizacién, explica
el orden institucional. atribuyendo validez, en otras palabras, se refiere al momenio en
que una vez definida la realidad social esta adquiere un caricter concreto, auténomo e
indisputable. Ya establecido el mundo institucional requiere de legitimacion, o sea,
modos con que poder “explicarse” y justificarse, esta realidad, es historica y la nueva
generacion Iurrecibe como una tradicion.

Un ejemplo dé este tercer elemento, es un adolescente que una vez interiorizado el
esquema del cstudlo estara convencido del provecho para su vida., y en el futuro en caso
de ser padre de fnmnlla repetmﬁ el proceso.

Estos elementos permiten elaborar acuerdos, en cuanto a la realidad que nos rodea y
estos convenios van a permitir compartir o comprender la posicién de los individuos y
en si de Ja sociedad.

ch;l:r y Luckmann (1994:74-75) lo expllcan de la siguiente mancra:

*“Toda actividad humana csta sujeta a fa b ion, estos p d habil i6 den la institucionali
Las msmucmnes por el hecho mismo de cmhr. también J h b, pautas
de que lo li en una i0 dulcrmmada Decir que un sector de Ja actividad humana se

ha institucionalizado, ya es decir que sc ha sometido al control social™.
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C. LA COMUNICACION COMO GENERADORA DE CONOCIMIENTO.

La comunicacion es fundamental para que se pueda generar la construccion y el
conocimiento de la realidad. La comunicacién es una serie de simbolos que permiten
construir un mundo interior ¥ el exterior significativo; un simbolo esta definido como
un objelo tangible que puede ser aprendido por todos los participantes, de una
interaccién e incluso observadores independientes. Los simbolos son creacion y
propiedad social.

"D todos los si simbdlicos, el decisivo es el | je©. (Idem: 58)

El iengunje genera la posibilidad comunicativa por su caracteristica simbolica que
conlleva un interjuego mental propio para la comprension de otras realidades diferentes
a la propia. A través de su desarrollo el ser humano se relaciona con los simbolos,
ideologias, personas, instituciones, etc. De esta forma se enriquece 1a vision del mundo
todos los dias.

El lenguaje se origina en las situaciones “cara a cara”, pero puede separarse de ella
facilmente. Ello puede ocurrir no solo si grito en la oscuridad o a cierta distancia, hablar
por teléfono o por radio, o mediante la escritura.

La expresividad humana es capaz de objetivarse, o sea, se manificsta en productos de la
actividad humana, que estad al alcance tanto de sus productores como de los otros
hombres, por ser elementos de un mundo comin. En que el lenguaje me obliga a
adaptarme a sus pautas, no puedo emplear las reglas sintacticas de! aleman cuando
hablo en inglés; no puedo utilizar palabras inventadas por un niffo de tres afios si quiero
comunicarme con los demas que no son de mi familia, debo tomar en cuenta las normas
aceptadas en el habla correcta para diversas ocasiones, aun cuando preferiria utitizar las
mias ~incorrectas, de uso particular.
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D. REPRESENTACIONES SOCIALES

La forma en que se conslruye la realidad de la vida cotidiana es a través de
representaciones sociales, ya que estas permiten comprender y allegarse a aquellos
elementos del entormno.

L.as personas conocen muchas cosas conocen la fecha de su cumpleaiios y todo lo que
im‘plbicn. conocen su direccién, conocen el color de su coche, saben que esta prohibido
cruzarse la calle cuando esta el semaforo esta rojo, saben que no pueden ir a la iglesia
con traje de baflo... Bueno, la canlidad de cosas ordinarias que la gente conoce y
necesita conocer para vivir es totalmente ilimitada. La cuestién es si estas diferenles
esferns de conocimiento ~ y la anterior, obviamente, contiene difercntes esferas de
conocimiento- pueden ser diferenciadas de forma signicativa. Regresando a la breve
lista anterior, ciertamente saber cual es el color del propio coche es algo diferente de
conocer a por ejemplo las reglas de trifico; v esto es diferente de conocer las reglas de
comporiamiento adecuado en una iplesia. Algunos de nuestros conocimienios
cotidianos se formulan con palabras, otros son mais “sentidos” o emocionales que
conbcjdos verbalmente, y otros son simbolicos o iconicos.

La.teorin de las representaciones sociales se ocupa de un tipo especifico de
conocimiento que juega un papel crucial en como la gente piensa y organiza su vida
colid‘innn.iLn»teorI’a de las rep iones sociales fue propuesta por Moscovici, Serge
en I961,u }rﬁ\’és de su libro £l psicoandlisis, su imagen y su publico en este define a las

representaciones sociales, de la siguiente manera:

Una “representacion social se define como la claborucion de un objeto social por una comunidad” (Idem:
251).

Esta breve definicion comprende tres conceptos importantes: elaboracién, objeto

social y idad. Las repr iones sociales, en tanto es un proceso social, sélo
puede aparecer en grupos y sociedades en las que el discurso social incluye la
comunicacion. Una comunicacién que implica tanto los puntos de vista compartidos
como divergentes sobres diversas cuestiones: este proceso es concebible en sociedades
industrializadas modemas en donde abren el espacio a las creencias que pueden ser
negociadas potencialmente. Es esta experiencia y conocimiento contradictorio, 10 que

permite el tipo de discurso colectivo que se crea. en las sociedades modernas, lo que se




liama conocimiento ordinario y scnudo comin. En el proceso de conversacion y en los
medios de comunicacién de masas, los objetos sociales son creados y elaborados por los
aclores socmles, que pueden tomar parte del proceso de comunicacién mediante

cualquiera de los medios que posean.

“Iiste proceso de clat ion de imi Je sentido comin rummente apurece si no es por
necesidades [l'lh-llnu\i Lu mayor parte de las \uct.s s una moditicacion en las condiciones de vida en ¢l
interior de una fad lo que ¥ hios en Jas concepeiones de los objl.luq

infes. Y si un  fend es des ido husta of y por lo tanto no tamilior, si es
suﬁcic emente re ‘\‘unlu inicin un de i6n colectiva suf para hacerlo

casos y por lo menos al principio, serd un tema de conflicto entre uno
o varios Zrupos § socmlcs" (Bllllg_ 1987 citado por Wagner y Elcjubarrieta, 1994:817).

Por ejemplo, tenemos el agua que encontramos en los rios y que podemos denominar
“normal”, algunas personas la pueden considerar sélo agua para beber y otros agua
bendita. Mientras que el agua bendita por la implicacién simbolica que le da Ia gente y
el agua para beber por la relacién vitaimente relevanie que se establece con ella, se
pueden considerarse objetos sociales. No son las propiedades de un objeto lo que lo
convierten en social, sino a relacion que la gente mantiene con ese objeto.

“Lo que diterencia lo social de lo no social no es la naturaleza det oh_]u.lo. sino la relucion que se establece

con tal objeto. Se puede encontrar gatos Y casas sagradas, como también seres h que valen menos
que los objetos™. Moscovici, (1986:36)

Jodelet, Denise (1986:36) define las representaciones sociales:

® Una formn de imi 1 laborado y partido, con una orientacidén prictica y
concurtiendo a la construccion de la realidad comin a un conj social *

En esta definicién, al igual de lo que se ha venido diciendo, los aspectos mas
importantes remiten a la concepcion de si de per iento que nos relacionan con

el mundo y con los demas, a los procesos que permiten interpretar y reconstruir
significativamente la realidad, a los fendmenos cognitivos que apontan direcciones
afectivas, normativas y préacticas que organizan la comunicacién social y, finalmente
dotan a los objetos la particularidad simboélica que le es propia en los grupos sociales.
En este ullimo sentido, las representaciones sociales constituyen una forma de expresion
que refleja identidades individuales y sociales.

Toda representacion social esta compuesta por una seric de caracteristicas
fundamentales, Jodelet (1986:478) las resume de la siguiente manera:

“1.- Siempre es s representacion de un objun .

Puede ser un trabajo a realizar, un ac un y je sociol, ete. Este objeto puede ser mitico o
imaginario,
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“2,.- Tiene In imagen y la propicdad de poder i biar, lo ible ¥ Ia idea, la percepeion y el
concepto”™,

E1 contenido mental concreto de un acto del pensumicnto que restituye simboli algo que
aproxima algo lejuno.

“3,-Thene cur imbélico y signifl .

Representar es sustituir a, estar en Iugm de, en este ido la rep ion ¢s la ion mental
de alge: objeto persona, scontecimicnto, idea, esta emy dn con el simbolo, cnn el sngm La
Tepresenlicion remite o otra cosa.

“4,-Tiene un camcler constructive™

No ¢s simple la reproduccion sino la construccion; y conlleva en la comunicacion una parte de autonomin
y de creacion individual colectiva,

“5.-Tienc un cari fvo”.
Puede no estar presente el ob]z.lo p-.ro puedo hublnr. ‘actuar en su lugur y decidir ror el
A truves de ello se aut to que ey y dispongo de mi poder creativo™.

Nuestra vida cotidiana esta guiada y conformada por una serie de representaciones,

sobre nuestra vida, familia, escuela, trabajo, amigos, sobre nosotros mismos. Las

representaciones sociales estan pr en nuestra vida, son ellas las gulas de nuestra
accion, las que nos permiten interactuar, sentir, clasificar, valorar, en sintesis construir
el mundo en el que vivimos. Como conclusion, Codol (citado por Guichard, J. 1995:
119) nos da un panorama general de las representaciones sociales:

“Definida como ~ producto y proceso de una elaboracion psicologica y social de o real ”, es en el drea de

enue lo psicoldgico y lo social donde se ositin lo rer i6 suuul i e
primordinlmente ~, cwnh: l)L‘nlsc Jodelet (1984:361), © al modo como nosotros, sujetos sociales,
hendemos fos de fa vida ordinaria, los datos de nuestro entorno, las informaciones
qu:. circulan en €1, las personas de nuestros ambitos  proximos y h.Junns “...) Ese conocimiento (©
espontance 7, ” ingenuo )\c cunsmu)c a partir de expeni cias, pero también de las
infor suberes, J de g que recibi y s por medio de I tradicion,
Ia educacién, In comunicacion social. Se tratu pues, de (...) un conocimicnto socialmente elnlmrmlo ¥
compartido. Bajo sus multiples asp cse se orienta 1 a d

entorno, comprender y explicar los hechos ¢ ideas que utnueblan nuestro universo vital o surgenen €1, a
actuar sobre y con ¢l projimo (...). Dicho de otro modo; €3 un conocimicnto prictico, por cuanto que da
sentido, a un incesante revoltijo social, o acontecimientos y uctos que se hacen comunes pam nosotros,
forja las prucbas de nuestra realidad consensual y contribuye a la construccién social de nuestra
realidad™,

Deconchy (Idem: 120) nos menciona que hay otro elemento esencial a afadir a la

anterior definicion:
-que ese objeto es probablemente mas amplio que Ia definicién que aqui da. de ¢l Jodelet porque el
el

mmxm.so de los grupos sociales no se cstablece no  sélo entomo a esy
pensamiento naturul, al sentido comin; este es el contesto social™

De esta manera se definen en gran medida, nuestras creencias religiosas, nuestras

ideologias politicas y sociales, nuestras ideas sobre lo que esta bien o el mal
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E. PROCESO DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES

Moscovici, S. al estudiar como penetra en la sociedad el psicoanalisis puso de
manifiesto dos procesos principales, que explican el proceso de las representaciones

sociales: la objetivacién y el anclaje, a continuacion se explican.

El primero es la objetivacién en donde lo social transforma un conocimiento en
representacién, La objetivacién se ha definido como el agenciamiento y la forma de
hacer concreto lo abstraclo *es absorber un exceso de significados materializindolos™ (M ici,
. S. citudo por Jodelet, D. 1986: 481)

Muchas de las cosas que conocemos, que son importantes en la vida cotidiana y, por
tanto, de las que hablamos continuamente, no tienen una realidad concreta. Son cosas
como el amor, la amistad y tantas otras. Sin embargo puede decirse que diariamente las
vemos, que hablamos de ellas como si fueran cosas tangibles y concretas, la

objetivacion permite la concretizacion de lo abstracto.

En la teoria de las repr iones sociales, el proceso de objetivacion se refiere a la
transformacién de conceptos abstractos extrafios en experiencias o materializaciones

concretas, como se puntualiza a continuacion.

“qui:inlq ¢l proceso de objetivacion lo invisible se convierte en perceptible*  (Farr, citado por
Wagrer-W. y Elejabarricta 1994: 831)

La ‘importancia de la objetivacion es transferir lo que se tiene en la mente en algo
existente al mundo fisico, es hacerlo real y tangible. Estd encargado de rescatar

conceptos, reconstruirlos y darles imagen.

El segundo proceso es el anclaje se le define como el enraizamiento social de la
representacion, su objeto, significado y la utilidad que le es conferida es la integracién
cognitiva del objeto representado dentro del sistema de pensamiento preexistente y las
transformaciones derivadas de este. El anclaje es considerado como una herramienta

que permite aprehender nuevas palabras en la vida cotidiana.
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La funcion de las representaciones sociales es asignar sentidos, ubicar ciertos grupos

(daries identidad). En sintesis, los el »s de las repr jones sociales expresan
relaciones sociales y ayudan a construirlas, es una transformacion de informacién que

sirve como instrumento de referencia y que permite comunicarlas en el mismo lenguaje

y por consiguiente influ iar en las actitudes.

Las representaciones sociales se desarrollan a panir de estos dos procesos
fundamentales la objetivacion y el anclaje ambos complementarios; ya que mientras el
primero se encarga de rescatar conceptos, reconstruyéndolos v dandoles una imagen, el
segundo les da una justificacién para permanccer o no dentro del lenguaje cotidiano, ya

que sin un arraigo el concepto desaparece.
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F. SUSTRATO HISTORICO DE LA TEORIA DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES
Es necesario exponer la esencia historica que hace germinar o condiciona la aparicién

de una teoria, para establecer un panorama general acorde con su realidad.

La nocién de representacion social surge histéricamente con la paricion de la obra de
Moscovici (19617 1979). Su aparicion puede ser concebida mas como una necesidad y
una carencia anticipadas en la historia de !a psicologia social de una nocién que
explique una serie de fenémenos, que como el hallazgo de una pequefia pero crucial
proposicién. Cuando Moscovici publica por primera vez en 1961 El psicoandlisis la
: imdgen ysu publico, su incidencia en la psicologia social €s mas bien escasa, de hecho
“no es hasta los estudios de representaciones sociales que se logréd establecer un dominio
generalizado de la utilizacion y desarrollo de la nocién, que dan lugar a un espacio

propio para una teorfa de las representaciones sociales.

Se expondran dos fuentes predecesoras. que ayudaron a constituir la teoria de las

representaciones sociales: las repr iones colectivas de Durkheim y las

aportaciones de los socidlogos del conocimiento Berger y Luckmann sobre la

construccion social de la realidad: que a continuacién se explican:

Las representaciones colectivas de Durkheim

El concepto de representacion social tiene sus origenes teoricos en las representaciones
colectivas de E. Durkheim (1898), atribuye la realidad social al grupo y no al
individuo, para este autor hay hechos sociales inexplicables para el sujeto, va que son
externos a él y no tienen el poder de imposicion. Es colectiva porque crece dentro de la
comunidad, donde es compartida por varias generaciones de personas, disfrazada de
religion, mitos o lenguajes, ejerce una influencia sobre la gente y refuerza sus lazos
reciprocos de manera uniforme. Por lo que le confiere primacia a lo social sobre lo
individual,
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La construccién social de la realidad

En 1966, Berger y Luckmann, dos sociélogos del conocnmlento pubhcnn su obra “La
construccion social del conocimiento* que desde su mlcxo propone una lesns bre\'e pero

de gran alcance:

7 La reulidad se construye. inl y la sociologia del

los § : por
los cuales esto se produce ™ Berger y Luckmmm (1994 1. L .

Es evidente que inicialmente Moscovici (1961) no podl

onocer el truba_jo de Berger y
Luckmann, pero es cierto que desde la pnmem ednclén de su_obra inicial sobre las

represeniaciones sociales en 1961 y en la segunda edu:lbn en 1976 de la misma obra
hay notables diferencias. De hecho la edicién de 1976,no sélo esta impregnada de las
ideas de los autores, sino que aparecen referenciados ‘en’ varias ocasiones. Asi, en el
prélogo de la segunda edicién Moscovici establece como motivo de su trabajo redefinir
los problemas y conceptos de la psicologia social a partir de este fenémeno, insistiendo
en su funcidén simbélica y su poder para construir lo real.

Lo que en el trabajo de Berger y Luckmann aporta a la generacién de representaciones
sociales son dos elementos fundamentales:

1.- La construccion del conocimiento es social, esto es, que pasa por la comunicacién y
la interacci6n entre individuos, grupos e instituciones.

2.- La importancia del lenguaje y la comunicacién como mecanismos en los que se

transmite y crea la realidad por una parte, y por otra .como marco en que la realidad
adquiere sentido.

Estos dos elementos constituyen la base fund | para el blecimiento de la

teoria de las representaciones sociales, ya que enriquecieron el trabajo de Moscovici.
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G. REVISION HISTORICA DEL OBJETO DE ESTUDIO DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES

A la luz de la teoria de las representaciones sociales han sido diversas las
investigaciones que se han hecho, por lo que se hace una revision de estos trabajos mas
relevantes.

-Henrlich, C., este autor analizé6 en 1969 la representacion social de la salud y la
enfermedad manejnda por los habitantes de Paris y Normandia. Este estudio esid
basado en 80 entrevistas, entre sus hallazgos mas relevantes se encuentra la
prolongacién de la vida gracias al avance de la ciencia médica; lleva en si misma el
déi@érioio'de la calidad de vida: un segundo punto que encontré es que la angustia, la
fdiigd y la depresion son conceptos intermedios entre la salud y la enfermedad, y dentro
de los cuales uno puede considerarse parcialmente sano.

-Di Giacomo, J. (1980) pretendid explicar el desarrollo de un movimiento estudiantil,
buscando predecir e! comportamiento de un grupo a partir de sus opiniones basandose
en el andlisis de representaciones sociales para poder comprobar el mayor poder
explicativo de estos conceptos. El autor concluye que los sujetos se involucran en
movimientos estudiantiles a pariir de un proceso intergrupal, el grupo percibe a su
grupo contario como incompatible, se asevera que la ideologia es un fenomeno
sociolégico y la representacion social un fenémeno Psicosocial, por lo que el primer
concepto no basta para generar segundos.

-Jodelet (1984) en el cual analiza coémo los habitantes de una comunidad rural

francesa se representan la enfermedad mental. Es comiln que dentro de la poblacion
estudiada los enfermos participen dentro de la vida cotidiana. De ahi que la poblacién ~
sana ~ en una actitud de evitacion al contagio desarrolla formas para diferenciarse de los

enfermos o desviados, estableciendo categorias para clasificarlos ya sea como locos,

chiflados o desviados r les, después blecen una teoria mental para explicar su
desviacion, como ejemplos tenemos " es algo que tenia en el cerebro y se ha agriado ™,
" es un shock de guerra °, etc. ; todo esto con el afin de tener clementos que les
permitan discernir entre salud mental y enfermedad.

A pesar de manejar lemas tan atractivos la representacion social no ha impactado tanto

en la opinién publica como ha ocurrido en los estudios de opinidn o actitudes.
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CAPITULO .- EL ADOLESCENTE: PROYECTO DE VIDA Y PROFESION

“No s¢ requicre mucha fuerza pare hacer las cosas pero si se requicre mmcha fuera para decidir qué

hacer.”
Ethert Hobard
Introduccién
*Al hombre de esta época le ha tocado vivir ls mayor parte de los bi 1 inles mas

rmlundus y c.xh.nsns. desde ¢l retomo a la mudum.mn ¥ # una espiritualidad mis pwlundn hasta una

doy al ol n. Le ha tocado ver el desarrollo y el ocaso de diversos

rcgmumcs polmcus e ideologi i G Ha sido protagoni de los descubrimientos

cientiticos y tecnoldgicos que llz.\nn tanto al crecimiento como a la avtodestruccion” (Cesares y Siliceo,
1991:45).

El reto del cambio, le ha exigido al hombre actual respuestas inmediatas y continuas,
especialmente, en lo que se refiere en su postura ante la vida y ante el trabajo. Se ha
enfrentado asi mismo, ante sus valores, el cambio y la clarificacion que de ellos se
plantea dada la dinamica y vivencias que a diario cuestionan su congruencia entre el
pensar, sentir, decir y actuar. En otras palabras vive en un continuo reto y basqueda del
propio sentido de la vida. El hombre actual es un ser en continuo movimiento interno y
externo.

Es asi como el adolescente se enfrenta a una sociedad que vive velozmente, en donde se
afrontara a tomar decisiones que repercutiran en su futuro, una de esas decisiones serd el
elegir que carrera estudiar, y posteriormente ejercer la profesién de esta manera, el
proyecto de vida juega un papel muy importante, ya que se visualizaran a futuro los
adolescentes y haran una articulacién de sus experiencias personales, ¥ por lo tanto

sociales, y de su experiencia escolar particular en un sistema educativo.

En la primera parte, de este capitulo, explicaré estos temas y {a relacion que tienen en
tomo al adolescente. En la primera parte se abordara la adolescencia, siendo el tema
principal, de la presente tesis, ya que de los adolescentes sabré cuales son sus

representaciones profesionales; se vera el concepto y un panorama general de lo que es
la adolescencia.
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En 1a segunda parte sc abordara el tema del proyecto de vida, teniendo como base el
proyecto de futuro ya que a partir de este, se analizara ;,qué es un proyecto?, los puntos
principales que se consideran para un proyecto y de ahi parto para explicar el proyecto
de vida, ya que su relevancia radica en que el adolescente revisara el concepto de si
mismo, del medio ambiente y en relacion al tiempo pasado, presente ¥ futuro. Asi como
también se vera la importancia del sistema escolar y la familia, ya que le brindara las

herramientas posibles, para que los adolescentes desarrollen sus proyectos a futuro.

En la tercera parte se abordara la adolescencia y la profesion, aqui se conocera como
los adolescentes se representan la profesion, al respecto Erikson (1974) lo explica a
partir de la conformacién de la identidad ya que remite al futuro, asi como también
Guichard (1995) lo explica a partir de la experiencia escolar que hayan tenido los
adolescentes.

Esta distribuido este capitulo de la siguiente manera:
A. Adolescencia
B. El proyecto como representacién de futuro:
Proyecto de vida: el proyecto de futuro
® Preparar a los adolescentes a elaborar sus proyectos de futuro, un
nuevo objetivo educativo.

e El sistema educativo no es la unica instancia en la construccién de
proyectos de futuro: la familia.

C. Adolescencia y profesién.
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A. ADOLESCENCIA

“La adolescencino comprende el perfodo que comienza con la putertad — [n madurez fisiologica- y termina
con el status social de adulto. Lo que suoedc a lo largo de estos aftos es motivo de gran controversin ¢
importantes lagy enun { ™ (Pupalia, 13,y Wendkos Olds, S, 1992:63).

La importancia de las dificuitades y conflictos por los que atraviesan los adolescentes
también es motivo de controversia entre los psicélogos. Para unos es el periodo
caracterizado por conflictos, oscilaciones de conducta- entre gran actividad y letargo,
excitacion y depresién-, rebelion y enfrentamiento a las normas establecidas. Para los
autores, la cantidad de problemas y de patologias que aparecen en esta etapa no excede
alas que se encuentra en fa adultez Atgunos adolescentes sienten realmente ansiedad y
depresion o necesidad de realizar demostraciones de manera socialmente inaceptables,
mientras otros adolescentes son consistentes, estables, con sentimientos definidos y

capaces de establecer relaciones gratificantes con olras personas.

No se puede hablar de los adolescentes como una éntidad 1nica; no 1odos son iguales ni
todos se enfrentan a las mismas exigencias de su ambiente. Unos viven en sociedades
tecnolégicas, otros en medios rurales, unos van a la universidad y otros son
analfabetos; también hay diferencia de sexo y de edad dentro de la adolescencia A

pesar de todas esas diferencias es cierto que existen unas caracteristicas generales.

“Todos los udol parten cierto n de experiencias y proble: , por cjemy
todos sufren los bios fisicos y fisiologicos de la pubertad, todos sienten la necesidad de establecer su
propia identidad, alguna manera de n:spondcr a i -m:mn pregunta de ~ quién soy? =, todos enfrentan se
necesidad de ganarse la vida y ser miembre de la sociedad™ (McConcll, J., 1978: 514).

Desde una perspectiva histérica se ha ido alargando este periodo de transicién de la
nifiez a la adultez. Los pueblos primitivos lo realizaban en unos dias o semanas; en los
palses industrializados puede durara diez o doce afios, pasando por unos periodos en la
historia en los que los nifios y los adolescentes contribuian a la economia familiar,
generalmente en el medio rural, colaborando en distintos tipos de tareas. Erik H.
Erikson, la define de la siguiente, manera:

“La adolescencia es como una moratoria psicosocial, un periodo de no compromiso definitivo de la
existencia, que precede el acceso a una vida profesional. Ese periodo en las sociedades industriali
sc alarga cada vez mds y se hace cads vez mils marcado y mis ounsclcnlc" (Erikson, 1974: 125).

Esta fase es necesaria, para la constitucién de la identidad final, que consiste en la
integracion de los elementos de identidad propios de las fases de la infancia. En la

busqueda de un nuevo sentimiento de continuidad y de unidad vivida que ha de incluir,
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en adelante, [a madurez sexual, algunos adolescentes han de enfrentarse una vez mds a
las crisis de los primeros afios antes de poder inslalar idolos e ideales duraderos como
guardianes de una identidad final. Necesita ante todo una moratoria para integrar
elemthos"de identidad asignados a las fases de infancia

Erikson p;slﬁié que el desarrollo de la personalidad continiia mucho tiempo después de
qdé se hé alcanzado el periodo genital; segin Erikson el lipo de sociedad en que se
dmhrfolld el individuo es cuando menos’ tan importante como sus impulsos instintivos.
Enkson ncep\aba “al igual que’ Freud sobre la nmponancm de los impulsos mslmuvos en
los mﬁos muy pequeﬁos. e |n5|stin en lo que conforma la personalidad infantit es el
r.on/lwla entre los mstmlos y las demandas cullura.les Se supone que los instintos son
baslnn;e snmllures de un nmo a otro, pero las culturas difieren notablemente de una parte
del }n'qndd,ix otra, y las culturas crecen, se desarrollan, igual que los seres humanos.
Erikson dg'bsi f,imllukn'tanckia al future, en cualquier momento dado del tiempo, las
preydjéciénes ‘que hué;\ In persona en relacién con acontecimientos [uturos ayudan a
determinar como se ‘comportard esa persona en el "~ aqury ahora ",

Seglin Erikson a través de su teorta de desarrollo psicosacial (1974), cada ser humano
debe pasar por ocho etapas de desurrollo en su cammo hacm la : madurez completa, cada
una de estas etapas se caracteriza por su proplo hpo de crlsls o conflicto, Erikson
consideraba estas crisis como ocho grandes pruebas del caracter de la persona., en cada
una de ellas debe llevarse a cabo una tarea evolutiva especifica, el no cumplirla entrafia
un determinado peligro, el cumplirla‘es ﬁn l:o'gr'o y un avance hacia una “nuews estacién
de paso”. La vida es una secuenéin de crisis, no sélo de las crisis propias del desarrollo
sino también de algunas accidentales. En condiciones favorables, en cada crisis lo
posilivo gana a lo negativo vy la reintegraciéon acumula fuerzas para acumular las crisis
siguientes. De cualquier modo lo negativo siempre nos acompaiara de alguna medida,
bajo la forma de una unsnednd infantif, de un temor de abandono, un residuo de
inmadurez.

Esta investigacion = se interesa particularmente por la fase final o tardia de la
adolescencia, que coincide generalmente con el ultimo afo de bachillerato, se trata de

una época de transicion de la vida adulta. Los autores que orientan, este marco tedrico,

24



consideran que la adolescencia tardia se inicia a partir de los diecisiete aos y termina
en una edad no precisada, alrededor de los veinte afios.

El avance sobre los estudios del adolescente como estudiante ha sido- variado, se
conocen pocos esfluerzos por saber quiénes son los estudiantes,  sus necesidades,
condiciones y demandas, se desconocen sus asplracnones ¥ e\pec(nuvus, tanto

académicas como luborales y sus proyeclos de vldn

En lérmlnos Q,enerales se pueden dlsungulr los siguienles: femas, onde los esludmmes

se consuluyen en. S 6) hace una

blnsn(’cucxén le mlc

“-El unﬂlﬂu de la composxmén, calruclum y u:ndcn ias dc. lu mmriculn Lscolur. como base para estudios
de problumls como ln demanda cdumuvu In desercion o lu L.l'u:lcncuu terminal, (Cusullo. 1975; Vuldés,

1978).

-El vinculo de la educacién superior y of empleo, o bicn. el d s | de los egr

probl, de o pleo o subempleo profisionul, oferts y- d 1 pacional, por dreas del
conocimiento o carrerus  (Alcantara et. al, 1998.1989, Gutiérrez, 1988). '

-La compusicion social de los di sus dencias y tray ins, como una forma de esclarecer ¢l

papel social de [u educacion o problernas como ta movilidad social, la desigunldad y los procesos de
i izacion o ¢l iny de la crisis (Covo, 1985, 1990; Gilardi, 1990).

-Los perfiles estudiuntiles y profesionales tanto reales como ideales de los aspirantes, de los que ingresan
y egresan en cl sistema educativo (Acosta ct. al. 1981; Calatayud y Merino, 1984; Pérez, 1985).

-Sus aspiraci tanto 1émi. comao laborales (Lomnitz, 1985; Guzman, 1993).

-Los fi inl omi ¥ culturales que intervienen en la eleccidn de camrera - (Bartolucci,
1989, Merino, 1989).

-Sus aspiraci ¥ exy ivas tanto académicas como laborales (Lommitz, 1985; Guzman, 1993)

-Sus d das los asy ideologi politi tipo de organizaci : Yy movi

politicos en que participan (Herrera y Muﬂoz |986 /\l\mcz y Casilllas, 1987, Stephan- Otto, 1987)."

De esta manera, es necesario contar con un mayor niimero de investigaciones. Existen
temas pendientes y nuevos gnfoqude que aplicar, uno de esos temas son las
representaciones . sociales qﬁg.como se menciono no ha tenido impacto y no se ha
investigado a profundidad (ver capitulo I, pdgina 20).
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B. EL PROYECTO COMO REPRESENTACION DEL FUTURO

Proyecto de vida: proyecto de futuro

“Es ¢l proyeeto una de las categorins fund: les del | i del siglo XX, Guichard, Jean
(1996: 15).

Es en la primera parte del siglo XX que el " proyecio” se revela como una categorfa
esencial para pensar en las cuestiones de la verdad y Ja libertad, en los afios mas
recientes esta nocion adquiere un gran empuje en los ambitos mas diversos de la vida
cotidiana Ahora se habla de proyectos de sociedad, de proyectos de empresa, de
proyectos -educativos, de proyectos de establecimiento, de proyectos personales,
proyectos profesionales, de proyectos de vida. Tanto en la esfera general (la sociedad)

como en lo privado, el proyecto representa hoy la afirmacién de valor.

El proyecto es lo que remediara un estado presente caracterizado por la insufienciencias:
tasa de desempleo. falta de competitividad; desorganizacidén de la produccion; fracaso

escolar; angustia ante el futuro, etc.

El futuro es esencial en el proyecto, como “brute hacia delaite de uno mismo’™ (Heidegger,
1927 citado por Guichard, 1995:17) de un futuro deseado. El proyecto pertencce
necesariamente a un ser que inscribe su actividad, en una determinada concepcién del
tiempo. Se establece en una perspectiva temporal determinada, mas o menos larga. El
proyecto puede definirse en poner en relacién, de modo significativo. el pasado, el
presente y el futuro, asi como en los medios a empleo para lograrlo, quedando

privilegiada esta iltima dimension.

Es ese futuro al que apunta la accién el que, en un momento dado, da sentido central
presente y al pasado, Lav reinterpretacion, una relectura, un dar perspectivas al pasado ¥
al presente, Rt
La nocién‘de repi'miefhlxiciéhu (que encontramos tanto en la sociologia, como en la
psicologia socigl) ﬁpu&s, probablemente, la que mejor permite hoy abordar, desde un
punto de \'isga Cie'h'li‘ﬁ‘q'o,‘ la éustién del proyecto y su elaboracion. Ese proyecto se

configura, ya lo_hemos visto, en un futuro que se desea alcanzar, es decir, en un
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conjunto de representaciones de lo que todavia no esta ahi pero se considera mas
deseable de lo que se percibe en la situacion presente. El proyecto se basa también,
pues, necesariamente, en representaciones de ese mismo presente que se pretende

superar.

Visto asi el proyecto supone la representacion de la persona de lo que es aqui y ahora,
asi como la representacion de lo que desea para el futuro, es decir, la representacién de

lo que desea hacer que ocurra.

El proyecto de vida

Al tratar de decidir el futuro, los adolescentes deben revisar y reelaborar el concepto de
si mismos a la luz de su imagen actual e ideal, es decir, del concepto que tienen de si en
su medio ambiente y en relacién al tiempo pasado, presente y futuro. Solamente cuando
el individuo puede reconocerse como entidad separada y distinta de los que, lo rodean
que tiene continuidad y capacidad para seguir siendo, la misma en una sucesion de
cambios es cuando el adolescentes conquista un sentimiento de identidad, que vive
como propia, la reconoce en los cambios que ha experimentado y en la anticipacion de

los que vendran y piensa en la identidad que desea asumir en su proxima vida adulta.

Como una perspectiva historica de su vida y proyectos hacia el futuro, los adolescentes
no s6lo se ubican en el tiempo sino tlambién en el espacio. En la persona que desea
Hegar a ser, los obliga a pensar en el “donde ~, ~ ¢l porque ", y el ~ como ~; en los fines
y en los medios con los que comprometeran sus valores, su filosofia de vida y
concepcion de mundo. Si logra proyectarla hacia el futuro y comprometerse con ella,
acontece entonces un cambio gradual en las refaciones interpersonales y comunitarias,
hacia determinados compromisos discriminatorios ¥ definitivos, dentro de las esferas

publica y privada, de las necesidades y aspiraciones individuales. (Blos, 1979: 13).

A los catorce afios la mayoria de los adolescentes piensan en el futuro
egocéntricamente, las diferencias de las edades les parecen enormes y estan seguros de
que no van a envejecer jamas, (considerando vieja a una persona de veinte anos). Los
adolescentes mayores se preocupan cada vez mas por el futuro, pero les imporia desde

el punto de vista personal como general; sienten la urgencia de llegar a ser mayores y
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esa presion interna se une a la exterior exigiéndoles definir la clase de personas en las

que desean 'c'onv‘gnirseb y mas tarde a alinear las imdagenes que tienen del porvenir, con
las del,présq)‘le. El pasado ya no parece tan lejano, un afo pasa de prisa

Surge entonces el interés por evaluar los obstaculos y las posibilidades que cada uno
-tiene en el pr&senlc y de proyeciar sus metas hacia el futuro. Precisamente Joseph Nuttin

resnltn In nmponancm de la relacion entre el futuro y la motivacién, como crucial en el

“El compormmumlo huclu un objeto determinado, es slcmpc algo por wenir, por aleanzar o lograr, asi, ¢t
futuro es ln cnlxdnd ln..mpoml del obp.lu-m«.ln y T motivacional” (Nuttin, J.1980:102).

La'ndolésce s hn consxderado como un puente entre dos etapas, el infantil y el

ndullo y : llempOS' pasado y futuro, al cruzarlo, el adolescente va elaborando
‘dos concepc nes de si mnsmO' una se refiere a lo que era y es actualmente, y la otraa lo
que serxi La formn como lo integra a ia futura imagen de si mismo en su presente,

“indica Ia mlegracxén que ha alcanzado como persona.
Los procesos madurativos que tienen lugar en el periodo tardio del la adolescencia se
combinan con las exigencias de la sociedad hacia el adolescente precipitandolo a
adquirir una nueva perspectiva del tiempo. El futuro que antes parecia nunca llegar se
percibe cada vez mas cercano y reclama tomar decisiones. La necesidad de definir
metas y de prepararse para alcanzarlas requiere que el adolescente pueda reconocer sus
intereses prioritarios, las capacidades, conocimientos y experiencias adquiridos a lo
largo de su historia. Al relacionar estos elementos del pasado con la decisién que hay
que tomar en el presente y con sus posibles consecuencias en el futuro, comienza a
buscar un sentido a su existencia en el tiempo, el cual es basicamente el sentido de su

continuidad y su mismisidad, Madison (citado en Rappoport, 1986:116) lo seitala:

consudcm que la pnnc:pnl luma que el adol en su ino hacia la vida adulta consiste
en el con la situacion ¥ con las expectativus que se licnen sobre ¢l

futuro™

Abcmstun ) Khobcl' dtslacan la importancia de¢ la percepcion y la discriminacién de lo
tcmpoml AL SR

“Cuando ¢l adol su do y formular proyectos a luluru con capnmd.ud de
espera y elaboracién en’ el presente,’ supera gmn parte de la probl de la

que... ¢l poder de de conceptuar el tiempo y vivenciarlo como nexo de unién, es lo esencial, subynccmc a
la integracion de [a identidad’ (1971: 74).
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Llegar a ubicarse en el tiempo y comprender su sentido, comprendera en la

adolescencia, una tarea ial en la conquista y imiento de un sentimiento de

integridad en todas las fases y crisis de la vida aduita Tal cambio y tales compromisos
se plasman en la elaboracion de un “plan de vida ~:

TR ticdad

“Subemos entonees que se ha llegado a la de la per que se¢ ha dado un paso
adelunte en la interiorizacion, que la congruencia y las uniformidades interiores se hun estabilizado y que
u conducta y lus actitudes han adeuirido una in cusi predecible tinble y armonicn™ (Blos,
1979: 149).

Los nvanées, relrocesos y estancamientos vividos en los distinlos momentos de la
adolescencia se reflejardn igualmente en la manera, de como disefian su plan de vida, de
modo que podemos distinguir diferentes niveles en su elaboracién:

En la fase temprana aparece en forma de ensoRaciones e tdeas impregnadas de
Jantasia. Al imaginarse asi mismo en el futuro, muchos adolescentes se ven como
estrellas de cine, television, idolos deportivos, protagonistas de novelas o actos
heroicos; sueilan con realizar grandes hazaiias o en satisfacer expectativas familiares,

sin detenerse a considerar objetivamente la realidad o sus propios intereses.

Al finalizar la etapa intermedia de la adolescencia, los adolescentes se ven a st
mismos como “/a persona que quiere scr”, solamente que ahora es indispensable que
adopten una perspectiva mas realista. En los afios de bachillerato ensayan las imigenes
de su posible vida ocupacional, pues cuando liegue el momento de elegir una carrera,
tendrin que formular y expresar sus metas y perseguirlas. Sin embargo, todavia en este
momento los proyectos de carrera y de vida de muchos adolescentes no son el resultado
de una “apropiacion reflexiva™ o de una decisiéon auténoma; la mayoria es el fruto de
decisiones precipitadas, aceptadas y asumidas bajo presion social o bajo influencia de
una figura de autoridad. Son por lo tanto, planes “ajenos” que conducen a destinos
inesperados, pocas veces satisfactorios que se abandonan en el desaliento.

En la elaboracion del plan de vida se toman en cuenta los logros basicos de las etapas
infantiles del desarrollo sefialados por Erickson, el adolescente requiere de la confianza
basica que le indique que le sera posible realizar sus propésitos, tomando en cuenta las
oportunidades y perspectivas que le ofrece la sociedad vy las capacidades adquiridas.

T£S1S CON
FALLA UE ORIGEN | »




El adolescente necesita del ejercicio de su iniciativa para elegir sus metas y los caminos
que le conduciran hacia ellas. Requiere de! sentimiento de autonomia que le permitan
sentir su proyecto de vida como algo propio, que él ha elegido, como resultado de sus
experiencias y de las influencias que ha identificado y aceptado concientemente. Queda
claro que no es suficiente asumir sus propias decisiones, es necesario que realice todas
las actividades encaminadas a lograr sus metas, apoyado en su sentido de laboriosidad o

dedicacion al trabajo en forma disciplinada y compromeiida.
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dolescentes a elab

s Preparar alos ar sus proyectos de futuro: un nuevo

objetivo educativo.

La escuela esta muy lejos de ser ajena a ese movimiento del proyecto. En cuanto a los
estudiantes, no faltan los métodos para llevarlo a ~acrivar su desarrollo vocacional y
personal ©, a seguir sesiones de orientacion vocacional del proyecto personal y
profesional. ; y

Dentro de la concepcion actual, la intervencion del especialista se ancla en el individuo.
E! papel del experto ha cambindo: ya no expone al consultante las profesiones que le
convienen, sino que es una especie de acompadiante que le lleva a descubrir (por decirlo
de un modo particularmente vago) el mejor modo de realizar sus porencialidades (" su
pcrsbna'llizl‘dd' Yenel ejercicio de una profesién y, de modo mis general, en su vida en
conjunlo'.r' En donde, la practica del orienador su objetivo es ayudar al sujeto a
localizar, entre sus representaciones, los trazos que pueden develar los proyectos
implicitos en ellas. También tiene por objetivo el permitir que el estudiante se distancie
de sus esquemas espontaneos, estruclurados de otros modos, incluso elaborar otros
nuevos (por ejemplo, estimulando al ~ joven sin cualidades ~ a que emprenda ciertas
actividades).

Las perspectivas educativas, en la orientacion, presuponen, por consiguiente, que la
socializacion ha generado en el individuo un cierto conocimiento acerca del ~ puesto

que le conviene en la iedad ~, ese conocimi > a menudo no ¢s claro, a veces es

muy incompleto y que puede obstruir toda la posibilidad de que el sujeto elabore sus
proyectos. Por Oltimo esas representaciones de futuro espontianeas son susceptibles de

evolucion y, en particular, que pueden hacerse mas exhaustivas v mas complejas.

La escuela figura como un espacio de competicion en el que cada cual se ve Hevado,
por una parte, a descubrir sus propias posibilidades v a situarlas en relacion a las demas
posibilidades y por otra parte, a ~ incorporar ~ esas posibilidades en su propia imagen.
“Puedo hacer eso, no mds: mis posibilidades tienen aki su miximo”.
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o Fl sistema escolar no es la tinica instancia en la construccién de proyectos
de futuro: la familia

Hasta ahora se ha mencionado el puesto que ocupa la organizacién escolar en la
determinacién de las intenciones de futuro. Es evidente que la escuela no es la unica
instancia que proporcione a los jéovenes marcos que le permitan estructurar sus
intenciones de futuro. La familia, el conjunto de experiencias socialmente elaboradas

del individuo, desempefian un papel igual de importante que la institucion escolar.

“...esen esa organizacion familiar (por lo tunto, social) que las experiencias del sujeto pueden invocanse
- para explicur ] proyecto: el individuo tiene la 16n de clegir lit pero se constituyo su
decision gracias a la escuela, lu familin y al entorno social™ (Guichard y otros, 1995:150).

La’ familia moldea la cultura de los adolescentes va que es proveedora de valores,
conoéimientos. sentimientos, que permiten a estos adolescentes tener una visién de lo
bueno y lo malo segtn el anilisis que realicen sobre lo ofrecido por los adultos, pero no
como mera copia ya que se encuentran en un periodo de transformacion y cada uno es
capaz de darle el matiz que mis le convenga.

“Numt.'m§m relativos a ingr de Ia poblacié jiantil a nivel superior, muestran fucrtes
vinculos entre el sexo del individuo, su formucién y su origen social, quedando privilegindo este altimo
elemento, s¢ vera reflejado en ¢l modo en que se representan el futuro™ (Covo, M. 1985:17-28).

Para un estudiante que pertenece a una clase econdmica superior, ingresar a8 una
universidad es algo muy natural, en cambio para aquellos que pertenecen a clases
inferiores es imaginado como un objetivo inaccesible o bien sélo posible para aquellos
alumnos superdotados®

Lo anterior ilustra la desigualdad existente dentro del ambito institucional y nos
demuestra que las expectativas educativas van a estar determinadas por el nivel
econdémico, al que se pertenezca, teniendo mayores posibilidades de J llo:

“

individuos que provienen de clases privilegiadas y que de forma directa, al contar con

todos los medios al alcance va a tener como resultado éxito.

3 Idea retomada de Bourdieu Pierre (1973). Los di y la cultura. B Aires: Labor.
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Autores como Bourdieu y Passeron (1973) explican que las desigualdades sociales
generadas dentro de la escuela en donde se mnnejn la ideologia dominante se transmite
como una arbitrariedad cultural, Iegmmando a lrnvés de la cultura de clase, la ideologia
dominante, sino que se hace menci n a olras prol:' miticas de la sociedad como: la

estratificacién social dentro del aula, las relac:ones socmles de produccion y la division
del trabajo que permiten a la- socnedud capnnhsla continuar con su hegemonia,
manteniendo el dominio de una clase minoritaria sobre la mayoria

Estos autores también hacen referencia a que el individuo desde su nacimiento va
adquiriendo un bagaje cultural que le puede limitar o permitir una buena adaptacion
cuando se incorpore a un centro educativo, haciendo hincapié en el lenguaje, en donde
este tiene un papel preponderante en la adquisicion de las pautas y contenidos basicos
institucionales. Estas diferencias de vocabulario que se presenian en los distintos grupos
son el resultado precisamente de la diferencia social. que cominmente va aunada a la
econdmica

Estas diferencias existentes entre las clases sociales es lo que va a determinar como
capital cultural, concepto que hace alusion a todos aquellos conocimientos adquiridos
a través del entomo familiar dependientes del nivel econémico, al cual se pertenezca y
que se hace patente en el privilegio cultural, al cual tiene acceso el individuo desde su

nacimiento, y esto lo podemos observar en sus comportamientos y actitudes.

Se puede decir que la mﬂuencm de la familia va aunada con e! nivel econdomico, del
cual se provengu, p V&s sn In familia, cuenta con mayores posibilidades econémicas,
existe la posubllldud e alcanlzxr un ndmero mayor de medios a su alcance, los hijos

oblendrmi un alto grado de d&sm’rollo profesional y personal. Propiciando de esta
manera que el mdmduo logre sus melas académicas al mismo tiempo que su
mlegraclén socml
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C. EL ADOLESCENTE Y LA PROFESION

“No se traia de adivinar el porvenir, sino de hocerto™
Denis de Rougemont

Las profesiones se han hecho esenciales para el funcionamiento mismo de nuestra

sociedad, se cond 1 las principales empresas de la sociedad a través de los

profesionales, especialmenie formados para llevarlas a cabo, en las diferentes
actividades desde educar, diagnosticar y curar la enfermedad, juzgar y castigar a
aquellos que violan las leyes, resolver conflictos, disefiar y construir edificios, o ayudar
a aquellos que por una u otra raz6n son incapaces de defenderse asi mismos. Nuestras
principales instituciones oficiales -escuelas, hospitales, organismos gubernamentales, -
constituyen el ruedo para el ejercicio de la actividad profesional. Nos dirigimos a los
profesionales para la definicion y solucién de nuestros problemas, y a través de ellos

luchamos por conseguir el progreso social *.

Es asi como los adolescentes estan rodeados por profesiones y harin representaciones
de ellas, ademas de que la imagen social que se ticne de la profesion es muy valorada y
sobre todo el ejercer una profesion significa trabajar, y satisfacer las necesidades basicas
corﬁo: alimento, refugio, seguridad. Sin embargo, mas alla de las necesidades basicas, el
trabajo posee también un potencial en la satisfaccién de necesidades superiores:
estéticas, cognoscitivas y de autorrealizacion,

“La mayoria de las personas trabajan m{:s de un lcrcm de sus vidas adultas, obvismente ¢l tabajo ¢jerce

una influencia decisiva en nuestra de i dad, en salud fisica y psicologica™ (Jourard
y Lansman, 1987: 33).

Como se pudo ver anteriormente, la profesion esta relacionada con el trabajo, como la
define Royo Marin (citado por Wanjiru, G. 1995:13) la profesién es:

“una modalidad de trabajo o la dedicacion a un sector especifico de los trabajos humanos para el bien
coman”.

4 “La formacion de profesionistas en lus diversas dreas de conocimiento, constituye una tarea esencial
para alcanzar mejores niveles de desarrollo de las naciones” (INEGI, 1993:6).
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Mientras que para Gonzalez (1991:77) es'su nmculo sobre el ‘andlisis del vocablo

profesion, la considera:

*(...) la ocupucion habitus! y continuada de un mdmduu en c.l limlmn Iuburul ola nt.upucmn que
normal llevn igo una preparacion relatd Imgn ¥ dn ‘a nivel superior de
educucion y que va regida por su propio codigo élico™

A estos rasgos de profesion, José Todoli (1993) nhnde como camclensucn importante, el
deber especifico de fidetidad a una funcién social de(ermmadn.. y un modo honrado de

ganarse los medios de subsistencia.

“1995: 185) no anade nada a las

definiciones anteriores, pero conecta la prol‘esnén con ln dlsposncnén social del sujeto, y

El americano Everelt Hughes (citado por Wanjiru

dice que la profesion es:

“La ocupucién en Ia que uno ‘profesa’ ser p-.-mo y habilitado para dcscm[x:hur algunu actividad, o [a
vocacion para desempeiiar un trabajo que requicre experiencia y cientificos aplicados a las
necesidades de los otros”,

Al ser considerado profesional, se entra, por asi decir, dentro de una élite, tanto

econdmico como en lo social. La profesion requiere de requisitos, para que asi se le

¥l

considere: saber cientifico, titulacién que garantice la p de conoci

especializados, servicio social esto es disposicion personal por parte del profesional y

prestar sus servicios las per que lo necesi v fijar su salarie de acuerdo con la

capacidad de las que le consultan.

Como se pudo ver la profesion tiene un significado muy amplio, pero sobre todo. para
los adolescentes, que estén estudiando en el nivel medio superior, significara la
delerminaciéon € importancia de su proyecto a futuro, se concebird como Ia
conformacién de un conjunto de rasgos representativos. no significa que el proyecto,

.

resulte de i

) claro y ible para el individuo. La mayoria de los adolescentes
no adoptan siempre una postura reflexiva respecto a sus intenciones de futuro, sus

“Opciones” se basan a menudo en aspiraciones sumamente generates.

Los trabajos relativos al modo en que, los individuos construyen sus proyectos son
bastantes numerosos; para comprender como se represemtan la profesién, los
adolescentes, se tomaron a autores como Erikson. Erik (1974) lo explica a partir de la

identidad personal e identidad del yo en el adolescente: se escogit a este aulor ya que
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expone la vinculacién entre In imagen del yo y las preferencias profesionales; el otro
autor que se é'scogié'fue Guicﬁurd, Jean (1995) y lo explica de acuerdo a la experiencia
escolar qué haya tenido el adolescente. Estos aulores hacen grandes aportaciones al
es"lud‘io de las representaciones sociales, en este caso profesionales, ya que por un lado
Erikson, E. explica que la nocién central es la identidad de esta manera configuraran los
adolescentes su proyecto de futuro y Guichard, J. con la publicacién de su libro “La
escuela y las representaciones de futuro de los adolescentes”™ (1995) hace un estudio
amplio sobre las representaciones de los adolescentes tomando en cuenta el proyecto a
futuro, que consiste en poner en relacion de modo significativo el pasado, el presente y
el futuro, quedando privilegiada esta Gltima dimension; teniendo en cuenta a la familia
¥ la escuela como instancias de ayuda en la configuracion de sus proyectos . En seguida

se explica con mayor profundidad.

Erikson, Erik (1974) expone como se construyen las representaciones profesionales, a
partir de la identidad de un individuo, y lo explica por el origen de sus sentimientos de
identidad.

“La identidad personal es, por una parte, ¢l sentimiento de continuidad existencial en el tiemipo y en ¢l
espucio t ¢l de ser uno mismo: <<gse>>; y, por otra parte, es también ¢l reconocimiento, a través de las
miradas de los demds, de esa continuidad y similitud” (Erikson, 1972 citado por Guichard, J.1995:56).

De esta interaccién surge una determinada representacién del yo, una determinada
represenlacién del yo, un delerminado sentimiento de ser de tal modo: un estilo de

individualidad de la persona, una identidad del yo. Esos sentimientos de identidad se

remiten al futuro, todos se enuncian, de un modo u otro, como = Soy lo que seré . Se

trata pues la repr ion del yo, que permiten al individuo dar sentido a su
vida y al mundo, la especificidad de esas representaciones del yo, no se trata de
imagenes del yo en el presente, sino una idea del yo como poseedor de la posibilidad de

ser tal cosa., Dicho de otro modo: en la perspectiva desarrollada por Erikson, es la

imagen del yo en el futuro la que determina la idn de la identidad pr ’
Eso sigue siendo aplicable en la adolescencia y la edad adulta: esa imagen del yo en el

futuro adopta la forma de una adhesion a idolos e ideales guardianes de la identidad
final. También ahi tenemos un mas alla del yo que permite pensarse a uno mismo:

“Somus o que nos gusta” (Erikson, 1974:134).
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Esas observaciones pueden comparase con las conclusiones de Venant (1989 citado por
Guichard, J. 1995:65) sobre el papel y el puesto de los dioses en la ciudad griega:

“Un gricgo se forja su propia identidad por medio del otro, que tiene en frente; bojo su mirada. Ese otro
quizds tenga rasgos de un dios, 0 lewe la mascara de la muerte, o se presente en el rostro de un ser

querido, o yuizas 1o tuyn el esy i ico de la ciudad. Esas diversas formas son olros tantos scres
a los que se confronta, o espejos rcvclndorc'i en los que intenta discemir ¢l reflgjo del yo

Parece que eso puede hoy decirse a veces del proyecto profesional. Cuando se
menciona el nombre de tal profesiéon que desea ejercer o a 1al Ambito profesional que le
atrae, el adolescente se identifica: se describe (como podria describirse diciendo: *soy
de tal signo astrologico™); se representa tal como querria ser. De este modo entra en
juego un imaginario que a veces permite al adolescente identificarse. Vista asi, la
actividad profesional representada ocupa en alguna medida el puesto de los dioses, del
ser querido.

La represémncién del yo, en este caso, no se basa en los rasgos de la personatidad, sino
que utiliza: rasgos y estercotipos profesionales, cso conlleva que el  emprender
proyectos nuevos conduce a los individuos a interrogarse sobre si mismos. Por lo
demis, parece positivo que pueda afirmarse que definir un proyecto nuevo signifique a
veces cuestionarse la propia identidad. Segun Erikson, la formacion de la identidad es la
construccion por parte del individuo de esas imédgenes del yo en el futuro, las cuales
Hevan, por consiguiente, la marca del presente. Pero en el curso de su desarrollo, cada
adolescente pasa por una sucesion de formas de imagenes del yo en el futuro. Y aunque
el contenido no sea similar, las formas si lo son: la esperanza que tengo vy que doy, lo
que puedo querer libremente, lo que imagino que sera, lo que puedo aprender a hacer
que funcione

Guichard, J. (1995) nos explica como los adolescentes se representan la profesion en
tormo a su experiencia escolar, este autor divide en dos grupos a los alumnos: el
primero lo denomina sin cualidad y sin cualificacion, fracaso escolar y expectativas
profesionales, en este grupo los estudiantes con fracaso escolar se asocian, por una
parte, a una inarmonia entre imagenes sociales e imagenes propias y por otra parte, a

una fuerte devaluacion de las imag propias y sociales de la inteligencia. la

perseverancia y la atencién; de esta manera la capacidad de nombrar una profesiéon no
significa que se haga de ella una representacion minimamente elaborada. Parece que,

para que se de una elaboraciéon cognoscitiva de las profesiones v que pueda quedar
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representada la cualificacion profesional, sea necesario que el sujeto se perciba de
entrada como un ser c()mpelcnlc.

“Qcurre como si, de modo general, squellos que han sufrido fmcuso escolar no pueden concebirse como
sujetas provistos de capacidades, con lo que se lan las caf Jes de rey las prof

como tules. Entonces no se perciben como portadores de identidad profesional, como poseedores de un
cupital de saberes y saber hacer”™ (Jdem.: 180). : CER !

No establecen una vinculacidn entre las cualidades y las competencias de la personay el
gjercicio de una funcién profesional. En cambio son peculiarmente consientes de todos
los obsticulos con que corre peligro de toparse en su entorno econémico y social y
tienen el sentimiento de que no existe nada que pueda ayudarles. Se emtiende que las
opciones que expresan pueden calificarse de no ambiciosas. Lo cudl viene a describir lo
expuesto por Erikson, caracterizado en la edad escolar: la conciencia de que no se hard
jamas nada que valga la pena.

El segundo grupo d inado por Guichard, excelencia y cualidades escolaves, la
experiencia escolar " esrimula ~ la constitucidon de proyectos de fuluro, en donde su
modo de ver el futuro va marcado por sus cualidades que se atribuyen asi mismos.

Las representaciones peneradas por los estudiantes respecto a si mismos vy,
correlativamente, las representaciones que estructuran sus proyectos de futuro son,
evidentemente, de naturaleza muy distinta, a los alumnos que fracasan en la escuela, que
como se ha mencionado, se perciben duraderamente, a ia salida de la escolaridad, como

fundamentalmente excluidos de la  “competencia”. Estos alumnos tienden a concebirse

como “hombres de excelencia y lidade lares™ hombres (no en el sentido
genérico). En este aspecto, sus representaciones del yo presentan un punto en comiin
con las de los jévenes que fracasan en la escuela: unas y otras representaciones estan
estructuradas (de un modo probablemente mas duradero para los que fracasan) por la
experiencia de la escolarizacion.

El sistema de enseflanza puede considerarse, por asi decirlo en imagen, como una
especie de espejo estructurado y estructurador en que el joven aprende a verse asi, a
representarse de un cierto modo su futuro en general. lo que sabe, lo que puede aprender
y lo que puede hacer. Cierlo que la imagen espejada no sera por la fuerza Unica
representacion del yo para el adolescente; pero para muchos, esa vision escolar;
estructurada de ese modo, puede que sea especialmente compulsiva y que se incorpore
duraderamente. La experiencia escolar desempefia hoy, indudablemente un papel

esencial en la formacion de ese concepto del yo.
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CAPITULO I11.-APROXIMACION METODOLOGICA

“Ser capaz dey tencidn a uno mi es un requisito previo para prestar atencion a
los demds, sentirse a gusto con uno mi es la dicid, ia para relaci Se con
tos demds™
Fromm, E

introduccién

En el presente capitulo se aborda la metodologia que se empleo para el estudio de las
represenlaciones profesionales de los estudiantes. En la primera parte del capitulo se
tratard brevemente la tradicion cientifica que ha prevalecido en la investigacion
educativa, como lo son ¢l modelo racionalista-cuantitativo y ¢l modelo naturalista-
cualitativo, este altimo se¢ adopt6 para la presente investigacion, va que lo que pretende
es comprender las situaciones o hechos, por las propias palabras de los actores. Autores
como Pérez Serrano, Gloria (1994) ejemplifica en un cuadro, las principales
caracteristicas de cada modelo, asi como también autores como Tavior v Bogdan (1986).
Denman y» Haro (2000) lo explican. En la segunda parte sc¢ verdn, los aspectos
metodoldgicos de lainvestigacion, exponiendo el escenario, en donde se llevé a cabo la
investigacion, los sujelos a  investigar, el mucstreo. Teniendo en cuenta las
caracteristicas de la investigacion cualitativa, para la recoleccién de datos se recurrio al
cuestionario y a la entrevista a profundidad, con la informacién obtenida se hizo un
andlisis de contenido, siguiendo como lineca, la teoria de representaciones sociales

propuesta por Moscovici S. en 1961,

Otro aspecto importante es el andlisis e interpretacién de la informacion, para ello,
autores como Erikson, E. (1974) y Guichard J. (1995) exponen como se representan la
profesion, los estudiantes.
Estos temas estan distribuidos de la siguiente manera:

A. La investigacién cualitativa

B. Aspectos metodolégicos

C. El anilisis de contenido, una altemativa en el estudio de las

representaciones sociales.
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A.LA INVESTIGACION CUALITATIVA

Uno de los campos mds prolificos es el de la investigacion educativa, constantemente
surgen nuevos trabajos que pretenden aportar propuesias. que permitan explicar y dar
cuenta de las diferentes épticas y vertientes tedricas del complejo mundo de la
educacion.

Estds vertientes y Oplicas corresponden a dos tradiciones que han enmarcado la
investigacion hasta este momento, modelo racionalista-cuantitativo y ¢} modelo
naturalista-cualitativo, este fue adoptado para el presente trabajo de investigacion
postura fenomenoldgica.

A pesxir de la variedad de problematicas v propuestas que se han desarrollado, en
nuestro pais ha sido el modelo racional-cuantitativo el que ha pemeado la mayor parte
de las investigaciones sociales, a pesar de la hegemonia de este modelo, dltimamente ha
habido un boom en I investigacién cualitativa, debido a que se quicre comprender
situaciones o hechos, por las propia palabras de las personas, y no a través de
estadisticas que nos presenta el modelo cuantitativo, al respecto Denman, C. y Haro, J.
(2000: 21) lo explican;

“LI nmd-.lu cuulmm\o. ha adquirido, un relieve progresivo, quizas esto se relaciona con eventos como la

tobali ica y la aplicacién de politicas neoliberales tuvo como efecto ¢l empobrecimicnto
de amplios sectores de la poblacié tial, incr del & pleo, crisis del Esuxdo de bBienestar,
mg’ummus xmsn'us dc I periferia al centro. S¢ exy en un multi lando, la

ejidad de o socinl, dando origen a una a nuevas formas de pensamiento.
De ahi que desde o finales del mglo XX se documenta un renoviado interds por la investigacion cualitativa
¥ su métodos™,

Pérez Serrano, Gloria (1994) explica estos modelos; el primer modelo que tiene sus
rajces filos6ficas, en el Positivismo, se reconoce su origen en los grandes tedricos del
siglo XIX y en las primeras décadas del XX. Especialmente significativas son Augusto
Comte (1844) y Emile Durkheim (1895). En esencia, los positivistas buscan los hechos
o las causas de los fendmenos sociales con independencia de los estados subjetivos de
los individuos. Para el positivismo, el iinico conocimiento acepiable es el conocimiento
cientifico que obedece a ciertos principios metodologicos Gnicos. Durkheim afirma que
el cientifico social debe tratar los hechos sociales como si fueran ~ cosas ~ que ejercen
influencia externa sobre las personas, De esta teoria de conocimiento se desprende el
modelo racionalista-cuantitativo.
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El segundo modelo, que tiene sus raices filosoficas, en la fenomenoldgia, de esta teoria
se desprende el modelo naturalista-cualitativo, que surge como altemativa al modelo
racionalista. La fenomenologia posee una larga historia en la filosofia y sociologia
(Hegel, 1807; Husserl, 1913: Berger y Luckmann, 1967). El fenomendlogo quiere
entender los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor. Examina el modo
en que sc experimenta ¢l mundo, la realidad que importa es lo que las personas
perciben.

Los principal ! de la fi logia son:

a) La primacia que otorga a la experiencia subjetiva inmediata como base de
conocimiento.

b) El estudio de los fen6menos desde la perspectiva de los sujetos.

¢) Uninterés por conocer coémo las personas experimentan e interpretan un mundo
social que construyen en interaccion.

Como nos sefialan Taylor S. y Bopdan R. (1986:23):

“Parn el fi ol la i L lo que la gente dice y hace, es el pmduc(o de odmo dn.ﬁm:
su mundo. Lu turca del f 1 es apechender este proceso de intery el fi
intenta ver 1as cosas desde el punto de vists de otras personas”.

El proceso de interpretacion actua como intermediario entre los significados y las
predisposiciones a actuar de cierto modo y la accion misma. Las personas estan
constantemente interpretando y definiendo a medida que pasan a través de situaciones
diferentes. Podemos ver que diferentes personas dicen y hacen cosas distintas, una razén

es que cada persona ha tenido diferentes experiencias y ha aprendido diferentes
significados sociales.

Dado que los positivistas y los fenomendlogos abordan diferentes tipos de problemas y
buscan diferentes clases de respuestas, su investigacion exige metodologias diferentes.
El positivismo adopta como modelo de investigacion el tomado de las ciencias
naturales, busca el conocimiento de las causas mediante métodos que le permiten el
andlisis distico. El fe Slogo busca la comprension de los hechos mediante
métodos cualitativos que le proporcionen un mayor nivel de comprension personal de
los motivos y creencias que estan detras de las acciones de las personas.
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Pérez. Serrano G. (1994: 33-55) explica las caracteristicas de cada modelo de

investigacion:

C_ U A L 1T A T I Vv O

Foco de la investigaclon (Centro de interés):

e Cunlidnd (naturalezn, esencin)

€C UANTIUIL TAT 1 VO

Foco de Investigucion (Centro de interds);

e  Canltidad (cufinto, cudntos).

Raices Filosoficas:
La f& login, ln'i

®  Fenomenologismo y Verstehen
(comiprension) ~ineresado en
comprender la conducta humana desde el
. propio marco de referencia de quidn

Raices filoséficas:
El positivismo

e Positivismo logico: ~ busca los hechos o
causas de los femdmenos sociales,
I a los

¥
actita . estados subjetivos de los individuos =
Cnncép(m usociados: Conceptos asociados:
Trabajo de campo, aruth li Experi I, empirica, disti

Objetiva de la investigacion:
Comprension, descripeion, descubrimiento
generudora de hipotesis.

Caructeristicas del dischio:
Flexible, envolvente, emergente.

*  Aboga por ¢l cmpieo de los métodos

cualitativos.

Tl
- ) it

; enla ori joa
1os descubrimientos, exploratorio,
expansionista, descriptivo ¢ inductive

Marco o escenaria:
Natural, familiar,

Muecstra:
Pequedla, no aleatoria, 1edrica.

Objetivo de la investigacion:
Prodiccion, control, descripcion, confirmacion,
comprobucion de hipblesis.

Cauracteristicas del disefio:
Predetenminado, estructurado.

®  Aboga por ¢l empleo de los mérodos

cuantitativos. o
o No fund, tado en la realidad,
ori do a la probacio
&, io. reduccionista, i jonal ¢
hipotdtico deductivo
Murco o escenario:

Desconacido, artificial.

Muesira:

Grande, aleatoria, representatisu.
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Recogida de datos: - | Recogida de dutos: .
1 investigador como lmlrummlo prlmurm “oo| Inste inanitmad, 1 pruchns, .
cntrevistas, ohwrmclom:s o S S 3 i i 1 d :

e Prévimoa Iar (lalos pn.rsp.'clc a Al margen dc los datos: pervpecllva dﬂde

: adentro. “afuera
. Ohxer\-ac:dn naluralum y sm contre 4\’1.‘(llf-‘ldll pem.-lrrmlc » cmuml.'xla
Subjetivo, Ob/el v,

o " Vdlido: dnws rcuh.;. ncus ) prolundos .I‘Inhle datus sélidos y up.llblcs

Modnlidud de lnillxis
l)aducuvo (por métodos cslnd(snous)
©® . Orientado al resultado.

Modulidad dcnmlllsls e
ivo (porel i dor).

. Orlwlmz/a al pmcew

Hullaz;,os. Hullnzguv

1. 1

¥
o No gmemlt.ahle csludm dc cuso:

aislados.:
e lolistica :
o cswme una malhlad dmdmlm

'chenrllimblc csmdm de casos muluplcs
Particularisia. LT
e Asume una realidad t:lable i

Watson-Geo (citado por Pérez Serrano, G.1994), indica que la investigacién cualitativa
consiste en descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamientos que son observables. Ademds que incorpora lo que los participantes
dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal y como son
expresadas por ellos mismos.
La investigacion cualitativa se considera como un proceso activo, sistematico y riguroso
de indagacion dirigida, en ¢l cual toman decisiones sobre lo investigable, en tanto, se
esta en el campo de objeto de estudio.
La investigacién cualitativa podemos definirla por sus notas mas significativas.
Taylor y Bogdan (1986) indican las siguientes: '

I. La investigacién cualitativa es inductiva.

En los estudios cualitativos los investigadores siguen un diseio de

Investigacion flexible.

2. Enla todologia cualitativa el investigador ve el escenario y a las
personas desde una perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los

grupos no son reducidos a variables. sino considerados como un todo. El
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6.

10,

investigador cualitativo estudia a las personas en el contexto de su pasado ¥
de las situaciones en las que se hallan.

Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos
mismos causan a las personas que son objeto de su estudio.

Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas
dentro del marco de referencia de ellas mismas. Para la perspectiva
fenomenologica y. por lo tanto la investigacion cualilativa, es esencial

experimentar la realidad tal como otros la experimentan.

El investigador cualitative pende o parta sus propias creencias,
perspectivas  y predisposiciones. ve las cosas como si esmvieran

ocurriendo por primera ve:.

Para el in igador cualitative, todas las perspectivas son valiosas; busca
una comprensién detallada de las perspectivas de otras personas.

Los métodos cualitativos son Aumanistas. Los métodos utilizados para
estudiar a las personas, necesariamente influyen sobre el modo en que las
vemos. Cuando reducimos las palabras y actos de la gente a ecuaciones
estadisticas, perdemos de vista el aspecto humano de la vida social. Si
estudiamos a las personas cualitativamente, llegamos a conocerlas en lo
personal ¥ a experimentar lo que ellas sienten en sus luchas cotidianas en la
sociedad.

Los investigadores cualitativos dan énfasis a la validez en su
investigacién. Los métodos cualitativos nos mantienen préoximos al mundo
empirico. Estan destinados a asegurar un estrecho ajuste entre los datos y lo
que la gente realmente dice v hace.

Para el investigador cualitative, todos los escenarios y personas son
dignos de estudio. Ningun aspecto de la vida social es demasiado frivolo o

trivial para ser estudiados.

La in igacion cualitativa es un arfe. Los métodos cualitativos no han
sido tan refinados y estandarizados como otros enfoques investigados. El
cientifico social cualitativo es alentado a crear su propio método. Se siguen
lineamientos orientadores, pero no reglas. Los métodos sirven al

investigador; nunca es el investigador esclavo del procedimiento.




B. ASPECTOS METOPOLOGICOS

De acuerdo con el proposito de la investigacion y 1a orientacion tedrica que se adopto,
es decir, la teoria de las representaciones sociales, referida a los modos de pensar y
simbolizar al mundo por parte de la gente; se utilizd un modelo tedrico, este es, el
analisis de contenido propuesto por Moscovici, S. en 1961, y que se refiere
precisamente al analisis de los modos de pensar de las personas, asi como también se
hara un analisis de caracter cualitativo, mas adelante se explicara a mayor
profundidad. Tomando en cuenta la orientacion metodologica, que guia este trabajo, el
enfoque cualitativo postura fenomenoldgica, como se menciono anicriormente, por las
caracteristicas que presenta y entre las que se destaca el énfasis en el punto de vista
subjetivo de los sujetos, que toman parte de la situacion que se investiga, sin pretender
hacer generalizaciones: el principal interés de esta investigacion, se encuentra centrado
en los estudiantes, v el objetivo de este trabajo, es conocer como se representan la
profesion los estudiantes a nivel medio superior, es decir, como se la imaginan, coémo la
entienden, qué significado ticne para ellos, coémo la perciben, como se ubican en la

realidad , es por ello que la metodologia idénea para llevar a cabo este trabajo, es la

cualitativa, puesto que no se pretende lizar los resultados sino explicar lo que
ocurre en un escenario particular.

El escenario de este trabajo lo constituye el CCH Vallejo, perntencciente a la UNAM,
Bartolucci 1. y Rodriguez R. (1983: 24) nos explican el origen y los objetivos de esta
institucién a nivel medio superior:

“El Colegio de Ciencias y Humanidades fue ereado, por acuerdo del §1. Consejo universitario, ¢l 26 de
enero de 1971, pam plir funci de mator per de i ion de la universitaria
y nacional. Inici6 sus actividades en ¢l ciclo de bachillerato el 12 de abril de 1971 con las unidades
académicas (planteles Naucalpun, Azcapotzalco, Oricnte, Sur y Vallcjo). Plancando ademis, ofrecer
estudios de  licenciatura, nucslrlu ) doclorndo con curuc(crlsuaus de cardeter interdisciplinario,
considerando labores de investigs ti y E! colegi r-:su:.l“. por lo menos

problemas que en el pasado sélo se habian g lo o lto de

El pluntel pretende ser un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el estudio en las aulas y en el
laboratorio con ¢l adiestramicnto en ¢l taller ¥ en los centros de trabajo; persigue gue, en esta etapa, cl

estudiante adquicra también el necesario adi i que lo capacite para realizar ciertas actividades
de & técnico y profesional que no exigen lo h i que el al aprovechard para
i porarse producti al trabmjo,
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El Colegio de Ciencins ¥ Hunmanidades tienen como objetivos fundamentales:

®  Ser un 6rgano de cambio ¢ innovacion en la UNAM,

e Prepanr estudiantes parn cursar fios que vinculen las | idudes, las ciencias y Jos
téenicas, u nivel tachillerato, de lic nuuluru, dc.. mm:slriu ¥y de dncmmdu

e [ntensiticar ln T ion entre las ¢ de la universidid.
Promover el mejor aprovechamiento de los recursos | ¥ téenicos de lu U idad™

El universo de estudio, los estudiantes de quinto semestre del CCH Vallejo, se
eligicron con edades comprendidas entre los 17 y 20 ailos, que tengan la intencion de
estudiar una prolesién, teniendo en cuenta, que lienen una idea de la carrera o profesion
que piensan estudiar, ya que sus materias oplativas se han encaminando al drea de
estudio, de su interés. El lipo de muestreo. que sc tomo de la investigacién cualitativa,
-es el muestreo teérico, en donde, el nimero de " casos " esludiado carece de
“relativamente de importancia. Al respecto Glaser y Strauss, 1967 (citado por Taylor
Bogdan, 1986: 108) lo explican: . o L

“la impunum.iu es el pnlcm.iul de cada  © caso T pam ayudar ol m\mhgxndm’ en'el dz.smmllo Jde
comprensiones eoricas sobre el dren estudinda de ta vida social”™. | : g :

En el muestreo tedrico el investigador sclecciona nuevos. casos. & cstud epin’ su

potencial para ayudar a refinar o expandir los conceptos ‘);.‘le{)rins va desarrolladas. La
recoleccion de datos y analisis se realimh al mismo tiempo.

Recordando que, dentro de la r‘nelodologid en la teoria de las representaciones sociales,
se pnvlleya al Iengunje como medio de expresién de las representaciones, por fo que al
nbordur su comemdo se recurre a la recopilacién del material discursivo espontaneo
(con\'ersncmnes, Ilbros, elc) O inducido ( i ios, entrevistas), como lo es, la

pr&;eme inves |'z,ac|6n, se definen en seguida:

ha sido .y sigue siendo, el procedimiento de investigacion social mas
ulili:zadn“ébmb resultado y consecuencia logica de su aplicacion y de la multitud de
resultados que pueden proporcionar, Sierra 1995 (citado por Visauta, Vinacua, B. 198Y:
259) nos sefala el propdsito del cuestionario:

El cuestionar

"Ln tinalidod del cumlmnum\ ne es otrn sino la du olicncr, de manera sistemiticn y ordenada,
intor ion solwe ln poblacion o determi sta infor ion hace referencia a lo que las
personas son, hacen, piensun, opinan, sienten, esperan, desean, quicren u odian, aprucban o desaprucban,
o a los matives de sus actos, opiniones y actitudes™.
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Podemos encontrar su denominacién de encuesta o cuestionario, que suele ser indistinta,
aunque hay albunos uulores quc reservan la denominacién de encuesta. o bien al

procedlmncnlo. con sus dn'crsas fases que nos llevan a la construccion del cusllonarlo.

Algunas_ de las venlaj S del ‘cucstionario es que se pueden anatizar aspeclos subjcu\os ¥

objeln'os v, por lo nnlo esludlos “directos” de los  fendmenos socuxles se pueden
plantear prcl,untas “de hc.cho ¥ prcgunlns de opinion; permile obtener una 1,ran cnnudud N
de’informacién n.ﬁ.ndn a aspcctos muy diversos. puede ser sumlmslrndo a una g_.,ran
cantidad de pcrsonas. asi como también puede garantizar el anonimato de los su]elos lo

cual puede incidir en una mayor libertad por pante del sujeto a la hora de responder.

Por todo lo anterior. se consideré oportuno el uso del cuestionario, con'el fin de
indagar, acerca, de la representacion social de la profesion. El objetivo del cuestionario
es permitirme conocer caracteristicas de la poblacidon estudiada, en este caso, la
informacién arrojada por esta técnica es lograr localizar, el potencial de cada ~ caso " v
asi después poder hacer una entrevista a profundidad y ahondar en el tema central de la

tesis las representaciones profesionales de los estudiantes a nivel medio superior.

Para Ia aplicacion - del cuestionario, contacté a una maestra del CCH Vallejo, que me
permitié aplicar dicho instrumento, en sus.grupos. En total fueron 246 estudiantes,
quienes contestaron el cu&suonano dlSll’lbuldoS en cuatro grupos, dos en el turno de la
maiiana con un loml de 121 alumnos ¥ olros dos g._.rupos en cl lumo de la tarde con 125
alumnos. : T 3 3

Este cuesllonnno (ver uneso 2) se m(eyé con un lolal de 24 preguntas, de tipo abiertas,
en dénde se da plcnn libertad al " adolescente para que se e\pr&se, mads que nada 1o que
se quiere suber es lo que piensan, dicen, hacen los estudiantes, que relaten ~ su

experiencia y opinion sobre la profesién. Asi como lnmblen con preguntas de opcion
multiple. s
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Las preguntas de! cuestionario, se estructuraron teniendo en cuenta diferentes apartados,

en donde se abordaron diferentes dreas de interés:

e DATOS GENERALES: Este apartado nos proporciona informacion especifica
del estudiante como son su nombre, sexo, edad, estado civil, tumo y horario

escolar (para poder ubicarlos en caso de que se concertara una cita).

e ESTRUCTURA_ECONOMICA-FAMILIAR: Para conocer el tipo de familia
al que pertenecen, con quien viven, asi como también se buscan indicios de las

condiciones econémicas de los estudiantes.

e NIVEL ACADEMICO FAMILIAR: Aqui se pretende establecer el maximo

nivel de estudios de la familia del estudiante, asi como también su capital

cultural familiar.

e LABORAL: En este apanado, se quiere saber, cual es su situacién en caso de

que trabaje, como lleva los estudios con el trabajo.
Representaciones profesionales en relacién a:

e EXPERIENCIA ESCOLAR, Guichard, J.(1995)

ANTECEDENTES ESCOLARES INMEDIATOS.- Aqui se ve como l¢s ha ido en la
escuela, como se ven ellos como estudiantes. También hay dos subcategorias los habitos
y las técnicas de estudio.

Habitos de estudio: son de gran importancia ya que son las practicas que tienen los
estudiantes frente al estudio y son la base para un buen desempefio académico. En este
apartado se les pregunta el lugar dénde estudian asi como también si  preparan sus
clases o0 examenes,

Manejo de técnicas de estudio: se pretende conocer de que manera hacen uso de estas
herramientas que van ha facilitar el estudio a los estudiantes. Aqui se les cuestiona
(como estudian? relacionan los temas, memorizan asimismo se les pregunta si toman

apuntes y hacen resimenes.
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IMAGEN ACADEMICA: Aquella informacion académica que tengan sobre la
profesion. Por ejemplo: “‘en ingenierla hay muchas matemiticas ™.

Aqui se¢ les cuestiona ;deseas continuar estudiando para obtencr una profesion?,
porqué?, jqué has hecho para conocerla o informarte acerca, de la profesioén, como del
plan de esludioé, su_costo, el mercado de trabajo etc.?, jrecibieron orienlacioén
vocacional?, jen que consistié y quién te 1a proporciono?, jpor qué no la recibiste?,
4como crees que va ser ti desempeifio académico, en relacion a la profesiéon que piensas
estudiar?

IMAGEN FROFESIONAL: Aquellas ideas de su ejercicio profesional. Por ejemplo:
“voy a tracr bata y estar en un laboratorio ™.

Las preguntas que se hacen son (qué profesion piensas estudiar?, ;por qué razones la
piensas estudiar?, refiere la imagen que tienes sobre la profesion. Imagina que ya pasé
el tiempo, ya terminaste ti carrera y vas a ejercer ti profesion, jen qué y donde

trabajas?, 1qué has logrado a esas fechas?, ;qué proyectas hacer en el futuro?

IMAGEN PROTOTIPO O INFLUENCIA PROFESIONAL: Se consideran aqui las
ideas de alguien que haya influenciado y que tengan como modelo a seguir. Por
ejemplo: “Quicro salir en la television, siendo reportera”.

Se les cuestiona ;qué o quienes influenciaron en tG intencién para estudiar una
profesién?

IMAGEN DE CAMBIO DE VIDA: Aquellas respuestas basadas en el cambio de vida
a partir de la profesion. Por ejemplo: “mi vida va cambiar y ser diferenie”.

Las preguntas que se hacen jcrees que va a cambiar t4 vida, al estudiar una profesion?,
&qué planes tienes a futuro?
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La siguiente fase del trabajo lo constituye la eleccion de los sujetos para la entrevista, ya
que se quiere saber con sus propias palabras, sus ideas, sus miedos hacia la profesion.
Esta eleccion se realiz6 haciendo una revision y analisis de los cuestionarios de esta

manera se detectaron los casos con mayor potencial.

Para ello se realizaron ocho entrevistas, este es uno de los procedimientos mds
utilizados en la investigaciéon social, constituye el instrumento por excelencia, con su
modalidad de entrevista a profundidad caracteristica de la investigacién cualitaliva al
respecto Taylor S, y Bogdan R. (1986:100), definen ia entrevista a profundidad:

“se- entiende por i

os cura a caru entre el investigador y los informantes,  estos
gidos hacia la s ion de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus
vidus, experiencias o situaciones, 1al como las expresan con sus propias palabras®

En los estudios en donde utilizan entrevisia a profundidad tratan de que los lectores
tengan la sensacion de que " estdn en la piel ~ de |la gente entrevistada y ven las cosas
desde el punto de vista de ellos. La entrevista a profundidad sigue el modelo de una
conversacién entre iguales, y no de un intercambio formal de preguntas y respuestas.
Lejos de asemejarse a-un robot recolector de datos, el propio investigador es el
instrumento de la investigacién y no lo es el protocolo o formulario de entrevista. El rol
implica no sélo oﬁteﬁér‘respuesms, sino también aprender que preguntas hacer y cémo
hacerlas. g

Para el reglsu'o de los dntos de la entrevista a profundidad se recurrié a una grabadora,
teniendo de énlemano el consentimiento de los entrevistados, al respecio Taylor y
Bogdan, (ldem' 130) nos explican, la utilizacion de este artefacto:

“Aunque los gmbudurcs, por simple prcst.ncm, pueden moditicar 1o que lo gente dice en las primeras

ctapas de la i el entr Jor cucnta con un lapso consideruble para lograr que los
informantes se relajen y acostumbren al aparato®.

La grabadora permite al entrevistador captar mucho mas que si reposara unicamente
sobre la memoria la informacién.

El trabajo de entrevista se realizo considerando un guion de entrevista (Ver ancxo 3) este
era sélo una guia que no se sigui6d rigurosamente, pues la intencion fue obtener el punto
de vista de los adolescentes su interpretacion de la profesion, y de cierto modo esto solo

era posible escuchando lo que tenian que decir, por lo que fue necesario ir adecuando
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las pregunias a las respuestas de cada entrevistado, sin perder de vista las cuesliones
esenciales planteadas en un inicio. El guion de entrevista contenia pregunias acerca de
las imagenes profesionales, académicas, de vida, prototipo, asi como también de
experiencia escolar, recordando que son las mismas categorias que s¢ plantearon en el

cuestionario, pero ahora con mis profundidad se trataron.

Todas las entrevistas se realizaron en las instalaciones del CCH Vallgjo, en los salones
de clases, de antemano haciendo una cita por teléfono, con el estudiante; generalmente

eran despuds de sus clases.

El estudio de la entrevista se realizé diante el dlisis de cc ido de caracter

cuali'(uli,\'o;‘en el ordenamiento de los dalos, se transcribid la entrevista de la grabadora
al papel, esto llevo una tarea ardua ya que, es oir una y otra vez la grabacién e ir
lrdnvs'cribicndoﬁpéco a poco, las palabras del sujeto, (ver anexo 4) para un mejor manejo
de la informacion arrojada por la entrevistados (4 mujeres y 4 hombres) se les asigno

una clave  (ver anexo 1),
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C. EL ANALISIS DE CONTENIDO, UNA ALTERNATIVA EN EL ESTUDIO
. DE LA REPRESENTACION SOCIAL
Debido a la diversidad de los fenédmenos estudiado a través de la representacién social
de sus diferenles aproximaciones se han desarrollado una serie de procedimientos que

permuen conocer tanto el proceso de formacién, como el impacto de representacién

socml

nplicixf enlos de cuestionarios a miembros de diferentes sectores de Iu sociedad

(‘rnncesm Pum evaluar toda esa informacion, utiliz6 el andlisis de contenido utilizo el
unﬁl|5|s de contenido, Bardin 1982 (citado por Uribe P. Y Silva S. Ma. 2001:67) lo
define:

“E1 unalisis de contenido ¢s una téenica de investigacion destinada o formular, a partir de ciertos datos,
inferencins reproducibles y vilidas que pueden aplicarse u su Es una ion de los
hechos y una guiu prictica de 1a accion. Es unn hermmienta que podrin categorizur como un método de

del icado simbolico de los sjes. Un je es capaz de  transmitir una
mulupl:cndud de contenidos™.

De esta manera se recurrio a hacer el analisis de contenido tomando en cuenta que es
una investigacidon cualitativa a diferencia de otro tipo-de investigaciones, en lugar de
relegar el analisis a un periodo posterior a la recogida de datos. los investigadores
cualitativos, analizan la informacién de que disponen a lo largo de todo el estudio.

“En otras ¢ I gida y ¢l analisis de¢ datos estan indisolublemente unidos™ (Goetz, J. y la
Comte, M. 1988: 173)

Por otro lado, también se utilizan recursos numéricos en el analisis cualitativo. Si bien

los datos cualitativos se obtienen principalmente a pantir de técnicas cualitativas, esto no

implica que sean susceptibles de ser analizados itativ: Vv pr ados en
términos numéricos, aun cuando su tratamiento no alcanza la exactitud y capacidad de
generalizacion que ofrecen los datos cuantitativos.

El material recopilado, por el cuestionario y la entrevista a profundidad, es sometido a
un andlisis de contenido de carécter cualitativo, tomando en cuenta los ejes de analisis a
los autores  Erikson E. y Guichard J. el cual proporciona indicadores que posibilitan la
reconstruccion del contenido de la representacion
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CAPITULO IV.-ANALISIS Y RESULTADOS

“Si una persona cred que las lineas de la palma de su mano pronostican el futaro, habremos

de tener en cuenta dicha creencia a la hora de explicarnos alg de sus exy v de
sus acciones"”
Heidger

lntroduccién

En la primera parte del presente capitulo se expone la informacién obtenida por el

cuestionario del cual se obtienen las caracteristicas de los estudiantes de! CCH plantel
Vallejo, su estructura ccondomico familiar, nivel académico familiar, laboral y su
promedio esta informaciéon me permitié conocer las caracteristicas generales de la
paoblacion.

En la segunda parte se muestra propiamente la informacion de las representaciones
profesionales dividida en dos apartados, el primero de ellos son los antecedentes
escolares inmediatos y en el segundo las representaciones profesionales, la informacion
es presentada en cuadros y reforzada con los relatos obtenidos durante la entrevista a
profundidad.

Este capitulo esta dividido de ta siguiente manera:
A. Los estudiantes del CCH Vallejo.

B. Pr i6n y andlisis de la informacién obtenida por el
cuestionario y la entrevista a profundidad.
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A. LOS ESTUDIANTES DEL CCH VALLEJO

El saber las caracteristicas de los estudiantes como son el género, la edad, el estado
civil, su estructura econdmico familiar, nivel académico familiar, el conocer si trabajan
los adolescentes; me van a ser Gtiles ya que van a ser puias para identificar la existencia
de diferentes tipos de estudiantes y por lo tanto sus posturas frente a la profesién van a
i'nriq.r. :

Como ingn@:idno se aplicd el cuestionario como herramienta que me permitié tener
informacion de ‘mayor alcance sobre la poblacion estudiada; los resultados que arrojé

fueron los siguientes:

® Caracteristicas generales de los estudiantes

Del total de los 213 adolescentes que se les aplico el cucstionario, se encontré que 122
son mujercs v el restante 91 son hombres: aunque no hay mucha diferencia en cuanto al
sexo, se puede ver que las mujeres superan al hombre, ya que es precisamente la

escuela, el ambito donde su capacidad intetectual es mis reconocida y valorada.

DISTRIBUCION POR SEXO

Las edades de los integrantes de la poblacion fluctian entre los 16 a los 20 afios; 39
casos (18.3%) se encontraban con 16 aflos; 116 e.* (54.4%) con 17 aios; 25 e* (11.7%)
con 18 aflos; 24 e* (11.2%) con 19 aftos ¥ 9 e*. (4.2%) de 20 anos.

TELIS CON
FALLA DE ORiGEN |

*¢ = estudiante
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DISTRIBUCION POR EDAD

16 afos
@17 afos
018 aios
O19ai0s
@20 aitos

Si se considera la edad de los estudiantes, la mayoria se encontraba comprendida en el
intervalo de edad con que normalmente se esta al estar cursando 3er. Afo del
bachillerato, suponiendo que al inicio de la vida escolar hayva sido entre los seis y lo
siete afos. En consecuencia, mis de la mitad de los alumnos de 16 a |8 afos en total
180, sugiere de inmediato que no sufrieron retrasos serios en su trayectoria escolar; es

decir que casi todos habian sido alumnos regulares hasta ese momento

En cuanto al estado civil 199 ¢* (93.4 %) manifestaron ser solteros; 11 casados (5.1 %)
y 3 e* (1.4%) en unién libre. Esta informacién me permite saber si los alumnos cuentan
o no con otro tipo de responsabilidades, que lo distraigan del asunto meramente
académico, o bien, deducir en el caso de ser casados, probablemente tengan limitaciones
en cuanto al compromiso y tiempo que se requiere para seguir estudiando y se podrian

ver a futuro con mas limitaciones.

ESTADO CIVIL

1 @ Solteros
@Casados
QU.Litwe

e Estructura econémica-familiar

La manera en qué esta integrada la lamilia y su ingreso, puede determinar las

aspiraciones profesionales del adolescente, es asf como la poblacién estudiada del CCH

TESIS CON %
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Vallejo, se enconirdé que el numero de integrantes de la familia en su mayoria esta

conform;xdas de 3 a5 miembros, siendo e¢sto el 55.8 % del total de 119 e*.

NINTEGRANTES e L)

DE FAMILIA ESTUDIANTES
WOa2 IR.3 39
[DEXY] 55.8 19

)6a8 22 I L
d) 9 o nuas 3.7 ]

Se pudo ver en el anilisis de los datos obtenidos. que aun es el padre quién continua
siendo el principal sostén econéomico de la familia, presentandose asi en un 49%, 105
casos de la poblacidn, sin embargo cabe hacer nolar que en un segundo lugar G4 casos
se encuentran ambos padres con un 30%.

SOSTEN
ECONOMICO

Yo H# ESTUDIANTES

) Padre 9.2 ~ s
i ) Ambos padres 30 64
) Madre 17.8 3%
d) Otros 2.8 6

En cuanto a la ecupacién del principal sostén familiar, la categoria de cpleado es la
que concentra la mayor parte de los porcentajes tanto para el padre 40.3%, 86 casos:
como para la madre 41,3%. 88 casos, mientras que comerciante ocupa el segundo tugar
(16.4 y 17.3 %), seguido de oficios (15 ¥ 16.4%) v 1a de servicios profesionales (11.2 ¥
14.5%).

OCUPACION PADRE MADRE

% HE" WE"
Emplead 303 3 ]
Comerciunte 164 3% B .37
Oficios 15 12 35
Servicios Profesionales 12 24 31
Obrero 9 R 20 2

De igual forina se observo que el ingreso familiar quedo comprendido de 2 a 4 salarios
minimos en 4Y.2%. o sea en 105 de los casos.

Ingreso Familine Absoluto Relative
SM.
[ ] 16
2.3 — 105
.57 47 2 i

8 o mis 3 14.5%
No contesto id4 6.5%
TOTAL 213 100%

La anterior 1abla nos muestra los aspectos generales del nivel economico en el que la

mayor parte de la poblacion queda incluida.
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o Nivel académico familiar P .
El conocimiento de la escolaridad de los fnmnlmrts de lo esludmmes es |mponnnle. i

porque permite ampliar el conoclmlenlo acerca de los medlos socmles de donde

provienen los estudiantes.

Como indicador det ambiente cul(ural en el c se desenvuelven los ado eék:enles se
encuentra el maximo nivel de wtudlos alcanmdo por los padres®; 'en donde seé observa

que en un gran namero-

ellos. se encuentra comprendldo dentro de los grados

clementales. En el _cn’sb‘ espec_lﬁcd'de los que sélo tienen primaria se encuentran 152
casos. De ellos 65 (30.5%) “pertenece a los padres de familia y 87 a las madres (40.8%).

MAXIMA ESCOLARIDAD DEL
PADRE

W PRIMARIA
S SECUND,
OC.TEC.
ouc.
WPOST.
@NO CONT

MAXIMA ESCOLARIDAD DE LA
MADRE

{EMPRIMARIA
@ SECUND.
OC.TEC.
qauc.
@POST.

@ NO CONT.

3 PADRE: Primaria 71, secundaria 48, camrera téenica 34, Licenciatura 36, Postrado 14. No contesto 10
=213 estudiantes.

MADRE: Primaria 86, sceundaria 41, Carrern Téenica 30, Licencintura 23, Postgrado 6, No contesto 27=
213 estudinntes.
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Una cucsuén lmponanu. de resnllnr es el hecho de que a medida en que se elevan los

grados educalnos se hac Lun g,run d||'erencm entre los padres, siendo el pudre ‘el que

liene may or pre

‘por. elemplo en el punto donde el hombre de 36 de los c&sos

(6. 8"/.) posec una lléenc

iura, ul conlr'\rlo ocurre con la madre con sélo 2 (l() 7%) en:

cste lll\t.l educml\ 0.

te'se realiza en el hogar son los’ librbs'l mis se’_lge
a4, 6%,(‘)5 e‘) hav todo llpO de libros en el hogar 69.4% (148 e‘)

se g.ncnrg,an de - levar los libros a la casa con un 29.1% (G2 e*). A con

En bunnlo a In lectura
"todos quienes
cion en las

tablas “se eschIﬁcnn los porcentajes y el niimero de casos_dc_v h respuestas,

encontradas por el cuestionario.

Tabla -1 -

LECTURA ENCASA

Periodicos - 1 19.3% (39 ¢*)
Revistas 3% (19 e
Libros . U4.6% (95¢%)

Tabla-2 .

TIPO DE LIBROS EN EL HOGAR
Enciclopedias y Dicclonurios, 20% (44 c¢*)
Lectura recreativae 9% (21 ")
De todo tipo - . 69% (148 ¢*)

Tabla-3

LOS QUE LLEVAN LOS LIBROS
e meD TESIS CLN
17 G2 FALLA DE ORIGEN

No conteste 4.6% (10¢c¢*)

Yo 4.2% (Ye*)

e Laboral
El trabajo es parte importante del puente que se establece entre la adolescencia v la vida
adulta, proceso que lleva consigo la zidq‘lvxisicién la adquisicion de responsabilidades que
te permiten al adolescente ser reco‘no'cid’_c‘l socialmente, pero sobre todo ser poseedor de

una autonomia que le anunciara la entrada a la vida adulta.
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La condicién laboral del estudiante me puede indicar, que aparte del estudio dedica su
tiempo a trabajar, ¥ este puede ser un factor que lo restrinja en cuanto a sus deberes
escrolarcs v lendran repercusion en su desempeito académico. Se encontré que el 82%
176 alumnos son totalmente dependientes de sus padres, lo cual es comprensible,
debido a su edad y que se encuentran los adolescentes bajo la tutela familiar: son 37

estudiantes que trabajan se encuentran conun 17% .

ESTUDIANTES QUE TRABAJAN

17% soLo
ESTUDIAN

WEST.Y

83% TRABAJAN

Asimismo en el lugar donde trabajan destaca que trabajan en el sector independiente

8 % (19) desarrollan actividades como vendedor, negocio familiar, oficios: seguido por
el privado con un 6% (14) empresas privadas las actividades varian como secretaria,
operario etc. Y por altimo el sector piblico 1.8% (4) que trabajan para el estado de igual

manera las actividades varian.

Os.no.
@s. PRIV,
0S. RBLIC.

Tabla-d

ACTIVIDADES QUE DESEMPENAN
Vendedor, i iliar, oficios 8% (19 ¢*)

Obrere 5.6% (12 ¢*)
Encargado 3% (11ew
Asistente 28% (6 %)
Empleado de conflanza 1L4% G e
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Me resullo interesante saber como se sentian de estudiar y trabajar, por lo que se
encontré que en su mayoria 7.5% (1G6) se siente satisfecko, ya que el horario de la
escuela lo permite y pueden llevar ambas actividades sin ningun problema, en segundo
lugar 6.1% (13) los que se siemten mds 0 menos, refieren estos estudiantes que
dependiendo de las tareas y trabajos que tengan, v por Gltimo los que se sienten
presionados 3.7% (R) casos, ya que el (rabajo les exige tiempo y trabajo extra. y por lo
tanto no pueden llevar bien la escuela, v han considerado la posibilidad de dejar de
trabajar .

Como ya se mencion6 anteriormente a través del cuestionario hay una pregunta clave,
en donde se les cuestiona su promedio hasta el momento, este me va dar una pista
concreta, de saber como ha sido su aprovechamiento escolar , va que dependiendo de
su promedio se van a representar la profesiéon de diferentes maneras, como lo menciona
Guichard, J. (1995), por lo que arbitrariamente tuve que hacer tres categorias de los
estudiantes, en tomo a su promedio, denomine a los alumnos con promedio de 8.5 a 10
como buenos, seguido por los de promedio de 8.4 a 7.5 como regular y por iiltimo a
los que tienen promedio de 7.4 a 6 como deficiente; que se van a ver reflejas en sus
imagenes del yo en futuro, Erikson, E. (1974).

Se encontré que el grueso de la poblacitn se encuentra en el promedio de 7.5 a 8.4,
con un 63.8%, 136 e*, seguido por el promedio de G a 7.4 con un 19.7%, 42 e* y por
ultimo los que tienen promedio de 8.5 a 10 con un 16.4%, 35 e*.

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES
SEGUN SU APROVECHAMIENTO

ESCOLAR
20% 18%
e = 8 BUENO
|@reauar
. ODEFICIENTE
4%
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Indudablemente, los nimeros por.si. solos no dicen mucho, pero es importante
considerar que el promedio minimo requerido para ingresar a la UNAM® es de 7, ¥ por
lo menos para quién deseki‘cdnlinunr estudios posteriores al bachillerato, esto es
importante. o S

De lo anterior’ podemos’ rescatar que las caracteristicas que s¢ presentan con mayor

frecuencia enlyre}l s:‘e‘s,ludi;n.r\iés del Sto. Semestre del CCH plantel Vallejo son los

siguientes:
Cnmcteﬂsﬁcas ’

e La poblacién es mayoritariamente femenina

o Las edades fluctian entre los 16 y 20 aiios, destacando los que tienen 17 afios

e El estado civil de los alumnos es soltero

Estructura econémico familiar

« Ensu mayoria la familia esta integrada de 3 a 5 miembros

s El padre es el principal sostén econdémico y la actividad que realiza es de
empleado.

Nivel académico familiar

e El maximo nivel de escolaridad para ambos padres es de primaria.

e Encuantoala lectura que se realiza en el hogar son los libros, la lectura que se
realiza es de todo tipo y todos los miembros de la familia se encargan de llevar
los libros al hogar.

Laboral

* Los adolescentes que se encargan de trabajar son 37 de la poblacion total 213, el
sector donde trabajan es independiente y las actividades que realizan van desde
vendedor, negocio familiar, oficios.

Pr dio de los adol

e El grueso de la poblacién se encontraba con un promedio de 7.5 a 8.4, 136

alumnos de 213 a este tipo de estudiantes los categotize arbitrariamente con
aprovechamiento regular.

* In ln Universidad Nacional A de México (UNAM), -por medio de sus faculiades y escuclas
ofrece 71 carreras en el nivel licencintura y 7 en ¢l nivel téenico. se imparten sus seis campus -Ciudad
universitaria, ENEP Acatlan, ENEP Amgon, FEZ, Cuautitlan, FEZ Iztacala, FEZ Zaragoza. De ctlas ¢l
Sisterna Abicrto imparte 18 licenciaturas y una carrera téenica. Guia de carreras 2002. UNAM- DGOSE,
Meéxico, 2002,
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8. PRESENTACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION OBTENIDA POR
EL CUESTIONARIO Y LA ENTREVISTA A PROFUNDIDAD.

e ANTECEDENTES ESCOLARES INMEDIATOS

Lo acontecido en el trayecto escolar influye en las metas y compromisos escolares de-
los estudiantes, en virtud del significado otorgado personalmente a los resultados
obtenidos en el CCH, se les preguntd sobre este tema a los estudiantes, a continuacién

se presentan los resultados obtenidos por el cuestionario:

& Has interrumpido bachillerato? se encontré que 33 si lo interrumpicron de 213 del
total de adolescentes, la principal raz6n fuec la econdémica seguida por 1a escuela hacen
referencia los estudiantes, a que no les gustaba el sistema o que se les hacia pesado
estudiar (ver cundro 1).0tra pregunta importante es saber ¢ qué dificultades y problemas
han encontrado para estar cursando el CCH? La respuesta mas frecuente para los e*
deficientes fue la de los maestros, ya reficren tener problemas con la autoridad, no
quieren seguir reglas; a diferencia de las otras dos categorias dec e* huenos y deficientes
no encontraron ninguna dificultad (ver cundro 2). Me resulté trascendental saber si debian
materias, ya que cstin a unos cuantos meses de cgresar y deber materias puede
significar un obsticulo para poder ingresar a la universidad, se encontré que de 48

alumnos de 213 deben materias (ver cuadro 3).

CUADRO 1

ESTUDIANTES

QUE BUENO REGUIAR DEFICIENTE
INTERRUMPIERON

EL CCH,

RAZONES:

Econdomicay 2 6 2
Escucla | 2 5
Personales ] 5 4
Trahajo 1 3 1
TOTAL s 16 12
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CUADRO 2

DIFICULTADES
Y BUENO REGUILAR DEFICIENTE
PROBLEMAS
| Macstros 3 19
Sistenma - escucla 4 3 12
D’crsomllcx s 31 6
i 4 63 3
No contesto [ il 2
35 - 136 42
CUADRO 3
DEBEN MATERIAS
BUENO REGUILAR DEFICIENTE
# de estudiantes 6 24 13

Continuando con las preguntas los hibitos de estudio son significativos, ya que son las

pricticas que tenemos frente al estudio y son la base para un buen desempeilo

académico, por lo que se pregunto jen qué lugar acostumbran estudiar? como sc
puede ver (cuadro 4) la casa es dénde repasan y estudian, la mayoria de los alumnos
describe que, con los apuntes o la informacién de la biblioteca hacen los deberes de la

escuela en su casa; en la respuesta de otro lugar especificaron transporte publico y

trabajo.
CUADRO 4
HABITOS DE OPCIONES BUENO REGULAR DEFICIENTE
ESTUDIO
-Lugsr de estudio | o) Biblioteen u) 12 ) 47 w9
b) Casa b) 14 b) 60 b) 12
e | 9O lugar 99 {20 o2
~Preparar clases a) Si a) 26 a) 62 w9
© cxameies b) Algunas b) Il b) 68 b) 21
veves
<) Nunca c)0 <) 8 ) 12

Respecto al manejo de téenicas de estudio, van a ser las herramientas que van ha
facilitar el estudio a los adolescentes, por lo que se les cuestiono ;cémo estudias? los
e* bueno y regular siempre memorizan, comprenden y relacionan temas, micntras que

los e* deficientes algunas veces; la otra pregunta que se les hizo fue si tomaban

apuntes y hacian resi los ¢* b y regular siempre toman apuntes y hacen
resamencs, e* deficiente  algunas veces de ver (cundro 5) la diferencia entre las dos

primeras categorias de los alumnos es que tienen habitos de estudio mas establecidas
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mientras que fos alumnos deficientes por el contrario no los uenen lo que se ve

reflejado en sus calificaciones.

CUADRO §

TECNICAS DE | OPCIONES BUENO REGUILAR DEFICIENTE
ESTUDIO

-Memworizaclon, | a) Siempre n) 27 aN a) 13
-Comprension, | b) Algunas b) 8 b) 44 b) 22
-Rcelacionar veces c) 0 c) | c) 7
Tcmus, _c) Nunca

~Toman a) Sicmpre a) 29 a) 97 a)8
apuntes v b) Algunas b) 6 b) 39 b) 25
hacen veces [AH] c) 0 c) 9
resimencs _¢) Nunca

o REPRESENTACIONES PROFESIONALES

En este apartado se encuentran propiamente, lo que son las representaciones
prolesionales, a través de sus respuestas me acerqué un poco a la subjetividad de los

adolescentes, sus palabras me develaran lo que piensan y sienten sobre la profesion.

1 3

Como se menciond anteriormente mi principal interds son los ad

entes que

1a intencién de seguir estudiando, por lo que s¢ cnconlré que 33 de 246 ¢* ya no iban

a continuar estudiando, destacando los e* dr.:/iclcmes aunquc las tres categorias, dan las
mismas razones para dejar de estudiar (ver cuadm 6). Supt.mndo los 213 e* que si tienen
la intencidn de sepuir estudiando, las razones que dnn van desde el desarroilo personal,
mgjores condiciones de vida y reconocnmlenlo socml para las tres categorias son los

mismos motivos para continuar el estudio a m\'cl superior.

CUADRO G

INTENCION DF. BUENG REGULAR =~ | DEFICIENTE

SEGUIR -
ESTUDIANDO . R e
st 35 136
RAZONES;

‘S‘ll!'mm . - . . —_—
zBucn trabaje ) L _|- hEPSSS e —
~-Demostrar  que s A .
pucde,
-Por sus padres . . L AU
~Mcjor future < ) . .
~independencia . . .




~“No ser del montin”,

sobresalir  ante  los . . .

denvis

~Ayudar a sus padres . . 0

o algin familisr

NO 5 12 16
RAZONES:

-Personales hd d b

- e que trabajar hd . M
|_-Resulto dificil finr. * hd

* Se sefala con ¢l asterisco las respucstas que eran iguales para las tres categorias de alumnos.

Se puede ejemplificar los datos anteriores, con las palabras de los sujetos entrevistados,
de los ocho adolescentes seleccionados seis se encuentran con promedios de 7.5 a 10 y
dos e*, con promedios de 6.7 y 7.4. (Ver cuadro gencral de istas, ancxo 1) Al respecto

se presentan a continuacion algunos ejemplos, de las tres categorias de e*:

Si, si quiero seguir estudiando no quicro quedarme asi solo con el CCH, si no aprovecho el
apavo de mis padres después va a estar muy dificil. << ZJEntonces tus papis te apoyan
wotalmente? >> Pues si pero... a veces me presionan con las calift ¢ v eso me molesta se
que es por mi bien, ademds de que me inieresa prepararme para compelir en el mercado
laboral, al estudiar una carrera voy a tener un mejor trabajo (...) (AH-M1-B)

Yo st deseo continuar estudiando, pero a veces he pensado en dejar de estudiar ya que por el
trabajo se me hace muy pesado si aharita asl es en el CCH, va me imagino como va ser si
entro a la Universidad, yo creo que no podria. << ;Qué significa para ti seguir
cstudiando?>> Pues... una mejor vida ya que tendria un mejor empleo y por lo tanio dinero
seguro, ya no lendria que depender de nadie, una profesion me da un buen respaldo para el
Siauro, (AO-M3-R)

Claro que si, st no me quedarla mediocrando por un trabajo o ser un tipo que ni esta
preparado. << ;Para ti que significa cstar preparado? >> (... ) una persona que se las sabe
de todas todas pero no sélo con experiencia si no que es culto..., para mi es importante la
escuela por que sin tu papelito nadie te reconoce como alguien preparado, como me lo dice mi
mamd << ;Th mama tc pidié el papelito? >> Pues si me pidio la secundaria tan siquiera y
Yo se lo di... ya después le dije que psss querla seguir estudiando para darle también la prepa.
<< Pero por tu mamd... gNo por ti? >> No (JV-H4-D)

Como se pudo observar con estos ejemplos, el continuar estudiando para obtener una
profesion encierra una serie de significados, un futuro mejor basado en encontrar

trabajo, y este les brindara las posibilidades para desarrollarse personalmente, el apoyo
moral o econémico por parte de la familia es fundamental para que se logre el comelido

7 kn las vifictas de las narraciones se presentan dos tipos de  letras para poder diferenciar a los

rﬂmcmunlcs de la entrevists ; una de ellas se presenta en letra  cursiva son las respucstas de los
y cl otro particip cl entrevistador, esta con letra normal en negritas con los signos

<<y >> -
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de estudiar una profesion. Otra de las preguntas relacionadas es ;qué valor le dan a la

profesién l‘i’ySll vida futura? y ;Por qué estudiar y no otra actividad?

Mucho valor ya que va depender mi fituro de la profesion que bava ha estudiar, << Dime
oPor qué estudiar y no otra actividad?>> Bueno mmm... desde que me acuerdo siempre he
querido ser_quimico ¥ quiere lograrlo, estudiar me gusia v ademas de que vay a poder
conseguir las demas cosas que me he propuesto, si no me gustara no estaria aqul (PH-H1-B)

Para mi vale mucho la profesion, ¢s que pues..yo veo a la gente que no sigue estudiando v
esta en un mal trabajo v no se sienten bien y yo no quiero eso. << ; Por qué estudiar y no otra
actividad?>> Ll estudio es lo que se debe de hacer a mi edad, ;si no que harla? me sentiria
raro (..} no se trabajar todavia no quicro, ademads aqui conozco chavas v aparte ahi me la voy
llevando con la escuela < <;Como que te In vas lievando? >> Pres no me desagrada la
escuela voy bien aunque a veces no hago las 1areas pero le entiendo a los maestros y salgo blen
en los examenes, puedo ir bien en la esenela y reventarme (AR-H3-R, 14-16 y 34-37)

A veces le day mucho valor pero a veces no. << ;Como explicame?>> Bueno pues tengo un
tio que es contador publico v nweca tiene un trabajo estable, a veces no encuentra y como
tiene familia tiene que trabajar de lo que hava, la mayoria de las veees trabaja de taxista eso
me desilusiona mucho de que me va servir tener un titule si no voy a encontrar trabafo. << ;Y
cuando le das valor a la profesion, qué piensas?>> ¢ star mas preparada ¥y no ser como
los demas, si me gusta estudiar pero se me hace dificil...si filera profesionista serla una de las
pocas personas de la familia que lo ha logrado. <~ ; Por qué estudiar y no otra actividad ?>>
Es lo que 1engo que hacer mis papas trabajan v yo estudio. (LR-M+4-1)

Como se pudo observar para las tres categorias de e*, el valor que le dan a la profesién
y €l estudio va a variar: para el primer ejemplo, Pedro de la profesién va a depender
su futuro y seguir estudiando significa conseguir lo que quiere: mientras que para el
segundo ejemplo, Angel de la profesién va significar tener un buen trabajo y seguir
estudiando es, lo que se debe hacer a su edad y también para socializar con otros
adolescentes: para el tercer ejemplo Luz Maria, no tiene definido el valor sobre la
profesion, ya que ve el mercado laboral muy dificil aunque sea profesionista, esta vision
se ha reforzado por la experiencia de un familiar cercano: y por el contrario sabe que es
una satisfacciéon personal, en cuanto a estudiar lo ve como una actividad que debe
realizar, una obligacién impuesta.

También se les pregunto en el cuestionario jqué han hecho para conoceria o
informarse acerca de 1a profesién, como del plan de estudios, su costo, el mercado
de trabajo ctc.?, la respuesta mis frecuente de los e* [ue, que recurrieron al
departamento de psicopedagogia®. (Ver cusdre 7).

¥ liste departumento forma pnm: de los apoyes ¥ servicios que presta ¢l CCH a los estudiantes,  cste
realiza diferentes actividades émicas con la i i6n de brindar el que ayuden ol alumno a
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CUADRO 7

QUE HAN HECHO
PARA BUENO REGULAR DEFICIENTE
INFORMARSE O
ACERCARSE A LA
PROFESION
-Inf. que ticne 3 12 4
-Inl'. Caon la familin, 9 16 4
£08 ¥ macstros.
-Dto, Pricopedagogia | 4 68 - 25
-DGOSE’ 5 i3 3
=Na han hecho nada 4 17 4
TOTAL as 136 42

El preguntarles acerca de haber recibido orientacién vocacional es de gran relevancia ya
que, como se puede observar (cundro B) 57 e* de 216 no la recibieron, por lo que es
preocupante. ya que las razones que dan es no tener interés o no lo especifican, hay una
apatia en cierta manera justificada por la sociedad como lo deﬁne‘Erikson “moratoria
Psicosocial”:

“una demora que se otorga o alguien que todavia no esta listo para l’cspundl:r a unn obligacion, o que se le
impone sobee alguien que tiene que lomarse el m.mpo necesario. .dc un tiempo de lnlcmncm selectiva

por purte de ln i pura proy u sus j des fos pura pr ifi y
experimentar oportunamente con lns roles de los adultos™, (Lnkson. 5. 1968: |S7)

Asi como también por parte de los ndolescentes hay . una hclilud de no querer asumir
una responsabilidad acerca de su futuro pré\lmo en donde la eleccnén profesional
implica de manera inmediata cnmbmr muchas cosas de su \'lda. amigos, el ambiente

escolar, habitos, planes y sobre todo enfrentar nuevos retos.

incorporurse exitosamente 8 los estudios ofrecidos por ¢l sistema educativo que caracteriza a esta
institucién. Es por ello que dentro del drea de Orientacion Educativa implementa cursos sobre técnicas y
haibitos de estudio, conferencias sobre ¢l proceso de eleecion de materias como lo es en cuario semestre,

en donde reali; In seleccion de las asigr S paru quinto ¥y sexto y se on a
informar acerca de las curreras du suinterés y realizar la eleceion rofesional, asi como también brinda
Ori ion Escolar y Psicos 1, eatre otras m.ll\'ld.xd:.s Agenda para padres generacion 2002.UNAM

2002,
* Direceion Generul de Orientacion ¥ Servicios Educatives, perteneciente a la UNAM.
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CUADRO S

RESPUESTA BUENO REGULAR DEFICIENTE
Si Hdeestudiantes | 25 101 . o
~.En qué | -Platicas, . . hd
consistio? ~conferencias,
-4 Quién b | -1DGC (UNAM) d hd *
propoccioni? Dio. Psicopedagogia.
Nao H de estudinntes 10 35 12
Razones -No se  acerco  al . * *
I)o.Psicaopedagogia,
-Nao teniy interés
-No especiticu

La experiencia escolar de los adolescentes, es de gran relevancia, ya estos se
representardn su futuro en relacioén a su desempefio escolar, es asi como se les cuestiona

en relacion a las marterias que te agradan v desagradan ;Cémo crees que va ser i

desempeiio académico, en reliacién a la profesién que pi diar?, ellos hardn
una evaluacién personal sobre su prictica escolar. Como se puede apreciar (cuadro10) los
e* con desempeilo escolar deficiente se consideran de manera regular, habiendo muy
poca diferencia con los e* de la misma categoria que estiman su futuro académico
profesional como malo.

CUADRO 10
DESEMPENO BUENG REGULAR DEFICIENTE
ACADEMICO
PROFESIONAL A
FUTURO
Bueno 27 64 6

8 69 20

4] 3 i6

35 136 42

Imaginar, pensar e informarse acerca de una profesion que habremos de estudiar no es
una cosa sencilla, ni trivial, de la decisién que se tome acerca de nuestro futuro
profesional, dependeran un sinnimero de aspecios o de dimensiones de nuestra vida:
salud, el bienestar fisico y social. la felicidad. Por lo que muchas veces los adolescentes
se haran imdgenes erréneas o fantasiosas acerca de la profesién, no basadas en la
realidad. Es asi como se les preguntd ;qué profesién piensan estudiar?, y ;porqué
razones la piensan estudiar? se encontré que 168 e* especifican una carrera, 26 tienen

una indecisién entre dos carreras ' 19 no saben todavia cual profesion van a estudiar
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(ver coadro II) Como se puede aprecnar la_may oria de las currerus que tienen en mente

estudiar son las que uenen ma)or demundn,‘ lu mu\onn de lus respueslas eran_ de un

personas etc., que por su experiencia han pnsndo o vlslo \' quneren uyudnr cambxar esta

situacién. (Ver cundro 12).

Especifican una carvers

CUADRO 11

PROFESION
'AREA DE CIENCIAS
DE LA SALUD

BUENG__

_DEFICIENTE ||

Biologia —

*Cirujuno

*Meadicina

Medicinn  Veterdnaria
¥ _rooteenin

P ENIEIES

EN ) DY

*Pyicologin

Quimica

AREA DE CIENCIAS
SOCIALES
*Cilencias de a
comunicaciion

*Derecho

6

12

*Relaciones
intermacionales

10

AREA DE ARTES Y
HUMANIDADES

*Disdiio prafico

Filosofia

Historia

Pedagogin
AREA FISICO
MATEMATTICAS

wir|n

Arquitcctura

0

+Ingenicria civil

+Ingenicria eléctrica

[¢]

TOTAL

5

3 .
J[f e

0
(4]
36

*Catreras con alts demanda, (2001) DGAE- UNAM.*
+Ein estas carreras hay prerrequisitos para podcr cursar {a carrera, jos alumnos deben presentar un examen

diagnostico pars establecer su nivel de e

en M Aticas.

Fisica v Quimica.
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CUADRO 12

RAZONES POR BUENO REGULAR DEFICIENTE

ESTUDIAR LA

PROFESION

-L¢ pusta, le interesa - ~ »
| -Deja dincro - * *

-Hay trabajo l » *

-Por las materias * " -

-Para  defender ¥ * . *

ayudar a la gente

-Ayudar a cambis * * »

injusticias, no haya

impunidad R R

Enseguida se muestran algunos ejemplos de las entrevistas realizadas con el fin de

conocer su opinién. interés o apatia sobre la profesion que tienen en mente estudiar:

Estudiar Ingenieria Civil ha sido mi gran sueio desde que era chico me acuerdo que me llamo
la atencion. << ;Por qué te ilamo la atencién? >> (...) vela a mi tio lo que hacia, ¥ me gusto
aparte de que me gustan las matemdticas, ¥ se gana buen dinero y se encuentra trabaja, aunque
he tenido un poco de problemas << ;Qué problemas? >>Pues es que (silencio) debo Ires
materias y no se si voy a poder salir; mi promedio es muy bueno de 9, pero a veces por las
Jiestas y mi novia descuide algunas materias. (DL-H2-8)

Quiero estudiar Medicina siempre me ha parecido imteresante v me llamo mas la atencion
cuando escogl mis materias optativas (...) las materias que mas me gustan son Ciencias de la
Salud o Psicologia. << ¢Por qué? >> El cuerpo humano, coma piensa el hombre, los daflos a
la salud ete. ademas de que no me gusta como los doctores tratan a sus pacientes son muy
groseros ¥ yo no quicro ser asi, ojala se pudiera cambiar eso poco a poco. (SM-M2-R)

Quiero estudiar Diseio Grdfico, ... este iqué por qué la quiero estudiar? la neta ni sabia que
queria estudiar, pero un cuate que iba conmigo aqui en CCH la esta estudiando y me ha
enseRado lo que ha hecho ¥ esta muy chido (...) ademas de que en el taller de expresion grdfica
se hacen trabajos bien padres (... ) ademds de que hago graffiti, alld por mi casa, y me gusta...
<< ¢Este taller ¢s de las materias que mas te gustan? >> Si me siento bien a gusto pero es
bien caro ¢l material ¥ a veces no puedo hacer los trabajos como yo quisiera, v luego en mi
casa no me quieren dar dinero par que no tienen. << Tt amigo tc ha contado dcl costo de
la carrera? >> Pues si pero, es que pues no se... ¢s bien cara lo mds seguro es que voy ha tener
que trabajar. (JV-H+-D)

Estos relatos nos muestran una bnne, del complejo mundo de ideas que tienen los
adolescentes acerca de la profesion, el primer ejemplo Damidn muestra su interés por
estudiar Ingenieria Civil, ademas de que va bien en matematicas y sabe de que se trata
la carrera, ya que tiene un familiar cercano, su tio, de las razones que da para estudiar
esa profesién es que deja dinero y le Ilama la atencién: el segundo ejemplo Sara tiene

una indecision entre dos carreras, le empez6 a interesar una segunda profesion, cuando
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lomo sus materias optativas, las razones que da para esludmrlas es que le interesa; . el

tercer ejemplo es tal vez, el caso tipico del chnco que se qulere supemr pero por la el

Diseio Grifico,

Hay un dato nmponanle Qque reﬁeren In mayoria” de los adolescenles (anlo en el

cuesuonano como en 12’ entrevisia, el querer cumbmr malos lralos i

usllcms que han

vivido o que han’ visto.

Conocer especil' camente, que imagen tienen de’ lu profesu’)n. da razon de sus
pensamientos, de lo que encierra la profesiéon  va desde su: ejerclclo profesional,
personalmente, socialmente, académicamente, (Ver Cundm 13 es asi que para las tres
categorias de e*, la profesién la imaginan de In misma manera sélo cambian los

alcances que esta tiene para cada tipo de e*.

CUADRO 13
IMAGEN DE LA BUENO . REGULAR DEFICIENTE
PROFESION e
-Reconocimiento . * .
sociat
~Seguridad personal . .

.
-Especifican ropa . hd .
especial, como  bata,
traje,
~Académicamente . » 0
dificultad es

Cuando se tiene en menle estudiar una profesion, algunas cosas en que se piensa, es en
el ejercicio profesional por lo que se les cuestiono jen que lugar van ha trabajar y
que actividades se van a realizar?, el mayor nimero de respuestas respecto al lugar
de trabajo se encuentra en el gobiemo para las tres categorias y sobre las actividades
que realizarian los e* bucnos y regulares las especifican mientras que los e* deficientes
tienen un vago conocimiento, de! desempeiio laboral de la profesion, lo que muestra que

hay desinformacion. (Ver cuadro 14)
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CUADRO 14

IMAGEN DE | RESPUESTAS R PR
EJERCICIO MAS BUENO REGULAR DEFICIENTE
PROFESIONAL | FRECUENTES . R
~Lugar de !l -Enel gnhu.mu 9 .68 L]
trabajo [ F] - SRR § R 3
-Ejeree 1 S B 20 3
independientemente PERaEN
No sube 1 11 | 16
~Actividades ~IZspecifica 22 - 84
actividudes. ’ .
-Vago 9 Lo 21
conocimiento  de
L) 13 12
TOTAL a5 136 42

Lo mas \Lguru es que voy a trabajar con mf papa, en su despacho le trabaja a una aseguradora
e por ar trabajo ni me preocupo, pues ya 1o tengo seguro;<< ;que
actividades rca zaving? >> lo que haria levantar actas o estaria en la oficina a esas fechas ya
habria logrado lo que me habla propuesio, ser una gran abogada; aunque me Hama también la
atencion la carrera de Odontologia (AH-M1-B)

Yo creo que en una fébrica no se nniy bien pero creo que podria ser una empresa farmacéutica
o donde hagan algunos productos como  pldsticos y yo traeria una bata blanca y lentes
especiales en el laboratorio (. ... ) eso es lo que harta. << ;Qué has logrado a esas fechas? >>
(..) tencr un buen trabajo y seguirme preparando en quimica (PH-H1-8B)

No se en primera si vava ha terminar la carrera de  Psicologia »  en segunda si encuentro
trabajo, ahorita la situacion del pals esta muy mal y para encontrar trabagjo, cunmlo termine la
carrera W\ quien sabe jno? << Pero si cres buena pr ista si | rar
trabajo. >> (Silencio) No se a lo mejor. << ;Sabes que actividades realizarias? >> Escuchar
los problemas de la genie y darles solucion (m)) o trabajar con nifos de la calle (LR-M+4-D)

Los ejemplos anteriores, hacen alusién a que existe un desconocimiento casi total de las
actividades, que realizarian al ejercer su profesién, para las tres categorias de e*,
recurriendo a la pregunta hecha en el cuestionario sobre ;qué han hecho para acercarse
o informarse sobre la profesién? (Ver cuadro7) la mayoria de los alumnos recurrio al
Departamento de Psicopedagogia ¥ en segundo lugar a la informacién que obtuvo por
amigos. familiares y maestros, lo cual deja ver que, con esta informacién no han
resuelto sus dudas o ni siquiera hay un interés real para informarse sobre la profesion.

En el cuestionario se les pregunto acerca de, alguna influencia o imagen prototipo
para querer estudiar Ia profesién, para las categorias de e* regulares y deficientes su
decision fue personal, y los e* buenos una influencia fue, la orientacién vocacional

(cuadro 15). -
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CUADRO 15

IMAGEN

PROTOTIPO o BUENO REGULAR DEFICIENTE
INFLUENCIA

PROFESIONAL

~Familin 8 31 10
~Amigos 2 9 3
-Macstros 2 12 2
~Oricntacion 11 19 5

N

-Los muedios de 4] 2 3
comunicucion
cAutonoma . o 54 [N I S
~No contesto 2 9

TOTAL 35 136 42

Iue una combinacion bien rara. es que acompaiaba a mi mama al doctor y me liamé la
alcncmn el hospital, avudar a la gente enferma; luego cuando enmtre al CCH  fiti a informarme
al depar de psicopedagogia y me brindaron oriemacion vocacional entonces ellos
también me influenciaron de manera dde yinitiva para estudiar medicina (SM-M2-R)

... pues en cierta forma al ver los noticieros me lNamao la atencion, lo que hacen los reporteros y
en si todos los dios de ¢ icacion pero especial) la television (...) pero tengo que ser
realista para entrar a la television, esta muy diflcil asi que ni me hago ilusiones; pero ciencias
de la comunicacion no es sélo estar delante de las camaras o de un micréfono se pueden hacer
mas cosas como trabajar en un periodico. << ;Entonces fuc la television la que te influencid
para que te llamara 1a atencion ci ias de lac fcacion? >> Sj, es que pues yo no sabia
nada de esa carrera, hasta que investigue (AO-M3-R)

A misiempre me ha gustado la Historia desde que iba en la primaria vy entonces decidi estudiar
esa carrera, nadie me influencio o decidié por mi, aunque en mi casa me dicen que me voy a
morir de hambre. << ;Por qué? >> Dicen que esa no es carrera. que mejor estudie medicina
o derecho que esas si me van a dejar dinero v voy a encontrar trabajo, a mi me vale me gusta
historia. (AR-H3-R, 39-46)

De lo anterior descrito se puede ver que, para adolescentes la influencia puede llegar de
diferentes formas desde alguna experiencia personal, los medios de comunicacién o en
la escuela estas influencias de alguna manera, captan la atencion de los sujetos v los

lleva a querer reafirmarlas como es el caso de Sara, Angélica y Angel.

Al decidir estudiar una profesion los e* saben de antemano, que implica de manera
inmediata, cambiar muchas cosas de su vida: amigos. ambiente escolar al que estaban
acostumbrados, habitos, planes v sobretodo enfrentar nuevos retos: por lo que se les
pregunto al respecto ;de qué manera creen que va cambiar su vida al estudiar una

profesibn? Los e* que creen que su vida va cambiar, explican estar mas preparados,
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sociulmenl_e, mds responsabilidad 'y compromiso con el estudio: los que al contrario

» los e* que no saben como sera,

creen que su vida no va cambiar sélo académicamente

pues dicen ¢l futuro es incierto. (Ver cundro 16).

CUADRO i6
IMAGEN DE BUENO REGULAR DEFICIENTE
CAMBIO DE VIDA
Si 28de 35 104 _de 135 21 de 42
RAZONES: . b .
-Ya no wva tener
Stiempo libre. R e b e
-Conocer pente nueva hd b .
~Estar nuis preparado . hd *
Tiene que  cstudiar ¢ . .
s
No 7 20 9
RAZONES
~Salo tiene que . . d
diur nuay.

No sube [ 12 12
RAZONES R _ e
-El futuro es incierto hd
“Primeramente 3 23 H
dios™,"Dios dira”

Va ha cambiar mucha. - ;Por qué, explicame? >>(...) ya no voy a tener tiempo de

ver a mi novia, a no oy a ir a tantas fiesta desvelarme... yo lo veo con mi hermano se
la pasa en la universidad practicamente todo el dia ¥ ya no se revienta tanto como
cuando iba ala prepa (...) creo que vale la pena, si no lo hace uno ;cudindo? para salir
adelante y preparase. ademds ya me he divertido un buen, aqui en el CCH y lo mas
importante echarle mas ganas al estudio (DIL.-H2-B)

Muchisimo... << Explicame >> (..) pues si conocer a mdads genle. que ho es
conformista por algo estin en la universidad, los maestros van a ser mejores, mmm ...
en si el ambiente va estar muy bien, me voy a tener que aplicar estudiando yendo a la
biblioteca mas trabajos. pero uno nunca sabe. << A qué te refieres? >> Puces si
aunque a veces uno planeé las cosas no salen como uno quiere, dios diré a ver como se
presentan las cosas. (LR-M+4-1))

En estos ejemplos. se percibe que los adolescentes estan conscientes del compromiso
que conlieva el estudiar a nivel superior, que van a tener que dejar a un lado las cosas
que hacian antes como ir a fiestas o simplemente tener mas responsabilidad en la
cuestiéon académica, ya que su futuro va depender del terminar o no una profesiéon y
ellos. son los que trazan su porvenir, como lo dice Damidn salir adelante o como dice
Luz Marfa “Dioys dira”, dejarlo a creencias divinas, en este caso Dios, a que se decida

su futuro. (Ver cuadro 17)
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Los e* se encuentran a unos cuantos pasos de lomar decisiones importantes como es el
tener la intencion de estudiar una profesién y es, en este momento de su desarrollo que
se erige el ser y el hacer, ¢l quién soy y adénde voy. Este momento se considera
significativo, por que es a partir de la definiciéon y claridad de la identidad que se
construye el plan de vida, que como lo define Gamez Diaz Rosalia et. al. (1996:8):

e refiere al proceso de andlisis y rellexion sobre dos objetivos importantes en la vida de los seres
10 sutor ion y el uso del tiempo para lograr una serie de objetivos espeeilicos en ln vida
con el {in de impulsar erecimiento y desarrolio™

Tomando en cuenta lo anterior se les preguntd a los adolescentes ;cudles eran sus
planes a future? en donde ellos plasman lo que se es y desea ser, considerando metas a
corlo. mediano y largo plazo. estas acciones van encaminadas, a satisfacer las
necesidades como ser humano. (Ver cuadro 17).

CUADRO 17

PLANES A FUTURO BUENO REGULAR DEFICIENTE
~Terminar ¢l CCH 35de 35 128 de 136 28 de 42
-Intentar terminar ¢l 8 14
CCH.

~Entrar ) I 35 136 22
Universidad

~Estudiar y trubajur 11 16 29
~Mcjorur sus hibitos 8 129 26
de di

-Especifican logros en 35 136 33
su  vida  personal,

fumiliar v social.

-* dejar que las cosax 0 27 32
Slupan® " el desting

esta trazado™

Enseguida se presentan, relatos de algunos adolescentes referentes asu futuro:

Antes que nada ternminar el CCH con un buen promecio no bajarlo y después entrar a la
Universidad a la Facultad de Derecho, se que va ser un poco dificil acostumbrarse a otra
escuela nuevos amigoys, pero ast va ser (...} lo mas seguro es que voy a trabajar y estudiar en el
despacho de mi papa para tener experiencia y no dejarlo al final, ya cuando tcrmine la carrera
M no saber nada solo 1coria: (...) ya pasaron por lo menos 5 aitlos v pues mi vida personal yo
creo que.. (pensativa) me casaria  ahorita tengo mi novio o no se quién seria, ademds de
seguirme preparando, (AH-MI-B).

Como debo dos materiay tengo que sacarlas antes de salir v luego entrar a la universidad a la
Facultad de Filosofia v Letras, ya la conozco y me gusto el ambiente (... ) tengo que estudiar
mads, ya que a veces lo dejo tado al final, aunque siempre me sale todo bien quiero ser mads
organizado en el estudio...no se de mi vida personal tal vez tendria novia después irabafar
tendria como unos 22 aitos (AR-H3-R, 111-118)
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Minimo terminar el CCH, que aveces lo veo muy dificil pero lo tengo que hacer no se bien en
cnante tiempo, pero lo voy ha hacer si no jeomo voy a entrar a estudiar Disedo Grdfico? a
JSuerzas tengo que terminar ¢l CCH(... ) va entrando a la universidad me voy a aplicar y lo mas
seguro trabajar también para sostener la carrera y ser un profesionisia (... ) no quiero que nada
me distraiga, o sea quien sabe Si siga con mi novia y mis cuates, ya que me quitan mucho
tiempa.-+< dEn qué tiempo picnsas aleanzar tus metas? >> No se quicro dejar que las cosas
Shoan quiero hacer muchas cosas, pera uno nunca sabe. (JV-H4-1)

De aqui se puede decir que dificilmente, los e* pueden hacer planes a futuro a largo
plazo. lo que principalmente les interesa es el aqui y el ahora; de las cosas que estdn
concientes es lo que no les gusta, lo que pueden ir cambiando y o que de alguna manera
quieren alcanzar, como Azul sabe lo que quiere y a lo que se va a enfremar o Angel
sabe que el deber materias puede retrasar sus planes, por lo que quiere arreglar esa
situacion asi como mejorar sus habitos de estudio; para Jeel el lei’minnrr ¢l CCH lo ve

como algo dificil de lograr, sabe que si no egresa no puede esludlar ln carrera que
quiere. él sabe que hay algunos obsticulos por los que uene que pnsnr como lo, es el
dinero que va tener que trabajar o la manera mas cémodn. deJur que por-una fuerza

externa, “dejar que las cosas fluyan™ decida su fuluro (\cr cundro l7)
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. CONCLUSIONES .
Es posible afirmar que en la actuulldud la cducacnén conlmun mendo enla vision de

amplios sectores de la socnedad ‘el medlo que posnblhla el“ncceso a me)ores condncnones .

‘de vida, al éxito laboral ¢ mcluso ala obtencxén de cnerlo presuglo socml que puede ser o

olorl,ado ul ulcnn/nr el mti\lmo de escolandnd posnble

La inclusion al nivel superior, es una snluncnén que emerbc como ln promesu de bnndar
las herramientas necesarias para mejorar las condiciones de \'IdZL ase;,ura.ndo ln‘
continuidad en los estudios, asi como la oportunidad de aspirar al mercado lnboral en’
mejores condiciones, situacién que los adolescentes asumen como el camino ldéneo de -
estudiar una profesién, para enfrentar las exigencias en este contexto de movilidad y

cambios en las politicas econdmicas y sociales.

En este sentido darle continuidad a los estudios, destaca debido a Ia preocupucnén que :

De esta manera, las pregumﬁs que dieron origen a este lrab‘njdde' in\{estigacién. se
perfilaron como un reto imponumej sobrepasar el nivel estadistico '); plixntear preguntas
explicativas o interpretativas, (Qué pasa y que siente un estudiante, cuando tiene la
intencién de estudiar una pfoﬁsién? +Qué piensa acerca de la profesion? ;Qué espera
encontrar? yCémo se imagina la profesion? Se puede decir que los estudiantes tienen
ungu'sli'n ante un futuro incierto, ya que en su mayoria, los adolescentes no tienen
informpcién o con la que cuenta es muy superficial; lo que piensan de la profesién es
“tener un mefor ﬁ:htro", personal, social ¥ econémico saben a lo que se van a enfrentar
principalmente compromiso, disciplina.

De estd manera rescatando los datos » relatos, que se obtuvieron por medio del

cuestionario y la entrevista a profundidad, presentados anteriormente. y recordando los
ejes de andlisis de los autores Erikson E. y' Guichard J. se puede decir que:
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REPRESENTACIONES PROFESIONALES DE FUTURO EN RELACION:

ANTECEDENTES ESCOLARES INMEDIATOS

EXPERIENCIA ESCOLAR, Guichard, J. (1995)

(35 estudiantes)

(136 estudiantes)

PREGUNTAS Bueno Regular Deficiente
-Estudiantes que
interrumpicron ol 5dc 35 16 de 136 12 de 42
CCH.
Razones de eeondmicy ocondmica personal
intecrrumpir ¢l CCH:
~Dificultades y
problemas ol cursar ¢t ninguna ninguno maestros
CCit
~Deben materias 6 de 35 24 de 136 18 de 42
~Habltos de estudio:
e Lugarde SU casa S casy otro lugar
estudio
*  Preparan siempre algunas veces algunas wees -
clases o
exidmencs
~Técnicas de 4i ¥ siempre algunas veces
e Memorizan,
comprenden y
relacionan log
tenmas. siempre siempre ulgunas veces
e Tomun
apuntes ¥
hacen
restuenes.
-Pronwdio RS5al0 7.5084 6a74

(42 estudiantes)
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IMAGEN DEL YO EN EL FUTURO, Eribkison, E. (1972)

IMAGENES

BUENO

REGULAR

DEFICIENTE

IMAGEN ACADEMICA

~Estudiantes que descan continuar
estudiando

35 st quicren
seguir estudiando
5 no quieren
seguir estudiando

136 si quieren seguir
estudiando

12 no quieren seguir

42 si quicren seguir
estudiando

16 no quivren seguir

picnsan estudiar.

e . _estudiande estudiondo
Razones de  continuar o no seguir
estudianda:
-los  que  si quieren  seguir
estudiando:
o Personales y mejor futuro,
Los  que  no  quicren  seguir . . .
estudiondo:
e Personales, cconomicns ¥
por la escueta
-Que han hecho para informurse o
ucercarse a Ia profesion:
o Ir ul Dio. . . *
Psicopedugogin®  (en el
cCin
-La orientacién vocacional (O.V.*) 25 101 30°
e Los quesi recibieron '
o.V.:
Fue por:
-DGOSE* (UNAM) M * *
-Dto. De Psicopedngogia(CCl
-La recibieron por medio de
platicas, exposiciones. 10 de 35 35de 136 12de 42
e Los que no recibicron hd . *
o.v,
-L.a principal ruzon no tener interds.
-Desempefio académico en
relacion a la profesion que Bueno Regular Regular

IMAGEN DE LA PROFESION

~Profesiin que picnsan
estudiar

Derecho y
medicina

Ciencias de lu
C PR

Ciencias de ln

v

onv

Psicologiu

Derecho

ol
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de
o Interés personal, la
TeImunerneion ceondmicn

~lmagen de la profesion:
e reconocimicnto social,
seguridad personal, imagen
externa (vestuario)

-Ejercicio profesional

Lugar de
trubajo:
Iniciatisu privada,

Lugur de trabajo:

en ¢l gobiemo

Lugur de trabajo:

¢n ¢l gobiemo

Especitica Vispecificn Vago conocimiento
actividades uctividades de actividades
IMAGEN PROTOTIFO O
INFLUENCIA PROFESIONAL Orientacion Auténomua Autdénoma
Vocacional
IMAGEN DE CAMBIJO DE el total =35 Det total =136 Del total =12
VIDA 28 104 21
~Parn los que si va cambiur:
e Es personnlmente,
socialmente,
académicamente 7 20 9
<Para los que no va cambiar
e Dicen que solo
académicamente 0 12 12

-Los que no saben si va cambiur:
e Selodejan al destinoo o
“Dias™

L2l asterisco indica las respuestas que Tueron iguales para las tres categorias de estudianies.
0.V~ Orientacién Vocacional
DGOSE= Di ion General de Ori idy

¥y Servicios E . (UNAM)

El andlisis de las distintas posturas, en las que se ubican quienes tienen la intencién de
cursar una profesién, ha permitido ilustrar cémo los e* construyen su propia idea de lo
que es la profesion, a partir de la cual delimitan sus intereses, establecen sus
aspiraciones y perfilan las estrategias para lograr sus metas.

Ha sido evidente la diversidad de representaciones sociales, aspiraciones v estrategias;
asi como la heterogeneidad de situaciones y oportunidades. Sin embargo, un hecho del
que se liene que partir, es que las imdgenes y representaciones, que se expusieron en
este estudio, se han ido configurando en torno a las diferentes categorias de e* bueno,
regular -y deficiente,  recordando que estas categorias se hicieron en base a su

promedio escolar.
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El conlemdo de las* representac:ones socmlm de los dnrerenles tipos de e* es muy

dnerso sin embarg,o se puede reconocer que los e* bucnos y regularcc tienen un

para ellos la profesxbn entre los que destacan:

. ~El f‘ret»:(‘momniicqio de la certificacién como una necesidad para incorporarse al
: z‘inilbi‘lo‘inborul con mejores oportunidades.

L3 Ln permanencm en la escuela y querer estudiar una profesion, provnene mas de
un - convencimiento personal en su valor de la obllgacxén contraida .con la
familia. para corresponder a las esperanzas puestas en ellos ¥ para otros e‘ por
los beneficios y oportunidades que va traer ser pro, fe.\lonl,\m. ;

e La nocién de la profesion y en si la educacién; como prucmdlble para unos e'v

ya que es un mejor futuro vy para otros e* como lmprescmdnble e\lste la lden de

que es posible la subsistencia, sin necesndud haber mludlado una profﬁlén a

pesar de los mensajes positivos que tanto la l'amllm como Ia es ueln emuen
constaniemente. B :

La profesidn para los adolescentes no es vista como un fin en si, sino como un medio
para; situacién que refieren desde su experiencia personal y familiar. De lo anterior, la
utilidad Qe la educacién parece radicar sélo en funcion del certificado, pero no es la
unica forma de vivir la escuela, en ella se construyen relaciones, se hacen valoraciones
sobre lo que se les ensefla mas alla del curriculo, conocimientos que no estan inscritos
en los libros de texto, les amplia el panorama de analisis sobre las opciones a que estan
expuestos y a la oportunidad de de convivir con otras personas que experimentan una

situacién social comun,
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Estos aspectos nos permllen vislumbrar a lravés de sus narraciones otra manera de
snyul’cur su e\penencm como &sludmnles‘

«  La educacién es vista como proveedora de conocimientos que permiten obtener
una vision distinta de la propia vida,
e La escueln es un espac:o de mndurat:lbn de aprendizajes interpersonales, de

relacion con los demas ¥ con uno mismo.

De esta manera es claro, que los significados que los e* pueden atribuir alaescuelay a
la educacion, va repercutir en su manera de representarse la profesion. Ante la
exposicion de simbolos, su consiruccion subjetiva estd perneada del entormo y se suman
las caracteristicas muy personales que filtran la informacién para ser sacada al mundo
en forma independiente, pero con rasgos . de los ‘adultos . que le rodean, asi nos

encontramos con otros significados en los que esta muv presente el desempeiio escolar.

Los puntos de vista que, a lo largo de este trabajo se han expuesto, pueden ser resultado
de un amplio conocimiento o de i'isioﬁes'Que no corresponden con la realidad de las
profesiones; sin embargo es. posible afirmar que, en la medida en que los e* cuenten
con un conocimiento claro y profundo de la situacién de la profesion como ejercicio
profesional, la cuestién académica a nivel superior podrin orientar mejor sus
estrategias, asi como ubicar las posibilidades individuales dentro de las oportunidades
existentes: esto es deslindar sus propias limitaciones y asi aminorar la frustracion, o por
{o menos evitar una sorpresa. El desconocimiento de lo que es una profesiéon por parte
de los estudiantes, o bien las apreciaciones que no corresponden a la forma que conlleva
una profesion, puede llevarlos a desertar, a no encontrar lo que esperaban o en el peor

de los casos resignarse a estudiar una profesién que no les gusta.

Uno de los temas de interés y de preocupacion de los adolescentes fue. el problema del
mevcado laboral, este ha otorgado un significado importante a la escuela,
anteriormente la escuela era una institucion que propiciaba la movilidad social, formaba

a los [uturos profesionistas para la ocupacién de puestos de trabajo y ademas implicaba
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la pos:blhdad de acceder a mundos como los del snber In I'ormac:én Y la cullum Con el

aumento ;de la malncula estudm.nul v'nme Ios nue\os requermnenlos pnra la

producln'ldad se” vzslumbru unn |ncon5ruencm ame Io que produce la’ scuela veel

alravusun. va mﬁs nllﬁ dela udqunstcnon de conocimientos.

*las lus i} hacen
F I

desarrollen sus actividades, Por tanto, cada persona construye mentalmente el on lus oponumuhdu

que fes’ hrmdxm ¥ lu posibilidad de acceso a ellas a partir de una posicion \m.lul ) periencias

biogrificus™ (Ianhrendwrt y Browning, 1991:80).

En los resultados encontrados, en el presente trabajo de investigacion, se enéomré que . -
para las tres cnlegorlns de e* buenos, regulares p deficientes lienéﬁ'el aeseoh'dé Iograr
terminar una profesién es reflejado como la expectativa mas’ urgenle pues esta les
permitira tener mejores oportunidades para su vida futura.
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PROPUESTA PEDAGOGICA

En una institucién educativa, los estudiantes se configuran como la razén de ser y: su
actor principal, ya que las tareas y esfuerzos se encaminan hacia su rérmuc‘iyén., Esta
prop‘oﬁciéh se acepta y se maneja a nivel de discurso educativo. La impquﬁncin que se
le confiere al ‘estudiante en cl discurso no corresponde al_redonoqimrilenlof de su
presencia ‘real y concreta; se habla del estudiante como un stijetb{xbs\i'aclé. ‘De esta
manerd, 'los’ resuitados obtenidos en esta investigacién, ha sido evidente la diversidad de
ideas, opiniones, imagenes que giran ardedor de la profesion, que se veran rellejadas en

sus representaciones de los estudiantes; un aspecto relevante fue que:

Al estudiante del CCH se le deja a decisién propia acercarse o no a la informacién,
acerca de Ia profesién.

La UNAM ha hecho esfuerzos constantes para que sus estudiantes cuenten con los
servicios yk;poyos que impulsaran una trayectoria escolar exitosa: es asi como en el
nivel superior y medio superior (Preparatoria y CCH) los e* cuentan con los siguientes
apoyos: la biblioteca, difusion cultural, educacién fisica, opciones técnicas, jovenes
hacia la- investigacién, servicio médico, audiovisual - y- el Departamento de
psicopedagogia.

No sélo se ha caracterizado Ia Umversxdad Nacional Aulénoma de Mé\nco por bnndnr

apoyos- y. servicios -a su poblncné'; esludmnul sino también esta  constantemente
revisando, aclunluando los planes de estud:o.

Respecto a la orient: "’ vocacional y profesional cuentan los e* con los servicios de
la Direccién General de Oneﬁtac:én y ‘Servicios Educativos (DGOSE) y el
Departamento de. l’sicopedngogm en el CCH, brinda orientacién vocacional a los
adolescentes, desde que van n lomar sus materias optativas que se van a ir encaminando
al drea de estudio de mlerés que culmlnarﬁ en decidir estudiar una profesion. A pesar de

queel departnmemo. bnnda esta mformncnén a través de platicas, conferencias, visitas a
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los salones de clusc e\posmlones ‘con eslos elemenlos de informacion, no es suficiente,

yva que los adolescenles referltm consmntememe el desconocmnenlo. angustia hacia la

prol'eslén o carrera, pura los * que @ lnbnn mlermndos tenfan un acercamiento con el

deparlmnenlo *q que tenian npalla. lban a dejar su decision pricticamente a altimo

momento.

Recordemos que para lm‘ adolescentes el futuro es vislumbrado como algo muy
hyann, en donde no lienen nocidn clara del valor del tiempo, la momento de tomar
nlgunu decisién, en este caso profesional, no precisan los pasos a seguir y se dejan
influenciar facilmente por los comentarios u opiniones de terceros. Es asi como a los ¢*
le estan dejando a su libre albedrio informarse y, por los resultados encontrados, esto
no ha servido, ya que se representan la profesion. con ideas erréneas y no basadas en

la realidad; debido a la desinformacion que existe.

Por lo que es de manera urgente revisar el plan de estudios del CCH, y de esta manera
incluir Ia orientacién vocacional y profesional como una materia obligatoria en el
altimo aios escolar; de lo contrario vamos a seguir permitiendo que los e* sigan

eligiendo las profesiones mas conocidas y por lo tanto saturadas.

Estos son algunos de los puntos mds relevantes que debe de tener en cuenta el e* a la
hora de tomar una de las decisiones mas importante de su vida la eleccion profesional.
el campo laboral, conocer el plan de estudios, las escuelas donde se imparte la carrera
dentro y fuera de la UNAM, el compromiso qué adquieren al decidir estudiar a nivel
superior: es. asi que sin informacién clara, oportuna y eficaz no se pueden tomar

decisiones realistas y basadas en interés por parte del adolescente,
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ANEXOS
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CUADRO GENERAL DE ENTREVISTAS

ANEXO 1

CLAVE NOMBRE EDAD PROMEDIO CATE(}ORIA
DE
ESTUDIANTE
AHNMT-B AZUL 17 0.2 BUENO
HERNANDEZ.
SM-M2-R SARA 18 83 REGULAR
MALDONADO
AO-M3-R ANGELICA 20 3 REGUIAR
OLIVAREZ -
LR-M4-D LUZ MA. 17 7.4 DEFICIENTE
RESENDIZ
PH-HI1-B PEDRO 18 9.5 BUENO
HUERTA
DI.-H2-B DAMIAN 19 9 BUENO
LOPEZ
AR-H3-R ANGEL 17 7.8 REGULAR
RUEDA
JV-HA-D JOEL 18 6.7 DEFICIENTE

VILLEDA
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ANEXO2

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE FI LOSOFiA'Y LETRAS
COLEGIO DE PEDAGOGIA
A los alumnos:
Solicito  apoyo en contestur ¢l presente cuestionario, v que estoy lult;rw;udu €1 CONOCET Jue piensis
sobre ln profesion, como ln inuginas. Mi interés pnncnpul eres 1, el usllldmmc q\nml mlxr lo que dlices

¥ eomo lo dices, af referirte a tu fitturo profesional. 0 § S , N

Por las mzones anteriores, me gustaria que respondierns con honcslldnd o Iu~: prcgumus que se e
presentaran a continuacion. . il .

Instrucciones:

T son de opeidn maltiple, en otris
indicado, otrus preguntas son de marcar en ¢l poréntesis.

A comtinueion se e presentun una serie de § (e SUs T
se te pide que contestes en el espac

DATOS GENERALES )
NOMBRE SEXO

EDAD ESTADO CIVIL
TURNO HORARIO
ESCOLAR

ESTRUCTURA ECONOMICA FAMILIAR
1.-Numero de integruntes de 1o fumilia,

W0ald [DEF] A6ul d) 9 o mis
2.- ;. Quidn es ¢l principal sostén ccondmico en tn I"umilin'.’

a) Padre N Madre  ¢) Ambuos ) Personal ... ) Qtros

- Cunt es la ocupacion, de quién dependes econdmicamente?

4.- (A cuintos salarios minimos asciende el ingreso familiar?
) Uno Mde2ad de5a7 d)‘ de 8 o nuis
NIVEL ACADEMICO FAMILIAR .

1.-Maximo grado de estudios de tus padres

PADRE ~ MADRE TESIS CC N

Primaria (@) ) 3
RIS [FALLA LE CRIGEN
Licencintura () ) ’

Postrado ¢ )
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2.- (Que se lee mas en w casn?
u)  Pericdicos
) Revistas
¢). Libros

3.- £ Qué tipa de libros hay en ta casa?
) Soloescolares
h)  Enciclopedias y Dicci fos.
¢)  Lectum recrentivn
d) 1 todo tipo

4.-(;;:ncrulmcﬁle 4 Quidn llc'm‘lus'liho‘s al hogat?

LABORAL

1.- 1,'I'r;|lmjus'l
SIC ). No()

S1 tu respuesta, es afirmatia, lus dos sigs
‘s Explica oEn dénde?,

uctividades desempeiias?,

e (Como te sientes de estudiar y trabajur?

ANTECEDENTES ESCOLARES INMEDIATOS

1.- ¢Has interrumpido tu bachillerato?, en caso alirmativo g Porqué las razones?

para estarlo cursundo?

2.- ¢Que dificultades y proble has 1

3.- iDxbes materias?

Si¢ YNo( )

4.- ¢Cuill es tu promedio hasta ahora?

TFSIS CON
FALLA LE ORIGEN

92



n)  Habites de estudia
o lin qué lugar, acostumbras estudiar?,
u) Biblioteea b) Casa ©) Oro Jugar,

*  listudias para preparur tus clases o solo para los examenes?
) Siempre b) Algunas Veees ¢) Nunca

b) Mancjo de téenicas de és!uc“n.

(Como estudins?

s Memorizas, tratas de comprender y relacionns Jos tenas.

1) Siempee <) Nunen ‘

¢) Nunea

I.- ‘,l)x._.m.us er una pr 1, {Porqué?

2.- 1,Qué has hccflo buru ‘conocerle o informarte acerca, de la profesion, como del plan de estudios, su
costo, ¢l mercado de l;nhnjo ete,?

3.- ;Recibiste Ori ion Voencionul?
Si( )Nu( ) !

-En caso afirmativo, {en que consulu\ y qunén te la proporciono?

-En caso negativo, gpor qué no la recibiste?

4.+ ;Como crees que va ser ) desempeio académico, en relacion & la profesion que piensas estudiar?
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5.~ 1Qué prolesion picnsas estudinr?, ¢or qué ruzones ln picnsas estudiar?
G.-Refiere lu imagen que tienes sobre la protesion.

7.-lmagina que yu pasé el tiempo, yn terminaste t carrera ¥ vas o ejercer ti profesion, (lin qué y donde
trabajns?, (Qué has logrado u esas fechas?, (Qué proyectas hacer en'el futura?

8.= 3,Qué o quicnes inf) i en t intencidn para diar una profesion?

9.« (Crees queva a biar 1 vida, al liar uns protesion?

10.- {Qué planes tienes a futuro?

TESIS CON
FALLA TE ORIGEN

Finalmente me gustaria que nwe ayudaras 2 continuar con esta i i o ser
cntrevistado posteriormwente. St ¥ anota a i tu tebéf Iugar ¥ hnrarlu donde te
puedo locatizar,

GRACIAS
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ANEXO 3

GUION DE ENTREVISTA
1.-Te agradezco, que me permitas entrevistarle. a continuaciéon le haré preguntas
relacionadas con la profesién o carrera que quieres estudiar ¥, que me cuentes como ha
sido th experiencia en la escuela

2.- ¢Quieres continuar estudiando para obtener una prol‘esién? E\:plicnme'

.~ ¢Qué valor le das a la profesién en tu vida futura?, 1'Porqué mludmr y-no otra
nclmdnd’

.- (Qué profesion piensas estudiar?, (Porqué razén deseas mludlur esu profesnén?

5.- ¢(Has tenido la influencia, de alguien (familia, amngos nouo(n), los medlos de,\
comunicacién) para que estudies alguna profesion?

6.- ;De qué manera crees que cambiaria tu vida, al esludlar una profcslén? i
Piensa en tu vida social, en tus relaciones de pareja, en tu desurrollo mornl en 1us’
hdbitos de estudio. en tu mlerés por la profesién, etc. .

.- Imagina que ya pasé el tiempo, ya terminaste ti carrera y vas a ejercer tu profesxén C
(En dénde estas trabajando?, 1,Qué actividades renh/.asl 1Qué hus | grndo a esns,
fechas? . S

.= tQué proyeclas hacer en el futuro puedes mencionnf:én‘qué dre:is ‘de ti'vida se
ublcnn esos planes; en qué pluzos conlemplts 14 futuro ycudles son Ius metas que
persigues? ) el e .

9.-Muy bien, me parece que por el momenlo es ‘todo, muchas gracias por tu
colaboracion.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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ANEXO 4
EJEMPLO DE ENTREVISTA

ESTRUCTURA DE LA ENTREVISTA

LUGAR; Instalaciones del CCH Vallejo
FECHA: 23 de Julio del 2002

DURACION: 35 min,

ENTREVISTADOR: Gpe. Angélica Flores Marquez.
ENTREVISTADO: Angel Rueda

PREFACIO

La entrevista se realizé con una buena disposicion por parte de Angel. casi s¢ podria
decir que estaba ansioso por poder platicar con alguien. de quien lo escuchara. Durante
la entrevista traté de contestar de la mejor manera posible, es evidente que la siluacion
de su familia es un poco dificil de lo que menciona por algunas pausas ¥ muecas que
aparecen en su rostro en el momento de contestar, v cierta dificultad por hablar. Su
desempefo académico es regular con un promedio de 7.8, aunque no tiene habitos de
estudio establecidos en su aprendizaje no se ve muy reflejado, va que como él, comenta
los resultados han sido satisfactorios. Su principal meta es ser un profesionista, y para
lograrlo ingresar a la Facultad de Filosofia v Letras a estudiar la carrera de Historia
siempre le llamo la atencion la historia desde que iba en la primaria, asi que fue
confirmando esta idea en el transcurso por la escuela: a sus 17 aflos por lo que ha visto
sabe que labrarse un futuro mas seguro es teniendo una profesion.

DESCRIPCION DEL ENTREVISTADO

Angel es un muchacho moreno, de 1.60cm. de estalura aproximadamente, viste a la
moda “skate” (pantalones, playeras muy flojos. visera. patineta) es una persona muy
tranquila a la que le gusta relacionarse con los demds.
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TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA

N° PARTICIPANTE DIALOGO
| a' Hola, buenos dias este jme podrias decir 1 nombre
2 completo?
3 b Si. Angel Rueda Martines
4 a Angel (cuintos anos tienes”?
5 b Tengo diccisicle. pero ya voy a cumplir dieciocho, en
6 dos meses
7 a Bueno a continuacion te voy a hacer pregunias
8] Relacionadas con la_profesion que piensas estudiar
9 b Claro. si como no (cntnsiasmado)
10 Qa ¢ Quieres sepuir estudiando para obtener una profesion v
11 que valor le das_a la prolesion?
12 b Por supucsto si._si quiero
13 a Explicame
14 b Pues es que para mi vale mucho la profesion. es que
15 pues...vo veo a la gente que no sigtue estudiando_ v estin
16 en un mal trabajo v no se sienten bien v, vo ho quiero eso
17 a (Crees que siendo profesionista lo vas a lograr?
18 b Si. a lo mejor no va a ser el super trabajo pero por lo
19 menos no va ser tan dificil 0 como mi papa que es
20 arquitecto v esta trabajando en una compaidlia en ventas de
21 comida para animales.
22 a O sca que no trabaja (i papd como arquitecto o
23 relacionado con su profesion ;cémo lo ves?
24 b Pues por un lado esta mal. si no para que estudio
25 Arquitectura. el dice que si le gustaba pero ahora va no: v
26 por otro lado siendo profesionista fue mas facil encontrar
27 trabajo. aunque no relacionado con lo que estudio.
28 a (Por qué estudiar v no otra actividad?
29 b El estudio es lo que se debe de hacer a mi edad. ¢si ho que
30 haria? me sentiria raro (...) no se trabajar todavia, no
quiero. ademas agui conozco chavas v aparte ahi me la
voy llevando con la escuela
a <Cémo que te la vas llevando?
b Pues si no me desagrada la escuela vov bien aunque a
veees no hago las tareas. pero le entiendo a los maestros v
salgo bien en los examenes. puedo ir bicn cn la escucla
revemarie,
a (Qué carrera o profesion quicres cstudiar”?
b

A mi siempre me ha gustado la Historia desde que ibaen
la__primaria v_entonces decidi_estudiar esa carrera, nadie

influencio o decidio por mi. aunque en mi casa me dicen

Sy

i il

Tetri bal estudiante entrevastado.

meiar a los panticipuntes de i entresista se denoming con la fetra o ul entrevistador y con la
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a2

que me voy a morir de hambre

43 a i Por qué te dicen eso?

44 b Dicen que esa no es carrera, que mejor estudie medicina o

45 derecho que esas si me van a dejar dinero v voy encontrar

46 trabajo. ami me vale me gusta historia.

47 a Alih. v en tu casa te_siguen apoyando a pesar de que no |

48 les parece la carrera que vas a estudiar?

49 b Pues dicen que me seguirdn apovando como hasta ahora

50 con el dinero v 10do (pensative V' un poco 1rE51e)pero Vo se

51 que no se sienten a gusto

52 a Cuénlame por que crees que 1o se sienten a pusio

53 . a Por comentarios que hacen, por ¢jemplo a mi hermana,

54 es menor que vo le dicen: javy no vavas a estudiar una

35 carrera que te vayas a morir de hambre; o se rien de mi

56 con la familia cuando les digo lo que pienso estudiar.

57 a Has hablado con ellos sobre esto, como te hacen sentir sus

38 comentarios

59 b Si pero no me hacen caso_(hace una mieca de gue no le

(8] mporia lo que picnsen)

61 a cAlguien te influencio para querer estudiar Historia?

62 b Yo creo que mi magestro de ciencias sociales en la

63 secundaria, no es que el hubiera estudiado Historia pero

[ me gustaba como daba su clase v s¢ me hizo interesante

65 las ciencias sociales v las humanidades. aparte de

GG que tengo un primo que esta estudiando en la facuitad de
67 flosofia y letras la carrera de letras inglesas.y me comento

68 de las carreras que habia v me interese mas por la historia

6Y a :De que manera crees que cambiaria tu vida,_al estudiar

70 Historia? Piensa en tu vida social. en tus relaciones de

71 pareja. en tu desarrollo moral, en tus hibitos de estudio.

72 en_tu interds por la profesion. etc.

73 b Yo creo que mucho por que va Yoy a tener mas

74 conocimiento ¥ pues eso es importanie va que no vov a

75 ser como cualquier persona, voy a conocer a nueva gente

76 interesanie. En mi vida social pues ( sifencio) vano voy a

77 poder reventarme tanto, tengo que alivianarme un poco. si

78 no vov a salir mal v no quiero €so._creo que va valer la

79 pena

80 a Y en tus hibitos de estudio?

81 Ir mas a la biblioteca a hora si hacer bien mis tareas v

82 estudiar mas

83 a _ 1 ¢Como lo lograras?

84 b Pues ...vo creo que...desde ahora lo tengo que ir haciendo

85 si no se ine va ser pesado. lo quiero hacer v quiero

BG demostrar a mi familia que si puedo lograr lo que me

87 propuse.

88 a Imagina que va paso el tiempo. va lerminaste tO carrera v
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8Y \as a gjercer lu prolesion.

9 ien donde estas trabajando?, ;qué actividades realizas?,

Yl cqué has logrado a esas fechas?

92 b UIT lo que ime Malta (sve rie) tal ves dando clases, la verdad

93 no se bien en que se trabaja.

94 a _ i.Te has acercado al departamento de psicopedagogia?

95 b No para tada

I a (Por qué?!

97 b Hay es que... me da hueva y aparte te dan un libro de

98 carreras v hay ves la carrera que quieres estudiar y ahi

99 viene la informacion. pero pues no me interesa.

100 a oPor qué no te interesa”?

101 b Quiero hacer otras ¢osas v eso no me inleresa, va con lo

102 que se. es mas que suliciente.

103 a Has pensado en que por no informarte. al entrar a estudiar

104 Historia no sea lo que tu esperabas.

[[IN) b Pues si pero (pensariveg) me pustaria que en el CCH

106 realmente nos hablen de todas las carreras v no sélo de

107 algunas.

108 a Qué provectas hacer en el future puedes mencionar en

109 qué areas de ta vida se ubican esos planes: en qué plazos

110 contemplas ti futuro v cudles son las metas que
persigues?

111 b Como debo dos materias tengo que sacarlas antes de salir

112 v luepo entrar a la universidad a la_facultad de filosofia v

113 letras. va la conozco v me gusto ¢l ambiente (...) tenpo

114 que estudiar mas. va que a veces lo dejo todo al final,

115 aungue siempre me sale todo bien quiero ser mas

116 organizado en el estudio...no se de mi vida personal tal

117 vez tendrin novia_después trabajar tendria como unos 22

118 anos

119 a Bueno Angel te agradezco que me hayvas permitido

120 entrevistarte. o
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