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“I am beginning to understand®, said the little prince. “There is a flower... | think that
she has tamed me.”

“It is possible”, said the fox. “On the Earth one sees all sorts of things.”
“Oh, but this is not on the Earth!”, said thé little prince.

The fox seemed perplexed, and very curious.

“On another planet?”

‘Yes.”

“Are there hunters on that planet?”

“No.”

“Ah, that is intere;tingl Are_th_ere chickens?”

“No Sl

“Nothing is perfect, sighéd 'the"’f»ox.

Antoine de Saint-Exupery.
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INTRODUCCION

En el area de ensefanza de lenguas extranjeras y, particularmente en la del
inglés, la mayor parte de las investigaciones han sido causa o efecto de ofras
investigaciones o de opiniones de investigadores muy prestigiados. Desde mi
punto d»e visté, las experiencias de los profesores que realmente tienen alumnos e

imparten clase en un salén rara vez se recuperan.

‘un’ Iibif_o “deJack’; Richards suelen tener mas repercusién en un programa de

asignatura, en un curso de fofmacién de profesores o en un libro de texto, que la

decirse que algunas ideas son importadas sin pasar por

Por-ejemplo, la adopcién sin adecuaciones de la

1.  Ademas, es interesante considerar que Smith realizé su investigacion en Estados Unidos en 1969 y su
teoria fue traida a una realidad de México en 1986. Para ampliar informacién, véase el libro Reading.
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Otro ejemplo de experiencia docente no recuperada y de adopcién sin
procesamiento adecuado se encuentra mas recientemente, en 1996, en el proceso
de revision y actualizacion del plan de estudios y de los programas de la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH)2 y es, indirectamente, el

que da origen a este Informe Académico de Actividad Profesional (IAAP).

El proceso de revision y actualizacion del plén de estudios y de los programas de
la ENCCH se definid, a través de los medios locales de comunicacion, Gaceta
UNAM y Gaceta CCH, como un proceso de modificacién con base en la
recuperacion de la experiencia docente. Pero, en el caso particular de Inglés, los

cuatro programas no fueron modificados, sino reelaborados, y el CCH delegé esta

responsabilidad al Centro de Ensenanza de Lenguas Extranjeras (CELE).

,Aé idea principal.?> Antes de ubicar este tema en los

> la ENCCH es necesario primero saber como éstos estan

organizados.

2. ElColeglo de Ciencias y Humanidades se convirtié en Escuela Nacional en 1997,

3. Eneste IAAP no se discutiran los criterios de inclusién de los temas confusos en los programas de Inglés
en general, ni en particular el de idea principal. Este tipo de discusién serfa ociosa porque la localizacién del
punto de origen del problema no ayudaria a resolverlo. Ademas, tampoco se van a enumerar otros temas
confusos aparte del de idea principal porque mas adelante no se van a establecer analogias
metodolégicamente utiles.



l.os cuatro progra}nas de Inglés de la ENCCH estan compuestos de dos partes:
marco tedrico y versiones esquematicas o programas para el profesor. El marco
tedrico que sostiene las versiones esquematicas es exactamente el mismo para
los cuatro programas. Las versiones esquemadticas tienen subtemas diferentes,
pero hay siete temas (o unidades teméaticas) comunes que comparten, uno de los
cuales es el de aspectos discursivos, cuyos subtemas son: componentes del
proceso de comunicacion, cohesion y coherencia. Las organizaciones inductiva y
deductiva, asi como la idea principal, estan subordinadas a la coherencia.* Asi
que, hasta cierto punto, puede decirse que son “sub-subtemas”, si se permite el
uso de la palabra. Las relaciones de dependencia de esta descripcion se pueden

esquematizar de la siguiente manera:

Componentes del proceso de comunicacion

Aspectos discursivos- < Cohesién
» Organizacion deductiva
Coherencia QOrganizacion inductiva

Idea principal

49, El “sub-subtema* de idea principal as! como el de los otros tipos de estructuras organizacionales esta
incluido en el subtema de coherencia. De aqui se puede desprender (pues no se define en los programas)
que la coherencia se entiende como un modo de organizacién textual,



En el marco tedrico, el concepto de idea principal no estd definido y en las
versiones esquematicas algunas sugerencias didacticas no son de utilidad para la
operacion de ensefanza porque no proporcionan ejemplos y son tautologicas.’
Esta falta de fundamentacion tedrica y de recomendaciones practicas confirmé la
justificacion de una propuesta de diserio de curso de formacion de profesores cuyo
objetivo fue, primero, cubrir una necesidad conceptual y, luego, otra concomitante

pedagdgica.® La propuesta que se envié a las autoridades fue basicamente ésta:

La propuesta de curso de formaciéon de profesores que se presenta en este

documento se basa en el diagndstico de conveniencia de homogeneizacién del
concepto de idea principal que resultd de las conclusiones del estudio de caso
B que llevaron a cabo Sanchez y Valdés en la ENCCH en 1998 con una muestra
| de profesores del Plantel Naucalpan, y responde a la invitacion general hecha
j a todos los interesados en disedar Talleres de Recuperacion de la Experiencia
| Docente (TREDS) a través de la Gaceta CCH No. 919 del 5 de marzo del
2001.

5.  Tautolégico significa que se repite idénticamente. Por ejemplo, negocios son negocios, la vida es la vida
o él es como es. En las versiones esquematicas de los programas de Inglés de 1996 la tautologia consiste en
enunciar lo mismo para cada una de las tres categorias: 1. tema: idea principal e ideas secundarias; 2.
objetivo: reconocer la idea principal y las ideas secundarias; 3. sugerencia didactica: los alumnos subrayan la
idea principal y las ideas secundatias. AAVV,, Programas de estudio para las asignaturas de Inglés: 1y Il. 32,
36 Y 38, .

6. Alrespecto es importante aclarar que la fundamentacion teérica que se propone en este IAAP no abarca

1a ubicacion de la idea principal en abstracto en el marco de la coherencia como fendmeno discursivo, pues

¢éste no se determina en los programas de Inglés de la ENCCH y tratar de adoptar uno implicarfa forzar las

sugerencias didacticas a una serie de definiciones ajenas. El prop6sito de este IAAP es solamente recuperar

una experiencia de disefio de un curso de formacién de profesores cuyo objetivo fue tratar de homogeneizar el

concepto de idea principal en los profesores del Bachillerato de la ENCCH a partir de un analisis de
idades b do en un dio de caso.




La fundamentacién tedrica de esta propuesta se basa, primero, en el analisis
del estudio de caso de Sanchez y Valdés y, luego, en la revision de los
trabajos conceptuales de Cunningham y Moore, Feverstein y Sholnik, Solé, y
en los trabajos didacticos de Wiener, Quinn y Grellet.

El objetivo del curso es consensualizar las acepciones de idea principal que
son tedricamente claras y practicamente viables.

Las expectativas del curso son tres:

Promover el intercambio de experiencias en torno a variables conceptuales
Promover el intercambio de experiencias en torno a variables didacticas
Homogeneizar las tres acepciones menos abstractas del concepto de idea
principal de Cunninghmam y Moore a partir de la integracion de los saberes
consensuales de los profesores asistentes

De esta propuesta se deriva la estructura del presente IAAP.

En el capitulo 1 se hace una descripcién del Plan de Estudios Original (PEO) del
CCH y del Plan de Estudios Actualizado (PEA) de la ENCCH a fin de caracterizar
los dos macrocontextos de ensefanza-aprendizaje relevantes para este trabajo

por las implicaciones pedagdgicas que se derivan de su implantacién.

En el capitulo 2 se lleva a cabo un rastreo histérico a lo largo de los programas de '
Inglés del PEO y del PEA para recuperar - o;‘ ‘en su caso, justificar la no

recuperacidn de las raices psicolingtiisticas y diséygrsiva‘sb de la idea principal.




En el capltulo 3 se reahza una inspeccion monografica con el fin de justificar la

selecclon de n conceplo de |dea principal. Basicamente se describen y analizan

las prppuest' teorlco y/o_ préchcas de Wiener, Quinn, Solé, Grellet, Feverstein y

ingham y.:Moore, y Sanchez y Valdés.

En el capﬂulo 4 se describe el proceso evolutivo de elaboracion del curso de
) formacu.‘)n de profesores de Inglés del Bachillerato de la ENCCH que diseiié en el

2001 tomando como punto de partida las conclusiones del estudio de caso de

) Sénchez y Valdes a modo de analisis de necesidades. La presentacion del disefio
de curso tlene Ia finalidad de demostrar dos cosas: por un lado, que la base de la
pedagoglzacién de la idea principal es la estabilidad conceptual y, por otro lado,

que Ia pedagogfa de este conocimiento debe extenderse comenzando por los

afirmaciones ma

Por uitimo, se enumeran las conclusiones y se expone la bibliografia consuitada.
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1. Antecedentes
1.1. Plan de Estudios Antiguo (1971)

El Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) fue creado en 1971. Al respecto, el
entonces rector de la Universidad Nécional Auténoma de México (UNAM), doctor
Pablo Gonzalez Casanova, declaré que el ciclo de bachillerato del CCH iba a
“‘generar una fructifera cooperacién de todas las facultades y escuelas de la
Universidad para la educacion del joven y la formacién de nuevos profesores”.”
Segun él, el plan de estudios propuesto ponia énfasis “en aquel tipo de cultura
que consiste en aprender a dominar, a trabajar, a corregir el idioma nacional en los
talleres de redaccidn; en aprender a aprender; a informarse, en los talleres de
investigacién documental; asi como en despertar la curiosidad por la lectura, y en

aprender a leer y a interesarse por el estudio de los grandes autores.?

En la misma Gaceta UNAM donde se publicaron las declaraciones del doctor
Pablo Gonzalez Casanova, aparecieron también las Reglas y Criterios de

Aplicacion del Plan de Estudlos AhI se decfa que los alumnos podrian, sin asistir

a clases, acredltar los cursos de I nguas extranjeras mediante un examen en el

que demostra‘r\an,su papacndad de traduccnon y comprension del inglés o del

francés.

LT .

7. Gaceta UNAM, Tercera Epaca, Vol. Il, Nimero extraordinario, 1° de febrero de 1971,
8. lbidem.



Cuando se cre6 el CCH, se pensd en lograr un cambio cualitativo en la educacion
media superior. El objetivo era oponerse a la educacién tradicional, en la que el
estudiante era solamente un objeto al que se tenia que llenar de conocimientos, y
proponer que el estudiante fuera el sujeto de su propia formacién; que fuera

responsable de su aprendizaje.

En cuanto a Inglés, en particular, se penso que el estudiante podia aprender fuera
del CCH, y que sdlo con presentar un examen de certificacion de conocimientos
de traduccién era suficiente para continuar sus estudios en la UNAM. No se pensé

en tener clases tradicionales de idiomas.

Al principio, no hubo programa de Inglés. Asi que los profesores del CCH fueron al
Centro de Ensefanza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM para que los
asesoraran. En ese momento en el CELE empezaban a aplicar un método
audiolingual IIa’mado The Written Word de Thomas Garst. Este método se aplicaba
en un Iaboratorio de idiomas. El alumno estudiaba 60 lecciones de 30 minutos con

ayuda de auqi_fdnos. El profesor solamente daba instrucciones y aclaraba dudas

antes y/o después de las grabaciones.

Este método'e éba'diseﬁado para cubrirse en un total de 50 horas. Asi que Inglés
terminé siehq un _éurso impartido a razén de media hora diaria durante un
semestre en vez de constar de 260 horas en total e impartirse 3 horas a la semana

en 1%y 2° semestres y 4 horas a la semana en 3°y 4°,



En 1976, cuando los profesores de Inglés del CCH se dieron cuenta de que el
aprendiiéje de los alumnos era muy deficiente, el curso se amplié a una hora

diaria durénte un afo, con clases vivas. Se siguid utilizando The Written Word, y

se incluyd El inglés como medio de comunicacién.

En 1983 se desmantelaron los laboratorios y se transformaron en aulas, las clases
fueron de sesenta minutos y se impartieron dos veces a la semana. En el periodo
de 1983 a 1985 se elabor6 el programa de Inglés. El objetivo general del curso fue
“el alumno expresara en espafiol por escrito las ideas contenidas en textos

auténticos en inglés”®

Finalmente, en 1988, el curso de Inglés adquirié su forma definitiva: una duracién

de tres horas a la semana por dos semestres. Y asi permanecié hasta 1995.
1.2 Plan de Estudios Actualizado (1996)

Segun fuentes oficiales de la propia Institucion, debido principalmente a tres
factores, entre otros, se decidioé iniciar una revisién del Plan de Estudios Original
(PEO). Uno de ellos era que el egreso en tres anos rara vez superaba el 30% de
cada generacion, otro era que se encontraron algunas deficiencias de los alumnos
en habilidades - basicas, y, por ultimo, se encontré que los alumnos tenian

informacién insuficiente al ingresar a ciertas licenciaturas.'®

9. Camacho Ifiguez, Nelly y Silvia Ruiz Jiménez. Gula Practica, p. 12.
10. Cfr. Bazéan L. José de J. gt al. Cuadernillo 40. En todo este punto la fuente referencial es la misma. No
hay otra.



Segun Ia fuente of cual referida en el pié de pagina anterior, ademas de estos tres

factores las observamones que la comunidad docente habia formulado y las

apoﬁacnones de grupos de profesores acerca de problemas curriculares llevaron a

Unldad Académica del Ciclo de Bachillerato (UACB) a justificar la

: rev:snén del plan y de los programas de estudios en 1991.

En general, las modificaciones no consistieron en desechar compietamente unos
“aspectos” para substituirlos por otros, sino en recuperar. Entre otros puntos de la

concepcidn del PEO, se recuperaron los siguientes:

» La caracterizacién del bachillerato como un bachillerato universitario, propedéutico, general
y Gnico, que no exige opcliones vocacionales prematuras e ireversibles,

e La opcién Qe un bachillerato de cultura basica.

« E! regé.ﬁoci;nléﬁto del alumno como sujeto de la cultura y de su propia educacién.

e La of‘lenlaéibn:del plan de estudios a facilitar que los educandos aprendan a aprender

o{reéiéndéle's ié kf)‘bsibilldad de repetir y asimilar conscientemente su propia experiencia de

conocimlenlo

« EI papel d eI proresor como facilitador del proceso de aprendizaje y no como instructor.

. La organlzaclén del aprendlzaje por semestres, para subrayar e} proceso de recuperacién

dela expedencla y.una mejor graduacién y especificacién de objetivos y contenidos.

‘los cuatro primeros semestres, con asignaturas universalmente

obhgalorias por lndispensables y los semestres quinto y sexto, donde el alumno ejerce una
llbeﬂad de elecclén regulada de las asignaturas que cursar, para la profundizacién en

algunds campos especificos de su interés y la preparacién inmediata para cursar con éxito

TELIS C: W
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Estos principios‘se conservaron porque se siguieron considerando Utiles. La razén

prlncupal por la que se actualizaron radico en la intencion de ofrecer mas atencion

nnos en las materias basicas, lo cual se tradujo literalmente en un

duracién modular de las clases.

Otra de las razones por.las que se actualizaron los programas es que se considerd

que habia algunos‘aspectos que todavia podian ser funcionales si se renovaban,

como_ia_ulygunos‘enfoque's"‘,"métodos y temas, 0 si se ampliaban, como Inglés.

En el proceso e revnsnon del F‘EO se siguié una estrategia de aproximaciones, es

decnr de fo ulacio tel tat[vas, dlscutndas y modificadas sucesivamente, acerca

de los proble | s pbsibles soluciones.

De estés:a' anto“las propuestas de programas de las

asignaturas

surgié el Plan de Estudios



2. La idea principal en los programas de Inglés del Plan de Estudios

Original (PEO) y Actualizado (PEA)

En esta parte del Informe Académico se va a rastrear el concepto de idea principal
enlos progrémas de Inglés de Plan de Estudios Original (PEO) del CCH en 1971y
del Plan de Estudios Actualizado (PEA) de la ENCCH en 1996. Este rastreo va a
consistir‘en Ia basqueda del concepto desde una perspectiva psicolinguistica y
rdlscurswa en el marco tedrico y en las versiones esquematicas (programa para

el profesor)
2.1 Laidea principal en el programa de Inglés del PEO

85 no ,hjubo programa de Inglés. Por esta

ue se implantd en 1986, al cual se

’es“ edricas por separado y en e! analisis

de todas en conjunto para llegar a una conclusién parcial,

1. La definicién de un icepto depende del marco tedrico adentro del cual ests colocada. Por eso es
necesario aclarar que hay una diferencia importante entre definir el concepto de idea principal desde un punto
de vista psicolingllstico, en el que la lectura se define como un proceso mental {[multiple o unitario), que desde
uno discursivo, en el que la lectura se define como un hecho de la lengua.



E! marco tedrico de la Guia practica tenia cinco bases:

la teoria de la educacioén para la libertad de Paolo Freire

la teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget

la teorfa de aprendizaje de lengua de Widdowsan

la teoria del procesamiento psicolinglistico de Frank Smith

la teoria de la metodologia negociativa de Christopher Candlin

o8 LN

En primer lugar, la teoria de la educacion para la libertad se basd en la propuesta
educativa de Paolo Freire en la Pedagogia del oprimido. Basicamente, lo que se

recupera de Ia flosoﬁa freiriana son tres concepciones: la superacién de la

contradlccnén opresores oprlmldos la concepcion “bancaria” de la educacion como

lnstrumento_de la opresnén y la dialogicidad, como practica de la libertad.

La superaclon de la contradncclon opresores-oprimidos®, es la condicién en la que

se tiene la conciencia’

a.m duacwn del mundo.. La
trumento de la opresién es la

concibe como un banco en el que

La _oﬁcebcién de la dialogicidad como

la que el contenido de la comunicacién

no es visto: col n,owdo‘nacién de conocimiento, sino como la

entrega y “dev'olucié dialé 9‘ informacién realizada de forma organizada,

sistematica y acrecentada.



En segundo lugar, la teoria de desarrollo cognoscitivo se baso en la propuesta
epistemogenética de ‘Jean Piaget, segun la cual, a través del analisis de las

nociones y operacmnes mentales en el curso del desarrollo del nifio, se puede

' er que hay mecanismos formativos de la inteligencia que sélo se

llegar a comp e

En:tétcer lugar;ila‘teoria de aprendizaje de lengua en la que se basé la Guia

gvré"cticé »(provino dela propuesta de H. G. Widdowson en el libro Teaching
Langdége as Communication, la cual se centra en el desarrollo de las capacidades
para componér ofacibnes para comunicarse, en el entendimiento de que un acto
de comunlcac:én |mpl|ca expresar una proposnclén (propos:tlon) y una intencién

(illocutionary act) Las : b yen’al mensaje y las intenciones al

emisor. Wlddowson .de

unién de mensajes o proposiciones

enciones inherentes a cada uno de

(la que esta’ lmpresa en eI texto) y no vi ual (la que esta en el lector).

4

12. Para ampliar y profundizar sobre la predeterminabilidad de los niveles cognitivos maximos en las cuatro
etapas de desarrollo epistemogenético, ver Taylor, J. (1996). Piagetian perspectives on understanding
children's understanding. Childhood Education. 258-259.



El procesamlento de mformacnén vlsual depende del reconocimiento de claves

snntécucas y seméntlcas tran formadas en umdades de significado (chunks). El

procesamlento de informacién-no-visual depende del conocimiento del mundo de

cada’lector: D quique’la:lectura sea.un proceso personal puesto que cada

individuo posee un

Smith afirma que los seres humanos ,estamos\e'qulvp'a'do‘é'"éon la habilidad innata de

| desarrolio de ninguna
6n de que lo que se lea
do con lo que sabe.

Finalm,ente,‘.Qla"te‘o'riva’dve Iz negocnatlva provino del libro The

Essentials 'of -a Communicative Cur um in Language Teaching de Chrlstopher

roles ‘sociales.y_depende del

deas, Laf'ectos Y.

queremos -transmitir); el ‘interpersonal f'(|'avs convenciones “de ’comunicacién) y el

textual (las reglas g




De ia descripcion de la bases tedricas psicolinglistica y discursiva [las filosdficas y
la metodoldgica no son relevantes para este rastreo] del marco teédrico puede
desprenderse que no hay ninguna referencia a la nocion de idea principatl ni como
grado de comprensién desde una perspectiva de lectura como proceso ni como

tipo de estructura organizacional desde un punto de vista del analisis del discurso.

En cuanto a las versiones esquematicas, es importante aclarar que la Guia

practica no tenia estrictamente un programa para profesor. Lo que habia era un
“cuadro de actividades” compuesto por cuatro'columnas: la primera tenia la
etiqueta “propdsito de lectura”; la segunda, “tipo de lectura a desarrollar’; la
tercera, “proceso de lectura (habllldades)"‘ y. fi nalmente la cuarta, “elementos

lingtisticos”. (Ver Tabla 1)

En la pnmera columna estaban planteadas dos preguntas: jpor qué? [y] ¢para

qué se Iee [un te vo ? En a segunda estaban enumerados tres t|pos de Iectura de

acuerdo‘ a“;la:taxonomia de Pugh. En la tercera estaban enumeradas las

habilidades de lectura a desarrollar en los alumnos. En la cuarta columna estaban
enumerados al s temas gramaticales y uno discursivo: “usc de conectores”,

Las pregunta po: ’d“ejl:eﬂ tura, las habilidades y los temas gramaticales

estaban relacionados por columna a base de flechas.

10



Tabla 1: Cuadro de actividades de! Programa de Inglés del PEO {1986)

Objetivo: El alumno expresara en espaiol, oralmente o por escrito, las ideas contenidas en un texto en ingles a nivel bachillerato.

Propésito de lectura

Tipos de lectura a desarrollar

Procesos de lectura
Habilidades

< Elementos lingiiistico

N0 SISl

Fx 0 11 VTIVd

¢Por qué?

¢Para qué?

Se lee un texto

Lectura global

Lectura para obtener
Informaci6n especifica

Lectura detallada

Desarrollar capacidad de
observacion

Utilizar su conocimiento
del mundo y de la materia
Utilizar la redundancia
Desarroliar estrategias
para interpretar
vocabulario desconocido
Considerar el valor del
contexto para encontrar
significados

Leer para obtener
significados

Reconocer que existen
diferentes tipos de textos

o Tiempos verbales

o Uso de auxiliares

Verbos regulares e

irregulares

Voz pasiva

Uso de afijos

Uso de conectores

Preposiciones

Uso de adjetivos

(posicién)

Pronombres

» Adjetivos posesivos y
demostrativos

« Posesivo sajon

» Etc.

3

{

t ¢

|

T t ¢

Camacho |, Nelly y Silvia R. Jiménez, Guia practica, interin paginas 26-27



En este cuadro de actividades no aparece el tema de idea principal en ninguna

columna. Sin embargo,. en la parte IV.de la Gula préctica, donde se hace una

clasifi{:éé:ién “detallada’ de’ actividades,: hay dos subtemas que si se relacionan:

“palabra clave” y.“tema”;-Pero no se definen ni se ejemplifican.

vista discursivo,' como u

cto de ‘comunicacion en el que intervienen un emisor,
un cédigo, un canal y un cont
Para fundamentar olinglistica de lectura se consideran las
propuestas de acep acion yyrechaz'o de hipétesis de Goodman y la de estilos de

lectura de Pugh’ . -~ &

s
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En el marco teonco no hay def'mcnén n| ejemplos del concepto de idea principal.

Aunque hay dos alusnones generales al contexto discursivo:

nformaclon sobre gramaitica extranjera, sobre el
escrilo el saber identificar la forma de organizacién del

Los aspectos discursivos se manejan a través de los componentes del proceso de
comunicacion, de la coherencia (organizacion textual) y de la cohesién (dimension que
interrelaciona la morfosintaxis con la funcién de los conectores). En este apartado el
enfoque de la cohesién se apoya en la referencia anaférica como parte importante,
debido a su funcionamiento basado en asociaciones tanto morfosintacticas como
seméanticas (redundacia léxica). ?

13



En esta cita hay una aIusnén al concepto de coherencna definido por default como

organlzacnén textual Sln embargo, esta definicion, que tendria que ver con el

conceplo de ldea prmc:pal como forma de estructura organizacional, no se

sustenta en una referenCIa bnbllogréflca

Del anélisis del marco teénco es posuble concluir que no hay una nocion de idea

pnncnpal desde el punto ps:colmgunstlco y que, aunque esté incluida en la visién

discursiva comq una fo organ acnon textual no esté claramente planteada

ni desarrollada

la'idea principal esta presentada como una forma

En las versiones esquematicas;
de ' organizacion extual :junto:co la,deduccién y la estructura

cronolégica en los programas ‘de Iﬁglés Iy V. (Ver Tébla 2)

14
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Tabla 2: La idea principal en las versiones esquemdticas de los Programas de Inglés del PEA (1996)

~ PROGRAMA DE INGLES Il

Unidad Tema Objetivo especifico : Sugerencia didactica: *
Unidades  |Idea principal e Ideas secun-|Reconocer ias ideas principales y secundarias | Los alumnos subrayan las ideas principales con
1,2y3 darias de un texto un color y las ideas secundarias con otro (32, 36
y38)
PROGRAMA D
Unidad Tema Objetivo especifico Sugerencia didactica
Organizacion textual Reconocer la idea principal e ideas]Los alumnos ven cémo esta organizado un texto
secundarias en un texto desde el punto de vista de ideas principales y
secundarias; analizan qué medios utiliza el autor
Unidad 1 para expresar su idea principal y los comparan
con los medios para expresion de las ideas
secundarias. (18)
Organizacién textual: Identificar 1a organizacion deductiva de un|Los alumnos ven cémo esta organizado el texto
texto (idea principal o general al principio,|desde punto de vista de la induccion y
o Idea principal / Ideas se-|seguida de las ideas secundarias o de apoyo), [ deduccidn, y disculen cémo el autor lleva la
Unidad 2 cundarias en el texto

o0 inductiva (ideas secundarias o de apoyo
seguidas por un resumen de €stas) por medio
de la diferenciacién entre ideas principales e
ideas secundarias de texto y de pérrafos.

organizacion inductiva o deductiva del texto y
qué medios usa para su propdsito: ver la funcion
de los conectores en presencia. (21)

" Eltema de fa idea principal no aparece en ninguna de !as unidades tematicas de! Programa de inglés 1.




N
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o Organizacién  deductiva:
idea principal 0 general al
principio seguida de las
ideas secundarias o de
apoyo

Identificar la idea principal y las ideas
secundarias para observar la construccién

inductiva o deductiva del
(sentido).

razonamiento | generalizante (la pate por el

Los alumnos identifican las ideas principales de
las secundarias y establecen el razonamiento
todo) o
particularizante (el todo por la parte). Distinguen
los conectores presentes para ‘armar® esta

organizacién. (21)
Unidad 2
« Organizacién  inductiva: | [dentificar la oracién topica a nivel de parafo | Los alumnos subrayan la oracion topica de cada
ideas secundarias o de|seguida de la o las ideas secundarias o de|uno de los parrafos de un texto y establecen la
apoyo seguidas por un|apoyo. relacién entre ellas asi como entre las oraciones
resumen de éstas de apoyo. Este ejercicio seré indispensable en
1a construccién del resumen. (21)
Organizacion del texto en pa-{Identificar la organizacion del texto en pa-|Los alumnos leen la primera oracitn de cada
rrafos. mrafos. parrafo, discuten si ésta expresa la idea del
Unidad 3 pérrafo, ven como se refleja la idea principal e
ideas secundarias en cada parmafo del texto, y
discuten la funcion de cada pamafo en la
organizacion textual. (25)
PROGRAMA D
Unidad Tema Objetivo especifico - Sugerencia didactica
Tipos de organizacién: crono-|Determinar  la  organizacién El profesor presenta las ideas principales de
Unidades | l6gica, deductiva, inductiva. [agrupando las ideas principales y cada pamafo y los alumnos encuentran las
1,2y3

secundarias de acuerdo a una organizacién
por pérrafos y entre parrafos.

secundarias o viceversa, para que finalmente y
por medio de cuadros o esquemas los alumnos
muestren la organizacién textual. (31, 34, 37)

AAVV. Programas de estudio para las asignaturas: Inglés [-[V.



Sin embargé la idea brihcipélno esta’ suficientemente diferenciada de otras

nocuones estructurales Por esta razén, en algunas sugerencias didacticas para los

mducmon

lemas dek edqccnon y. Qrganlzacmn cronolégica el objetivo es

a idea principal. 'S

idea principal en el marco tedrico asi como la
s eéqdeﬁﬁéiicas provoca un problema de ensefanza-
s r txene su propla idea. La heterogeneidad que resulta de
esto razonablemente Jusm"ca la intencién de proponer una nocién estable y de

: ofrecer una propuesta de pedagogizacion.

15. Cir. Versiones esquemétlcas en prlmer lugar, “del programa de Inglés If, unidades 1, 2y 3, paginas 32,
36 y 38; en segundo lugar, del programa de Inglés 111,' unidad 4, pagina 38, unidad 2, péglna 41 y unidad 3,
pagina 45 y. en tercer lugar, del programa de lnglés IV unidades 1, 2y 3, paginas 50, 53 y 56.
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3. Inspeccién monografica previa al disefio del curso

Con el fin de fundamentar el disefio de curso se buscé un marco teérico en el que
hubiera una definicion clara del concepto de idea principal y ejemplos ilustrativos.
Esta busqueda técnicamente consistid en una inspeccién monografica en el drea,

es decir, en ‘Iaﬁdeﬁs’chivpt:i.én y andlisis del trabajo de diferentes linglistas cuyas

publicaciohe‘s Te)(hi'biéféh una propuesta de definicion y/o de ejercicios.

Los trabajos que:se revnsaron se expondran en el siguiente orden: 1. los que se

descarta n gié y 3 el que justifica la eleccion de la base tedrica y

la necesidad de'd

fo.de curso. En cada punto, primero hay soélo descripciones;

despusés, analisi

3.1 Wiener. Quinn,. Grellet, Solé, VFye’uilerstem‘y Shblnik

Harvey S. Wiener. fue uno de’los primeros lingtistas 'ciiyb trabajo se estudio. Su
propuesta’ de d a prin en nla oracién. Segtin él, quien

escribe puede: = ior r smitir 'mucha informacion, pero

ideas claves para poder entender I e las oraciones claramente.

18



Although a sentence may give a great deal of information, it usually offers one key
idea. Readers: must be able to find key ideas in order to understand sentence

meanings clearly.*®

Con esta déﬁhicién como base, Wiener propone el siguiente ejemplo:

A tall girl'in’a white dress rushed away into the trees just beyond the gate to
--Stevens Park."

De acuerdo a W|ener la ldea principal de esta oracion es “the girl rushed away”.

Lo demas (las descrlpclones del sujeto y del lugar) son los detalles.

A partir de esté,deﬁhiciéri, Wiener hace una propuesta de didactizacidn a base de

. Ask who or whal the senlence is about.
‘Ask whal lhe person 'object is doing or what is happenlng to that person

wh t klnd where or why. you will

De la propuesta oracional,"Wiener.desplaza‘la mirada hacia el parrafo para cuya

obtencion de la idea principal propone sumar las ideas claves de cada oracién.

16.  Wiener, Harvey and Bazeman Chévez. Readinqg Skills Handbook. p. 81
17. de:
18.  |bid. p. 80-81

19



As you read a paragraph, you look for the key idea that each sentence presents.
Adding up these key ideas you see that each sentence helps build the main idea of
the paragraph, the basic subject that all sentences are related to.”®

Por ultimo, Wiener advierte que, a menudo, en el parrafo hay una oracion explicita

“‘[that] tells the reader exactly what the rest of the paragraph deals with and

therefore gives the maln |dea a la‘cual se le denomina topic sentence o main

idea sentence y puede aparecer. al principio, a mitad o al final del parrafo.

>afé la de Wiener. A partir de una

La proer;ta de S

yrarpdi&v{éajn Irvings, Active Reading in the Arts and Sciences. p. 64
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Quinn afirma que el primer paso para identificar la idea clave es analizar o
descomponer la oracién para “ver como estdn acomodadas las palabras en

frases”. Uno de los ejemplos que da para ilustrar esta descripcion es el siguiente:

A fact must be Imbressed on the mind clearly and crisply at least once, if it is to be retained

in the memory.®

Al respecto, Qt’Jinn’aﬁ‘rma que “fact’ es el sujeto y “a fact” es el “tema” de esta

oracién, pero 'que,h'a'qé falta preguntar: ¢cudl es la idea mas importante del autor

acerca "d;e‘ afa a_reépuesta de la cual es “impressed"’ [el verbo principal). De

donde . se" despre qile la idea clave de esta oracién es “*a fact must be

impressed on

De esta unidad, Quinn salta a la siguiente unidad en tamafo, a cuyo respecto

afirma:

Ina paragraph, as well as in longer readings, the key idea is usually a general statement,

expressed as a sentence rather than in a few words.”®

A partir de esta definicion, Quinn ofrece un e)emplo muy similar al de oracion

tépico o main sentence idea de Wlener

23. Ibidem.
24. |bidem.
25. Ibidem.
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Earthquakes can cause enormous destruction, particularly in areas that are heavily
populated. Buildings are toppled. Thousand of people lose their lives. Others are severely
injured. Fires are started by broken electric power lines. Damaged water mains hinder

efforts to combat the flames.?®

Quinn afirma que. el temé“de 'este'pérréfb son los ‘tve'r‘femotbs (earthquakes) y que

la idea més |mponante (lhe most /mportanl idea) o idea clave del autor acerca de

Quinn, ' n

referencia

26.  |bidem.
27. lbidem.
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En mi opinién, fodo lo que se diga o escriba acerca de la idea principal deberia torar en
con;ide;acibh éﬁté hecho, inherente a la idea de un lector activo, y responsable de la
varjédad 'ds “ideas principales” que distintos lectores pueden identificar en un texto o inferir
deA‘éAl, auf{ cuando la demanda a que deban responder se refiera a la idea fundamental que

queria transmitir el autor.?®

Sin embargo despues de la revisidon referencial, a pesar de no afiliarse

onodoxamente ‘a. ‘ninguna de las propuestas, Solé reconoce la utlludad de

d:ferencnar enlre os conceptos de tema, resumen e idea pnnc:pal

Sin ninguna’definicién le . para comenzar,  Solé hace trés recomendaciones

tedricas::

1. Enseﬁar a Idenuncar o generar Ia ldea principal d texto en funcjdn de los objetivos de

lectura que se persiguen.

2. Ensefar a ‘hacer conciencia de que ldemmcar la idea prlncipal es primordial para

comprender un texto, pero que no es posible extrapolar conocimientos,

3. Enseilar que, Independlenlemenle de la importancia que se le atribuya en el programa.
no es necesario comenzar con una definicién para aprender lo que es la idea principal y
para qué sirve.®® 3 ' .

Y cinco practicas:

1. Explicar a los alumnos en qué consiste la “idea principal® de un texto, y la utilidad de
- saber enc'ovnlrarlaAo generaria para su lectura y aprendizaje.

28. Sole, Isabel Estrategias de lectura. p. 138 1 TES‘S c ﬂ

29.  (bid. p. FALLA B E ORSGE

a5 oo |
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Recordar alos alumnos por qué van a leer ese texto en concrelo
3. Seilalar a los alumnos el lema (de qué. trala el texto que vana leer) y mostrarles si se
relaclona durectamenle on su b]etivos de lec( )
4, Evaluar en Ios alumnos a'me da que leen Io que rellenen y no retienen como importante

g'probuesta de ejercicios de idea

ext: different thematic patterns® la

'z‘acilén.y textual.®' Pero no justifica

co ‘desarrolla’ explicitamente una

considers the opening paragraph of most anicles and slorle N one rnds that there are a
number of types, e.g. starting with a question to catch the reader s attentlon going directly
to the main point, starting with an anecdote, etc.>® B

30. |Ibid. p. 141-142

31. Grellet, Francoise. Developing Reading Skills.
32. Alrespecto, hay que considerar que este llhro de Grellet esta dirigido principalmente a profesores y por
eso, en vez de priorizar la discusion teérica que justifica sus decisiones pedagdgicas, enfatiza la presentacién
de una variedad de ejercicios practicos de comprension de lectura para probarse en clase, entre los que se
incluyen algunos de identificacién de idea principal.

33, Ibid. p. 93 I

T TESIS C: N
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Los ejercicios de reforzamiento tienen el objetive de ayudar a discriminar la idea
principal de los détalles especificos en el entendimiento de que la idea principal es
la oracnén més general de un parrafo y esta explicita. Las siguientes son dos

mstruccnones que ejempllflcan esta nocidn de idea principal:

1. Lq_ok at the étalemems and classlfy' lherh accbi-dlng to their degree of generality, >

2, On the followlng page, you will find a number of slalements Declde first whlch ones are
" " generallzations and second which onesare’ more speciﬂc stalements Then. match the_ :

generalizations and the examples

criterio de

e o he most lmponant ways or beglnnlng to anallze atext. One
‘ext. al lhe Ioglcal relallonships in it and at the hierarchy of
ideas.' The mo t prominent ones are recognlzed as main ideas

L G e = . - P
34. ' |bid. p. 99
35.

Ibid. p. 99-100 .
36.  Feverstein, Tammar and erlam Sholnik. Enhancing Reading Comprehension. p. 93
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Feverstein y Scholnik parten de esta definicion para hacer una propuesta de
pedagogizacion discursiva basada en la premisa de que los textos tienen ciertas

regularidades de organizacion textual.

Various procedures of textual analysis show regularities in the organizational structure of
texts. Different genres have different organizationat patterns. Awareness of these patterns
facilitates text analysis and comprehension.”’

A partir de esta idea, Feverstein y Scholnik establecen una diferencia entre textos

narrativos y expositivos,

Narrative texls. like s(orles or accounls or evems display clear categorizations based on
responses and their relations to each
'Ideas. or facts, are organized along
s rhetorical organization, patterns of argument

content | and strucluralr elements such
development and calegories ot ideas

El establecirriive‘nt'o' de esta diferencia sifvé,bara que:Feverstein y Scholnik se
concentren en el texto exposmvo [después de Ia anterlor ya no hay mas

informacién acerca del texto narrativo) y afirmen acerca de la ubicacion tipica de la

idea principal:

The conventional location of main ideas in many exposllory texts is either at the beginning
of the paragraph (deductive pattern) or at the end (inductive paltem) 39

37. lbid, p. 94
38. [bidem.
39. Ibid. p. 95
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Por ultzmo Feversteln y Scholnlk advierten dos implicaciones del reconocimiento

de la ldea pruncnpal

1. The recognition of main ideas implies the recognition of subordinate organizational
categories such as classifications, comparisons and contrasts, definitions, and
examples,

2. 1t also implies the recognition of a variety of markers whose function is to highlight the
information they precede. These markers focus the reader's attention on what the writer
considers important.

Por un Iado la primera implicacion del reconocimiento de la idea principal es la

|denm”cac n de la calegoria funcional tedricamente subordinable al tipo de

orga‘lz clonal Y, por otro lado, la segunda implicacion es la
un dades de cohesxv:dad como marcadores discursivos de

desde el punto de vista de una intencidn atribuible al emisor.

En estas c > ipal hay cierta falta de claridad que las hace
no recomendable dagogizarse.:Pol ejemplo. Wiener, a mvel de oracion,

sdlo advnerte la utilidad discursiva de’ comprensuén tanto para el emisor como para

el receptor;ipero no explica ni hace'una descrlpcnon delimitativa de rasgos.

Con Quinn pasa algo parecido a lo de Wiener. Sus definiciones, a nivel de oracién,

oscilan - ambigu »entré-dos unidades terminoldgicas: idea principal y

pensamiento mas importante.

27



Isabel Solé, por su parte, no ofrece una definicion de idea principal, sino que

filosofa saobre la inconveniencia de definir un término que por su propia naturaleza

lingtistica es y debe seguir siendo ambigﬁo;

Grellet, cuya vision de la idea principal se ubica en el_cor_\texfo de elaboracién de

ejercicios mas que en 'el‘:d‘ev_disc:usnén erminologica o en el de técnica de

idea:principal det

parrafo. Quinn propone,” a partir de un ejemplo,-encontrar.la oracién QUe explique

las otras.

28



La propuesta de Solé se ubica en un contexto mas amplio que el parrafo: el texto;
y parte de la base de que la pedagogizacion consiste en hacer entrar al alumno
en un proceso de generacion de conciencia de cuatro cosas: 1. no es necesario
tener una nocidn clara de idea principal para aprender lo que es; 2. lo “principal”
depende del objetivp de lectura; 3. ¢quél es la » utilidad de identificar la idea

principal?; 4. zcuando se justifica crear Una idea principal?

crear ‘conciencia de que lo

principal depende del objetivo (Solé), o |den§jﬁcaf un patrén estructural (Feverstein

y Sholnik).

29



Tabla 3: Taxonomia de propuestas de pedagogizacion

DEA PR PA
Autor Definicién Propuesta

1. Wiener Oracién: No ofrece. Plantear tres preguntas
Parrafo: La suma de las ideas|Encontrar la oracién tépico.
principales de cada oracion,

2. Quinn Oracion: La idea principal es el|Descomponer la oracién en
pensamiento  principal; la mas|elementos gramaticales.
importante; la que soporta todo y
esta en el sujeto, verbo y objeto.
Parrafo: Afirmacion general | Encontrar la oracién que explica
expresada como oracion las otras

3. Solé Texto: No puede existir un concepto jCrear conciencia de que lo
de idea principal principal depende del objetivo

4. Grellet Parrafo: No ofrece Encontrar la oracién mas general

5. Feverstein y Sholnik

Texto: La mas prominente en una
jerarquia de ideas.

Encontrar el patrén estructural

Ademas de la visible falta de correspondencia en la tabla anterior entre las

unidades binarias incompletas definicién-vacio de propuesta / vacio de definicion-

propuesta, también hay cierta falta de correspondencia entre las unidades binarias

completas.

Por ejemplo, la definicién de idea principal de parrafo de Wiener como la suma

[implicita] de las ideas principales de cada oracién implica la creacion de una idea

principal y no se corresponde con su sugerencia de identificacion de una oracion

tépico explicita.

30
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Asimismo, cuando Quinn dice que la idea principal es una afirmacion general
expresada como oracién, lo mas conducente seria esperar una propuesta como la
de Grellet: la identificacion de la oracion mas general. Sin embargo, Quinn no
apela a esta cualidad, sino a la explicativa. Y esto presupone la cuestionabilidad

de una relacién cohesiva: lo general no sélo por ser general explica.

En los. otros ‘casos, la-ausencia de concepto o la faita de claridad conceptual

hacen inttil cualquier intento de evaluacion del grado de correspondencia entre la

definicién'y la prop esia de pedagogizacion.

un.concepto - mas ‘estable, - se encontré el trabajo de

n de idea principal abarca una serie de nueve
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Tabla 4: Subdefiniciones acepcionales*®

ldea principal

Acepcion Definicion

Esencia Resumen de los contenidos especificos del pasaje,
logrado al crear enunciados generalizados que
resumen Informacién especifica y al eliminar
posteriormente esa informacion especifica (y ahora
redundante)

2. Interpretacion Resumen de los contenidos posibles implicitos en el
pasaje
3. Palabra clave Palabra o término que etiquete aguel concepto mas
importante del pasaje
4. Resumen selectivo / Resumen o diagrama de los contenidos de un pasaje
Diagrama selectivo logrado mediante la seleccién y combinaciéon de las

palabras y frases mas importantes y superordinarias (0
sindnimas) del pasaje

5. T6pico Generalizacion sobre la vida, el mundo o el universo
que el pasaje en conjunto desarrolle, implique o ilustre,
pero que no es el tema o la palabra clave especifica

6. Titulo, El nombre dado al pasaje
7. Tema Frase que etiquete el contenido de un pasaje-sin
) : especificar nada sobre el mismo i
8. Asunto Una unica palabra, término o frase que deslgne un
Laat contexto conceptual para el pasaje

9. Frase lemétlca/ La unica frase del parrafo o del pasaje que dlce del
Tesls modo mas completo lo que el pérrafo o el pasaje

enuncia o trata

10. Otros - : 0ualqu|er respuesta que no encaje en los apartados

anteriores.

40. En relacién con esta propuesta, es importante hacer referencia al trabajo de Solé quien, desde una
perspectiva diametralmente opuesta, afirma que las iones son ambi: ¥ que, por tanto, esta
propuesta de desan ion terr égica no es operatlva Para ampliar y protundlzar al respecto, véase

Solé, |. Estrategias de lectura. Capltuto 7.

41.  Cunningham, James y David Moore. “El confuso mundo de la idea principal® en Baumann, James. La

comprensién lectora (cémo trabajar la idea principal en el aula). p. 18
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Los datos que justificaron la propuesta de este sistema de clasificacion de

definiciones para nueve acepciones se basé en un estudio de caso. A un grupo de

alumhoé de sexto 'grac:jo de primaria, estudiantes de magisterio y profesores se les

dic a leer el

»igui‘e'nlvé pasaje para que decidieran cual era la idea principal:

aballos se vuelven locos cuando comen tragacanto. Casi cegados,

comienzan a tambalearse y a rumiar iatas, huesos... cualquier cosa, incluso alambre de
ptias. Se les énlumecen las articulaciones, el pelo se vuelve dspero. Pronto |a muerte pone

fin a su misterio.*?

Los datos que arrojo el estudio de caso aparecen en |la Tabla 5.

Tabla 5: Resultados del estudio de caso de Cunningham y Moore

PORCENTAJES POR CATEGORIAS

Profesores Estudiantes del Alumnos de 6° grado de

Magisterio Primaria
Esencia 17.2 17.9 7.6
Interpretacidn 2.3 0.5 25
Palabra clave 0.0 0.0 3.2
Resumen selectivo 55 26.5 9.6
Tépico 0.0 0.0 0.0
Tema 64.8 49.5 38.2
Asunto 5.5 1.5 2.5
Frase tematica 3.1 3.1 242
Otros 1.6 1.6 121

e
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Lo que Cunmngham y Moore descubneron del anéhsns de los datos de este cuadro

es que Ias respuestas en Io lndlvvdual eran muy consustenteS' pero ‘en lo colectivo,

defendibles;:si: hay una justificacion.razonable ‘'sino de clasificar las respuestas

“por opciones, de acuerdo a'la tabl

Como ‘resultado’i de’ esta ' clasificacion,’ se . observé que la mayoria de los

encuestados: mostré . cierta tendencia’a nterpretar-la idea principal como tema,

entan una muestra de su analisis de
respuestas. Al respecl e’ reconocer que algunas argumentaciones
’ argumehlaclén para descartar “tragacanto”

como Palabra Clave:

Tragacan(o parece ser. na Palabra CIave No obstante, no puede aceptarse plenamente
alabra clave méas apropiada del pasaje es caballo

lmente‘porque es la segunda palabra mas importante. *

44, |bid. p.21..
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Como se puede observar, en esta argumentacion no hay una explicacion (una
enumeracion de rasgos) que’ fundamente el criterio objetivo para considerar, en

particular, la palabra caballo como lfri'é's'imhbrtante que tragacanto y, en general,

una palabra como més importante que otra

Cunningham y Moore . no tiene‘n'uh_a;pro‘pt‘.qes‘té formal de pedagogizacion. Sin
embargo, presentan una serie ‘de di eétrices en forma de preguntas para

orientar a profesores y edltores sobrelas: condlmones inmediatas del aula que

llevan -a los alumnos a realxzar diferentes tareas cuando se les solicita que

identifiquen la idea prlnclpal

Directrices

LQué fegula Ia alenclbn de los Ieclores?
LHasta qué pumo Ias respueslas Incluyen generallzacnones?
¢Hasta qué punto es necesada la lnvencién?

¢Hasta qué punto es necesaria la expreslén Iinguislica?
Qué lenguaje debe emplearse en las instrucciones?
¢Dénde se origina la tarea de comprénsiéh?""

Qe roN=

En la primera . directriz; se-valora hasta qué punto lo que un alumno considera

importante Vciepéhde"‘de"la nstruccion que se le dio para leer o de la manera en

niada pbr el, autoh Al respecto hay que considerar

texto hay lecturas en las que el que escribe o el

que lee pueden |mponer su propxa organnzacnon

45. ' Ibid. p.22:26 0 TES'S CC
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En la segunda directriz se valora la cantidad de detalles que se esperan,

dependiendo de lo que'se solicita. -

puede conlenlarse con el término plantas como respuesta a la
r trala ‘el pasa]e?' Otro profesor tal vez prefiera que los alumnos
‘mcluyan es’s spuestas generallzaciones subordinadas como “El pasaje habla de tres

2 upos de plantas: frutas,

erduras y semlllas

En la tercera dlrectrlz sé Vélora la nécesidad de tener invencién (definida, en este

contexto, como Ia capacidad de generar mformacnén nueva) cuando la tarea no
tmphca locahzar una palabra, frase o enuncnado sino crear una idea que no esta

expllcnta.

En la cuarta dnrectrlz se valora la d:ferencia n grado de dificultad de medir la

comprenslon con producc:on s m ples (como tema o palabra clave) o mas

complejas (como,resumen ‘selec vp

En la quinta‘directriz se.valora la conveniencia de no utilizar terminologfa técnica

genérica en las instrucciones

Finalmente, en'la sexta directriz se valora la ‘utilidad’de Ia lectura, entendida como

un fenémeno de comprension cuyo punto de.origen es el propio alumno.
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Las directrices 1,2, 4 y 5 resallan lndlrectamente [éste no parece ser, el objetlvo de

Cunnlngham y Moore] Ia necesudad de producir una mslruccnon clara Y precnsa tas

dlrectrlces 3 y 6'se centran enel alumno aquella en uno de los rasgos cognltlvos )

esta,’ en }uno de Ios afectivos: la sensacion de libertad

directrices Cuvnlngham y Moore hacen nueve

a nsenanza de Ia xdea pnncnpal en el aula

Reéomgndaclones.

1. .que los alumnos recopilen Informaclén segun los objetivos de |a lectura y la organizacién
del autor; :

2. que los alumnos hagan generallzaclones tanlo de aspeclos del pasaje como del pasaje
completo

3. que los alumnos ademas de selecclonar f
que los alumnos entiendan términos técnicos y usuales .

5. que los alumnos tengan ob]etlvos proplos ademas de los planleados por. el profesor de

spuestas correctas creen las suyas propias

antemano ;
ayudar a los alumnos a comprender con precnsién los diferentes tipos de idea principal

7. ayudar a los alumnos a elaborar respueslas reduciendo progreslvamenle la enseflanza

8. ayudar alos alumnos a disllnguir o que es importante para el autor de lo que es importante
para el lector o PR

9. ayudar a los alumnos a perfecclonar gradualmenle sus resultados pasando de un material
de Ieclura slmple olro més complejo*”

Es importante not sté_;;ita-que las primeras cinco recomendaciones estan
planteadas en términos de expéctativas para el profesor y las Ultimas cuatro en

términos de objetivos.

47.  ibid. p. 27-28
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Por un lado, las recomendaciones-expectativas delimitan lo minimo que demanda
pedagdégicamente en general la ensefianza de la idea principal. Por otro lado, las
recomendaciones-objetivos delimitan lo que se debe plantear didacticamente en

particular para ensefiar con base en la teoria de Cunningham y Moore.

Cunningham y Moore no tienen una propuesta formal de pedagogizacion. Sin
embargo la claridad de la mayoria de sus subdefiniciones por acepcion y la

umldad de algunas de sus recomendaciones para la ensefanza hacen que, de los

ma ‘ap oplado para seleccionarse.*®

trabajos revusados sea

Ademas, _cbkho’ se ente parte, el estudio de caso de Cunningham y

esultados obtenidos fueron esencialmente los mismos.

ENCCH en México

Esto reaflrmo la hlpéte5|s de convemencna de afiliacion.

48. Una de las ventajas de esta propiedad de ser selecci --hﬁ=( tecci bilidad) esta en lay apertura del
concepto, manifiesta en el hecho de que, a nivel de parrafo, las definiciones de idea principal propuestas por
Wiener, Quinn, Feverstein y Sholnik coincidan con la propuesta de acepcldn de Irase leméllca de Cunnlngham .
y Moore.
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3.3 Sanchez y Valdés

Cronologucamente' el.tra ajo de Sanchez y Valdes fue revisado antes que el de

Cunnmgham y Moore.:Sin embargo "esle capttulo se ha organlzado de tal manera

quq' sea’po I s pasos que se dieron para

de ,caso. “de’ las conclus:ones de

‘a una realidad de

ensefianza de

La justificaci alldéﬁsr se basd en la falta de

una definicid idea prindipal" en los programas

laridad respecto al concepto de
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El estudio de caso de Sanchez y Valdés se llevé a cabo durante el Semestre
Lectivo 98-1::En primer lugar, se caracterizaron los 11 profesores de la muestra

por area de éspécialidad y por antigiedad laboral. (Ver Tabla 6)
Tabla 6: Datos de los profesores de la muestra

CARACTERIZACION
Por area de especialidad Por antiglledad laboral

« 8 profesores egresaron de la Licenciaturaen | « 5 profesores tenian mas de un afio
Ensefanza de Inglés o Letras Inglesas. impartiendo el curso de lectura en inglés
como lengua extranjera en la ENCCH

= 3 profesores egresaron de otras carreras. e 6 profesores tenfan menos de un ailo.

En segundo lugar; se describié el procedimiento de recabacién de datos:

Por uﬁ lado, se proporcio: rito el pasaje de

En tercer lugar, se presénlaron las respuestas que obtuvieron (Ver Tabla 7) y se

compararon con el modelo de Cunningham y Moore (Ver Tabla 8).

49. Este pasaje es el que aparece previamente en la pagina 32 de este IAAP,
—
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Tabla 7: Resultados del estudio de caso de Sanchez y Valdés

Profesor

Idea principal del texto

Concepto de idea principal

Las reacciones que produce el

Es la oracion que resume el tema.

1 tragacanto en los caballos que los|Este sera desarrollado después.
conduce hasta ia muerte.
Las repercusiones que sufren los|Es aquella que nos dice quién, de
2 caballos al comer tragacanto, quién y/o qué trata de enfatizar el
autor.
Las consecuencias que la ingestion del | Es la que dice en pocas palabras de lo
tragacanto causa en los caballos. que trata el parrafo completo. Es el
punto que se abarca y desarroiia en
3 todo el texto, es decir, lo que el autor
; . quiere que entendamos.
4 Algunos caballqs se vuelven locos|Es lo que nos quiere comunicar el
) cuéndu cémen tragacanto. autor acerca de un tema.
5 Los caballos enloquecen cuando comen | Es |la idea alrededor de . la cual gira
tragacanto. todo lo que se dice.
El comportamiento que se manifiesta en | Es el nlicleo de un texto.
6 los caballos al comer tragacanto.
l.as reacciones que tienen los caballos| Se deben formular tres preguntas
cuando comen tragacanto. bésicas: 1) de qué o quiéﬁ se haﬁla 2)
) qué punto se trata de esa persona o
7 : . . cosa y 3) qué quiere el Vavulor enfatizar.
8 Hacer berrinche. Es el punto en el cual el autor de un
' ’ texto lransmne Ia esencla del tema
.| que Io ocupa.
9 :|Es:la - idea :que cubre todos - los
“" | aspectos de fa lectura. -
10 los - caballos Es el punto principal a tratar.
11 _de los caballos
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Tabla 8: Modelo de Cunningham

y Moore

DEA PR PA
Clasificacion Definicion Ejemplo
1. Esencia Resumen de los contenidos especificos del
pasaje, logrado al crear enunciados
generalizados que resumen informacién
especifica y al eliminar posteriormente esa
informacién especifica (y ahora redundante)
2. Interpretacion [ Resumen de los contenidos posibles|Los caballos no siempre
implicitos en el pasaje saben lo que les conviene
3. Palabra clave |Palabra o término que etiquete aquel|<Caballos>
concepto mas importante del pasaje
4. Resumen Resumen o diagrama de los contenidos de|Los caballos enloquecen,
selectivo/ un pasaje logrado mediante la seleccién y|enferman y mueren después
Diagrama combinacién de las palabras y frases mas | de haber comido tragacanto
selectivo importantes y superordinarias {o sinénimas)
del pasaje
5. Topico Generalizacién sobre la vida, el mundo o el Los duefios de los animales
universo que el pasaje en conjunto{tienen mucha responsabllidad
desarrolle, implique o ilustre, pero que no es i Lo
el tema o la palabra clave especifica '
6. Titulo El nombre dado al pasaje (no aplicable a
este pasaje) e
7. Tema Frase que etiquete el contenido. de:un
pasaje sin especificar nada sobre el misma‘:
8. Asunto Una unica palabra, término o frase :que
designe un contexto. conceptual. pafa y
pasaje s o A
9. Frase La unica frase del parrafo o del pasaje que| Se dice que algunos caballos
temaética/ dice del modo mas completo lo’ que ‘el s've'f:vdél\‘/én locos si comen
Tesis parrafo o el pasaje enuncia o trata : l}égacanto
10.0Otros Cualquier respuesta que ‘no‘enrca]e en los

apartados anteriores. - Aqul . se incluiran
todas las respuestas literales y criticas
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Sanchez y Valdes clas:flcaron las respuestas de los profesores de Inglés de la

ENCCH dentro de las’ categonas acepcionales de Cunningham y Moore, vy

concluyeron que Ios resultados habian sido esencialmente los mismos: no habia
un concepto comun de idea principal y la “poca” mayoria habia elegido la opcién
‘tema”. (Ver Tabla 9)

Tabla 9: Categorizacion de las respuestas

Profesor Idea principal del texto Categoria

Las reacciones que produce el

1 tragacanto en los caballos que los Resumen selectivo
conduce hasta la muerte.

2 Las repercusiones que sufren los Tema
caballos al comer tragacanto.
Las consecuencias que la ingestion de) Tema

3 tragacanto causa en los caballos.

4 Algunos caballos se vuelven locos Frase tematica

cuando comen tragacanto.

5 Los caballos enloquecen cuando comen Frase tematic;

tragacanto.
2] El comportamiento que se manifiesta en Tema

los caballos al comer tragacanto.

7 Las reacciones que tienen los caballos
cuando comen tragacanto.

8 Hacer berrinche.

La locura de los caballos

10 L.a reaccién que tienen los caballos antes
de su muerte.

1 El motivo de la locura de los caballos = | .. - Otros
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L.a unica dnferem:la -—aunque de gran mponanc:a— entre los resuitados obtenidos

en Ia mveshgacnon d ‘ Cunnnngham y Moore y Ios obtemdos en el estudio de caso

de Sénchez y Valdés en la.variable “Otros . _cuyo nivel de frecuencia es

exactamente gu 1 Uz n mayor grado de incidencia de

varlables ara

aido en "ogi;és categorias diferentes a las de

[entendido, : segt materia,. como tener experiencia en el

campo de’I: glés como lengua extranjera en la ENCCH
arrera de Letras Inglesas o Ensefianza del Inglés]

habia producidd cion v_eri los resultados. (Ver Grafica 1 y Tabla 10)
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Grafica 1: Correlaciéon antigiledad-tipo de respuesta

Profesares con mas de un afo de

antlgiledad
Otros
20%
Tema
Resumen .«v %
selectivo
20%
Frase
temitica
20%

Del andlisis de estas graficas,

Profesores con menos de un afo de
antigledad

Tema
33%

Resumen Frase
selectivo  temélica

0% 17%

Sanchez y Valdés concluyeron que, aunque la

experiencia en el campo de la ensefianza de lectura en inglés habia parecido

influir en los resultados, esta influencia no era significativa, considerando que la

diferencia era de un 7% tanto en los niveles de homogeneidad (40%-33% en la

categoria de "‘T'ema") como en los de heterogeneidad (60%-67% en las otras

categorias) conceptual.

Tabla 10: Correlacién carrera de procedencia-tipo de respuesta

Categoria acepcional

o Ensenanza det inglés

Profesores de Letras Inglesas Profesores de otras carreras

1. Frase tematica 0% 67%
2. Resumen selectivo 11% 0%
3. Tema 45% 0%
4. Otros 44% 33%

.
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Enla Tabla 10 se puede observar que el indice de heterogeneldad fue mas alto en

los profesores egresados de Letras Inglesas o Ensenanza del Inglés (55%) que en

rmentras que el indice de homogeneidad se

n el caso de los profesores de Letras Inglesas

Frase tematica’, en el de los profesares

Después’ ad-de homogeneizar el concepto de idea

principal,-Sanchez.y.Valdés hicieron una pfoﬁUesta de pedagogizacion basada en

la jerafqupz en |f>ifcaci6‘n de la idea principal por grado de

dificultad,  comenzando”por: las:relativamente mas sencillas, segin el grado de

" (4) Asunto

(1) Titulo . i (7) Tema
(2) Palabraclave: .. " "'(5) Resumen selectivo (8) Interpretacién

(3) Frase tem'étlca"i’ i ": £ (6) Esencia - (9) Tépico
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Asi, retomando la propues!a de Sénchez y Valdes en el artlculo “El confuso
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4. Diseiio de curso de formacién de profesores

Como parte de un programa permanente de implantacion de los 73 programas del
Plan de Estudios Actualizado (PEA), la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades (ENCCH) desde 1996, a través de su Secretaria Académica, ha
organizado cursos cuyo objetivo principal ha sido promover el intercambio de

experiencias docentes.

En marzo del 2001, en respuesta a una invitacién de disefio de cursos publicada

en la Gaceta CCH 919 del 5 de marzo del mismo afo, se presentd una propuesta

de curso intersemestral tomando el articulo de Sanchez y Valdés como analisis de

necesidades.*®

Para disefar el curso se siguieron tres pasos: planteamiento del objetivo,
seleccién de textos / ejercicios y presentacién del esquema de trabajo.' El

objetivo que se planted fue:

El 100% de los profesores consensualizara tres acepciones del concepto de
idea principal de acuerdo a la propuesta de Cunningham y Moore, al clasificar

tres ejercicios con textos comerciales y tres con auténticos.

50. Esta propuesta aparece en la introduccién de este AAP.

51. En este IAAP no se describiran las cinco etapas administrativas del proceso de aprobacién de disefio de
curso (1. presentacién escrita en el Departamento de Formacion de Profesores de la ENCCH; 2. Primera
presentacién oral en junta de funcionarios; 3. Primera discusion de modificaciones sugeridas en la pfimera
junta de funcionarios; 4. Segunda presentacién oral en junta de funcionarios; 5. Segunda discusién de
modificaciones sugeridas en la segunda junta de funcionarios) porque se va a priorizar la presentacién causal
{arguir i6n) sobre la cronolégica (narracién).

-
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Para plantear este objetlvo se tomé en cuenta como cmeno prlnc:pal la fijacion de

un marcador Y . mo s pu de esprender del hecho de que 'el ‘estdndar de

ejecucuon esté plantead en forma conductual el objeh o esta pensado desde un

punto de vista:'d eorla de aprend:zaje conductlst En-‘el” conductismo, un

marcador.es un parémetro de evaluacnon; normalmente una conducta observable

como elaborar.un esquema, resolver un cuestionario’o escnbir un resumen.%2 En el

constructwns o,:un marcador es un enunciado que defne una unidad abstracta de

evaluacnon d evndencxas sin sesgos.

hdamenta las asignaturas de la
marce '4conductlsta para el objetivo,

ob]etlvo constructwnsta no

vista de la prewsnon de la libertad del instructor: para.conducirse entre’ las Nueve

acepciones pos:bles y eleglr tres de acuerdo con las caracteristicas: de formacmn y

experiencia de los profesores asnstente el dlseno del curso fue exnble

- L ’
52. Al respeclo es importante sefalar que el constructivismo tiene una tendencia hacia la Individualizacion
manifiesta en el reconocimiento de la validez de diferentes puntos de vista. Por el contrario, el conductismo
tiende a la generalizacién de las conductas observables manifiestas en el desempefo estandar de un tipo de
acto.
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La flexibilidad del curso en términos de una posible sub-eleccion o eleccion

condicionada de objetivo presupuso el diseiio de un cuestionario de evaluacion

diagndstica (pre-assessment).

CUESTIONARIO

Este cuestionario sélo tiene el objetivo de propiciar la discusién en torno al concepto de idea principal en el
TRED Intersemestral 01-1 / 01-2 que se estd impartiendo en el Plantel Naucalpan de la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humr des. Gracias por 8

1. (Coémo ensefas la idea principal (IP)?

2. (Coémo evalias la IP?

la IP?

5. ¢Consideras adecuado

A sefar a identificar
IPs en textos en inglés? ¢,Por qué?; =

6. ¢Coémo autoevalltas tu trabajo como ensefiante de la IP en Iehgua extran]eray {LE)?

Elaboré: Guadalupe Garcia Nuftez
.
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Este instrumento se disefié con la finalidad de valorar el mantenimiento, cambio
parcial o substitucién completa del objetivo base, en la inteligencia de que, en
caso de que fuera mayor del esperado, el mejor curso de accién era reducir el

estandar grupal.

En general, el establecimiento de un estandar individual (conducta minima
satisfactoria esperada) y de grupo (pbrcentaje minimo esperado por tarea) no sélo
proéqfciph‘a la oportunidad de una re-planeacién en acto sino que reorienta el
objéti\)él'h_#truc:vcional meta hacia una nueva planeaciéon remedial o subsecuente,

segun los resultados. >

Aderﬁés del ihstruccional, planteado en términos de conocimiento, hubo otros
objelivds b)antéados en términos de valores, la con‘secucién de los cuales se
consideré” estratégicamente indispensable para Iograk"la coﬁsénsualizacién. Al
respecto es necesario aclarar que, en mi_experiencia, los Talleres de
Recuperacién de la Experiencia Docente (TREDs) de lab ENCCH a los que habia

asistido desde 1997 habian representado tres contravalores sociales:

* La falta de formacion de los asesores

* La falta de planeacion de los cursos

¢ La politica institucional de castigo [suspension de estimulo econdmico] en
caso de no cumplir.con un 100% de asistencia por obligacion

8 T Sl .
53. Ademas de que pasibilitan la estimacién individua! y grupal del nivel de logro, los estdndares de
ejecucidn también arrojan informacién sobre el instructor. Para ampliar y profundizar al respecto, véase

Popham W, James. Establishing Instryctional Goals. Capitulo 4.
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En mi opinidn; estos factores habian contribuide a crear una aclitud de rechazo.
De modo que, el instructor de este curso necesitaba ser alguien con la capacidad
para contrarrestar estas representaciones y convencer a los asistentes de que el

proceso de construccién es bello y'vale la pena; aun por encima de las injusticias.

Desde m pUnto devista un,mstructoﬁ débe ha‘cé‘r sentir a los asistentes que los

esto’es verdaderamente importante porque favorece el
! i}ico y fortalece el criterio, para no seguir aceptando
ina la mayoria, sin ser capaces de distinguir entre lo que les

convieney.

Por eso se propusieron los siguientes objetivos educacionales:

’A'ceptar'a cada profesor.coma es y.tratarlo bie
tid 'de justicia

alor de uesfuerzo

e . Saber escuchar
s No olvidarse de recon
« No comparar :
¢ Tomar acuerdos 'en' comun:;
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Estos objetivos educacionales se plantearon para promover valores tales como la
justicia, la sinceridad, la responsabilidad, la comprension, el esfuerzo, la voluntad,

1a cortesia, la tolerancia y el orden.

El siguiente paso en el disefio del curso fue la seleccion de textos y ejercicios. Los
materiales que se seleccionaron para el curso fueron principalmente comerciales
con texto auténtico o graduado.lPara seleccionar los materiales se pasé por una

etapa de revision.

En total, se reviséron 39 libros de inglés de cuatro habilidades (Tabla 11), 18 libros
de lectura en inglés como LE (Tabla 12) y 11 libros de escritura en inglés como LE

(Tabla 13) en los que habia ejercicios para el aprendizaje de !a idea principal.>*

Tabla 11: Libros de cuatro habilidades revisados para el curso

* Titulo Nivel(es)

1. Atlas 1,.2,3.4

2. Building Bridges 1,23

3. Desktop English Cualquiera

4. English Works 2

5. Family Album 1,2,3,4

6. Functions on American English Intermedio

7. Grapevine 1,2.3.4

8. Headstart 1

9. Headway Elemental, Pre-Intermedio, Intermedio, Intermedio
Alto, Avanzado

10. Interchange _ Intro, 1,2, 3

11. Intercom 2000 1,2, 3

12. Making Connections 1,2, 3

13. Only in America 1

14. Perspeclives 2000 1.2

15. Prime Time Intermediate

54. Se descartaron los libros de comprensién auditiva y expresién oral relacionados con la idea principal
porque, en este contexto, no se consideraron Utiles para el desarrollo de habilidades de lectura.
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Tabla 12: Libros de lectura en inglés como LE revisados para el curso

1. _Developing Reading Skills 1.2
2. Faceto Face Intermedio Alto
3. Facts and Figures Principiante
4. Focus Reading R
§. Genuine Articles Intermedio
6. More True Stories Principiante
7. No Hot Water for Tonight Principiante
8. Reading Workout Principiante Ailto
9. Task Reading Intermedio
0. The Multicultural Workshop 1.2, 3
11. True Stories in the News Principiante
12. Weaving It Together 1,23

Tabla 13: Libros de escritura en inglés como LE revisados para el curso

Tituio Nivel(es)
1. Basic Composition for ESL Intermedio

2. Composition Practice

1.2,3,.4

3. From Wiriting to Composing

Principiante

4. One Step at a Time

5. Process Your Thoughts

ntermedio Alto

6. Starting Lines

Principiante

7.__Write from the Stant

Principiante Alto

Ademas, se revisaron 2 articulos (Tabla 14) y 4 capitulos de libro (Tabla 15).

Tabla 14: Articulos revisados para el curso

1.

Cunningham, J.W. y Moore, W. David. (1990). El confuso mundo de la idea principal.

[ 2. Sanchez S. Pablo J. Y Adriana Valdés S, (1998). El confuso mundo de la idea principal. |
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Tabla 15: Capitulos de libro revisados para el curso

Articulos
Capitulo 2 del libro Speed Reading de Nila Banton Smith.

Capitulo 5 del libro Enhancing Reading Comprehension de Tammar Feverstein y Miriam
Scholnik

Capitulo 11 del libro Developing Reading Skills de Francoise Grellet

slol N o

Capitulo 7 del libro Estrategias de lectura de Isabel Solé

Al final, la bibliografia quedé conformada de la siguiente manera:

BIBLIOGRAFIA DEL CURSO
Teorla

Banton Smith, Nila. (1963). Speed Reading. New York: Prentice-Hall.

Cunningham, J.W. y Moore, W. David. (1990). El confuso mundo de la idea principal. La comprensién tectora
{cémo trabalar la idea principal en el aula). Tr. Begofa Jiménez. Madrid: Aprendizaje Visor. 13-28.

Feverstein, Tammar y Miriam Scholnik. (1995). Enhancing_Reading Comprehension. San Francisco,
California: Alta Book Center Publishers.

Grellet, Francoise. (1981). Developing Reading Skills. Cambridge: Cambridge University Press.
Sanchez S. Pablo J. Y Adriana Valdés S. (1997). El confuso mundo de la idea principal. Desde el Sur. 4. (11).

Solé, Isabel. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona; Materiales para 1a innovacién educativa (MIE).

Practica

Ackent, Patricia. (1994). Eacts & Fiqures. Boston, Massachussetts: Heinle & Heinle Publishers.
Broukal, Milada. {1993). Weaving It Together 2. Boston, Massachussetts: Heinle & Heinle Publishers.
Broukal, Milada. (1993). Weaving It Together 3. Boston, Massachussetts: Heinle & Heinle Publishers.

Heyer, Sandra. (1987). True Stofies in the News. Londres: Longman.

Heyer, Sandra. (1990). More True Staries. Londres: Longman.

Vogel, Virginia. {(1993). Face to Face. Massachussetts: Heinle & Heinle Publishers.

Walter, Catherine. (1986). Genuine Articles. Cambridge: Cambridge University Préss.
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Como ée puede observar, al final, se eligieron, de teoria, 2 articulos y 1 capitulo de
libro; y, de practica, 7 textos con ejercicios provenientes de diferentes libros de

lectura en inglés como L2 o LE.

Enlo que respécla alos criterios de seleccién de materiales, no se descartaron los

textos comerc:ales graduados. a pesar de que en el programa se recomienda

utlhzar auténtlcos 5s El soslayamlento de esta recomendacion se hizo, por un lado,
en aras ; de sacar.: ventaja de’ la comparabilidad potencial de los ejercicios

por:otro:lado, con la intencién de proponer algunos textos no

didactizados,’ semididactizados y didactizados como opcién alternativa,®®

En cuanto ] nivel parahngulstlco se consideraron el tamafio y el tipo

de la letra ‘asf como la claridad de Ia |mpres|én y la existencia de una ilustracion en

conexic’:n cohe el texto. 'y, a nivel linglistico, microproposicionalmente se

tomé en cuent

“predominancia de oraciones simples con conexiones cohesivas
exphcntas proposicionalmente, una division informacional en unidades

circunscritas a un parrafo.

55. La acepcién de autémlco con la que se utiliza el concepto en el contexto de los programas de Inglés
de la ENCCH es la de "no disefado para la fanza de lengua”.
56. En este IAAP se esta utilizando el término “no didactizado® para aludir a los materiales de elaboracién

propia, “semididactizado® para hacer referencia a los materiales comerciales con texto auténtico y
“didactizado” a los materiales comerciales con texto graduado,
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En cuanto al contemdo se consxderaron Ias variables de significado conceptual,

propos:cuonal y contextua toma' do como ‘base Ia propuesta de Christine Nuttall.5’

do de desarrollo con respecto al

Por esta razén‘ ‘con el fin de facilitar |a delimitacion de ideas principales. enel plano

mlcroestructural se incluyeron predominantemente textos con dwistén nocnonal de

un parrafo de extension en promedio

Para |lustra este cmen‘. se lncluyé entre otros el texto mulado "The Yanomaml

of the Amazon i

57. Aparte de las tres variables de significado mencionadas aqui, Christine Nuttall maneja una cuarta
denominada “pragmaéltica® que no se incluyé porque la definicién se considerd ambigua: *This [the pragmatic
meaning] is the meaning that reflects the writer's feelings, attitudes and so on, and his intention that the reader
should understand these. [Cursivas mias] Para ampliar y profundizar, ver Teaching Reading Skills in a Foreign
Language, Capituio 7.
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173 @ Unit 6: Interesting People of the World

The Yanomami of

the Amazon
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Lesson 3: The Y of the A

The Yanomami of
the Amazon

The Yanomami people live in the Amazon
forest between Venezuela and Brazil. They
live in the tropical forest far away from other
people, There are about 20,000 of them in 200
villages. Before scientists visited them, they
knew nothing about other people in South
America, about the government, or about mod-
ern life. They did not know they lived in Brazil
or Venezuela. They lived in their own world,

The Yanomami were Stone Age people.
They used stone tools. They had stone. axes
for cutting. They used -bamboo knives. They
ate bananas and palm . fruit’ and . hunted
animals.. Sometimes - they | ate ~ frogs - and
insects. They wore a few | aves for clothes.

Then government of “and ‘scientists
started to vlslt ‘them often They were studying
the Yanomam: for: an unusual reason. The
Yanomami'iare - some . of the ~ most -violent
people on 'earth‘ Théy’kill each other often.
They get angry qutckly and - stay angry for
years. They hit their enemies wnh long sticks.

Their vnllages are usually at war Scientists .

want to know kyvhy humans make war. Other
groups of people live together and do not
make war. Why are the Yanomami so violent?

o4

time petind

important government workers




Now the lives of the Yanomami are
changing very fast. Visitors from the modern
world are teaching them to eat different kinds
of food with salt and fat. This food makes the
Yanomami sick. It is bad for them. Now they
make war on other villages with metal knives
and guns. They have cloth now. Every time
they get something new, they want more
modem things.

However, the modern things are Killing the
Yanomami. New diseases are kiling them.
Modern companies mined for gold. They cut
down trees in the forest for wood. They also
killed Yanomami. In 1991Brazil and
Venezuela made the Yanomami land into a
park. No one can mine for gold or cut trees on
this land. The governments want to save the
Yanomami,

The Yanomami are learning many new
things from the rest of the world. If we study
them, we can learn something too. Perhaps
we maybe have something more important to
learn than to teach.

Main ldea

TESIS C' N
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1. The Yanomami were Stone Age people but now their lives are changing

very fast.

2. The Yanomami five In the. troplcal forest near the Amazon River, but they

know nothing about other. South Americans.

3. The modern world is t_eachlng the Yanomami to live in peace.
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En una lectura detallada para establecer la estructura organizacional de este texto
se puede constatar que en la mayoria de los casos la divisidn de ideas principales

corresponde con la de parrafos. (Ver Tabla 16)

Tabla 16: Correspondencia espacial idea principal — parrafo
en “The Yanomami of the Amazon”

¢Donde viven los Yanomami?

¢ COmo eran los Yanomami?

¢ Por qué funcionarios de gobierno y cientificos comenzaron a visitarlos / estudiarlos?

¢ De qué manera ha cambiado |a vida de los Yanomami_a raiz de las “visitas"?

¢$En qué sentido “las cosas modemas” estan matando a los Yanomami?

el gt Il P *

¢Nada mas los Yanomami pueden aprender de “nosotros”?

Las ideas principales que se estan enumerando en esta tabla corresponden, en
forma y fondo, con las que estan catalogadas con la acepcion de “tema” dentro de
la propuesta de Cunningham y Moore. Al respecto es importante sefalar que esta
“envoltura acepcional” es, de las nueve posibles, 1a tercera mas dificil en grado de

abstraccion, de acuerdo a la propuesta organizacional de Sanchez y Valdés.
Instrucciones / preguntas sugeridas:

1. Leer el texto “The Yanomami of the Amazon”.

2. Identificar la idea principal explicita del texto y encerrarla en un circulo

3. Explicar el criterio por el que se decidié que la unidad de significado
(palabra,, frase u éracién) era la idea principal del texto. (Discusion en
grupo) : . :

4, Idennfcar si hay o no hay frases / oraciones tematicas (ideas principales

expllcnas) en cada parrafo y, en su caso, subrayarlas.

e & e —
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5. Delimitar el criterio por el que se deéidié que las frases / oraciones elegidas
eran Ias prlncupales (Dlscusnon en grupOs)

6. Exphcar cuéles son los factores que dlrcultan la tarea de identificacion de la
idea: pnncnpal 'exphcnta Yfalta de clarldad acerca de lo que es la idea

Vlnz_:npvalv en el parrafo, ambigtiedad del texto.

pnnctpal ,u icaci

7. I_taq béfé:identiﬁcar la oracién topica en cada
t_e{kt'c')_“”“THé ‘Yanomami of the Amazon® y las
» van de esto para la evaluacion
8. r;é;u.éﬁse les da a las preguntas de idea principal en los
’je”rckicioys en clase.
9.

de Ias que ‘estan propuestas en el ejercicio de opcidn muitiple.

10 Proponer tan creativamente como se pueda un ejercicio alternativo de idea
pnnclpal para el texto “The Yanomami of the Amazon” con otro tipo de
presentacion: tabla, esquema, diagrama o cualquier otra forma.

Contexto sugerido

Estas actividades de andlisis-sintesis_se sugieren®paraia:primera: sesion con

técnica de ensefianza expositi / ivia de illos, cuchicheo y
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La primera sesidn termina con una actividad de microensefanza. Los profesores
identifican la idea principal de un texto auténtico mucho mas corto que el primero,
pero con un grado mas dificultad tematica y discursiva mas alto y un ejercicio de

registro abierto.

El significédo proposicional es “[...] the meaning a clause or sentence can have if it
is not bemg used in a context, but is just standing on its own". 57 A proposito de
esle tupo de 5|gmf”cado Nuttall expllca “A word on its own, e.g. misleading, carries

no proposntlonal meamng we cannot affrm it, deny it, questlon or doubt it. But as

soon Las it:is. put mto a proposmon these operatlons are posssnble Examlnahon’

results are

9" (enganoso), cuyo S|gn|f| ;ado proposncnonal- '

gramatical

denotativo [vale agregar] equivale a ecelvung (enganador) SII"I la connotacnén de

“tricky” (tram raudulento), cuyos signifi cados tamblen forman

parte de la. serle paratachca en un dlccwnarlo

-

58.  Nuttall, Christine. Teaching Reading Skills in a Fbvelgn Lanquaqge. 80-81,
59.  lbidem.
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De lgual modo Ia oracton “Examlnatlon results are misleading” ejemplifica una

*“No deberian negarle el derecho de

Para ilustrar el criterio proposi ional, se incluy6 entre otros, el texto “Dr. Beaumont

Discoveries”
En este texto, .como_se r4-enseguida, : ha; ejemplos oracionales de significado
aquellos significados adentro de oraciones
ue parecen condicién de verdad.*®® Por otro

6n“de verdad, independientemente del

mpilador) y el tiempo de la emision (el

tiempo de la narraci er_nbo de la primera publicacion, el tiempo

en que el lector lieva a cabo la lectura).’

60. |bidem.
61. Por "condicién de vevdad‘ se entlende el contrato de inteligibilidad que el lector establece entre el texto y
la realidad. Es decir, el reconocimiento de la realidad del extratexto en la del intratexto.
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Dr. Beaumont's Discoveries

. E a2l *

From an original painting entitled *Beaumont and St. Martin® by Dean Cornwell

The scientific details of the digestive system remained a mystery to people until recent
times. Scientists had no way to study what was going on inside a living body. The first real
opportunity to learn about the digestive system resulted from an accident.

Over a hundred years ago, in Northern Michigan, a nineteen-year-old Canadian Indian fur
worker, named Alex St. Martin, was shot accidentally. Dr. William Beaumont, an army
surgeon from Connecticut, was called to treat the boy.

Dr. Beaumont worked hard to save his patient's life. After a year, Alex St. Martin seemed
to be well again, except that the whole in his stomach would not close, When the outside
wound healed, a fleshy flap was left over the opening in the stomach.

Dr. Beaumont realized that he had a wonderful chance to learn more about digestion by
observing, through the opening in the stomach, the activities that went on inside. Dr.
Beaumont made an agreement with Alex St. Martin to pay him for helping in experiments.

For ten years, doctor and patient worked together. The doctor tied strings to pieces of
food, put them into the young man’s stomach, and took them out after several hours, This
was not pleasant for Alex St. Martin, but it did him no harm. It was certainly the best way to
find out what happened to the food. Sometimes the patient grew tired of the experiments
and ran away. But he always came back when his money was gone.

TESLIS C°N
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After Dr. Beaumont had learned all he could without help, he took his patient to doctors in
medical schools in different cities. These doctors made more experiments and
examinations. In 1833, Dr. Beaumont published a book about his work. In it he told about
such discoveries as these:

o The usual stomach temperature is 100° Fahrenheit.

o Inthe stomach food is thoroughly mixed with digestive fluid called gastric juice
This juice begins the digestion of protein foods.

o Gastric juice contains three percent hydrochloric acid.

o Food removed after twenty minutes in the stomach has enough gastric juic
mixed with it to enable it to go on being digested outside the body.

o Cold gastric juice has no effect on food.

o Fatigue and emotional upset stop the flow of gastric juice.

o Milk is curdled in the stomach before it is digested.

Dr. Beaumont and Alex St Martin deserve credit for their help in the study of digestion.
Both showed perseverance under difficult conditions.

Taken from Thomas, Mary and M. Felicitas. (1959). Thinking about God's World.
Chicago: Mentzer, Bush & Company. 81-82.
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En el texto “Dr.Béaumont’ Discoveries”, como se advirtid antes, esta enumerada
una Vseriet deﬂc?eﬁ(::‘urbirirﬁientos que, en conexion con el titulo, se pueden considerar
como la idea principai. En este sentido, no hay que olvidar que el “titulo” es otra
opcidon acepcional en la propuesta de Cunningham y Moore; la primera [y mas
facil] de acuerdo a la escala organizacional por grado de abstraccion de Sanchezy

Valdés.
Instrucciones / preguntas sugeridas:

1. Leer el texto “Dr. Beaumont’s Discoveries”.

2. Identificar las tres formas acepcionales de idea principal explicitas del texto
titulo, frase tematica y palabra clave) y encerrarlas en un circulo

3. Justificar la eleccion. Trabajo en equipos. Discusion.

4. Fragmentar el texto en dos bloques organizacionales: ldea principal —
Ideas secundarias, Introducciéon — Desarrollo — Conclusion. Trabajo en
equipos. Discusion.

5. Identificar las generalizaciones del mundo del primer parrafo y diferenciarlas
desde el punto de vista propostcnonal de las que estan encerradas en un

cuadro.

Contexto sugerido:

Estas actividades se sugleren para Ia penultima sesion porque demandan el

dominio de las tres subdef”nlcnones acepcnonales de idea principal de acuerdo a la

propuesta de Cunnmgham y_Mc‘)ro‘l_'e:‘tItulo, frase tematica y palabra clave.
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El s:gnnf'cado funcnonal ‘como . se dermo antes es el que se desprende de la

relacmn contextual de nos enunc:ados con otros Para ilustrar este criterio, se

mcluyero_n entre “Cas Study" y “Background Reading”.

das a base de “subescenas descriptivas”

componente cultural. De
hecho, ‘esta:" ural.” Sin Vembargo, la derivacion
de las . impl es se tiene que hacer a base de

implicaciones. to" solo se explica por la implicacion de

4
otro(s).
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80 FACE TO FACE

Preparation

CASE STUDY

John, an American, was very glad to be invited to a dinner party to celebrate the graduation of his
neighbour, Mazen, who was from Saudl Arabia. John had never been to a Saudi party before, and he
did not know what to bring. He finally decided on a bottle of good champagne, which he tied with a
bright red ribbon.

When John got to the party, he could tell that Mazen was glad to see him. Mazen put his arm around
John's shoulder, saying, "Oh, John. I'm so glad you could come.”

John answered, "l wouldn't have missed it.” He handed Mazen the bottle of champagne as he said,
"Congratulations.”

Mazen took the champagne. Then he said, 'Come meet my sister. She arrived from Ryad just two
days ago.”

Mazen's arm was still on John's shoulder. Trying to be just as friendly and warm as his host. John
reached out and put his arm around Mazen's sister, saying: "Hey, any sister of Mazen's is a friend of
mine.”

Mazen stopped smiling. He took John's elbow, moving him across the room to a table of drinks "What
can ! get you to drink, John?" he asked

John enjoyed himself very much at the pany thal nigh\. He couldnl belleve how much food had been
prepared — far more than the guests could possibly eat. He decided that Mazen must have invited
many more people than had actually come.: As John was leaving, he realized that Mazen had not
opened the champagne, or even thanked hlm for It ‘He declded lhal because of all the excitement,
Mazen had probably forgotten all about it. e .
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MANNERS 81

BACKGROUND READING

What is polite in one culture is sometimes quite Impolite in another culture, as the chapter on body
language showed. In the case study, John tried hard to be a polite guest according to the customs of
his culture. That is why he brought champagne as a gift, for Americans drink champagne to celebrate
important occasions such as weddings. It is also common — though not necessary — for Americans to
bring food or a bottle of wine to an informal party. When invited to someone's house for a meal, many
will ask, "What can | bring?" In fact, at some American parties the guests bring almost all the food;
these are called potiucks. Tha potluck is an example of the American values of informality and fair-
ness: At a potluck, everyone shares the costs and work of preparing for the party.

A similar American custom is *B.Y.0.8.," which appears on many party invitations in the United States.
These letters stand for "bring your own bottle” or "bring you own booze" (a slang expression for liquor).
It is not always a good idea to bring liquor to a party in the United States, though. Most states do not
allow anyone under the ages of 18 or 21 to buy liquor, and in some families, and in some religions,
people do not drink alcohol, Social customs or rules about alcohol are changing for many Americans.
For example, people today think more about the fact that driving after drinking alcohol is not safe. For
this reason, friends who go out together often ask one persen not to drink so that he or she can be the
"designated driver" for the group.

Though by American standards John's champagne was a lovely gift, by Saudi standards it was most
impolite. The main reason is that alcohol is against the Muslim religion. It seems that Mazen was too
polite to say so. Another reason is that hospitality, showing what a generous host you are, is a very
important value in Arab cultures. That is why Mazen's party had more food than the guests could eat,
for example. In many cultures where generosity is valued, a guest can insult his or her host by bringing
along food or drink. The host might think the guest is afraid that there will not be enough to eat or drink
at the party.

John also showed little understanding of Arab culture when he put his arm -around Mazen's sister.
From his point of view, he was trying to be polite by copying his host's friendly gesture. But in Muslim
cultures, the most /mpolite thing a man can do is to touch a woman who is not his wife. John put his
arm around Mazen's sister to show his friendship with Mazen. But to an Arab, that gesture shows the
opposite: that John does not respect his sister, For that reason, it is an insult to Mazen as well.

People all over the world want respect from others. But cultures show respect in different ways, as
John's experiences at Mazen's party show. To understand these differences, it is often helpful to
understand the values important to each culture, including one's own. For example, if John had
understood how much Arabs value hospitality, he would not have been so surprised at all the food at
Mazen's party. If he had understood the value that Saudis place on the teachings of the Muslim
religion, he certainly would not have brought champagne to Mazen's party. Similarly, if others
understood how much Americans value informality, directness, and fairness, they would not be
surprised when they are invited to "B.Y.O.B." to American parties.
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82 FACE TOFACE
GLOSSARY FOR CASE STUDY AND BACKGROUND READING

Guest— someone visiting another person's home

Host— the person who invites people to his or her home

Impolite— not polite; rude; not nice

Slang— Informal language used among friends

Standards— rules; customs; expectations

Toast — the custom of saying something before drinking alcohol together
Potluck— a kind of party where everyone brings something

With a Partner
1. Together, fill out the chart below about the Background Reading.

Main idea of Background Reading:

Example given to support main idea:

Example:

Example:

Write an example that you would include if you were the author:

gom>
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Instrucciones / preguntas sugeridas:

1. Leer el texto “Case Study”.

2. ldentificar dos “subescenas descriptivas” de actos verbales o no verbales
cuya funcién proposicional no coincida con su forma lingUistica.

3. Leer el texto "Background Reading".

4. Fundamentar. la eleccién de la subescena descriptiva” con evidencias del
texto "Case Study y argumentactones del texto “Background Reading".

Trabajo en equnpos Dlscus:én
5. Exphcar el "marco de _conesia de ‘uno de los juegos de acciones y
I texlo “Case Study” desde el punto de

reacciones de Mazen y ohn n
vista eultural de uno de ellos

Contexto sugerido:

Este texto se suglere para Ia tercer quque se considerd apropiado, por el

Como result d

materiales  comercia

disefio de curso finalmente se conformod as
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DISENO DE CURSO DE IDEA PRINCIPAL: ACTIVIDADES POR SESION

Objetivo

PRIMERA SESION

Actividades

Materiales

Evaluacién

1. Socializar
2. Consensar las acepciones del

concepto de idea principal que
manejan los profesores

1. Dinémica de integracién

2. Resolucion de cuestionario

3. Intercambio de experiencias

4. Resolucién colectiva de dos
gjercicios de idea principal
(IP)

5. Debate en torno a conceptos
y ejemplos personales

6. Planteamiento de problemas y
propuesta de soluciones

1. Cuestionario de evaluacién
diagndstica
2. Proyector de acetatos
3. Gisy pizarrén
4. Materiales del curso
4.1.Facts and Figures;
o The Yanomami of the
Amazon
4.2. Speed Reading:
¢ Most Hunters Have
Pet Peeves

1. Participacion oral y/o
escrita

) SEGUNDA SESION
Objetivo Actividades Materiales Evaluacién

(]

1.

Encauzar las ideas consensadas
hacia las propuestas acepcionales
del concepto de idea principal de
Cunningham y Moore (CyM)

. Estabilizar dos acepciones base

del concepto de idea principal en
el 100% de participantes, de
acuerdo a la propuesta de CyM:

Titulo y Frase/Oracién Tematica (T

y FIOT)

1. Andlisis y critica del articulo
“El confuso mundo de la idea
principal”

2. Resolucion colectiva de dos
ejercicios de IP, aplicando las
subdefiniciones acepcionales
de CyM (T y FIOT)

3. Discusidn de las respuestas

4. Debate sobre la aplicabilidad

de la propuesta de CyM para
TyFIOT

. Presentacion de problemas y

planteamiento de soluciones

w

1. Fotocopias del articulo “El
confuso mundo de la idea
principal”

2. Gisy pizarrén

3. Materiales del curso
3.1.True_ Stories

News:

¢ Dish Soap for Dinner
3.2.More True Stories in the

News:

e The Twins of Siam

in _the

1. Participacion oral y/o
escrita




(SR

Objetivo

= DA

Actividades

Materiales '’

“~ Evaluacién

. Estabilizar una tercera acepcion

. Consensar ideas sobre seleccion

base del concepto de idea
principal en el 100% de
participantes: Palabra Clave (PC)

de materiales comerciales para la
ensefanza de IP

1. Resolucion colectiva de tres
ejercicios de IP, aplicando las
subdefiniciones acepcionales
de CyM: T, F/OT y PC

2. Discusion de las respuestas

3. Debate sobre la aplicabitidad
de la propuesta de CyM para
PC

4. Andlisis y critica de materiales
comerciales que promueven
el aprendizaje de fa IP (textos
y ejercicios)

5. Debate en torno a los criterios

de seleccion de materiales

comerciales

6. Identificacidn de problemas y

planteamiento de soluciones

1. Gisy pizarrén
2. Materiales del curso

2.1. Weaving !t Together 2
o Mr. Leachim, Fourth

Grade Teacher

2.2 .Face to Face

Manners

1. Participacion oral y/o
escrita
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Objetivo

ARTA 0

Actividades

Materiales

tica de la idea principal:

1.1. Seleccion de textos

1.2. Elaboracién de ejercicios
1.3. Evaluacion

1. Compartir experiencias de didac-

1. Valoracion del grado de
adecuabilidad de dos textos
auténticos utilizados para la
ensefanza de la IP en Inglés
en la ENCCH.

2. Debate en torno a los

criterios de seleccion de

textos para la ensefianza de

IP

3. Elaboracion de taxonomia de

ejercicios de IP

4. Debate en torno al_valor de

los ejercicios de IP ‘en el

marco de la comprension de
lecturaen LE

5. Presentacion de problemas y

planteamiento de posibles

soluciones

1. Gisy pizarrén
2. Materiales del curso
2.1.Genuine Articles
o Better Left Unsaid

2.2.Thinking about God's
World

¢ DrBeaumont's
Discoveries

Evaluacion

1. Participacion oral ylo
escrita

TV
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que inciden en el proceso de
identificacion de la idea principal
4.1.Punto de vista

4.2. Gramatica de la narracion
4.3.Patrones afectivos

didécticas sin resolver y plan-
teamiento de posibles solucio-
nes ;

4. Debate en torno a. ofras

proceso de identificacion . de
la idea principal

5. Propuestas de seguimiento o
repeticion de temas

6. Llenado de Hojas
evaluacion

de

variables que inciden en el|

Objetivo Actividades Materiales Evaluacién *
1. Conformar una carpeta de mate-|1. Sintesis de conceptos y ejem-|1. Fotocopias de materiales|1. Participacion oral ylo
riales consensados como Utiles plos consensados como cla-| bibliograficos propuestos por| escrita
2. Conformar  una  bibliografia| rosy Utiles los profesores y el impartidor
consensada como Uil 2. Acumulacion de materiales|2. Proyector de acetatos
3. Enumerar conclusiones finales en| consensados como confia-|3. Gis y pizarrdn
el curso bles
4. Familiarizarse con otras variables |3. Debate en torno a cuestiones

|

Y4

3 SIs3L

b
*J
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Para elicitar la participacién de los profesores durante el curso, se planed hacer

preguntas con variantes de forma y fondo.

A nivel de forma, se aconsejo-hacer predominantemente preguntas de registro
abierto del tipo de‘asig‘nécién' de titulos, elaboracién de esquemas, tablas y

dlagramas. y reorgamzac:lon estructural de fragmentos de texto por jerarquias,

lmmalmente se ' scartaron las preguntas de Si / No, alternativa (A o B), opcion

multlple y:Verdadero ! Fa!so.

A nlvel de fondo 5@ aconsejé que se determlnara el propésito de cada pregunta.

tos possbles se cons:deraron cinco opcnones:

e Comprensién literal

» Reorganizacion
« Inferencia

e Evaluacién C i
o Respuesta personal emotiva™_
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Las preguntas de inferencia son las que demandan leer entre lineas para entender

lo que no esté expllcno La dlf'cultad de este tipo de preguntas es mas intelectual

que Imgunstlca

Las preguntas d evaluacnon uenen la finalidad de que el receptor valore el

. e
vocan los sentimientos

>or: otra, en su

N Ui
62.‘\\ Pgra ampliar y profundizar sobre forma y fondo de preguntas, ver Christine Nuttall. Op. cit. Capitulo 9,
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HOJA DE EVALUACION 01

El instructor domind ampliamente el tema del curso, propicio la participacion de
todos los asistentes dentro de un clima de respeto y compaierismo, de tal manera

que el intercambio de experiencias nos enriquecié a todos.

Los materiales del curso fueron bien seleccionados, fueron abundantes y

adecuados para poder demostrar en la practica la teoria que vimos previamente.

Los materiales que aportaron los comparieros también fueron muy adecuados. Yo

creo que todos los textos An'c}s van a servir para aplicarlos en el salén de clase y

yor.:claridad explicar a los alumnos las diferentes

acepciones de Ia idea principal.

En lo particular, aclaré las dudas que tenia y el curso me parecié muy interesante

y util.

<N
'\'I...\S '
§ALLA LE ORiGEN
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HOJA DE EVALUACION 02

1. Evaluacion del instructor:
En general, pienso que estuvo muy bien manejado el curso, sobre todo porgue el
instructor domina muy bien e! tema a tratar. También, me parecié bueno porque

cumplié con mis expectativas de lo que se supqh es-un:TRED, esto es, la

recuperacion de experiencias docentes'y las aportaciones de material hechas por

todos los profesores asistentes, lo que dio. como.re n‘ ambiente de

cordialidad y comparierismo que rara vez se da en este tipo de cquos.

2, Evaluacién de los materiales:

Me parecieron muy pertinentes para ilustrar el tema. Fueron muy variados.

3. Autoevaluacion:

Me senti muy bien. Aclaré muchas dudas. Creo que aprendi bastante.

4. Sugerencias:
Que el profesor Pablo prepare un curso relacionado con explotacién de textos

literarios.
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HOJA DE EVALUACION 03

La conduccién del TRED respondidé a mis expectativas en cuanto al intercambio de
experiencias en el aula, desarrollo adecuado de los conceptos inherentes al tema

de idea principal y seleccién de contenidos.

En relacidon con los textos, considero que éstos facilitaron |a observacion de las
ventajas y las desventajas de explotar este tema, a partir de las observaciones de

los participantes.

Asimismo, surgieron propuestas viables de adaptacion inmediata y funcional en
nuestras clases que seguramente nos van a ser de gran utilidad para mejorar la

imparticion de este tema desde el nivel Il de Inglés.

En mi opinidn, valdria la pena proseguir con la exposicion de la idea principal.
Podrian surgir otras aportaciones individuales. Este tema en particular es

indispensable para la comprension y el procesamiento de informacion.

TEL!S CLN
FALLA LE ORiGEN |
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HOJA DE EVALUACION 04

1. Evaluacién del TRED:
Los objetivos estuvieron centrados en homogeneizar el concepto de idea principal
y técnicas de enseianza. La bibliografia tedrica fue muy Util; los conceptos fueron

claros. Se construyeron conocimientos con base en consensos,

2, Evaluacion de los Materiales:
Los materiales muestra (textos) fueron analizados a profundidad. Todos los
profesores estuvimos monitoreados y compartimos nuestros trabajos, sin que se

nos obligara a hacerlo.

3. Autoevaluacioén:
A mi, en lo personal, me gusté participar. En 'genejélgl”:l'REDhe gusté mucho.

Fue el primer TRED que realmente me s'if\_/i/c').' Méj'bré dia‘'a dia. -

4. Sugerencia:
Ahondar en el tema de inteligencia narrativa: reader's affect, story grammar, point

of view, y su impacto en la comprension del texto, y que lo imparta Pablo.
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HOJA DE EVALUACION 05

1. Evaluacién del instructor:

Buena preparacion y manejo del tema. Propicié un buen ambiente.

2. Evaluacion del material:

Buen material. Sera de utilidad para mi clase.

3. Autoevaluacion:

Aproveché bien el tiempo y aclaré mis dudas.

TESIS C- N
FALLA LE ORGEN |
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HOJA DE EVALUACION 06

El curso me parecid interesante porque se cumplié un objetivo que no se habia
logrado en su totalidad durante otros cursos: compartir nuestras experiencias
docentes y obtener una retroalimentacién de conocimientos que nos sirvieran en

nuestra labor como profesores.

En cuanto al instructo a ece que domina el tema y aporta buenas ideas.

También, permite expres: srspectiva de los integrantes del curso.

En cuanto a mi participacién; creo’que estuve alineado con e! tema y lo poco que

aporté fue con base en'm expeneh’cia y respeté las perspectivas de los demas.

“TEas C N
FAL:A [E ORGEN

84




HOJA DE EVALUACION 07

1. Evaluacién del TRED:

Me parecieron interesantes los temas que se abordaron. El clima dentro del salén

fue de companerismo, participacion y respeto.

2. Evaluacién del instructor:

Conocia el tema. Conciliador. Ameno. Respetuoso,

3. Evaluacién de los materiales:

Adecuados. Interesantes. Suficientes.

4. Autoevaluacion:

Entusiasta. Respetuosa. Cooperativa.

TE&IS € N
FAL.A U'E OR:GEN

85




HOJA DE EVALUACION 08

1. Evaluacidn del instructor:

La participacion del instructor fue bastante buena porque fundamenté todos los
aspectos tedricos del curso. Otro aspecto importante de mencionar es que, a
pesar de las distintas opiniones de los barfiéfpéﬁtési[ el instructor reconcilié los
diferentes puntos de vista, haciendo referéncias.a‘ los distintos autores estudiados

en el TRED.
2. Evaluacion de los Materiales:

Los materiales me parecieron muy buenos porque no solamente se plantearon las
acepciones del concepto de idea principal, sino que ademas se ejemplificaron en

cada uno de los textos estudiados.
3. Autoevaluacién:

No participé mucho. Sin embargo, considero que mis aportaciones fueron buenas.
Cada participante tuvo un estilo diferente para encontrar la idea principal en los

textos y consensar las acepciones.

e
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HOJA DE EVALUACION 09

Este curso fue muy interesante. Todos los profesores que participaron mostraron

mucho interés, asi como del instructor.

Los objetivos se lograron’porque, a través de’ diferentes materiales didacticos,

pudimos practicar la i L al'que compartimos seran

de gran utilidad para aplicarlos con |o

Mi participacién y disposicién por: aprender.y reafirmar mls_conbcimientos fueron

buenas en general, "

TFSIS CON
FALLA GE ORIGEN |
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HOJA DE EVALUACION 10

Este Taller de Recuperacién de la Experiencia Docente (TRED) me parecié muy

interesante. Las lecturas fueron muy ilustrativas e interesantes.

E! instructor demostré

ial y.tener un amplio conocimiento de los temas

tratados durante el curso.

En lo personal, creo que necesnto tomar esle tlpo de cursos, pues mi experiencia

se ha centrado en 4 habllldades

88 TFSIS CCN
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HOJA DE EVALUACION 11

1. Evaluacién del instructor:

Califico la forma en la que el instructor condujo este taller como muy buena. Su
conocimiento sobre el tema de la idea principal nos ayudé a comprender mejor el
contenido no solamente del curso sino también del programa de Inglés.

2. Evaluacion de los Materiales:

Los materiales seleccionados paraeste .curso me parecieron excelentes.

Estuvieron acordes al tema que se discutié en este TRED.
3. Autoevaluacion:

Me motivo para seguir asistiendo a mas cursos Cj\.;e se ofrecen en la ENCCH.

89 | Trus con
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HOJA DE EVALUACION 12

Considero que Pablo domina el tema, amén de haber aportado muchos elementos
para enriquecer el conocimiento que tengo sobre el concepto de como ensefar a

mis alumnos a encontrar la idea principal en un lexlo en |ng|es Fue un excelente

coordinador entre lo que el grupo aporté y los matenales ue usamos durante el

curso.

Los materiales seleccion oS’ para el curs nos apoyaron en un 100%. ya que,

éstos fueron de gran mteres para poder profund:zar obre el tema '

Ojala se sigan darjd m

te plantel pa_'ra;la materi Jde“ Comprensién

de Lectura de Textoé en Inglé

Asisti al 100% de ses'ibbrj'ves‘,‘ pjéfo sélo’ ;Sar‘tig:ip\é‘ ’un.85%‘.:
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Al parecer, la propuesta de Cunningham y Moore, validada primero por el estudio
de caso de Sanchez y Valdés y materializada después en curso de formacion de
profesores por Garcia Nufiez, parece indicar que el camino hacia la
desambiguacion terminoldgica y la viabilidad pedagdgica es el correcto, al menos,

a juzgar por los primeros resultados.
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CONCLUSIONES

En el Plan de Estudios Orlglnal (PEO) del ‘Colegio de Ciencias y Humanidades

(CCH), Inglés fue una matena currlcular"‘ente penfénca Dentro del lapso que el

PEO durd sinrmodiﬁcééioh 995] pueden distinguirse dos momentos

historicos: el pfim ro,” ! en que no hubo programa de la materia [se

Mas tarde, en 199

afos, se.conv

origen a este informe, es la que viene

como'consequehqia de la reelaboracién del begi’ama de Inglés de 1986.
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Desde 1996 hasta la fecha, el objetivo de la materia ha sido el siguiente:

Al concluir los cuatro semesires de instruccion, el alumno tendra la capacidad de extraer la
idea’principal y las ideas secundarias de un material de lectura auténtico, leyendo a una
velocidad normal, con un uso esporadico del dicclonario y pocos errores de comprension.
El texto serd de dos paginas o mas de extensién, de tema familiar o académico no-
especializado y estar redactado con un porcentaje allo de palabras de raiz sajona. (AAVV,

Programas de Estudio para_las asignaturas: Inglés =11, p. 11).%

Y los enfoques son predominantemente psicolinglistico y comunlcatlvo-dnscurswo

en el marco tedrico y psncohnguistlco, comumcatlvo dlscurswo comunlcahvo—

funcional, gramatlcal y léxnco en: Ias versxones esquemaucas (programas para el

profesor)

Como resuitado

tedrico y las ver:

de los conjul je |yo-5ugerencia que no poseen la riqueza conceptual

necesaria en el marco teérico y pedagégica en las versiones esquematicas: la idea

principal.

64.  En este IAAP no se discutié la falta claridad con la que esta planteado el objetivo de 1a materia. Criticar
y proponer modificaciones al objetivo no sé6lo implicaria desambiguar lingaisticamente y validar

gicamente las unidades confusas exi tales como idea principal, velocidad normal, uso
esporéd,co pocos errores de comprensién o tema familiar, sino que impl la rehacer las partes del marco
tedrico y de las versiones esquemdticas que se correlacionan, pues ésta seria la repercusion logica. Sin
embargo, en cierto sentido, este IAAP, en su pretensién de desambiguar y pedagogizar el concepto de idea
principal, aunque modestamente, estd contribuyendo a este cambio, al menos en parte.
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La recuperacion de |a idea principal como problema en la ensefanza-aprendizaje
de lectura en LE en la ENCCH no se ve solo desde la perspectiva de la
experiencia personal con alumnos en el salon de clase, sino que se coloca dentro
de una perspectiva ‘mas amplla en~|a quﬂeyseconsuderan variables histéricas y

tedricas.

En una primera instancia, las variables histéricés que se tomaron en cuenta para

anallzar el problema de ensenanza-aprendnz e dela 1dea prmcnpal se encontraron

en las experlencxas de quxenes han elaborado Ios programas de Inglés a lo largo

de la vnda institucional dei pnmero.CCH y la luego ENCCH

Como - resultado del_rastreo institucional-histérico ‘de|a idea - principal en los

86: (antes  no _habia

parte impq “en las

versiones esq

sugerencia

utilidad en la op acion de ensefianza puesto que no ejemplifican el término ni

ofrecen opciones de pedagogizacién a base de ejercicios.

e
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Por otra parte, en el marco tedrico no hay definicion ni ejemplificacion del término,

ni hay referenclas blbllogréflcas a fuentes de apoyo. Ademas, no hay una

taxonomlzacnén conjunta que permita entender la correlacidon entre éste y otros

a n’stancia las variables tedricas se buscaron en Iibros de teoria

ademas no hay cohesividad entre su def‘mcmn y su propuesta pedagoglca

65. La fundamentacién de estas afirmaciones esta esquematizada en la tabla que aparece en la pagina 31,
capltulo 3 de este |IAAP,
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Esta inestabilidad conceptual y por extension pedagogica provocd un regreso al

problema nmcral encontrar una defnlcuon estable del concepto de ndea prmcnpal :

para de ahn partlr hacna una |

ropuesta de pedagoglzacmn En este regreso se

enconlraron lo tr

Por. un lado uesta de desambiguacion

nmg am y Moore presen an
termlnolégnca a base de nueve acepciones; cada una de las cuales puede ser
consnderada como un concepto de |dea pnncnpal segun |a tarea preestablecida y

el contexto dado..

Aunque Cunnmgham y Moore no tlenen una propuesta de pedagogizacion, su

forma de comenzar a resolver el problema e’ ensefianza- aprendlzaje de la idea

prlncnpal con Ia ten Ci arece ser, paradojlcamente la

via pedagog ama

En otras palabra

aplicabilidad ogizabilidad :: d

realizaron un

ENCCH.
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Como resultado de su estudio de caso, Sénchez y Valdés concluyeron que al

igual que entre los profesores de maglsteno en lnglaterra no habia entre los

profesores del Departamento de lngles de Ia ENCCH Mex:co 'un concepto

compartido de idea principal y que, ponf tar ; [ neizar, -

Para homogeneizar el concepto de idea’

Departamento de Inglés de la ENCCH lqméndo el'e tudio dg'caéd de Sanchez y

Valdés como andlisis de necesidades, se considerd la posibilidad de disefar e

impartir un curso de formacién de profesores.®® "

Partiendo de la base de que el curso de formac:én de profesores sejusm“caba con

el estudio de caso de Sanchez y Valdes"‘los sxgu|emes pasos del dlseno fueron la

e materiales y}ac_tividade‘s yla

6 un “patron
b 1d‘de de consecucubn del

uema’ estructurante Para plantear

el objetivo instruccional, se_utilizé un estandar. de ejecucién grupal.

7

66. - Otras posibilidades de modificacién vhubleran'sldo la enrr Jra o la reelab i6n parélal © total de
los programas (en el marco tedrico y en las versiones esquematicas), y la elaboracién de materiales. .
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Ademas - del objetwo instruécional se consideré importante, a modo de

recomendacnén, establecer un objetlvo educacnonal pues la consensuahzacnonk

amentaba Ia revers n de Ia ‘ representacuones etn 1s'de cursos anterlores

cxpal es emmentemenle

En tercéf, luga
variables de fo q’réaﬁizacién estructural, elaboracién
de esq'ue"ma, gun el objetivo de la pregunta:
comprehsbi‘én lu;at':it;f)n, respuesta personal

emotiva. La di ayuda a centrar los analisis

Cunnigham'y M or e modo que a}forn"la en que se planed la organizacion del

curso fue ,d,e‘ ”e'qn"iﬂzja. El producto de trabajo esperado fue una

carpeta de materiales.
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Ademas de las variables semantlcas se consnderaron otras variables que inciden
en el proceso de comprensnon de lectura a decnr el punto de vista, la gramatica

de la narracién y Ios patrones afectlvos semlotlcos

Se ensefia por lo que se hace y lo que se es. No por lo que uno dice de si mismo

que es y hace.
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