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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como pro ostto reallzar un estudlo acerca del

convencional, dentro dela 'zona metropohtana del Dnstrlto Federal La:
evaluacion de las tareas de Iectura se reahzo con base enk eI Inventarlo de

evaluacion basada en curriculum. El objetivo, del
caracterizar patrones de desempeﬁo en la lectura entr

segundo grado; mientras que todos los de -tercer: grado. resentaron una

ejecucion menor en general, y la'mas baja en Iedtura'eh Si [ N io. Del analisis

de aciertos y errores en lectura oral (decodnfcacuon) s» encontro una relacién
inversamente proporcional entre errores y aciertos'y una mayor frecuencia de
errores especificos en la muestra de nifios con dlagnostuco de problemas de
aprendizaje. Se realizé un analisis de contenidos teméticbs con respecto a las
tareas de comprensidon de lectura, derivando categorias de respuesta y se
encontré que los nifios responden generalmente de manera textual.

' El estudio forma parte de un proyecto de investigacién mas amplio (“Identificacion de
dificultades en la lectoescritura y las mateméticas elementales a partir de altemativas basadas
en la evaluacion para la enseitanza”) financiado por la UNAM (PAPIT IN309597).
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INTRODUCCION

La Secretaria de Educacnén Publlca ha |ntroduc:|do en la ultima década una
serie de cambios en los ObjetIVOS Yy contemdos de los programas y libros de
texto, al igual que ha ampllado la e,ducaclon basica hasta la educacion

secundaria.

El cambio requerido en los pianes Yy programas ha‘estadq referido méas a una

necesidad de modernizacién (dado que Ios que se ‘nian'éplicando hasta esa

stadlstlcas acerca de los

fecha tenian mas de 20 afios en: uso), y a Ias i
productos obtenidos de la ensenanza prlmarla Ias cuales arro;an un bajo nlvel
educativo en general. ] '

E! Programa para la Modernizacion de la Educacién Basica (1992) tiene como
premisas fundamentales que los nifios adquieran las bases minimas para
iniciar y cursar con éxito el programa de ensefianza primaria, a partir de la
adquisicion de habilidades de lectura, escritura y matematicas (SEP 1996). Sin
embargo, se ha visto que las deficiencias en estas areas académicas basicas
son las que apuntan hacia el bajo rendimiento escolar y los problemas de
aprendizaje, lo que se refleja en un alto indice de reprobacion y desercion
escolar (Gutiérrez 2002).

Estos problemas llevan a los individuos hacia el fracaso escolar, el cual puede
repercutir en la calidad de vida futura, debido a que si no pueden acceder a
niveles mas altos de educacioén, se dedicaran a trabajos poco remunerados.
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Los problemas de fracaso escolar se reflejan generalmente en las areas de

lecto-escritura. El lenguaje escrito constituye un conglomerado de conductas
altamente elaborado y complejo, producto de diversos factores, sometidos a
multiples influencias, y de hecho, imprescindible para alcanzar los nivéles de
evolucion propios del hombre promedio en las socuedades desarrolladas Esto
hace indispensable el dominio de la escritura tanto en si mlsma como en su
relacién con la lectura. La lecto-escritura ha sido y. es agente determmante en
la transmision de la cultura mtergeneracnonal e mterhum a:(C rver" y Toro

comprensnon y el recuerdo libre.

El area de las mateméticas, e podria’ incluir. dentro_ del area de la' lecto-

escritura, en termmos de e requier ‘h'abilidades similares para la
“decodificacién  de - snmbo s . visu es en‘sus “correspondientes referentes
auditivo-verbales™ (Iectura y, ‘@sc ‘ -de sumbolos y cantidades, asi como la
comprensién de: Iectura ‘ olucxon ‘de- problemas arltmetlcos) El
razonamiento 'y calculo r é cos’ quedarlan como un conocumlento que

requiere otro tlpo de hablhd ‘,es Sélvxa y Hughes 1990).

Es asi, que la~ Iecturajes una habllldad basica para el aprendizaje de
habilidades mas complejas Para poder atacar los problemas que se han
derivado del aprendizaje deficiente en el area de la lectura, seria necesario
conocer primero cual es el nivel de dominio que muestra el alumno con
respecto a estas habilidades. El analisis del desempefio de cada estudiante
permitird contar con elementos para detectar las habilidades implicadas en




TESIS CON
FALLA DE CRIGEN | s

dicha area, con objeto de determinar aspectos particulares del ‘proceso de
aprendizaje que los alumnos aun no han adquiridc (Ramos y Rodea 1990).'
Ademas de la correccion, se puede llegar tanto a la prevencion de dlfcultades,
como a'la promocmn de habilidades en esta area academlca basi a. v

Para |ograr Io anterlor se ha desarrollado un lnstrumento .de evaluacuon

referido a criterio y basado en curnculum el Inventarlo de‘ Ejecuclon Academlca
(IDEA) de Macotela, Bermudez y Castaf
elabord para nifos mexicanos y con base
la Secretaria de Educacion Publlca para Ios t

evaliia escritura, matematicas y lectura

El presente trabajo se ref'ere a un estudlo comparatlvo con“ eI fn ‘de obtener‘

informacién acerca del desempeno'd ifios.: de, Ia zona»metropolltana del

Distrito: Federal, de prlmero a tercer grado_,de prlma ,en tareas de lectura

convencnonal a traves de Ia aphcaclén d’ a prueba d ‘_Lectura del IDEA

Los datos obtenidos permitieron demostrar dlferencnas de ejecucmn entre nifnos
de escuelas privadas, publlcas y:nifos- que. asisten a |nsmumones para la
atencién de problemas de aprendizaje: Asnmlsmo se muestra que ante tareas
de lectura de mayor. complejidad, los nifios de : tercer grado tlenen un
desempeiio mas bajo El analisis de los errores especn"cos en. Iectura oral de

a las preguntas por Io que se concluye que. el :

prop|C|ando que los alumnos aprendan a razonar y a- mterpretar Io que estan
leyendo.
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La importancia de este trabajo radica en que la Psicologia puede aportar
elementos_para el Vapck:yo en este tipo de tareas académicas como la lectura,

dado que :las: alternativas' de la evaluacién psicoeducativa establecen un
estrecho vinculo entre el diagnostico y la intervencién, tales como la evaluacion

referida a criterio’y basada en curriculum.

La ensefianza en nuestro paIS requuere replantearse cuando se observa que
los alumnos no adquieren: las habllldades minimas basmas en este caso de
lectura, que les permitan adqumr aprendizajes mas complejos La alternatlva de
evaluacion — intervenciéon que:se propone en este trabajo 'puede contnbwr a
que los maestros encuentren un apoyo para eI Iogro delos ObjetIVOS‘

académicos de sus alumnos. ™

Para el desarrollo del presente trabajo, en el Capitulo 1 se realizo una revision

va uacuon p5|coeducat|va para Ias ‘
habilidades de lectura

Posteriormente ' se: describio; la’ uesta ,metodologxca correspondlente. los

resultados obtenidos asi.como la

liscusion y conclusuones derlvados de estos
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CAPITULO 1.

LA EDUCACION BASICA EN MEXICO

La educacién'primaria. junto con la educacién preescolar y la secundaria,
forman . parte de~la:, educacién basica en nuestro pais. En:su  conjunto,
comprende’ los 6 “afios. de educacién primaria, - 3 aﬁos*kde" ‘educacion
: mcluyendo

secundaria los cuales por disposicién oficial son obligatk;rtds

ultlmamente por o menos un afio de educacion preescola de |n|c|ar la

primaria. En este periodo es donde los nifios y S adquneren las
habilidades necesarias para acceder a aprendlzajes mas complejos y
depende del grado de dominio de la escrnura lecturay. matematlcas que

ellos pueden tener éxito o fracaso en su vnda escolar

niveles para éstablecer
los! studlantes y vnncule

La educacion basica tiene como tarea articulat_lds
la continuidad que beneficie el desarrolio integral d
sus acciones al desarrollo de la comunldad con el fi de contrarrestar dos de

los problemas que actualmente estan presentes
desconectada de la realidad social, .y-
suficientemente de ella (Gutiérrez 2002)
A continuacion se hace 'una bre / ay voludién que Haktenido la
educacién en México, a partlr de la creacion de IaSecretarxa de Educacmn
Publica, especﬁ'camente con ’resp cto
esfuerzos para ampllar Ia cobertura a,la mayor parte de la poblacion, hasta
llegar a Ios cambios de 1992 con el Acuerdo para la Modernizacién de la

Educacion Basica, la reformulacnoh de los Planes y Programas en 1993, asi

Vla educacuon basica, desde los




como ios planteamientos del Plan de Desarrollo 1995-2000 y del de 2001-
2006. Aqui se observa que a pesar de los esfuerzos y los cambios realizados
en las politicas gubernamentales, no se ha llegado aun a que los y las
estudiantes adquieran de manera efectiva esas habilidades basicas sobre las
que se ira construyendo su aprendizaje Esto ha ocasionado que algunos
nifios tengan un bajo rendlmlento escolar ‘lo'que los lleva al fracaso y a la
desercion. Por esta razon, se mcluye el .proceso de la Educacién Especial en

nuestro pais y Ia forma en ue h' e 'Iucmnado hasta llegar a la mtegracnon

educativa de los’ nmos co necestdades educatlvas especiales, dentro de la
educacnon regular“ R :

ANTECEDENTES
La educacmn en nuestro pa|s ha estado reglamentada por Ia Secretana de

Educacnon Publlca desde su creacién en 1921, Su objetnvo inicial fue el de
aumentar el ‘numero de escuelas para poder abarcar a una mayor cantxdad

de la- poblacién en toda ia Republica y disefiar una politica de : educamén -

publica a nivel nacional (SEP 1989). La labor de José Vasconcelos aI frente '
del sector educativo sentd las bases para desarrollar el Sistema Educativo
Nacional, creando bibliotecas y libros de texto (Gutiérrez 2002).

Las orientaciones con las que la Secretaria de Educacidn Publica rige la
educacion del pais se encuentran en la Ley General de Educacioén, la cual se
deriva del Articulo 3°. Constitucional. Actualmente se ha reformado dicho
articulo debido a que se ha establecido la obligatoriedad de la educacion
secun'daria’, la cual es necesaria para elevar el nivel educativo de toda la
poblacién (Gutiérrez 2002).
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El trabajo realizado por la Secretaria de Educacion Puablica a partir de esta
fecha, ha llevado al desarrollo de un Programa Educatlvo Nacnonal que
contempla desde la educacion preescolar hasta el nivel de educacnon
superior y de posgrado; un sistema de educacion gratunta y oblngatona en el

nivel . basico (preescolar Talt elaboracnon y

solo el

Para 'Iols) educac n P marla y se

crearon difer - poblacmn de ‘acuerdo con
sus . caracter Ios ‘ninos dejaran -de asnst|r a. la
escuela y para promover que los desertores se-incorporaran nuevamente “al

sistema educativo y concluyeran la educacion basica. Asi, al principio dela
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década mas de 3 millones de jovenes cursaban la educacidon secundaria
(Gutiérr'ezv2002’).

Sin embargo aun ‘cuando se empezaron a reallzar cambios. para mejorar la
educacnon basica, a prlnmplos de la'década de Ios ochenta, Ia baja cahdad

educatwa aun proplmaba dlversos problemas como los

nces de reprobacnon 5% eh 20

zonas rurales e mdugenas Ios nmos

que se traduce en que se redu1eranv Ias
edad de mgresar ala prlmarla (SEP 989)

- DeserC|on la cual se reﬂeja en Ios»indlces de terminacion de la educamon
basica. Es decxr numero de alumnos que ingresan a pnmero de prlmarla
exto grado: Tamblén se refleja

vs. nGmero de alumnos que corhpletan el
en el bajo nivel de: estudlos de la. pobla on mextcana por ejemplo la
escolandad promedlo de apenas cmco grados (SEP 1989 Y 1993 Munoz
lzqunerdo 1979) i

e E ucacnon’ Publlca (1997a) repona los
tiva e Iograron en los prnmeros 70

Por  otro Iado Ia Se etarfa

notables avances
afos:

= la escolarldad promedlo avanza de un grado a cinco,

= el analfabetlsmo se reduce del 68 al 12.4%,

= uno de cada tres mexicanos ya asiste a la escuela,

= -dos de cada tres nifios cursan la ensefianza preescolar,
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= |la demanda de educacién primaria se cubre en un 90%, y
» cuatro de cinco nifios que egresan de la primaria pueden cursar la
ensefanza secundaria.

Buscando una solucién a la problematlca educatlva el goblerno mexicano
presenta en 1989 el Plan Nacional - de Desarrollo donde se .declara a la
arr Ilo e mcluye el Programa para la

educacion como érea prlorltana de de
Modernizacion Educativa 1989-1 994‘ D|
de una amplia consulta que. perm;te |dent1fcar los principales problemas

rograma surge como resultado

educativos del pais, precisar lﬂa’s prlorldades_k y definir las estrategias para su
atencion (SEP 1993). R : '

Sin embargo, los resultados"n
Silva, Eguinoa, Gilbén,: Jack 5
principios de los noventa sol

primaria la completan y lo quev s peor; exnste‘u‘n alto indlce de nlﬁos y ninas

que repiten el ciclo escolar. rincipalmente.en los tres pnmeros grados

De los datos deI"IX‘Censo éeneral de' Po'blaclon Yy Vlviéhda - '19‘90 el
Conteo de Poblacton de’ 1995 aS| como Ia Encuesta Nacionat ‘de la Dinamica
Demografca de 1997 el programa educativo - hacional adn presenta
limitaciones con respecto a la alfabetizacién, acceso a la educacion basica,
permanencia 'y promedlo de afios de estudio, y la poblacién se ve afectada
en mayor o menor grado dependiendo de la zona geografica donde se
encuentre (INEGI 1990, SEP 19972, INEGI 1999).

De los resultados del Censo de 1990, de los nifios y nifias entre 5 y 7 afios
de edad (que corresponde al inicio de la educacion primaria), solamente el
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75% esta mscrlto en las escuelas, el 21% no lo estd y existe un 3.2% no
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especnfcado De los nlnos y nifias inscritos en la escuela, el 61% aprendié a
leer y escnblr mlentras que el 38.7% no lo logré y Gnicamente el 76% aprobd
el 1er. grado de primaria (INEGI 1990).

'REFCRM' EDUCAT VA

‘Los anos noventa ‘muestran un marcado lnteres tanto de Ios organos,’
ofcuales como de Ios especuahstas en educacnon por me;orar Ia calldad de’ la
ensenanza ya que: antenormente el enfasns se puso en~e| cre 'mlento del
sistema (Rueda QUH‘OZ H|dalgo Glllo Osorlo‘VaI‘ 4

la reestructuracnon del

puntualiza
proposito central de elevar la: calidad ‘,de Ios _servicic
ofrecen, y cuyos ObjetIVOS funda e

upacléh Basica. El Programa

de actualuzacno s m estros en - servicio, destinadas a

proporcuonar una orxentac:én I lClal sobre el fortalecimiento de temas basicos
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y fundamentos de la propuesta curricular (SEP 1992; Diario Oficial de la
Federacnén 1996 Sanchez 1999).

El P’rograr'na'p‘ara la* Modernizacion de la Educacion Ba’sica'v(1992) tiene
como premtsas fundamentales que los nifios y nmas requneren de bases
minimas’ para iniciar y cursar con éxito el programa de ens fianza: prlmaraa -

Este fue uno de los mayores avances debldo {
logré superar un curnculum obsoleto que habia estado en uso por 20 anos.

El currl'culum actﬁél 'préséhté como uno de sus propodsitos centrales el
estimular Ias habllldades necesarias para el aprendizaje permanente. Para
lograrlo,-la adqmsucuon de conocimientos debe estar asociada con el ejercicio
de destrezas mtelectuales y la capacidad de reflexién, en el entendido de que
no puéde existir.una sélida adquisicién de conocimiento sin la reflexion sobre
su sentido. Sir} embargo, el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000
resalta. que no debe perderse de vista que en muchos aspectos los cambios
empréndidos en 1992-1993 estan todavia en proceso de implantacion.
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A pesar de lo anterior, el Sistema Educativo Nacional enfrenta mayores
problemas debido a la situacién economica del pais de ese momento, lo cual
tiene efectos negativos en la educacién. Por las condiciones econémidas el
presupuesto gubernamental dedlcado a la educacnon se reduce Como

un plan de accion para seguir atendlendo las dlfcultades educatlvés tanto’ a
nivel de educacién basica como media, media superior y educacnon de
adultos (SEP 1996). En éste se reporta que, ain cuando se ha ampliado la
cobertura, el pais sigue teniendo un nivel relativamente bajo de escolaridad y
de aprovechamiento; mas de 6 millones de mexicanos mayores de 15 afos

son analfabetas y la eficiencia terminal en primaria es del 62%.

Para 1997, ya existian: mas de 60 mil escuelas preescolares para mas de 3
millones 200 milfyaluvr,nnos en tres modalidades: general, indigena y cursos
comunitarios. Uné inVestiQacic’)n realizada por Guevara (2000) muestra que
los nifios y niﬁaé‘due cursan un afo de educacion preescolar antes de
ingresar a la primarié, tienen mejor aprovechamiento y desempefio en el

primer grado.
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Para el ciclo escolar 96/97 el nimero de escuelas se incrementa a mas de 95
mil, con una matricula mayor a 14 millones 650 mil alumnos. De la pasada
década, entre los ciclos 91/92 y 96/97 la matricula se |ncrementa en 253 528
alumnos, egresaron 200, 891 yla efmencua termlnal aumenta 11 3%.7 0"

Guevara (2000) hace un anallsn S de Ios resultados del:Plan Nacnonal de

Desarrollo \ despues de cuatro an S’ reporta lo’stgmente

- Se muestra un 83 9% de, eﬁmenma erminal -

decremento en el indice de reprobacuo
= La matricula para educacion preescol

nifias) que para primaria (2 mlllones
de los seis grados). '
» No hubo incremento en el nﬂfnér
de maestros por escuela (5.4 en
los maestros como: las ekscﬁela

satisfacer la demanda. 2 :
= De acuerdo a los datos reportados :po ia: aber un
are ero :esta p‘roporcién se
|ferentesr_pobla_ci6né$ de nuestro

promedio de 27 alumnosvparé‘ cada: profesol
distribuye de manera de’sigualienﬂlasv
pais. k

= La matricula general de educacso basnca en eI ciclo escolar 99-00
alcanzé el 73% de la poblacnon menor de 15 afios, por lo que el 27% de
los nifios y nifias de este pais ‘todavia no tiene acceso a la educacién
basica.
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= Es mas, hoy en dia existen 2 millones 147 mil nifios y jévenes de entre 5

y 14 afos, de acuerdo a cifras del Gltimo censo, que no asisten a la
escuela (Programa_Nacional de Educacién 2001-2006). o )

‘del’ sistema
s programas

‘jel‘ resto de sus
[ltaﬁ‘dé baja calidad (SEP

las habllldade
companeros, por lo que su ej
1989, 1993).

logrado

De hecho, aun se observa .un. consnderable rezago educativo tanto en la

eficiencia terminal como en la calldad de la ensefianza. De acuerdo con

e I r——
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Gutiérrez (2002), de cada 100 alumnos que entran a la escuela primaria sélo
77 tefminan,‘ hasta llegar a que solamente pueden acceder a la educacién
superior 14 alumnos, ocho de los cuales completan sus estudios. Es decir,
sélo el 8% de la poblacién completa su escolaridad de! nivel superior.

E! Plan Nacional de Desarrollc 2001-2006 afirma que el rezago educativo en
el pais es considerable, dado que alrededor de 36 millones de habitantes
abandonaron la escuela antes de concluir la educacion basxca y actualmente
se enfrentan a limitadas oportunidades para su desarrollo De hecho, os

porcentajes de alumnos repetidores en educacnoyn pnmarla han mantemdo
sin variacion afio con afo; siendo la desercio

factores similares de! fracaso escolar (Matute col

Lo anterlor puede tener dos expllcacnones de ac eri
que Ios nlnos que no adquteren ios conocnmnentos oS requerldos para
pasar de grado escolar son promovidos con objeto de ducnr eI numero de
alumnos repetldores y 2).que algunos alumnos a pesar de recnblr Ia misma
ensenanza que sus compaferos, - no alcanzan satlsfactonamente los

obj‘etlbvos programados.

El problema del bajo rendimiento escolar tlene consecuencnas :mportantes en
varios aspectos (Munoz Izqu:erdo y Lavm, 1989 Macotela Dfaz y Pérez,
1991)

= . Con respecto al sustema educativo, -si en cada grado se presenta un

numero determlnado de alumnos cuyo nivel de rendlmlento Y. aprendlzaje

‘es ‘menor. que el de sus comparfieros, esto se refl,_j

,en el rezago
educativo de la poblacién mexicana. o
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E! bajo nivel de rendimiento académico afecta la calidad de ejecucion del
alumno en otros ambientes, lo que implica que cada vez sea menor el
ntimero de estudiantes que puedan acceder hacia niveles educativos mas
avanzados (educacnon media, media superior y superlor) ' ’

Personalmente, el bajo rendlmlento académico tiene repercusnones en el
desarrollo emocuonal del alumno (baja autoestlma poca: motlvacpén de

logro e interés decrecnente en la reahzacnon de actlwdades académlcas
de calidad).
La calidad de atencnon e mteraccnon de los maestros hacia estos nmos se

reduce, dado que ellos lnterpretan que no exnste nterés dé parte del

alumno para mejorar su .aprovechamiento’ escolar tomando en cuenta

unicamente aquellas tareas que realiza de manera |nc

Los alumnos.que no aprovechan distraen al,resto_\ elvgrupo ya ‘sea

porque el maestro se ve obligadoc a dedicarles atencion individual ‘o

porque prefieren realizar otro tipo de actlwdades mcombattbles con lo que
el maestro les ha asignado, .que generalmente consiste en
comportamientos inadecuados dentro del salén de clase.

La relacidn familiar se ve afectada, dado ‘que los padres asumen que el
educando obtiene resultados infructuosos debido a su poca dedicacién e
interés. La interaccién entre el nifio y sus padres se caracteriza por
regafios y castigos, llegando en casos extremos al maltrato fisico y
psicolégico. .

Ademas, se reconoce que un porcentaje de estudiantes no completa su

educacion pnmarla por apoyar, con el ingreso familiar y este nivel de

desercion_se: lncrementa ‘cuando los alumnos no obtienen los resultados

esperados por sus maestro ‘sus padres y por ellos mismos. Esto conduce a

una reduccion en el interés y motivaciéon por su preparacion académica, y los
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adultos por lo tanto prefieren que estos nifios se habiliten en oficios o
actlwdades .que: produzcan resultados rapidos (Macotela, Bermudez y
Castaneda 1995) :

caso sco|ar en Espana como un problema

Marchesi ;(200'0,)~ define al

desarrollo de matenales y"a icos ‘ estros, a pesar
de los esfuerzos reahzad oder

Ahora blen en el Plan Nac onal de Desarrollo 2001-2006», e reporta que en
los ultlmos anos elranalfabetlsmo dlsmmuyo consuderablemente por lo que la

mayoria de Ias _personas que no saben leer y escribir se concentra en el
35.2% de adultos mayores de 60 afios. En 1970, el promedio de afios
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cursados en la - escuela era de 3.7 y 3.1 para hombres y mujeres
respectlvamente mlentras que en el 2000 se elevé a 7.8 y 7.3 afios. Por otro '
lado, la matrfcula total en el sistema educativo nacionat aumenté de’ 11 23
mlllones de alumnos ‘en 1970, a 29.7 mlllones en el 2000 (Poder Ejecutlvo
Federal 2001) P :

Sin embargo‘ ahi ‘mismo se reconoce que a. pesa"'d“:'
para expandlr la” educacion basica a’ mayo
ex:sten muchos rezagos y saldos pendlentes C
social, prlncnpalmente entre el medio. rural
poblaclon lndlgena (Plan Nacional de Desa

El mismo Plan Nacional de Deéah*
demanda educacnon basica no crecera en lo

pais tiene la oportunldad para mcorpor la educacion pree colar a todos .
los nifos, asi como asegurar que completen__ su ensénanza secundana (Plan .
Nacional de - Desarrollo 2001 2006 Por:: u parte Reyes Tamez 2001).'
actual Secretario de Educacné "Publxca afirma que habra-que. buscaf en. la"

calidad de la ensefianza coémo mducnr a Ia educacuon basica hacia el analnsns

y la reflexion, en lugar de la memonzacnon

Para este sexenio se prvesenta»iél Pbsfbgrama} Nacional de Educacion 2001-
2006, donde se plantea que, aaynf:c‘q.‘ando se han presentado propuestas de
“podido llevar a cabo por las siguientes

transformacién educativa, no se’
razones: J

= Enelaulayenla escuela exnst N costumbres y tradiciones, muchas de

las cuales se han msutucmnahzado lo que ha dado lugar a ciertos estilos
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de interrelacion y no se permiten otros. Por ejemplo: trabajo docente aislado

y tradiciones pedagdgicas fuertemente arraigadas entre los profesores, lo

que ha impedido un trabajo colegiado. k

« lLa resistencia natural del maestro hacia la mposncuon de conductas
profesionales. Ao ’

» La dificultad en la comunicacién a través del snstema educatlvo nacuonal

por su gran dimension.
La operacton del sistema educativo. ha estado Vm

‘la

2. - Calidad de los procesos y logros edubativos. Garantizar que todos los
nifios y jovenes que cursen la educacién basica adquieran conocimientos
fundamentales, desarrollen las habilidades intelectuales, los valores y las
actitudes necesarios para alcanzar una vida personal y familiar plena,
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ejercer una ciudadania competente y comprometida, participar- en el
trabajo produc{iyo y continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

3. Reforma de la gestlon institucional. Reformar el funcionamiento’ del
I fin. de ~asegurar la eficacia en’ eI dlseno Y puesta

snstema educat Vo’ con"

en: march de .las polftlcas “su_evaluacién contlnua la efcuencna y

en el uso de Ios recursos y la rendlmon de

garanuzar una polmca centrada enel aula yla escuela.

Asnmlsmo se propone lograr que en los préxnmos anos ‘el

educacnon basrca nacional se transforme en un snstema abierto y"dmémlco :

onentado a alcanzar con el apoyo de los padres de famllla y socnedgd,’

servicio - de calidad y. adquieran los conocamlento

la vida.

Otro aspecto que sera motivo de especual tencnén es el de vigilar la

congruencia y secuencia de los planes de estud o en los tres niveles de la

educacion basica (preescolar, pnmana y, secun aria). Aunque cada uno de

ellos tiene un sentido propio, que corresponde a fmomento de crecimiento de
los alumnos, es importante asegurar que Ia educacton preescolar los prepare
adecuadamente para la primaria y que tamblen al fnallzar ésta, se favorezca

la transiciéon al curriculum:y los procedlmlentos de ensefianza que

(Programa de Desarrollo Educativo

caracterizan a la educacion secu_qdar
1995-2000).




' TESIS CON
[ FALLA D QRIGEN 24

Por su parte Ornelas en 1999, afirma que los cambios de 1993 habian

sembrado éemillas, lo que es una parte fundamental del proyecto hacia una
educacion: deinocrética, equitativa y de mejor calidad, pero que.aun no se
ven -los frutos. El prbblema de la baja calidad es profundo y derhanday una
respuesta ‘ntensa es un problema afejo pero que requnere' de’ solucnones
efectlvas' da'da la demanda internacional, por lo que Mex:co debe acelerar su

desarrollo pa‘ra poder competlr e

Mamnez (2002) res me las causas de |a aja calic
con eI ana i :

. La pobreza matenal del Sistema Educatzvo Mexncan Alguno \sev:rvicios .

educatlvos cuentan con instalaciones lnadecuadas defcut de Iaboratorlos

espacnos deportlvos mal equipados, blbllotecas defmentes nsufcnente

material d:dactlco y falta de tecnologia avanzada : ; ; )
= Los libros de texto son considerados por maestros y padres de famma
como . fuentes Unicas y legitimas -del conoc:mtento Esto muestra Ia
tendencla de que los alumnos dependan de la autondad del maestro
= _Larigidez de los contenidos, la dlSpOSICIOn del trabajo en eI aula |os usos

del tlempo y las relamones socnales de los maestros

e’ investigadores que busquen
acion; defecto que abarca todo el

modelos para eI descubrlmle
snstema educahvo y que sélo
baja cahdad de la educacuén profesnonal

ve ubr a como programas de remedio a la
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= Las pugnas entre grupos por el control de la educacién y las luchas de los
maestros por la democracia sindical, por aumentos de salarios y por otras
causas, organizando movilizaciones, perdiendo clases y dando mayor
importancia a la militancia que a la ensefianza.

A partir de este analisis, y tomando. como base el Programa Nacional de
Educaciéon 2001-2006, Ornelas (1999) ‘propone que una alta calldad

educativa se caracteriza por:

Estar orientada al desarrollo d

escuchar).

Formar en: los alumnos el |ntere5‘

decir, el papel del maestro debe ser eI d

aprendizaje, en lugar de ser él mlsmo u ensen nte

» Tomar a los alumnos como agentes actlvos en el proceso: de aprendnzaje

ya que se les debe ensenar a desentranar los secretos de la’ naturaleza

las formas del lenguaje, los problemas de Ias matematlcas o los
elementos que gobiernan a la socxedad
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= Brindarles también los elementos necesarios para conocer el mundo
social y natural en que viven y entender estos procesos como en continuo
movimiento y evolucién. '

» Involucrar tanto a los maestros como a los padres de famllla y a Ios

estudiantes en la aplicacion de  procedimientos de’ ensenanza-

aprendizaje.

despertar el interés en

fundamente en la solucién de problemas y en desarrollar el razonamnento

matematico a partir de situaciones practicas. )
* Proporcionar las bases para la formacién de los futur dadanyds. 'béra
la convivencia y la democracia y la cultura de la Iegallv ‘
» Los logros de los alumnos y el desarrollo de"- Ias competencnas basucas

deben ser los propdsitos centrales, las metas ‘a, Ias cuales Ios profesores,
la escuela y el sistema deben dlrlgzr sus esfuerzo

Ahora bien,: el mxsmo Plan Naclonal de Desarrollo 2001-2006 propone que la
educacnon sea un gran proyecto ‘nacional para lo cual se requiere contar con
programas, proyectos.y. accnones que permitan una educaciéon de calidad.
(SEP 2002). Con objeto de logrario, el 7 de agosto se firma el Decreto para
la creacion del Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la Educacién, cuyo
objetivo es el de ofrecer a las autoridades educativas, federales y locales, asi
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como al sector privado, las herramientas idéneas para hacer la evaluacién de
los diferentes elementos que integran sus correspondientes sistemas
educativos; pretende abarcar todos los niveles educativos, excepto la
educacion superior.

Dicho organismo -estara formado por la Junta Directiva, integrada por el
Secretario de Educédén Publica y el Subsecretario de Educacion Basica y
Normal y profesuonales reconocidos en el campo de la educacién, tales como
el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, la Secretaria de Hacienda y
Crédito Pablico, el Instituto Politécnico Nacional, ‘la Unlverstdad Pedagoglca
Nacional, el ‘Instituto Mexicano del Petréleo, asi .como representantes del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacnon Y. Ia Asoctacnon de(n
Padres de Familia (Diario Oficial de la Federacuon "agosto 2002) o R

Como se ha mencionado anteriormente, uno de los’principales problemas de
la educacioén en nuestro pais ha sido: el bé'jo"rendimiento y.el fracaso 'éscqlar

de .los alumnos, y no._queda o
diagnosticados con problemas:
sistema de la Educaéié
modnf‘cacnones que - se han
inclusiéon de este subsnstem

continuacién se hace una revisién:del:proceso que se ha segundo en esta
area. : oy

INTEGRACION EDUCATIV.

Como par‘le del Slstema Educatlvo Mex:cano y separado de la educacion
regular, existe un area de Educacnon Especual para atender la demanda de
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problemas: ya sea permanentes como deficiencia mental, fisica, visual o
audmva 0 transnorlos como trastornos del lenguaje, autismo: o Iento
aprendlzaje Para esto ‘a lo largo de la historia de la educacion en Méxlco se

tituciones. y/o escuelas que puedan sat;sfacer dicha d

dificultades de los nifios con problemas academlcos pueden ser eI resultado
de la aplicacion de métodos madecuados que no corresponden al nlvel de
las habilidades basicas que los alumnos han adqumdo en su experiencia
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cotidiana, lo que nos lleva a plantear que estos nifios y nifas presentan un
rezago en su ejecucién con respecto a las expectativas escolares (Guevara
2000).

En eI caso -de los alumnos que presentan problemasde aprendlzaje se
observan dlfcultades sngmfcatavas en lo que se ref'ere a: “Ia adqunsmlon y
uso de habllldades para escuchar, hablar, leer, escrlblr razonar y manejar las
matematlcas (Comlte Nacional Conjunto para los Problemas de Aprendlzaje
1988, en Hammlll 1990) Sin embargo, los’ mnos con bajo rendlmlento escolar
- frecuentemente presentan también un desempeno defmente en las éreas
academ|cas basrcas (lectura, escntura matematlcas) ‘Diversos autores han
comentado acerca de la relacién entre el bajo rendlmlento y los problemas de
aprendlzaje en el sentido de que ambos contnbuyen aun problema mayor
como es el "fracaso escolar™ (Myers y Hammlll 1982; Kirk Y. Gallaher 1987
Adelman 1989 Coles, 1989 Adelman yTaonr 1993 Guevara 2000).1"“

Los._problemas . de rendimiento'esc'olar y 'los‘”brob_iemas_ e aprendizaje ..

tradicionalmenie - se han ‘ manejado por"

(Macotela Bermudez y Castaneda, 1995)

Los nifios y hiﬁas con broblemas de aprendlzaje Han aido incluidos dentro del
subsistema de Educacion Especial, que como se mencionaba anteriormente,
ha tenido su evoiucién en nuestro pais de manera diferente a lo que es la
educacion regular. De hecho, a lo largo de todo el siglo pasado se
desarrollaron como areas diferentes, con criterios y politicas distintas, hasta
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llegar al proceso de integracién de los alumnos con necesidades educativas
especiales a la educacién regular, que se promulgé en la Ley General de
Educacioén en 1993, integrando a la educacion especial como una modalidad

de la educacion basica (SEP 1997a).

La Educacion Especial aparece desde antes de la época del Presidente
Judrez, donde los grupos religiosos se encargaban de la educacién, pero a
partir. de que el estado se hace cargo de la ensefianza publica, por primera
vez se separan a aquellos alumnos que se observan diferentes del resto de
sus companeros abriendo escuelas para personas sordomudas y c:egas

aun cuando sélo se les ensefiaba catecismo Yy moral crlstlana (Arcnnlega.,

2001).".

A principios del siglo XX, por los avances de la medlcma a nivel.interna onal
se adopta el modelo médico para Ia atencnén de persona anor ales'of

mental.

Para f‘nales de 1932
que las vnststucnohe ,pubh
nuevo enfoque aI tratamlento de los alumnos que presentaban diferencias
con respegtq,: al resto del grupo. La herencna genética y la constitucion
bioldgica se consideran ahora dos factores importantes para explicar y dirigir
la educacién de estos nifios. Asimismo, se empiezan a manejar diversas
opciones para evaluar el desarrolio intelectual y la inteligencia, con el fin de

] eben de ser la|cas y se la da un
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detectar 'y - solucionar las deficiencias, que pueden ser heredadas o
apfendidas. ':De acuerdo con Arciniega (2001) se clasifican las causas del
retardo de :tres“tip'o's:‘a) sociales (incluyendo a las pedagdgicas), b) médicas
y c) pbsicyolégit:a's (ihcluyendo a las psiquiatricas).

Deéde e's'ta"épo'ca hasta 1959 en que surge la Oficina de Coordinacién de
Educacién Especial se crean varias escuelas, centros e institutos con una
orientacién mas bien de tipo: a’sis@encial para los diferentes tipos de
discapacidad. Se fundan las Escu'elas Especiales y el Instituto Mexicano
Pedagégico, para atender a nlnos con deficiencia mental; la Clinica de la
Conducta y de Ortolalia y eI lnstltuto Nacional de Psicopedagogia, todas esta
instituciones a cargo del goblerno Ademas, se crea la Escuela Normal de
Especializaciéon para la formacuon de maestros especialistas, prmcupalmente

para ciegos y sordomudos. -

Durante -esta efapa se‘ consolida el modelo asistencial o médico, y se
analizan los _elementos que pueden dar sustento a un modelo psicblégico.
también -asistencial, para el tratamiento de estos alumnos, dadq ‘que se
considera un ambito ideal para el trabajo del psicélogo (psiqUiatrl’a)., Ei
énfasis en la atencién se marca sobre la terapia y rehabilitacién de, !os ni‘ﬁps
y nifias, con una orientacién psicométrica (Arciniega, 2001; Saad '4000);

6hdic onamiento,

Por el desarrolio . de! Condu' lsmo y a. teorla .del
gradualmente se va apllcand 5 este modelo en la evaluacuon y tratamlento de
los nifios con necesndade educatxvas specuales donde eI térmmo para

e su1eto'con retardo en el .desarrollo”.

referlrse a eIIos se convaerte en el
lncluso se plantea la necesndad de establecer una comunldad de sujetos con
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retardo en el desarrollo, para facilitarles la adquisicién de repertorios
conductuales,‘con‘la menor interferencia posible. Sin hacer a un lado el

modelo medlco o asnstencual se inicia la aplicacién de un modelo terapéutico,
tratam:ento de estos mnos

con retardo en el desarrollo promovida por; el modelo_ psicolégico.

Asimismo dicha autora plantea que el establecumnento pau atlno de los tres
modelos de intervencion practicados en la . educacnon especnal (religioso,
médico y psicolégico), se debid a la influencia que ‘ejercia el desarrollo y la
consolidacion de diferentes disciplinas cientificas. como la psicologia, la
pedagogia o la sociologla, asi como a las condiciones politicas, sociales y
econdmicas del pais. El establecimiento de estos modelos se encontraba
presente en el sistema educativo en su cdnjunto y no s6lo en el desarrolio de
la educacidén especial, y tanto ésta como’ la:educacién regular recibieron ia
influencia de estos modelos por compamr no_sdlo necesidades y problemas
educativos, sino tamb:en un goblerno y una socredad comtin.

En 1979 se establece el Acuerdo de coopb acnon entre la Educacion Primaria
y la Educac:én Espectal como una medlda para evitar el fracaso temprano
de nifios que reprueban eI primer afio. Surgen los Grupos Integrados, donde
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se desarrolla un procedimiento psicopedagdégico para el aprendizaje de la
lengua escrita y las matematicas (Saad 2000). La practica com(n dentro de
los grupos integrados consistia en enviar a los alumnos repetidores del

primer grado de primaria a realizar actividades complementarias en un aula
ubicada dentro de la misma escuela, sin abandonar el grupo de referencia al
que pertenecian. Esto contribuyé a que la mayoria de los al'u'rb'hrios que
presentaban problemas transitorios, conductuales y/o de aprendlzaje no
fueran separados de la escuela regular y terminaran su educac:on pnmana
(Arciniega 2001). o :

Guajardo (1994) senala que:es desde 1979 que en México se empleza ‘a
trabajar con los llamados "Grupos Integrados” baséridos niel: modelo
educativo, el cual plantea que la’ persona con problemas esu |dud con
necesndades educatlvas especnales y que a traves -del DOy f: N
|ntegraC|on y normallzacmn el nifio o nifia puede mteractuar con exnto en Ios‘
amblentes socnoeducatlvos Asimismo, este proyecto mfluye postenormenteb
en las gulas para: el maestro durante la reforma currlcular de Ia Educacnon
Basica 1992- 1993 -

Por su parte Arcumega (2001) plantea que dnchos Grupos lntegrados
comenzaron a funCIonar en 1985 oﬁmalmente Y se suspend 'ron env 1993 con
la promulgacnon de la mencnonada ley, por lo. que el proceso e lntegracnén
Educatuva comlenza desde antes, promovuendo para ésta’ un modelo
educatlvo mas que uno meédico o psicoldgico. R

Asimismo, la presentacién de este modelo educativo como el medio para
alcanzar la Integracién Educativa resulta de acciones e influencias
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internacionales: La Conferencia Mundial de Educacion para Todos en
Jomtien 1990 y la Declaracién de Salamanca realizada en 1994, son los dos
acontecimientos mas relevantes.

1) La Conferencia Mundial de ‘Jomtien manejé la nocion de “necesidades
basicas de aprendizaje (tales como la lectura, la escritura, la expresion oral,
el calculo, la solucién de probllemka's); los contenidos bésicoé,de aprendizaje
(conocimientos tedricos y prékcticos, Valores y actitudes), ambbs ‘neceéarios
para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus’
capacidades, vivir 'y trabajar con dlgmdad participar plenamente en el
desarrollo, mejorar la calldad de su vuda tomar decnsmnes fundame'ntales y
contmuar aprendlendo (WCFA 1990 p: 8) E

Estado Mexncano fundame \ glamentaCIon que legitima a la
ia . practlcando “Las condiciones
nacionales que sirven como sustento para pléntear en términos educativos a
la Integracion Educativa como un’ derecho que tienen los alumnos con
necesidades educativas especiales se basan, por un lado, en el presupuesto
financiero con que cuenta el propio sistema educativo, y por el otro, en la
alternativa que ofrece el modelo educativo como una opcion de integracién
que no deja fuera de accién al modelo psicologico ni al modelo médico, asi
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como en la obligacidon que tiene el Estado de impartir educacion para todos, y
la tendencia a lo interno de la Direccion General de Educacion Especial de
integrar a los alumnos con necesidades educativas especiales a las escuelas
regulares” (Arciniega 2001).

Ahora bien, a partir de la firma del Acuerdo Nacional para la Moderhizaciéh

de la Educacion Basica (1992), y que se promulga la Ley General de -
Educacidon en 1993, con respecto al area de educamén especnal el -Art. 41~

especifica: "...Tratdndose de menores de edad con dlscapacudad-transutorla

o definitiva- la educacion especnal propiciara su mtegracuén alos planteles de’
educacién basica regular...", y con esto se onentan Ios Serv:cnos de:
Educacion Especial hacia las Unidades de Ornentacnon al Publlco Unldades.'
de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) y Centros de

Atencién Muitiple (CAM) (SEP, 1994; Saad,-2000). e

Actualmente, dichos servicios de educaclon especnal funcnonan vde la
siguiente manera: las USAER proporcionan el servncno a nifios y jovenes con :

necesidad de recibir educacién especial y con proble ‘transito i cual'
reciben de forma complementaria a su formac:on ed n'{klas‘
areas de problemas de aprendizaje, lenguaje Y cond o tiempo,
proporcionan el servicio a nifios vy Jévenes con
sobresalientes.

Por su parte, los CAM proporcionah el servicio 'a nlnos y jovenes
discapacitados con caracteristicas de una necesidad permanente e
indispensable de educacion especial, para su integracién y normalizacion,
con respecto a las areas de deficiencia mental, de audicién y lenguaje, y
problemas e impedimentos neuromotores (Arciniega, 2001; Saad, 2000).
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Para completar estas acciones, el Programa Nacional de Accién a favor de la
Infancia 1995-2000 concreta y compromete una serie de acciones, objetivos ‘
y metas para compensar la igualdad de oportunidades basicas de 'la
poblacién infantil, siendo la integracién educativa la Gnica forma que:existe
para que estos nifos.y niflas se asuman como mnembros constltuhvos de su

grupo socvocultural (Saad 2000)

consiste en adoptar el curnculum como eI eje.rect:

Desde este punto de vista el objetlv de
docentes: de apoyo conS|ste en asegura ;
nifias todas Ias herramlentas que lesv objéﬁivos
planteados por los programas educativos. b ;tik\'/os‘giran
alrededor- del  logro de la eficiencia .en
matematicas (SEP 1997b). Esta idea"d’e’ la
regular, presentandoles las oponunidé&é

objetivos de los programas del curnculum donde se “establece un trabajo

-z “lectura y las
de Ios nifios al aula

cesarlas _para lograr los

conjunto entre los profesores tanto del aula cor_no Ios de apoyo, es




TESIS CON
FALLA DT ORIGEN 37

compamda por investigadores de la educacién de otros paises (Vaughn y
Schumm 1995; Hensony Eller 1998).

.

Es importante_'resalvtar ‘la -propuesta del modelo educatiyo como kuna

alternativa para que tbdos los nifios reciban las mismas oportunidades de

educamén mdepend»entemente de sus carac erls

[¢] ethuete a aquellos que requneren de a
de esta propuesta, se plantea un model
a potencnar sus capacudades y que
especialistas, a las autorldadeskequca
diferencia de los otros modélbé men
caracterizaron la atencion alos:: mnos con:'necesidades educatlvasv’

especiales:

b) modelo médico, donde el alumno_era
paciente y era intervenido como tal; y

c) modelo psicolégico, donde el alumno era consnderado como un su;eto con
deficiencias en el desarrollo y su intervencioén y . tratamiento era
terapéutico.

El modelo educativo hace referencia principalmente a los siguientes aspectos
educativos: -

1. . Los alumnos deben compartir el mismo curriculum, por 1o que éste debera
ser lo suficientemente abierto y flexible como para que todos ios alumnos,
independientemente de sus necesidades educativas, se encuentren
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incluidos en él; y la escuela debe hacer todo lo posible para que todos los
alumnos desarrollen al maximo sus capacidades.

Los Centros de Educacion Especial deben ser cada vez menos, que se
vinculen‘a los planteamientos educativos que se persiguen para todos los
alumnos, .y que: comparlan Sus recursos. y experlencuas dentro de un
contexto educacnonal mas ampllo :

La mtegramon total aI aula regular debe consnstlr no solo de los alumnos
sgo de fracaso escolar sino también de

de bajo rendimiento o en ri
aquellos con necesidades educatlvas especaales donde se responda al
derecho de educacién y de |gualdad de oportumdades, asI como que se
continue utilizando el modelo psucologlco para ellos como complemento

al modelo educativo.

El estudiante que requiere de Ios serwcnos de educacno : $pé§;ai ere yqe

respecto a los contenidos académlcos. :
La integracién
indispensables: - el .. reacondicionamiento’ ::del edlfcao escolar, la

educativa - 'requlere fd'e_v ] 'recursos minimos

capacitacion de especialistas y docentes, mayor ntmero de plazas para
especialistas e investigadores que fortalezcan el modelo educativo de
integracion; es decir, dotar de mayor presupuesto para la educacion, pues
no se trata sdlo de insertar en la escuela regular a los alumnos con
necesidades educativas especiales, abandonandolos a su suerte.
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6. Se propone que dejen de existir dos proyectos paralelos, diferentes
curricula, niﬁcjs éegregados y que se establezca un grupo colegiado que
contribuya al desarrollo oportuno y adecuado de los nifios que por sus
caracteristicas, son diferentes al resto del grupo; a la vez que atienda y
apoye al grupo en su conjunto. Muchos de los alumnos qQue por sus
condlcnones individuales, no estaban recibiendo el apoyo de la educacmn
especial y que presentan graves atrasos y lagunas con respecto al resto
de sus compafieros de clase, se espera que cuenten con el apoyo de un

equipo interdisciplinario.
Los parametros de |ntegracn5n en un modelo educatlvo se’ orlentan hacva

necesidades
especificas de algunos de ellos . [

Como conclusién'a este capitulo, la Secretaria de Edyvucav'c'ién;l?ﬁbiica; ‘quien
es |la encargada de normar y reglamentar asi cokmko‘pnfdporcionar educacion a
la poblacion mexicana, ha evolucionado tanto en sus esfuerzbs de abarcar a
toda la poblacibn menor de 15 afios para ‘que cursen y aprueben la
ensefianza basica, como en buscar estrategias para mejorar su calidad y
garantizar el aprovechamiento de los alumnos. A través de esta revision se
ven los cambios que se han presentado y que llevan al ANME de 1992,
donde se reformulan los contenidos y los programas de educacién basica.

Los objetivos especificos del Programa Emergente de Reformulacion de
Contenidos y Materiales Educativos de 1992 se refieren a:
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» fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el ejercicio asiduo de la
lectura, la escritura y la expresion oral,

= reforzar a lo largo del ciclo escolar el aprendizaje de las matematicas,

« atender a una matricula de 14 millones y medio de nifios, utilizando los
medios electronlcos para llegar a las poblaciones rurales aisladas (Diario
Oficial de Ia Federacuon 1996)

Actualmente Ia SEP esta reglda por el Plan Naciona! de Desarrollo 2001-
20086, donde ya no 56lo se busca atender a toda la poblacion, sino elevar la
calidad de la educacion, para que ésta logre un mejor rendimiento en los
'alumnos Se presentan las propuestas de Ornelas (1999) para obtener
mejores resultados, asi como la reciente creacién del Instituto Nacional para
la Evaluacién de la Educacnén. Estas acciones son indispensables para
mejorar los resultados del Sistema Educativo Mexicano,. en vista de los
desoladores resultados de la investigacion  internacional con respecto . al
aprovechamiento escolar de los niﬁos'Estudi'o PISA - Prog‘rama de
Evaluacidn Internacional de Estudlantes, donde nuestro pais obtuvo el

pentltimo lugar de un grupo de 32 palses evaluado
realizé con alumnos de 15 afios para evaluar la h )
esenciales que adquirieron al fnallzar s ¢
lectura, matematicas y cnenmas par
sociedad, asi como factores de la -es
desarrollo de estas habllldades y las im ‘ r
politicas educativas en cada pais. El promedlo de calnfcacuon que obtuvueron
los estudiantes evaluados fue de 500 puntos, mientras que los alumnos
mexicanos alcanzaron un promedio menor a 400 puntos (OECD, 2000).
Estos resultados muestran que los nifios mexicanos no estan adquiriendo las
habilidades basicas con respecto a la lectura y matematicas como se espera
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de acuerdo con los objetivos educativos planteados a nivel internacional, por
lo que se deben revisar los programas y la evaluacion tanto de los alumnos
como del sistema educativo en general (SEP 2002).

Dado que el aprovechamlento de los alumnos no es el adecuado que existe
una gran cantldad de nmo' que’ no adquueren las habﬂndades minlmas que el
demas e que . un porcentaje de la poblacnon

sistema educa vo preten
presenta pr ‘ ) urante varlas decadas se

dlagnostlcados como mnos con problemas d aprendlz Je

A ‘raiz del camblo en la Ley General de- Educacnon en 1993 donde
oficialmente se establece que el sistema de ‘educacmn especnal forme parte
de la educacién regular, se presenta Ia propuest |
educativo es el que debe prevalecer, con objeto d‘eﬂgarantlzar ¢ ue'los nlnos
con necesidades educativas especiales tengan las mlsmas oponunldades

que el resto de los nifios en edad escolar. .

En el siguiente capitulo se hace una revisién acerca de las habilidades
académicas que el sistema de educacién basica pretende establecer, y que
se refieren a la lectura, escritura y matematicas. Los Planes y Programas de
Estudio de 1993 se basan en el enquue de que para lograr el aprendizaje
permanente. de los educandos se deben establecer habilidades en la
comprensién de la lectura, el habito de leer y buscar informacion, la
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capactdad de expresar ideas de manera oral 'y escrita, asi como la
adqunsmlon del razonamlento matematnco y Ia destreza para apllcarlo

' Debxdo a que el presente trabajo de mvesﬂgacnon se refere a la evaluaclon

TR (" ()}‘\,T
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CAPITULO 2.

LECTURA;"COMPRENSION DE TEXTOS Y EVALUACION

El Plan y Programas de Estudio — Educacién Bésica (SEP 1993) tiene

como funcnon de .la. escuela prlmana orgamzar la ensefianza y el
aprendnza;e de cont nldos basncos para asegurar en primer lugar que los

sarrollen habllldades |ntelectuales a través de la

nifios 4adqty.| ra
“lectura la’ bus
apllcacuon de Ias matematlcas a la reahdad que les permxta a los alumnos
aprender permanentemente y con |ndependencra, asn como actuar con
“eficacia e iniciativa. en las cuestlones practlcas de la vuda condlana De

acuerdo con esta concepcién, los.. c_’o,ntemdos basico
fundamental para que se logren los objeti
como se define en el Articulo 3°.: Dé‘, I :
Reglamentaria (SEP 1997a). .~ =

= La escuela primaria tlene encomendadas multlples tarea donde el :
la formacuén matemétlca y la”

dominio de la lectura” Y. i ura,
destreza en la seleccuon y el usoyde'la |nformacnon son los objetivos
primordiales. El ‘Plan‘y: Programas de Estudio de Primaria enfatizan
los cambios centrales e

= Se le asigna la prioridad mas alta a la lectura, la escritura y la
expresion oral, dedica'ndofen los 2 primeros grados el 45% del tiempo
escolar a la v materia " de Espaﬁol, con objeto de lograr una
alfabetizacion ﬁrme‘: y_deUVradkera. Del tercero al sexto grados se dedican
el 30% de las actividades directamente a la ensefianza de esta
materia, pero se Cohsid‘era' que se le da mas énfasis a estas tareas al
aplicarlas sistematicamente en otras asignaturas.
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» El propdsito central de los programas de Espafiol es “propiciar querlos

nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en los distintos usos
de la Iengué hablada y escrita”, (pag. 15).

Para alcanzar esta fnahdad es necesario que los nmos
. Logren de manera efcaz eI aprendlzaje mlcnal de Ia lectura y escrltura

textos. .
Conozcan las"reglas

1. Consnderar ta mtegracnon estrecha entre contenidos y actlwdades

2. Dejar que los maestros seleccionen y apliquen las técnlcas y metodos
para la ensefanza inicial de la lectura y la escritura. : Dby

3. Reconocer las experiencias previas de los nifios con respecto a Ia

lengua ora! y escrita.




TESIS CON
FALLA DE ORIGEN *

4. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en

todas las actividades escolares.
5. Realiza’r con mayor frecuencia las actividades de grupo.

Como se mencuono prevnamente los Planes y Programas de Estudlo de,
1993 Ie dan un gran enfasns a la lectura, la escrltura y Ia expresuén oral,
por. lo: que la orgamzacnén de Ios contenldos del programa de Espanol
publlcado en eI Dlano Ofcnal de Ia Federacuéh (2001) seV plantea en

cuatro apartados

. .Conbcimiento de la lengua escrita’y gr fcos Se
pretende que los nifios aprendan a:partir. d 'yno como
contenidos separados. g )

= Funciones de la lectura, tipo de texto caract' 4|st|cas Y. portadores El

propdsito es que los nifios se famlluarncen con Ias funcuones socnales e

individuales de la lectura y con Ias convencnones de forma y contenldo

de los textos. : -
» Comprensién lectora. Se pretende que los alumnos - desarrollen

gradualmente estrateglas para eI trabajo intelectual con los textos.
= Conocimiento :y uso de fuentes ‘de ‘informacion. Se propicia el
desarrollo del conocnmlento hablhdades y actitudes - indispensables

para el aprendxzaje autonomo'

xt :,y Ia tarea del Iector en ‘ser: receptor de ese

sngmfcado d

sngmfcado EI método de ‘ensefianza ha enfatlzado el aprendizaje

mecanico de las letras, después la comprensién literal del texto y por
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ultimo, .la_reaccién emocional del lector y la elaboracion de juicios

evaluativos sobre 'el contenido (SEP 1996).

La Iectura se ha consnderado como el proceso en el que se efectua la

Para apoyar la adqunsncnon ‘de_esta hab |dad ‘la Secre ria‘de Educacnon
Publica ha’ puesto en marcha el Programa;k;Nac nal para el

Fortalecumlento de la Lectura y Ia Escrltura en Ia Educaclon Bésica
(PRONALEES), con el propdsito de asegurar que todos,los nifios inscritos
en la educacién primaria adquierah las habilida&és"bas:icas para leer y
escribir en los primeros dos grados y que en los siguientes consoliden y
ejerciten los usos fundamentales de la lengua: la comunicacién
interpersonal, el manejo de la informacién con un sentido practico y
recreativo. y que puedan ejeréitar un pensamiento critico (SEP - Informe
de Labores 1997-1998).

En agosto de 1999 se presenta oficiaimente el Programa Nacional de
Lectura 1999-2000, el cual incluye como apoyo importante la funcién de
los Centros de Maestros, donde se abren espacios de acercamiento a la
lectura, a través del uso de la Biblioteca para la Actualizacion del Maestro
y del Normalista (Ayala 2002).

El Programa Nacnonal de Educacnon 2001-2006 menciona en su definicion
de la Iectura que Ieer no es sumplemente trasladar el material escrito a la
lengua oral, ya que esto sélo seria una técnica de decodificaciéon. Leer
implica interactuar con el texto, comprenderio y utilizarlo con fines
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especificos. Actualmente la lectura tiene como propodsito que los nifios
logren comprender lo que leen y utilicen la informacion leida para resolver

problemasv:én su vida cotidiana (Martinez 2002).

ASimisho}}éorﬁo parte de este Programa, se echdé a andar un proyecto
déndrﬁinado: “México Pais de Lectores”, el cual consiste en dotar a cada
escu'ela—rdé, educacién béasica de por lo menos 25 libros diferentes para
cada g‘rédo'-escolar (desde preescolar hasta secundaria), a partir de un
énéfisisV de expertos en la materia, con objeto de que los nifos . se
invdiucrén en la lectura (Diario Oficial de la Federacién, 2002).

Como se ha estado hablando de Ia habuhdad de Ieer a contmuacuén se
presentan diversas formas en que Ios expertos conceptuallzan una
habilidad tan compleja como la Iectura y que todos" conncnden es basica
para la adquisicion de informacién y conocimiento. ;

Cervera y Toro (1980) definen a la lectura como u .
respuestas verbales articulatorias emltldas se|ect|v m‘nte ante un

conjunto de estimulos visuales constituidos por Ios_ snmbolos conocndos

como letras, silabas, palabras o textos.

Cunningham, Cunningham y Arthur (1981) cbnsideran que para llegar a
ser lectores, los nifios deben adquirir una série‘d;e habilidades: identificar
las palabras escritas, descubrir sus signiﬁcado‘s y entender el vocabulario
utilizado, leer en voz alta con suﬁcierntAe'ﬂukidez, interpretar diferentes
formatos de presentacion, asi como ésiéhar significados a los nuevos
textos. T

De acuerdo con Goémez Palacno Vllarr all Lopez, Gonzélez y Adame
(1997), la lectura implica una comunlcamon entre el lector y el autor por
medio del texto, y la escuela ha enfatlzado el conocimiento técnico o la

mecanica de la misma, olvidando los intereses del nifio.
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Para Mercer (1997), saber leer es una actividad auditiva y visual que
permite obtener el conocimiento de letras y palabras escritas e incluyé
dos procesos basicos: el de decodificacion y el de comprensuén EI
proceso de decodificacion requiere de entender la relacion entre fonemas’
tré al lector
rénsuon se

49

y grafemas para acceder a las palabras escritas, lo que per'
pronunciarlas correctamente Por otro lado, el proceso de co
relaciona con la aS|gnaC|on de un s;gmfcado a |o que se esta leyendo En
este sentido, numerosos autores se han referldo , la tarea de la
comprension lectora en términos de que el lector tlene una paductpacuon
activa dentro del proceso y requiere de habilidades para pasar mas alia
de la simple decodificacion.

Adams en 1990 define a la comprension lectora -.como un ‘proceso
interactivo a través del cual el lector usa cddigos, analisis del contexto,
conocimiento previo, vocabulario y lenguaje, junto con ciertas estrategias
de autorregulacién para comprender un texto. A partir d'ev‘é_'sta definicion,
Howell, Fox y Morehead (1993) consideran que la cbmbféhsién de lectura
tiene lugar cuando una persona esta Ieyendo y aphca una serie de
habilidades que le permiten encontrar |nformacxon y entenderla en
términos de lo que ya conoce. Las habilidades requerldas so

= Conocimientos previos, que permiten que el alumno entienda mejor el .
tema del nuevo material. L
= Decodificacién de los fonemas, morfemas generahzac:ones fonétlcas

fluidez al leer y analisis del contexto
= Conocimiento de la semantica o
(vocabulario). s
* La sintaxis, parte de ,la_‘bg:r‘arrrl\'

coordinar:y unir palabras para fo

Por su parte Gémez Palaciok y colaboradores (1997) reconocen que el
significado no es una propiedad del texto mismo, sino que se construye
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mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector es el que
le otorga sentido al texto. En éste, el lector emplea un conjunto de

estrategias que constituyen un esquema complejo con el cual se obtiene,
se evalua y se utiliza la informacién textual para construir el significado, es

decir, comprender el texto.

odman: (1977, en erréirof

Dichas autoras se basan en Ia propuesta ‘de. Go

informacion grarca mas utll ublcada en una pequena pane del texto
= Ciclo perceptual -el lector dmge su trabajo hacia las expectatlvas

buscando coherencta con sus predicciones Ilnguistlcas y.con Io que
éstas ayudan para el significado del texto, ) : .

» Ciclo gramatical o sintactico.- que se caracterlza por el uso “de
estrategias de prediccién e inferencia donde se utilizan los elementos
de las estructuras semanticas del texto, para procesar su |nforma<:|on.

= Ciclo semantico.- el cual articula los ciclos anteriores y. en,la; medida
en que se construyen los significados, se prdcesa Ia' inform'acién y se
incorpora a los esquemas de conocimiento del lector Io que permlte
que se obtenga el sngmf‘cado s :

Dfaz Barrlga y Hernandez (1999) defnen "tamb:en a' Ia comprensmn
' ' e carécter estratégico,

Iectora como una acttvudad constr ctlv

que lmpllca la* mteracm caks;:dely lector y del texto,

dentro d un contexto determmad Estas a

ividades se refieren a:

= Comunicativa’
intencion de decnrnos algo el Iector pone de su parte para seguir ese

ya que ‘los; autores ’del texto lo escriben con la
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esquema comumcatlvo y de didlogo a lo largo de todo el texto y adn

51

después de cerrar eI Ilbro

Constructlvaf— porque durante este proceso el lector construye o]
elabora ‘una 1nterpretacnon con base en las intenciones del autor,,el ’
mensaje transmitido 'y .las caracteristicas personales del proplo lector,
del cual se desprende una - representacion original, ‘ya ‘que ningun
lector hace la misma representaciéon de un texto. '
Estratégica — ya que al leer se debe tomar en cuenta la capacidad
limitada de memoria y la necesidad de utilizar y organizar los recursos
y herramientas cognoscitivas de forma inteligente y adaptativa para
lograr una comprension de lo leido; para esto, el lector debe planificar
y supervisar esta actividad.

Interactiva — debido a que durante la lectura intervienen tanto los
atributos del lector como Ids del texto. Estas interacciones ocurren en
un contexto donde estan |nmersos tanto el texto como_e! ‘lector, y
juega un papel determlnante en la forma como éste se conduce frente
a las situaciones de mformac:on escrlta ‘ya que no es Io mismo leer
porque el maestro Io decudvo o porque tengo que presentar un examen,

que por dnversuon

A través del tlempo se han lmplantado metodos de ensenanza para la

adquisicion y. e;ecuc:on de la lectura. Barbosa (1985) hace una revision de

la evolucién que han tenldo los diferentes métodos que»se han apllcado

en México, donde se aprecia el proposito de los educadores de facilitar al

nifio el aprendlzaje y tomando en cuenta su. desarrollo Asimismo

Macotela, Berm(dez y Castafieda (1991) los mencionan, tomando en

cuenta ‘que se han basado en el interés que se le da al uso de la letra, la

silaba y al sentido o significado que se le da a una palabra:

a) Método Fonético. La ensefianza consiste en el aprendizaje del sonido

de las ietras (consonantes) para después asociarlos con las vocales y
asi formar combinaciones silabicas.
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b) Método Silabico. Las unidades clave utilizadas en la lectura son las
silabas, las cuales se comblnan para formar palabras y frases.

c) Método Alfabético La primera etapa consiste en aprender primero el
nombre de las Ietras en el orden alfabético. Después se deletrean y
pronuncian combmacnones de dos Ietras hasta que se aprenden bien y
por ditimo se ‘hacen combmacnones de 3, 4 y 5 letras formando
umdades sm sentldo sflabas y,pa‘labras El problema aqun es que el
nombre de las letras no corr sponde con su somdo Io que dufculta su

combmacnon ’ . : R :
d) Método Global Con5|ste en asocnar Ia estructura'”
3 apoya n*el pruncuplo de
5 g neral, ya
(famllna ;

pronunmacnén de

una palabra con el objeto que representa
la percepcton global del habla y en Ia c

que ésta se produce siempre en:d
amigos, escuela, etc.). Este método consit
funcién de los ojos mas que de los oidos

Por otro lado, la forma de ehseﬁar” el conte Scrito para leerlo puede
ser: e e
a) sintético-analitico.- parte de 1 : f ¢ nstituir

snlabas luego pa!abraS'
fonético, convuene decnrq e arte del sonldo
b) analitico- smtétlco parten algunos de la palabra y ‘otros' de; frases y
oracnones para pasar despues a las silabas y luegb a ,las ietras y

somdos : . :
Barbosa menciona que cada uno de los métodos que se han aplicado
dependen del maestro dado que.es el tnico capacntado para aplicar el
que mejor conozca y domlne stempre y cuando se garantice el éxito de
su labor y aphque las técmcas mas ‘adecuadas a Ias condiciones de sus

alumnos y el medio”, (pag 21 1985)

Por su parte, la Secretaria de Educacién Publica ha desarrollado libros de
Sugerencias para la ensefianza de las diferentes asignaturas del
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programa  de prjmaria. Con . respecto a la materia de Espafiol, primer
grado (SEAPV,'v179,'96),7 felsgablece algunas actividades relevantes para

asegurar la comprensic’m de la lectura:

. Predlcmon EI Iector puede lmagunar el contemdo de un texto a partlr
de'las caracteristlcas que presenta la ponada del mulo leldo por. ‘otra
‘ las 1magenes

persona, de la distribucion
contenidas en el libro.
» Anticipacién. Consiste en Ia posnb:lldad de escubrlr.ra partlr de la
lectura de una palabra o de algunas Ietras en ella las palabras o letras
que apareceran a continuacién. Por ejemplo después de un articulo
debera continuar un sustantivo con eI mlsmo genero y: numero Ia

lectura de una frase como “habIa una vez",' permlte antncnpar que se

presentara un cuento.
» Inferencia. Esta permite dos cosas: ST
“implicita, ;-

a) Completar

informacidon ausente o
mencionado en el texto. Y

las hipotesis que se formuld. .
Desafortunadamente,  no. todosi : : s habilidades

menciona algunas de las dlf‘cultades mas comunes que los maestros han
observado con respecto. a Ias tareas de!lectur:

= Habitos dweccxonales movimientos def ctuosos en Ios ojos, confusion

en la orlentacmn con pala C ra y ransposncton de palabras.
= |dentificacién y reconocumlento"de palabras errores excesivos de

localizacion; omisidn o susmucxon de las letras iniciales, medias o
finales;, errores al usar el contexto u otros indicios significativos;
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deficiente analisis visual de las palabras; vocabulario insuficiente;
mcapacudad de unién auditiva, dificultad con la sintesis visual; asi
como conocimlento limitado de los elementos visuales, estructurales y

. fonetlcos
Hébltos sobreanalftncos analisis de palabras conocudas fragmentacnon
de palabras ‘en muchas partes; uso de Ietra por Ietra o deletreo para
atacar la codificacién de palabras.. : :
Deficiencia en las habilidades basncas de comprensuon mbapaddad
para‘ leer unidades de pensamlento, . sentido msuﬂc‘nentéiueni las
oraciones, dificultad para reconocer o apreciar la orga’hiia’éién del
autor, falta de sentido de organlzacnén de los parrafos, y vocabularlo

de significado limitado.
Limitaciones en -las habilidades de comprenéiér'\" espediéleS'
incapacidad para aislar y rétkeher informacion real, habmdad ineficaz

para evaluar el material leido, hablhdad snsufcnente pa
material de Iectura mcapacndad para apre

lectura. .
Deficiencias en'la tasa de comprensnoy 1:inc

tasa, proposuto madecuado para la lectura;’ reconoc
'sufmente de pustas amblentales

ineficaz de

cdnobimiento
nsufmente del

palabras. uso
insuficiente del vocabularlo a la vista, comprensté
vocabulano falta de fraseo uso de muchas ayudas y vocahzacnon

innecesaria. ,' an
Deficiencias en habilidades basicas de estﬁdiéﬁ: ihsuﬁciencia en el uso
de mapas, graficas, tablas y otros ma'teri‘a[es visuales; incapacidad
para utilizar auxiliares a fin de localizar materiales para leer; falta de
eficacia en el uso de material de refe’reriéia basica; incapacidad para
organizar el material de manera Lsiin_ﬁéiféhte para que sea utilizable.

Deficiencia en !a habilidad para ‘1‘é‘d;apiar la lectura a las necesidades
para ajustar la tasa al propésito y dificultad del material de las areas de
contenido; dificultad en la organizacién, incapacidad, aplicaciéon
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inadecuada de las habilidades de comprensidn, desarrollo insuficiente
de conceptips, habilidad insuficiente en el uso de material ilustrativo o
tabular, vconocimiento limitado de vocabuiario especializado,
conocumnento defcnente de simbolos y abreviaturas. g

. Lectura oral defctente ‘tensién emocional, retencnon madek uada o;o-

def'cnenclas en las’habilidades -basicas
las: habllldades ‘de’estudio;’ deficiencias’en |a’habilidad de adaptar lo que )
comprender, :

comprension; defctenctas en

se. necesuta de‘la‘lectura,:deficiencias.en’la eloctda par

una lectura oral pobre, errores auditivos y errores vvsuales

El mnsmo autor mencuon_ que Ias prnnmpales dlferencnas entre buenos Yy
malos’ |ectores se encuentran en: ‘la ‘sensibilidad .a"la vanedad “de
caractenstlcas de los textos la capacidad para discriminar - las: ideas
importantes del texto la sensibilidad al nivel de dificultad del texto la
organizacion, monitorec para la comprensién y el conoctmlento Yy uso

efectivo de estrategias de lectura.

Por su parte Mateos (1991) hace una descripcion de aquellas estrategias
que utilizan los lectores mas competentes, a diferencia de los lectores en
desventaja, los primeros usan con mayor frecuencia la relectura, o
continian leyendo y buscando informacién necesaria para resolver el
problema de comprensidon en los siguientes parrafos del texto. Otra
caracteristica que los hace diferentes es la seleccién de la estrategia mas
adecuada a la situacion (relectura o continuar leyendo); los lectores en
desventaja no cuentan con la habilidad de detectar cuando no estan
entendiendo o dejaron de entender, y si logran darse cuenta de que no
comprenden, no pueden decidir qué hacer. Otra diferencia se observa en
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los procesos de inferencia: los lectores competentes perciben si la lectura
presenta aigun problema, hacen la inferencia relevante, marcandola como

provisional, manteniéndola en la memoria, contrastandola con _Ia
informacién que va obteniendo y revisandola cuando sea necesarlo -

Diaz Barriga y Hernandez (1999) elaboraron una integracién'a partir de
muchas investigaciones que se han abocado a ldentlfcar Ias prmcnpales
diferencias entre los buenos y malos lectores: B

* Uso activoo escaso del conoc:mlento prevco . N
* Deteccion o dlﬁcultad de Ia mformacnén pl‘lnClpal asi como uso o no de
‘estrategias  para  mejorar la codlﬁcamon y almacenaje de la

informacion. :

= Uso de estrategia estructural o de estrategla de Ilstado

= Uso de estrategias complejas de generallzacrén construccrén e
integracion, o uso de la estrategla de supnmlr/coplar .

» Capacidad para planear el uso de estrateglas en funcidn del contexto
de aprendizaje o la mcapacndad para elaborar un plan estrateglco de

lectura.

Asimismo, - se requiere contar con instrumentos que’ nos permitan
identificar los problemas por los que pasan los alumnos cuando no son
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capaces de adquirir una habilidad como se espera, asi como determinar
de manera confiable aquellas que ya hahrdorhinado. La evaluacién de los
objetivos planteados por los programas es la que debe proporcionar esta
informacién con claridad, para que los maestros tengan elementos para
apoyar a los estudiantes que no han adquirido los conocimientos

, TESIS CON
EVALUACION, FALLA DE ORIGEN

planteados.

Como parte del broceso de ensefianza-aprendizaje, el sistema educativo
tiene la necesidad de cdnocer cuales son los resultados que se obtienen,
y la forma de saberlo es a través de la evaluacién de los conocimientos
adquiridos por los alumnos La evaluacxon es un aspecto critico en la
ensefanza, en el sentldo de que. el maestro requuere obtener mformacnon
o 'de Iosv estudlantes responde a la mstrucctén

acerca de como, cada'
que ha aprend:do

y por el otro que los mstrumentos que.se utlhza\_ en a: ctualldad ‘no
fueron dlsenados para responder ‘a’las necesndades especuﬁcas de la

poblacién mexlcana. :

Woolfolk’ (1999) define el aprendizaje como un cambio estable en el
conocimiento o la conducta, deliberado o no intencional, que ocurre a
través de la experiencia mediante la interaccion de la persona con su
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entorno. Lo importante de la evaluacién es el contar con los instrumentos
adecuados para determinar si efectivamente este aprendizaje ha ocurrido

en los estudiantes.

»t'vj\d‘a_d. En
rentemente

mformacnon pueden ser utlles si cumplen con. crlteno ‘
este caso la observacnon es el método que debe usa se pre

para medir. la conducta académica, ya seala: relatlva aila’: conducta

misma, o la basada en productos permanemes (Salvna y Hughe

Macotela, BermGdez y Castafieda (1995) definen a la ,ekvaluakclon{ ,6o'm‘v6v el
proceso de obtencién de informacién o de obtencion de:datos,: con el
Iu'aqiréh'r; en

propdsito de fundamentar decisiones educativas. ; La. e
contextos educativos ha sido ampliamente cuestionadé d‘ébl\
ha confundido el término de “evaluacion” con el de aplucacnon der

Esta se refiere a una situacién en la que se expone a un sujeto Vpara que
responda a un conjunto especifico de preguntas, con objeto de obtener
una calificacién. El problema ha sido que la calificacién es la que
determina si el alumno adquirid o no determlnadas habilidades
académicas. Por su parte, la evaluacién, ademas de incluir la aplicacién
de pruebas, también involucra un conjunto mayor de fuentes de
informacion, de las cuales se extrae un panorama integral con respecto a

un problema determinado.

Dichas autoras mencionan por o menos cinco razones por las cuales se

realizan evaluaciones y se toman decisiones educativas:

1. Para detectar problemas, estimar su incidencia y determinar
necesidades con objeto de superarlos.
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2. Para canalizar a los alumnos a los servicios o programas ya existentes
que mas les convengan de acuerdo con la problematica - que
presenvten.

3. Para desarrollar. e instrumentar programas y servicios que aun ‘no

existen, pero que se requueren para ‘solucionar los problemas

4. Para determinar -el avance o progreso de. alumnos on objeto de
: mantenerlos en programas o serwcnos vtgentes ‘0 reasngnarlos
5. Para anallzar Ia efcuencua y utmdad de prbgramas existentes’ o nuevos. o

A partir de Io antenor es decur de los motlvos

 por las cuales se
dependen Ias estrategla ¢ ‘

reallzan Ias evaluacnones

'estrecha entre la obtencuon de datos y

resultantes. :

Diversos autores (Howell, Fox y Morehead, 1993; Mercer, 1997; Wallace
y Larsen, 1978) también definen a la evaluacién como’ un_"{pi'o’ceso
multidimensional que involucra mucho mas que sdlo la 'aplic‘:aci‘c‘:'n de
prpebas. Las pruebas son simplemente un procedimiento que se usa para
muestrear conducta. La evaluacién es un proceso que involucra la
comparacion de la forma como son las cosas, con la forma como
deberian ser. La evaluaciéon de calidad se basa en la premisa de que la
ejecucion de un individuo con respecto a determinada tarea esta influida
por los requerimientos de la tarea en si misma, las caracteristicas e
historial del individuo, asi como los factores inherentes al escenario de la

evaluacion.

Las técnicas de evaluacnon deben permitir al maestro tomar decisiones
con base en'la’ mformacton obtenlda durante el proceso. Las decisiones

se pueden ,refenr a’ nlnos mdlvlduales. grupos de alumnos, o aun a la
pertinencia de diferentes métodos instruccionales. Wallace y Larsen
(1978) mencionan las siguientes razones para la aplicacién de pruebas:
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= agrupar a-nifios dentro ‘de .un salén de clases particular o para la
formacmn de los grupos ] .

- proporclonar Instrucclén especial y de remedlo

- evaluar las capacndades y Ios Iogros :

- promover Ias metas educatwas y vocacnonales

- detectar mnos con duf cultades educatlvas y ‘sociales

LI medlr los resultados de Ia |nstruccnén :
. certnfcar Ios Iogros de los alumnos
- proveer de materlal de mvestlgacuén

Ahora bien, como parte de nuestro sistema educativo, la evaluacién juega
un papel primordial dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje, Adn
con los cambios en los programas y el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion Educativa (ANME), los indices de bajo fendimiento

escolar, reprobacion y desercién son muy altos, y esto se reﬂeja desde los. -

primeros afos de ensefianza basica. Los primeros tres grados de

son determinantes en el éxito o fracaso escolar y en'ia adquus cio de Ias :

habilidades basicas de lectura, escritura y matematicas. Cuando»l»

alumnos no las dominan, arrastran las deficiencias en los siguientes’

grados escolares, por lo que el fracaso escolar generalmente esta
asociado a la lecto-escritura, asi como a las habilidades en matematicas
(Macotela 1997).

Con la perspectiva de la Integracion Educativa, los alumnos que
presentan rezago académico o dlfcultades en el aprendizaje hoy en dia
tienen el derecho de permanecer en las aulas regulares, para que dentro
de los salones de clase adquneran tamo Ias habilidades sociales de la
como aquellas inherentes a su

mteraccnon con sus - companeros
problematica partlcular. / 3 ‘ ‘onde la’ evaluacion cobra gran
relevancia debido a que para la: ‘toma de demsnones es necesario contar
con informacién confiable y pemnente. “El gran problema a resolver ha

consistido en lograr un diagnodstico preciso para el proceso de aprendizaje
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de cada alumno, especialmente en los nifios que presentan dificultades
en el aprendizaje -y deficiencias en el rendimiento escolar” (Macotela,
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Bermudez y_vafastaﬁeda. 1995),

Por lo tanto, una evaluacién, ademas de incluir la aplicacion de pruebas o
" la - medicién -del desempefio, ‘debe proporcnonar mayores -fuentes de
informacién del alumno, con el fin. de:tomar: la mejor decusmn ‘educativa
o problemas. su naturaleza,

con respecto a si el estudiante presekn
asf como el poder determinar |a gravedad de la dificultad para la definicion
del tipo de problema, lo que deberva Ilevar hacia la mejor alternativa de

intervencién (Lugo 1992).
METODOS DE EVALUACION.

Los educadores han utilizado diferentes métodos para la evaluacion de
los estudiantés, ‘:y.'lés’}brrueba’s han sido las principales herramientas.
Hanley (1995," Citadd 7er"1:‘Mercer 1997), mantiene que la reforma. qu'é
establece la mtegracnon de alumnos con dificultades en los salones de'
clase regulares, debe tener un efecto significativo sobre el curnculum y Ias
practicas desarrolladas para evaluar a todos los estudiantes.: De acuerdo o
con Mercer (1997). tradlmonalmente se han utxllzado do tlpos de

pruebas: formales e mformales

poblacnon con caracteristicas stmllares) se apllcan fuer .del salon de‘
clases y bajo estrictas condncuones de evaluacion. La mayorla de estas

pruebas incluyen un manual que contiene:
= La muestra de la cual se obtuvo la estandarizacion
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= informacion acerca de la confi
* los procedimientos para la aplicacion y calificacion de la prueba

* - gulas para interpretar las calificaciones

*» |la forma ‘de reportar los datos cuantitativamente (cocientes,

percentiles, calificaciones de grado)

Existe una gran cantidad de pruebas formales; sin embargo, muchas son
técnicamente inadecuadas debido a los métodos de estandarizacion o del
tamaiio de la muestra, poca confiabilidad y/o validez, asi como la poca
utilidad de los resultados obtenidos (por e€j., los reactivos de la prUéba no
tienen relacién con las tareas de la clase o con el propééito }de la

ensefanza).

alumnos y cuando sélo es posible admmr a un programa é O mejoresb
candidatos (Woolfolk 1999). Sin embargo se consndera como ventaja de
este tipo de medidas su caracter estandarlzado lo que |es permlte contar
con normas de comparacion; y como hmltacxonvse considera que no se
tiene la posibilidad de indicar si los estudiantes estan preparados para
avanzar hacia programas més corhkprle_jos’(Mar'tfnez 2002).

La Evaluacion Informal se basa en Ias actnvndades y conocimientos que se
’ < maestros las apllcan para

pueden usar paraﬂel establecnmlento de ObjetIVOS de ensefianza y para

monitorear el avance de los alumnos.
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Como parte de la evaluacidén informal, en la actualidad se han
desarrollado alternativas de analisis del desempefio de los alumnos con
respécto alas- tareas académicas, las cuales se ubican también dentro
del contexto de la’evaluacion psicoeducativa. Entre estas aiternativas se
encuentra la evaluacnon referida a criterio (Fallen y McGovern, '1978;
Wal!ace Larsen y Elskin, 1992; Howell, Fox y Morehead, 1993 Macotela
BermudezyCastaneda 1995; Mercer 1997) s

De acuer‘do' con Bender (1992) esta forma de evaluacnén ha'. sudo
ampllamente utilizada en la evaluacuon conductual y us caractenstlcas

son:

= mide el desarrollo de habllldades mdnvuduales en termmos de niveles
absolutos de destreza, : 3 :

= seemplea fundamentalmente en térmlnos de conterudos curriculares,

» se evalla al individuo contra si mismo y su propla ejecucwn

= se utilizan puntajes crudos, Yy » ‘

= tiene como objetivo el deducir las necesidades par'ticulares del alumno
para estrechar la relacion entre .el dlagnostlco y la lntervenmon a
través de recomendaciones concretas. :

Woolfolk (1999) menciona con respecto a las pruebas reférid'as'e criterio,
que las puntuaciones del alumno no se comparan con Ias obtenldas por
nivel - de desempeno
2y en ciertas
X ctltud Io que los

otros, sino con un determinado.-. crlterlo o ur

Pretenden medir el dominio de Ob]etIVOS mu
condiciones, los resultados |nd|can al: maestro .CO
alumnos son capaces de hacer y aquello que aun:-no logran.: Las ‘medidas
con referencia a criterio ublcan al estudtante como’ mdlvnduo y no como
indice numérico acerca de la’ posncxon que ocupa en una' varledad de

subpruebas.
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Las preguntas, componentes o reactivos de las pruebas que emplean
este tipo de medidas, estan directamente vinculadas con objetivos

instruccionales especificos, por lo que se relacionan directamente con los
propositos educativos. Los reactivos muestrean destrezas secuenciadas,
lo cual permite identificar el punto especifico en el cual miciéi’ la
instruccion, asi como planear los aspectos academacos que snguen

directamente en la secuencia currlcular

Debido a que con frecuencaa Ias evaluacnones con referencna a c eruo ‘se
n Ios contemdos curriculares; - sobr esta base

construyen en relacnon
se ha’ denvado una’ alternatlva adncnonal de evaluacnon ‘que 'se conoce
‘1992 Hallahan y

La evaluacnon basada en curriculum se consndera como una vanante de
Ia evaluaclon formatlva perc mantiene caracteristicas de’ Ia medu:lon con
referencia ' a criterio. Los contenidos a evaluar estan’ lerectamente
relacionados con los programas educativos y la evaluaciéon se realiza a lo
largo ‘de todo el ciclo escolar, lo que constituye una alternativa para tomar
decisiones con respecto al alumno que presenta dificultades para
responder a las demandas del curriculum. Asimismo, esta forma de
evaluacion determina discrepancias entre el desempeﬁo del estudiante y
la ejecucién general esperada, de acuerdo - con  los : objetivos
instruccionales contemplados en el programa (Guevara y Macotela 1999
Howell, Fox y Morehead, 1993).

lagnostlco con la
elacion dlrecta con el
Ho’x:y.‘Morehead (1993)
| cur,rylculyufh,“fla instruccion y la

El modelo de evaluacion psicoéduéativa'
intervencién educativa debido a qUe exuste n:
curriculum (Hallahan y Kauffman ]
establecen una relacién estrecha entre-
evaluacién en el sentido de que:kél >cu‘r|"|’cﬁlum es lo que se ensefia; la
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instruccion es la forma de ensefiarlo y la evaluacién es la estrategia que
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guia todo el proceso.

La vnnculacnon entre el diagnédstico y la intervencion o tratamlento ha

llevado - a' los- mvestngadores al manejo de un concepto re ente I

ensefianza . que enfatiza que »a'
diagndstico educanvo sngnlf‘ catlvo
necesidades educatlvas especlfcas de un alumno a traves de varios
procedimientos’ de evaluacmn ‘para posterlormente prescribir programas
academ:cos aproplados para resolver estas necesidades.

Macotela Bermudez y Castaneda (1995) mencionan que la ensefianza
dnagnostuco prescrnptlva se basa en las siguientes premisas, de acuerdo
con Ysseldike y Salwa (1974):

a) Los estudiantes mgresan a una situacion de ensefianza con destrezas

y debmdades " -

b) Las destrezas y debmdades pueden ser evaluadas en forma valida y
confiable;” :

c) Tanto’ klas‘ desti‘ézas “como :las debilidades estan causalmente
relacionadas con la adq‘qis’icj}én de nuevas habilidades.

d) Existen vinculos bien'identificados entre las destrezas y debilidades y
la efectividad relativa de la ensefanza.

Asimismo mencionan la secuencia de acciones que implica la ensefanza

diagnostico-prescriptiva
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1. Identificar al éstudianté con algun tipo de problema.

. Realizar el diagnéstico de sus destrezas y sus debilidades.
3. Lievar a cabo la prescripcién educativa, incluyendo la especnfcacnon

de métodos, estrategias y procedimientos.

Existen dos modelos tedricos - asocvados a’ Ia ens nanza d:agnostlco-
prescrlptuva (Hallahan y- Kauffman,- 1991: A :

~en 1969 en Macotela y colaboradoras, 1995) El lnteres conSIste en ;
ldentlf‘ car déf cnts que provoquen un desarrollo |nadecuado para,
los déficits se relacuonan dlrectamente con el rendimiento, pero’ no'
existe respaldo emprnco que. demuestre con claridad la relacién
entre ellos. Mas aun exlsten datos que demuestran que se pueden,
ensefiar habmdades “sin el paso intermedio de correcmon de
procesos, de acuerdo con Adelman y Taylor, 1993;° a5| cqmof
Hallahan'y Kauffman en 1981 en Macotela y cols. 1995) o

Modelo de Anahsns d Tareas (MAT). el cual plantea que tanto la

especnf‘ cas, componentes d Objefl}VO» ‘mas complejos (Bijou en
1970 Y. Resmc Wang'y Kaplan® en 1973 en Macotela y cols. 1995).

Las autoras antes menmonadas opinan que con este modelo se hace
hincapié en las habilidades y debilidades especificas que muestra el




TESIS CON
T 67
T FALL/‘ HquN
aIumn}o. las cuales l‘se separan en subhabilidades que deben ser
dominadas antes' de que se pase a la ensefianza de una habilidad mas
compleja., El'AMAT.'iric‘:luyé‘lbs siguientes pasos:

1. La evaluacnon del grado en'el que el alumno muestra una hablhdad a'

través de la medncno' con referenc«a a cnterlo SR

subsecuentes (Macotela y cols 1995) .

Con respecto a la evaluacron de a comprensnon Iectora Sarroub y

Pearson (1998) hacen una revrsnon de los. cambios por Ios que ha pasado
or los avances en las

este proceso de evaluacnon "menmonan ; que
teorias sobre la lectura y Ias tecmcas ps:cometncas se ha pasado desde
q'ue olo tomaban en’ cuenta algunos detalles
¢ rlterlo ‘donde se le proporciona

las pruebas estandanzad
del texto, hasta la evalua i
mayor enfasus a Ias hablhda' es qrue tlene‘el alumno para la comprension,

que a las caractenshcas del texto."

Como se menc1ono prevnamente en nuestro pals se aplican instrumentos
de evaluacién que han sido desarrollados en otros paises, para
poblaciones con necesidades diferentes a la nuestra. Esto, aunado al
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movimiento de integracion educativa, ha creado cuestionamientos con
respecto - al tipo de instrumentos empleados por los psicdlogos en el
kcontextok escolar. A partir de la busqueda de alternativas de evaluacién
psicoedUcativa, donde se ofrezcan instrumentos que proporcionen mayor
informacion que la de Unicamente clasificar a los nifios y sus problemas,
se desarrolld el Inventario de Ejecucion Académica, una herramienta de
caracter técnolégico (Macote»la,,B‘err‘m;ldez y Castafieda, 1991 y 1996).

lNVENTARtIOv DE,'EJZECUCION"ACADEMICA;

El lnventarlo de Ejecucw ‘Académica:: (1.D.EIA)) (Macotela Bermudez y
Castaneda 1991 1996) e'e lainecesidad’ de cqntar
con un instrumento: o 7
1. Que permmera evalua 'efcientememe'las‘habilidades:requerida}s" por

los programas educatlvos acionales
2. Capaz de establecer vnnculos cl:

la intervencion. )
3. Util tanto para’ psnco g

relacionados con Ia edu
4. Acorde con las car Je >
5. Congruente con: puestas por las iniciativas de

integracion educati LT e
El IDEA es una prueba de escrutlnlo desarrollada en Méxnco la que se
ref‘ere a que se evaluan hab:lldades de manera general para determinar
si se requnere ‘una evaluacnon mas ‘especifica. Tiene por objetivo la
evaluacnon de habllldades academlcas basicas en las areas de Escritura,
Matematlcas y Lectura asi como sus deficiencias, de acuerdo con la
evaluacion psicoeducativa, 'y que se basa en aspectos tales como la
ensefianza diagnodsitco-prescriptiva, las medidas con referencia al criterio
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y la evaluacion basada en curriculum. El nivel de las habilidades se
determina . a partir del grado de dificultad de los reactivos, y las

def'ciencnas se establecen con base en el andlisis del tipo de errores que

el n|no comete ’ j

EI |nstrumento esta disefiado para evaluar a nifios de primero, segundo y

tercer gra' de pnmarla y en consecuencia, mantiene - una relacton

directa con Ios objetwos y contenidos de los programas educatlvos

: vngentes de la Secretarfa de Educacion Publica de 1993 El conoc:mlento

del nivel de habilidades determina _ las prlorldade
Ademas permlte detectar.y anal:zar el tlpo de errore -que Ios mnos
cometen al ‘realizar las tareas, lo que constltuye u elerﬁento que
contnbuye al desarrollo de programas de mtervéncné ;

EI proplo contenldo del IDEA responde a crit
donde al mncno de cada area s

‘creciente,

El IDEA es una prueba de € Cl cnon q e se aphca de manera mdlwdual a
nifios que cursan pnmero segundo o tercero de pnmarla Los datos que
se obtienen ofrecen mdlcadores del nivel de dominio en las tareas
académicas de escrltura matematlcas y lectura, por grado escolar, y se
establece un perfil de »dyeise,rvnpeno individual. Asimismo se puede derivar
el perfil del grupo qué se év',a’IL'ia.

El Inventario ‘est e ructurado con base en un analisis de tareas, por lo

que cada subprueb : Ileva' una secuencua de dificultad creciente, con lo
cual es. posnble senalar’ el nlvel dentro de' la secuencia hasta dénde el

alumno es capaz de responder adecuadamente. Esto permite establecer
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a partir de qué punto se requiere elaborar el programa de instruccion

correspondiente.

Una caracteristica importante del instrumento es que permite analizar los
diferentes tlpos de errores que se cometen, y que estan c|asnfcados como
Errores de Regla y Errores Especificos.

Los errores de regla se refieren a un . deficiente man’ejo de
convencionalismos de caracter gramatical u ortogréfico, como por ejemplo
las reglas para la acentuacion de palabras, manejo de ‘mayusculas, uso
de signos ortogréficos, etc. El manejo deficiente de. estas reglas puede
solucionarse a través de la explncacnon Yy ejermcao de las mlsmas‘

Por otro lado, los errores especnfcos refleja' un problema dlferente, el
cual estd asociado a os problemas especuﬁcos de aprendlzaje en. la

escritura y Ia lectura La presencna de este tipo.de errores requnere de una

-aun cuando dlferen en el nive “dg diﬁé@klf d de tareas y Ios estlmulos

correspondlentes ‘Los ‘materiales:que componen el lnventarlo incluyen el
sentan. al alumno'en los cuadernlllos asi

conjunto de estlmulo que se pre

como los’ ,forrn tos, glstro e mtegrac:on.

La validacién de contenido del IDEA se realizé a través del juicio de
expertos (psicologos, pedagogos, maestros normalistas y maestros
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especialistas en problemas de aprendizaje) y de la validadién social de
profesionales (150) quienes analizaron la pertinéncia. sqﬁcieﬁcia. claridad,
manejabilidad y utilidad del instrumento. . Se calculs’ el . indice . de
consistencia interna, versién 1996, con una muestra‘de 359, 362y 371
sujetos de primero, segundo y tercer grado de primaria respectivarhente,‘
donde se obtuvo lo siguiente (Macotela 1997):

GRADO AREA ALPHA ALPHA EST.
Escritura 7226 9211
PRIMERO Matematicas .7338 .8886
Lectura 7375 .9743
Escritura .7095 .8768
SEGUNDO Matematicas 7287 .8822 [
Lectura 6930 8551 /"]_,S ("(‘)N
Escritura 7054 8230 FA I / Vi e -
TERCERO Matematicas L7317 .9089 L -r L.
Lectura .6680 .8518

Fundamento de los Instrumentos.

El instrumento para la evaluacién de Escritura se fundamenta en la
importancia que representa el lenguaje escrito como emgencua sistematica
planteada uni ersalmente a todo mduvnduo alfabetnzado“ Escrltura evalla
la. habllldad el alﬂmno de coplar tomar'dlctado redactar. con una
dlferenCIa en el nlvel de dlfcultad por grados es o

El lnstrumento para evaluar Matematlcas se fund men a en la importancia
que representan no sélo para la adaptacm‘m del mdmduo a las demandas

soaales con respecto al manejo de elementos‘ matematicos, sino como la

base para “acceder a aprendlzajes mas: complejos. Se evalluan tareas
relamonadas con numeracion, SIstema decnmal operaciones aritméticas y

solucion de problemas narrativos, tamblen variando el nivel de dificultad,
ademas de que en tercer grado se incluyen los numeros fraccionarios.
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El instrumento para evaluar Lectura se fundamenta en que ésta es una
habilidad gue se demanda constantemente en la vida de los individuos; la

vida moderna exige que la persona tenga la capacidad para responder
adecuadamente a una gran cantidad de informacién impresa.

El objetivo de este instrumento consiste en determinar habilidades y
deficiencias en la lectura oral y la comprension lectora En Ia lectura oral
se evalla la correspondencia entre fonema y grafema La comprenslon se
determina a través de tareas de reconocimiento, asocnacnén respuestas a
preguntas o recuerdo libre. El conjunto de tareas se ‘organlza en dos

categorias con sus correspondientes reactivos, |n<:|sos y SUb mcnsos

Aqui se evalian en pnmer termlno las dos grandes modalldades de la
lectura: la lectura en silencio y la Iectura oral inicialmente la relacidn entre
el sonido y eI estimulo textual -y postenormente diferentes niveles de
comprension que van de‘la snmple asocnacuon entre estimulos textuales y
las figuras correspondlentes : hasta las respuestas a preguntas de
comprension o eI recuerdo Ilbre

En el caso de la Iectura en -sil para la relacion entre simbolos y

sonidos se requuere que el ’seﬁalé el estimulo textual
correspondiente, a partlr de un: estimulo’ verbal En Ia lectura oral, esta
relacion involucra la: decodlfcaclon propxamente dicha; es decir; ante la

presentacion de. estlm'u mno verbahce en correspondencna

directa.

n-la’ categoria. de Lectura Oral
ificos, que son: 1. Adicion, 2.

Con respecto

solamente se c [ oS-
Transposncxon 30 Omnsnon 4. Sustltucw

5. inversion. Mlentras el nifio

lee en voz: alta el examlnador‘anota os ‘diferentes tipos de errores
cometidos durante su Iectura asi como las conductas que la caracterizan

y que pueden ser indicadores de problemas: los movimientos repetitivos




de cabeza senalar las partes del Texto con el d&
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de. la palabra o el renglon la ausencia de expresion o deficiente
entonacnén Ieer por sllabas o palabra por palabra, demasiado rapido o
mcorrecta dlstrlbumon de pausas (Anexo 3).

Las pregUntas para las tareas de comprensién se presentan tanto en
forma oral como en forma escrita, y se refieren en su mayoria a preguntas
literales, objetivas, y directamente relacionadas con el contenido del
material que el nifio ha leido. Para cada grado, se evalﬂa Ia‘comprensic’m
con un texto en lectura en silencio y otro en Iectura oral ‘se le pide al nific
que responda verbalmente a § preguntas de cada hlstorla y el
examinador anota las respuestas del l"lan enel’ protocolo (Anexo 1y

Anexo 2).

prlmana, debldo a que se trata de una habllldad fundam ntal sobre la que

descansa la oportunidad de acceder al conoctmlento y a Ia cultura :

Como se menciond previamente, dicho trébajo fqrnia‘_paﬁé'&é' Vt'i‘nwpro'yecto
de investigacion mas amplio, entre cuyos' dbjetivosf se encuentra
caracterizar el desempefio de nifos de p'_rimverroka’ tércero de primaria en
tareas de lectura e identificar aquellas dif‘culiades que pueden contribuir a
un bajo desempefio. El énfasis en este proyecto ha estado en el analisis
cuantitativo de la ejecucion de los nifios en tareas no solo de lectura, sino

también de escritura y matematlcas Con eI presente trabajo se pretendid

no solo realizar este - tipo- de anahsus "sino también caracterizar las
respuestas de los nifios a las preguntas de comprension de lectura en
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silencio y lectura oral a pamr de uno de tipo. cualitativo, Para alcanzar
esto, se pamé de las s@unentes preguntas de mvestugacuén

- g,Cual es eI dese peno a as de lectura convenmonal de nlnos
segundo y tercer grado p lmarla en dlferentes

zona' metropolltana del Dlstrno Federa ? S
‘Ias tareas de -lectura

que cursan pn
escuelas de l
- ‘g,Qué d:ferencnas de " ejecucion exnsten ‘en:
convencnonal en funcién de las variables: tlpo de; escuela, sexo, grado

escolar, y ‘nivel de rendimiento?

- g,CuaIes son las diferencias en la ejecucion de los nifios en las tareas
de lectura con respecto a los aciertos y errores en las respuestas?

= Con base en el analisis de los errores cometidos por los nifios en
tareas de lectura, ¢existen diferencias entre nifios con dificultades en
el aprendizaje y nifios con bajo rendimiento escolar? i

= ¢De qué manera responden los nifios a las preguntas ablertas de
comprensién de textos?

[: TESTS CON
(FALLA DE ORIGEN
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.en la evaluacuon con referencia a crlterlo

“TESIS CON
FALLA DE ORIGEN 7

METODO

OBJETIVO GENERAL:
Determinar p’atrohes de desempefio en tareas de lectura convencional y
caractenza las respuestas a preguntas de comprensuon en nlnos de primero

a tercer grado de prlmana a través de la apllcacnon de un mstrumento basado

OBJETIVOS ESPECIFICOS :
1. . Analizar cuantutatlvamente el dese peno ‘de Ios nlnos‘en tareas de

lectura en silencio.

‘los’nifios en‘tareas de

2. Analizar cuantitativamente I "desempefio
lectura oral.:
3.  Determinar Ia relacnon entre el desempefio en'la Iectura en sulenc1o

yla lectura ora

4, Analizar Ios patrones de er

5. Determmar Ia relacné ‘ e n la lectura
oral. o

6. Comparar el desempeno .en‘tareas’ i ional “de

diagndStiCagibs
7. Comparar el des ‘mp cto.a las tareas

,la_s_itéreas de

9. Comparar eI desempeno en la'lectura en silencio y.la lectura oral de

nifos que asnsten a escuela publlcas pr ,ad S e ns tu jones de

atencion.
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10. Analizar cualitativamente las respuestas de los niflos a preguntas
de comprensién con base en un analisis de contenidos.

11. Elaborar una clasificacion de las respuestas de los nifios a las
preguntas de comprension de textos, tanto de la lectura en silencio
como de lectura oral, con base en elementos comunes  de
respuesta. ) : i

12. Validar las categorlas de respuesta elaboradas de- acuerdo con la
opinidn de expertos. : '

HIPOTESIS.

-

Existe correlacion entre el desempeiio en Iectura en s1lencto y Iectura oral.
Existe correlacién entre los errores y la: efcnenma delos: alumnos en
lectura oral.

Existen diferencias sugmﬁcatlvas en el desempeno en tareas de lectura en
silencio y lectura oral de nifios con rendimiento normal rendlmlAentok bajo Yy

diagnosticados con problemas de aprendizaje.
Existen diferencias significativas con respecto al desempeno de nmas y

nifios en tareas de lectura en silencio y lectura oral.
Existen diferencias significativas entre el desempeno de nunos en tareas
de lectura en silencio y lectura oral con respecto al grado escolar

Existen diferencias significativas en el desempefio en tareas de lectura en
silencio y lectura oral de nifios inscritos a escuelas publlcas y nifios

inscritos a escuelas privadas.

Hipdtesis Nulas.

1.

2.

No existe correlacion entre el desempeiio en. lectura en- snlenmo y la
lectura oral. ) .
No existe correlacién entre los errores y la eficiencia en lectura oral.
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3. No existen diferencias significativas en el desempefio en tareas de lectura
en silencio y lectura oral entre nifios con rendimiento normal, rendimiento
bajo y diagnosticados con problemas de aprendizaje. )

4. No existen diferencias significativas con respecto al desempefio de nifas
y nifos en tareas de lectura en silencio y lectura oral.

5. No existen diferencias sig’nifcativas en el desempefio de nifos en tareas
de lectura en silencio y Iectura oral con respecto al grado escolar.

6. No existen dlferenmas sngnlﬁcatuvas en el desemperio en: lectura en
silencio y Iectura oral de nlnos inscritos a escuelas publicas y . nifios

inscritos a escuelas’ prlvadas
VARIABLE»‘S.

Dependiente: R . S
Puntaje obtenido en el lnstrumento de Lectura del ‘Inventario. de Ejecucmn
Académica (IDEA), de acuerdo coh Ios cntenos Vcorrespondlentes Este
puntaje se subdivide en:. -0 ‘

1. Puntaje-en - las tareas d :

recondcimiento,

asociacion'y comprensnén 'por respuesta a preguntas ‘y ‘recuerdo
libre). e S

2. Puntaje en Ias tareas de lectura oral (decodxfcacnon y comprensmn
por respuestas a preguntas). ‘

3. Frecuencia de errores en la tarea de lectura oral.

4, Frecuencia de respuestas por categorias derivadas del analisis

cualitativo de las respuestas a las preguntas de comprension.

Independientes:
1. Grupo de referencia:




TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

79

a) rendimiento normal.- total de nifios inscritos a los grupos que. no
estuvieran bajo tratamiento formal o que no hubieran sido reportados-
por el maestro como nifios con bajo rendimiento. R

b) ‘rendimiento bajo.- de acuerdo con el reporte de la maestra del gru‘pé k

c) ,diagnéstico de problemas de aprendizaje.- de acuerdo con vl,b’fs criterios
de las instituciones que ofrecen tratamiento a este tipo de prpblemas.

2. Género (femenino, masculino) o S

Grado escolar (primero, segundo y tercero de primarié) :

Sistema (escuela publica, escuela privada) SO

AW

TIPO D‘E‘E‘ST,_UDIO

E! trabajo de mvestngacuon es un estudio comparatlvo con un metodo ex post
facto (Kerhnger 1981) :

Sé,trérbéjék' con Qna'muestra no probabilistica .intencional (Neuman, 1997) de
690 nifios de" primero a tercer grado de primaria. Este total se subdivide de

acuerdo con el siguiente cuadro:

GRADO ESCUELA | ESCUELA INSTITUCION [TOTAL
PUBLICA | PRIVADA DE ATENCION

PRIMERO 100 100 30 230

SEGUNDO 100 100 30 230

TERCERO 100 100 30 230

TOTAL 300 300 80 690

La siguiente tabla ilustra la composicion de la muestra dividida por género y

su nivel de rendimiento.
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GRADO NINOCS NINAS RENDIMIENTO { RENDIMIENTO | PROBLEMAS
ESCOLAR NORMAL BAJO APRENDIZAJE
PRIMERO 128 102 154 46 30
SEGUNDO 118 112 162 38 30
TERCERO 140 90 163 a7 30

Los nifilos se encontraban inscritos en escuelas primarias, publicas y

privadas. Ambos tipos de escuelas tenian en comun: 1) que impartian el

programa oficial de la Secretaria de Educacion Publica; 2) eran unilingﬂesk
(espaniol); 3) el nivel socioeconémico de las familias era clase media y media

baja; 4) asistian a la escuela en el turno matutino y 5) estaban ubicadas en la

zona metropohtana del. D:stnto Federal y. Estado de Mexnco Las edades de

los nmos partlcnpantes ‘oscilaron’ entre Ios 6 y 1 1 anos de edad ]
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GRADO ESCUELA | ESCUELA INSTITUCION |[TOTAL
PUBLICA PRIVADA DE ATENCION

PRIMERO 30 30 9 69
SEGUNDO 30 30 9 69
TERCERO 30 30 9 69
TOTAL 90 90 27 207

Participaron ademas 18 psicélogos que fungieron como jueces con respecto a
la clasificacion de las respuestas de los nifios a las preguntas de

comprension.

INSTRUMENTO Y MATERIALES.

Para la obtencion de datos sobre el desempefio en la.lectura convencional se

correspon iente : »Ios nifos y la
clasnf‘cacnon en categorias,’con objeto de ‘que cada xperto, marcara la opcion

que le pare,clera mas adecuada en correspondencia con'la respuesta (Anexo
5). R e i ; I
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SITUACION:

La evaluacién de los nifios se realizd en los salones de clase de 11 etscuelas
primarias de la zona metropolitana del Distrito Federal, de acuerdo con las

siguientes delegaciones politicas en el D.F. y el Estado de México:

DELEGACION TIPO DE ESCUELA | TIPO DE ESCUELA
Azcapotzaico Publica Privada
Miguel Hidalgo Publica

Iztapalapa Publica Privada
Tlalpan Publica Privada
Benito Juarez Privada
Coyoacan Pdablica

Los Reyes — Edo. Mex. Publica

Cd. Nezahualcéyotl — Edo. Meéxico Privada

Para el caso de los nifios diagnosticados con problemas de aprendizaje, se
utilizaron los cubiculos de trabajo del Instituto Nacional de la COmunicacién
Humana y del Hospital Psiquiatrico Infantil, asi como los salones asugnados
por las Unldades de Servicios de Apoyo a la Educacpon Regular (USAER)

PRCCEDIMIENTOS.

Se apllco mdlwdualmente el Inventar k

de Ejecu ‘on Academlca -

IDEA al total de nifios: de cada grado escolar por- escuela y por
institucion de atencnon durante los ‘meses cercanos al termlno del

ciclo escolar.
El tiempo promedio de ejecucus de: os nlnos fue de 90 minutos
“ntaro" en una sola sesién; con

para la aphcac;én de ,
algunos se reallzo Ia apllcaylon en 2 ‘sesiones, especialmente con

los nifios de bajo ‘rendimiento.
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" Se solicité a los profesores de cada grupo de escuela publica y
privada que indicaran cuales nifios eran los que consideraban como

alumnos con rendimiento mas bajo.
Despues de la aplicacion del IDEA, se procedlo a cahfcar Ios
protocolos de manera individual, (Anexo 2). R
Se’tomaron los puntajes obtenidos por los® nlnos en Ia prueba de
Lectura y se elaboraron los perf iles de rendlmlento co ' respecto a
su EJECUCIOH total as[ como en lectura en snlenc:o y en !ectura oral.
térmmos de frecuencna por tipo
los errores especufcos en lectura oral

Se reahzo eI a

de error con;

comprensuén de textos en Ia‘sA _glqs .
silencio . y.lectura oral, por Io.qu‘é ac corresponden 5
preguntas, diez por grado En 'éa
corresponden a preguntas textuale
g,Como? g,Por qué?,; (,Con qué?A(,Quié'n? e,A donde?, ¢Quién?,
$Qué, ¢Cual?) y la ultima. se ref&"ere‘ja una pregunta de sintesis:
LQué titulo le pondrias a esta hlstorla? Por lo tanto, se elaboraron
0 preguntas de los seis textos

as’ cuatro primeras

ca de la historia (por ej.

categorias de respuesta para C
evaluados, en los tres grados (Anexo 4).
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Para la caracterizacion de las respuestas a las tareas de
comprension de textos se tomo una muestra al azar de la poblacic’)n
total (30%) y se realizd un analisis de contenidos tematlcos a pamr

de Ias respuestas de los nifios a cada pregunta, para
vaciaron las respuestas y se localizaron elementos comunes entre

ellas, lo que se tradujo en categorias de respuest'
Una vez realizada la clasificacion de las respuestas de Ios ninos en
rado una con

S, ecto a Ia Iectura

las dos tareas de comprension de le' tu
respecto a la lectura en sulencuo Yy
oral, se solicité el apoyo de expertos profesnonales relacnonados
con el campo de la P5|cologfa Educatlva<y ‘con 'experlencna en

Educacién Basnca

evaluacién basada en curriculum:
- Preguntas explicitas del texto - dependlentes del texto las
respuestas se encuentran: de manera evudente en el mismo

texto (qué, quién, donde?).

- Preguntas implicitas del texto —las respuestas se basan en dos
o mas detalles del texto, pero no tan obvias (cémo, cuando?).

- Preguntas implicitas en el “libreto” del lector — se requiere que el
lector haga uso de su conocimiento previo y con uno o mas
detalles del texto pueda llegar a la respuesta (por qué?).

y cual se
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12. Se elaboré un formato que incluia el texto completo, una pregunta y
las diferentes respuestas de los nifios (Anexo 5).

13. Con base en el formato, se les pidid a los expertos que clasxfcaran :
las respuestas de acuerdo con las categorias establecndas -para
cada una de las preguntas de los textos.

14. Se realizaron las modificaciones a las categorias y a la ubicacion de
algunas de las respuestas de los nifios dentro de esta clasificacion,
d‘espués del analisis de opinién de los jueces.

15. Se obtuvieron las frecuencias de las respuestas en cada una de las
categorias establecidas y con respecto a cada una de las preguntas
de cada texto, por lo que la clasificacion de las categorias de
respuesta quedod de la siguienté manera (en el Anexo 6 se detalla
cada una por  pregunta y pdr -texto, con las frecuencias de
respuesta de los nifios): : ’

| — PREGUNTAS 1 a 4 ACERCA DEL TEXTO

TIPO DE RESPUESTA DEFINICION

TEXTUAL Utiliza las mismas palabras contenidas en el texto

PARAFRASEO Utiliza sindnimos o palabras equivalentes

AGREGA ELEMENTOS Informacion no presente en el texto, que complementa la
respuesta

ALTERA ELEMENTOS La respuesta guarda relacion con el texto, pero altera
elementos del mismo, modificando el sentido

NO GUARDA RELACION Respuesta sin relacién con ei texto

NO RESPONDE Respuesta inexistente

Cabe aclarar que las tres primeras categorias corresponden a una respuesta
correcta y las tres ultimas se refieren a respuestas incorrectas.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Il —- PREGUNTA 5 - TITULO DEL TEXTO

TIPO DE RESPUESTA

DEFINICION

TEXTUAL (IDEA PRINCIPAL)

Acciones, situaciones o personajes principales,
presentes en el texto

AGREGA ELEMENTOS (IDEA PRINCIPAL)

Incluye términos no presentes en el texto, a las
acciones, situaciones o personajes principales

TEXTUAL (IDEA SECUNDARIA)

Acciones, situaciones o personajes secundarios,
presentes en el texto

AGREGA ELEMENTOS (IDEA SECUNDARIA)

Incluye términos no presentes en el texto, a las
acciones, situaciones o personajes _secundarios

NO GUARDA RELACION

Respuesta sin relacion con el texto

NO RESPONDE

Respuesia_inexistente

Las respuestas del titulo de la historia, ya sea a partir de una idea principal o

una idea secundaria, se consideran correctas, y las dos Ultimas de esta

clasificacion se refieren a respuestas incorrectas.

TRCIS CON
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RESULTADOS TESIS CON
PALLA DE ORIGEN

Para la presentacnon de resultados en primer lugar se obtuvo la
consistencia’ |nterna del mstrumento de Lectura para cada uno de los
grados.” El ks}ndlce Alpha de Chrombach (natural y estandarizado) se

aprecia en Ia‘Tabla 1:

GRADO ALPHA ALPHA
ESTANDARIZADA
PRIMERQ 7718 .9602
——
SEGUNDO .8274 .8709
TERCERO 8344 8744

Tabla 1 — Indices de Consistencia Interna

A continuacién se presenta un conjunto de representaciones graficas que
permiten visualizar los principales resultados y posteriormente se incluye:

el analisis estadistico.

En el caso-de Ios perf'les de: desempeno‘y' cabe 'mencxonar que los
para efectos ‘de

puntajes naturales ‘se convirtieron a“ porcenta;es

comparacuon

‘ rce ajes generales de: Ejecucién de los nifios
“ertos en tareas de lectura, para los tres grados

La Flgura

con res e
de pnma a’ : Ios tres tipos de escuelas. Como se observa,
los nlnds d’ escuelas pnvadas presentan un porcentaje de desempefio
mas: alto (80% los de prlmero 78% los de segundo y 73% los de tercero)

que aquellos que provnenen de escuelas publicas (68%, 73% y 59%

respechvamente) ' la ejecucion de los nifios de instituciones refleja un
porcentaje mas bajo (44%. 66% y 50% para primero, segundo y tercero).
Asimismo se observa una tendencia general en que los nifios de Segundo
Grado (73% publica, 78% privada y 66% de institucion) tienen mejor
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ejecucién que los nifios de Primero (68% publica, 80% privada y 44%

instituciéh) y Tércer grados (59%, 73% y 50%) en cada tipo de escuela.
Sin emb',é:rg'o',\lbs'porcentajes de Ejecucién Total son bajos en todas las
eséuelasj solo I_qs‘niﬁos de primer grado de escuela privada, obtienen el
borcéhtaje fﬁinirﬁo éceptable de ejecucion (80%).

EJECUCION EN TAREAS DE LECTURA

100
90 p— o
80 Z a7
60 L,
% 50 — .
40 m PUBLICA
:g @ PRIVADA
10 OINSTITUCION
o

PRIMERQ SEGUNDO TERCERO
GRADO ESCOLAR

Figura 1 — Ejecucion Total en Tareas de Lectura.

Las figuras 2 a la 4 ilustran el nivel de desembeﬁo de 'los nifios con
respecto al Grado Escolar, en Ias tareas de lectura en silencio y oral, asi
como el total de aciertos en lectura y.en los tres tipos de escuela
estudiados. }

Con respecto a los nifios  de Primer Grado, la Figura 2 muestra
porcentajes més;altosde ejecucion en los nifios de escuelas privadas
(86% .en lectura eri,Silen;:io, 76% en. lectura oral y 80% del total de

aciertos), ar:yqifg[: ia de los nifios de escuelas plblicas que presentan un

port;entaje,de.je,jecucié'n menor (77, 681 y 68% respectivamente), mientras
que lvos ‘r’iiﬁjo‘s dé{: iHStituciones tienen un porcentaje de aciertos menor al
50%, siendo su ejecucion considerablemente menor que la de los nifios
de escuelas privadas (56, 35 y 44%).
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EJECUCION PRIMER GRADO
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ACIERTOS LECTURA

Figura 2 — Ejecucién de los Nifios de Primer Grado en Tareas
de Lectura. S

En la Figura 3 se observan los porcentajes de ejecucton”de Ios nlnos de.

Segundo Grado. donde los de escuelas prlvadas obtlenen

desempeno en las tareas de lectura (73% en lectura’ en klencno. 81% en
lectura oral y 78% de ejecucion total) que los de escuela pubhca (70 76 y
73% respectivamente) y los de institucion (70 63 y. 66%) Cabe _hacer
notar: que . aunque los nifios . de escuelas pruvadas presentan los
porcentajes de ejecucion mas altos en este grado su’ ejecumon es menor
que los de escuelas prlvadas de aner grado S|n embargo la ejecucion
de los nlnos de Segundo de escuela publica e institucion presenta

porcentajes ma : e sus companeros de Primer Grado de sus

respectuvas esc ) |smo se observa que los nifios de instituciones
incrementan su ejecuc n de rnanera considerable, con respecto al grado

anterior.
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Figura 3 — Ejecucién de los Nifios de Segundoéry‘ado
en Tareas de Lectura L

La F:gura 4 muestra los nlveles de ejecumon de los nlnos de Tercer
Grado'y . en’los tres tipos de escuela.- Nuevamente Ios.nlnos de escuela
prwada obtlenen los porcentajes ‘mas’ altos (no obs nte o “son los
adecuados) con un 63% en lectura en sulencxo 80% ;ectura oral y un
73% de total de aciertos. Los nifios de escuela pubhc ' presentan una
ejecumén de '49.5% en lectura en silencio, 66% en Iectura oral con un
otal de 59% de aciertos. La ejecucion de los: nlnos de mstltucnon presenta

un. porcentaje bajo (44, 54, y 50% respectlvamente) similar:-al ; que

obtuvneron los nifios del mismo tipo. de escuela en e

ultlmo es lmportante hacer notar que |a ejecucmn d dél, Tercer.

grado es menor aI desempeno de los nlnos de Segun o, ‘eh los tres

tipos- de escuela ademas de que su ejecumon ‘en are 2 _dé;‘léi;iura—en

snlencno es muy baJa
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EJECUCION TERCER GRADO
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Figura 4 — Ejecucion de los Nifios de Tercer Gradg en Tareas de Lectura.

‘Las figuras 5 a 7 muestran resultados de ejecumon por tlpo de escuela.
) s nl'os de Escuela

de anero (77%
undo (70 76y 73%

La Figura 5 muestra los resultados obte ic
Publica en los tres grados. La ejec
lectura en snlencno 61% lectura oral y GB‘V
respectivamente) es semejante,” pero en nmguna tarea alcanzan el 80%

de ejecucién que seria el minimo aceptable

EJECUCION ESCUELA PUBLICA

L. SILEN.
@L. ORAL
O TOTAL

%

PRIMERO SEGUNDO TERCERQ
GRADO ESCOLAR

Figura 5 — Ejecucion de los Nifios de Escuela Publica.
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Los nifios de Tercero de escuela publica tienen una ejecucion pobre: 49.5
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en lectura en silencio, 66% en lectura oral y 59% en el porcentaje total de

aciertos.

En la Figura 6 se pvrevsentan los porcentajes de ejecucion de los nifios de
Escuela Privada'donde’ se observa que en el Primer grado alcanzan el

80% en el total de aciertos (con 86% en lectura en silencio.y 76% en
lectura oral) pero en “Segundo bajan (78% de ejecucién total, con 73% en
silencio y 81% oral) y en el Tercer grado su desempeiio llega hasta 63%
en lectura en silencio, 80% en lectura oral, con un total de 73% de

ejecucion.
EJECUCION ESCUELA PRIVADA
100
90
80
70
60
% 5 5 sien]

mL. ORAL
DOTOTAL

PRIMERO SEGUNDO TERCERO
GRADO ESCOLAR

Figura 6 — Ejecucion de los Nifios de Escuela Privada.

La Figura 7 corresponde al desempeno de'los nlﬂOS de Instltuclén en los

tres grados Suv des _mp

'general es bajo en Primer grado por

que alcanzan hasta el 70% en |ectura en silencio, 63% en lectura oral y un
66% de ejecucion total, y en Tercer grado el porcentaje se reduce hasta el
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50% de ejecucién total, con un 44% en lectura en silencio y 54% en

lectura oral.

EJECUCION INSTITUCION DE ATENCION

mL. SILEN.
BEBL. ORAL
OTOTAL

%
(8]
o]

PRIMERO SEGUNDO TERCERO
GRADO ESCOLAR

nifics, 68% de ejecucion total. Para Segundo grado, | los n ‘oh\:“lko"sl’que

obtienen ligeramente mejores resultados, con un porcentaje total 'de 75%,

a diferencia de las nifias (73%), quienes ademas baj en su; desempeno

en las tareas de lectura en silencio (69%) Con respecto al’ desem‘peno en

el Tercer grado, los nifios presentan un porcentaje de jecumon mas bajo
que aun los de primero, con un 62% de total de aciertos mlentras que las

nifias, aun cuando tienen un porcentaje total de 67% de acnenos bajan en

su desempeno en. comparacnén con e. primero. Y segundo

grados. Por ultlmo en térmlnos generale ' la ejecucnon de ‘los nifios y as
nifias de los tres grados es baja dado que todos presentan un. promedio
de ejecucién del 68% para los nifios y del 70% para las nifas (rango que

oscila entre el 54% de ejecucion de los nifos del Tercer grado en lectura
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en silencio y el 79% de ejecucion de las nifias de primer grado, también
en la tarea de lectura en silencio. Como se puede observar, ningln grupo

alcanza el 80% de ejecucién minima aceptable.

EJECUCION LECTURA NINOS Y NINAS

®MLEC SILEN
LEC ORAL
O TOTAL

NROS NRAS NNOS NRAS NROS NNAS
PRI PRI SEG SEG TER TER
GRADO ESCOLAR

Figura 8 — Ejecucion de Nifios y Nifias en Tareas de ];e”gtufa

Las figuras de la 9 a la 11 corresponden al desempeno elo T
acuerdo con la clasificacion realizada por Ios maestros e grupo con'
respecto a Ios n|nos de nlvel de Rend|m|ento normal ajo tantp de,

mnos co _R dimiento normal el porcentaje de” e]ecucwn total es del

79%, con 86% en: Iectura en sﬂencno y 74% en lectura oral. Los nifios con

Rendlmlento bajo presentan una ejecucnon en lectura en silencio del 66%,
49% en Ie‘ctura oraly"y un total del 57% Los de problemas de aprendizaje
' obtlenen un tdtal de 44%, con 56% de ejecucién en lectura en silencio y
35% en lecmra “oral; Tanto los nifios con rendimiento bajo como los de
problemas' de aprendizaje tienen un desempefio por debajo del 60% de
ejecucién. Asimismo, todos los nifios de Primer Grado tienen un
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porcentaje de ejecucion mas bajo en lectura oral.
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EJECUCION PRIMER GRADO

®LEC SILEN
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RENDIMIENTO

Figura 9 — Ejecucién de Primer Grado de acuerdo con el
Rendlmlento

ejecucion total. Los nmos con problemas e aprendizaje tienen:un mvel de
(mayor e)ecumén que Ios de

ejecucion sxmllar 70% en Iectura en’ snlencn 0
rendimiento bajo), 63% en‘ ectura oral y un total deh 66% "En el caso de
estos dos grupos, su. ejeébuClén méjora en relacton -al desempefio de los
nifios de primer grado Aquf se ‘observa el patron de ejecucion de los
nifios con rendimiento normal y bajo, donde presentan un porcentaje de
ejecucion mas alto en lectura oral, no asi los nifios con problemas de

aprendizaje.

| FALLA DE ORIGEN
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* :' mLEC SILEN
. . @LEC ORAL
. ‘e OTOTAL -

L]
L] o s
A

BAJO
RENDIMIENTO

normal_es muy baja en Iectura ‘n:sllencm,(sa%). -con un’ poréenta]e de
75% en-lectura oral y. 68% de ejecucnon total su.desem e k

en vos tres grados

bajo de los nifios cIasufcados con rendlmlento nor
En el caso de los nifios con rendlmlento ba}o preseman un bajo nivel de

ejecucién en lectura en snlencno de 48%. 4% en Iectura oral y. 57% como
porcentaje total de ejecucion. Los nlnos dlagnostucados con problemas de
aprendizaje tienen un muy bajo nivel de desempeno tanto en lectura en
silencio de 44%,,como,enﬂlectur7a oral :(54%) y un total de ejecucién de
51%. El rango del dese_mbeﬁo g'lidbal en Tercer Grado va desde el 44% en
lectura en silenciko de loé'niﬁos con problemas de aprendizaje, hasta el
75% en lectura oral en los nifios con rendimiento normal.
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EJECUCION TERCER GRADO
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BLEC ORAL
OTOTAL

RENDIMIENTO

Figura 11 — Ejecucion de Tercer Grado de acuerdo con el

Rendimiento

o8

Con respecto al andlisis de los errores.cometidos, enla’Tabla 2 se

presentan los errores especificos en lectura oral ‘que cometieron los

nifios de los tres grados, asi como la frecuencia promedio por tipo de

error.

GRADO TIPO DE ESCUELA ESCUELA
ERRORES PUBLICA PRIVADA INSTITUCION

PRIMERO 5.03 2.19 5.46
SUSTITUCION
OMISION 4.10 1.51 423
ADICION 1.94 70 1.03
TOTAL 1264 4.92 11.89

SEGUNDO
SUSTITUCION 281 24 1€
OMISION 1.35° . 3
ADICION 1.45° A7 87
TOTAL 6.28 33 15.35

TERCERO
SUSTITUCION 3 173 6.00
OMISION 1.96 50 2.45
ADICION 1, .84 85
TOTAL 8. 3.60 11.29

Tabla 2 - Errores Especificos en Lectura Oral

Los nifios de Institucién son los que cometen mas errores especificos, y

también los de escuela publica tienen una alta frecuencia de errores. En
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Primer grado es méas alta la frecuencua en los nifios de este tipo de
escuela que los que presentan problemas de aprendizaje. El nimero de
errores cometidos por los nifios de escuela privada es considerablemente

menor que los otros ;

Con respecto al Segundo grado, los nifios de escuela pubhca reducen el
nimero de rrores especifcos’ sun embargo . cometen mas errores de

respuestas a las preguntas ablertas"_‘de Ios textos de comprenswn de
En el Anexo 6 se presentan Ias tablas"

Iectura en s:lencno y Iectura ora
donde se cuantlfcan las frecuencnas de respuesta de los nifios, por tlpo
de escuela, en cada texto. En el Anexo 7 se ofrece una muestra del tlpo
de respuesta de los nmos ublcadas en Ias categorias y por pregunta

De acuerdo al Anexo 6, en las respuestas de los nifios de Prnmer Grado
se observa que sus estas son en ‘su mayorla de tlpo Textual ‘en la lectura
en silencio, pero en la . lectura oral utlllzan con mayor frecuencia el

parafraseo. Es |mportanle resaltar que un alto pércentaje de los nifios de
institucién no sabian leer (66%), por-l0 qlie se’ Ubicaron en la categoria
No Responde. Por otro lado, en varias de' laé'preguntas, las respuestas
de los nifios quedan ubicadas en la categoria No Guarda Relacién porque
sus respuestas presentan una similitud fonética con la respuesta correcta
(por ej. Balon-Dolon), pero no tienen relacion directa con el texto leido.
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Sin embargo este trpo de respuesta puede ser reﬂejo de que el mno asi
leyé Ia palabra en: cuestlon porlo* cual la dvecqqlfycvacppn pudiera

conslderarse aproplada

De las ‘reé’pu' stas'de Ios nmos de Segu do Gr do se observa que snguen

que un alto porcentaje de nifios’ de las 3 escuelas dIO respuestas que se
ubican en'la’ categoria Altera Elementos; esto se debe a que Ia pregunta
esta mal planteada y los criterios que marca ‘el . mstrumentq como

Textual.

En el caso de los nifios de Tercer Gra"dd: se’ observa qué susk respuestas
se clasifican con mayor frecuencia dentro de-la categorla Textual en casi
todas las respuestas a las preguntas Esto es mteresante debido a que
on: Una frecuencia tan

los nifios de los grados anteriores no re onder

alta en esta categoria. Sin embargo, p_la frecuencia de las

respuestas es menor, los nifios de‘escuel ‘pub céfrésponden mas dentro

de la categoria del Parafraseo que los.de scuela privada. Otro aspecto

importante es que las respuestas a'la pregunta 2 de las tareas de lectura

en silencio y Iectura oral tlenen una alta recuencna en la categoria Altera
Eiementos, por lo que tamblen hab ia ,que revisar la forma en que esta
planteada la pregunta en el mstrumento asi como los criterios con

TF,‘?T." CON
FALLA DE ORIGEN
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respecto a las respuestas correctas dado que los . niflos estan
respondlendo con mformamon presente en el texto

Anallsts Estadisttco

(primer
medldas

Subtotal de la tarea de lectura oral (Stot Lec Oral
Tota! de aciertos en las tareas de lectura (Tot A Le
Total de errores especificos en lectura oral (Tot EE’ L Oral)
Respuesta a preguntas de lectura en sxlencw (Preg Lec Silen)
Respuesta a preguntas de lectura oral (Preg LVOraI),
Lee texto en lectura oral (L Text Oral)

NO o eN s

Estas medidas se analizan .en funcnon de Ias prlncupales vanables de
interés, a saber: tipo de Escuela y nlvel de Rendlmlento En eI caso de la
variable Sexo ~para el analnsns se utilizé la prueba T para muestras

mdependlentes

Primer Grado 3 .
En lo que respecta ala’ vanable Escuela las dlferenmas entre medias

resultaron sngnlf‘catlvas (p< 05). en todos Ios casos excepto en Tot EE L
Oral entre Ias tres escuelas donde no eX|sten d|ferencxas sngnlfcatlvas asi
como entre Ias escuelas publlca y prnvada con respecto a Preg Lec Silen.

| Edikas LE ORI EN
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VARIABLE DIFERENCIA DE ERROR NIVEL DE
DEPENDIENTE (A) ESCUELA (B) ESCUELA MEDIAS (A-B) ESTANDAR DE SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
Stot Lec Silen 1.00 .00 -2.3800° 8371 2012
.00 .3667° 1.2321 000
2.00 .00 .3800° 8371 .012
00 TT7.7467° 1.2321 .000
3.00 1.00 -5.3667° - 1 .000
2.00 -7.7467° R 1 .000
Stot Lec Oral 1.00 2.00 -5.3600° .2074 .000
.00 8.7033° 777 -000
2.00 00 5.3600° 2074 .000
.00 14.0633" 77 .000
3.00 1.00 -8.7033° a7 000
2.00 -14.0633" 7 000
Tot Ac Lec 1.00 2.00 -7.6400° . -000
3.00 14.1600° .881 -000
2.00 1.00 7.6400°. 957! -600
300 | __21.8000° 2.881 -000
3.00 [ .00 -14.1600" 881 -000
.00 -21.8000" .881 .000
Tot EE L. Oral 1.00 200 .8700 2463 .934
.00 —-4.1567 625 485
200 .00 -.8700 24632 .934
.00 -5.0267 57 .34
3.00 .00 4.1567 36257 4
.00 5.0267 3 57 .34
Preg tec Silen 1.00 .00 -.5300 2315 .05
.00 1.5933° 3407 000
2.00 00 5300 231 057
3.00 2123 407 .000
3.00 1.00 -1.5933° .3407 000
2.00 -2.1233° 40 .000
Preg t. Oral 1.00 2.00 -1.0200° 460 .000
3.00 1.1667° 620 .004
2.00 1.00 1.0200° 460 .000
3.00 2.1867" 0 .000
3.00 1.00 -1.1667° 3620 .004
2.00 -2.1867°* 3620 .000
L Text Oral 1.00 2.00 -1.2600° 3 .000
.00 1.7433° 4 .001%
2.00 .00 1.2600° 3 .000
.00 3.0033 4 .000
3.00 .00 -1.7433° 4933 .001
2.00 -3.0033* -4 .000
Ctave: Escuela 1.00 PUBLICA, 2.00 PRIVADA, 3.00 INSTITUCION

Tabia 3 — Primer Grado, comparacion de la variable Escuela con la prueba Post Hoc de
Tukey

Con respecto a la variable Rendimiento, las diferencias entre las medias
resultaron significativas (p<.05) en todos los casos, excepto en Tot EE
LOral cuando se comparan rendimiento normal con problemas de
aprendizaje. Tampoco existen diferencias significativas en Stot Lec Silen,
Respuestas a Preg L Oral, Tot EE L Oral y L Text Oral en lo que se refiere
a la comparacién entre rendimiento bajo y problemas de aprendizaje. El
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pape! que juegan los errores especificos en la distinciéon entre nifios con y

sin problemas de aprendizaje se retoma en la Discusion de los resultados.

VARIABLE DIFERENCIA DE ERROR NIVEL DE
DEPENDIENTE (C) REND. (D) REND. MEDIAS (C-D) | ESTANDAR DE | SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
Stot Lec Silen 1.00 00 52157° 9510 1000
3.00 7.7563° 1.1296 1000
2.00 .00 52157° .9510 .00
.00 2.5406 1.328 13
3.00 .00 7.7563° 1.1296 -00
00 -2.5406 1. 13
Stot Lec Oral 1.00 2.00 8.6815° . 1000
.00 13.3801° 6391 1000
300 .00 -8.6615° .3801 .000
3.00 4.6986° 9275 .039
3.00 .00 ©13.3801° 1 2000
.00 -4.6086° 1.927 039
Tot Ac Lec 1.00 .00 13.7233° 2.223, 1000
100 21.1364° 2.640 .000
2.00 1.00 13.7233° 2223 1000
3.00 7.4130° 3.105 1045
3.00 00 -21.1364° 3.640 .000
.00 7.4130° 10 .045
Tot EE L Oral 1.00 2.00 7.4520° 3. 027
-00 -6.3056 4 157
2.00 1.00 7.4520° 2.8853 0
3.00 1.1464 4.0297 :
3.00 1.00 6.3056 3.4269
2.00 -1.1464 4.0297 X:
Preg L Silen 1.00 2.00 1.1731° 267 .000
3.00 2.1281° 172 1000
2.00 .00 1.4731° 67 .000
.00 19551~ 3730 028
3.00 .00 2.1281° 3172 1000
.00 9551 13730 028
Preg L Oral 1.00 00 1.4020° : .060
.00 1.991° .34 .000
2.00 .00 -1.4020° .28 1000
.00 5971 4029 .300
300 .00 -1.991° 3426 1000
.00 5671 4029 300
[ Text L Oral 1.00 00 1.9322° 13868 1000
.00 2.8177° 4630 .000
2.00 .00 -1.8322°_ "3898 000
00 8855 5444 234
300 00 28177 4630 2000
.00 -.8855 5444 234
Clave; RENDIMIENTO 1.00 NORMAL, 2.00 BAJO, 3.00 PROB. APRENDIZAJE

Tabla 4— Primer Grado, Comparacidon de Rendimiento con la prueba Post Hoc de Tukey

Segundo Grado.

Al analizar la variable Escuela, se encuentra que las diferencias no

resultan significativas en casi todos los casos excepto en Stot Lec Oral,
en Tot Ac Lec en la escuela privada y la institucién, en Tot EE L Oral y en
L Text Oral (salvo en la comparacion entre escuela publica y privada),
donde las diferencias entre medias resultan significativas (p<.05).
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VARIABLE DIFERENCIA DE ERROR NIVEL DI
DEPENDIENTE (A) ESCUELA (B) ESCUELA MEDIAS (A-B) ESTANDAR DE | SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
Stot Lec Silen 1.00 .00 -.7100 554 407
.00 3.667E-02 816 .999
2.00 .00 .7100 554 407
.00 7467 816 1
3.00 .00 -3.6667E-02 8167 9
00 -.7467 8167 1
|___Stot Lec Oral 1.00 .00 -1.3700 . 7 .094
.00 3.4467" 969 .001
2.00 .00 1.3700 . 4 084
[3]e] 4.8167° . -000
3.00 .00 -3.4467° 9696 .001
.00 -4.8167° 9696 1000
Tot Ac Lec 1.00 .00 -2.2700 0421 .07
.00 3.3133 .5339 .07
2.00 1.00 2.2700 .04 07
3.00 5.5833° . .00
3.00 1.00 -3.3133 - .07
.00 -5.5833° . .00
Tot EE L Oral 1.00 .00 1.5900 .810 .654
.00 -9.0333° 26654 .002
2.00 .00 -1.5900 . 8 654
.00 -10.6233* 2 4 .000
3.00 .00 9.0333° 2.6654 .002
2.00 10.6233° 2.6654 000
Preg Lec Silen 1.00 .00 -7.000E-02 .1783 .91
.00 1767 .2625 77
2.00 .00 7.000E-02 1783 91
.00 .2467 2625 81
3.00 .00 -.1767 .26 77
2.00 -.2467 2625 €
Preg Loral 1.00 200 -.2500 A7 -
.00 2533 260!
2.00 00 .2500 177
.00 .5033 0!
3.00 .00 -.253. 260! -
00 -.503. 260! 13
L Text Oral 1.00 .00 -.5200 - .380
.00 1.4800° . .028
2.00 .00 5200 .38 .380
3.00 2.000° . .002
3.00 1.00 -1.4800° .5769 .028
-2.000° 769 .002

Clave: ESCUELA 1.00 PUBLICA. 2.00 PRIVADA. 3.00 INSTITUCION
Tabla 5 — Segundo Grado, Comparacién de Escuela con la prueba Post Hoc de Tukey

En lo que respecta a la variable Rendimiento, las diferencias no resultan
significativas en casi todos los casos, excepto en Stot Lec Silen en la
comparacidén entre rendimiento normal y bajo, en STLO y en Tot Ac Lec
entre los 3 niveles de rendimiento, (a excepcion de cuando se comparan
rendimiento bajo con problemas de aprendizaje); en Tot EE L Oral (salvo
cuando se comparan rendimiento normal y bajo); en Preg L Ora! en el
caso de rendimiento normal y bajo y en L Text Oral entre rendimiento
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normal y problemas de aprendizaje, donde las diferencias entre medias

resultan significativas (p<.05).

VARIABLE DIFERENCIA DE ERROR NIVEL DE
DEPENDIENTE {C) REND. {D) REND. MEDIAS (C-D) ESTANDAR DE SIGNIFICANCGIA
LA MEDIA
Stot Lec Silen 1.00 .00 2.3051° .6930 .00
.00 .8296 7642 .52
2.00 .00 -2.3051* 6930 .00
3.00 -1.4754 .9390
3.00 .00 -.8296 7642
.00 1.4754 0 .
Stot Lec Qral 1.00 .00 2.0880° 61 .0
00 4.5284"° 20 000
2.00 00 -2.0880° .8361 033
3.00 .4404 1.1329 .079
3.00 1.00 -4.5284° .9220 .000
.00 -2.4404 1.1329 .079
Tot Ac Lec .00 2.00 4.2680° 1.3118__ .00
.00 5.2593° 4465 .00
200 .00 -4.2680° 3118 .00
.00 9912 7774 .84
3.00 1.00 -5.2593° .4465 .00
2.00 -.9912 7774 .84
Tot EE L Orai 1.00 2.00 2.9633 40
.00 -10.3914° .000
2.00 .00 2.9633 1403
.00 -7.4281° .046
3.00 .00 10.3914° 000
2.00 7.4281° .046
Preg Lec Silen 1.00 2,00 .1335 .827
3.00 2370 1
2.00 1.00 - 1335 827
3.00 1035__ .540
3.00 1.00 -.2370 811
.00 -.1035 .940
Preg L Oral 1.00 .00 5494° .038
.00 4827 124
2.00 .00 -.5494° .038
.00 -6.6667E-02 . 4
3.00 .00 -.4827 2470 24
2.00 6.667E-02 .30! .974
L Text Oral 100 2.00 551 4982 198
.00 1.9025° 5494 .00;
200 .00 -.8551 4982 19
.00 1.0474 .67 267
3.00 .00 -1.9025° .5494 .00;
2.00 -1.0474 67 .26
Clave: RENDIMIENTO 1.00 NORMAL, 2.00 BAJO, 3.00 PROB. APRENDIZAJE

Tabla 6 — Segundo Grado, Comparacion de Rendimiento con la Prueba Post Hoc de

Tercer Grado.

Tukey

Para el caso de la variable Escuela, las diferencias entre medias resultan

significativas (p<.05) en todos los casos excepto en Stot Lec Silen, Tot EE
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institucion.

VARIABLE DIFERENCIA DE ERROR NIVEL DE
DEPENDIENTE (A) ESCUELA (B) ESCUELA MEDIAS (A-B) ESTANDAR DE SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
Stot Lec Silen 1.00 .00 -2.5300" .584 .000
.00 1.0967 .860: 410
2.00 .00 2.5300° .584 .000
00 3.6267° -860 000
3.00 .00 -1.0967 860 410
2.00 -3.6267° 8601 -000
Stot Lec Oral 1.00 2.00 -4.3700° 7551 .000
3.00 3.5100° t.1114 .005
2.00 1.00 4.3700° 7551 .000
3.00 7.880" 1.1114 000
3.00 1.00 -3.5100° 1.1114 .005
2.00 -7.8800° 1. 4 .000
Tot Ac Lec — . 1.00 2.00 -6.9300° 1.1516 2000
3.00 4.3433° 1.6 .028
2.00 1.00 6.9300° 1 € .000
3.00 11.2733° 1 000
3.00 1.00 -4.3433° 1 .028
2.60] 11.2733° i 1000
Tot EE L Oral 1.00 2.00 3.6800° 1.27 011
3.00 -4.3500 .882 .054
200 1.00 -3.6800° .27 011
3.00 -8.0300° . 3 .000
3.00 1.00 4.3500 . 3 .054
2.00 8.0300° 1.8823 .000
Preg Lec Silen 1.00 2.00 -.4800° 1681 012
3.00 3500 2475 2334
2.00 1.00 .4800° AE 012
T 3.00 .8300° 4 1002
3.00 1.00 -.3500 4 334
2.00 -.8300" 247! .002
Preg L Oral 1.00 [ 200 -1.3400° 251 000
.00 5833 .370¢ 257
2.00 .00 1.3400° 251 .000
.00 1.9233° 3701 000
3.00 .00 -.5833 -370€ 257
.00 -1 3 70 000
L Text Oral 1.00 .00 2.2200° .48 000
00 .8467 70! 457
2.00 .00 2.2200° 48 .000
.00 3.0667° .70 .000
3.00 .00 -.8467 70 457
2.00 -3.0667° .70 .000
Ciave: ESCUELA 1.00 PUBLICA, 2.00 PRIVADA, 3.00 INSTITUCION

Tabla 7 - Tercer Grado, Comparacion de la Variable Escuela con |a Prueba Post Hoc de

Tukey

En lo que respecta a la variable Rendimiento, las diferencias no resultan
significativas para Stot Lec Silen, Stot Lec Oral, Tot Ac Lec, Preg Lec
Silen, Preg L Oral al comparar a los nifos con rendimiento bajo y los
diagnosticados con problemas de aprendizaje; y en el caso de Tot EE
LOral y L Text Oral en todos los casos salvo cuando se compara el
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rendimiento normal con los de problemas de aprendizaje, donde las

diferencias entre las medias resultan significativas (p<.05).

VARIABLE DIFERENCIA DE ERROR NIVEL DE
DEPENDIENTE (C) REND. (D) REND. MEDIAS (C-D) ESTANDAR DE SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
Stot Lec Silen 1.00 .00 2.0963° 7710 .01
.00 2.7495* 8411 .00
2.00 .00 -2.0963° 7710 .01
.00 6532 1.0402 .80
3.00 .00 -2.7495° .8411 .003
.00 -.653 1.0402 .80
Stot Lec Oral 1.00 2.00 3.4195° 0165 .002
.00 6.3276° .1090 000
2.00 .00 -3.4195° 0165 .002
00 2.9081 3714 .086
3.00 1.00 -6.3276" .1090 .000
2.00 -2.9081 1.3714 .086
| __TolAclec | 1.00 2.00 5.4974° .554 1001
3.00 8.8254° 6 .000
2.00 .00 -5.4974" .554 .001
3.00 .3279 0! 251
3.00 00 -8.8254° 695 .000
2.00 -3.3279 2.097 251
Tot EE L Oral 1.00 200 -3.6720 K 069
_____ 3.00 -6.8693° 80 .000
2.00 1.00 3.6720 S 069
3.00 -3.1973 .23 326
3.00 1.00 6.8693° 1.8095 .000
2.00 3.1973 2.2377 326
Preg Lec Silen 1.00 2.00 449° 174 033
3.00 6908" 37 .010
2.00 00 -.5449" 2174 .033
.00 145 293 872
3.00 .00 -.6908° 237 010
2.00 -.1459 .872
Preg L Oral 1.00 2.00 8868° .024
3.00 1.4174° - 6 000
2.00 1.00 -.8868° - .024
3.00 5306 4 477
3.00 1.00 -1.4174° . .000
2.00 -.5306 4570 477
L Text Oral 1.00 2.00 1.3606 6430 .087
3.00 2.2084"° 7015 .005
2.00 .00 -1.3606 6430 .087
.00 8477 .86 59
3.00 .00 -2.2084" .70 .00¢
2.00 -.8477 .86 .59
Clave: RENDIMIENTO 1.00 NORMAL, 2.00 BAJO, 3.00 PROE. APRENDIZAJE

Tabla 8 ~Tercer Grado, Comparacion de Rendimiento con la Prueba Post Hoc de Tukey

A partir del analisis con la prueba t de muestras independientes para la

variable Sexo, se presenta la tabla 8, donde se observa que no existen

diferencias significativas en la ejecucién de las tareas de Stot Lec Silen,
Stot Lec Oral y Tot Ac Lec entre nifios y nifias de la muestra en el Primer
grado. En Segundo grado existen diferencias significativas (p<.05) en Stot
Lec Silen, pero no asi en Stot Lec Oraly Tot Ac Lec. Para el Tercer grado,
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existen diferencias significativas (b<.05) en Stot Lec Oral, sin embargo,
Stot Lec Silen y Tot Ac Lec no resultan con diferencias significativas..

PRIMER SEXO MEDIA DESVIACION | ERROR NIVEL DE
GRADO ESTANDAR ESTANDAR DE | SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
STLS NINOS 128 20.21 6.64 .5869 743
NINAS 102 20.49 6.10 .6036 740
STLO NINOS 128 21.05 10.06 .8a91 207
NINAS 102 22.67 9.10 8011 .202
TALEC NINOS 128 41.29 16.05 1.4190 .354
NINAS 102 43.20 1473 1.4586 350
SEGUNDO | SEXO MEDIA DESVIACION | ERROR NIVEL DE
GRADO ESTANDAR ESTANDAR DE | SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
STLS NINOS 118 17.11 3.98 .3668 01
NINAS 112 15.80 376 .3551 .ot1
STLO NINOS 118 20.46 4,99 .4590 592
NINAS 112 20.80 479 4527 592
TALEC NINOS 118 37.44 7.95 7323 405
NINAS 112 36.61 7.14 6745 403
TERCER SEXO MEDIA DESVIACION | ERROR NIVEL DE
GRADO ESTANDAR ESTANDAR DE | SIGNIFICANCIA
LA MEDIA
STLS NINOS 140 10.71 33 3661 455
NINAS 90 11.16 4.41 4644 457
STLO NINOS 140 20.38 6.16 5202 015
NINAS 90 22.36 560 5902 013
TALEC NINOS 140 3121 9.23 .7805 .081
NINAS 90 33.37 8.83 .9305 .078

Tabla 8 — Comparacion de Medias en la Variable Sexo
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos en las tareas de lectura, los
nifios de la muestra estudiada presentan un perfil bajo de ejecucién en los
tres primeros grados de primaria, ya que no alcanzan el ~8¢% minimo
klec'tyuré‘ D.icho

aceptable que refleja la adquisicion de las habilidades_d

criterio es el que establece el instrumento de. evaluacnon utlllzado ‘pero.
cabe recordar que el IDEA se elabord a partir de los objetivos elementales
de los programas oficiales de los tres prlmeros grado de'prlmana de la
Secretaria de Educacion Plblica (SEP 1993) K

Como el objetivo del presente estudlo era,anallza el'desempefio de nifnos

de los tres primeros grados de pnmar e Ia Jecucmn de

los alumnos en general es baja, si se't a que Ia ‘evaluacion se
realizd al término del ciclo escolar :
independientemente de la escuela a la que estaban mscntos Es decir, los

nifos no adquirieron las habllldades basncas de las tareas de lectura

estaban cursando,

convencional, de acuerdo con Ia prueba utlllzada

En términos generales, los nifios inscritos en escuelas privadas tienen un
nivel de ejecucién mejor que’ los nifios que provienen de las oftras
escuelas. Esto se ppede deber a que en las escuelas privadas, los nifos
inician Primer grado sabiendb leer y escribir, y en las escuelas publicas
los nifios inician con la Iectoescritura al cursar primero. Sin embargo, es
importante resaltar que los - tinicos - que obtienen el 80% de e;ecucuon
minima aceptabie, son los nifios de primer grado, tnscrltos a _escuela
privada (Fig. 2). ' ‘ S
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En Segundév,grado se.observa que la ejecucion de los nifios demuestra
mayores habilidades en las tareas de lectura, en los tres tipos de escuela
_analizados. Lo que es notable es que, independientemente de la escuela
de la 'que brovengan los nifios, el desempefio de los de tercer grado es

- bajo en comparacion con sus companeros de segundo (Fig. 1).

: Por otro lado, en el Tercer grado el porcentaje de ejecucion de los nifios
es mas bajo que el de los de primer grado; sin embargo, hay que
considerar que las tareas de tercero tanto en lectura en silencio como en
lectura oral son mas complejas (F|g 1y 4) Puede ser que los maestros
den por hecho que en tercer grado los nlnos ya saben leery comprenden

uran que esto sea asn y no repasan las

lo que leen, porlo que‘no Ve‘a‘s >
habilidades bésicas de  ia lectura.

Con respecto a las tareas de Iectura en snlencno Ia ejecucion de los nifios
de tercero.es la mas baja (63% escuela pnvada 49.5% escuela publica y
44% institucion); esto puede significar, ademas de lo anterior, que los
maestros le estén dando mayor atencién a la habilidad mecanica de la
lectura ora! y dejan de lado lo que corfesponde a ta comprension, y que
se refleja- en las respuestas a.las preguntas correspondientes a esta
tarea.

Como era de esperarse, el desempefio de los nifios de instituciones es el
mas bajo (Fig. 7).'aunque'también muestra la misma tendencia de una
mejor. e;ecucnon en segundo, asi como“.un decremento en las tareas de
lectura en sﬂencno en Tercer grado Cabe recordar que estos nifios ya han
sido dlagnostlcados con: problemas de aprendtzaje. aln cuando no se

sabe si Ia‘d eccnon se reallz oponunamente (en el preescolar) o si no,
los nifios yayvnenen arrastrando deficiencias desde antes del primer grado.

Con respecto al desempefio de los nifios por tipo de escuela, se observa
la tendencia de una reduccién en el porcentaje de ejecucion, cuando io
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que se esperarla es que, a mayor grado escolar mayor adqunsncnon y
aprendizaje de habllldades de parte de Ios alumnos lo que en realldad no

se demuestra

El desempeﬁo de los nifios y lashiﬁés’esfmuybéimil'ar ; patrones de

grado y el Subtotal en Lectura Oral en tercero

En el caso del rendimiento de los nifios, cabe recordar que la clasnfcacnon
de rendimiento bajo fue dada por los mismos maestros de grupo Y al
realizar las comparaciones en cuanto al desempeno. se observa que
existen diferencias significativas entre los que. se. consuderan como de
rendimiento normal con los de rendimiento bajo y con los nmos'
diagnosticados con problemas de aprendizaje. Lo que es: 1nteresante'
mencionar, es que no existen diferencias sngnlf'catlvas entre Ios nlnos de
bajo rendimiento y los que ya se han dlagnostlcado con problemas de
aprendizaje y asisten a instituciones de atencion. Es necesano rev:sar Iosi
criterios para hacer este tipo de cIasnﬁcacuones dado que el porcentaje de
ejecucion de los nifios es parecnda estando los de bajo rendlmtento
Ilgeramente por arnba de Ios nlnos de institucion. S

Otro aspecto lmportante de remarcar es que Ios nmos con rendlmlento
bajo han  sido atendidos dentro de la educamon regular 'y los nifios
diagnosticados con -problemas de aprendlzaje se han'lncorporado a la
educacién especial. Lo que aqui se demuestra es que su’ desempeno no
es significativamente diferente, por Io q' e ha ra que Vtomarlo en cuenta ya
que actualmente se esta trabajando “en el proceso de Integracion

Educativa.




TESIS CON
| FALLA DF, ORIGEN

Con respecto a este punto, los resultados obtenidos por los nifios con el
instrumento aplicado muestran que no existe diferencia en cuanto a su
e}ecuciéh" ‘atﬂri':diahdo la tendencia es que los nifios con rendimiento
normal presenten un puntaje . de ejecucién mas alto, luego los de bajo
rendimiento. -y por -Gltimo los diagnosticados con problemas de
aprendizaje, independientemente del tipo de escuela ala. que estén
inscritos. Dado que se presenta el mlsmo patron de desempeno, se puede
nsmucmnes nb tlenen dlfcultades

afirmar que los nifios que aslsten a :
diferentes, sino solamente mayor dlfcultad que Ios nmos de Ios otros
grupos evaluados, por lo que.no requneren otro tlpo de atencnén ‘sino

mayor atencién en su ensefanza.

Por otro lado, el IDEA es un mstrumento que ademés anallza los errores
que cometen los nifos. Como se mencuono prev:amente Ios cla5|fca
como errores de regla y errores especnfcos En el caso de los errores
especificos, resultan un mdncador para dlferenCIar a aquellos nlnos que
presentan problemas de aprendizaje, de los que no: Al analizar los errores
especificos en lectura oral con respecto al desempefio de lésAnmos se
observa la misma tendencia en su eJecucnon Sin embargo Ios nlnos que
asisten a institucién muestran un mayor porcentaje de errore
escuela publica, mientras que ‘los de: escuela prlvada tlenen menor

cantidad de errores, en general

Especificamente, con respecto al; Prlmer grado os nmos de escuela
ptblica tienen una mayor fré‘c 'encxa de
mstntucnon y los de escuela prlvada preséntan
los nifios:de: escuelav publlca tienen una

los": de escuela privada, quienes

icos que los de
frecuencra menor a la

mitad. Para el Segundo grado
frecuencna de errores casn igual ‘qu

aumentan un’ poco susAerror go, los nifios de institucion

incrementan su.frecuencia »_d‘e‘erroyiy s.casi’ Hriple que los nifios de las
otras escuelas. Para el Tercer grado los niflos de institucién reducen la

frecuencia de errores, los de escuela ptblica presentan mas, sin llegar a
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la frecuencia de los de primero, y los de escuela privada presentan una

menor frecuencia de errores due en los grados anteriores. En términos de
errores; ‘los ‘nifios que asisten a instituciones presentan una frecuencia
mayor, a diferencia de los nifios de escuela publica en segundo y tercer
grado (Tabla 2). o

Esto demuestra que el instrumento es lo suﬁéiéntém'ente sensible para la
dependlentemente del

deteccion de los nifios con esta‘brbbl'ér'né' ca:

porcentaje de su ejecucion en general a parfxf de los ‘errores especificos
que cometen. De hecho, aunque el IDEA lncluye 5 tipos de errores
especificos, los nifios evaluados unlcamente presentaron los errores de
Sustitucién (decir una letra, silaba o palabra por otra) con mayor
frecuencia, Omlsnén (saltarse letras, “silabas ‘o palabras) y Adicién
(aumentar letras, silabas o palabras al texto) Este t|po de errores puede
provocar que los nifios modifiquen el sentido del texto que estan leyendo,
lo que se veria reflejado en su comprensién. L :

Es pertinente aclarar que a medida que los nmoslavanzan en. grado

escolar, las tareas académicas se vuelven V_mas comple;as y mas
extensas, por lo que existe mayor probabllldad de que.cometan efrores.

Sin embargo, en el caso de los: mnos de escuelas privadas, en tercer
grado reducen su frecuencia: de: errores : mlentras que los de escuela
publica aumentan la frecuencna DadquuefeI IDEA es un instrumento
1 ie" desempefio en tareas de

diagnéstico-prescriptivo, con est‘
lectura se pueden dlsenar Ios programas ( e “intervencién pertinentes para
que los nifos adqmeran Ias habmdades de la lectura convencional, sin

necesidad de recurrlr a otro tlpo de ‘actividades (Macotela, Bermudez y
Castaneda 1996)

El utilizar instruméntds de evaluacién como el Inventario de Ejecucion
Académica es una alternativa que puede ayudar a los maestros en su
ensefianza, dado que, por un lado estd basado en los objetivos
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instruccionales de los programas oficiales de Primero, Segundo y Tercer

grado de prim{a{ria;;es decir, es una forma de evaluacién basada en
curriculum.: Permite evaluar a cada nifio contra su propia ejecucion y con
resbecto é»l» Iogrb ‘de los objetivos instruccionales planteados, a diferencia
de la evaluacién tradicional. Asimismo, el instrumento permite detectar a
aquellos nifios que presentén dificultades en su aprendizaje, a partir del
analisis y frecuencia de los errores, lo que les ayudara para trabajar con
ellos en sus problemas especificos. Por ultimo, como ya se menciond
previamente, dado que el IDEA es un instrumento de evaluacién
diagnostico-prescriptivo, es posible disefiar las actividades de ensefianza
que requieren los alumnos que aun no han alcanzado los objetivos que
plantea el programa. ‘

Aparte del perfl de e;ecucnon de los.alumnos evaluados en habllldades de
lectura, Ia aportacuon d‘ ‘este'trabajo se- refere a Ia cIasnfcacqén de las

preguntas en las cuales se trato de ublcar Ia comprensmn llteral como
respuesta a preguntas textuales asn como Ia capaCIdad del alumno para

orcentajes de

frecuencna con respecto a cada categorla

En términos generales,. los nifios - respon'dieron' dentro de ‘la categoria
“Textual"ﬁflar' las preguntas del texto, y en poca proporcidn utilizaron
sinénimos o “Parafrasec” para contestar. Lo que es interesante es que los
nifios de escuela plblica usan mas el Parafraseo que los de escuela
privada, atin cuando se podria pensar que los nifios de escuela privada
tienen mas vocabulario y tendrian que aplicarlo con el Parafraseo. Lo que
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puede estar ocurriendo es que el sistema en las escuelas pUblicas es mas
flexible, mas permisivo, por lo que en las escuelas privadas, al tener un
sistema rigido, los nifios no se pueden permitir responder de una ménera
diferente a como el texto lo dice, mientras que en las publicas, los nifios si
se sienten en libertad de contestar utilizando sinénimos:

Por otro lado, en algunas preguntas las"respuestas de los ‘nifios se
ubicaron en la categoria “Altera elementos”. Como ya se mencioné en los
Resultados, estos nifios respondieron con informacién contenida en el
texto pero que no correspon'dia' ala respUesté que marcan los criterios del
IDEA. Ademas de poder ubicar l‘a'férrha en que los nifios responden-a
preguntas de comprensn "n esta clasufcacton permite detectar aquellask
preguntas que no: esté
confusion en. Ias respuestasde los'nlnos y no necesanamente una falta
3 ] ‘aspecto que debe revnsarse en el
r guntas propucuan ‘esta confusién

enuncnadas c|aramente Io que ocasnona

de comprensnon ;

mstrumento debudo a. que algu as
(Anexo 6 y 7)

Otro . punto _.interesante. con la clasxﬁcacuon de las respuestas en

categorias, -es que los: nifos responde on palabras que tienen

“sonidos” similares a los de la respuesta correspondlente pero no es la
palabra adecuada, por lo que se incluyd en Ia categoria de "No guarda
relacion”, alun cuando se pre‘sente alguna ‘similitud fonética con las

palabras del texto.

Esta forma de clasificar: las réspuesté's de los nifios. es una propuesta
inicial que, aun cuando fue -validada por la opm:on de expertos -es
necesario aplicarla en otras poblaciones, con otro tipo de textos, y qunzas
con nifios de cuarto a sexto de primaria, con objeto de dellml_tér mas las
categorias en funcién de los procesos de comprension de lectura de los
alumnos. Esta clasificacion puede apoyar a los maestros de grupo tanto
para delimitar la forma en que sus alumnos responden a preguntas de
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comprensién; corregir-sus errores, asi como para analizar el tipo de

pregun‘tas que ellos estan elaborando.

Con respecto al desempeno de los alumnos, es pertinente tomar en

cuenta tamblen los esultados de la evaluacién mternacnonal (Estudlo
Plsa) donde' e refleja. que"_os mnos mextcanos de’ 15 afios ' o tlenen una

reflexién de textos para

“la. hablhdad de comprender utlllzar Y. hacer un
lograr objetlvos personales desarrollar nuestro con00|m|ento y potencnal y
’ soc1edad" (pag 274). Sin

para participar de una manera. efecti v 1 en’
embargo, argumenta que los nmos,de v anqs'estan"a la mitad de su
proceso de aprendizaje y no han aprev ido bdo Io que requleren saber
cuando sean adultos. Valdrla la pena eﬂéxnonar acerca del logro de los

objetivos del programa oficial y ver si- realmente se esta alcanzando que

los alumnos sean aprendnces permanentes e |ndepend:entes y que
puedan actuar con eficacia e mlClatlva en sutuacuones -practicas (SEP
1997a). Los resultados de este tlpo de evaluacuones mternacnonales
deben hacer que se tomen en cuenta Ia vaf' bles mvolucradas sin

buscar justificaciones que no contrlbuyen A preparacnon de los

estudiantes mexicanos. El fracaso escolar »Io definen Marchesi

y Hernandez Gil (2000) se ref'ere no’: sél na 'pobre ejecuc16n en el
ciclo escolar, sino que este tendra repercustones para el futuro personal

del individuo y su calidad de vnda

Ornelas (1999) se basa en el Plan Nacional de Educacién 2001-2006 y
hace un planteamiento integral acerca de los aspectos relevantes para
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una alta calldad educativa, donde e! alumno debe participar como agente
activo para el desarrollo de sus competencias cognoscitivas, donde hay
que tomar mas en cuenta el proceso de aprendizaje que el de ensefianza,
asi édrﬁb ihvblUcrar a padres y maestros en el proceso, e incluir
materlales y textos adecuados, entre otros. Esto se puede apllcar tanto a
los’ estudlantes de la “educacién regular como a los que se van a
mcorporar,a esta,' con base en las iniciativas de la Integracién Eduganya.

Quiza valdrla la pena también tomar en cuenta “si Ia formacnon de Ios

entrenamiento . profesnonal de Ios alumnos de Maestna n: Psmologla
Escolar, donde los psncologos se enfrentan con Ia problemétlca de los

maestros de aula. En estos escenarlos es donde se puede establecer la

oomunlcamon dtrecta Y- Ia capacnacuon en ambos senx OS Yy aqm es

donde se puede demostrar que estas alternatlvas contemporaneas de
evaluacién psncoeducatlva pueden aportar soluciones a los problemas de
ensefianza en nuestro pais.

La evaluacion realizada en este trabajo con el IDEA, es una propuesta
validada - empiricamente que puede aportar elementos no solo de
evaluacion, sino instruccionales, para apoyar a la educacion de nuestro
pais y contribuir de esta manera a la solucion de problemas de fracaso
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escolar. Esto es imyportanrte dado‘que recienlemente se esta hablando de
las escuelas de cahdad y de la. lntegramon de la educacion especial a la
educacnon regular, y esta propuesta se basa en trabajar con cada alumno
a pamr de sus necesndades part:culares, y no con el grupo -como’ una
unldad : : : B

Por ultlmo Ia partlcnpamon de Ios adres de famma es basuca para que los
i el ‘sentido d ‘

nifos adquueran mayores habl da v :
‘do que esta es la puerta

propicien en el hogar la habll:dad de Ia le tura
de entrada para la adquisicién de hablhdades académlcas mas complejas
como son: lectura de textos de dlferentes ttpo (narratlvos blograﬂcos
descriptivos, periodisticos, etc.), la’ comprensnon y apllcacnon de la
informaciéon obtenida para otros. fi nes: como responder examenes y
solucionar problemas (aritméticos y de otro'tlpo), la correspondencia y el
uso de la computadora, etc. Un aspecto lmportante de la ensefianza de la
lectura deberia establecer un hablto lnteresante y no una oblngamon La

lectura en si misma carece de’ sentldo si o se reconoce que representa el
acceso al conocimiento y a la cultura
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ANEXO 1.

PROTOCOLOS LECTURA IDEA
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LECTURA
L LLCL ENSIL.Y.COMPREN, (WRC) (%RC)
Lo MECOMMCE PALABRAS [0S X )
dos.
wapo
©) Trsil
enana cochina
2. RECONOCE ENUNCIADOS W re )
a)C/ 3 clem
E! gatito, Mi nifo__
b) C/6 elem.
Lacasita..___  Elflautista___
3- RELAC. PAL. CANBUIO [N} X )
a) Mons
ws ___ per
b) Bisit
pato ___ mAa
<) Insil
pelotas__ oveja
4. RLLAC, ENUN.C/DIBUIO (LIS X )
a3 C’ 3 elem
El galla Los pay
b) C/6 elem
Labruja ___ Lanifa__
4. COMPRENDL TEXTO (IR re )
a) Senala dibujo comresp. (1)
b Res preg. shexto )

CALIFIQUI DY ACUERDBO
CONF5.COMGO T

PUNTON

I, Come: se Hamaba 7
Con gut Ic ”
A A doade Hievs ..
-

4. Tor que pand
SUNTOTAL (26) ( 3t )

£, Qué trute
CARACTLRISTICAS ESPECIALESDE LA EJECUCION
Schalacon el dedot  ),S¢ acerca marcadamenic al teato.{ )
Lvemuy fapida{ ) Lec muy lemo ), Otros

129

ERIMER GRADO

1. LECT. ORAL Y COMFRENS. (#RC) (% RC)
LLEEPAL YREL CMIBLIO (1) e )

a) Monos).  LEE KLLAC
¢

pan
b} Bisil.
kiosco
huella
c) Trsil.
zapato
saxofon

|

2.1

8)C/clem LEE  RELAC
Esas focas.
El barco....
b) C/6 etem.
Los tigres..
Et domador

ENUN. Y REE. C/DIBLIO (8) ( e i

2 LEE ORALMENTE UNTEXTO () ¢ X )

4.- COMPRENDE TENIO [ X '

8) Sefala dibujo corres (1)
b) Res. preg. s'texto (6)

CALIFIQUE DE ACLERDO
CON EL CODIGO I

PUNTOS
1..Quicn ponia "
2.(Que les paso °
3.(Quiénencontro
4. Dande fos -
5..Qué titula ”
SURTOTAL (M) ¢ vt »I

TOTAL ARSOLUTO (60 ¢ e li

OBSERYACIONES ADICIONALES:
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SEGUNDO GRADO
LECTURA
S LLECL EN SIL. Y COMPREN, (WRC) (% RC) 1. LECT. ORAL Y COMPRENS.  (RC) (%RC)
. 1. RECONOCE ENUNCIABOS  (4) ¢ ' ) 1. LEE FALABRAS ) ( " )
. 2)C/3elem
. Jose corre, Aquel___ a) Bisfl,
b) C#6 clem hueve violin,
Lamacstra ___ Los conejos____ b) Trisil.
- frijoles bizcocho___
€) Tetrasil.
2. RELAC. ENUN. C/DIRLIO [ " b accidente, ensalada
2)C/ 3 elem
El avion. Las catar. __ 2.- LEE ENUNCIADOS “ )i )
b) C/6 clem 3) C/ 3 elem
Las jirafas___ El subm __ iKiko. N
b) C/6 elem
3- COMIRENDE TEXTO [l e ) Dumbo...
a) Sehata dibujo corres. (1) Elzomilto... ___

b) Res preg. sfteato  ($)
3. LEE ORALMENTEUN TEXTO (11) ( It )
CALIFIQUE DE ACUERDO

1 CODIGO | - ANEXO IV 4-COMPRENDE  TENTO ) ( re )
Pl':":_"-‘ ¢ 1e hach a) Sehala dibujo corres. {1),
P01 qué lc hacian b) Res. Nexio s
2.Quc hizo Pary.". .2 ) Res. preg. & *
H -r':“”l"; le ayudo ....2 CALIFIQUE DE ACUERDO
(Cuat fue, CICOBIGO 1) - ANEXD BV
3 (Queule . ., L7
PUNTOS
4. COMPRENDE TEXTQ om " ) P Quienera. .7
a) Schala dibujo corres (1) 2..Qué ke pustaba "
b) Describe Teato (%) 3Quéeraloque ... 7
4 Porquéledis . .7
CALIFIQUF DL ACUERDO $ (Que titulo e
CCOGO ) - ANENO V)
SUBTOTAL 2T )t l!
PUNTOS [ TOTAL ABMOLLTO (50) ¢ L X} ):
Personajes
Idcas Centrales.
Sccuencia
Cangruencia

’e

CARACTERISTICAS ESPECIALES DL LA EJECUCION  OBSERVACIONLS ADICIONALLS:
Schalacon el dedo (), Se acerca marcadamente 3 teatat ),
Lee muy rdpido () Lee muy lento ( )} Otros:




LECTURA
L LECL LN SIL, 3 COMI'REN. (WRC) (%RC)
1 COMPHENDLE TEATO M e )

) Schata dibugo comres (1),
bl Kes preg slteate (6)

CALIHIQUY m A(‘munu
CHEOME

PUNTOS
1 (Con qué otro .
2, Ctmoes s
1, Qué hnce
(LRI JRFY
s, qu tube n

RN

2- COMPRENDE TENTO [{L X} "t )
a) Sefals dibujo corres. (1),
b) Describe Textn )

Calafione m A('IVI ulm
CLCOMGO T .

PUNTON

Personajes
Ldcas Centrales
Secuencia
Congruencia

1. LECT. ORAL ¥ COMPRENS.  (¥RC) (% RC)
1 LEL FALABRAN (O " 1

2) Trisil.
cichsta ___ paraguas
b) Tetras}
audifonas ____ bicicleta
<) Polisil

helicopiero, eACAVACION

CARACTERISTICAS LSIECIALLS DELA EJECUCION

Sefala con ¢l dedo (), Se accrca marcadamenic altexto (),

Leemuy rapido ), Lec muy lento (), Otros:

TERCER GRADO

(#RC) (%RC)
2.+ LEL ENUNCIADOS o 1

a) C/ 5 elem
El campesino
iUna princesa

b) C/10 elem.

clatortuga...

Elmarino...  ___
3. LEE ORALMENTE UN TEXTO (12) ¢ " )
4- COMPRENDE  TEXTO (LI oo

a) Sehala dibuja corres. (1)
b) Res. preg. s/texto [¢))

CALIFIQUE DE ACULRDO
CICODIGO 11 - ANEXO IV
PUNTOS
iCuitera 2
2. For qué estaba .. ... 7
3.,Que le pidio »
3.,Qué hizo ?
5..Que titulo . ....e...?
SURTOTAL (30) ( X ,i
[‘NﬂAL ABSOLLITO (50) ¢ e ll

OBSERVACIONES ADICIONALES:
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CRITERIOS DE CALIFICACION IDEA
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CALIFICACION

Recuerde que duranie Ja aplicacion se fucron registrando en ¢l protocolo las respuestas correctas
o ncorrectis en algunas de las tarcas (por cjemplo scialar dibujos, seihalar niémeros menores y mayores,
reconocer enunciados). El resto de tas tareas constituyen productos permanentes y se analizarin de
acucrde a los siguienies pasos.

1.- ANALISIS DE LOS PRODUCTOS PERMANE
requiere de

NTES. El anilisis de los productios permanentcs
v definicion general de los tipos de respucsta y los errores posibles:

Tipos de Respuesta

Respursta correcti: Se califica una respuesta como correcta cuando:

L. Corresponde a la respuesta indicada en ¢l protocoly, y en ¢l ¢
las  tarcas de OPERACIONES

2. Cumple con los critenios mdicados en este mismo nmanual, como por cjemplo, al responder a
preguntas de comprensian, tanto en ESCRITURA, como en LECTURA.

3 Se encuentra libre de Jos errores que s¢mcngionan mas
Respuesta incorrecta: Secaliica la respuesta como incorre
espeaitivados ¢n Tos puntos anteniores. Na - debe, o
respuesta

adernillo como por ejemplo en

felante.
cuando no cubre los requisitos
spu alta_de

tundirse una 1

2-IDENTIFICACION DE ERRORE Para identificar fos errores:

1. Revise los productos permancentes ¥ encierre en un circulo  los errores a medida que los vaya
detectando.
Con ayuda de las definiciones que se proporcioman mas adelante, determine a qué tipo de crror
pertenceen los gque usted detecto
Obtenga la Irecuencia correspondiente a cada tipo de error y consignela en los Cuadros de
Concentracion de kriores respectivos

-

irrores en lectu I En lectura uni
lectura oral. Al gual que en ¢

mente se regisiran errores de tipo especifico para las tarcas de
critura, se consideran mdicadores de posibles problemas de aprendizaje.

1. Adicion (A): &
escritura)

2. Transposicion (T): Cambia de lugar Tas letras o Jas  palabras  al leer oralmente. (Véase ¢l
eyemplo para eseritura)

3. Omision (O): Omite letrus o palabras  cuando lee oralmente. (Ve

4. Sustitucion (S): Cambia letras o palabras, gene
aralmente. (Véase el ejemplo para esentura).

5. Inversion (1): Confunde las letras de igual orientacion simétrica al leer oralmente. (Véase ¢l
ejemplo para cscritura).

letras o palabras a lo que lec oralmente. (Véase ¢f gjemplo indicado para

¢ ¢l ¢jemplo para eseritura)
mente alterando ¢l significado al lcer
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: 3.- VALOR DE 1.OS REACTIVOS Y ASIGNACION DE PUNTOS.  El valor especifico de cada
reactivo, se indica en ¢l protocalo en el paréntesis que se cncuentra a la derecha de cada uno de cllos. Al

. analizar las respuestas del nino, deberin irse asighando los puntos por respuesta correcta de acuerdo con
cl valor de cada uno los reactivos v los criterios que se indican a continuacion

LECTURA
LECTURA EN SILENCIO: Recanocimiento: A cada palubra ¥ enunciado seftalado
correcltamente por el nifio s¢ le otorgara un punto.

LECTURA ORAL: Lecturs ol de Palabras v Enunciados: A cada palabra v enunciado leidos
fe corresponderi un punto. sienipre v cuando Lo respucsta no presente crrores especificos.

Lacasignacion de puntos o ladectura oral de testos se realizani otorgando un punto por renglon
feido sin errores especiticos en ninguno de los clementos imclmdos. La orgamizacion por renglones se
encuentra directamente ¢n las Hojas de Registro Complementarnio

asocracion correcta entre palabras, cnunciados y textos

Comprension por Asociacion. A cadd
can el dibujo correspondiente se e otorgara un punto

Campreasion por Respuestas a Preguntas: La asipnacion de puntos para ésta tarea se realizard
¥ ¥ ¥
a no cortesponde a i de tos cuadros, tome on cuenta las

con hase en los siguientes cuadros, Sala respue
anotaciones que se hicieron s1 se le pregunta al nifo por qué respondio como to hizo. Tomando en cuenta
esla informacion y ¢f contenido del texto feido, el evaluador decidira s1 la respuesta vs correcta,

CONIGOS PARA CALIFICAR COMPRENSION DE LECTURA
POR RESPUESTAS A PREGUNTAS

NCI1O (Danel tey

1 un pertito

UN

NTA
mo se Hlamaba

PUN

RESPUESTA
Cocoro o fa gallina
arecieron

nt

WQu
2D onde 1o
Qué tifiio i¢ pondrias..

Lau gathna de Jos huevos de oro™ )
PUNTOS MAXIMOS [
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SEGUNDO_GRADO
<

TEXTQ L.LEIDO EN SILENCIO (Los amigos de Paty ...}

RESPUESTAS BUNTOS

No sabia apagar las velas

-¢ conté (el problema) a su m.
i PUSO a practicar

Un (rico) pastel
P/c). "Paty y Tas velas™ o “E problema de Paty™ "~
PUNTOS MAXIMOS K]

TruN

Ve 48
FUNTOS

¢l pais de los colo

2..lor ¢

3. Que

4:.4Que hizo

5..Que titalo 1€ pandr

o -

wiias Comio sombrera
ma de Verde Grund

mbrero dey i

¥
Verde Gruian™

B PUNTOS MAXTMOS ki

Comprension por descripeion de textos. Para esta tarea se asignarin puntos a la respuesta con
base en los codigos que se encuentran en los siguientes cuadros.

TESIS CON
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O DE LOS PROTOCOLOS DI RESPUESTA. Una vez que se cuehita con
ion total. Sume ¢l namero de

4= COMPLETAMIY
los datos de acicrtos y de errares se procede a realizar I
respucstas correc para cada reactive y anote la suma en los espacios correspondientes (#RC).
Inmediatamente después sume ¢l numero de Respuestas corree de cada reactivo con o cual podra
obtener €l SURTOTAL. Para obtener ¢l TOTAL ABRSOLUTO anicamente se requernirin de sumar los
SUBTOTALES

S5~ INTEGRACION DE DATOS, Una ver que se ha consignado la mformacion necesaria en los
protocolos de reistro, se utihzarin las Hops de Integracion de Datos donde se concentra toda la
informacion de la evaluacion

Vacie la informacion de los protocolos en las columnas  correspondientes a #RC. Calcule el
porcentaje correspondicnte dividiendo #RC/Puntuacion Maxima para cada reactivo,  categoria y

area

En la parte inferior consigne, en los cuadios respectivos, los datos de frecuencia dJe los crrores qgue
fucron cuantificados previamente en los Cuadros de Concentracion de Errores.

Can los dutos derivados de las Hojas de Integracion concentre la informacion en el PERFIL
GENERAL D CUCION, incluyenda los datos de frecuencia de errores.

TESIS CON

LA DE ORIGEN
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ANEXO 3.

CUADRO DE CONCENTRACION DE
ERRORES
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(PARA LA DEF

CUADROS DE CONCENTRACION DE ERRORES?
NICION DE ERRORES VEASE MANUAL) A

PRIMER GRADO

ez y tovy

ESCRITURA: ERRORES DE REGLA

ESCRITURA: E

RRORES ESPECIFICOS

COP1 A DICTADO COPILA DICTADO
ERROR [[Pal [ Enu [Txt [[Fat | Eou [Ta [RED 701 ERROR [Pal | Eau | Taf |[Pal | Enu [ Tat | RED | TOT
50 A
OQ T
O A (8]
ONE 3
SMm i
S 1
TOTAT. TOTAL
ECIFICOS
T

{

S

T

TOTAL
MATEMATICAS: ERRORES EN
OPERACION MATEMATICAS: ERRORES
[FRRORES DE SUMA FREC. EN SOLUCION DE PROBLEMAS
I No cons. lugar de colum. ERRORES DE SUMA FREC
2. Olvida “llevar™. I Realiza oper. difer.
3 Olv. sumar nos. en colum. 2 Op. ad. res. incorr.,
4 Suma col. o/forma idep Error(cs)
TOTAL TOTAL
FERRORES DE RESTA FREC. ERRORES DE RESTA FREC

b Suma en lugas de restar .

TOhada evar.

es. val. d/cero en nun

Resand. dig. men de may.

TOTAL

OTROS ERRORES:

1 Reahiza oper. difer.

2 Op. ad. res. incorr.

Error{es)

TOTAL

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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CUADROS DE CONCENTRACION DE ERRORES: SEGUNDO GRADO
(PARA LA DEFINICION DE ERRORES VEASE MANUAL)  Mucotela, Bermider y Castadeda, 1999

CRITURA: ERRORES DE REGLA
COPIA_ DICTADO

ERROR [ Enu [ Txt Eau

Tt FRED

TOT

50

OO

A

N

SAlwm

N

TOILAL

RA ORAL: ERRORE!

| : ERRORES

WIA  DICTADO

PECIFICOS

ERROR | Env | Tat [Eno [ Txe [ RED TOT

A

(8]

N

TOTAL

ESPECIFICOS

ERROR

ral

E.

Nt

X TO'l

ERRORES T UMA

FREC

1 No cans. tugar &/ colum.

2. Olvida “Hevar”.

3 Oy sumar nos. eolum.

4 Sunma col. o/ forma mdep.

TOTAL

TIRKORES DE, RESTA

I Samaen Tupar de restar

I Ohvda Ulevar™

3 Dese Valor deccro ernnn

4 Ros Indo dig men démay

TOTAL

CRIRORES DE ML et

FREC.

b Samaancorrectamente .

2 NManepmad. tib. dhmualt

3 Col Inc. result. parciales.

TOTAL

OTROS ERRORES:

MATEMATICAS: ERRORES
SOLUCION DE PROBLEMAS

ERRORES DE SUMA FREC
I Realiza operac. difer.
2 Op. adec. res. incorr.
Error(es)
TOTAL
ERRORES DE RESTA FREC

I Realiza operac. difer.

2 Op. adec. res ncort.

Lrror(es)

TOTAL

ERRORES DE MULTIP. FREC

| Reahiza operac. difer

2 Op. adec. res. mcorr.

Error(es)

TOTAL

TESISCON |
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CUADROS DE CONCENTRACION DE ERRORES: TERCER GRADO
(PARA LA DEFINICION DE ERRORES VEASE MANUAL)  Macotela, Bermudes y Castaeda, 1999

ESCRITURA: ERRORES DE REGIA MATEMATICAS: ERRORES
Cor. Dicr. EN OPERACIONES
FRROR T Tar RED 10T ERRORES DE SUMA FREC
SO 1 No cons. lugar d/colum.
X3 2.olvida “llevar™.
[EIKY 3 Olv. sunr nos. ¢/colum
0N 4 Suma col. ¢/forma mdep
R TOTAL
(S1sS
Y] ERRORES DE RESTA FREC.
b Sumaen lugar de restas
e y 2 Olvida “llevar™
ESCRITURA: ERRORES E FICos 3 Des. valor d/cero e/nun.
- cor, bic. 4 Resta . dig. men d’may.
ERROR Tat RED 10T TOTAL

A

ERRORES DEMULTIPLIC || FREC.
I Sumanincortectamentc

2 Maneja imad.ab de mult
3 Col. Inc. Resul. parcuales.
TOTAL

ERRORES DE DIVISION FREC,
1 Resta incortectamente.
T. ORAL: ERR. ESPECIFICOS 2 Muluplica incorrect.
PAL [ ESU | INT JTOTAL 3 Des. valor d/cero eidivis.
= 17' 4. Des. proc. ¢/div. c/resid.
5 Col. mc. result. parciales

TOTAL

TOTAL

JS 15 CON
U ORIGEN

[ —

MATEMATICAS: ERRORES

EN SOLUCION DFE l ROBLEMAS
MI(()IU,.\ SUMA FREC
I Keal oper. difer ERRORES MUL FREC
2 0p.ad res. mcor 1 Real. oper. difer.
Error(es) 2 Op. ad. res. incor.
TOTATL Error(es)
TOTAL
FRRORFS RESTA FREC
ERRORES DIViS. FREC

Thcal oper difer

I Real. oper. difer.
2 Op. ad. res. incor.
Error(es)

20p ad. resoincor,

Error(es)

TOTAL

TOTAL

OTROS ERRORES:
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ANEXO 4.

TEXTOY PREGUNTAS DE LAS
HISTORIAS

i
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FALLA DI ORIGEN




(03%31) Twdo WINLOAT ¢°II

110801

Cocord era una gallina dorada. Era muy gorda
y ponia huevos de oro todas las mananas.

~|Un dia desaparecieron los huevos. El granjero
“| preocupado empezd a buscary los encontro

= ! dentro de un agujero. El conejo Rabito los habia
guardado como un tesoro.
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II.4.b. LECTURA ORAL Y COMPRENSION (Texto-prequntas)

INSTRUCCIONES AL EVALUADOR INSTRUCCIONES AL NIfO

1.~ Haga una a una las preguntas y
transcriba las respuestas en la
Hoja 2-L de Registro Complementario.

(1) ¢Quién ponia huevos de oro?

N ea! (2) ¢Qué les pasé a los huevos?
X ;b*b (3)¢Quién encontré los huevos?
i~ — (4)¢Dénde los encontré?
e S (5)¢Qué titulo le pondrias a este cuento?
o &2 |

{=3 T2d.~ Anote en la cardtula del proto-
; o 8 colo la hora,de‘ 'tj.érmino.

E—"; = .TERMINK EVALUACION DE LECTURA

g OTA: ANOTE EN EL PROTOCOLO OBSERVACIONES 31.L-1

ADICIONALES (EN SU CASO) . 86

o 7 &
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Daniel tenia un perrito que se llamaba Balon,
Se llamaba asi porque le gustaba jugar con las
pelotas.

—
Undia hubo un festival en la escuelay Daniel = |
llevo a Balon. El perrito empezo a hacer gracias ,'\ =
con su pelotay todos los nifios estaban muy b
contentos. Balon gané el primer premio por ser i';ﬁg
un perrito muy gracioso. g

AR



I.5.b. LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION (Texto-preguntas)

INSTRUCCIONES AL EVALUADOR

1.- Haga una a una las preguntas.

(1) ¢Como se
(2) ¢Con qué
(3)¢A donde
(4)¢Por qué

INSTRUCCIONES AL NIHO

llanaba el perrito de Daniel?
le gustaba jugar al perrito?
llevé Daniel al perrito?

gand el primer premio el perrite

(5)¢Qué titulo le pondrias a este cuento?

2.- Transcriba las respuestas en la
Hoja 1-L de Registro Complementario.

23.1L-1

.78,
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¢.Sakes quién era Gory?: Un pequefio chimpancé. 'Le gustaba
comer platanos, lechugay cacahuates. Se divertia mucho
cuando hacia bromas y travesuras a los demasﬁ arr_umalwes

de repente,

Un dfa, estaba columpiandose en un- arbo, le r
, undamente!

iPum, se dejo caer sobre el ledn: que dorm'

El leon desperto , enfurec:do? zarpazo avento al
chlmpance *No: pudo camlnyar du /na,svSemana y desde
entonces no volvno a hace "bromas pesadas a los demas.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




147

Ii.a.b. LECTURA ORAL Y COMPRENSION (Texto-preguntas)

INSTRUCCI JNES AL EVALUADOR INSTRUCCIONES AL NIRNO

1.- Haga ina a una las Preguntas
Y traascriba las respuestas
en l&: Hoja 3-L de Registro
Comp! 2mentario.
(1) ¢Quién era Gory?
(2)éQué le gustaba comer?
(3) éQué era lo gue mas 1le divertia?
(4) éPor qué le did un zarpazo el ledn?
(5)cQué titulo le pondrias a este cuento?

2.- Anotc en la caratula del pro-
tocolis la hora de término.

TERMINA EVALUACION DE LECTURA

NOTA: ANO'E EN EL PROTOCOLO OBSERVACIONES
ADI. IONALES (EN SU CASO)

20.L-1T
.55,
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Los amlgos de Paty le hacnan buria porque no sabia

apagar las
prob\ema y
hoy vas a p
Paty pradtlco mucho Yipor fin aprendié a soplar
blen, Co'mo"premlo Su mama le prepardé un rico
pastel y le puso velas encendidas. Paty las apagoé todas.

FALLA DE QRIGEN

L FQH CON
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I.3.b. LECTURA EN SILENCIO v COMPRENSION (Texto—preguntas)
1. -

Ha .2 una a una 1las Preguntas. .. .. (1) ¢Por que

le hacian burl
(2) ¢Qué hizo

a a Paty?
Paty?

(3):Como e ayudd su mams?
2.- Trinscriba las respuestas en (4) ¢Cudl fue e Premio para Paty?
la Hoja 1-L de Registro Com- (5) ¢Qué rtitul
pPlcmentario.

© le pondrias a
este cuento?

11 .L-I1
.46 .
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Pablito tiene como mascota a un guajolote al que quiere mucho.
Pablito sabe que a los guajolotes también se les conoce como pavos.
La mascota de Pablito tiene el plumaje verdoso pardo, la cabeza y el
cuello llenos de carnosidades rojas y una membrana rigida encima
del pico.

Todos los dias sale al patio para jugar con él. ;Coémo se divierten!
Corren y corren hasta cansarse. A mediodia le lleva de comer maiz,
tortilla y alfalfay se sienta junto a él paraacompanario.

Pero, ahora Pablito esta muy triste, porque ya se acerca la Navidad
y su mama le ha dicho que cenaran pavo ese dia. El no quiere que lo

maten. Posiblemente convenza a sumama para que no lo haga.

0ST



1.1.b. LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION (Texto-Preguntas)

INSTRUCCIONES AL EVALUADOR } INSTRUCCIONES AL NINO

1.- Haga una a.una las preguntas.... (1)¢Con qué otro nombre se conoce
: a los gquajolotes?
(2)iComo es la mascota de Pablito?
. {3) ¢Qué hace pablito con su mascota?
2.- Transcriba las respuestas en (4) ¢ por qué esta triste Pablito?

la Hoja 1-L de Registro Com- (5)¢Qué titulo le pondrias a este
plementario. cuento?
3.L-11I

.44,

B !
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En el Paisde los colores vive Verde Gruién. Siempre esta enojado
porque no puede encontrar un sombrero que le quede en su puntiaguda
cabeza. Se pregunté: ¢ Donde podré encontrar un sombrero que me quede?
Gruiidn tuvo que ponerse a pensar. ;Y no era facil pensar con una cabeza
tan puntiaguda!

Alllegar auna esquina se encontré con otra cara grunona. -4 Quién

eres tu? -pregunté. -Soy Pedro el panadero. yTu por qué estas tan
enojado? -dijo, y Gruiion contesté: iNo me queda ningan sombrero!

LY ti? ;Se me descompuso mi maquina de hacer rosquillas! Pero tengo
una idea, si me ayudas a hacerles el agujero yo te regalaré algunas

para que te las pongas como sombrero. Asi se olvidaron los dos de su L

U‘!
mal humor. ™




NHDMO 20 v11vd
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II.4.b, LECTURA ORAL Y COMPRENSION (Texto-preguntas)

INSTRUCCIONES AL_EVALUADOR

INSTRUCCIONES AL NIfio

l.-"Haga una a una las preguntas,

(1)¢Cudl era el problema de Verde Gruién?
(2)¢Por qué estaba enojado Pedro el panadero?
(3)¢Qué le pidié Pedro a Verde Gruiién?
(4)¢Qué hizo Verde Gruiién con las rosquillas?
(5)¢Qué titulo le pondrias a este cuento?

2.- Transcriba 'las  respuestas en 1a
Hoja,JﬁL_dg,Registro Complementario.

3.- Anote enla cardtula del protocolo
la hora de término.

TERMINA EVALUACION DE LECTURA
NOTA: ANOTE EN EL PROTOCOLO OBSERVACIONES

12.L-I11
ADICIONALES (EN SU caso). .53,

EG1
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ESTIMADO(A) COLEGA:

Como parte de un proyecto de investigacion sobre el desempefio en tareas de lectura, te
pedimos tu apoyo para afinar un cédigo de andlisis de las respuestas que los nifios dan
ante un conjunto de preguntas. Para tal efecto, presento primero el texto que los nifios
leycron y una de las preguntas que se les hicieron. Posteriormente transcrlbo una

muestra de las respuestas de los niiios.

Con esta informacion, te agradeceré clasifiques las respuestas de los nifios a dicha
pregunta, de acuerdo con las siguicntes opciones.

a) TEXTUAL — Utiliza las mismas palabras contenidas en el texto.
b) PARAFRASEO - Utiliza sinénimos o palabras equivalentes.
c) AGREGA ELEMENTOS — Informacién no presente en el texto, que complementa

la respuesta.
d) ALTERA ELEMENTOS — La respuesta guarda relacion con el texto, pero altera

elementos del mismo.
e) SIN RELACION - Respuesta sin relacion con el texto..
f) SIN RESPUESTA — Respuesta inexistente.

TEXTO L

Danicl tenia un perrito que se llamaba Balén. Se llamaba asf porque le gustaba jugar con
las pelotas, Un dia hubo un festival en la escuela y Daniel llevé a Balén. El perrito
empezd a hacer yacms con su pelota y todos los nifios estaban muy contentos. Balon
gand el primer premio por ser un perrito muy gracioso.

PREGUNTA 4. ¢Por qué gané el primer premio el perrito?

MUESTRA DE RESPUESTAS.

Anota ¢n los espacios Ia opcién que te parece le corresponde a la pregunta.

1. Por ser (tan, muy) gracioso
2. Porque era bien gracioso
3. Por ser juguetén

4. Porque hizo muchas gracias

5. Porque jugaba a la pelota T'E' S"g CON
6. Hizo reir a todos los niflos FAL]J_A; Dlﬁx O IGEN

7. Porque cra la pelota mds linda

8. Porque estaba diciendo gracias

9. Por hacer gracias con su pelota

10. Porque sc portd bien lo llevaron al parque a jugar con su pelota

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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ESTIMADO(A) COLEGA:

Como parte de un proyecto de investigacion sobre el desempefio en tareas de lectura, te
pedimos tu apoyo para afinar un codigo de andlisis de las respuestas que los nifios dan
ante un conjunto de preguntas. Para tal efecto, presento primero el texto que los niflos
leyeron y una de las preguntas que se les hicicron. Posteriormente transcribo una

muestra de las respuestas que los nifios dieron.
Con esta informacion. te agradeceré clasifiques las respuestas de los nifios a dicha

pregunta, de acuerdo con las siguicntes opciones.

a) TEXTUAL (Principal) — Acciones, situaciones o personajes principales, presentes
en el texto. «
b) AGREGA ELEMENTOS (Principal) — Incluye términos no presentes en el tcvto,

las acciones, situaciones o personajes principales.
c) TEXTUAL (Secundaria) — Acciones. situaciones o personajes secundarios,’

presentes en ¢l texto.
d) AGREGA ELEMENTOS (Sccundana) — Incluye términos no presentes en el te\to,
a las acciones, situaciones o personajes secundarios.
¢) NO GUARDA RELACION - Respuesta sin relacion con el texto.
) SIN RESPUESTA — Respuesta inexistente.
TEXTO 1V.
& Sabes quién era Gory?: Un pequeiio chimpancé. Le gustaba comer pldtanos, lechuga y
cacahuates. Se divertia mucho cuando hacia bromas y travesuras a los demas animales.
Un dia, estaba columpiandosc en un drbol, y de repente, jPum, se dejo caer sobre el ledn

que dormia profundamente! El ledn despert6 enfurecido y de un zarpazo avento al
chimpancé. No pudo caminar durante una semana, y desde entonces no volvié a hacer

bromas pesadas a los demas.

PREGUNTA S. ¢ Qué titulo le pondrias a este cuento?

MUESTRA DE RESPUESTAS.
Anota en los espacios la opciéon que te parece le corresponde a la respucsta.

1. El chango latoso 6. | zarpazo

2. El le6n era bromista 7. Gory el chimpancé

3. El le6n y el chimpancé 8. El chango se divgriia :
4. El mapache travieso 9; El léén darmidé . |
5. El chimpancé travieso lyOtyLn‘hi's‘tovr"ija dci ledn

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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PORCENTAJE DE CATEGORIAS DE

RESPUESTA
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CATEGORIAS DE RESPUESTA A PREGUNTAS DE COMPRENSION

LECTURA ORAL

PREGUNTA 1: 4, QUIEN PONIA LOS HUEVOS

PRIMER GRADO

DE ORO?

n

TIPO DE
RESPUESTA

ESCUELA PUBLICA

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE
ATENCION

TEXTUAL

B87%

83%

22%

PARAFRASEO

3%

0%

0%

AGREGA ELEMENTOS

0%

0%

0%

ALTERA ELEMENTOS

0%

0%

12%

NO GUARDA RELACION

0%

3%

0%

NO RESPONDE

10%

14%

66%

PREGUNTA 2: ; QUE LES PASO A LOS HUEVOS?

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE

TIPO DE ESCUELA PUBLICA
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 20% 30% 0%
PARAFRASEQ 40% 33% 12%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 27% 20% 22%
NO GUARDA RELACION 3% 7% 0%
NO RESPONDE 10% 10% 66%

PREGUNTA 3: 4tQUIEN ENCONTRO LOS HUEVO

S?

TiIPO DE

ESCUELA PUBLICA

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCIGN DE

RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 24% 43% 11%
PARAFRASEO 20% 17% 1%
| AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 12%
ALTERA ELEMENTOS 30% 23% 0%
NO GUARDA RELACION 13% 7% 0%
10% 66%

NO RESPONDE

13%

PREGUNTA 4: ¢ DONDE LOS ENCONTRO?

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE

TIPO DE ESCUELA PUBLICA
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 27% 47% 0%
PARAFRASEO 43% 23% 23%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 17% 0% 0%
NO GUARDA RELACION 3% 13% 0%
NO RESPONDE 10% 17% 7%

PREGUNTA 5: ., QUE TITULO LE PONDRIAS A ESTE CUENTO?

TIPO DE ESCUELA ESCUELA INSTITUCION
. RESPUESTA PUBLICA PRIVADA DE ATENCION
[~ IDEA PRINCIPAL TEXTUAL 54% 57% 22%
| ELEMENTOS NO 10% 3% 0%
PRESENTES
TOEA SECUNDARIA TEXTUAL 10% 13% 0%
ELEMENTOS NO 3% 3% 0%
PRESENTES
NO GUARDA 10% 10% 12%
RELACION
NO RESPONDE 13% 13% 66%




LECTURA EN SILENCIO

PREGUNTA 1: ¢ COMO SE LLAN

159

PRIMER GRADO

AABA EL PERRITO DE DANIEL?

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE

TIPO DE ESCUELA PUBLICA

RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 57% 67% 23%
PARAFRASEO 0% 0% 0%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 13% 10% 0%
NO GUARDA RELACION 13% 7% 0%
NO RESPONDE 17% 16% 77%

PREGUNTA 2: ,CON QUE LE GUSTABA JUGAR AL PERRITO?

TIPO DE
RESPUESTA

ESCUELA PUBLICA

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE
ATENCION

TEXTUAL 83%

76%

34%

PARAFRASEO 10%

10%

0%

AGREGA ELEMENTOS 0%

0%

0%

ALTERA ELEMENTOS 0%

0%

0%

NGO GUARDA RELACION 0%

7%

0%

NO RESPONDE 7%

7%

66%

PREGUNTA 3: 4A DONDE L

_EVO DANIEL AL PERRITO?

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE

TIPO DE ESCUELA PUBLICA
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 67% 53% 23%
PARAFRASEO 0% 17% 0
AGREGA ELEMENTOS 0% 7% 0%
ALTERA ELEMENTOS 3% 3% 0%
NO GUARDA RELACION 20% 13% 1%
NO RESPONDE 10% 7% 66%

PREGUNTA 4: ( POR QUE GANO EL PRIMER PREMIO EL PERRITO? o
TIPO DE ESCUELA PUBLICA SCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION

TEXTUAL 23% 30% 12%
PARAFRASEO 30% 30% 22%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 17% 10% 0%
NO GUARDA RELACION 13% 20% 0%
NO RESPONDE 17% 10% 66%

PREGUNTA 5: ;QUE TITULO LE PONDR

AS A ESTE CUENTO?

TIPO DE ESCUELA ESCUELA INSTITUCION
RESPUESTA PUBLICA PRIVADA DE ATENCION
TDEA PRINCIPAL TEXTUAL 60% 67% 22%
ELEMENTOS NO 7% 3% 12%
PRESENTES
IDEA SECUNDARIA TEXTUAL 3% 7% 0%
ELEMENTOS NO 7% 3% 0%
PRESENTES
NO GUARDA 13% 13% 0%
RELACION
NO RESPONDE 10% 7% 66%

TTRGS CON




LECTURA ORAL

160

SEGUNDO GRADO

PREGUNTA 1: ¢ QUIEN ERA GORY?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 37% 50% 23%

PARAFRASEO 50% 27% 44%
AGREGA ELEMENTOS 3% 3% 0%
ALTERA ELEMENTOS 10% 14% 33%

NO GUARDA RELACION

0%

3%

0%

NC RESPONDE

0%

3%

0%

PREGUNTA 2: ; QUE LE GUSTABA COMER?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA | ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 67% 53% 44%

PARAFRASEO 20% 27% 23%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 7% 10% 0%

NO GUARDA RELACION 7% 3% 33%

NO RESPONDE

0%

7%

0%

PREGUNTA 3: ; QUE ERA LO QUE MAS LE DIVERTIA?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 53% 43% 22%

PARAFRASEQ 20% 27% 0%
AGREGA ELEMENTOS 7% 10% 12%
ALTERA ELEMENTOS 17% 13% 11%
NO GUARDA RELACION 3% 3% 44%

NO RESPONDE 0% 3% 11%

PREGUNTA 4: ( POR QUE LE DIO UN ZARPAZO EL . EON?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 40% 56% 44%

PARAFRASEC 27% 17% 12%
AGREGA ELEMENTOS 0% 10% 0%
ALTERA ELEMENTOS 13% 7% 33%

NO GUARDA RELACION 17% 7% 0%,
NO RESPONDE 3% 3% 11%

PREGUNTA 5: (QUE TITULO LE PONDRIAS A ESTE CUENTO?
TIPO DE ESCUELA ESCUELA INSTITUCION
RESPUESTA PUBLICA PRIVADA DE ATENCION
TDEA PRINCIPAL TEXTUAL 26% 50% 12%
ELEMENTOS NO 60% 34% 33%
PRESENTES
IDEA SECUNDARIA TEXTUAL 7% 13% 33%
ELEMENTOS NO 0% 0% 0%
PRESENTES
NG GUARDA 7% 3% 22%
RELACION
NO RESPONDE 0% 0% 0%
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SEGUNDO GRADO

E HACIAN BURLA A PATY?

TIPO DE
RESPUESTA

ESCUELA PUBLICA

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE
ATENCION

TEXTUAL

70%

60%

0%

PARAFRASEO

27%

37%

44%

AGREGA ELEMENTOS

0%

0%,

12%

ALTERA ELEMENTOS

0%

3%

11%

NO GUARDA RELACION

3%

0%

22%

NO RESPONDE

0%

0%

11%

PREGUNTA 2: ;, QUE HIZO PATY?

TiPO DE ESCUELA PUBLICA | ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 33% 40% 23%

PARAFRASEO 0% 17% 0%
AGREGA ELEMENTOS 7% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 53% 40% 33%

NO GUARDA RELACION

7%

0%

22%

NO RESPONDE

0%

3%

22%

PREGUNTA 3: ,COMO

LE AYUDO SU MAMA?

[ TIPODE ESCUELA PUBLICA | ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 63% 46% 0%
PARAFRASEO 24% 33% 22%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 10% 7% 44%
NO GUARDA RELACION 0% 7% 22%

NO RESPONDE

3%

7%

12%

PREGUNTA 4: ; CUAL FUE EL PREMIO PARA PATY?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA | ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 67% 63% 77%

PARAFRASEO 0% 13% 0%
AGREGA ELEMENTOS 20% 24% 12%
ALTERA ELEMENTOS 10% 0% 0%

NO GUARDA RELACION

0%

0%

1%

NO RESPONDE

3%

0%

0%

PREGUNTA 5: ¢ QUE TITULO LE PONDRIAS A ESTE CUENTO?

TIPO DE ESCUELA ESCUELA INSTITUCION
RESPUESTA PUBLICA PRIVADA DE ATENCION
IDEA PRINCIPAL TEXTUAL 47% 53% 44%
ELEMENTOS NO 0% 0% 0%
PRESENTES
IDEA SECUNDARIA TEXTUAL 20% 30% 23%
ELEMENTOS NO 7% 0% 0%
PRESENTES
NO GUARDA 26% 17% 33%
RELACION
NO RESPONDE 0% 0% 0%
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TERCER GRADO

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 70% 73% 44%

PARAFRASEQ 7% 13% 0%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 20% 7% 33%
NO GUARDA RELACION 0% 0% 23%

NO RESPONDE

3%

7%

0%

PREGUNTA 2: ;POR QUE ESTABA

ENOJADO PEDRO EL PANADERO?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 37% 83% 12%
PARAFRASED 23% 0% 44%

| AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 23% 7% 11%
NO GUARDA RELACION 10% 3% 22%
NO RESPONDE 7% 7% 11%
PREGUNTA 3: ,QUE LE PIDIO PEDRO A VERDE GRUNON?
TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION

TEXTUAL 27% 33% 0%
PARAFRASEO 40% 30% 33%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
AUTERA ELEMENTOS 16% 27% 23%

NO GUARDA RELACION

7%

10%

44%

NO RESPONDE

10%

0%

0%

PREGUNTA

4 ¢ QUE HIZO VERDE

GRUNON CON LAS ROSQUILLAS?

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 13% 70% 22%

PARAFRASEO 7% 3% 12%
AGREGA ELEMENTOS 0% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 10% 3% 0%
NO GUARDA RELACION 17% 14% 66%
NO RESPONDE 23% 10% 0%
PREGUNTAAEQ:V(_,QUE TITULO LE PONDRIAS A ESTE CUENTO?
TIPO DE ESCUELA ESCUELA INSTITUCION
RESPUESTA PUBLICA PRIVADA DE ATENCION
TDEA PRINCIPAL TEXTUAL 80% 70% 55%
ELEMENTOS NG 3% 20% 12%
| PRESENTES
TDEA SECUNDARIA TEXTUAL 12% 3% 0%
ELEMENTOS NO 3% 3% 0%
PRESENTES
NO GUARDA 3% 0% 0%
RELACION
NO RESPONDE 0%, 3% 33%
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TERCER GRADO

PREGUNTA 1: . CON QUE OTRQO NOMBRE SE LE CONOCE A LOS GUAJCLOTES?

TIPO DE
RESPUESTA

ESCUELA PUBLICA

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE
ATENCION

TEXTUAL

54%

86%

66%.

PARAFRASEO

0%

0%

0%

AGREGA ELEMENTOS

0%

0%

0%

ALTERA ELEMENTOS

13%

7%

33%

NG GUARDA RETACION

0%

0%

0%

NO RESPONDE

33%

7%

0%

PRE

GUNTA 2: ;COMOES L

A MASCOTA DE PABL

TO7?

TIPQ DE
RESPUESTA

ESCUELA PUBLICA

ESCUELA PRIVADA

INSTITUCION DE
ATENCION

TEXTUAL

36%

67%

12%

PARAFRASEQ

0%

0%

0%

AGREGA ELEMENTOS

10%

3%

0%

ALTERA ELEMENTOS

30%

20%

77%

NO GUARDA RELACION

17%

3%

0%

NO RESPONDE

7%

7%

11%

PREGUNTA 3: ;,QUE HACE PABLITO CON SU MASCOTA?
TIPO DE ESCUELA PUBLICA | ESCUELA PRIVADA INSTITUCION DE
RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 90% 83% 88%
PARAFRASEQ 3% 3% 0%

AGREGA ELEMENTOS

0%

0%

0%

ALTERA ELEMENTOS

A%

10%

0%

NO GUARDA RELACION

0%

0%

12%

NO RESPONDE

3%

3%

0%

PREGUNTA 4: ,POR QUE ESTA TRISTE PABLITO?

“INSTITUCION DE

TIPO DE ESCUELA PUBLICA ESCUELA PRIVADA

RESPUESTA ATENCION
TEXTUAL 84% 87% 77%
PARAFRASEO 3% 0% 0%
AGREGA ELEMENTOS 3% 0% 0%
ALTERA ELEMENTOS 3% 0% 0%
NO GUARDA RELACION 0% 3% 0%
NO RESPONDE 7% 0% 23%

PREGUNTA 5: ;, QUE TITULO LE PONDRIAS A ESTE CUENTO?

TIPO DE ESCUELA " ESCUELA INSTITUCION
RESPUESTA PUBLICA PRIVADA DE ATENCION
IDEA PRINCIPAL TEXTUAL 60% 64% 55%
ELEMENTOS NO 17% 13% 0%
PRESENTES
IDEA SECUNDARIA TEXTUAL 10% 10% 12%
ELEMENTOS NO 3% 0% 0%
PRESENTES
NO GUARDA 7% 13% 33%
RELACION
NO RESPONDE 3% 0% 0%
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ANEXO 7.

EJEMPLOS DE LAS CATEGORIAS DE
RESPUESTA



CONCENTRADO DE CATEGORIAS DE RESPUESTA

LECTURA ORAL

TEXTO2-PREGUNTA 2

PRIMER GRADO
R=DESAPARECIERON/LOS GUARDO EL CONEJO

ESCUELA TEXTUAL PARAFRASEO AGREGA ALTERA ELEMENTOS | NO GUARDA NO RESPONDE
ELEMENTOS RELACION
Desaparecieron - 5 | Se perdieron —4 Se rompieron - 4 Salieron unos pollitos — 1 | No sabe leer -3
Los guardaron— 1 | Los escondi6 (el conejo) - 4 Se encogieron - 1
. Se los llevo el conejo - 1 Se cayeron en un hoyo - |
PUBLICA Ya no estaban - | Los encontraron en un hoyo
Se los robaron - 2 -1
El granjero se los quitd - |
20% 40% 0% 21% 3% 10%
Desaparecieron - 9 | Ya no aparecian - | Se rompieron - 3 Salié otro pollito — 1 No sabe leer -3
Los escondieron - 1 Se los llevo el sefior - 2 Ya no ponia - 1
Se perdieron - 3 Los buscd el granjero - 1
PRIVADA Se los llevaron -~ 2
Se los robaron (el conejo) - 3
30% 33% 0% 20% % 10%
Se los habian Ilevado - 1 Se rompieron - 2 No sabe leer - 6
INSTITUCION
0% H% 0% 22% 0% 66%
O et |
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CONCENTRADO DE CATEGORIAS DE RESPUESTA

LECTURA ORAL . SEGUNDO GRADO
TEXTO4- PREGUNTA 5 R=EL CHIMPANCE BROMISTA/EL CHIMPANCE Y EL LEON
ESCUELA TEXTUAL AGREGA ELEMENTOS | TEXTUAL AGREGA NO GUARDA NO RESPONDE
PRINCIPAL (PRINCIPAL) SECUNDARIA ELEMENTOS RELACION :
SECUNDARIA
El leon y el chimpancé - | El chango - 3 Elleon- | El nifio avento al
3 El changuito y el ledn~ 1 | Los animales - 1 chango en donde esta el
. Gory el chimpancé -2 | El ledn y el chango -4 Teon -1
PUBLICA | Chimpancé -2 El changuito Gory ~ | El leon era bromista - 1
Un chimpancé jugueton | El chango y los animales y
-1 elleon- |
El chango travieso - 2
E! chango latoso - | % 0% T% %

El chango que molesta - 1
Ef chango que hacia bromas
26% a los demas - 1

El chango se estaba
burlando de los animales -
1

El changuito que hace
travesuras - |

E! chango se divertia - |

60%

15 CON

TES
RIGEN

FALLADEO

9971




PRIVADA

El chimpancé - 1

El leon y el chimpancé -
4 .

Gory el chimpancé - |
Gory y el leon - 2

Gory -1 Goryylos
demas animales - |

El chimpancé travieso -
3

El chango y los animales -
5

Elleon y el chango - 3

El chango bromista - 2

El chango divertido - 1

El pequefio changuito ~ 1
El chango moqueteado - 1

Elleoncito - 1

El leon dormido - 1

El chimpancé come
platanos - 1

El chimpancé trepador
de arboles - |

El mapache travieso ~ 1

El zarpazo - 1 3% 0%
El chimpancé que hacia 34% 13% %
bromas pesadas - |
50%
E! chimpancé y el leon - | E Jedn sarpi - 1 Elleon-1 Qué bonito cuento - 1
1 El chango y el leon -2 El chimpancé come Fin-1
platanos - 1
INSTITUCION La historia del leon -
1
0%

1%

3%

33%

0%

2%
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CONCENTRADO DE CATEGORIAS DE RESPUESTA

LECTURA EN SILENCIO TERCER GRADO
TEXTO 6 - PREGUNTA 3 R=QUE LO AYUDARA/QUE HICIERA AGUJEROS A LAS ROSQUILLAS

ESCUELA TEXTUAL PARAFRASEQ AGREGA ALTERA ELEMENTOS | NO GUARDA NO RESPONDE
ELEMENTOS RELACION i
Que si le ayudaba - Que le ayudara a escarbar el Un sombrero - 3 Era muy enojon - 1 No responde -3
Que le ayudara y el otro le | agujero - 3 Que le regalaba una Que le iba a dar unos
ibaaayudar-1 Que le ayudara a hacerles el maquina para que le hiciera | helados porque le ayudara
PUBLICA | Que le ayude a hacer hoyo y le iba a regalar un sombrero - | a hacer las rosquillas - 1

rosquillas y le iba a
regalar algunas - 2

Que le ayudara a hacer
rosquillas y que fe daria
pan para que se lo pusiera
como sombrero - 3

Que si le ayudaba él le
regalaba muchos
sombreros — 1

2%

algunas ~ 3
Que tenia una idea que el
panadero le iba a regalar
unos sombreros y Gruiion le
componia su maquina - 3
Que si le ayudaba él le
podia dar donas para su
cabeza - |
Que lo hicieran juntos un
sombrero y su maquina - 1
Que le ayude a hacer panes
parecidos a sombreros y le
iba a regalar algunos para
que se los pusieraen la
cabeza - |

40%

0%

Que si le hacia unos panes
para que se los diera a €1
para su cabeza - 1

16%

%

10%
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Que si le ayudaba Que le ayudara a hacer los Que si le ayudabaa Colores, rosquillas - 1
haciéndole agujeros le hoyos -6 componer su maquina-3 | Que le diera unas semillas
podia regalar unas para | Que si le ayudaba a hacerle Que le ayudara a hacer -1
PRIVADA | que se las ponga como | un hoyo a su maquina Je iba sombreros ~ 1 Que si le ayuda a picarle
sombrero - 4 a regalar una rosca - | Una migquina - 1 el pico-1
Que si le ayudaba le daba | Que le ayudara a su Un sombrero de puntiagudo
algunos sombreros -3 | maquina y €l le daria unas -1
Que se pusiera a hacer | donas para ponerse en la Que si le arregtaba su
rosquillas y ponerles el cabeza - | maquina le regalaba unas
agujero - 1 Si quieres los dos hacemos rosquillas para que se las
Que le ayudaraa hacer | rosquillas y te doy unas ponga en la cabeza - |
rosquitlas y él le ayudaba | para que te las pongas de Que si le ayudaba a
a que el sombrero le sombrero ~ 1 componer su maquina y le
quedara - | regalaba una rosquilla y que
Que si le ayuda con su las usara como sombrero y
maquina ¢l le daba asi ya se olvidaban de que
rosquillas para ponérselas habia dos grufiones - |
de sombrero - |
33% 30% 0% 2% 10% 0%
Que le ayude a hacer hoyos Que le hiciera un agujeroy | Que si no le podia ayudar
-1 que le iba a reparar su para sembrar ~ 1
. Que tenia una idea para que maquina para que la hiciera | Su sombrero que selo
INSTITUCION le quedaran los gorros - 1 -1 trajera- |
Que le ayudara a hacer un Ayudar a componer su Le pidi6 un sombrero - 1
hoyo le regalaria un sobre maquinay leibaadarsu | Que me hiciera un
para que no se enoje — 1 sombrero - | sombrero - 1
0% 33% 0% 22% 4% 0%
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