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Presentacion

La educacion en todas las épocas ha sido fundamental para el desarrollo de
cualquier sociedad, es por ello que tanto en la familia, que es donde inicia la
educacién (no formal), como en la escuela (educacién formal), tiene un factor
fundamental para la formacion del ser humano en lo individual como en o social.

A su vez el ingréso a la escuela primaria requiere que el nifio cuente con una serie
de habilidades, conocimientos y otros elementos como el interés, apoyo y
participacion, con el fin de lograr un aprendizaje que le permita estar acorde con el
nivel del grupo en el cual se encuentra, asi como una relacién de integracion en su

salon de clases con sus companeros y en la escuela misma.

En una escuela no todos los nifios aprenden de la misma manera, hay algunos
que presentan problemas (emocionales, familiares, biologicos, etc.), que de alguna
forma afecta su aprendizaje escolar, presentando bajo rendimiento o una

necesidad educativa especial (n.e.e.).

Asi el compromiso de ofrecer una educaciéon basica con equidad a los alumnos,
conlleva a promover e impulsar el proceso de integracion educativa a alumnos con
n.e.e., es decir, nifios cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus
dificultades de aprendizaje. De esta manera como una estrategia de integracién de
dichos alumnos a la escueila primaria surgen las Unidades de Servicio de Apoyo a
la Educacidon Regular (USAER), en el afio de 1993, como consecuencia del
Acuerdo Nacional para ta Modernizacién de la Educacion Basica el 12 de mayo de
1993 y con la modificacién del Articulo Tercero Constitucional y el Articulo 41
mencionado en la Ley General de Educacion del mismo afio.

Asi USAER se convierte en la instancia técnica operativa y administrativa de la
educacion especial, para favorecer los apoyos teodricos metodolégicos en la
atencion de alumnos con n.e.e. y en la orientacidon a profesores y padres de familia

dentro de la escuela primaria.

El presente trabajo se realizara especificamente en la Escuela Primaria Pablo de
la Llave, turno matutino, en el segundo grado, ya que a través del trabajo realizado
a cuatro alumnos con necesidades educativas especiales de dos grupos, se
observa que ilos profesores titulares no ofrecen alternativas de aprendizaje de
acuerdo a las necesidades y caracteristicas individuales de sus alumnos, no
obstante, de las sugerencias de USAER; en relacion de que se tome en cuenta el
nivel de desarrolio, ritmo y estiloc de aprendizaje del nifio asi como su contexto
familiar. Ocasionade que este no aprenda lo que corresponde a su grado y por
consecuencia se van quedando rezagados en comparacion de sus compafneros e

ignorados por el docente.
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Una de las asignaturas en donde los alumnos presentan mas problemas es en el
espafnol y dentro de esta, el componente de escritura, ya que cuando el niho
ingresa al primer grado de primaria, conoce ya de manera no conciente su sistema
de la lengua, es capaz de distinguiria, producir e interpretar las expresiones de su
lengua. Posteriormente se enfrenta a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua
escrita. Esta, al igual que la expresion oral, tiene como base el mismo sistema de
iengua que el nifio conoce. Pero para que el niho realice esta nueva adquisiciéon
tiene que seguir un proceso de aprendizaje, desde un punto de vista general, ya
que tiene que descubrir las caracteristicas del sistema de escritura.

Posteriormente en el segundo grado el nifio aprendera las convencionalidades
ortograficas y de puntuacion e ira descubriendo la relacion entre grafias y sonidos.
En el caso de los alumnos con n.e.e. de la escuela ya mencionada la mayoria no
ha consolidado la escritura al término del primer grado, como es el caso de los
alumnos que nos ocupan en este trabajo.

Por lo anterior se considera que en el proceso de ensefianza aprendizaje se
requiere tomar en cuenta la diversidad de los alumnos en cuanto a caracteristicas
fisicas, psicolégicas y pedagdgicas, asi como a sus distintas formas de aprender,
y es precisamente aqui donde el pedagogo cuenta con los elementos necesarios
para proponer diversas ailternativas de atencion educativa, de acuerdo a las
caracteristicas de la poblacién motivo de estudio para apoyar su aprendizaje.

Para este trabajo en particular nos referiremos al apoyo que como pedagogas se
puede realizar con alumnos con n.e.e., en las alternativas de aprendizaje de la
escritura en el primer ciclo, ya que es donde se establecen las bases para los

otros grados subsecuentes y por que esta permite la comunicacién con su entorno i

social, familiar y escolar, expresando sentimientos, emociones, conocimientos y
experiencias adquiridas.

Y de esta manera aportar nuestros conocimientos en el ambito laboral, en este -

caso especifico en el educativo, en donde nuestra accién es propiciar el
aprendizaje reflexivo tomando en cuenta las caracteristicas individuales de los

alumnos.

Para tal efecto la propuesta que se presenta en este trabajo, pretende ofrecer al
nifio con n.e.e. una metodologia con actividades adecuadas a su proceso de
aprendizaje en la lengua escrita para obtener un mayor aprovechamiento escolar,
por io que la investigacion tiene como objetivo determinar las n.e.e. de cuatro
alumnos de segundo gradoc y proponer un programa de intervencién en la
adquisicion de la lengua escrita de los mismos.
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Para llevar a cabo lo anterior este trabajo se estructuré en cuatro capitulos
partiendo de io general a lo particular.

En el capitulo |, Se describen los antecedentes de la educacién especial en
Mexico; el marco legal de esta; se define el concepto de n.e.e. y el proceso de
ensehanza-aprendizaje en la adquisicion de la escritura, su enfoque en la
educacién primaria, para obtener a lo largo de este capitulo el marco tedrico
conceptual.

Una vez contextualizada la evolucidn de la educacién especial en nuestro pais, en
el capitulo dos, se describen las caracteristicas de los alumnos de primer ciclo, de
acuerdo a las etapas de la teoria de Piaget, que permiten conocer su desarrollo y
proceso de aprendizaje. Se presenta el trabajo que realiza USAER a los alumnos
con n.e.e., en la escuela primaria. Terminando este capitulo con la importancia del
trabajo conjunto entre profesores de grupo USAER y padres de familia en el
proceso de ensefanza de los nifios.

En el capitulo tres, se presenta la investigacion de campo relativa al Pape! del
Pedagogo en la Adquisicion de la lengua escrita a nihos con n.e.e., en donde se
mencionan las delimitaciones y caracteristicas generales de la poblacion, asi
como el disefo, aplicacion y analisis de los resultados de los instrumentos de
investigacién con los padres y profesores de grupo y alumnos con n.e.e., lo gue
permitié conocer los requerimientos de los alumnos, lo cual proporcioné las bases

para la elaboracién de la propuesta.

En el capftulo cuarto se presenta la propuesta de adecuaciones curriculares en el
proceso de la lengua escrita de los alumnos con n.e.e., basada en los resultados
obtenidos de su competencia curricular, ritmo y estilo de aprendizaje de los cuatro
alumnos con los que se trabajo, obteniéndose los propo6sitos a partir de los cuales
se derivan las sugerencias de los programas de intervencion de los alumnos, para
padres y profesores de grupo con estrategias metodolégicas y actividades de
apoyo en el aula y en el hogar para facilitar la adquisicion de la iengua escrita de

dichos alumnos.
Posteriormente se presentan las conciusiones obtenidas en la elaboracion de este
trabajo.

En la parte final se lista la bibliografia en la que nos apoyamos para el desarrolio
del mismo y que nos sirvié de referencia para el fundamento tedrico, bases para
poder comprender y definir estrategias a emplearse asi como el sustento del
mismo y los anexos cofrespondientes.

Otra finalidad en |a realizacion de esta investigacion como pedagogas y el contar
con un perfil como el que nos proporcioné la carrera de pedagogia, el cual permite
contar con elementos: didacticos, histéricos, metodologicos y filosoficos, es

CON .
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aportar una propuesta que sea aplicable no solamente a los cuatro alumnos ya
mencionados, sino para otros nifios con situaciones y caracteristicas similares.

Para finalizar cabe hacer mencién que al inicio de este trabajo se pretendia
abarcar la poblacion de primer ciclo de la Escuela Primaria Pablo de la Llave, pero
solo se trabajo con 4 nifos de 2° grado, ya que en 1° no se canalizaron alumnos
con n.e.e.

Por otra parte, aunque todos los grados de la primaria son importantes, la
investigacion se llevo a cabo en primer ciclo por: el tiempo, la facilidad de aplicar
los instrumentos y de tener un trabajo directo con estos alumnos, enfocando la

investigacion en el ciclo escolar 2001-2002.




Capitulo |. Marco Tedrico-Conceptual de la Educaciéon Especial
1.1 Antecedentes y funcién social de la educacién especial en México

La transformacién que ha tenido la educacién en nuestro pais no ha sido aislada
sino que obedece a diferentes acontecimientos sociales, y especificamente a las
transformaciones en el régimen educativo las cuales tienen su origen en los
cambios operados en la sociedad civil, que ha manifestado una progresiva
demanda por expresarse, y en respuesta a estos cambios el Estado ha
desarroliado nuevos mecanismos de accion para que la poblacion pueda participar
en todos los ambitos de la vida educativa nacional, buscando con ello satisfacer
necesidades, entre ellas, por supuesto, la atencion de las Necesidades Educativas
Especiales en la Educacion Primaria, que forma parte de nuestro objeto de

estudio.

Ahora bien, para comprender el proceso de la educacion especial en México, es
preciso conocer la evolucion de la misma desde una visidon histéorica, donde han
jugado un papel fundamental el contexto social y el desarrollo de las ciencias.
Para tal efecto antes de entrar de lleno a los antecedentes de la educacion
especial, se remontara en el tiempo a diversas épocas gque caracterizan nuestra
cultura, con el propodsito de observar la diferencia en cuanto el enfoque educativo

segun el momento histdrico.

Los periodos que a continuacion se mencionan son: la educacién prehispanica. la
educacion durante la colonia y la educacidon en el periodo post-independiente, lo
cual permitira reflexionar sobre que bases, politicas, sociales, econémicas, legaies
y morales se desprende la educacidon especial como tal en nuestro pais.

1.1. 2 La educaciéon prehispanica

La educacion en la familia, el trabajo, la religién y la guerra, de acuerdo con
algunas evidencias, tuvo caracteristicas comunes en las cuituras
mesoamericanas como el casc de los templos-escuelas, instituciones encargadas
‘de transmitir a los rafios y jdvenes, balo_una. rigida disciptina, conocimientos
religiosos y militares. . B " .
En el Valle de Meéxico, “"a partir del predominio mexica, los gobernantes
dispusieron Que cada cal/pulli tuviera templos-escuelas, denominados ca/mécac
para los hijos de la nobleza y telpochcalii para los plebeyos™'. Ahi se preparaban

(1) LOPEZ | Agustin Alfredo. La educacion de los antiguos Nahuas 1. SEP. Pag. 26-28. £d. £! caballito. 1985.
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los varones para la guerra. Los jovenes trabajaban en el servicio eclesiastico para
el dios tutelar, participaban en trabajos colectivos y, como cada calpulli tenia
alguna especialidad profesional, posiblemente aprendian oficios. Y segun su
desempeno, los jovenes podian ascender en la jerarquia social dei estrato al que
pertenecieran, noble o plebeyo. Los nobles que permanecian indefinidamente en

ellos adoptaban funciones sacerdotales.

“Los hijos pequenos de los nobles eran cuidados y vigilados en su conducta por
servidores, mieritras que los niiios del pueblo aprendian y heredaban el oficio de
sus padres y les ayudaban en las actividades cotidianas™. Las nifhas aprendian
las tareas de la madre, generalmente relacionadas con el trabajo del hogar o el

comercio.

Aqui la educacion dependia de la clase social a la cual perteneciera la poblacion.
Y como se puede apreciar la preparacién era bastante diferenciada para los que
pertenecian a la nobleza y la que recibia el pueblio, asi como para hombres y

mujeres.

1.1. 3 La educacion durante la Colonia.

En la Colonia se distinguen diversos tipos de ensefanza: la evangelizadora, el
adiestramiento en artes y oficios, la femenina, la formacion de religiosos y la
universitaria. Las actividades educativas fueron asumidas por diversas ordenes
religiosas. A partir de la segunda mitad del siglo XVIi, los jesuitas llegarian a
ejercer una gran influencia intelectual en la sociedad novohispana.

En la Nueva Espafia, la educacion escolar tuvo poco auge, pero de gran
importancia para la consolidacion ideoldgica y religiosa del dominio espanol. La
Conquista, entonces, “no fue solo producto de la supremacia técnica y militar sino
también un proceso de implantacion, sustitucion, eliminacion y/o combinacion de
ciertas concepciones y categorias mentales y de nuevos esquemas y formas de
vida” ». No obstante, la inicial preocupacion por la evangelizacion y la formacion
intelectual de los indios fue desplazada por la atencion casi exclusiva hacia los
criollos. La educacion para los indigenas fue perdiendo importancia y se les

excluyo de los niveles educativos superiores.

(2) ESCALANTE. Pablo. Ecucacion e ideologla en el México Antiguo. Pag. 16. SEP. Ed. El caballito. 1985,
(3) GONZALBO. Pilar (b) El humanismo y la Educacion en la Nueva Espafa. México. Pag. 9. SEP y Ed. El Caballito. 1985.




Durante las primeras décadas de la Conquista, los franciscanos ofrecieron
educacion en internados conventuales a los hijos de sefiores y principales
mexicas, con el doble objetivo de ensefarles la lectura y la escritura del espaiiol y
evangelizar a los indigenas. “Esos jovenes mexicas participaron eficazmente en la
labor catequizadora. Los internados adoptaron elementos de los templos-escuelas
que guardaban semejanzas con la educacion conventual, como el rigor de la vida

de los internos, el lenguaje ceremonial y la formacién moral”.

A fines del sigld XVI ya existia una forma de educacién religiosa, destinada a los
vasallos: la educacién en el atrio de las iglesias, en donde se congregaba a los
conversos para ensefarles la doctrina cristiana. |mpulsados por Don Vasco de
Quiroga en el siglo XVI, los hospitales-pueblo, de corta duracién y situados en solo
dos poblaciones, se distinguieron de los internados conventuales por reunir
hombres, mujeres y nifios sin privilegios especiales. Recibian las primeras letras,
se les instruia en la doctrina y trabajaban en beneficio de la comunidad.

El fracaso de la ensenanza del catecismo por mimica o a través de interpretes,
llevo a los religiosos a estudiar lenguas indigenas y adoctrinar a la poblacién en
sus lenguas, iniciativa que tiempo después volveria a ser retomada por maestros y
misioneros que nuevamente intentaron atraer a los indios .

Las medidas para la educacion inicial adoptadas por el estado espanol poco se
cumplieron y no fueron determinantes. Tal fue el caso de las disposiciones de
Fernando el Catdlico y de Carlos | que obligaban a los beneficiados por la
encomienda a educar a los indios encomendados. Algo semejante ocurrié con las
Ordenanzas de los Maestros en el Nobilisimo Arte de Ensenar a Leer, Escribir y
Contar, que no fueron observadas por los instructores.

Las instituciones de educacién femenina fueron escasas y crecieron poco durante
la Colonia. La mayoria de las niflas y jovenes ho tenia otra escuela que la
catequesis dominical en parroguias y conventos, las ensefanzas de su madre y de
mujeres mayores del hogar. Pocas nifias asistian a las escuelas que daban
instruccién cristiana, lectura y, a veces, escritura y aritmeética elemental. Algunos
colegios internaban a nifas huérfanas o necesitadas y los conventos recibian
jovenes de cualquier grupo étnico. Los conventos ofrecian una educacion mas
completa, en especial a las que mas tarde profesarian en ellos. Los internados
aristocraticos exigian que las alumnas fuesen espanolas o descendientes de

espanoles.

(4) LOPEZ , Agustin Alfredo. La educacién de los antiguos Nahuas 1, Pag. 26.SEP, Ed. El caballito. 1885.




En los primeros afios del virreinato, “se establecieron instituciones como el Colegio
de San José de Belén de los Naturales, el de Nuestra Sefiora de la Caridad, el de
Estudios Mayores del pueblo de Tiripitio, el de Santa Cruz de Tlatelolco y la Real y
Pontificia Universidad de la Nueva Espana"*. Dedicado a la ensefanza de
indigenas, el Colegio de la Santa Cruz de Tlatelolco, también conocido como el
Primer Colegio de América, fue la primera instituciéon de educacion superior, pero
tuvo una corta duracion. Los jesuitas, al momento de su expulsion en 1767, tenian
24 colegios. 10 seminarios o internados y 19 escuelas. Fundada en 1551 y regida
por los estatutos de la Universidad de Salamanca, la Real y Pontificia Universidad
de la Nueva Espafia, recibi® esa denominacion pues, como las demas
universidades hispanicas, se creo por concesion del Monarca y del Papa.

En el JUltimo tercio del siglo XVIil, influido por las ideas de la ilustracion, el gobierno
Real fundo los colegios superiores de Cirugia, Grabado, Nobles Artes de San
Carlos, Real Estudio Botanico y Real Seminario de Mineria. A fines del siglo la
Corona creé la Real y Literaria Universidad de Guadalajara.

Es este periodo la educacién tenia como objetivo principal el religioso. Siendo ésta
época en donde Espania tenia toda la influencia, y el interés de hacer predominar
su ideologia para responder a sus propios intereses. Aqui también se hace la
diferencia entre la clase social y el género. Practicamente la mujer soélo recibia

educacion en y para el hogar.
1. 1. 4 La educacién en el periodo post independiente.

Una vez consumada la independencia de México, se abrié un periodo de intensas
luchas entre liberales y conservadores, dentro de un proceso histérico de
construccion del Estado nacional. En cuatro décadas el pais perdid la mitad de su
territorio, sufrié la intervencion armada de Estados Unidos de Norteameérica y de
Francia y estuvo gobernado durante algunos afos por un noble austriaco,
impuesto por la alianza que establecieron los sectores conservadores con

Napoledn HI.

Los liberales y los conservadores coincidian en que la educacion era fundamental,
pero sus profundas diferencias politico-ideolégicas y los conflictos con el exterior
dificultaron la construccion de! Estado y, con ello, la definicion de poiliticas
educativas. No obstante, si se compara con el periodo colonial, la educacién en
este periodo tuvo avances, en especial ia primaria «que se extendié a gran parte

del pais»

(5) BOLANOS, Martinez Raul. Origenes de la educacidn Publica en Meéxico. Pag.13 Ed. Fondo de cultura econémica.1981
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El pape! de la iglesia en la educacién y la nocién de libertad educativa fueron
puntos de conflicto desde 1824. Los liberales de las primeras décadas del México
independiente propusieron la libertad de ensefanza con el objetivo de acabar con
el monopolio eclesiastico sobre la educacién. Al mismo tiempo, pensaban que
cualquier intervencion del Estado en la educacién destruia la doctrina liberal. Sin
embargo, en la década de los afnos treinta, con el mismo propodsito de excluir a
sectores eclesiasticos y conservadores, los liberales modificaron su opinion y
propusieron el control estatal sobre la educacién. La reforma liberal de 1833 que
impedia al clero intervenir en la educacién, no pudo aplicarse pues en 1834 fue
suprimida ante la respuesta adversa de los sectores conservadores. Esa reforma
brindo las bases de la propuesta liberal de educacién ptblica en los afios
siguientes, a partir del principio basico de la integracion nacional . Buena parte de
la educacion continué en manos del clero.

En 1842, ante la carencia de instituciones que pudieran organizar la educacion, el
Estado encargd a la Compaiia Lancasteriana el manejo de la Direccion de
Instruccion Publica. Tres afios mas tarde, los ayuntamientos volvieron a hacerse
cargo de las escuelas y de su financiamiento, pero la invasién norteamericana, las
guerras de castas en Yucatan, ia Revoilucion de Ayutia de 1854, la guerra de
reforma, ia intervencion francesa y la guerra contra Maximiliano de Hamburgo,
afectaron la operacion de muchas escuelas, por lo que la inestabilidad politica,
militar y financiera del periodo impidieron durante mas de dos décadas que la
accion educativa del Estado se ampliara.

En 1867, tras, la victoria definitiva de Juarez, se promulgé la Ley Organica de
Instruccion Publica. En ella se establecia la educaciéon primaria «gratuita para los
pobres y obligatoria», se proponia la unificacion educativa, se excluia del plan de
estudios toda ensehanza religiosa y se incorporaba la ensenanza de «moral». La
libertad de ensefanza garantizada en la constitucién, encontraba sus limites en el
laicismo obligatorio de los establecimientos oficiales. La ley del 67 también
contenia disposiciones para la educacidén secundaria, entre las cuales destaca la
creacion, bajo los principios del positivismo, de la Escuela de Estudios
Preparatorios, la cual habria de dar una base homogénea a ia educacion

profesional.

Con la independencia de México surgen también nuevas ideas y necesidades para
lo cual lo primero que se modifica es que la iglesia ya no tenga predominio en la
educacion y se empieza a tener objetivos; el ampliar la cobertura educativa.

Después de esta breve resefia se puede hacer la diferencia que en dichos
periodos si habia educacién diferenciada pero sélo por las clases sociales y si
eran hombres y mujeres, en donde dicha educaciéon era dirigida especiaimente a
los intereses de la clase social con mas poder. Pero no aparece ninguna
referencia hacia una educacién diferenciada de acuerdo a las caracteristicas

personales, s6lo las sociaies. -
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1.1. 5 La educacion especial a partir de Juarez

Es por lo anterior que se puede decir que la historia de la educacién especial es
relativamente corta, pero de gran interés para que a partir de ella, se observe
como de un caracter asistencial, en sus inicios va evolucionando hasta el
momento en que surgen conceptos como: educacion especial, necesidades
educativas especiales, integracién (ver 1.3). Con la finalidad de recordar el pasado
y no cometer los mismos errores, teniendo presente la realidad de las personas
con necesidades educativas especiales.

El estudio de la historia de la educacion especial en México, es el punto de partida
para poder entender la evolucién, ya que con ello nos permite analizar las
reformas a la legislacion educativa, en donde cada una de ellas fueron realizadas
con el objetivo de adecuarlas a las necesidades del momento historico y a las
aspiraciones politicas que la ideologia imperante o la propia sociedad exigia. En
nuestro pais los conflictos sociales, han adquirido no solo un caracter
transformador, sino también consolidador.

“Los antecedentes del nacimiento de ia educacién especial los podemos situar
hasta finales del siglo XVIII, época que esta caracterizada por |a ignorancia y el
rechazo hacia los sujetos excepcionales”.

A partir del siglo XVIII y principios del XIX, se inicia el periodo de la
institucionalizacion especializada de las personas con diversos problemas fisicos y
neuroldgicos, y es entonces cuando podemos considerar que surge la educacion
especial en nuestro pais, a continuacion se presenta una cronologia de avances
significativos de la misma, con el desarrollo del Sistema Educativo Nacional.

La primera iniciativa para brindar atencion educativa a personas con
requerimientos de educacién especial corresponde a Benito Juarez, quien en 1867
fundo la Escuela Nacional de Sordos y en 1870 la Escuela Nacional para Ciegos.

Asi el siglo XX se caracteriza por el inicio de la obligatoriedad y la expansion de la
escolarizacion elemental, detectandose que numerosos alumnos sobre todo ios
que presentaban ciertas deficiencias, tenian dificultades para seguir el ritmo
normal de la clase y lograr rendimientos iguales a los restantes nifios de la edad.

En el periodo que transcurre entre 1919 y 1927 se fundaron en el Distrito Federal
dos escuelas de orientacién para varones y mujeres y también comenzaron a
funcionar grupos de capacitacion y experimentacién pedagogica para atencion de
deficientes mentaies en la Universidad Nacional Auténoma de México.

(6) GUAJARDO Ramos, Elisso. Proyecto General de Educacion Especial en México, Fase It. Pag. 3. SEP. Direccidn de
Educacion Especial, México 1998.
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Posteriormente el doctor Santamarina y el profesor Lauro Aguirre, implantaron en
Meéxico técnicas educativas actualizadas, reorganizando un Departamento de
Psicopedagogia e Higiene Escolar, lo que hasta esa fecha era una seccién que

dependia de Educacién Publica.

En el Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar se aboco al estudio de
desarrollo fisico y mental de los nifios, el estudio demostré que una parte
importante de los alumnos de escuelas primarias en el Distritc Federal sufrian
desnutricion intensa que influia seriamente sobre el aprovechamiento escolar, por
lo que se considerd oportuno continuar estudiando el problema en sus aspectos
psicopedagogicos y sociales, y como consecuencia se did la apertura de la
Escuela de Recuperacion Fisica, que funciono a partir de agosto de 1932.

En el ano de 1935 el doctor Roberto Solis Quiroga, fue un promotor de la
educacion especial en México y planteé al ministro de Educacion Publica, Ignacio
Garcla Téllez la necesidad de institucionalizar la educacion especial.

Como resultado de esta iniciativa se incluyd en la Ley Organica de Educacion un
apartado referente a la proteccidon de Jos deficientes mentales por parte del
Estado, ese mismo afo se cred el instituto Médico Pedagodgico, para atender a

tales nifos.

En 1941 el ministro de Educacién, Octavio Vejar Vazquez, propuso la creacion de
una escuela de especializacion de profesores en educacién especial. Para lograrlo
hacia falta modificar la Ley Organica de Educacion y en ese mismo afio fue
aprobada. .

“La ley reformada entré en vigencia el afio siguiente, y el 7 de junio de 1943 abrio
sus puertas la Escuela de Formacién Docente para profesores en educacion
especial en el mismo local del instituto Médico Pedagodgico, La nueva institucion
quedo a cargo del doctor Solis Quiroga y conté inicialmente con las carreras de
profesores especialistas en educacion de deficientes mentales y de menores
infractores™™

En 1945 se agregaron las carreras de profesores especialistas en educacion de
ciegos y sordomudos; en 1954 se creé la Direccién de Rehabilitacion: en 1955 se
agregé a la Escuela de Especializacion la carrera de especialistas en el
tratamiento de lesionados del aparato locomotor; en 1962 se inauguro la Escuela
para nifos con problemas de aprendizaje y en el mismo afio inicié la Escuela
Mixta para Adolescentes que en 1963 separd a las mujeres.

{7) Secretaria de Educacién Publica. La Educacién Especial en México pag. 8. DGEE./SEP, México. 1985
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“La larga secuencia de esfuerzos por consolidar un sistema educativo para las
personas con requerimientos de educacidon especial alcanzd su culminacion con et
decreto de fecha 18 de diciembre de 1970, por el cual se ordena la creacién de la
Direccion General de Educacion Especial. mas que un acto administrativo, este
hecho representd un cambio de actitud del Estado hacia la atencion de este tipo
de educandos” ™

El decreto de creacion establecia que la Direccion General de Educacién Especial,
dependiente de la Subsecretaria de Educacion Basica correspondia realizar
actividades antes, durante y posterior al sistema federal de educacién de estas

personas y ia formacion de profesores especialistas.

En el afo de 1976 se comenzaron a experimentar los primeros Grupos integrados
en el Distrito Federal y Monterrey, apareciendo los primeros Centros de
Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE) y las primeras coordinaciones de
educacion especial en los estados.

Otro de ios antecedentes en lo que ha integracién se refiere fue en 1979 cuando ila
eficiencia terminal de la escuela primaria no superaba el 50%, pese a los
esfuerzos del Gobierno para cumplir con el precepto constitucional de dar
educacion primaria obligatoria a todos los mexicanos.

Con elio se elevaba el costo de la educacién primaria al doble ya que no todos los
alumnos terminaban la educacion primaria y la pérdida escolar mayor se producia
entre primero y segundo grado, lo que provocaba analfabetas funcionales, es decir
alumnos Que no contaban con los conocimientos de un programa educativo de

este nivel.

Para poder remediar esta situacién se establecié el Programa Primaria para Todos
los Nifos de 1978 a 1982, con el propésito de aumentar la eficiencia terminal de la
escuela primaria y dar una cobertura del 100% a todos lo nifios de seis afios,
para establecer estrategias didacticas, metodolégicas, y lograr una retencion
escolar en la poblacién educativa.

la

Para el afno de 1989 surgen varias razones para que se produzca
institucionalizacion de la educacion especial:
a) Las actitudes negativas hacia los deficientes estaban muy arraigadas.
b) E! uso y abuso de la psicometria desde comienzos del siglo XX.

c) La alarma eugenésica. El deficiente es considerado como un elemento
perturbador y antisocial.

(B) ibidem pag 9.
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“En tanto Educacion Especial se mantenia como un sistema paralelo al de ia
educacién regular y sus cuadros operativos contaban con mayor nivel profesional,
dada su especializacion, era, segun el modelo disefado, susceptible de participar
con entusiasmo en el Programa Primaria para Todos los Nifios, lo hizo a traveés
de los programas para problemas de aprendizaje y de los Grupos Integrados,
primero, y Centros Psicopedagogicos, después.

E! objetivo de los Grupos Integrados en esta estrategia global fue no desalentar la
permanencia escolar debido al fracaso temprano producido por reprobacion entre
el primero y segundo grado, de entre los nifios reprobados del primer grado, se
seleccionaban aquellos que se suponia, previo perfil, serian reincidentes, dado
aigun problema de aprendizaje con la lectura, la escritura y et calculo aritmético™.™

Fue en ese periodo que ia expansién de la Educacion Especial se vio duplicada, y
en 1993 se iniciaron los cambios en el Articulo Tercero Constitucional y ia actual
Ley General de Educacion.

En el Plan Nacional de Desarrolio de 1995-2000 se pone especial énfasis en la
necesidad de atender a los menores con discapacidades transitorias o definitivas
como parte de las acciones educativas orientadas a la equidad, partiendo de la
premisa de que la poblacién demanda una atencién especial, que tiene derecho a
obtener un servicio de acuerdo a sus condiciones y acceder a los beneficios de la
formacion basica, como recurso para su desarrollo personal y la incorporacion
productiva a las actividades de la sociedad.

Mas aun en el programa de Desarrollo Educativo de la Subsecretaria de Servicios

Educativos para el Distrito Federal 2001-2006, parte de cuatro ambitos de accién
para alcanzar un sistema de educacion basica de calidad y que brinde igualdad de

oportunidades a todos los grupos de ia poblacion:
1) Crear escuelas de calidad en donde se asuma una responsabilidad por los
resuitados del aprendizaje,

2) Contar con una cobertura con equidad, sin excepcion alguna,

3) Con una participacién y vinculaciéon con ta comunidad y con la aseveracion
de que la educacién es un asunto de todos, con una administracion al
servicio de la escuela y

Tener como finalidad crear un sistema educativo gobernable y eficaz para

4)
que responda a las particularidades territoriales del Distrito Federal.

Genaral para ia Educacion Especial en México™ Pag. 16. EC.

(9) Cu de ¥
D.E.E/SEP, México. 1994
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Por otra parte los cambios generados que se han dado en la Educaciéon Basica y
en la Educacion Especial, han existido distintos modelos de atencién de educacién
especial, por lo tanto y tomando en cuenta el derecho que toda persona tiene a la
educacién, surge la integracion educativa fundamentada en el programa de
desarrolio educativo, el cual "parte de ia convicciébn de que hoy, como nunca
antes, la verdadera riqueza de los paises radica en las cualidades de las personas
que los integran.'

Como se puede observar estas reorientaciones y proyectos de educacion especial
se deriva de que la educacién es la base del crecimiento personal y que hoy es
factor determinante en el acceso a las oportunidades de mejoramiento de la
calidad de vida, por lo que con la educacion se complementa el desarrollo

humano.

Es por ello que la educaciéon es ante todo un derecho basico, por lo que el Estado
y la sociedad tienen la responsabilidad de hacer efectivo en ia totalidad de la
poblacion, sin excluir a nadie, esto no quiere decir que la educacién por si sola
puede eliminar la pobreza ni lograr mejorar las condiciones econdmicas y de

bienestar social.

Sin embargo a lo largo de nuestra historia el que un aiumno presente n.e.e.,
requiere de una atencion mas especifica por lo que corresponde a la educacion

especial atender estas necesidades.

Asi la educacion también conlleva al desarrolio de habilidades y competencias
para responder a las necesidades de la vida contemporanea, y en el caso de los
alumnos con n.e.e. estas se desarrollan de acuerdo a las caracteristicas que
presenten cada uno de ellos, por ejemplo, un alumno con ceguera se le fomentaria
la habilidad de manipular objetos y material diverso que le favorezca la
comprensiéon de determinados contenidos, asi mismo los valores que se inculcan
en el sistema educativo participan en la formacion de ciudadanos con una
preparacion que pueda contribuir al desarrollo dei pais, para que los habitantes
vivan con dignidad en un ambito de paz y justicia en su entorno social.

No obstante en México la educacidon estd marcada por grandes desigualdades,
que es hecesario reparar si en realidad se desea prosperidad para todos y no sea
nada mas por proyectos educativos de gobierno que terminan junto con él
sexenio, dando como resultado un sistema educativo inconsistente lo que es

negativo para el desarrolic de cualquier pais.

Por lo tanto es recomendable que junto con la transicion democratica de nuestro
pais se dé también una transicion educativa que refuerce y mejore el Sistema

Educativo Mexicano.

(10) Ibidem pag. 16 G
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Como consecuencia las reformas constitucionales al articulo 3° a lo largo de la
historia, el Estado y la sociedad ie dieron mas peso a la educacion como
instrumento que como valor en si misma, es decir que “la educacion antes que
nada tiene una funcion colectiva; si tiene por objeto adaptar al nifio al medio social
en que esta destinado a vivir® ", abarcando a los diferentes tipos de educacion:

preescolar, basica y especial.

Paralelamente al avance de las politicas educativas, se han desarrollado
concepciones tedricas en torno a ia educacion basica, a las n.e.e., sobre los
procesos de intervencion, gestion escolar y sobre la funcion social tanto de la
educacion como de la escueia.

Dichas concepciones sefialan el interés por renovar a la escuela publica, con la
finalidad de que sea la instancia que responda de manera efectiva a las
necesidades basicas de fos alumnos, con equidad social, con claridad y
atendiendo a la diversidad cuitural, econdémica, fisica, cognoscitiva y religiosa.
Este interés refieja el compromiso de asumir los principios de educacién para
todos, acceso y calidad, atendiendo a la diversidad, sugeridos por la UNESCO.

La cobertura de la demanda educativa con equidad implica asegurar la igualdad
de acceso a todos, garantizar la permanencia de los educandos y propiciar las
condiciones para el éxito escolar, con lo que se pretende incrementar la eficiencia
terminal; y para lograrlo se desarrollaran las actividades interinstitucionales
dirigidas a atender las necesidades de la poblacidon mas vulnerabie.

Es por elio que la Educacidon Especial requiere de una participaciéon social mas
activa y bien encauzada, uniendo los esfuerzos de todos para lograrios.

Asi en el ciclo escolar 93-94, a partir de grupos integrados CAS y Centros
psicopedagogicos, se crean las Unidades de Servicios de Atencién de la
Educacién Regular (USAER) (ver 2.3), 1a cual representa una nueva relacion entre
los servicios de educacion especial y de educaciéon regular en el marco de la
educacion basica dependiente de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Por
elio en el cambio hacia la atencion de las n.e.e y de reestructuracion del Sistema
de Educacion Nacional, la USAER es una estrategia a partir de la cual se
ajustaron las otras instancias de educacién especial para ponerse a disposicion de
la educacion basica en la atencién de las n.e.e., ya que con ello se favorece la
integracion educativa y el proceso E-A del alumno.

(11) DURKHEIM, Emile. Educacion y Sociclogia, pag. 82, Editorial Colofan, Meéxico,
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Esta evolucién de la educacion especial en nuestro pais, nos invita a analizar
detenidamente el Marco Legal en el que se encuentra actualmente, puesto que a
pesar de haber realizado un sinnumero de reformas a la misma, todavia en este
campo la legislacién que la rige adolece de miulitiples inconsistencias y nos
demuestra una vez mas que fos cambios en el ambito educativo no han concluido

todavia.
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1.2 Marco legal de la educacién especial en México

La educacion en nuestro pais ha sufrido diferentes cambios a lo largo de la
historia, a partir de la promuigacién de l!a Constitucion de 1917. Los
constitucionalistas de dicho afo hasta los actuales han tenido en la escuela la
mision fundamental de educar al pueblo, y ademas no solamente para
proporcionaries habilidades, destrezas y reproducir el conocimiento, sinc educarlo
en el sentido de formar a una persona culta y capaz de vivir en sociedad y ser

redistributiva a la misma.

La reforma que se ha dado en e! Sistema Educativo Mexicano en la actualidad, se
realizé en un contexto en que la politica educativa nacional e internacional, orientd
los cambios de tipo organizativo y técnico. En el orden internacional la UNESCO,
recomendo diversas medidas para que los paises miembros reordenaran sus
sistemnas educativos a efecto de alcanzar las metas de una educacion para todos,
que atienda la diversidad de la poblacién y ademads se realice con calidad. Y esto
fue lo que se retomdé en e! ambito nacional, ya que se consideraron estas
premisas, con acciones tendientes a la reestructuracion de la misma a través del

Programa de Modernizacién Educativa (1989-1994).
A partir de entonces en nuestro Sistema Educativo Nacional, se establecieron tres
ejes de politica educativa:

La Reorganizacion del Sistema Educativo Nacional
La Reformulacion de Contenidos y Materiales Educativos, y
La Revaloracién Social de la Funcién Magisterial.

En 1993, estas reformas llegaron a maodificar el Articulo 3° Constitucional, de tal
manera que dieron cabida a los propositos del Estado en torno de la educacién
basica. Por lo que a continuacién se presenta dicho Articulo para observar la
relacion entre propoésitos educativos del Estado y los postulados filoséficos en
principios educativos de orden general expresados en la Constitucion Mexicana.

recibir educacion. El Estado

Articulo 3°. “Todo individuo tiene derecho a
primaria y

Federacién, estados y municipios impartird educacion preescolar,
secundaria. La educacion primaria y la secundaria son obligatorias.

La educacidon que imparta el Estado tendera a desarrollar armonicamente todas
las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en la justicia.

I. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacién sera
laica y, por tanto, se mantendra por completo ajena a cualquier doctrina religiosa;
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1. El criterio que orientara a esa educacién se basara en los resultados del
progreso cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres,
los fanatismos y los prejuicios.

Ademas:
a) Serad democratico, considerando a la democracia no solamente como una

estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en
el constante mejoramiento econémico, social y cultural del puebio;

b) Sera nacional, en cuanto sin hostilidades ni exclusivismos atendera a la
comprension de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a
la defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra
independencia economica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cuitura,

y

c) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte
a fin de robustecer en el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la
persona y la integridad de la familia, la conviccion del interés general de la
sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad
e igualdad de derechos de todos ios hombres, evitando los privilegios de razas, de
religion, de grupos, de sexos o de individuos;

lll. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en la
fraccion I, el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio de
ta educacién primaria, secundaria y normal para toda la Republica. Para tales
efectos, el Ejecutive Federal considerara la opinién de los gobiernos de las
entidades federativas y de los diversos sectores sociales involucrados en la

educacion, en los términos que la ley sefale;
V. Toda la educacién que el Estado imparta sera gratuita;

V. Ademas de impartir la educacién preescolar, primaria y secundaria, sefaladas
en el primer parrafo, el Estado promovera y atendera todos los tipos y
modalidades educativos incluyendo la educacion superior necesarios para el
desarrotlo de la Nacidn, apoyara la investigacién cientifica y tecnolbgica, y alentara

el fortailecimiento y difusion de nuestra cultura;

VI. Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades.
En los términos qQue establezca la ley, el Estado otorgara y retirara el
reconocimiento de validez oficial a los estudios que se realicen en planteles
particulares. En el caso de la educacion primaria, secundaria y normal, los

particulares deberan:




a) Impartir la educacién con apego a los mismos fines y criterios que establecen el
segundo parrafo y la fraccion I, asf como cumplir los planes y programas a que se

refiere la fraccion i, y

b) Obtener previamente, en cada caso, la autorizacion expresa del poder publico,
en los términos que establezca la ley;

VIii. Las universidades y las demas instituciones de educacién superior a las que la
ley otorgue autonomia, tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si
mismas; realizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cuitura de acuerdo
con los principios de este articulo, respetando la libertad de catedra e
investigacion y de libre examen y discusidon de las ideas; determinaran sus planes
y programas; fijaran los términos de ingreso, promocién y permanencia de su
personal académico y administraran su patrimonio. Las relaciones laborales, tanto
del personal académico como del administrativo, se normaran por el apartado A
del articulo 123 de esta Constitucion, en los términos y con las modalidades que
establezca la Ley Federal de! Trabajo, conforme a las caracteristicas propias de
un trabajo especial, de manera que concuerden con la autonomia, la libertad de
catedra e investigacion y los fines de las instituciones a gque esta fraccion se

refiere, y

VIIi. El Congreso de la Unién, con el fin de unificar y coordinar la educaciéon en
toda la Republica, expedira ias leyes necesarias, destinadas a distribuir 12 funcién
social educativa entre la Federacion, los estados y los municipios, a fijar las
aportaciones econdmicas correspondientes a ese servicio publico y a sefialar las
sanciones aplicables a los funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las
disposiciones relativas, lo mismo que a todos aquellos que las infrinjan™2.

Asi “el Articulo 3° de la Constituciéon vigente, establece que la educacién que
imparta el Estado tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades de ser
humano, inculca en &l el amor a la patria y fomentar la solidaridad internacional; -
debera asimismo basarse en el progreso cientifico, ser democratica, nacional y
laica, por tanto, ajena a cuaiquier doctrina religiosa; igualmente, segun la
Constitucion, |a escuela mexicana acrecentara la cuitura, contribuira a la mejor
convivencia de la especie y de la familia, reproducira ideales de fraternidad e
igualdad de todos. También la educacién nacional se encaminara a luchar contra
la ignorancia, las servidumbres, los fanatismos, los prejuicios, los privilegios de
razas, religiones, géneros o individuos”.

(12) Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicahos. Editarial, Porria. México, 2001.
{13) ORNELAS , Carlos.. Ei sistems educativoc mexicano, transicion de fin de siglo, Editorial, Fondo de Cultura Economica,

pag 57. México 2000.
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Por otra parte no se puede dejar de lado que todas las reformas educativas van a
ila par con las econdmicas, cabe recordar el gobierno de Salinas de Gortari en
donde la meta del sistema educativo era “formar productores y preparar a los
ciudadanos™'» con valores. Lo que en el siguiente sexenio llevd a plantearse que
“la educacidn mexicana tenia que ser mas abierta, igualitaria y de mayor calidad™

Como consecuencia de lo anterior, los cambios en la educacion han sido diversos,
como los ya mencionados. Del mismo modo se pone especial enfasis en cierta
parte de la poblacion: los que presentan discapacidad o Necesidades Educativas

Espéciales.
Por lo que este articulo tuvo cambios significativos a diferencia con lo que sé tenia
antes de 1993:

Se incluyé que todo individuo tiene derecho a recibir educacion por ser una
garantia individual, en la anterior no se mencionaba a quien iba dirigido y

unicamente se sobreentendia sin especificario.

Sefala que para poder impartir educacién primaria, secundaria y normal,
los particulares deberan obtener previamente autorizacion expresa del
poder publico, se adiciond la mencién de que dicha autorizaciéon debera
hacerse con apoyo en las disposiciones legales aplicables y asi mismo esta
reforma dara fin al estado de indefension que afectaba a los particulares
que impartian educacion.

Se elimind la palabra de sectas y se incluyé el de religion. Cabe hacer
mencién que la educacion que imparta el Estado sera laica y, por tanto,
ajena a cualquier doctrina religiosa, evitando que priviiegie a aiguna religion
o promueva profesar un credo y, asi para la educaciéon que se imparte en
las escuelas particulares, asimismo, para prever la posibilidad de que la
educacion impartida por dichos planteles sea por completo ajena a doctrina -
religiosa, sin perjuicio de la observancia estricta de los planes y programas

oficiales.
- Se modifico el termino grados, que se utilizaba para referirse a una

estructura interna de los tipos y niveles educativos, por el de modalidades,
que alude a la manera escolar o extraescolar de prestar el servicio

educativo.

(14} Ibidem pag. 96.
{15) Ibidem pag. 126.
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- Se precisa la obligacién que tiene el Estado de impartir educacion
preescolar, primaria y secundaria, estos dos ultimos como obligatorios, y el
primero, no se considera obligatoria porque los padres pueden dar
directamente y en el hogar una instruccién inicial a los nihos, o blen de
hacer que la reciban en los planteles adecuados.

La palabra estados y municipios en la Constitucion anterior a 1993 se
escribian con mayuscula y ahora se escriben con minuscuia restandoles
importancia ante la Federacion que continuan escribiéndose con

mayuscula.

Conjuntamente con la reforma del Articulo 3° Constitucional también se di6 la de!
articulo 31 quedando que la imparticion de la educacion primaria y secundaria, no
queda limitada en funcion de la edad de los individuos que las cursen y
correspondera a las leyes secundarias establecer las distintas modalidades, segin
se trate de educacion para menores o de educacion para adultos.

La educacidn especial no se halla separada de la educacién general, por el
contrario, toma de esta uUitima sus conceptos principales y su peculiaridad, y
consiste en las modificaciones o adiciones que debe introducir para compensar o

superar alguna deficiencia.

No obstante que la educacion en su Articulo 3° describe como debe ser la
educacién a través del tiempo, dependiendo de ias modas y de los intereses se ha
ido apegando o aplicando cada vez mas a la letra, siempre ha existido una pugna
constante de grupos disidentes, organismos sociales y politicos con las
autoridades educativas para que estos desarrolien mecanismos mas acordes a las
necesidades de la sociedad, que generalmente van acompanados de los
proyectos de cada sexenio que se encuentre gobermnando en ese momento.

Por lo que a lo largo del tiempo, la atencion a la educacion se ha venido
transformando especialmente en el ambito de la educacion especial. A
continuacion se mencionan algunos de los cambios mas sobresalientes:

La educacion especial estaba reconocida como parte del Sistema Educativo
Nacional en el Articulo 15 de la Ley Federal de Educacion. Después de referirse al
tipo elemental, medio y superior, que comprende el Sistema Educativo Nacional,
dicho Articulo afirma que dicho sistema comprende, ademas, |la que se imparte de
acuerdo con las necesidades educativas de la poblacién y las caracteristicas
particulares de los grupos que la integraban, tenia como fundamento los Articulos
48 y 52 de la Ley Federal de Educacién, que se refieren al derecho de la
aducacion, y el Articulo 5° de la misma Ley, que se referia a los fines y principios
‘establecitios en el Articulo 3° de la Constitucion de los Estados Unidos Mexicanos.
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Por lo que fue en la Ley Organica de la Educacion Publica Reglamentaria (1942)
del Articulo 3°, que contiene disposiciones referentes a la educacion especial, se
abroga en los articulos transitorios de la Ley Federal de Educacion (1973)

Es por ello en el Articulo 48 que mencionaba que los habitantes del pais tenian
derecho a las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, sin
mas limitaciones que satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones
relativas y en el Articulo 52 se establecian los derechos de quienes ejercian la
patria potestad o la tutela, en donde se obtenia la inscripcion necesaria para que
sus hijos, menores de edad, recibirian la educacion primaria.

En estas disposiciones legales se reconoce el derecho a la educacién de todas las
personas que por sus limitaciones fisicas o psiquicas tienen requerimientos de
educacion especial. Ademas en el Decalogo de los Derechos del Nifio Mexicano,
se enuncia el principio del nifo lisiado, deébil fisica o socialmente, tiene derecho a
que se le rehabilite con medios modernos de educacion a fin de incorporario a la

sociedad.

Y es en los ochenta que a partir de entonces la Direccion General de Educaciéon
Especial, realiza y estimula todas las acciones que tiendan a modificar algunos
reglamentos que puedan ser restrictivos para el derecho a la educacion de los
nifos o jovenes con requerimientos de educacion especial, en donde se apoya
igualmente cuaiquier accion que se proponga eliminar disposiciones que restrinjan
su derecho al trabajo o cualquier otro derecho a su participacion social en
cualquier momento de su vida.

Hasta este momento ia Direccion General de Educacién Especial aunque era una
dependencia de la Secretaria de Educacion Publica se mantenia paralela a
educacion basica, por lo que en 1993, las n.e.e., de los alumnos se atendian en
los servicios de educacion especial, a través de grupos integrados, centros
psicopedagogicos, centros de orientacion para la integracion educativa, centros de
intervencién temprana, centros de capacitacion de educacién especial y en las
escuelas de educacion especial para deficientes mentales, ciegos, sordomudos y

con trastornos neuromotores.
A partir del ciclo escolar 1993-1994, ta educaciéon especial reorienta su sistema

escolar quedando unicamente las Unidades de Orientacion al Publico (UOP), las
Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) y los Centros de

Atencion Multiple (CAM).
Asi mismo la reorientacién en el ambito del sistema de administracion educativa

consistio, fundamentalmente, en que las n.e.e., pasan a formar parte de la
educacion basica. Lo que significa que habra de observar la misma normatividad

educativa, de evaluacion y de certificacion.
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Reorientacién que se expresa en el vigente Reglamento Interior de la Secretaria
de Educacion Publica en su Articuio 36, que a la letra dice:

“Corresponde a la Direccion General de Operacién de Servicios Educativos en el
Distrito Federal el ejercicio de las siguientes atribuciones:

[

Vi,

vil.

Vil

Organizar, operar desarroliar, supervisar y evaluar cuando estas
atribuciones no estén encomendadas a otra unidad administrativa los
servicios de educacion inicial, especial y basica, asi como ios que se
presenten en las escuelas Articulo 123 Constitucional, en el Distrito
Federal de conformidad con ia normatividad en materia técnico-
pedagogica, con los planes y programas de estudio, contenidos y
métodos educativos, auxiliares didacticos e instrumentos para la
evaluacion dei aprendizaje, establecidos por las unidades
administrativas competentes de la Secretaria;

Promover y apoyar la participacion del personal docente y directivo, asi
como también la de los padres de familia en los planteles de educaciéon
inicial, especial y basica, a fin de propiciar la participacién social en el
proceso de modernizacion de los servicios educativos a su cargo;

Aplicar las normas establecidas por las unidades administrativas
competentes de la Secretaria para la organizaciéon y contro! escolar en
los planteles bajo su administracion donde se imparta educacion inicia!l,
basica y especial, asi como también verificar su cumplimiento en
términos de la Ley Generai de Educacion;

Estudiar resolver las solicitudes para otorgar autorizacion o
reconocimiento de validez oficial de estudios, en su caso, para impartir
educacidn inicial, basica y especial en todas sus modalidades en el

Distrito Federal

Sustanciar los procesos y emitir las resoluciones que revogquen o retiren
ta autorizacién o reconocimiento de validez oficial de estudios para los
planteles particutares de educacién inicial, basica y especial en el
Distrito federal, en coordinacién con la Direccion General de Asuntos

Juridicos”. v

{16) VELASQUEZ. Sanchez José de Jasus. Vademécum, del maestro de escuela primaria. Pég. 274-276. Editarial Porras,

México 200
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Conjuntamente se promulga la actual Ley General de Educacién que por primera
vez en la historia nacional se abrid un articulo para la educacion especial, lo que
encuadra juridicamente el reconocimiento de su existencia, definiendo su ambito
de accién y su participacién dentro de la educacién basica, ofrecnendo una gran

oportunidad de innovacién y cambio.

Un logro de éstos se ha manifestado en la Ley General de Educacién en el
Articulo 41, con el cual se cuenta con la legalidad en su totalidad de la educacién
especial, motivo por el cual se presenta textualmente con las reformas aplicadas

al mismo y que a continuacion se describe:

“La educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes, atendera
a los educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad
social.

Tratandose de menores de edad con discapacidades, esta educacién propiciara
su integracion en los planteles de educacion basica regular, mediante la aplicacion
de meétodos, técnicas y materiales especificos. Para quienes no logren esta
integracion, esta educacién procurara la satisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje para ta autbnoma convivencia social y productiva, para lo cual se
elaboraran programas y materiales de apoyo didacticos necesarios.

Esta educacion incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los
profesores y personal de escuelas de educacion basica regular gque integren a

alumnos con necesidades especiales de educacion®.w”

La iniciativa de la Ley General de Educacién propuso, guardar plena fidelidad con
la letra y de los postulados educativos del Articulo Tercero Constitucional,

Con este avance en al ambito educativo se da una orientacion de integracién
educativa, que responde a la reorientacién del Sistema Educativo Nacional, y pone
al centro la gestion escolar y a la comunidad educativa.

Se contempla una igualdad ante la iley al utilizar el concepto de individuos,
generalizando a todas las personas que tienen el derecho de acceder al curriculo
de la educacién basica en la escueia regular, es decir sin excluir a nadie, aunque
presente alguna discapacidad transitoria o definitiva sin una tipologia especifica
por ejemplo: ciego, sordo, deficiente mental, diferenciando la expresion de
discapacidad ia cual hace referencia a una condicion estacionaria.

{17) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Ley Genera! de Educacisn. Editorial. Populibro. México. 1993
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Es decir, toma el concepto de necesidades educativas especiales en lugar de
discapacitado, conlieva a que esto no sea un impedimento o una situacién para
menospreciar a alguien, sino para adecuar la manera o forma de atencion de los
educandos, acorde a sus condiciones de discapacidad. junto con los de su mismo
ambito social para no segregarlos de su grupo de pertenencia, para el iogro de
objetivos comunes en la educacion basica.

Asi las escuelas en donde asistan los educandos deberan flexibilizar y adecuar las
condiciones de acceso y permanencia a dichos alumnos y la escuela sera la que
tendra que adecuarse a las condiciones de cualquier poblaciéon y no viceversa. Se
maneja el concepto de eguidad sinénimo de igualdad, con esto las escuelas
regulares aceptaran a las personas como son sin excluir a nadie, en relacion de la
integracion de los ninos con n.e.e., a.las escuelas de educacidn regular, se
contara con un apoyo profesional técnico, con material didactico y maobiliario
adecuado, es por ello que si la educacion. especial es segregada dificulta la

integracion del nifio al grupo de pertenencia.

Con ello el actual subsistema de educacién especial reorientar sus servicios
educativos con una didactica y estrategias especiales y para los nifos que no
logren desempefiarse adecuada y satisfactoriamente en la integracién (derecho
que tienen todos) recibiran educacidn en escuelas especiales de educacion
basica, que fomente su autonomia en lo social y laboral.

Este articulo incluye también ia orientacidn a padres o tutores como una
necesidad y también como un derecho de los padres que tienen hijos con
discapacidad para recibir una orientacion profesional de tipo educativo. Asi mismo
los maestros y personal de la escuela regular que tengan a alumnos con
necesidades educativas especiales seran orientados y asesorados por personal

de educacion especial.

Para el maestro de educacién regular integrar alumnos con dichas necesidades
representa un compromiso adicional, por lo que se le otorgara un reconocimiento
estimulando su desempefio docente, tomando en cuenta su escalafén en la
carrera magisterial en el rubro de su desempefio profesional.

El ordenamiento juridico de nuestro pais todavia se encuentra en proceso de
consolidacién, es por ello que la labor educativa requiere de un constante
esfuerzo para tibrar los obstaculos qQque se presentan y adaptarse a las
necesidades de la sociedad y al constante cambio que va teniendo, por lo. que el
proceso de mejoramiento sera progresivo para adaptarse a la realidad de nuestro

pais.
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d educativas especiales

1.3 Cor pto de r id

Uno de los principales factores para el desarrollo de los paises, es la educacion de
sus habitantes, es por eso que cada gobierno se preocupa en lograr ia equidad en
el acceso a las oportunidades educativas y poder establecer condiciones que
permitan su mejor aprovechamiento; participacién y responsabilidad de los
agentes que intervienen en los procesos educativos.

En el caso de nuestro pais, cada seis ahos se implementan programas educativos
que cumplan con los principios contenidos en el Articulo Tercero Constitucional y
lo establecido en la Ley General de Educacién, que especifica los objetivos y
finalidades que han de orientar la accion educativa, con el fin de enriquecer la

ensenanza en sus diferentes tipos y modalidades.

Es en la educacion basica en donde el Estado esta mas comprometido porque
aqui se fomenta la adquisicion de valores, actitudes y conocimientos que toda
persona necesita para alcanzar su formacion, desarrollo individual y social.

El origen de las n.e.e., se puede situar en diversas causas relacionadas
fundamentalmente, con el contexto social o cuiltural, con la historia educativa de
los alumnos © con condiciones personales asociadas a una sobredotacion en
cuanto a capacidades intelectuales, a una discapacidad psiquica, sensorial,

motora o a trastornos graves de conducta.

Actualmente “en todos los niveles educativos existen alumnos con dificultades
para aprender no soélo en un area, sino en varias. Dichos alumnos se pueden
dividir en 2 grupos: los alumnos que sin tener una limitacion, “*» presentan una
historia de aprendizaje con fracasos y malas experiencias, que llevan a no adquir
los contenidos del grado que cursan, lo que les impide aprender nuevos
contenidos, generando por lo regular, el desinterés del nifio en la vida escolar.

Otro grupo de alumnos, que ademas de dificultades de aprendizaje, son los que
presentan deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales, que casi siempre tienen
varios anos en la escuela de educacion especial. Lo que ocurre en muchos de
estos casos, es que los alumnos pueden tener dificultades para aprender por otros
razones, por ejemplo; por la carencia o limitacion en su lenguaje oral, que dificuita
la comunicaciéon con sus comparneros, profesor, con el proceso ensehanza-
aprendizaje. En esta situacidn se pueden encontrar aigunos alumnos con

deficiencias motoras o sordos profundos.

{18) Fisica: auditiva, lenguaje, motriz, etc: y Neurologica: deficiencia mentai, neuromotor, etc.
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Oftra situacion es la de alumnos con una limitacidn en su capacidad de
aprendizaje, por ejemplo, los que tienen daiio cerebral o alteracion genetica. En
ambos casos, las dificuitades aumentan si no hay una respuesta educativa acorde
a sus necesidades, y como consecuencia dichos alumnos viven las tareas y
situaciones escolares como algo complejo.

Aunado a tales situaciones aparecen una serie de hechos que hacen dificil Ia
ensefhanza, en primer lugar un desfase, en aumento cada dia, entre la
competencia curricular de esos alumnos en relacibn con sus companeros y en
segundo lugar, algunos de esos alumnos muestran comportamientos
problematicos, en conducta y adaptacion escolar, como respuesta a situaciones
que no se ajustan a sus necesidades y que muchas veces afecta su autoestima, y

dejan de ser interesantes para ellos.

Estos problemas son relativos, en virtud, que no todos los profesores reaccionan
igual ante tales dificuitades, y no todas las escuelas tienen los mismos recursos y
experiencia en el trabajo con alumnos con mayores problemas.

Por tal razon, dichas dificultades afectan en gran medida a todas las areas
curriculares, y asi todo el proceso de ajuste de la respuesta educativa se hace
mas complejo.

Para combatir esta situacion se toman medidas especiales de orden y adaptacién
curricular y se introduce el concepto de alumnos con n.e.e., cuyo objetivo es tratar
de garantizar una respuesta educativa acorde a sus dificultades de aprendizaje.
Asi nos encontramos ante un termino que mas que nombrar a los deficientes,
minusvalidos, discapacitados, “implica un cambio conceptual importante a la hora
de plantear la educaciéon que estos y otros alumnos necesitan”, o%

Se empieza entonces a hablar de alumnos con caracteristicas diversas, que
requieren por lo tanto respuestas diferentes por parte de la escuela, es decir,
alumnos que requieran mas apoyo o ayuda distinta que el resto de sus
compahneros. El curricuio por tanto, sera uno solo, con adecuaciones para dar
respuesta a la diversidad de necesidades de los alumnos en una escuela.

Se puede apreciar desde dicha perspectiva, lo que antes se le llamaba déficit, se
convierte en necesidad educativa que toman en cuenta lo que el alumno necesita
aprender, como, cuando, asi como los recursos requeridos en el proceso

ensefanza aprendizaje.

Generales para la Atencion a

{19) MORRISON G., Consuelo, DIAZ Zavaleta Cristina. La ori a padres.
ta Diversidad en la Educl:lbﬂ Basica. Pag. 105, S.E.P. Di de
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Por lo tanto se puede decir que “un alumno tiene Necesidades Educativas
Especiales cuando presenta dificuitades mayores que el resto de los alumnos,
para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le
corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias en
el entorno sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita,
para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones
curriculares significativas en varias areas curriculares”

Para determinar si existe una necesidad educativa o no depende si el profesor ha
agotado todos los recursos de que dispone {(metodoldgicos, materiales, tiempo) y
a pesar de ello, el alumno necesita apoyo extra.

Ahora bien, no sdlo depende de cada profesor la ensefianza, sino tambieén de las
medidas que tome la escuela en relacion con los problemas de aprendizaje, que a
la vez se vean reflejadas en el Proyecto Escolar, especificandose la atencion a la
diversidad y los apoyos requeridos para acceder a los aprendizajes basicos

realizando las adecuaciones pertinentes.

Se puede decir, entonces que las dificuitades no sdélo estan en los alumnos
derivadas de sus propias limitaciones, sino también en deficiencias del entorno
escolar, de acuerdo a las expectativas que se tengan respecto de las posibilidades
de los alumnos, situacion que conlleva a un menor o mayor compromiso por parte

de ila escuela.

De lo anterior se deduce que las n.e.e., tienen un caracter “interactivo”, porque
dependen de las caracteristicas individuales de los alumnos y del contexto escolar
en que se encuentre; y “relativo” ya que dichas necesidades seran diferentes en

relacion con la respuesta o apoyo educativo que se de.

Desde este punto de vista y retomando “el acuerdo 200 por el que se establecen
Normas de Evaluacion del Aprendizaje en Educacién Primaria, Secundaria y
Normal™" donde se menciona que si un alumno asiste con regularidad,
cumpliendo con tareas y actividades en la escuela su aprendizaje y pase al
siguiente grado, seria seguro, es decir, el reprobar no seria culpa de él, tendria
que estar reiacionado con la ensefanza o en su entorno familiar y no como antes
que se centraba el problema en el alumno y se le responsabilizaba de su fracaso
(modelo clinico). Actualmente es el sistema escolar el que debera adecuarse a las
necesidades de los alumnos, con flexibilidad en el proceso educativo que conlleve

a la calidad de la educacion.

(20) ibidem pag. 106.
(21} thidem pag. 109.
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Bajo este enfoque las n.e.e., deberan ser atendidas en la propia escuela porque
no son ajenas a ella, y no hay que olvidar que las n.e.e., no existen fuera del
curriculo basico, y no podran ser atendidos fuera de la escuela. Corresponde pues
a educacion especial atenderlas, para ello se requiere trabajar con el alumno en el
aula, con su maestro de grupo y con los padres de familia.

Este cambio en educacién especial es de gran relevancia porque ya no se educa
con un curriculo paralelo a través de rehabilitacion, sino para la vida, y su
poblacién ya no se recuce a los menores con discapacidad sino, también, al

maestro y padres de familia.

Vemos entonces que el modelo clinico-rehabilitatorio es sustituido por el
educativo, el cual asume que se trata de un sujeto con n.e.e., y rechaza los
términos minusvalidos por ser discriminatorio, orientado a tres ambitos:

1) Educativo, en donde el compromiso sea ofrecer una educacién basica con
equidad a los nifios y nifnas que conileve a promover e impulsar el proceso
de integracion educativa a nifios con n.e.e.

2) Al sistema de administracién educativa, que consiste en que educacién
especial forme parte de educacién basica, siguiendo la misma
normatividad educativa, la de evaluacion y de certificacion, y

3) Al sistema escolar, en donde se simplifican los diversos servicios por
discapacidad en: Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER), en servicios escolarizados, Centros de Atencion Multiple (C. A.
M) y, en Unidades de Orientacion al Publico (U. O. P).

Para ello se requiere una intervencion con el alumno en su propia escuela, con
el maestro regular del alumno en el aula y con los padres de familia, es decir
“con los agentes educativos del curriculum escolar’~#; en el siguiente esquema
se refleja esta orientacion de los servicios en educacion especial.

(22) GUAJARDO Ramos, Eliseo. Proyecto General de Educacitn Especial en México. Fase |Il. Pag. 3. SEP. Direccion de
Educacion Especial, México 1998.
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Reorientacion Operativa de los Servicios de Educacion Especial

Esquema Anterior Esquema Actual

-Centro de Orientacion Evaluacion y Unidad de Orientacién al Publico
’ (UOP)

Canalizacion.

-Unidad de Grupos Integrados A
-Unidad de Grupos Integrados B
-Unidad de Atencién a Capacidades
Sobresalientes

-Centro Psicopedagégico

-Centro de Orientacién para la
integracion Educativa

Unidad de Servicio de Apoyo a la
Educacién Regular
(USAER)

-Escuela de Educacion Especial:

» Para Deficientes Mentales

» Para Ciegos

» Para Sordos

» Para Trastornos Neuromotores
-Centro de Intervencion Temprana
-Centro de Capacitacion de Educacion
Especial
-Clinica de Ortolalia
-Clinica de la Conducta
Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Direccion de Educac
Mexico. 1998.

Esquema Anterior: Ciclo Escolar 1992-1993
Esquema Actuai: A partir del Ciclo Escolar 1993-1994

Centro de Atencion Multiple
CAM)

=10n Especial, Proyecto General de Educacion Especial en

Como se puede observar en el esquema anterior de varios servicios que existian
se concentraron Unicamente en 3 (U.O.P., U.S.ALE.R., C.A.M.), ya que al partir de
un modelo educativo, - la discapacidad de las personas deja de ser un sinénimo
de n.e.e., puesto que hay alumnos por ejemplo, con muletas o silia de ruedas,
cursan su primaria sin apoyo de educacion especial. Lo que conlleva a plantear
que todo alumno (aun con discapacidad), puede acudir a la escuela regular
dejando de lado la idea que prevalecia en el siglo pasado; que los menores con
discapacidad tenian que estar aparte. La cobertura de la demanda educativa con
equidad implica asegurar la igualdad de acceso a todos, garantizar la permanencia
de los educandos y propiciar las condiciones para el éxito escolar, con io que se
pretende incrementar la eficiencia terminal; y para lograric se desarrollaran las
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actividades interinstitucionales dirigidas a atender las necesidades de la poblacion
mas vulnerable.

Es por ello que la educacién especial requiere de una participacion social mas
activa y bien encauzada, uniendo los esfuerzos de todos para lograrios.

Asi en el ciclo escolar 93-94 se crea la unidad de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER), la cual representa una nueva relacion entre los
servicios de educacion especial y de educacién regular en el marco de la
educacién basica. Por ello en el cambio hacia la atencion de las n.e.e., y de
reestructuracion del Sistema de Educacion Nacional, la USAER es una estrategia
a partir de |la cual se ajustaron las otras instancias de educacién especial para
ponerse a disposicidn de la educacién basica en la atencion de las n.e.e., ya que
con ello se favorece la integracion educativa y el proceso E-A del alumno, del
resto de los alumnos, dejando de lado que tal discapacidad, sdlo es otra

caracteristica de la persona.

Asi mismo hay que tomar en cuenta gque toda persona puede adquirir alguna
discapacidad a lo largo de su vida. Por io que en la actualidad, y gracias a muchos
afos de evolucion en lo que a educacion especial se refiere, se trata ahora de
conocer y convivir con dichas personas por medio de la integracion educativa.” Es

decir, que puedan acceder al curriculo basico.

Una vez explicado el concepto de las n.e.e., el papel y funcién social de {a misma,
asi como las reformas que se ha suscitado en el marco legal que la sustente hoy
en dia en nuestro pals, dentro del cual se desprende el enfoque del aprendizaje en
la educacion basica, a continuacion se presenta y analiza el proceso de
ensefhanza-aprendizaje de la lecto-escritura en la educacion primaria, nivel
educativo en donde se centra nuestro objeto de estudio, con el respaldo de las

teorias en las que se sustenta el mismo.

con alguna

L ia del i de
de au grupo social de pertenencia.

(23) 10 i
L del rol que tas




1.4 E! Proceso de Ensefianza-aprendizaje de la Lecto-escritura
vy su Enfoque en ia Educacion Primaria.

La funcién de la escuela es desarrollar individuos cada vez mas adaptados a su
medio social, es indispensable aclarar que, para que un individuo se adapte a las
exigencias actuales del mundo moderno, debe haber podido desarrollar al maximo
sus potenciales intelectuales, emocionales, y sociales para asi comprender mejor
las necesidades de cambio continuo.

Esto significa que la escuela deberia brindar al individuo una preparacién para el
mafana dandole instrumentos validos para comprender el entorno en el que le
tocara vivir. !

Asi el papel del profesor es propiciar el aprendizaje para desarrollar el
conocimiento en sus alumnos, por lo cual es conveniente que comprenda como se
forman los conocimientos y a que leyes obedece el aprendizaje.

Por elio, antes de abordar el aprendizaje, se realizaran algunas reflexiones sobre
el desarrolio del conocimiento.

Al nacer, el nifio dispone s6lo de algunas conductas simples, basadas en su
mayor parte en reflejos innatos. Pero junto con esas conductas primitivas, el
individuo presenta una clara disposicién para el desarrollo de su potencial, en lo
intelectual.

Dos son los aspectos a tener en cuenta para entender el desarrolio del

conocimiento:

A. Las estructuras de !la inteligencia.
B. Los contenidos del conocimiento.

“Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los cuales ei
conocimiento se organiza. Estas estructuras se forman poco a poco a partir de los
primeros reflejos innatos y a través de la interaccion con ef medio.

El sujeto organiza conductas que obedecen una légica, que al principio es una
légica-accién a la l6gica-operacion. Para pasar de la légica -accién a ia logica-
operacion el individuo tiene que hacerlo utilizando las diferentes formas de la

funcion semidtica, siendo el lenguaje la mas importante”. @

de la lengua escrita. Pég. 28 Edit. SEP, 1991,

(24) Gomez Palacios (] . P para el
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El lenguaje permite la fluidez del pensamiento, las estructuras de la inteligencia y
las etapas de los contenidos del conocimiento, presentan diferentes caracteristicas

de acuerdo a la edad del nifio.

De acuerdo con la teoria de Piaget (A), y ias estructuras de la inteligencia (B) los
contenidos del conocimiento se desarrollan de la siguiente manera:

A. Estructuras de |a inteligencia o|B. contenidos del conocimiento o
instrumentos de conocimiento. Comprension y Explicaciéon de ila
Realidad a través de:

Inteligencia Sensorio-Motora (0 a 2 arios)
- Pseudo imitacion

{ - Esquemas reflejos.

- Establecimientos de nuevos esquemas - Ritualizacion.

de accién. - Juego de accion.
- inteligencia practica o empirica. - Imitacion
1.Principio de la Asimiiacién - Juegos funcionales

Reproductora de Orden Funcional.
(Ejercicio de chupar, tirar etc.)

2.Inicio de la asimilacién generalizadora. - Busqueda del objeto ausente.
Extension de un esquema a otros
Objetos (todo lo que se puede
Chupar, tirar, etc.)
3.Comienza la asimilacion de - Lenguaje
Reconocimientos (discriminacion de Juego con arena o plastilina

situaciones), comienzo de
anticipacion.

- Comienza ta simbolizacion. - Inicio del juego simbdlico

- Coordinacién de esquemas. - Escritura — Dibujo
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Pre- operatorio (2-6 anos)

- El sujeto pasa a la Representacion
Simbdlica.

- Uso dei lenguaje verbal

- Uso de la Evocacisén.

- {nicio del lenguaje escrito:
Pseudo letras-escritura figural.

- Uso de la Anticipacion.

- Cuenta cuentos.

- Légica Elemental.

- Describe eventos

- Establecimiento de la Funcidon Semidtica

- Puede prever lo que necesita y pedirlo.
Pensamiento transductivo (del particular
al particular).

- Comunicacién verbal.

~ Escritura elemental:

- Comienzo de la Descentracién

- Pseudo-letras sin control de cantidad.
Necesidad de diversidad de grafias.
Trabajo con estados mas que con
transformaciones.

Operaciones Con

cretas (6-11 afos)

- Interiorizacion progresiva de las
Representaciones.

- Posibilidad de trabajar con
transformaciones.

- Comienzo de las operaciones Ldgicas
{(pensamiento reversible)

- Conservacion de la cantidad,
Conservacion del peso.

Razonamisnto Légico Concreto:

- Inductivo
{ de lo particular a lo general)

- Deductivo
(de io general a lo particular).

- Nocién de nimero

- Operaciones aritméticas elementales.
- Conservacién del volumen.

- Nociones de espacio.

- Nociones de tiempo.

- Nociones de velocidad.

~ Afirmacion de 1a Funcion Semidtica.

Posibilidades de enriquecer el lenguaje
como forma de comunicacion social.
Lectura comprensiva.

raciones formailes (11 afios a 16 - 18

- Pensamiento Hipotético Deductivo.

- Manejo del método cientifico.

- Conocimiento objetivo de la realidad.
- Combinatoria.

- Concepcion de io posible.

Fuente: Gamez Patacios Margarita. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Pag. 29-30. Edit. SEP, 1991.
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Como se puede observar para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras como
de los contenidos se efectua a través de las invariantes funcionales, las cuales son
“procesos de interaccidn adaptativa que denominamos Asimilacién |y
Acomodacion™®

La Asimilacion designa la accién del sujeto sobre el objeto. Esta accidén va a
depender de los instrumentos de conocimiento que tiene el sujeto, es decir de sus
estructuras cognoscitivas., Asi una accidn de clasificacion sera diferente si la
realiza un nifio de 3 o 4 afos (etapa preoperatoria), que si la realiza un nino de 7 u
8 anos, que ya maneja las operaciones concretas.

Lo mismo para una accién de lectura o de escritura, el abordaje de Ia misma sera
muy diferente en el nifo pequefo que sdlo hace garabatos al del nific que ya
intenta escribir, aun cuando no lo haga en forma totalmente correcta.

La Acomodacidon consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus
propias estructuras con el fin de adaptarias mejor a su medio.

Las dos acciones, Acomodacién y Asimilacion, se complementan y a través de
coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto funcione en forma cada vez mas
adaptada a la realidad. Es decir, que el sujeto pueda progresar al desarroliar sus

estructuras y los contenidos de las mismas.

Asi, la persona que ha llegado a las estructuras formales tendra mayores
posibilidades de resolver mas problemas y de encontrar mejores soluciones para
su adaptacion, es asi que los elementos circunstanciales, la calidad del medio,
las oportunidades de accién y un sin numero de situaciones determinan el que se
logre o no el desarrollo 6ptimo de los potenciales cognoscitivos de un sujeto.

Es por ello que la accion transformadora lleva al nifio a realizar experiencias no
solo fisicas por las cuales conoce las caracteristicas especificas de los objetos,
sino también las experiencias I6gicas matematicas, que realiza tanto sobre los
objetos, como a través de ellos, descubriendo sus propiedades por medio de

abstracciones.

Estas experiencias enriquecen al nific gue en general tiene mucho mas
comprension de las cosas cuando las ve, las toca, las manipula, las compara, o
tas clasifica, que cuando sélo recibe una explicacion verbal de ellas.

{25) Gomez Palacios Margarita. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Pag. 30 Edit. SEP, 1891.
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1.4.1. El proceso de aprendizaje de la escritura.

Toda nocidn, operacién, o simple conocimiento de algo pasa por un proceso,
es decir, camino que recorre un sujeto para llegar a su culminacién o cabal
perfeccionamiento. El nino no conoce de inmediato las cosas, las va conociendo
poco a poco y las va interpretando de acuerdo con dicho conocimiento.

Sabemos que llegar al conocimiento pleno o total de algo es casi imposible, pero
que el camino que normaimente recorre un sujeto, es muy parecido al que siguen
casi todos, por eso es conveniente sobre todo para el profesor, conocer los
procesos que sigue el nifio para hacer uso de la lectura y escritura en forma fluida

y comprensiva.

El conocer el proceso implica respetar también el rittho o tiempo de adquisicion.
No se puede acelerar un proceso. Se puede facilitar y esta es nuestra tarea de

educadores.

En dicho proceso las formas de comunicacién son variadas. El nifio desde que
nace se comunica a través del llanto, la sonrisa, la accién. Poco a poco se va
adquiriendo el ienguaje y a través de é! va aprendiendo a dialogar y a pedir
informacién, a cuestionar e! porque de las cosas o manifestar en general su
pensamiento, al acceder al lenguaje escrito el nifio amplia la posibilidad de

comunicacion.

La lectura y la escritura se vuelven un medio de adquisicion de conocimientos que
aunque no suple a la experiencia, si logra enriqueceria y en cierta forma
plasmarla.

Las diferentes formas de comunicacion son como ia musica, el dibujo, el juego, las
artes plasticas, que en determinado momento constituyen importantes elementos
de desarrollo.

Los contenidos de la comunicacién, asi como sus formas, constituyen una forma
de transmision social a través de la cuai el desarrollo se identifica con la cultura.

Por uitimo el resoilver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias; llegar a
sobrepasar la dificultad, supone el poder reflexionar, juzgar, valorar, inventar
soluciones, crear nuevos instrumentos; en una palabra, aprender de nuestras
propias experiencias y crecer, o sea ampliar nuestros instrumentos de
conocimiento, nuestra capacidad de adaptacion. A esta adaptacion formada de
asimilaciéon y acomodaciones, se le llama equilibraciun. Es gracias a esta que el
nifio pasa de un nivel de conocimiento a otro nivel mas complejo, mas

evolucionado.
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Ahora bien el aprendizaje al igual que el crecimiento se da desde el nacimiento, de
acuerdo a la teoria constructivista de Piaget. Asi cuando el nifio nace aprende a
ver, a oir, a explorar el mundo que lo rodea, aprende a hablar, a caminar, a
saludar, ademas de un sinnumero de conductas por simple repeticién.

Esta aptitud para aprender llevara al nifio a socializarse y a participar en la cuiltura,
adaptarse al mundo a través de su inteligencia practica, de su inteligencia-accion.
A nadie se le ocurriria impedir al nifio que trate de caminar c de hablar o sugerir
que no lo haga, hasta que lo pueda hacer perfectamente. El nifio tendra que
caerse muchas veces antes de que aprenda a tenerse en pie. Vendra otro tipo de
desarrollo y necesariamente otro tipo de aprendizaje.

De acuerdo con lo que se ha visto en la teoria del desarrolio puede haber dos
clases de aprendizaje. El aprendizaje simple o de contenidos y ei aprendizaje
amplio o sea la formacioén de estructuras del conocimiento, el aprendizaje amplio
comprende al aprendizaje simple y se confunde con el desarrollo.

El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos en forma de objetos,
de operaciones o de relaciones, el nivel de asimilaciones de un sujeto depende de
sus esquemas de asimilacién, es decir de sus estructuras cognoscitivas. Si estas
son muy simples, no podra asimilar mas que contenidos simples; pero si el sujeto
actua sobre esos contenidos y los transforma, comprendiendo y logrando mejores
razonamientos, entonces amplia sus estructuras y asimila mas aspectos de la
realidad. Asi pues, al igual que el desarrolio, e! aprendizaje se logra a través del
doble sistema de asimilacion y acomodacion.

Asi, no podemos iHlamar aprendizaje, a todas aquellas conductas que el nifio
adquiere desde su llegada a la escuela, ponerse de pie cuando llega ia maestra,
saludar en coro, formarse en las filas, por ejempio, no se requiere que el nifo
comprenda el porqué de las mismas. Son simples conductas impuestas por el

medio escolar.

Tampoco podemos llamar aprendizaje a ias repeticiones como saber las tablas de
suma o de multiplicar sin entender qué significan, aprender los nombres de los
rios, de los estados y sus capitales.

De igual manera no llamamos aprendizaje a la imitacion, o la copia; muchos niflos
aprenden a escribir sin saber para que sirve la escritura, a leer sin entender lo que
descifran, a sumar, a multiplicar, sin saber resoiver un probiema.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructurar, son conocimientos sin
organizar, que no pueden ser utilizados en forma inteligente.
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De acuerdo con o que se ha hablado el verdadero aprendizaje supone una
comprension de los objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones,

de su aplicacion, de su utilizacion.

Quiere decir que tanto las nociones como las operaciones forman parte de
totalidades significativas que adquieren a través de procesos evolutivos, el nifio no
puede pasar del grado 2 al grado 6 sin haber pasado por el grado 34 y 5, y que en
el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo que actua sobre la realidad y la
hace suya en la medida que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las
exigencias de! medio, pero durante mucho tiempo el proceso se ha centrado en el
aspecto ensefianza aprendizaje y lo que se evaluaba en el aprendizaje del nifio es
lo que el profesor habia ensefiado, asi a una buena ensefanza deberia seguir

como corolario un buen aprendizaje.

La realidad nos muestra io contrario. Puede haber profesores muy buenos, pero si
el profesor no toma en cuenta al nifio, su nivel de desarrollo, su capacidad de
asimilacion, sus caracteristicas de ritmo, entre otros, no podra lograr que el nifio
aprenda lo que él quiere y se sentira decepcionado de su labor.

Por otro lado, surgieron escuelas de pensamiento que, contrastando con esta
postura, situaban todo el peso del proceso en el aspecto aprendizaje (accion) y
surgieron las escueilas “activas”, en donde se dej¢ al niho que aprendiera solo, a
su ritmo y de acuerdo con sus intereses. Se lienaron los salones de clases de
materiales educativos y el profesor se redujo a un simple observador.

Para ila teoria del aprendizaje constructivista, resalta una nueva posicién del
profesor como el conocedor, el diagnosticador y el mediador del aprendizaje.

El profesor, conociendo en qué nivel de desarrollio se encuentra el nifo, sabiendo
como evolucionan los procesos particulares de cada uno de los conocimientos que
€l quiere que el nifio haga suyos, le organizara un programa de aprendizaje, le
proporcionara los elementos necesarios, lo motivara, lo interesara a través de sus
preguntas, lo ensefara a investigar, a observar, a sacar conclusiones significativas

y solo asi, se lograra un aprendizaje del sujeto.

Asi el trabajo que realiza el profesor de grupo y el de USAER fundamentado en el
conocimiento de la teoria psicogenética, el sistema de escritura y el proceso de
adquisicion de la lecto-escritura en el nifio, permite elaborar y probar situaciones
de aprendizaje, guiada por la experiencia profesional y la concepcion del
aprendizaje que se tenga, como de las caracteristicas individuales de cada nifio,
de acuerdo a su etapa de desarrolio y sus posibilidades como nifio con n.e.e.
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1.4.2 Niveles de conceptualizacion en la adquisicion de la escritura de ios
alumnos de primer ciclo.

El proceso de aprendizaje tiene diferentes momentos, en donde el nifio va
construyendo respuestas cada vez mas elaboradas; y para llegar a la correcta
necesita tiempo. De tal manera que se requiere revisar y analizar a través de las
diversas participaciones, producciones e interpretaciones de los nifios, los
diferentes niveles de conceptualizacion que cada nific presenta para poder
contribuir para que este construya nuevas hipétesis.

Para esta tarea se muestran a continuacion ejemplos de las distintas
conceptualizaciones de los nifios que permiten distinguir los momentos evolutivos
del proceso de adquision de la lecto-escritura, de acuerdo a Margarita Goémez

Palacios.

1. Nivel Presilabico

Ejemplos:

casa: a) \ b)

/,J

pelota: a)
o

gato: a) A f , A

b) . s
r—oslﬁcf) V-)OS .

B 5 rn‘a WdS

En este momento se observa desde el trazo-dibujo, seudografias, grafias,
escrituras diferenciadas con o sin contro! de cantidad, hasta el repertorio variable

con valor sonoro inicial.

S
Vi

| FALLA
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2. Nivel Silabico:

Ejemplos:
[N A
T Yy b bt L . -‘\
\J V 3
a ) e
Cca L3 X ca. Pe le a

Aqui vemos como hacen corresponder a cada una de las partes de las grafias con

el valor sonoro.

3. Nivel silabico- alfabético:

Ejemplos:
s
- c T A K S A4
a P RS » D SO L
Kl ) l v ~ h g N g v ~
pa 6 pe lo T a ca S o
Se establece la correspondencia entre la escritura y el valor sonoro del habla.
4. Nivel alfabético
Ejemplos: sin valor sonoro.
)

a) A |
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Ejemplos: con valor scnoro.
s popaya o Sel

A estas producciones se les llama aifabéticas porque es el momento en que el
nifio establece la relacidon sonoro-grafica. De aqui en adelante correspondera el
aprendizaje de los aspectos formales de la lecto-escritura, como: la separacioén
entre palabras, ortografia, signos de puntuacion, es decir lo convencional.

De esta forma “cada uno de los momentos evolutivos muestran las distintas
conceptualizaciones que tienen los nifos acerca de los que se escribe y de lo que

se lee”.
1.4.3 El enfoque del espaiol en la educacion primaria.

Ahocra bien, retomando la idea de que ahora la curricula es la misma para todos
los ninos, y que ésta retoma de la teoria psicogenética. Es pertinente conocer
como los programas de primer ciclo reflejan en sus propositaos, contenidos y
evaiuacion, el objetivo central de la ensefanza de la lecto-escritura con un
enfoque comunicativo y funcional organizado para tomar en cuenta:

- Ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos

- Diversas estrategias didacticas

- Produccion y comprension de textos

- Los contenidos en los libros de texto

- Formas de interaccion en el aula

Uso del lenguaje en las actividades escolares

{26) Ibidem Pag. 65
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Este enfoque toma en cuenta ademas “el desarrolio mental de los alumnos™?” para
la lectura se utilizan diversas estrategias para el conocimiento, comprension y
produccion de textos. La expresion oral se favorece con actividades que facifitan la
interaccion y comunicacion. La reflexion sobre la lengua “en el analisis de los
codigos oral y escrito, de las funciones de la comunicacion y del uso de las fuentes

de informaciéon”.ev

Los programas de 1° y 2° grados quedan entonces conformados por cuatro
componentes:

- Expresién oral
- Lectura
- Escritura

- Reflexién sobre la Lengua

Y es a partir de éstos componentes y de cada uno de los propésitos, la base sobre
la cual se realizan las adecuaciones curriculares pertinentes a su proceso en que
se encuentren los alumnos con n.e.e., y a sus caracteristicas de acuerdo a edad y
grado, sin dejar de lado lineamientos, comunidad educativa y familiar, de las
cuales nos ocuparemos en el siguiente capitulo.

(27) GOMEZ, Palacios Margarita. PRONALEES. Unidad Coo para el
Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacisn Btslu P‘g 2. 1 No. 1 El M, 1999,

(28) idem Pag. 3.

CON
OanEN a2




Capitulo Il. Los Alumnos con Necesidades Educativas Especiales en el
Primer Ciclo de Educacion Primaria.

2.1 Atencion a las necesidades educativas especiales en la escuela
primaria.

La educacién primaria ha sido a través de la historia de nuestro pais el derecho
educativo fundamental al que han aspirado sus habitantes y constituye una parte
del ciclo educativo que ofrece la formacion cultural necesaria que propicia el
desarrollo armonico del educando y garantiza su participacion consciente y
responsable en la sociedad, a través de sus planes y programas de estudio. este
nivel posee caracteristicas particulares, atiende a grupos de sujetos que se
encuentran en diferentes momentos de su desarrollo y pretende dar respuesta a
diversos tipos de necesidades individuales y sociales.

Una de Ias acciones principales en la politica del Gobierno Federal para mejorar la
calidad de la educacion primaria consiste en la elaboracién de nuevos planes y
programas de estudio, motivo por el cual se considera necesario seleccionar y
organizar los contenidos educativos que ofrece la escuela, estableciendo
prioridades, eliminando la dispersion y estableciendo la flexibilidad suficiente para
que los profesores utilicen su experiencia e iniciativa, para mejorar la calidad de la

educacién primaria.

De tal forma que “a la escuela primaria se le encomiendan multiples tareas. No
solo se espera que se ensefe Mas conocimientos, sino también realice otras
complejas funciones sociales y culturales. Frente a esa demanda, es
indispensable aplicar criterios selectivos y establecer prioridades, bajo el principio
de que la escuela debe asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la
escritura, la forrnacion matematica elemental y la destreza en la seleccion y el uso
de informacion. Soélo en la medida en que cumpla estas tareas con eficiencia, la
educacion primaria sera capaz de atender otras funciones” .

Para tal efecto la organizaciéon de los programas por grado escolar sugieren
actividades especificas de expresion y apreciacion y las ubican de acuerdo al nivel
de desarrollo que los nifios deben haber alcanzado al final dei curso.

Al desarrollar las actividades sugeridas en los programas, el profesor debera
tomar en cuenta las relaciones que estas guardan con el conjunto del plan de
estudios y de manera especial deben asociarse las actividades con las diferentes
asignaturas de la educacion primaria.

(29) Secretaria de Educacién Publica. Plan y programas de estudio, educacion basica primaria. Pag. 13. Editorial SEP,
Mexico 1993.
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Asi en el actual “plan de estudios de educacidn primaria se tiene el propdsito
fundamental de organizar la ensenanza y el aprendizaje de contenidos basicos,
para que los nifios adquieran y desarrolien habilidades intelectuales; adquieran
conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos naturales; se
formen éticamente mediante el conocimiento de los derechos y deberes y las
practicas de valores; y desarrolle actitudes propicias para el aprecio y disfrute de
las artes y del ejercicio fisico y deportivo” »>

Para lograr los objetivos de la formacion integral de los nifios, el plan de estudios
esta organizado por asignaturas secuenciadas y distribuidas en los 6 grados
escolares de la educacion primaria y que son:

- Espaiol

- Matematicas

- Ciencias Naturales
- Historia

- Geografia

- Educacién Civica

- Educacién Artistica
- Educacion Fisica

Reforzando lo anterior surge el Programa para el Fortalecimiento de las Escuelas
del Distrito Federal, en el cual se organiza la planeacion, la organizacion de los
servicios, el fomento a la comunicacion en la escuela y la vinculacién con los
padres de familia, las comunidades educativas dirigen actividades encaminadas a
conseguir un mejor aprendizaje y una adecuada formacién de los alumnos.

La parte que corresponde a la planeacién efectuada por la escuela y por cada
profesor es un instrumento mediante el cual ios educadores definen los logros que
esperan que sus alumnos alcancen, prevén las tareas y los recursos que pondran
a su disposicion y ordenan en un cronograma sus actividades.

1 ia. Pag. 22. Porria, México

(30) VELASQUEZ, Sanchez José de Jesis. \ del de
2001,
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Para que los profesores organicen sus actividades, se elabora un Plan de Trabajo
Anual en donde se consideran aspectos como:

» Reflexiones sobre la planeacién educativa.
» Ejemplos y procedimientos para que los profesores disefien los propositos;
dosifiquen los contenidos y establezcan las estrategias didacticas.

Sugerencias y apoyos para el desarrollo y presentacién del Plan de trabajo
anual y de los avances programaticos propios.

Orientaciones para la realizacion del diagnostico de los alumnos.

El disefio del Plan Anual de trabajo se desarrolla durante los meses de agosto y
septiembre, a través de la reflexion, participacion y trabajo individual de cada
profesor, con apoyo de talleres autogestivos, trabajo colegiado y, de la asesoria
por parte del director de la escuela y el supervisor escolar.

El Plan de Trabajo Anual debe cumplir con lo establecido por el Plan y los
Programas de Estudio, y adecuarse tanto a las condiciones como a las
caracteristicas de los alumnos. De aqui se desprendera la planeacion realizada
por el profesor en su grupo, para prever los aspectos de formacion y de
aprendizaje que espera lograr con sus alumnos y los medios que utilizara para

ello.

Por este motivo los actuales programas de estudio dan al profesor una libertad
para organizar los contenidos y actividades de aprendizaje en funcién de los
propositos educativos. As| la planeacion reaiizada por el profesor adquiere, mayor
importancia, ya que el debe de tener claridad en aquello que pretende lograr con
sus alumnos, organizar los contenidos de aprendizaje, seleccionar y adecuar a las
condiciones de su grupo los recursos de los que dispone.

Cuando el profesor realiza y sigue su Plan de Trabajo Anual, respeta su tarea y a
sus alumnos porque la improvisacién resulta inconveniente para una tarea
educativa, misma que se debe lievar a cabo con intenciones claras y precisas, por
lo que la planeacion efectuada por los profesores se concreta en el Plan de
Trabajo Anual y en el Registro de Avance Programatico.
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Para mayor claridad en la elaboracion del Plan de Trabajo Anual al inicio de cada
ciclo escolar, se ofrece a los profesores una guia para la eiaboracion del Plan de
Trabajo Anual del! maestro de educacion primaria de

Educacién Publica,

lta Secretaria de
de la Subsecretaria de Servicios Educativos para el

Distrito Federal, en donde se dan una serie de recomendaciones a seguir por
parte de los profesores, en cuanto a:

Profesores y personal de apoyo educativo

Actividades
Se presentan en su centro de trabajo y reciben la Guia para la;Agosto.

v

Realizacion del Plan Anual de Trabajo y demas materiales que |

apoyaran el disefio de la planeacion de sus actividades.

Periodo

El primer dia de labores son informados y dialogan con el director q Agosto.

sobre las prioridades educativas de la escuela.

Participan en talleres autogestivos, con profesores su mismo |

grado o materia y en elios inician su Plan Anua! de Trabajo.

Participa con su director y compafieros de escuela, en una
reunion técnica para la planeacién, a fin de revisar ios avances

del Plan de Trabajo Anual.
Inicio del ciclo escolar

Organiza las labores dei grupo y se asegura de la utilizacién de
los libros y materiales educativos.

Realizan el diagndstico de los alumnos, conforme a los criterios
definidos con apoyo de la Guia para la Realizacion del Plan de
Trabajo Anual.

Reajusta, conforme a las necesidades de sus alumnos los
propositos y estrategias de su Plan de Trabajo Anual y redefine la

secuencia y alcance de la dosificacion, dando un lugar importante
a los contenidos que debera reforzar en sus alumnos.

Terminar ia redaccién de su Plan de Trabajo.
Presentan su Pilan de Trabajo a consideracion del Consejo
Técnico de ja escuela.

Exponen a los padres de familia, junto con sus compafieros y con
su director, ios Planes de Trabajo Anual de la escuela y de! grupo
o materia.

Agosto.

Agosto.

Agosto.

2 semana de
clase.

3* semana de
clase.

3+ semana de
clase.

4= semana de
clase.

Uitima semana de
sep. hasta el 3 de
octubre.

idem.
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Ademas al iniciar las actividades del nuevo afio escolar en la educacién primaria,
el profesor ha de reflexionar en la conveniente organizacion que dara su grupo a
fin de lograr la mejor coordinacion en todas las actividades inherente al trabajo
escolar, lo que le permitira obtener el maximo rendimiento en su labor docente, por

io que sera necesario:

» Dedicar los primeros dias a la observacion de los alumnos en todas las
actividades para conocerlos y ubicarlos como mejor convenga a las

necesidades del grupo.

> Informar a los alumnos, desde el principio, los objetivos del curso,
precisando las actividades necesarias para lograrlo.

Explicar a los alumnos la conveniencia de las normas de conducta que

deberan observar tanto ellos como el profesor.

> Cuidar desde el primer dia de clases que la entrada y salida del grupo se
realice de acuerdo con las normas establecidas en el plantel.

» Habituar a los alumnos de ponerse de pie y saludar al profesor, al director
de la escuela y a toda persona que entre al saldn de clases; asi como
despedirse del profesor al concluir las labores de! dia.

» Procurar la maxima participacion de los alumnos en todas las actividades

escolares, tanto en el seno del grupo como en las de caracter general que
se realicen en el plantel; esto dara oportunidad de los alumnos de adquirir
experiencias en forma directa y abreviara el trabajo del profesor, en tiempo

y esfuerzo.

Dicha participacién podra lograrse mediante la integracion segun aptitudes
y por eleccidn democratica de comisiones tales como: puntualidad y
asistencia, orden, ahorro escolar, cooperativa escolar, actividades civico-
sociales, actividades deportivas, educacién vial y Cruz Roja Infantil.

v

La organizacion que el profesor le dé al grupo, requerira de un periodo de
entrenamiento; la forma y el tiempo necesarios quedaran a juicio del propio
profesor y de ia adecuada organizacion que €l imprima en su grupo dependera en
gran parte la formacién de habitos que seguramente se reflejara en las mas
relevantes actitudes de disciplina personal, tan indispensables en toda actividad

humana.

En cuanto a la planeacion de actividades a realizar de los nifios con problemas de
aprendizaje es relevante que los profesores del primer ciclo de educacion primaria
detecten a tiempo los alumnos con n.e.e., que tengan en su grupo de educacion
regular, para que los canalicen con los especialistas de USAER, los cuales se
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encuentran en la escuela primaria y forman parte de la misma, para que de esta
manera se puedan prevenir y apoyar a los alumnos para que no se incrementen
los indices de reprobacion de la poblacién escolar, poniendo mayor énfasis en el
ciclo actual (2001-2002) en la atencién de las n.e.e.

Lo anterior se ve reflejado en el

Educacio

n Primaria,

la Coordinacion Sectorial
lineamientos de 2000-2001

documento de Anadlisis Comparativo de
Lineamientos para la Organizacion y Funcionamiento de las Escuelas de

Educacién Primaria proporcionado por
se contemplan

de

y las

modificaciones realizadas a los mismos para el ciclo escolar 2001-2002.

Para el caso especifico de la atencion de las n.e.e., en la escuela primaria, a
continuacion se muestran los puntos que sobre ellas hacen referencia dichos

lineamientos:

Prasentacion

Se fundamenia en
Programa de Desarroilo Educativo
1995-2000.
> Programa de Fortalecimiento de las
Escuelas Primanas de! D.F.

- Nueva Escuela Urbana.

Se pretende responder con calidad a las

necesidades educativas y busca la
excelencia en educacion, mediante
aprendizajes significativos.

Se busca capacnar para ]

transformacion del entorno y con ello
lograr el desarrolio de 1a comunidad y el

tundamenta e:
= Articulo 3¢ Constitucional
» Ley General gde Educacion

Se pretende responder a las necesidades
educativas para elevar la cahdad de la
egucacion. formar escuelas de calidad con
trabajo colegrado, resultados de
aprendizaje. garantizar la adquisicién de
conocimientos fundamentales. desarrolio
de habilidades. ejercicic  de una
i te parti en el
trabajo productivo y continuar aprendiendo.
Se busca la relacion escuela. padres de

bienestar de la sociedad en general tamilia basad. en COMPpromiso y
participacion alentando el trabajo  en
equipo.
Disposiciones [ 2. Se hace re'erent:la al Programa | 2. Solo se refiere al Arhiculo 41 de la Ley | Modificacion
Generales Nacional Elenasxar y 1a | General de Educacién.
!l de las

Personas con Dnscapacndad 1995-2000 y
at rama WNacional de Acciones a
tavor de la infancia 1995-2000.

Modificacion

4. Los Iineamientos son conocidos so6lo
par personal de las escueias.

4. Se solcita entregar un ejemplar a “...ta
Mesa Directiva de la Asociacion de Padres
de Familia y al! Consejo Escolar de
Participacion Social.

Organizacion |7.2 En el proceso de Inscripciones | 7.2 En el proceso oe inscripciones [ Modificacion
y Control anticipadas se captara 8 toda 18 ) anticipadas se captara a toda la poblacidn
Escolar poblacion que cumpla con el requls"n de | que solicite ingresar a primer grado de

primaria. pi © no algan

edad asuble:udo en

en el
Disric Oficial de la Federll:lon del 13 de
marzo de 1996 y solicite ingresar a
primer grado de educacién primaria. no
obstante se rabase la capacidad fisica

instataca en el piantel.

signo de discapacidad, no obstanle se
rebase la capacidad fisica instalada en el
plantel y cumple con el requisito de dad

ial numerc
| de ia

209, nublrcaao en el Diario Ofi
Federacion de! 13 de marzo de 19!

TES.{Q alalii
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8. Se agrega que ~...el supervisor ge zona,
los libros de texto inciuyendo los mﬂos en los casos necesanos solicitara a las
e en los p instancias cofrespondientes Libros de
eompgnsatonos Texto y matenales para alumnos con
discapacidad, por ejemplo: Libros en

Braile”.

8. Cumplimiento de! calendaric y usa de

Modificacton

11. Se omite en Io que se refiere a jas [ 11. Se agrega que -.1as aponacicnes
aportaciones voluntanas gque recauda ia | voluntarias se recabaran postenormente a
Asociacion de Padres de Famila que * la constitucion  © revocacion e la Mesa
su cooperacion contribuird a que las Directiva *. Ademas de que
actividades que lieve a cabo la
asociacion dentro de la escuela se
realicen de mejor manera en beneficio
de los alumnos, sin que esto imphque
gue la educacion deje de ser gratuita™.

en caso de tener alumnos con
discapacidad”. Todo esto “...con base en
el Programa Operatvo para la
Transparencia y Combate a la Corrupcion
de la SEP".

Moaificacion

contemplien los requenmientos especlﬁcos

23. Se refiere al cuidado que debe tener | 22. Se agrega qQue “COn & proposto de
el director con el mobiliario y equipo del | favorecer l1as actividades que realzan las
plantel escolar. USAER, se recomienda facilitar. ogentro de
sus posibihdades un espacio y mobitana
para el meor desempenc de Sus

funciones”.

! Modificacion

Nuevo

La diversidad
de los

educandos

Se inciuye como un apartado nuevo. en ef
se habla de la equidad que implca ila
y o de
recursos. estrategias y acciones hacia los
alumnos. Reconocer sus deberes y
habildades que han adquirido en el
transcurso de su vida.
Se plantea la necesidad de ver a las
USAER como una nstancia tecnica.
operativa y administrativa de educacién
especial que se crea para ofrecer apoyos
metodologicos  a los alumnos con

No existe et apartado.

Todos los docentes. directivos Y
autoridades educativas deberan buscar
nuevas formas de trabajo que permdan
mejorar el aprendizaje y la formacion de
tos alumnos.

Nuevo

38.  Se cdeben  eswucturar  grupos

No existe el apartado.
helerogenecs en todos los grados.

39. Debe existr colaboracion entre el

No existe el apanado.
personal de ia escuela y el de USAER.

Nuevo

45. USAER. educacion lisica y las
modalidades educativas, tienen el
compromiso de cooperar para integrar el
diagndstico y el proyecto escoiar,

Modificacion Total.

Nuevo

46. Los padres de familia geben participar

Modificacién Total.
en el proyecto escolar.

Nuevo

47, Solicitar ayuda técnico pedagogica en
ta elaboracion de! proyecto escolar.

Nuevo

Nuevo

Modificacion Total, 48, Instrumentar “un  programa de

y to de!
@scolar y del programs de frabajo anual.

TESIS CNe
FALLA DE ciuGEN
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49. Comunicar a la autoridac educaliva el | Nuevo
avance logrado con el proyecto escolar y
del programa de trabajo anual

Modificacion Total.

50. Asistir g las feuniones de apoyo  Nuevo

lodificacion Totai.
pedagogico.

Modificacion Total. 51. Comunicar a ta autoridad educativa los { Nuevo
distraclores que impidan el desarrolio def

proyecto de 12 escuela

Suparvision Se modifica en su tolalidad esle apartado y | Nuevo
Escolar se hace eénfasis en la utihzacion del Manuai
de Organizacion de la Escuela Primaria en
elD.F.

53, Alender @ las escuelas Con Mayor | NUevo
atrasp escolar o _desercion estableciendo
vinculos con la USAER

53. Atender a nifos y niRas de pnmero y | Nueva

segundo grado.

54. Solcitar a la zona de supervision de | Nuevo
educacion especial 105 8poyos necesanos
para e! logro de los fines educativos.

G 58, Desarrollar _programas _ dingidos a | Nuevo
- . padres de familia.

65. Coordinar con la supervision de [ Nuevo
educacion espacial las acciones. recursos,
estrategias. evaluacion y segumeento a los
alumnos con discapacigad.

Consejos 51.5 los Consejos Técnicos Consultivos | 74. El Consejo Tecnico de 2zona y sector se | Modificacion
Técnicos de zona y sector escolares, sesionaran | hara con la participacion de la supervision
Consuttivos una vez al mes, el dia que 10s propios | de educacion especial acordando las

fechas at inicio del ciclo.

Consejos estimen pertinente.

Actividades 56. Las escuelas oficiales y particulares | 87. Toda anotlacion registrada en una | Nuevo
Civicas. en el Distrito federal, tienen la obligacitn | Boleta de Evaluacion. debera tener una
Cientificas de | de cumpiir con las disposiciones en | base objetiva. un pi de
Educacion cuanto a evaluacion se refiere. triangulacion.

Ambiental, de

Proteccion

Seguridad

Escolar. de
Fomento a la
Salud y de
Fomento
Fisico,
Artistico y
Cuttural.
Como se puede observar en el cuadro anterior se refleja un cambio y denota un
gran interés por brindarles atencion a los alumnos con n.e.e., lo que corrobora
que efectivamente hoy en dia se han tenido grandes avances en relacion a estas
necesidades, por lo que USAER trabaja constantemente como una parte que
integra, conforma y constituye parte de la estructura laboral de la escuela primaria,
cuya finalidad es la integracion de los alumnos con n.e.e, en la educacion basica.
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Es por ello que el trabajo que desarrollan los especialistas de USAER
obligatoriamente tiene que apegarse a la planeacion del profesor, ya que ambos
parten de la curricula basica de educacion primaria y de esta manera realizar
adecuaciones a las actividades de los alumnos de acuerdo a la etapa de su
proceso de aprendizaje, sin dejar de tomar en cuenta las caracteristicas

individuales de cada alumno.
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2.2 Caracteristicas de los Nifos de 1° y 2° Grados de Educacion Primaria.
2.2.1 Caracteristicas generales del niino de primer grado.

En el aula el profesor se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en
capacidades, por lo que es necesario tomar en cuenta que no todos han podido
desarrollarlas en el mismo tiempo y con el mismo éxito.

Las caracteristicas del medio socioecondmico al que pertenecen los alumnos
determinaran en gran parte, a través de sus experiencias previas, las actitudes,
motivaciones, necesidades, posibilidades y sobre todo, las expectativas del nifio

frente al medio escolar.

Es asi conveniente conocer y desarrollar os intereses propios del nifo, ya que las
actividades y contenidos del programa se basan en ellos. Ademas, partiendo de
los ya existentes, se puede promover la formacion de nuevos intereses.

Por lo tanto ia relacion afectiva entre el nifio y el profesor es fundamental en el
primer grado, ya que uno de los principales temores infantiles es la separaciéon del
nucleo familiar y el ingreso a un ambiente que, a primera vista, puede parecer
ajeno.

Al mismo tiempo el nifio va ampliar sus esquemas de interrelacidon con otros nifios
y con los adultos, por lo que es conveniente que el profesor le ofrezca el apoyo

necesario para que exprese sus emociones.

Asi el ingreso a ia escuela no deberia significar una ruptura en el procesoc de
desarrolio, y sustituir el ambiente ludico del nifio (preescolar o familiar) por un
ambiente formal, sino entenderse como una etapa de transicién y tratar de
respetar las caracteristicas infantiles.

Cuando las actividades responden a los intereses de los nifios, el problema de ia
disciplina se reduce y quedan solo los problemas de convivencia, los cuales
tendran que ser resueltos en forma sencilla si el profesor los analiza junto con el
grupo, propiciando la participacion de todos. No se trata de que el nifo
permanezca en silencio durante la clase, sino que encuentre un ambiente de
aprobacion para comunicar sus ideas.

En esta edad aparecen algunas actitudes hacia el orden, aunque todavia

acompanadas de despreocupaciéon, por lo que el excesivo orden y limpieza por
parte del profesor puede ser motivo de angustia para el nifio y producir el efecto

contrario.

ERalas
T ORIGEN
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Los nifios de primer grado comparten intereses comunes en los juegos. Es natural
que juntos, los nifios y nifas, jueguen a la comidita como a las carreras de coches,
aunque esto muchas veces se ha limitado por prejuicios de tipo social. Por lo
mismo, considerando que los aprendizajes son de suma importancia en cuanto a
la proyeccion de los niflos es pertinente que el profesor programe sus actividades
indistintamente para ambos sexos.

Es frecuente que el nifio tienda a relacionarse mas con la maestra por que la
identifique con la imagen materna; no obstante, es importante propiciar su

comunicacion con adultos de ambos sexos.

El nifio necesita vivir y convivir en un ambiente comprensivo, estimulante, cordial y
afectuoso, sin confundirse con la debilidad o la falta de orientacién. Necesita,
como todo ser humano, saberse aprobado, comprendido y estimado para elaborar
una imagen positiva de si mismo y del nuevo grupo social en el que se
desenvuelve, y corresponde al profesor brindarle apoyo en este sentido.

La percepcion del nifio, al entrar en el primer grado, es global, es decir, que
percibe las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz de analizar sus
componentes. Esta capacitado para describir situaciones pero no para analizarias.

El nifio de esta edad es egocéntrico, sus juicios y razonamientos se caracterizan
por una falta de objetividad y por su incapacidad de entender los sentimientos de
los demas. A esta edad, el nifio sigue sus propias reglas y es casi incapaz de
entender las ajenas, incluso en los juegos Mmanifiesta esta actitud ya que, aunque
los realice con otros, en realidad juega solo, su conversacién, mas que dialogo,
consiste en una serie de mondlogos, habla y cree escuchar a los demas, pero en

realidad conversa consigo mismo.

El nino, amplia, enriquece, organiza y transforma continuamente su modelo interno
del mundo. A través del ienguaje entra en contacto con los conceptos y nociones
de los demas y comienza a ubicar e! pensamiento individual dentro del sistema del
pensamiento colectivo, a reconstruir acciones pasadas y anticipar las futuras, aun
cuando sus nociones de espacio y tiempo son vagas, inestables y difusas.

El nifo de esta edad considera que todo esta hecho para los hombres por los
hombres y los nifios con un plan preconcebido, y que todas las cosas estan
dotadas de vida e intenciones. Por eso las explicaciones magicas son para él
totalmente naturaies; aun que es incapaz de fundamentar sus afirmaciones y de
reconstruir retrospectivamente la forma en que ha llegado a ellas.

Resuelve, por medio de la intuicién, una serie de problemas que se le presentan,
pero su pensamiento no manifiesta todavia una estructura légica que respalde

esas acciones.
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E! desarrollo del pensamiento infantil aunado a la experiencia constante con los
objetos permitird que el nifo, hacia los siete u ocho afios, se Inicie en el
entendimiento de la logica de estos planteamientos al liegar a la etapa de las

operaciones concretas.

En lo que se refiere a comunicacién, basicamente se da en forma verbal y su
escritura es fundamental, empezando con grafias aun difusas y sin control de
cantidad.

Para llegar a la escritura convencional es conveniente tomar en cuenta que cada
alumno se encuentra en diferentes momentos dentro del proceso del aprendizaje,

por lo que el respeto al tiempo que cada uno necesita es fundamental para
contribuir a que se pase de un nivel a otro, o sea, llegar a la escritura como medio

de comunicacidn y expresion.

les del nino de segundo grado

2.2.2 Caracteristicas gene

Los aprendizajes que el nifio va adquiriendo, en este segundo grado van a
modificar, a enriquecer y a reorganizar las estructuras formadas en el primero.

A pesar que solo hay un afio de diferencia, tanto cronolégica como escolarmente,
el nino de segundo presenta algunas caracteristicas diferentes que lo ubican en

una nueva etapa de desarrollo.

No obstante que el nifio tiende ain a ver todo en relacion consigo mismo,
comienza a salir del egocentrismo afectivo, siendo, ahora capaz de entender los
sentimientos de fos otros y enriquecer los propios.

El grupo escolar adquiere, por o mismo, una mayor importancia, ya que permite al
nino una constante identificacion a partir de la interaccion con los otros, al ser
valorado por sus comparfieros a si mismo, lo que le permite ir tomando conciencia
de sus limitaciones ante el medio. Y la critica que hace de los demas io lleva a
reflexionar sobre sus propios comportamientos, por lo que se podria decir que es

el momento cuando se inicia la autocritica.

Debido a la transicién entre el egocentrismo y ia ampliacion de las relaciones
sociales, el niho adopta una actitud diferente ante las normas, estas dejan de tener
un caracter incuestionable y rigido, convirtiéndose en reglas de convivencia, que el
nifio reconoce como nNecesaria para su mejor incorporacion al grupo. Esto lo
llevara a participar en la elaboracion de las reglas de juego asi como en el control

para que estas se cumplan.
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Sin embargo, aun es un mal perdedor. Ante situaciones complejas se retira
irritado, o bien, se refugia en un rincén apartado para liorar y le avergbenza mucho
que lo descubran. Es un periodo de sentimientos ambiguos por un iado considera
necesaria la existencia de reglas para la organizacion del juego, pero por otro,
estima que con él deben hacerse excepciones.

E! nifo de segundo grado tiene mayor capacidad para realizar trabajos en equipo,
por lo tanto, es importante propiciar su participacion para que se sienta realmente
un miembro integrante del grupo escolar y pueda incorporarse a las normas y
costumbres reguladas socialmente.

Se relaciona afectivamente con otras personas ademas de sus padres, siendo
menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a sus sentimientos.

En esta etapa, al nifio le interesa ser amable con los demas. Da prueba de
preocupacion por algunos aspectos referidos al orden y puede asumir

responsabilidades con gusto.

Atraviesa por una etapa de transicion en el aspecto fisico (no siempre ocurre en
un tiempo determinado), lo que puede provocar algunos cambios en su
comportamiento. Asi, la caida de los dientes de leche, la aparicion de los primeros
molares, el aumento de peso y talla pueden ocasionarle un cierto malestar en

cuanto a la percepcion de su propio cuerpo.

Al tener conciencia de si mismo, el nifio se plantea un problema de su propio
nacimiento y manifiesta a la vez curiosidad con todo lo que se relaciona con la
procreacion, el embarazo y el desarrolio anatdomico. Las respuestas reales y
concretas a las preguntas de los nifios contribuyen a que adopten una actitud sana

ante la propia sexualidad.

En esta etapa va a disminuir su agresividad y temor por su progenitor del mismo
sexo identificandose con él y superando paulatinamente la fijacion afectiva hacia el
sexo contrario. Los varones gquerran ser como su papa y dejaran de requerir la
presencia y el constante apoyo de la madre. Las nifias por su lado adoptaran las
actitudes y roies femeninos, por su identificacion con la madre.

Al mismeo tiempo, nifios y nifias diferenciaran, sus juegos. Grupos de varones
jugaran a ia pelota o las canicas y grupos de nifas jugaran al avién o a la reata.
Aunque la preferencia por ciertos juegos no dejara de estar determinada
sociaimente.

El nifo de segundo grado es mas reflexivo que el de primero, piensa un poco
antes de hablar y es capaz de retener su atencién por periodos largos.
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En esta fase, el pensamiento del nific permanece aun muy ligado al mundo real.
Se van estructurando las nociones de espacio, tiempo, causalidad, movimiento,
numero, cantidad y medida; asi como las relaciones entre el todo y sus partes,
entre las clases y subclases, entre otras.

Conforme van cediendo su egocentrismo y aumentando su capacidad de
establecer relaciones, se va iniciando en la comprension de la invariabilidad de la
materia, o sea, comprende que algo permanece constante a pesar de cambios

aparentes.

Eil pensamiento del nifio adquiere caracteristicas légicas, a la vez que reemplaza,
paulatinamente, la intuicién que utilizo en el periodo anterior. De ahi que esta

etapa sea conocida como del pensamiento logico.

La logica del nifio se relaciona con cosas concretas, ya que aun no es capaz de
manejar abstracciones. Sin embargo, puede diferenciar su propio puntc de vista
de los demas y sostener discusiones en las que respete la opinion de [os otros sin

descuidar la suya.

Del razonamiento lagico deriva la irreversibilidad del pensamiento, de ahi que el
nifio pueda invertir un proceso y volver al punto de partida, identificar y dibujar sus
desplazamientos y ios de los otros seres (o vehiculos), y los caminos para ir de un
lugar a otro.

Descubre que un camino se puede recorrer en distintos sentidos y que la

direccidn se representa por medio de flechas. Es capaz de encontrar diversas
formas de ir a un mismo sitio, es decir, empieza a resolver problemas a través de

varias aiternativas.

Puede también anticipar y prevenir, en parte, las consecuencias de las acciones
propias y las ajenas., sobre si mismo y sobre los demas. Lo que ie prepara el -
camino para tiegar a la etapa del pensamiento abstracto.

Logra identificar las caracteristicas de los objetos o de las situaciones y
clasificarlas progresivamente, lo que le va posibiliitando las comparaciones
sistematicas y coherentes. Asi, diferencia con cierta claridad las funciones de los
miembros de la escuela, como los del medio que lo rodea.

Es capaz de percibir las cosas y las causas o fendmenos semejantes. Esto
facilitara la comprensiéon de los fenémenos naturales y sociales como los que se
presentan en su medio.

Realiza con mayor eficiencia operaciones matematicas, loégicas y espacio-
temporales. Por eso puede manejar la suma, ia resta y la multiplicacion, y realizar
mediciones con diversas unidades.
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Las formas fantasticas y magicas de representacién del mundo son sustituidas por
nuevas formas de explicacién, que implican la reestructuracion de la realidad por
medio de la razén. E! nifio es capaz de inferir la relacién existente entre las

necesidades del hombre y del medio.

Puede transmitir en forma coherente informacion acerca de sus observaciones.
Gusta de comentar todas las actividades y plantea innumerables preguntas.

En esta etapa, ‘el nifio trata de tomar conciencia de la relativa situacién de los
objetos respecto al él mismo como punto de referencia, y reconoce la situacién de
unos objetos respecto a otros. Empieza a organizar el espacio en el que vive, el
cual percibe en tres dimensiones, integrando e interiorizando sus experiencias de
“encima-debajo”, de “derecha-izquierda” y “"delante —detras", a partir de &l mismo y

de otros objetos como punto de referencia.

Unido a la organizacion del pensamiento y el lenguaje, se manifiesta el desarrollo
de las habilidades motoras.

La coordinacion se esta afianzando y aunque no esta totalmente desarrollada, e!
nifio se interesa en juegos de grupo y competencias organizadas. Le gusta los
ejercicios de relajacion y contraccidon muscular; es capaz de adoptar posturas
correctas al caminar y sentarse y advierte la importancia de éstas para facilitar sus

movimientos respiratorios.

Puede caminar egquilibrando un objeto sobre diferentes partes del cuerpo,

manteniendo su equilibrio postural, desempena un papel importante, en esta
etapa, los juegos de equilibrio y los saltos de longitud y altura.

Para expresarse a traveés de la escritura el nifo necesita ver, recordar y transcribir
de izquierda a derecha, empleando la coordinacion motriz.

Es recomendable que el profesor tome en cuenta ias caracteristicas del nifio antes
descritas para adaptar su labor en el ambito de desarrolioc de sus alumnos,
propiciando asi que la experiencia escolar en estos grados sea enriQuecedora y
satisfactoria, tanto para los nifos que tiene a su cargo. Como para él mismo.

Asi, conducir el aprendizaje de los nifios proporcionando un ambiente y las
condiciones requeridas para que descubran la funcion y utiidad del lenguaje
escrito, le corresponde al profesor de grupo, y en el caso de los nifflos con n.e.e,,
planear el trabajo diario con ei apoyo del pegadagogo (USAER) en la adquisicion
de ia lengua escrita con actividades adecuadas a el proceso de aprendizaje e
intereses de dichos alumnos, cuidando que todos participen con sus diferentes
propuestas y de esta manera favorecer la adquisicion de la escritura convencional.

CON
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USAER a la vez trabajarad en caso de ser necesario con padres de familia en el
apoyo para tareas, material, asistencia o habitos de sus hijos.

2.3 USAER como apoyo en la atenciéon a los alumnos con necesidades
educativas especiales.

Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)

Las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacidon Regular (USAER), se
originaron a partir de la organizacion de diversos grupos conformados para
proporcionar atencion a alumnos con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes
(CAS), Grupo Integrados y Centros Psicopedagégicos.

Con los grupos CAS se trabajaban actividades curriculares con los alumnos que
tuvieran un rendimiento escolar alto para propiciar un desarrollo de mayor
profundidad con estrategias didacticas especificas. En Grupos integrados se
realizaban actividades con alumnos repetidores de primer grado. Y en Centros
Psicopedagogicos se daba atencion y apoyo psicopedagogico a los menores que
siendo alumnos de la escuela regular recursaban de 2° a 6° grado y que
presentaban dificultades en su aprendizaje, conducta o lenguaje.

La atencion ofrecida en los Centros Psicopedagogicos era clinica-terapéutica-
asistencial, es decir, los alumnos asistian, por lo menos dos veces por semana a
terapia (apoyo) de aprendizaje, conducta o lenguaje, esta era brindada por un
especialista en un consultorio por un tiempo de no mas de una ahora, sin que ésta
atencion tuviera una relacion con la vida escolar del menor.

La problematica que pretendia resoiverse a través de los Grupo Integrados o de
los Centros Psicopedagdgicos implicaba que el Unico responsable de las
dificultades que se presentaban en el ambito escolar era el aiumno, por lo que se
le consideraba por lo tanto, que éste presentaba alguna patologia o sindrome.

Por tales razones se considerd necesario recuperar la mision educativa del trabajo
en los servicios educativos de la Direccion de Educacion Especial, y con ello
recuperar el proceso del aprendizaje como centro de atencion y sustituir el modelo
de atencion clinico.

De la misma manera, en el aspecto tedrico se realizé una revision de los
esquemas conceptuales Que habian orientado la atencién de los alumnos. Asi se
reconoci® el nuevo concepto, que si bien esta relacionado directamente a la
educacion especial, tiene un significado y trascendencia para todo el sistema
educativo. En este caso, se refiere al concepto de n.e.e. (ver 1.3)
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A partir de esta concepcidén se analizan las acciones que ya se venian realizando
sobre la atencidn que la educacidn especial habla ofrecido a los alumnos,
generando practicas y resultados marginadores, en la medida que su atencion se
basaba en programas especificos centrados en la discapacidad; déndose a partir
de ello, un sistema paralelo a la educacién regular.

De esta manera, el concepto de n.e.e. permite partir del curriculo escolar para
buscarla las respuestas a las mismas, y poner atenciéon sobre las condiciones del
contexto escolar.

Es por ello que en la actualidad se reelabora la forma de organizar la atencion de
los alumnos de educacion especial para realizarla desde la concepcién de la
atencion a las n.e.e., lo que conlleva a:

Considerar como base y punto de partida para la intervencion el curriculo de la
educacidn basica.

Que la escuela regular asuma la responsabilidad de la atencién a todos los
alumnos, sin importar sus caracteristicas.

Poner a la disposicion de la escuela los recursos suficientes para responder de
manera oportuna y adecuada a las necesidades de sus alumnos.

» Atender los problemas que los alumnos presenten durante el proceso de
aprendizaje de ios contenidos escolares.

Reconocer que las dificultades de los alumnos surgen de la interaccién entre
fas caracteristicas del alumno y las del contexto que lo rodea.

Ademas que las n.e.e., son relativas y que dependen del nivel de aprendizaje
de la comunidad escolar, de los recursos disponibles y de la politica educativa
local.

En este sentido, la atencion a ias n.e.e., conileva a cambios en la estructura y
funcionamiento de la educacién regular y de la educacion especial, e implica a la
vez modificaciones de ajuste en el Sistema Educativo Nacional.

Asf desde 1993 la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)
constituye la propuesta para el inicio de ia reorganizacion de la educacion
especial. A

Se define USAER entonces como: “la instancia técnico-operativa y administrativa
de la educacion especial que se crea para favorecer los apoyos tedricos y
metodolégicos en la atencién de los alumnos con necesidades educativas
especiales, dentro del ambito de ta escuela regular, favoreciendo asi la integraciéon
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de dichos alumnos y elevando la calidad de la educaciéon que se realiza en las
escuelas regulares™ ="

El trabajo técnico-operativo de ila USAER se realiza con base en dos estrategias
generales que son: la atencidon a los alumnos, orientacion y sugerencias at
personal de la escuela y a los padres de familia.

inicial, planeaciéon de la

El apoyo técnico pedagogico abarca la evaluacion
continua y

intervencién, la intervencidén propiamente dicha, evaluacion
seguimiento.

para iniciar el trabajo en cualquier escuela se sugiere iniciar con
sensibilizacion permanente de la comunidad escolar, padres de
al interior de la escuela o de la zona escolar.

Desde luego
acciones de
familia, como

En cuanto a la estructura organizativa de USAER, esta contara con un director,
profesores de apoyo, preferentemente pedagogos (aunque no siempre lo son),
equipo de apoyo técnico y una secretaria. Los profesores de apoyo contaran con
la experiencia de trabajo en Grupo integrado, Centro Psicopedagdgico o Centros
de Atencidn Muitiple.

E! equipo de apoyo técnhico esta conformado por un psicologo, un profesor de
lenguaje y un trabajador social (en la realidad en varias unidades el equipo esta
incompieto). Ademas se podra incluir otros especialistas (en trastornos
neuromotores, deficiencia mental en ceguera, problemas auditivos, por ejemplo),

cuando ias necesidades asi lo requieran.

E! personal estara adscrito y tendra como centro de trabajo la USAER
correspondiente y su lugar de desempeiio seran las escuelas regulares a las

cuales la USAER brinde apoyo.

Cada USAER en general, apoyara cinco escuelas en la atencion de todos sus
alumnos que presenten n.e.e., en ia orientacién a los padres de familia y a los

profesores de la escuela regular.

En cada una de las escuelas se tratara de acondicionar un aula de apoyo que a la
vez sera el centro de recursos de la educacion especial dentro de la escuela
regular, es decir, de los recursos humanos, materiales, tedricos y metodoldgicos
de la educacion especial, y ademas el espacio para la atenciéon de los alumnos
con n.e.e., en pequefnos grupos e individual, asi como para la orientacién y
sugerencias al personal de ia escuela y a los padres de familia (entrevistas).

E i No. 4 =i " General para la

(31) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA , Cuademnos de
Educacion Especiasl @en México. Pag. 8. México, 1994,
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El personal de USAER se organiza con base en lo siguiente:

En cada escuela se ubicara a profesores de apoyo de educacién especial
durante todo el cicio escolar para que proporcionen el apoyo didactico y/o
pedagodgico en la atencidén a los alumnos con n.e.e., en la orientacién al
personal para la planeacion de estrategias y elaboracion de materiales
didacticos que favorezcan y faciliten el aprendizaje de los contenidos
curriculares de acuerdo al grado y proceso en que se encuentre el alumno.
Atencion y sugerencias a los padres de familia, en relacién a los apoyos
necesarios para que sus hijos accedan al curriculo de educacién basica.

>

En promedio habra dos profesores de apoyo en cada escuela, aunque esto
dependera del numero de grupos y alumnos con n.e.e., Por lo que en general
cada USAER tendra 10 profesores de apoyo distribuidos en cinco escuelas.

» EI director de la Unidad tendrad su sede en alguna de las escuelas y
coordinara las acciones para la atencién de los alumnos y la orientacién al
personal de la escuela y a los padres de familia en las cinco escuelas de la
Unidad . La secretaria tendra su sede en el mismo lugar que el director y dara

apoyo secretarial a todo el personal de la Unidad.

» E! equipo de apoyo técnico o paradocente (psicologia, lenguaje, trabajo
social) participara en cada una de ias escuelas, tanto en la atencion de los
alumnos con n.e.e., en la orientacidn a profesores y padres de familia. Para lo
cual, el equipo de apoyo establecera su sede en la unidad y daran el apoyo a
las escuelas de manera itinerante —una vez a la semana en cada una de las

cinco escuelas-.

Se puede decir entonces que la intervencion pedagdgica, psicologica y lenguaje a
los alumnos, la orientacién al personal de la escuela, entrevistas o visitas
domiciliarias a los padres de familia, seran responsabilidad de todo e! personal de

USAER.

La intervencion psicopedagdgica podra lievarse a cabo en el grupo y/o en el aula
de apoyo. La forma de apoyo se elegira a partir de |a identificacion de n.e.e., y de
los alumnos en relacion del proceso ensefianza-aprendizaje de la escuela.

La orientacién al personal de la escuela y a los padres de familia, es una
estrategia para la atencion de las n.e.e., de los alumnos, cuyo objetivo es:
proporcionar los “elementos técnicos y operativos que les permitan participar en la
atencion de los alumnos™, tomando en cuenta las necesidades que consideren (os
profesores como padres de familia para analizar y dar respuesta a las n.e.e., de

los alumnos.

(32) SECRETARIA DE EDUCACION FPUBLICA . Ci de ir
Educacion Especial en México. Pag.13. México, 1994.
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Para llevar a cabo la orientacion se tomara en cuenta la relacion profesor-padre de
familia y aprovechar la organizacién establecida en la escuela, como: Consejo
Técnico, de Participacion Social y Asociacion de Padres de Familia, considerando

el trabajo colegiado y el Proyecto Escolar.
E! proceso de atencidn de USAER se inicia con la evaluacion inicial, considerando
dos momentos:

1) la deteccién de ajlumnos y
2) la determinacion de las necesidades educativas especiales.

En la deteccion se identificaran los alumnos que en relacién con sus companeros
de grupo presentan dificultades ante los contenidos de grado y que requieran de
un mayor apoyo pedagodgico, ya que debido a sus caracteristicas de aprendizaje,
necesitan apoyos especificos o diferentes al resto de sus compaieros de grupo.

A partir de la deteccion, se hace la determinacion de las n.e.e., por medio de la

aplicaciéon de estrategias e instrumentos (evaluaciones) elaboradas para tal fin.

De la determinacion de las n.e.e., se consideran las siguientes alternativas:
> Intervencion psicopedagodgica

Canalizacion o

v

Solicitud de un servicio complementario

v

La intervencion psicopedagogica se refiere a los apoyos que determinaran varias
acciones relacionadas a modificar o adaptar las actividades de clase, y tratar de

evitar el bajo rendimiento escolar ante los contenidos.

En la pilaneacion de la intervencion se establecen las adecuaciones curriculares a
realizarse y el espacio de la intervencion pedagogica.

Durante el trabajo de intervencion pedagdgica se realiza una evaluacion continua
como una accién que permite de manera permanente, revisar lo adecuado de las
acciones planeadas en relacién con los logros de aprendizaje y de la
participacion del alumno en su grupo, y asi llevar a cabo los ajustes de las
estrategias de intervencién continua para poder conocer ia necesidad de un
servicio complementario, de la canalizacion de! alumno o el término de la

atencion.
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Cuando se llega al término de la intervencién, se suspenden los apoyos a el
alumno, profesores y padres de familia y se continua solo en el seguimiento que
permitira identificar el desempeno del alumno dentro del contexto escolar y llevar
a cabo acciones de acuerdo a las necesidades que vayan a surgir.

Otra alternativa que surge de la informacién de la evaluacion inicial es la de
proporcionar al alumno un servicio complementario, de educacidon especial en
turno alternoc para un apoyo pedagogico suplementario, manteniendo en el turno
contrario su asistencia a la escuela regular; o bien, a un servicio asistencial como
lo puede ser de salud o recreacion que favorezca su desarrollo.

Asi mismo la evaluacion inicial puede determinar la canalizacion del alumno a un
servicio de educacion especial indispensable, para atender sus n.e.e., si es que
la escuela regular no logra responder a ellas y no cuenta con los medios y
apoyos suficientes para una atencién adecuada. En el caso de realizar la
canalizacién, se elabora un informe en el cual se incluyen los resultados de la
evaluacion, los motivos de la canalizacion y las recomendaciones que se
consideran necesarias de acuerdo a las circunstancias, y en ocasiones el alumno
puede integrarse nuevamente a la escuela de educacion basica regular.

Por lo que se refiere a las orientaciones y sugerencias al personal de la escuela
regular, estas se relacionaran al proceso de trabajo de USAER vy al analisis de los
factores (educativos, sociales, biologicos, es decir diversos aspectos), que
repercuten en el aprendizaje de los alumnos y asi en la medida de lo posible, se
den alternativas de atencion a las n.e.e. de los alumnos.

La orientacién a los padres de familia consiste en proporcionar informacion
respecto al trabajo de USAER, en la atencion que reciben sus hijos, ya sea en el
grupo o en el aula de apoyo. De ila misma manera se informara de la evolucion
que presenta su aprendizaje; y a la vez se les daran sugerencias sobre diversas
actividades pedagogicas en casa, para que reflexionen sobre su participacion, -
conjuntamente con el personal de la escuela, para mejorar la educacion de sus
hijos.

Por lo tanto, se puede decir que USAER es una estrategia y una nueva relaciéon
entre educacién especial y educacion regular, donde la primera se pone a
disposicién de la educacion basica en la atencion de los alumnos con n.e.e.,
favoreciendo su integracion educativa a partir del curriculo de educacién basica.
Lo que conlieva a un mayor conocimiento y compromiso compartido para “llegar
al desarrolio de una escuela comun para todos, de una vision ampliada de la
educacién basica y asegurar asi una mejor atencién a las necesidades
educativas especiales"*, que se presenten en los servicios escolares.

(33) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA , Cumdemos de Integracion Educativa No. 4 “Proyecto General para la
Educacion Especial en México. Pag.18. Méxica, 19984,
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Se puede decir, entonces que las principales acciones de USAER en la escuela
regular recaen en tres ambitos: con los alumnos (en el aspecto pedagdgico), con
los profesores (aspecto tedrico-metodologico) y padres de familia (orientacion y
sugerencias en el apoyo al trabajo escolar de sus hijos).

En sintesis las acciones de USAER son:

Identificar en forma conjunta con el profesor de grupo las n.e.e., de los

alumnos.
Elaborar y aplicar los materiales propuestos en el curriculo en las actividades
cotidianas.

Planear con el profesor de grupo las estralegias de atencion y evaluacion de
los alumnos.

ldentificar las necesidades de orientacidon a padres en forma individual o en
grupo.

Participar en las reuniones de Consejo Tecnico Consultivo de USAER y de la
escuela de educacion basica donde se esté ubicada.

Es conveniente tomar en consideracidon que para que todas las acciones
mencionadas se realicen, se requiere que la escuela regular propicie las
condiciones de integracion de los alumnos con n.e.e., y/o discapacidad, asi como

su seguimiento.

Cabe hacer mencion que en un principio en las USAER, el personal docente que
did inicio a este proyecto se enfrento a un sinnumero de problematicas dentro de
las escuelas donde incidian, por ejemplo en el primer ano del proyecto (93-94) se
empezo atendiendo solo al primer ciclo para que el cambio dentro de las escuelas
primarias fuera paulatino; lo que ocasiond que los profesores de grupo regular se
acostumbraran a que USAER trabajara con los nifios que presentaban problemas
de aprendizaje fuera del salén de clases, restandole trabajo a dichos profesores.

Es por ello que cuando al siguiente ciclo escolar USAER pretende trabajar en
todos los grados y dentro del aula se encuentra con un rechazo rotundo por parte
de los profesores de grupo hacia dicho personal, ya que se sentian supervisados e
invadidos en su espacio de trabajo, ocasionado por el desconocimiento de la
operatividad y la desconfianza ante personal de nuevo ingresc. Por otra parte
educacion especial no contaba con un espacio especifico para realizar sus
actividades y/o para guardar el material de apoyo, ya que la mayor parte de las
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veces los profesores del grupo regular no permitian la entrada de USAER a los
salones de clase.

Por lo anterior la operatividad que marca actualmente la Direccion de Educacién
Especial se ha realizado con bastante dificultad, ya que primero se ha tenido que
ganar la confianza del personal de la escuela a base de mostrar el trabajo con
resultados positivos en el apoyo a los nifhos con n.e.e., teniendo que afrontar los
diferentes caracteres y estados de animo de cada docente de la escuela primaria,
comunidad educativa y padres de familia, que en un primer momento no aceptan
la problematica de sus hijos y menos colaborar con la escuela.

Actualmente aunque ya se obtiene el acceso al salén de clases mas faciimente, la
actitud de los profesores de grupo regular es muy cambiante, pues a veces por no
tener un alumno con problemas de aprendizaje acuden a USAER para deslindarse
de ellios y si llega el caso de que el nifo no apruebe el afio escolar comparte su
responsabilidad con el especialista de USAER. Cabe hacer mencion que no todos
los profesores toman esta actitud, hay quienes verdaderamente trabajan
conjuntamente con dicho personal para mejorar el aprendizaje de sus alumnos.
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2.4 El trabajo conjunto entre profesor de grupo-USAER-padres de familia,
en el proceso de ensefanza- aprendizaje de Jlos alumnos con

necesidades educativas especiales.
2.4.1 El trabajo de USAER-profesores de grupo.

La educacion es el principal reto de la sociedad mexicana, ya que para cualquiera,
la educacidn representa la parte fundamental de su patrimonio social, cultural e
ideolédgica, en consecuencia el Sistema Educativo Nacional (SEN) no ha estado a
la par de los cambios que se ha presentado en el ambito internacional el
significado que asume el compromiso de reorganizar y articular el funcionamiento

de la educacion basica.

Sin embargo la educacion basica en México ha sufrido importantes cambios, los
cuales han llevado a la necesidad de transformar las practicas, las maneras de
pensar y las acciones en el marco educativo, en concreto, en la educacién
especial, ya que se han encontrado que las diferencias en algunos nifios, los han
ubicado como sujetos con discapacidad y/o n.e.e., las cuales pueden ser
atendidas sin la necesidad de excluirlos de su entorno.

Esta forma facilita el acercamiento entre el nifo y los profesionales de la
educacién especial en un mismo ambiente, de tal manera que el apoyo que se
pretenda dar sea resultado de la reflexion de cada una de las personas que

intervienen en la propia escuela.

En el caso de la lengua escrita ios elementos que intervienen son: el nifio como la
persona que aprende, el sistema de escritura como el conocimiento a adquirir,
alrededor de ambos, el contexto escolar como propiciador de la relacién entre el

alumno y el conocimiento.

De acuerdo a ello cada profesor dependiendo de las caracteristicas conceptuales
de cada uno de sus alumnos, puede determinar, elegir o crear las actividades
adecuadas para cada momento del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Esta flexibilidad no se opone a un meétodo, ya que aunque este se defina como
una “secuencia de pasos ordenados para obtener un fin">, se puede seguir con la
secuencia de los actos para todo el grupo, respetando el orden de dificultad, en
relacion al proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectura y la escritura, y
soiamente se adecuan las actividades de acuerdo a las caracteristicas de cada

nifo.

para el aprendizaje de la lengua escrita. Pag. 28 Edit. SEP. 1991.
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Como se puede observar el conocimiento que el profesor tenga de cada uno de
sus alumnos favorece el proceso de aprendizaje de los mismos, como ya se
menciond en este proceso, uno de ios elementos son los padres de familia por lo
que la relacion que el profesor establezca con ellos puede permitir por un lado que
éste conozca mejor a sus alumnos y por otro, dar a conocer a los padres los
objetivos para entender el tipo de trabajo que se va a realizar en el grupo.

Lo anterior es importante ya que la experiencia demuestra que cuando los padres
comprenden por qué el aprendizaje se va a abordar de un determinado modo, en
general se convierten en colaboradores de la labor realizada por la escuela y
apoyan a sus hijos de manera distinta a la habitual, estimulandolos, en la medida
de sus posibilidades, en el proceso que les permita acceder al conocimiento de la
lengua escrita, por lo que es recomendable realizar por 1o menos 3 reuniones
durante el afio escolar estas se efectuaran al inicio de las clases, @ mediados de

ano y al finalizar el curso.
Asi el profesor al considerar las caracteristicas generales de las familias, y de sus

alumnos propone horarios de reunion que le aseguren la asistencia de la mayoria
de los padres, con anticipacién y destacando la importancia de que asistan.

El desarrollo de dichas reuniones con padres se sugiere lo siguiente:

1° En la primera reunién el profesor explica la forma de trabajo, los propositos que
se pretenden alcanzar al finalizar el curso escolar, asi como el apoyo que va a

requerir de ellos.

2° En otro momento explica en términos generailes el proceso que han seguido los
ninos; muestra a los padres los trabajos realizados por sus hijos para que puedan
comprobar sus avances, solicita a los padres que le ayuden a no tener dificultades
como: inasistencia, impuntualidad, o falta de colaboracion en la realizacién de las

tareas.
3° Estimula a los padres a que opinen, expongan expectativas, intercambien
opiniones y aclaren sus dudas.

Es en estas actividades que el maestro de USAER orienta al profesor de grupo
con la finalidad de proporcionar los elementos tedricos basicos para la
comprensiéon de dicho proceso asi como los elementos practicos que faciliten la

accion educativa de parte de los padres de familia.
Por o tanto el dar al padre de familia ia forma en que se solicita su apoyo favorece
el aprendizaje de sus hijos
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2.4.2. El trabajo de USAER-padres de famiiia de alumnos con necesidades
educativas especiales.

Se presentan a continuacién algunas de las acciones que serian recomendables
llevar a cabo conjuntamente entre profesor de grupo USAER (pedagogo) con los
padres de familia, tomadas del manual del curso taller impartido durante el ciclo
escolar 2001-2002, de la orientaciéon a padres de familia en relacién con la
recuperacion de los aprendizajes significativos a través de las tareas
extraclase con base en el curriculum de la educacion basica, elaborado por el
comiteé de carrera magisterial de la Direccion de Educacion Especial, de la SEP,
se sugiere que todas las actividades que se realicen con los padres de familia, se
le entregue un informe al profesor de grupo.

Asi se valorara la participacién de los padres de familia, como un elemento que
proporciona apoyo y continuidad en el hogar al proceso educativo de sus hijos,
con lo cual se reconoce la necesidad y el derecho de la familia a recibir una
orientacién de calidad, representando la oportunidad de recuperar la participacion
activa de los padres con los profesores para estrechar los vinculos entre el hogar y
la escuela como una parte vital de la relacion escuela-familia, y asi de elevar ia

calidad de 1a educacion basica.

La idea de concebir una comunidad educativa en torno a la escuela que integre a
los alumnos, profesores, padres, directores y diversos representantes de la
sociedad local, fue adoptada en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
Educativa de 1992 y la Ley General de Educacion en 1993, a través del concepto

de Consejo Escolar.

Un objetivo, entre otros, de!l Consejo Escolar es vincular la escuela, la familia, los
padres y los profesores, entre el sector educativo y la sociedad. Se busca asi un
reacomodo institucional que tiene la finalidad de atender al interés general de fa -

sociedad para mejorar a fa educacién.

Es por ello que los padres al tener un acercamiento familia-escuela de sus hijos
tiene un impacto significativo y favorable en el aprendizaje, por lo que la
intervencion de la familia marca la diferencia en los resultados escolares. También
en el sentido contrario la desatencion de los padres a sus hijos puede traer
consigo, un bajo aprovechamiento en el aprendizaje.

Un efecto positivo se produce cuando los padres se comunican con el profesor, 0
que beneficia también a la escuela, porque es en la familia que se considera como
primer ambito de socializacion ya que desde gue nace e! nifio comienza a vivir la
influencia formativa del ambiente familiar. Y es en la escuela que el alumno se
siente como un individuo que, mientras asiste sufre simultaneamente fa influencia
educativa de la familia, los amigos, la calle y otros elementos de su entorno social.
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Solo en algunas escuelas, existe una Asociacién de Padres de Familia fuerte, y se
llega a crear un espacio regular de encuentro entre padres-profesores y en
especial cuando el alumno presenta a juicio del profesor alguna dificultad especial
de conducta o aprendizaje que amerite ser discutida directamente con el padre. Es
aqui cuando intervienen los profesionales de USAER para conocer las
caracteristicas previas, durante y posteriores del nacimiento del nifio con n.e.e.; es

decir, evaluacién mas a fondo.

Es en educacién especial que se observa también una relacion mas estrecha
entre el ambito familiar y el escolar, en donde los padres de alumnos con estas
caracteristicas actuan de apoyos complementarios a la tarea que realiza el
personal de USAER y el profesor de grupo regular de su hijo.

En estos casos los nifios se benefician cuando se involucran mas activamente a
los padres en los problemas que presentan sus hijos en la educacién que reciban.
Se considera de gran valor que los padres manifiesten al hijo su entusiasmo por la
escuela y las posibilidades de desarrollo que ella ofrece. Es con la actitud positiva
y negativa que los padres adopten ante la escuela y el estudio que tendra un
efecto decisivo sobre el nifio. Si ellos no valoran su aprendizaje, los hijos

dificilmente lo haran.

La informacion que tengan los padres de sus hijos, sobre el progreso de los
mismos es benéfica para el desarrollo del nifo. Por lo que es de relevante
importancia considerar que los nifios con n.e.e., deficiencias fisicas y sensoriales
son aceptados mas faciimente en las escuelas regulares, mientras que los nihos
con marcadas dificultades neuroldgicas, fisicas o de conducta todavia son
excluidos con frecuencia o no aceptados en la escuela.

De ahi que basandose en la antologia del curso impartido por la Direccién de
Educacién Especial |a orientacién a padres para la atencion a ia diversidad en
la educacion basica, del ciclo escolar 2000, de la SEP, se describen algunos -
principios comunes a las necesidades de nifios, padres y profesores en el ambito

escolar:
-~ Es conveniente que los padres y  los profesores tengan la

oportunidad de comentar sus objetivos y prioridades para el nifo
tanto a corto y iargo plazo. para que cada parte esté enterada en oir el

punto de vista del otro.

Con el fin de planificar la programacion mas adecuada, asi como los
objetivos y métodos pedagodgicos, ios profesores deberén tratar de
conoeor el entorno familiar de! nifico en general, ya que esté en

] » del aprendizaje del nifio en particular; con ello se ubica a los
adultos relevantes en el hogar, que facilidad tiene el nifio para
relacionarse con otros nifios, saber de que medio dispone para que el
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nifio lo use en la escuela y qué oportunidades hay para que lo que el nifio
aprende se refuerce en la casa.

COnoclmlcnto tanto del profesor y e! padre de familia de las
bi dades y necesidades del nifo; ya que cuando un

nifio empneza en la escuela, hay areas de su comportamiento que el
profesor observara y registrara como punto de partida para su plan anual
del grupo.

La colaboracion provechosa entre padres y alumnos depende del
grado en que se comparte la informacién durante el periodo en que
el nifio asiste a la escuela; es conveniente que los padres tengan la
oportunidad de conocer propdsitos, contenidos y evaluacion de sus hijos,
el progreso realizado por el nifio y la metodologia que los profesores
planean para alcanzar dichos propésitos.

Explicar los objetivos y los métodos pedagogicos utilizados por los
profesores a los padres; explicandoles los métodos y los objetivos
educativos con un lenguaje claro y sencilio haciendo hincapié de que
haya sugerencias y opiniones de los mismos padres para que asi
comprendan lo que los profesores tratan de hacer en la escuela, mientras
que los padres reciban mayor informaciébn mas facil que estos se
inmiscuyan en la labor de los profesores.

Que ios profesores compartan los logros alcanzados de los alumnos
con sus padres; por minimo que sea el avance debe ser compartido
tanto por los padres y los profesionales para que asi mismo ambos
puedan detectar y concentrarse en los problemas y dificultades en que
cayeron jos nifios para atenderios y poder lograr sus objetivos
programados, tanto en la escuela como en el hogar implicando a ios
padres y que estos se sientan estimulados.

Preguntar a los padres los datos mis relevantes del niflo; para tener
una vision general de su entorno familiar, su estilo de vida, la relaciéon
entre padres e hijos, los recursos del ambito social en que vive, las
oportunidades que ofrece para su nifio y el apoyo que se pueda esperar
de los vecinos, ya que cada familia debe ser abordada de manera
conveniente para que los profesores consideren la forma mas adecuada
en la atencion del nifio, para que conjuntamente con los padres tomen
punto de vista y preferencias de cual pueda ser la mejor manera de

trabajar juntos.
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Ofrecer oportunidades a padres y profesores para que elijan como
trabajar juntos; existen diferentes maneras para que los padres y
profesores puedan trabajar juntos, por ejemplo: actos sociales de
diversidn, las actuaciones y exposiciones del trabajo de los nifos,
invitacion a los padres a colaborar con actividades en el programa de la
escuela, y fomentar la creacion de talleres para padres.

Y

Las actividades que realicen los hijos compartirias con sus padres;
el personal de algunas escuelas pide sugerencias a los padres y
participacion en la planificaciéon de actividades para los estudiantes,

personal y padres de los alumnos.

v

Tiempo y disposiciones materiaies para trabajar con los padres;
tratar de incorporar a los padres a las actividades que se desarrolian en
ila escuela, para ello es necesario dedicar tiempo y reflexion para
garantizar que los padres se sientan acogidos y comodos en la escuela.

Se recomiendan respetar las elecciones individuales; ya que cada
familia tiende a resolver sus prioridades y esto debe dejarse elegir
libremente sin presion alguna y solamente ayudarios a reflexionar en el
probtema y que ellos determinen que actitud tomar.

hlaci

Participar en la for ion y el niento de ias politicas; para
que los padres puedan inmiscuirse en la organizacion y programacion de
actividades, las cuales deberan tener una responsabilidad estatutaria
para garantizar que se atiendan las necesidades especiales de todos los
alumnos y supervisar que los profesionales cumplian con los requisitos
minimos para que puedan trabajar con las familias sobre de una base de

igualdad.

Cabe hacer mencién que el personal de USAER estara comprometido, desde las
acciones de deteccion de ios alumnos con n.e.e, hasta el término de la atencion, a
realizar un trabajo de orientacion tanto al personal de la escuela regular como a
todos los padres de familia que tienen a sus hijos en dicha escuela.

v

v

Para trabajar con los padres las estrategias de intervencién y orientacién de la
USAER es imprescindible realizar acciones de difusidn, sensibilizacion y gestion
escolar dentro de la escuela, lo que permitird establecer condiciones que
beneficien el proceso de atencién a los alumnos con n.e.e., para promover
actitudes y valores en el ambito social.

Asi el trabajo en conjunto de los profesores con los padres de los alumnos en
USAER propicia, estimula y recomienda tanto en la escuela de educacién regular,
como en la zona escolar, para que todos los profesionales io lieven a cabo entre la

poblaciéon escolar.
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No obstante que el trabajar con los padres de familia se vislumbra sencillo, no lo
es del todo, ya que en la realidad se ven inmiscuidos diferentes factores como:
presencia de un solo padre en la familia, falta de tiempo, presiones econémicas, o
falta de interés, que por su naturaleza pueden presentar dificultades en todo
momento o bien no se cuenta con un control predeterminado para elio, lo que
modifica actividades en la planeacion.

A pesar de que existe una gran variedad de factores que hay que tomar en cuanta
al momento de planear o de realizar actividades con los padres de familia es
necesario presentar solamente algunos de ellos, en donde su observancia es de
gran importancia para los profesores y la planeacion que realice cada uno de ellos,
tanto los de educacion regular como los de USAER,

A continuacion se presentan dos esquemas de trabajo en conjunto, en el primero
se representan los actores involucrados en este proceso educativo y en el
segundo un esquema denominado. la Rueda, el cual representa un programa con
sugerencias de actividades de participacidon por parte de los padres en relacion
con sus hijos y sus profesores en la escuela de educacion basica.
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Grafica 2.
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Fuente: Wolfendale, S. Primary Schools and Special Needs, London: Cassell, 1987.

Los padres de familia representan una estructura importante de! quehacer de ia
escuela, asi que, al analizar conjuntamente algunos problemas de sus hijos con
los profesores en las escuelas regulares, se observa que las caracteristicas de la
familia y la dificultad de que la escuela se adapte a éstas., a menudo son causas

que pueden ocasionar problemas.
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Es por ello que en la educaciéon basica no se puede entender la calidad sin una
activa participacion de los padres de familia que debe ser propiciada por la
escuela y por cada uno de los profesores con los padres de sus alumnos.

A la larga el ideal consiste en que la comunidad haga propia {a escuela, la
considere como suya, la apoye y se involucre con ella como agente activo en el
proceso permanente de mejoramiento de la misma y para llegar a este ideal es
conveniente irse trazando metas viables.

A pesar de las dificultades que se encuentran dentro de las comunidades cuando
se analizan los problemas de la escuela, esta representa al servicio publico mas
apreciado por cada comunidad de la que forma parte, por lo que muchas escuelas
han sido construidas e instaladas gracias a las gestiones y al esfuerzo
comunitario, por lo que la educacion de los hijos es en todo el pais, uno de los
logros mas valorados por los padres de familia, por eso ellos y la comunidad
constituyen un excelente aliado de la escuela, del director y de sus profesores,
para lograr sus objetivos; es decir que los padres-comunidad y profesores de
educacion regular, entre ellos los especialistas de USAER mantienen metas

comunes para el beneficio de los alumnos.

Como se puede observar las tendencias actuales en educacion especial van en el
sentido de dar marcha atras a un tipo de educacion institucionalizada y van
encaminadas hacia un cambio para lograr una educacién integrada.

Esto con el fin que los alumnos de n.e.e., desarrolien su proceso educativo en un
ambiente lo menos restrictivo posibie, por lo que sera necesario tomar en cuenta
el principio de sectorizacion se servicios, en donde el alumno con n.e.e., reciba las
atenciones que precisan dentro de su medio ambiente natural, de tal manera gue
los apoyos y servicios se organizaran de una forma que lleguen alli donde se

produzca la necesidad.

Por otra parte por lo que respecta al profesional de USAER al momento de
trabajar con los padres de los nifios con n.e.e., y éstos sigan las instrucciones y
sugerencias que se les dé, se propicia Que en ia mayoria de los casos los alumnos
mejoren en su aprendizaje, puesto que se cuenta ademas hoy en dia con el gran
avance de que los nifios de educacion especial al momento de encontrarse dentro
de la escuela regular cuentan con la atencion personalizada y el tener contacto

con otros nifnos les puede beneficiar.

Es en la educacién en donde no sélo se aprende por vias formales de profesor a
alumnos, sin0 que hay interacciones entre los mismos alumnos y unas conductas
de imitacion que también favorecen en parte a su aprendizaje. por lo que se hace
indispensable que los padres estén compenetrados con las actividades, avances y

evaluaciones de sus hijos.
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Para muchos padres es mas facil que el profesional se haga cargo y sea el
principal responsable del aprovechamiento de sus hijos, ya que podrian culparlos
del fracaso de ellos, y los hacen responsables directos. pero no hay que olvidar
que el respeto que se pueda esperar de éstos debe ser mutuo, demostrandoio en
todos los tratos que se tengan con ellos, con una actitud abierta a los comentarios
de profesores y de padres, con voluntad para entender los puntos de vista de cada
uno.

Una vez que se ha explicado el trabajo en conjunto entre padres de familia y
profesores, en el siguiente apartado se presenta el entorno geografico y ubicacion
de la escuela primaria Profesor Pablo de la Llave, con la finalidad de presentar las
caracteristicas de la poblacion educativa, como factor que incide en el aprendizaje
de los alumnos con n.e.e., y por ultimo se realizara un analisis de los resultados de
los instrumentos de investigacion aplicados a dichos alumnos, a sus padres y a

sus profesores.
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Capitulo Ni. investigacion de Campo Relativa al Papel del Pedagogo en la
Adquisicion de la Lengua Escrita a Alumnos con Necesidades Educativas

Especiales.

3.1 Delimitacidn y caracteristicas generales de la poblacién

La investigacién de campo se realizé en la Escuela Primaria: Profesor Pablo de
ia Llave., con Ubicacion en: Calle San Pedro Xalpa No. 1, Colonia San Francisco

Cuthuacan, Delegacion Coyoacan.
Con los datos de la monografia delegacional se obtuvo la siguiente informacion:
Esta delegacion esta situada en la porcidon central del Distrito Federal, linda al

norte con la Delegacion Benito Juarez, al oriente con lztapalapa y Xochimilco, al
sur con Tlalpan y al poniente con Alvaro Obregén. Tiene una superficie de 54.4

Km? (3.6 % del total de la entidad).
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Tiene una poblacién de 640 066 habitantes por lIo que se considera el cuarto lugar
en el D. F., de los cuales 52.8% corresponde a mujeres y 47% a hombres. EI
25.2% de dichos pobladores proviene de otros estados de la Republica: Guerrero,
Hidalgo, Veracruz, Oaxaca y Puebla principalmente, mientras que 1% proviene de
otros paises. Se cuenta con una densidad poblacional de 11 843 personas por

kilbmetro cuadrado.

En la parte sur el suelo es de origen volcanico y al norte de tipo freozem, pues fue
ribera de los lagos. Del drea total, el 58% esta ocupado por viviendas, el 20% por
espacios de uso recreativo el 13.5 % por Ciudad Universitaria, el 3.8 % por
servicios, el 3.2% por industrias y el resto por usos mixtos.

Esta delegacion tiene una de las tasas mas altas de alfabetizacion, con 96.8%. En
cuanto al nivel de escolaridad, 72.4% de su poblacion tiene instruccion posterior a
la primaria, 14.1% primaria completa, 8.8% primaria incompleta y 4.3% no tiene
instruccion primaria. En esta delegacion se encuentran ubicadas las instalaciones
de la Universidad Auténoma de Meéxico, el plantel Xochimilco de la Universidad
Autonoma Metropolitana y el Centro Nacional de las Artes, asi como las escuelas
Superior de musica y Nacional de Danza del instituto Nacional de las Bellas artes.

El 48.2% de los coyoacanenses conforman la poblacion econémicamente activa,
es decir, sin contar con estudiantes, amas de casas, jubilados y otras personas
que no se encuentran en condiciones de trabajar formalmente; 97.6% de aquelios

tienen empleo.

Respecto a las principales actividades productivas, 2.1% de los trabajadores
coyoacaneses son oficinistas, 10.8% comerciantes o dependientes del comercio,
10.4% artesanos y obreros, 8.1% trabaja en el sector industrial, 15.1% en el

comercial y 45.2% en el de servicios.

Los moradores de las colonias mas antiguas, carentes de recursos, han ido
vendiendo sus propiedades y emigrando hacia nuevas zonas periféricas. En el
sureste del area las casas han invadido buena parte de ios terrenos agricoias. El
mayor hacinamiento ocurre en los Pedregales, Santa Ursula y en los poblados de

San Francisco Culhuacan y Carmen Serdan.

Funcionan también seis hospitales, grandes instalaciones deportivas, teatros,
cines y salas de concierto, y los clubes de golf Churubusco y Campestre. Los
mayores espacios abiertos son los viveros de Coyoacan, el ejido de Tepetiapa y
el corredor de 200 metros de ancho a lo largo de cuatro kilbmetros del Canal

Nacional.

La vialidad muestra insuficiencia en e! sentido oriente-poniente, pese a que la
Avenida de la Torres se ha habilitado como una via transversal primaria, de norte
a sur corren las avenidas Revolucién, Insurgentes Universidad, Mexico,
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Centenario, Division del Norte Tlalpan y Canal de Miramontes, y las lineas 2 y 3
del Metro. Los servicios de agua potable y drenaje cubren las dos terceras partes
de la zona norte, la mas densamente poblada de la Delegacion.

Segun el Censo General de Poblacién y Vivienda 2000 (Uitimos datos), radican en
Coyoacan extranjeros y personas que hablan ademas del espafol, una lengua
indigena de los cuales el 1.6% de la poblacién local habla en particular nahuatt,

otomi o mixteco.

Como se puede observar la Delegacion cuenta con una poblacién diferente en
donde, dependiendo de ia zona que habita cambian las caracteristicas de la
misma. en el caso especifico de la poblacidbn de San Francisco Culhuacan
presenta al interior de sus barrios o parcialidades tradicionales, proporciones
alarmantes de hacinamiento poblacional y de agudizacién de muy diversas

problematicas socio-econdmicas.

Asi mismo su antigua y extensa area agricola ejidal se encuentra casi totalmente
copada por nuevos y populosos asentamiento, como son, la Colonia Carmen
Cerdan y el gran conjunto habitacional “C.T.M. Culhuacan”, que ha sido ampliado

en varias ocasiones.
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La poblacién que asiste a la escuela primaria Pablo de la Llave, ubicada
precisamente en esta zona es econdmicamente baja, aqui se presentan alumnos
de escasos recursos econéomicos, con padres que trabajan durante el dia, sin que
cuenten los alumnos (en su gran mayoria) con el apoyo de los mismos, lo que
ocasiona barreras de comunicacidon entre la poblacién escolar y los padres de

familia.

En esta escuela se cuenta con alumnos que hablan algun dialecto y todavia no
dominan el espafiol, alumnos que trabajan para ayudar a sostener a la familia,
alumnos golpeados, violados © marginados, pero tambiéen dentro de |la poblacidn
educativa se encuentran alumnos con un coeficiente intelectual elevado, ejemplo
de ello, un alumno gand un concurso para visitar al presidente después de pasar
por varias pruebas a nivel zona, sector y estatal.
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de Ia Escusila

Para atender a una poblacién que tiene una gran diversidad en el ambito escolar,
es necesarioc que el profesor de grupo regular tome en cuenta todas y cada una de
las caracteristicas de los alumnos, asimismo los especialistas de USAER, a veces
tienen que trabajar en contra de factores externos como de bienestar familiar,
social, econémico, entre ofros, pero se tiene que buscar la mejor manera de

apoyar el proceso ensefnanza —aprendizaje del alumno.

Pabic de ia Liave en ia Colonis San Francisco Cuthuacan.

Un factor importante a analizar es que dentro de la zona escolar se encuentra la
primaria Profesor Candido Jaramillo Gonzalez, (ubicada al costado de la escuela
primaria Pablo de la Llave), la cual es muy selectiva al inscribir la poblacién
escolar, por lo que los alumnos que no son aceptados, se inscriben en la escuela
Pablo de la Liave como segunda alternativa, ya que esta escuela recibe a todos
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los alumnos sin importar su situacién escolar, y aunque se puede pensar que
existe una poblacion similar con la otra primaria, porque no existe una distancia
considerable entre ellas, no es asi, porque en la primaria Profesor Candido
Jaramillo Gonzalez se encuentran alumnos de un nivel econdmico mas alto, con
apoyo familiar (en los aspectos de alimentacion, vestido, recreacion y practica de

valores).

En la escuela primaria Pablo de la Llave la gran mayoria de
provienen de familias con bajos recursos econémicos, familia con la presencia de
un solo padre, inmigrantes del interior de la republica, bilingles, padres
analfabetas y a veces con un total desinterés hacia el proceso de ensefanza
aprendizaje de sus hijos y en el caso de los alumnos con n.e.e.; se presentan muy
bajas expectativas por parte de los padres y profesores con relacion a lo que los

alumnos son capaces de lograr.

los alumnos,

Aunado a eso y por ia misma necesidad que presentan los alumnos, éstos son
rechazados en su mayoria por comparneros y profesores lo cual dificulta su
integracion escolar y como consecuencia su aprendizaje.

Por otra parte las instalaciones y mobiliario de la escuela primaria Pablo de la
Liave se encuentran en malas condiciones e insuficientes para la realizaciéon de
ias actividades tanto de los profesores de grupo y de USAER.
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No obstante lo anterior, el personal docente, y en especial el profesor de apoyo
(pedagogo) de USAER llevan a cabo durante todo el ciclo escolar todas las
acciones pedagodgicas que parten de propodsitos comunes de acuerdo al grado,
pero basadas en las caracteristicas individuales de cada alumno con n.e.e.,
mismas que se presentan en el siguiente apartado, con los resultados obtenidos al
aplicar cada instrumento de evaluacion pedagodgica de esta investigacion.

3.2 Diseiio, aplicacion y anidlisis de los resultados de los instrumentos de
investigacion con los padres, profesores de grupo y alumnos con n. e. e.

3.2.1 Disefio de instrumentos de evaluacion pedagdgica

Para llevar a cabo la investigacion de campo se considerd pertinente la aplicacion
de instrumentos con la finalidad de obtener informacién lo mas completa posible
no soélo del alumno con n.e.e., sino también del contexto familiar y escolar en que
se encuentra inmerso. Y de esta manera exponer el proceso que se sigue para la
determinacion de n.e.e., y las adecuaciones curriculares y de acceso al curriculo
del grado en que se encuentra el alumno. Y en forma particular en este trabajo a la

parte correspondiente a la lengua escrita.

A continuacidén se enumeran los instrumentos utilizados, los datos obtenidos con
cada uno, que al relacionarse proporcionan una visién general de los aspectos
biosicosociales del alumno con n.e.e.

Adecuaciones de los contenidos de ensefianza, es decir, modificaciones a los
contenidos propuestos en planes y programas de estudio actuales. Estas se
pueden realizar:

A continuacion se desarrollan los puntos del anterior esquema en donde USAER

brindé mayor apoyo.

1- Anexo 1, Documento Individual de Adaptaciones Curriculares

(D.1LA.C.) que abarca:

- Portada; datos de identificacion del documento; como fecha de
elaboracién dei DIAC, la duracién prevista en ciclos escolares y el
nombre de la persona responsable del proceso de adaptaciones
curriculares y la funcidon que desempena.
informacién sobre la historia personal del alumno que abarca

escolarizacién anterior, modalidad, nombre de las instituciones y
tiempo de permanencia. Aspectos relevantes de la historia personal,

A
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clinica (biolégica, desarrolio motor) ¢ educativo e informacién de
profesores anteriores.

Nivel de competencia curricular, es decir, con que contenidos de
aprendizaje si cuenta el alumno; si la evaluacion se realiza al inicio
se toman en cuenta los objetivos y contenidos del afio anterior.

Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender, en este apartado
se describen las caracteristicas individuales con las que el alumno se
enfrenta a las tareas, a los contenidos y a las diversas situaciones de
ensenanza- aprendizaje, asi como su motivaciéon para aprender.

Contexto escolar, condiciones de! aula y escuela adecuadas o no a
las necesidades de los alumnos, es decir, lo que favorece y no

favorece.

Contexto socio-familiar; informacién relevante de la familia y el
ambito social que puedan traducirse en las actividades a desarrollar
en la escuela en colaboracién con la familia, asi como también que
favorece y que dificuita el aprendizaje del alumno.

Necesidades Educativas Especiales; aqui se describen y enumeran
las n.e.e., de! alumno, relacionado a lo que el alumno necesita en el
momento del proceso en el cual se encuentra. Estas necesidades
pueden ser capacidades bdasicas que debe desarrollar el alumno,
bien porque se derivan de su propia problematica, o bien porque ya
han sido desarrolladas por sus companeros, o0 a requisitos que debe
reunir el entorno de ensefanza y aprendizaje para compensar sSus

dificultades.
Propuesta de adaptaciones; aqui se plantean adaptaciones de
acceso (mobiliario, espacio fisico, aparatos especiales, es decir,
fuera del curriculum) y curriculares (metodologia, objetivos,
contenidos o evaluacion) en todas las areas o en una especifica.

Modalidad de apoyo, como sera la intervencion con el alumno-
individual 6 grupal -
Colaboracion con la familia; se plantearan objetivos a trabajar en el

ambito familiar, orientaciones sobre estrategias o recursos para el
trabajo en casa y orientacion sobre servicios externos a la escuela,

por ejemplo meédicos.

0N
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Cabe hacer mencion que al elaborar el DIAC se llevan a cabo entrevistas con los
padres, pues son los Unicos que pueden proporcionar los datos referidos a
escolarizacion previa, asi como la historia personal, clinica y educativa del alumno.

Anexo 2, Guia de observacion del alumno dentro del aula

Se utiliza para conocer la participacién, integracion, estilo de
aprendizaje, motivacion y la relacién del alumno con n.e.e., con sus
compafieros y profesor. En este apartado también se registra si
asiste o no con regularidad, ritmo de trabajo y coordinacion.

Anexo 3, Guia de observacién al profesor dentro del aula
Se emplea para observar como organiza la clase, espacio,
metodologia, tipo de apoyo y evaluacion que facilite el aprendizaje
de los alumnos.

Anexo 4, Guia de entrevista a profesores

Al inicio del ciclo se realizan preguntas que permitan ubicar a los
alumnos con probables n.e.e., para su canalizacién y apoyo de
USAER y después para el trabajo conjunto en las adecuaciones
curriculares y en el seguimiento del proceso ensefianza-aprendizaje

de tales alumnos.

Anexo S5, Programa de intervencién

Este documento es a la vez una guia para el profesor de grupo y
USAER pues contiene los propositos, estrategias, actividades y
materiales que se utilizan para el trabajo con el alumno y padres de
familia de acuerdo a las caracteristicas de cada uno de los alumnos
y elaborado conjuntamente con el profesor de campo.

Anexo 6, Evaluaciones pedagdgicas

Permiten conocer el avance y nivel del alumno en relacion, en este
caso a la adquisicion de la escritura de una manera cualitativa (como

trabaja) y cuantitativa (qué conoce).

Anexo 7, Hoja de seguimiento para el alumno,

Permite registrar toda la informacion que se considere relevante para
los ajustes necesarios durante la intervencion pedagégica de USAER.
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3.2.2 Aplicacién y anidlisis de los resultados obtenidos

A continuacion se presentan los resultados obtenidos de cada uno de los
instrumentos aplicados con los 4 alumnos con n.e.e., sus padres y profesores de
grupo al inicio del ciclo escolar 2001-2002. todos estos instrumentos conforman la
evaluacion pedagdgica que nos remite a conocer los aspectos biosicosociales de
cada uno de los alumnos que nos permitiran determinar las nee de cada uno de
ellos, iniciando con una ficha de identificacién con el propdsito de conocer los
datos generales en principio para que posteriormente se profundice en los
diferentes contextos en que estan inmersos los alumnos, asi como su
competencia curricular, ritmo y estilo de aprendizaje, una vez aplicados en

diferentes momentos.

Por otra parte, aunque sdlo se propone realizar el DIAC en la USAER V-9 que
apoya a la Primaria Profesor Pablo de la Llave. Se han considerado otros
instrumentos que de acuerdo a la experiencia completan la evaluacion
psicopedagdgica, como: los anexos del 2 al 7 mencionados a partir del inciso g,
asi como un aspecto mas, después de poner los datos de identificacién de los
alumnos: la descripcion fisica de los mismos con la intencidn de conocerlos mas.

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACIONES CURRICULARES (D.LA.C)
{(Anexo 1)

Erick Arturo Olguin Jiménex

ALUMNO 1
E

FECHA DE NACIMIENTO: 11-abril-94
NOMBRE DE LOS PADRES: Ma. Alejandra Jiménez y Arturo Olguin Acevedo ..
DIRECCION: Calle Santa Ana # 25 San Francisco Culhuacan :
LTELE?ONO: —
LESCUELA: Profesor Pablo de la Liave
GRADO: 2° A
CICLO ESCOLAR: 2001-2002

FECHA DE ELABORACION: Octubre 2001

HISTORIA ESCOLAR: 2 aflos preescolar, tuvo apoyo de lenguaje y psicologia

conducta timida)

DESCRIPCION FISICA: Es un alumno de estatura regular, complexién robusta, moreno,
facciones gruesas, un poco desalineado en su persona, con poca

coordinacién Psicomotriz fina y gruesa, ilama la atencion de sus

compafieros el que tenga la cabeza grande para su edad, usa

lentes lo cual le da pena pues sus compafieros se burlan de él.
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ALUMNO 2
NOMBRE DEL ALUMNO:

José Daniel Martinez Galicia

FECHA DE NACIMIENTO:

22-Noviembre-92

Virginia Patricia Martinez Galicia

NOMBRE DE LOS PADRES:
DIRECCION: Calle 5 de mayo # 25 San Francisco Culhuacan
TELEFONO: 56-97-02-09
IESCUELA: Profesor Pablo de la Llave
GRADO: 2° A
CICLO ESCOLAR: L2001-2002

FECHA DE ELABORACION:

i Noviembre 2001

HISTORIA ESCOLAR:

2 afos de preescolar, de 7 aRos ingreso a 1°, repitid el 2° grado.

DESCRIPCION FISICA:

l
I
!
|
l

Es muy altoc para su edad. moreno, complexién robusta,
descuidado en su arregio personal, pese a su estatura muchos
compaieros le hacen travesuras y se burlan de él. Presenta
manchas en la cara, a decir de la mama por alergia al sol.

ALUMNO 3
NOMBRE DEL ALUMNO: Norma gé¢lica Rosas Ald
' FECHA DE NACIMIENTO: 27-02.93

Felipa Aldana Ramirez y Simon Rosas Morales

| NOMBRE DE LOS PADRES:

f DIRECCION: Cerrada de taxquefa # 20 San Francisco Culhuacan
TELEFONO: —

ESCUELA: Profesor Pablo de ia Llave

LGRADO: 1°B

{CICLO ESCOLAR: 2007-2002

FECHA DE ELABORACION:

Noviembre 2001

HISTORIA ESCOLAR:

Asistié 2 afos al jardin de alumnos, fue canalizada a CAPEP,
pero solo asistié 2afos 4 meses, reprobd, actualmente repite el

ler afio.

DESCRIPCION FISICA:

Aungue tiene 9 ahos, es muy bajita de estatura. apariencia en
malas condiciones de alimentacién, sus movimiento son lentos
como de cansancio, morena, un poco encorvada, usa lentes con
una graduacion muy grande, los cuales le ocasionan burias de
sus compaferos. Bastante descuido en su persona y cuadernos.

85




ALUMNO 4
NOMBRE DEL ALUMNO: Azxucena Barro Sosa
FECHA DE NACIMIENTO: 28-octubre-92

]NOMBRE DE LOS PADRES: ISara Sosa Morales 35 afios

DIRECCION: [Avenlda Morelos Col. Ampliacion Mirador Mz. 2 L. 31
TELEFONO: - —=

rES_Cm: I Profesor Pabic de la Liave

LGRADO: I 2°

CICLO ESCOLAR: I 2001-2002
FECHA DE ELABORACION: l Octubre 2001

| 2 afos preescolar, ingresd a 1° a los 7 anos, repitid

! el 2° grado.
Estatura regutar, a sus 10 afos, muy delgada, muestra mala
alimentacion, manchas en el rostro, morena clara, tiene pie plano
por lo que su coordinacidn gruesa en algunas actividades de

L educacion fisica no es muy buena.

, HISTORIA ESCOLAR:

| N——
’ DESCRIPCION FISICA!

INFORMACION SOBRE LA HISTORIA PERSONAL DEL ALUMNO.

En el aspecto bioldgico

Alumno 1 tuvo un desarrolioc normal en su gestacién, durante el parto nacid
morado y su induccion fue por cesarea; continuamente se enferma de los
bronquios y gripa, es alérgico al polvo y a la tierra, aprendié a caminar, hablar y su
control de esfinteres de manera normal, a los 7 meses se cayd y perdio el
conocimiento y tuvo vomitos, estuvo en urgencias meédicas pero se le indico que
no hubo problemas no obstante la mama sospecha que sufrié una lesion en el
oido izquierdo y ala fecha no ha recibido aiguna atencion ni tratamiento meédico.

Alumno 2 tuvo un desarrolio normal durante su gestacién, parto normal, desarroilo
normal a los quince dias de nacido estuvo internado por sufrir de temperatura y el
diagnostico fue que se encontré liquido amarillo en el ombligo, camind al afio,
controlo sus esfinteres a los 2 afos.

Alumno 3 nacié a los 8 meses de gestacion, al afo de nacido la madre se did
cuenta que tenia problemas con el gjo izquierdo, el médico le aconsejé esperar

para ver su desenvolvimiento, desde los 7 aflos empezd a usar lentes que le son
indispensables ya que casi no ve con dicho ojo, pero a la madre le han dicho que

no se le puede hacer nada.
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Alumno 4 durante su gestacién la madre realizo intentos de aborto y se
encontraba alterada durante todo el proceso y esta no deseaba tener el producto,
nacio a lo 8 meses en un parto normal provocado, el médico menciond que ella
habia tomado un liguido verde que se reflejd en los ojos y presentd manchas en el

cuerpo.
2 tuvieron una

De lo anterior se puede observar que de los cuatro alumnos,
caida

gestacién a termino y 2 una gestaciéon de 8 meses, uno sufrid una
afectandole un oido, otro presentd una temperatura muy alta, otro tiene lesién
irreversible en un ojo y el otro presenta un cuadro de hijo no deseado, de lo que se
puede desprender, que ya sea durante la gestacién, parto o su primer afio de vida
los 4 alumnos sufrieron de algun tipo de problema fisioldgico de lo que se puede
observar que la alteracién que presenta cada uno de ellos ha ido evolucionando o

no ha sido atendida.

En el aspecto intelectual

Alumno 1 los padres mencionan que tiene buena memoria, USAER no coincide
con esto, se distrae con facilidad.

Alumno 2 cuando se le habla tarda en responder se nota distraido.

Alumno 3 su cociente de percepcion se encuentra levemente por debajo del nivel
promedio sin ser significativo, atiende instrucciones, da informacioén, la retiene y
realiza las actividades, la interferencia de su aprendizaje es su discapacidad

visual.
Alumno 4 comprende indicaciones verbales y tiene buena memoria.

Como se puede observar los cuatro presentan diferentes caracteristicas
intelectuales, una es atribuida por un problema fisico, dos por aspectos cognitivos
y uno aparentemente no presenta problemas intelectuales, mas sin embargo fue
canalizado a USAER, io que se ha observado en las actividades y evaluar que se
han realizado con ellos, que se les dificulta la comprension y el andlisis de los
contenidos que se les presente y se requiere de refuerzos constantes en las

indicaciones tanto verbales como escritas.
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En el aspecto motor
Alumno 1 la mama ha observado problemas de audicion (oido izquierdo),
actualmente se encuentra en seguimiento.

Alumno 2 aparentemente no presenta problemas.

Alumno 3 aparentemente no presenta problemas.
Alumno 4 tiene el pie plano (aln sin tratamiento) lo que ocasiona que a veces se
caiga. La mama menciona que por cuestiones econdémicas no se puede atender a
la menor en los zapatos especiales que requiere.

De los cuatro alumnos se desprende que dos no presentan problemas
significativos y otros dos si, uno del oido izquierdo (este problema tiene que ver
con la falta de equilibrio), aunque este aspecto no sea determinante si influye
indirectamente para el aprendizaje, puede repercutir en el proceso de socializacion
e integracién y como consecuencia en su proceso de aprendizaje, el pie plano en
el otro caso no afecta su desempeio en el aula.

En el aspecto del ilenguaje

Alumno 1 presenta problemas de lenguaje en el fonema r, d, b (asistio a CAPEP
en el preescolar).

Alumno 2 no presenta problemas, Unicamente le falta un lenguaje mas fluido y un
mayor vocabulario.

Alumno 3 no presenta problemas.

Alumno 4 habid sus primeras palabras aproximadamente al primer afo, cuenta
con un lenguaje fluido en forma oral, la mama refiere que ha notado que la menor
no pronuncia correctamente aigunas palabras, por lo que se requiere observar su
lenguaje.

En este aspecto es de gran relevancia, ya que se parte de la forma en que el nifio
se comunique al expresar sentimientos, experiencias de su vida cotidiana en
forma oral, para poder manifestario después en forma escrita. A la vez si el nifio
tiene problemas para pronunciar algun fonema, muchas veces se refleja en lo que
escribe (ya que escribe como habla), lo que se ha observado que esto impide que
el nifo tenga wna total compresién de sus producciones escritas —oraciones y
textos-, por lo tanto el lenguaje es un factor que influye directamente en estos
casos en la adquisicion de la lengua escrita.
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En el aspecto social

Alumno 1 se lleva mejor con su mama que con su papa (la mama trabaja), a veces
es unido con su hermano aunque a veces se pelean prefiere jugar con otros
alumnos. Lo baha su mama, se viste solo, es independiente y ayuda en el hogar.

Alumno 2 se relaciona bien con su mama y hermana que tiene 4 afios, se lileva
mejor con sus tios (la mama trabaja) y ayuda en el quehacer del hogar

Alumno 3 se relaciona con todos los miembros de la familia, coopera en casa, es
independiente (la mama trabaja). }
Alumno 4 se relaciona mejor con su mama que con sus hermanas, menciona que
no les tiene mucha confianza, no se relaciona con sus hermanas (la mama
trabaja).

En este aspecto tres alumnos se ven mas vinculados con la madre y en el otro
caso con los tios, aunque estas son referencias dadas por los padres de familia en
cuanto a la relacion y comunicacion en el hogar dentro de la escuela se ha podido
constatar, por ejemplio que en caso del alumno y que su mama lo golpea, insulta y
en otras ocasiones lo sobreprotege al extremo de darle de comer en la boca. En
los ofros casos se observa que no hay apoyo ni buenas relaciones como
mencionan, ya que la mayoria de las veces los padres no se enteran de las notas,
citas y tareas que los nifios llevan en sus cuadernos.

En general los cuatro alumnos aparentemente son timidos, callados, pero pueden

reaccionar en forma agresiva ante cualquier provocacion que les incomode o que
no les agrade, requieren de mucha motivacion y estimulos (verbales, afectivos o

materiales).

En el aspecto emocional
Alumno 1 liora por cualquier motivo, es timido.

Alumno 2 es timido, rebelde en ocasiones, no llora con facilidad.

Alumno 3 es segura de si misma hasta cierto punto, pero esta a la defensiva pues
en varias ocasiones le han molestado por su ojo, alumnos de otro grupo y su casa
{un tio). En la escuela se a observado que a partir de noviembre del 2001 parece
que a los alumnos ya ho les llama la atencién su problema ahora que esta en 2°.
Alumno 4 es muy reservada en casa o en fiestas, juega mucho en su casa con
murnecas y dibuja.
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En este aspecto dos alumnos presentan ser timidos, otro es mas reservado sin ser
timido y otro es el mas seguro de los cuatro.

NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR AL FINALIZAR MAYO 2002.

Alumno 1 en espafol se ubica en un nivel alfabético con fallas en silabas
compuestas, separacion de palabras, uso de b, v, su expresion oral es limitada en
su fluidez y vocabulario, pero si puede mantener una conversacién lineal y
coherente utilizando sujeto y predicado, utiliza conectores como y, articulos, verbo
y adjetivos.

En matematicas lee y escribe numeros de 3 cifras, identificando sucesor y
antecesor, series numeéricas de 2 en 2 y 4 en 4 (con lentitud). Resueive
operaciones y problemas de suma y resta sencillas costandole un poco de trabajo
el andlisis de los mismos.

Alumno 2 en espafol se ubica en un nivel alfabético con algunas fallas en la
escritura y separacion de palabras. Su expresion oral es poco filuida, lo que se
refleja en lo escrito. Su lectura es silabica con rescate de significado, utiliza sujeto,
predicado, verbos, articulos, conectores y adjetivos, utiliza los tiempos verbales de
presente, pasado y futuro.

En matematicas lee y escribe cantidades de 3 cifras ubicando sucesor y
antecesor. Resuelve mecanizaciones de suma y resta sin transformacién y
resuelve problemas, aunque no en forma convencional. Identifica decenas, figuras

geomeétricas como cuadrado, triangulo y circulo.

Alumno 3 en espanol se ubica un nivel alfabético, en lecto-escritura se ubica en un
nivel alfabético con algunas fallas, puede redactar textos cortos, su lectura es poco
fluida, hace rescate de significado, reconoce sujeto y predicado, utiliza los tiempos

verbales de presente, pasado y futuro.
En matematicas realizdé actividades de seriacion, observacion de la cantidad,

clasifica con dificultad, maneja numeros (lee y escribe) hasta ei 10. a partir de
noviembre de 2001 conoce numeros de 3 cifras, realiza sumas y restas sin

transformacion.

Alumno 4 en espainol se ubica en un nivel! alfabético no convencional, tiene
confusiones en silabas inversas, no realiza separaciéon de palabras. En parrafo va
descifrando logrando poco rescate de significado, su expresion oral es coherente
en el dialogo, pero le falta vocabulario y no tiene participacion oral espontanea en

el salon de clases.
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En matematicas lee y escribe cantidades del 1 al 50 con su antecesor y sucesor
con algunas confusiones, realiza sumas sin transformacion, resuelve problemas
muy sencillos de suma sin llegar a la convencionalidad. Sélo identifica el cuadrado

y rectangulo.

No obstante que en este trabajo especificamente se aboca a ia adquisicién de la
lengua escrita, es necesario considerar también los avances del alumno en las
demas areas , ya que en todas se hace necesario que el nifio lea, comprenda
indicaciones y escriba reafirmando su expresion escrita. En este aspecto se
observa que los cuatro alumnos tuvieron avances en su nivel de conceptualizacion
de escritura y pasaron de nivel Presilabico al aifabetico; es decir, lograron la
adquisicion de la lengua escrita con mucha dificultad pues su ritmo trabajo es lento
en comparacién con el resto de sus compafneros, por lo que requirieron de

constante apoyo y material diverso para reafirmar sus conocimientos.

ESTILO DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION

El! alumno 1 requiere de constante aprobacion en lo que hace para concluir
cualquier actividad, también hay que repetirle varias veces la indicacion, como
consecuencia tarda bastante al realizar su trabajo y muchas ocasiones no lo

termina.

El alumno 2 requiere que se le den instrucciones cortas y precisas en actividades
cortas (ya que se distrae con facilidad), su ritmo de trabajo es muy lento requiere
de motivacion y apoyo. Prefiere trabajar sdélo, necesita de una atencién mas

individualizada en su grupo.
E! alumno 3 se le facilita trabajar en equipo una vez que ha tomado confianza en
sus compaferos y es muy alegre, sociable, responde positivamente a los
estimulos, se interesa en sus trabajos y los termina bien (excepto cuando no trae
lentes), es entusiastay ordenada procura atender a las indicaciones para realizar
sus tareas.

El alumno 4 su forma de trabajo es muy lento, se distrae con facilidad y platica
mucho con sus compaferos, para terminar mas rapido alguna actividad utiliza la
estrategia de copiar a la compariera, requiere de constante apoyo y motivacion,
trabaja mas en forma individual.

Como se puede observar cada uno requiere de diferentes técnicas, motivacion y
apoyo para las actividades que realiza cotidianamente en el salon de clases, pues
cada uno de ellos tienen caracteristicas propias, por lo que requieren atencion
adecuada a la problematica que presentan para poder avanzare en su proceso de

ensehanza-aprendizaje.
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CONTEXTO ESCOLAR

Alumno 1

i ASPECTOS QUE FAVORECEN ASPECTOS QUE DIFICULTAN
= Hay disposicion de la profesora para el > En un grupo muy numeroso por lo que a
alumno, su trabajo es planeado, utiliza veces los alumnos que van mas
diverso materiat de apoyo para los atrasados se pierden en el grupo y la
contenidos que maneja. profesora no adecua las actividades a
L casos especificos
! -~ Las actividades son planeadas y se ~ En ocasiones es mucho el material
hacen uso de material en fotocopia, io empleado, pero a los alumnos con mas
H que les agrada a los alumnos porque atraso a veces no les significa ningun
[ recortan e iluminan. aprendizaje porque no lo entienden.
Alumno 2
ASPECTOS QUE FAVORECEN ASPECTOS QUE DIFICULTAN
~ La profesora planea sus actividades y > El grupo es muy numeroso, por lo que la
hace uso de material impreso, ademas atencioén un poco mas individualizada a
de crear un ambiente agradable ya que los alumnos que la requieren No es
utiliza musica ambientat. frecuente.
» Trabaja frecuentemente en equipo » EI ritmo de trabajo es rapido, lo que no
propiciando el apoyo y comunicacion pueden seguir todos los alumnos.
entre companeros.
Alumno 3
ASPECTOS QUE FAVORECEN ASPECTOS QUE DIFICULTAN
> La profesora sienta a los alumnos en » El aula de clases cuenta con mala
equipo, sin respetar su rithmo y estilo de iluminacion, mobiliario insuficiente,
aprendizaje.
» La metodologia de la profesora no es la
adecuada.
» Existe wuna mala organizacion de ia
escuela y la relaciéon entre profesores y
director no es muy buena.
> La nifa no se integra del todo en la
escuela.
> Falta de trabajo colegiado.
la » La nifa se encuentra sentada Lejos de

-

A partir de noviembre de 2001
profesora accede a trabajo colaborativo.

la profesora. lo que no permite su

supervisién constante.
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Alumno 4

ASPECTOS QUE DIFICULTAN ]

ASPECTOS QUE FAVORECEN

1

La profesora permite el trabajo de
USAER dentro del grupo y en pequefios
grupos.

El ritmo de trabajo de la profesora es
muy rapido lo que ocasiona que los
alumnos con necesidades no puedan ir
al parejo de sus compafneros y sobre
todo si para si para ellos el aprendizaje
no es significative dado su propio
desconocimiento del tema.

En las actividades cotidianas se hace

-
uso de material recortable para que les
sea mas atractivo a los alumnos.

~ Se le permite al alumno cambiarse

No se adecuan tas actividades al
proceso de los alumnos con Mas atraso,
mismos que estan sefRalados en el
grupo como los que no saben, ya que se
encuentran en una sola fila.

|

algunas veces de Ilugar si asi se
requiere el trabajo y si esto hace posible
una mejor relacion entre companeros

Las observaciones y comentarios que se realizan en este contexto, sirven para
conocer que elementos favorecen no soélo el trabajo del alumno dentro del aula,
sino también el de USAER para trabajar con el alumno y el profesor titular durante

el apoyo que se les da a los alumnos con n.e.e.

CONTEXTO SOCIOFAMILIAR

Alumno 1

ASPECTOS QUE FAVORECEN

ASPECTOS QUE DIFICULTAN

Los padres estan al pendiente de el y
muestran disposicion a €l trabajo de
apoyo que se realice en casa y al
cumplimiento en sus en sus materiales.

> Hay conflictos entre |a pareja por lo que

no se ponen de acuerdo en e! trato que
le dan al menor, por una parte el papa lo
consiente y por otra la madre, a decir de
ella misma le pega (ahora menos,
porque asistid a terapia pero se muestra
muy ansiosa, sobreprotectora y ala
vez agresiva con el alumno si no cumple
como ella quisiera..
> En ocasiones es bastante el material
.empleado, pero a los alumnos con Mas
atraso a veces no les significa ningun
aprendizaje porque no lo entienden.
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Alumno 2

ASPECTOS QUE DIFICULTAN

v

T
v

ASPECTOS QUE FAVORECEN 1
Cuenta con el apoyo de sus tias cuando -
sSu mama tiene que trabajar.

Por lo reguiar la mama acude cuando se

le solicita, muestra disposicidén para con

la_ maestra_ de grupo y USAER.

Fomenta el habito de responsabilidad y
cooperacidn ya que tienen actividades

que cumplir en el hogar.

Aunque se ilevan bien mama e hijo no
hay mucha comunicacion para que le
platique por ejemplo lo que ocurre en la
escuela. En ocasiones se muestra muy
rebelde ante ias indicaciones que le da
sy mama y prefiere estar con sus tias.

Alumno 3
ASPECTOS QUE FAVORECEN ASPECTOS QUE DIFICULTAN
~ Tiene el apoyo de su tia en cuanto a sus » Falta de atencion por parte de los
tareas. padres.
» Su disposicion y su » Cuentan con un ma! manejo de valaores
y habitos.
> A partir de noviembre de 2001 tratan de » A pantir de noviembre de 2001 hay
que cumpla con lo qQue se le pide en la ocasiones en que no ponen cuidado en
medida de io posible. la atencion de sus lentes.
Alumno 4
ASPECTOS QUE FAVORECEN ASPECTOS QUE DIFICULTAN
> La madre se muesira cooperativa en el > La madre tiene que trabajar casi todo el
apoyo Que se requiere hacia la nina. dia, por lo que no puede atender muy
bien a las nifas.
» Cuenta con una hermana mayor que le » NoO hay habitos en casa para realizar
tareas o ayuda en el quehacer, pues

ayuda en la realizacion de sus tareas
esclares.

pasa bastante tiempo sola.

Duerme poco por estar jugando.

El interés de conocer aspectos socio familiares

permite planear
conjuntamente con los padres de familia,

las estrategias de apoyo

mas significativos de cada alumno
que son factibles de realizar

principalmente en su proceso de

ensenanza-aprendizaje; ya que en el aspecto pedagdégico es el area que compete
a un pedagogo en e! trabajo interdisciplinario de USAER.
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DE LOS ALUMNOS DE 2° EN EL
MES DE OCTUBRE DEL 2001.

El alumno 1 requiere consolidar el nivel alfabético, practicar mas su expresién oral
para que adquiera con fluidez y que exprese emociones y sentimientos, una mayor
integracion al trabajo grupal y por equipo participando espontaneamente, que
conozca numeros de 4 cifras y tenga una resolucién de mecanizaciones de suma
y resta con transformacion e inicio de la resolucién de las multiplicaciones,
clasificacion de figuras geomeétricas, e incrementar analisis y resoluciéon de

problemas.

El alumno 2 necesita consolidar el nivel alfabético al nivel de oraciones y
redacciones, incrementar su expresion oral y escrita con fiuidez y coherencia con
entonacién y volumen, apoyario a identificar los principales elementos de la
oracion y en matematicas en la identificacién y uso de numeros de 4 cifras valor
posiciona, resolucion de mecanizaciones de suma y resta con transformaciones e
inicio de Ila multiplicacion, analisis y resolucion de problemas en forma
convencional, trazo e identificacion de figuras, uso de medidas convencionales.

El alumno 3 requiere integrarse al trabajo en el grupo y en equipo, consolidar el
nivel alfabético sobre todo en silabas trabadas, separacién de palabras, uso de
mayusculas, redaccion de oraciones y parrafos con coherencia linea!l, que escriba
y lea cantidades de 4 cifras y resueiva sumas y restas con transformacion asi
como problemas de los mismos, e inicio del concepto de multiplicacién.

Eil alumno 4 necesita consolidar el nivel alfabético al nivel de palabra y redacciéon
(separacion de palabra, convencionalidad en el uso de grafias compuesta m, h,
gue, gui, mayusculas), leer y escribir cantidades de 3, 4 cifras, resolver
mecanizaciones de sumas y restas con decenas, resolucion de problemas que
impliquen suma y resta en forma convencional, identificacién y manejo de las
unidades, decenas, centena, antecesor y sucesor de!l nimero, uso de medidas
convencionales e identificacion de figuras geomeétricas.

Se puede detectar que ios cuatro alumnos requieren consolidar su nivel alfabético
y uno de elios necesita que se le integre mas al trabajo de equipo.
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MODALIDADES DE APOYO
Alumno 1 necesita apoyo grupal.
Alumno 2 requiere apoyo dentro del aula.

Alumno 3 requiere apoyo grupal, en pequehos grupos y en casa.

Alumno 4 con trabajo dentro del aula.

Aqui se determina que tipo de apoyo favorece mas al alumno en base a las
caracteristicas ya mencionadas, el cual puede ser grupal y/o individual. Para
determinar los especialistas (Pedagogo, Psicdlogo, Trabajador Social y Terapista
del Lenguaje) que intervendran para apoyar en el proceso de ensefanza

aprendizaje a los alumnos con n.e.e.

PROPUESTAS DE ADAPTACIONES EN DIVERSOS ASPECTOS:

a) Acceso al curricuio (apoyos fisicos y/o ambientales).

En el alumno 1 se requiere verificar si escucha bien por el oido izquierdo.

En el alumno 2 se requiere estar cerca de &l para su constante supervision.

En el alumno 3 se requiere continuar trabajando en equipo y verificar que tenga
sus lentes, ya que es muy importante para ella.

En el alumno 4 sugerir a la profesora titular que la ubica mas cerca del pizarrén y
de ella para su constante supervision.

E! acceso al curriculo se trata de proporcionar a los alumnos principalmente
apoyos, fisicos como: lentes, aparatos auditivos, mobiliario, materiales que al no
contar con ellos, ies este obstaculizando su aprendizaje.

5

| FALLA

96




PROGRAMA DE INTERVENCION (ADAPTACIONES CURRICULARES)

De acuerdo a las evaluaciones de inicio de afio, mismas que se van modificando
de acuerdo a los avances obtenidos por los alumnos.

b) Social

En el alumno 1 una integracion al grupo, mayor participacién en el trabajo en
equipo y las actividades en el aula, mayor fluidez en la comunicacién con sus
comparneros y profesores manifestando dudas y pidiendo ayuda si es necesario.

En el alumno 2 una integracién en las actividades grupales asi como la
comunicacion y colaboracion en quipo, fomentar su expresidn oral por medio de

participaciones con temas sencillos y cotidianos.

En el alumno 3 se realizaran actividades que faciliten su autoestima y faciliten su
trabajo en equipo, a partir de noviembre de 2001, la comunicacion e integracion
con sus companferos y profesora ha ido en aumento.

En el alumno 4 necesita mayor integracion en el aula sobre todo en equipo pues
estd acostumbrada a un trabajo individual, saber respetar turnos y opiniones de
sus compafieros, fomentar la responsabilidad y cooperaciéon en la casa y escuela.
Se observa que de los cuatro alumnos todos requieren de una mayor integracion
por parte de la poblacion escolar.

c) Psicomotriz

En el alumno 1 orden y limpieza en sus cuadernos ubicando el rengién y cuadro
para ia escritura de palabras o namero.

En el alumno 2 se requiere mayor orden en sus escritos, en sus cuadernos, el
tamano de sus letras (forma convencional), trazo iluminado correcto.

En el alumno 3 integrario a las actividades culturales y fisicas de la escuela.

En el alumno 4 orden en sus actividades realizadas, en sus cuadernos,

ubicandose dentro del mismo.

De ios cuatro alumnos dos son ordenadas, uno es desordenado y otro necesita
integracién en actividades culturales y fisicas de la escuela.
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d) Comunicativo linguistico

En el alumno 1 lectura de parrafos sencillos para incrementar vocabulario

corrigiéndole en los fonemas en que presenta dificultad.

En el alumno 2 mayor fluidez en su expresion oral, en sus relaciones con sus
compafneros y profesores en la participacion dentro del grupo.

En el alumno 3 comunicacion en forma oral y escrita con coherencia, volumen y
tono.

En el alumno 4 expresién oral mas fluida con coherencia. entonacién tanto en
mensajes como en la realizacion de lecturas. Redacciones que lleven implicitas
ideas completas.

Los cuatro alumnos requieren practicar mas la lectura para que mejoren su

adquisicion en la lengua escrita.

e) intelectual

En el alumno 1 comprensién y seguimiento de instrucciones escritas y verbales.
Ejercicios de agilidad mental y memoria. Andlisis y resolucion de problemas

atendiendo situacién y datos presentados.

En el alumno 2 estimular su memoria, observacion, analisis, reforzar la redaccion
libre y dirigida, interpretaciébn de mensajes, comprension de flectura y de
instrucciones y resoiucion de problemas.

En el alumno 3 se le continuara estimulando su autoestima, continuar motivandola
a participar en todas las actividades de clase.

En el alumno 4 seguimiento de indicaciones verbales y escritas. Analisis de
oraciones en sus diversos elementos. Analisis y resolucion de problemas.

Los cuatro alumnos requieren de diferentes técnicas para mejorar su proceso de
aprendizaje.
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f) Colaboracién con la familia

Con el alumno 1 trabajar con la madre para que no lo presione tanto y a la vez lo
deje ser mas independiente, trabajar con ambos padres para el cumpiimiento y

apoyo en tareas y materiales.

Con el alumno 2 mayor comunicacion con el menor, pues le cuesta mucho trabajo
expresarse.

Con el alumno 3 se enviara recibird una atencién especializada para sus ojos y
estar pendiente de sus lentes.

Con el alumno 4 verificar su cumplimiento en tareas y materiales, fomento de
habitos y acudir a entrevistas en caso necesario.

Es necesario la intervencién de los padres de los cuatro alumnos para que se
refuerce en casa lo que se aprendid en la escuela (tanto en el grupo regular como

con el personal de USAER).

En el programa de intervencidn que se menciona anteriormente se dan los
aspectos por separado, solo a manera de organizacion y para especificar que se
requiere en cada uno de ellos pero al final se conjuntan en los propdsitos
generales que abarcan ia totalidad de las necesidades a través de las estrategias
y actividades que realiza USAER con alumnos, profesores y padres de familia.

Ahora bien, a pesar de que el propo¢sito que se tiene en este trabajo es el de
adecuaciones curriculares, se considera conveniente proponer los instrumentos
manejados en los incisos g, h, i para tener mas eiementos en la evaluacion
pedagogica que permiten a la vez hacer la determinacién de necesidades de los

alumnos.
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En ia aplicacién de la guia de observacién al alumno dentro del aula de clases se
encontraron diferentes facetas de cada uno de los nifios.

g) GUIA DE OBSERVACION AL ALUMNO DENTRO DEL AULA (anexo 2)

BASTANTE |REGULAR [POCO |NADA
2,34 1

[{CONDUCTA DEL ALUMNO
' Le gusta estar en clase

|

{ f
[Falta por causa de saiud 4 L 1 l' 23 L
Falta sin justificacion L 4 I 1 1 2,3
Termina sus trabajos 2,34 i T 1
Cumple con sus tareas en el hogar 1,2,3,4
Sigue instrucciones 2,3,4 1

2,34

Se distrae con facilidad

'_liequiere apoyo del maestro

Comunica sus ideas

-
Respeta reglas de clase

Tiene adecuada coordinacién corporal -

Presenta alguna dificultad emocional . : -
3 12,4

No le interesa participar

12,34

Se le olvida todo

Nota.- Los numeros 1,2,3 y 4 corresponden a los alumnos en particular.

En este instrumento se observa que a los cuatro alumnos les faita motivacion e
interés en las actividades en el aula, como consecuencia no cumplen sus tareas,
se distraen facilmente, no se relacionan lo suficiente con sus compaiieros y
profesoras. Ademas coinciden en presentar problemas emocionales.
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h) EN LAS GUIAS DE OBSERVACION A LOS PROFESORES DE 2°AY 2° B,

» SE OBTUVO LO SIGUIENTE:

(anexo 3)

Organizacion

de | La profesora planea su clase, pero en muchas ocasiones se ve alterada por

la comisién de la cooperativa que tiene en este afo, a demas su

clase
organizacién en contenidos contempla poco a los alumnos con N.E.E.,.

Tipo de apoyo y|Utiliza diversos materiales sobre todo en educacion artistica que es con (o

materiales que se trabaja bastante (musica y manualidades), en cuestion de las otras
asignaturas, el pizarron y las fotocopias es lo mas utilizado.

Relacidn con los | Utiliza bastante la musica para relacionarse con sus alumnos, pero se

alumnos observa que hay nifnos que aunque sean Muy inquietos les tiene paciencia,
pero con otros como que no le simpatizan les Nama l|la atencidon por
cualquier motivo y les pone bastantes recados. en este caso al alumno No.
1.

Organizacion del | Su grups es muy numeroso y aunque trabajan en equipo y por parejas por

espacio lo regular se observan muy amontonados pero los niflos con problemas
estan aislados.

Criterio de | Son distintos dependiendo del nifio que se trate, pues si algunc puso mucho

le cae bien tiene una

evaluacion

entusiasmo en actividades artisticas y ademas
calificacion mejor. Por otra parte los examenes son comprados y no
corresponden a su totalidad a o que la profesora vio en clase por o que su
relacidn con alumnos con N.E.E., (USAER), adecua dichas evaluaciones

siendo analizadas en forma conjunta.

Observaciones

Son muy marcadas las preferencias en el trato hacia los alumnos.

GUIA DE OBSERVACION AL PROFESOR DE 2° “B” DENTRO DEL AULA

Organizacion de

clase

No hay mucha organizaciéon en el desarrolio de sus clases, por lo regular el
grupo trabaja solo, la profesora revisa sin muchas explicaciones y ademas
por ser la secretaria de actas esto le absorbe gran parte de su tiempo.

Tipo de apoyo y
materiales

Utiliza el pizarron pero sobre todo una gran cantidad de fotocopias en todas
las asignaturas, con el inconveniente que no las explica en forma grupal,

solo pide que las resuelvan.

Su relacion es mas bien tradicional, elia esta siempre sentada frente a su

evaluacion

Relacion  con  los

alumnos escritorio y observa que hay bastantes nifos que se pierden en las
indicaciones y actividades por no poner atencién o por estar hasta atras de!
salon.

Organizacién del | El mobiliarioc no favorece mucho el trabajo en equipo, pero ademas, la

espacio profesora prefiere que estén en fias y las clasifica como las filas de los
buenos y de los malos en aprender.

Criterio de | Toma en cuenta asistencia. tareas, cumplimiento con lo que se le solicita

ios cuales tienen la ventaja de que son

de material y los examenes
elaborados por elia y se apegan a lo que enseifo. En esta cuestion hay

colaboracion de USAER para adecuar las evaluaciones de los alumnos con
N.E.E., ¥ son analizados en forrma conjunta.

Observaciones

La profesora de grupo ha tenido gran cantidad de inasistencias por
cuestiones de salud y personales, lo que no ha favorecido el ritmo de

aprendizaje del grupo.

[
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i) GUIA DE ENTREVISTA A PROFESORES DE GRUPO REGULAR,
LOS RESULTADOS FUERON LOS SIGUIENTES:

(anexo 4)
2° A - I 2°B
I ¢ Cuantos alumnos tiene en el grupo? 32 §31
i
| ¢éCuantos son hombres y cuantas son mujeres? H16y M 16 H18y M 13
f
. Cudl es la edad de sus alumnos? 26 de7ahos [ 28 de7anos
5 de 8 afos i 2 de 8 anos
1 de 8 afos 1 de 9 sifios
¢ A detectado algun nifio con n.e.e. en su grupo? 2 2
¢ En que asignatura presentan mayor dificultad los | Espafiol y | Espafol
alumnos de n.e.e.? matematicas
, ¢En los alumnos con n.e.e. cual es la asignatura gque jAlumno 1 en ! Alumno 3 en
presentan mejor aprovechamiento? civismo. ! naturales.
( Alumno 2 en | Alumno 4 en
naturales. | artisticas.
[¢ Qué tipo de apoyo considera que necesitan los niRos | de  aprendizaje y|de aprendizaje y
con n.e.e.? conducta - conducta
¢ Qué escolaridad tienen los padres de alumnos con La mayoria soélo lailLa mayoria sdlo la
primaria y hay | primaria y hay

n.e.e.?

quienes no saben
teer ni escribir.

quienes no saben
leer ni escribir.

¢ Los padres de familia estan enterados de la situacion | Si Si
de sus hijos?
¢ Los padres de familia colaborarian con usted en las| Casi no hay | No hay mucho
recomendaciones y/o sugerencias en el aprendizaje de | colaboracion enfapoyo pues la
sus hijos? casa mayoria trabaja
todo el dia, y la
familia esta

conformada por un
solo padre.

Ambos grupos cuentan con un grupo numeroso de alumnos; equilibrados en la

cantidad de hombres y rmujeres;

ia edad de alumnos esta entre los 7 y 9 arfios

observando variedad no solamente en las edades sino en los intereses de los
alumnos; en las asignaturas donde presentan mayor dificultad los alumnos con
n.e.e., son en Espafnol y Matematicas; un mejor aprovechamiento en civismo,
naturales y artisticas; el apoyo que solicitan los profesores de grupo a USAER es

de aprendizaje y de conducta.

La mayoria de ios padres soio cuenta con escolaridad de primaria y hay quienes
no saben leer ni escribir. Y aunque estos estén enterados de la situacién de sus

hijos casi no hay colaboracion ni apoyo en casa.

[ e o

N
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Ejemplo de un programa de intervencion a trabajar con los alumnos canalizados.

PROGRAMA DE

INTERVENCION,

MEDIANTE EL

CUAL SE

DAN

SUGERENCIAS PARTICULARES DE CADA UNO DE LOS NINOS Y QUE A
CONTINUACION SE MENCIONAN.

(anexo 5)
PROPOSITOS |ESTRATEGIAS |ACTIVIDADES |RECURSOS OBSERVACIONES
]

T

‘-Todo lo anterior se

-Que los ninos (-Trabajo grupal y/o ‘- Dinamicas. -Ficheros.
identifiguen a la { pequefio grupo. | leva a acabo con los
escritura como ,alumnos con N.E.E.,
medio para - Concursos en la ; -Planes y , de acuerdo al nivel en
satisfacer - Apoyo en casa. escritura de i programas. ,que se ubique cada
distintos cuentos, cartas, juno. sus intereses,
propdésitos relatos Y ’posibilidades y sobre
comunicativos: -Entrevistas y | canciones. -Libros del i todo respetando su
registrar, reuniones con alumno y del|estiio y ritmo de
informar, relatar, | profesores. maestro. aprendizaje. Utilizando
expresando [ -Crucigramas. mucho las actividades
sentimientos, ludicas.
experiencias y -Material
conocimientos. -Palabras impreso.
incompletas o en
-Que los nifos desorden,
avancen en el -Cuentos.
conocirmiento de
algunas -Dictados
caracteristicas de utilizando compas | -Laminas.
los tipos de texto. semantico de
interés.
-Que los nifAos -Revistas.
avancen en el
desarrollo de las ~Dibujos.
estrategias -Tarjetas con
basicas para Ia silabas moviles.
produccion de -Transformacion
textos. de oraciones.
-En general los
programas de -Adivinando
intervencion de palabras.
los alumnos
pretenden en el
componente de
escritura.

En este cuadro solo se tomé en cuenta aspectos de Esparfiol y en general se
observa que los nifios con n.e.e., requieren consolidar el aspecto comunicativo,
oral y escrito que les permita registrar, informar desarrollo de estrategias para
expresar sentimientos, experiencias y conocimientos.

’ TESIS CON
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RESULTADOS EN LAS EVALUACIONES PEDAGOGICAS (anexo 6)

En los resultados obtenidos de las dos evaluaciones pedagogicas realizadas con
los 4 alumnos de 2° grado, (la primer evaluacion se realizé en octubre y la

segunda en abril) se puede observar:

Alumno 1 (Evaluacion Pedagodgica 1)
Se le ubica en un nivel alfabético no convencional, escribe: el nombre propio,

palabras de 2 y 3 silabas, oraciones cortas.

Alumno 1 (Evaluacion Pedagédgica 2)

Escribe palabras y oraciones en forma coherente y lineal. En parrafo aun le cuesta
trabajo manifestar ideas o inventar cuentos. Se sigue ubicando en un nivel
alfabético con algunas fallas en silabas compuestas como br, cr, pl, completa

palabras buscando la silaba faltante.

Alumno 2 (Evaluacion Pedagogica 1)
Su nivel es silabico-alfabético con valor sonoro convencional, toma dictado de

palabras y oraciones con algunas fallas en la separacion de palabras.

Alumno 2 (Evaluacion Pedagogica 2)
Se ubica en un nivel alfabético con aigunas fallas en silabas compuestas, escribe

palabras, oraciones y parrafos cortos en invencién de cuentos, con errores en el
uso de puntuacién.

Alumno 3 (Evaluacion Pedagégica 1)
Escritura silabica-alfabética no convencional, toma dictado de palabras y

oraciones cortas sin separacion de palabras.

Alumno 3 (Evaluacion Pedagégica 2)
Nivel alfabético con valor sonoro y fallas en silabas compuestas. Escribe palabras,

oraciones y parrafos cortos en la invencion de cuentos, © expresando
sentimientos. En donde le falta consolidar es en el uso de puntuacion y silabas
compuestas.

Alumno 4 (Evaluacion Pedagégica 1)

Su nivel es silabico-alfabético, con valor sonoro convencionai, toma dictado de
palabras y oraciones cortas, en donde a veces separa las palabras y otras no.

Alumno 4 (Evaluacion Pedagégica 2)
Se ubica en un nivel alfabético con aigunas fallas en el uso de mayusculas y

silabas compuestas, escribe palabras, oraciones e inventa cuentos cortos, en
forma coherente, aunque con faltas de ortografia.

)
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El hecho de tener sélo 2 evaluaciones, no quiere decir, que solamente se evalua
con estos y de ésta forma; ya que en el transcurso del afo, se evalla,
constantemente con lo que hacen los nifios en el salén de clases y otras
evaluaciones parciales. Pero para este trabajo solo se retomaron 2 como muestras

que reflejaran los avances en la adquisicion de la escritura.

Grificas (esta informacion se registra en el anexo 7).

Con las graficas se proporciona una visién general acerca de algunos de los
principales factores que influyen en el aprendizaje.

En el aspecto bioldgico

Se consideraron los siguientes variables:

a) Sano sin ningun problema: Se encuentra el alumno que no presenta

problema.

b) Problema intelectual: Alumnos que presentan lento aprendizaje, deficientes

mentales.

c) Problema fisico: Los sintomas son visibles.

d) Problema biolégico: Alumnos que presentaron problemas durante su

gestacion, parto y desarrolio.

e) Problema Socio-familiar: Los sintomas se presentan en ia conducta de los

alumnos.
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Grafica 1. ASPECTO BIOLOGICO

Halumno 1

Oalumno 2

& alumno 3

Balumno 4

La grafica 1 corresponde al aspecto biolégico, se puede observar que la mayoria
de los alumnos presentan algun tipo de problema que de alguna u otra forma
afecta su aprovechamiento escolar, por ejemplo por constantes visitas al médico y
en el caso de la falta de apoyos especiales como lentes.
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Grafica 2. NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

B AJumno 1

OAlumno 2

& Alvnno 3

Saiumno 4

——— —
Presilabico Silabico Silabico- Alfabetico
alfabetico

En la gréfica 2 se muestra los diferentes niveles de conceptualizacién de la
escritura y se corrobora que los 4 alumnos adquiriaron la escritura convencional al

finalizar el cicio escolar 2001-2002.
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Gréfica 3. ASPECTOS GENERALES

@ Alumno

1
O Alumno

2
& Alumno

3
SOCIAL  PBICOMOTRIZ COMUNICATI INTELECTUAL  FAMILIAR -:lumno

vO-
LINGUIBTICO

En la grafica 3 se observa los diferentes factores que afectan al procesc de
ensefianza aprendizaje en el desempefio escolar de cada uno de los alumnos, es
decir, los factores internos y externos, de ahi la importancia de tomarios en cuenta
al realizar las adecuaciones curriculares y solicitar el apoyo de padres y la
planeacion conjunta con los profesores de grupo en la realizacion de! programa de

intervencion.
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Capituio IV. Propuestas de Adecuaciones Curriculares en el Proceso de la
adquisicion de la Lengua Escrita de los Aiumnos atendidos con N. E. E.

Al realizar un recorrido por cada uno de los capitulos anteriores se puede observar
que a través del tiempo las oportunidades de educacion hacia las personas con
discapacidad, han cambiado de acuerdo al concepto que de las mismas se tenga
por ejemplo, anteriormente, discapacidad. se asociaba con rechazo, lastima,

indiferencia, entre otros.

Actualmente y después de muchos aios de ofrecer cada vez mejores alternativas
de vida, se llega al concepto de n.e.e., enunciado en la declaracién de Salamanca
(1994), en la cual se propone un marco de accién para atender a las personas con
necesidades- con antecedentes en las reformas al Articulo Tercero, ya
mencionadas- y en donde surgen realmente la estrategia de integracion educativa
la cual conlleva conceptos como equidad, respecto a las diferencias, escuela para
todos, normalizacion; es decir, atencion desde un punto de vista legal y social

hacia las personas con discapacidad.

Lo anterior remitid a la vez abordar los diferentes contextos (social, escolar y
familiar) y a quienes intervienen en la tarea educativa: alumnos profesores, padres
de familia, pues todos estos elementos, son los que influyen en el proceso

educativo de los alumnos.

Es aqui precisamente donde USAER surge con una funcion integradora a través
de las adecuaciones curriculares, una vez determinadas las n.e.e., mediante e!
proceso tratado en capitulo tres, sin dejar de lado las bases teoricas, acerca de lo
que es el aprendizaje, asi como los factores que intervienen para que este se vea

favorecido u obstaculizado.

De tal manera que se hizo necesario en principio realizar un estudio “descriptivo” =
que permitiera sefialar las caracteristicas de la poblacion elegida para este trabajo,
para proseguir con una investigacion “explicativa”,”™ que proporcionara los
elementos para analizar y explicar en este caso especifico las condiciones
escolares a seguirse y tomarse en cuenta en el proceso de aprendizaje en la
lengua escrita a nifos con necesidades especiales de primer ciclo. Ya que aunque
todos los grados son importantes es aqui donde surgen las bases firmes o débiles

para los grados subsecuentes.

Hill. México 1998.

(35) F DEZ. i Roberto. gia de la Ir Pag.€0. it g
(36) bidem pag. 66
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Una vez que se aplicaron y analizaron los instrumentos de evaluacién de cada uno
de los alumnos. A continuacion se presenta un programa de intervencion adaptado
a cada alumno, dirigido a profesores y padres de familia, con el propésito de que
cada uno en su ambito de competencia lo lleve a cabo, en la adquisicién de la
lengua escrita y a la vez que dicho programa pueda apoyar a otros alumnos con
n.e.e., similares, desde la aplicacién de la evaluacion hasta la ejecucion del

programa en el aAmbito escolar y familiar.

Por lo tanto, la presente propuesta, tienen como proposito, que a partir de
adecuaciones curriculares dirigidas a los alumnos con n.e.e., estos logren la
adquisiciéon de la escritura, ya que la falta de dichas adecuaciones es la
problematica presente en la Escuela Primaria Profesor Pablo de la Liave.

De ahi la importancia de determinar en primer lugar las n.e.e., de los alumnos de
segundo grado en relacion con la escritura, que derivan a un programa de
intervencion en cuestién de metodologia, o sea, a las diferentes formas o métodos
didacticos: “camino que siguen los alumnos guiados y animados por el profesor

para el logro de los objetivos del aprendizaje”. "

Apoyado por diversas actividades y recursos sugeridos que faciliten dicho
aprendizaje, para los alumnos mencionados, mediante la operatividad realizada

por los profesores y padres de familia.

Para fundamentar la importancia del trabajo realizado basandose en las
caracteristicas de los nifos de segundo grado, se retoman como base las etapas
de desarrollo de Piaget y la reflexidn que de esta se deriva a cerca de que las
relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus propias
formas de organizacion dentro de la escuela “constituyendo procesos de
aprendizaje social tan importante como de las materias escolares”.”™ Es degcir, lo
social, al igual que lo intelectual evoluciona en relacién con el medio por lo que la
escuela puede liegar a biogquear al dejarse el aprendizaje solo al profesor de
grupo.

Para Piaget, “ el pensamiento activo™ * se favorece en un contexto social, ya que
las relaciones de cooperacion entre nifos y maestros promueven al aprendizaje
significativo, de utilidad para el nifio, dependiendo ia etapa de desarrollo en que se
encuentre, ya que no es lo mismo un conocimiento a los dos afios que a los siete.
De lo mencionado se desprende el porque la conveniencia de que los maestros
conozcan en que etapa de desarrollo estan sus alumnos, como el proceso que
estos Hevan en el aprendizaje, en este caso de la escritura ( capitulo 1).

Péo.88. Editorial Progreso. México 1677.

(37) MORENO, Ma. Guadal {
(38) MORENQ. Monserrat. Problematica docente. pag. 385. Editorial LIIB Barcelona 198.

{39) Ihigdem pag. 401.
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La propuesta por lo tanto que se realiza en los siguientes apartados, esta dirigida
a los alumnos con n.e.e., mediante el trabajo conjunto de la comunidad educativa
y padres de familia guiada por el enfoque comunicativo-funciona! del actual
programa de espainol, donde, el nifio descubre la utilidad de la escritura en su vida
cotidiana a través de diversas actividades y de acuerdo a su competencia

curricuiar.

4.1 Competencia curricular, ritmo y estilo de aprendizaje de los alumnos
con n.e.e., de segundo grado.

El hablar de competencia curricular, nos lleva primero a decir en forma general
qué es el curriculo, que aunque se Mmaneja continuamente en el ambito educativo,

su significado a evolucionado.

Anteriormente sdlo se definia como: lo que tenian que aprender los alumnos o el
conjunto de contenidos escolares. Pero esto, sblo nos hablaba de los alumnos,
como si ellos aprendieran solos. A lo cual surgen preguntas de ;qué, coOmo y

cuando ensefar? y qué modificaciones son necesarias en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Es aqui donde entra el profesor como agente principal en

la planificacion de dicho proceso.
Se puede decir que el curriculo de acuerdo a la Antologia de educacion especial,
tiene los siguientes elementos:

sQué ensenar?, Es decir, objetivos que se pretende desarrollar en las
personas y contenidos organizados graduaimente.

- ¢Coémo ensefiar? Es la Metodologia, actividades de ensefanza-

aprendizaje.

¢ Cuando ensenar? Se refiere a la secuencia de objetivos y contenidos.

£ Qué, cdmo, cuando evaluar? Ver en que grado se ha conseguido lo que
se pretende.

Por lo que se puede desprender que el curriculo, es una “seleccion de contenidos
culturales™ que dependeran del alumno que se quiera formar y det concepto de
educacion, que lileve una metodologia basada en la trasmisién de contenidos © en
la actividad del sujeto, plasmada en un plan de estudios.

(40) Secretana de Educacion Publica. Evaluacion del factor preparacion profesional. Antologia de Educacion Especial.

pag. 63. Editorial SEP. México 2000.
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Basada en el curriculo se realiza la competencia curricular de los alumnos, la cual
se refiere a lo que e! nifio ha aprendido del curriculo de su grado en un bimestre,
semestre o ciclo escolar sin dejar de valorar cualquier logro o aspectec por

pequeno que sea.

Es necesario, entonces, plasmar estrategias de evaluacion y no limitarse a un
examen que no permita valorar dichos aprendizajes reales (6 si el nifo copia en el
examen) y significativos (que reflexiones y pueda aplicarlos a la resoluciéon de
problemas en su vida cotidiana), o conductas que en muchos casos no resultan
evidentes, por ejemplo su colaboracion, disposicion o participacion, no resultan

evidentes.

En el caso de los alumnos con n.e.e., la variedad de estrategias de evaluacién se
pueden aprovechar para todo el grupo, para que no se convierta en un programa
alterno, es decir, uno para nifos con n.e.e., y otro para el resto del grupo. Pues no
hay que olvidar que se parte del mismo curriculo para todos, establecido

actualmente por la SEP.

Otros aspectos ha tomarse en cuenta para la evaluacion de la competencia
curricular son: el ritmo y estilo de aprendizaje de los alumnos, o sea, sus
diferencias o individualidades las cuales tienen su origen en la relacion entre
“factores heredados y el medio ambiente” " los cuales se pueden dar en su hogar,
con su maestro, su escuela, sus padres y su entorno.

Asi la ensefianza debe tomar en cuenta las diferencias entre los alumnos de vidas
al género, estilo cognoscitivo, la motivacibn para aprender y el nivel de
conocimientos previos con que cada alumno llega a la experiencia educativa.

A continuacién algunas de estas diferencias:

a) Diferencias en estilos cognoscitivos: Se refiere a la manera en que los
alumnos procesan y organizan la informacién recibida por ejempilo: hay
personas de respuesta rapida ante cualquier situacion mientras que otras
actuan en forma lenta y reflexiva o bien, hay personas que responden mejor
ante informacién visual y otras a verbales, de aqui que se considere

conveniente incluir en la ensefanza estimulos, visuales, auditivos,

verbales.

(41) ALMAGUER. Salazar Teresa. Et desarrolio del alumno. caracteristicas y estios de pag.45.

Trilas. México 2000.
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Se refiere a los alumnos que tienen

b) Conocimientos especificos:
aprenden

conocimientos previos relacionados con los temas a revisar,
mejor que los que carecen de dicho conocimiento anterior.

c) La motivacion para aprender: Se refiere a incentivar o disminuir su
motivacion, pero s6lo el nifo por si mismo puede crear su propio deseo y

motivacion, para el aprendizaje personal.

Por lo que los profesores deberian analizar y establecer el estilo de aprendizaje de
cada nifo y un determinado tiempo se deberian efectuar comprobaciones, con el
fin de confirmar los analisis y adecuarlos a los cambios de actitudes, intereses y a
su madurez mental. Cada alumno trabaja mejor en ciertas condiciones y con
determinadas combinaciones de recursos y motivaciones multiples.

A continuacion se mencionan ailgunos de los rasgos de “estilo” que deben
considerarse en el analisis, de acuerdo a los procedimientos practicos para
individualizar la ensefanza de Rita Dunn y Kenneth Dunn en donde se plantean
los elementos a tomar en cuenta para realizar un diagnostico del estilo de

aprendizaje.
Tiempo.- considerar en qué momento del dia el alumno esta mas atento;
por la mafana temprano; a la hora de almorzar, después de la hora de
comer; por la tarde o por la noche.

Cronograma.- conocer como es el lapso de atencidén del alumno: continuo,
irregular, integrado por estallidos fugaces de esfuerzo concentrado, con
periodos de descanso.

Cantidad de sonido.- identificar qué nivel de ruido puede tolerar el alumno:
absoluto silencio, murmullios, sonidos distantes, conversaciones en voz alta.

%

Clase de sonidos.- conocer qué clase de sonido le produce una reaccién
positiva: la musica, una conversacién, la risa o grupos trabajando.

Clase de trabajo de grupo.- identificar de qué manera trabaja mejor un
alumno: solo, con otra persona, en un pequefio grupo de trabajo, en

equipos numerosos o de varios modos.

v

Grado de satisfaccién.- diferenciar qué clase de satisfaccion requiere el
atumno (si es que lo necesita): tranquilo, ligero, moderado o interno.

v

Clase de incentivo y motivacion.- identificar qué incentiva la motivacion de
este alumno: él mismo, las expectativas del maestro, las recompensas, el
reconocimiento de sus logros o el interés internalizado.

v
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Lugar.- diferenciar en donde trabaja mejor el alumno: en su hogar, en la
escuela, centros de aprendizaje, en la biblioteca o en los rincones

didacticos.
> Entornos y condiciones fisicas.- saber si en el suelo, sobre la alfombra,
reclinado, sentado, en un pupitre, con qué con qué temperatura, con
iluminacion individual, con qué temperatura, con iluminacion individual, con
qué clase de vestimenta, con qué alimentacion.

Clases de tareas.- identificar con qué tipo de tareas efectua progresos:
actividades manuales, proyectos totalmente dirigidos por si mismo o tareas

seleccionadas por el maestro.

Capacidades y estilos de percepcidon.- conocer de qué manera aprende con
mayor facilidad: con materiales visuales, grabaciones, materiales impresos,
experiencias tactiles, actividades kinestésicas, paquetes de medios
multiples o mediante una combinacién de estos recursos.

v

Clase de estructura y evaluacion.- conocer qué tipo de estructura resulta
adecuada para el alumno durante la mayor parte del tiempo: estricta,
flexibie, establecida por €&l mismo, organizada en conjunto periddica,
producto de su iniciativa, continua, ocasional, con expectativas de tiempo

establecidas y de logros finales.

A continuacién se describe la competencia curricular de los alumnos con NEE, que
fueron canalizados por tener problemas en la adquisicion de la lengua escrita, de
la escuela primaria Profesor Pablo de la Llave, al concluir el ciclo escolar 2001-

2002, de 2° aio.

Alumno 1

Se encuentra en el nivel aifabético con algunas fallas, como conversiones de
letras, toma dictado de palabras y oraciones, redacta textos sencilios, utilizando
sujeto, predicado, concordancia en género, niimero, tiempo, algunas veces utiliza
mayusculas, sobre todo en el nombre propio, aun se ie dificulta la separacién de

palabras, en general su escritura es coherente.

Ritmo de aprendizaje

Es muy lento para realizar cualquier actividad relacionada con la escritura,

requiere de repeticion de indicaciones, asesoria y motivacion constante.
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Estilo de aprendizaje

Por lo regular el alumno estad mas lento por la manana, temprano, con periodos
largos de descanso, su actitud pasiva no cambia mucho ante el silencio o ruido,
prefiere trabajar solo y si es en casa mejor, sobre todo con actividades de interés
propioc apoyado con materiales concretos y visuales. Con él, es conveniente

realizar una evaluacion continua.
Necesidades Educativas Especiales

Se sugiere:
Consolide la direccionalidad izquierda-derecha y secuencia de paginas al
escribir, espacio entre palabras y oraciones.

-

Haga uso de signos de puntuacion, mayusculas y letra cursiva al redactar.

v

identifique y escriba diversos textos: descriptivos, listados de personas,

Y
lugares y acciones; invitaciones, recados, letreros, cartas, cuentas, rimas.

> Escriba comentarios y opiniones con relacién a sentimientos, experiencias y
restumenes de textos leidos que contengan ideas principales.

» Para el iogro de lo anterior requerira de constante supervision y motivacion
en la escuela y casa con apoyo en ambas de diversos materiales y
actividades cortas para que las concluya.

Alumno 2

Se encuentra en el nivel alfabético con algunas fallas en la utilizacion de silabas
complejas como: br, bl, su escritura es lineal y coherente, hace uso de sujeto,
predicado, concordancia en género, numero, tiempo, toma dictado de palabras y
oraciones. Escribe textos cortos, guiados y libres.

En ritmo de aprendizaje es bastante lento para trabajar, hay que repetirle
indicaciones, requiere de supervision y aprobacién constante para que concluya

sus trabajos.
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Estilo de aprendizaje
Su atencion es mejor por la maifiana al llegar a la escuela y por periodos cortos,
ya que se distrae facilmente, le agrada trabajar con musica en pequefos grupos
con intercambio constante de opiniones y con el reconocimiento de parte del
profesor ante sus logros, por lo que su desempefio es mejor en la escuela, pues
en casa al estar s6lo no cumple con sus tareas. Prefiere que el profesor le indique
paso a paso {o que tenga que hacer y si eso es con estimulos visuales mejor.
Es conveniente realizar una evaluacion continua para ir sumando sus logros.
Necesidades Educativas Especiales
Se sugiere:

» Respete el espacio entre palabras y oraciones.

» Haga uso de signos de puntuacion al redactar.

Identifique y escriba textos: descriptivos, listado de personas, lugares,

-
acciones, invitaciones, recados, letreros, cartas, rimas.
» Exprese en forma escrita sentimientos, opiniones y resiimenes de textos
con coherencia.
» Requiere de vigilancia y asesoramiento constante en la escuela y casa que
lo motive a tener confianza en si mismo.
Alumno 3

Se encuentra en el nivel alfabético no convencional, en el uso de silabas
compuestas cpl, cr, gue, ‘gui. Puede copiar y tomar dictado de palabras y
oraciones, escribe textos con coherencia, usa sujeto, predicado, concordancia

apoyada en imagenes o inventados.

Ritmo de aprendizaje

Requiere de mucho tiempo para concluir actividades de escritura, ya que su
problema visual impide ir al mismo ritmo de sus compaferos, hay que repetirle

instrucciones, asesoraria y motivaria a terminar sus trabajos.
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Estilo de aprendizaje

Su atencién es un poco dispersa durante toda la manana, sin embargo muestra
disposicion al trabajo ya sea en forma individual o por parejas manteniendo una
conversacion constante, aprobacion del profesor hacia lo que realiza, por lo que su
rendimiento es mejor en la escuela que en su casa. Para ella es fundamental toda
clase de apoyos: visuales, impresos y manipulables.

Se recomienda una evaluacion continia apoyada con explicaciones verbales.
Necesidades Educativas Especiales

Se sugiere:

»~ Consolide la relacion sonoro-grafica y el valor sonoro convencional de las
letras, respete el espacio entre palabras.
Haga uso de signos de puntuacién y mayusculas.

Escriba textos: descriptivos, noticias, listados, invitaciones, recados,

letreros, anuncios, cartas, cuentos, canciones.

v

~ Expresion escrita de sentimientos, opiniones y resumenes con coherencia
lineal.

» Necesita asesoria y motivacidon constante en el aula y casa. Sobre todo el
apoyo fundamental para ella es el uso permanente de lentes.

Alumno 4

Se encuentra en el nivel alfabético con fallas en uso de silabas compuestas, gue,
gui, que, qui, separacion de palabras. Copia y escribe palabras, oraciones y
textos, con logica, guiados y libres. Utiliza articulos, sujeto, predicado y

concordancia en género, nimero y tiempo.

Ritmo de aprendizaje

Es bastante lenta en sus actividades se distrae con facilidad,
explicaciones cortas, claras y asesoria constante.

requiere de
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Estilo de aprendizaje

Después del recreo esta mas atenta a lo que se le pide, aunque se distrae con
facilidad, prefiere trabajar solo o en pareja manteniendo una conversacién
constante, requiere que se le reconozcan sus logros de parte de sus compaferos
y profesora, trabaja mejor en la escuela, ya que en su casa pasa mucho tiempo
sola, necesita apoyarse en materiales visuales, impresos donde no tenga que

escribir mucho.

Se recomienda una evaluacion flexible y continua que valore sus avances
cotidianos.

Necesidades Educativas Especiales

Se sugiere:

v

%

Consolide el valor sonoro convencional de las letras, el espacio entre

palabras y oraciones.
Haga uso de signos de puntuacion, mayusculas.

identifique y escriba textos: descriptivos, noticias, invitaciones, recados,
tetreros, anuncios, cartas, cuentos, canciones y rimas.

Expresion escrita de sentimientos, opiniones y resumenes con ideas
principales.

Requiere de asesoramiento y motivacion en {a escuela y sobre todo en la
casa en el apoyo en tareas y asistencia y habitos personales.

Como se puede observar las necesidades de cada uno de los alumnos con
NEE, se plantean en forma similar, ya que los propositos a alcanzar parten del

mismo programa de segundo grado, aungue a unos

les falte consolidar

algunos aspectos mas que a otros. Sin embargo, sus necesidades se vuelven
unicas desde el momento que cada nifo es diferente, de ahi que la propuesta
pretende responder a todos y a cada alumno tomando en cuenta sus

caracteristicas individuales.

Por lo tanto, la metodologia empleada, los recursos materiales y didacticos
tendran un papel fundamental en la adquisicion de la escritura.
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Sugerencias de programas de intervencion para profesores de

4.2
alumnos con N. E. E.

En el presente apartado a la vez de ir exponiendo diversos aspectos tedricos,
en algunos de elios se van relacionando con las caracteristicas de los alumnos
de segundo ciclo, de la escuela ya mencionada, para proseguir con actividades
especificas para cada uno, en el componente de escritura. Y el ejemplo de un

programa general de intervencion.

Para llevar a cabo las adecuaciones curriculares, los profesores tendran
entonces que partir de una clara vision sobre el desarrollo y el aprendizaje de
sus nifios, pues las adecuaciones deben tomarse como un tipo de intervencion
que pueden determinar la direccion de tales procesos. De ahi, que el papel del
docente y su accion educativa influyen sobre el desarrollo y el aprendizaje de
todos los ninos en el contexto escolar.

Asi las adecuaciones escolares se pueden definir como “la respuesta
especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno
que no quedan cubiertas por el curriculo comun. Constituye lo que podria
itamarse propuesta curricular individualizada”, > es decir, trata de dar respuesta
a las n.e.e., que un alumno no comparte con su grupo.

Una vez que se tienen establecidas las principales necesidades del alumno se
deciden las adecuaciones que el nifio requiere. Se puede hablar de dos tipos
de adecuaciones: de " acceso y a los elementos del curriculo «*

Adecuaciones
escuela

En ias instalaciones de

De acceso al curriculo En ol aula

Apoyos personales para los nifios con
necesidades educativas especiales

En ia metodologia

En los elementos de! En la evaluaciéon

curriculo
En los contenidos

En los propésitos

(42) Garcia. Cedilio lsmael. La integracion educativa en et aula regular. Pag.132. Editorial S. E. P. México 2000.
(43) tbidem pag. 135.
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1) Adecuaciones de acceso al curriculo, que se refieren a condiciones fisicas
como instalaciones escolares (rampas), mobiliario (sillas para ninos con
problemas motores) y apoyos técnicos o materiales (auxiliares auditivos,
tablero de comunicacion, lentes), en general se refieren a apoyos externos
que definitivamente afecta el aprendizaje.

2) Adecuaciones en los elementos del curriculo, o sea, modificaciones en los
objetivos, contenidos, evaluacion, actividades y metodologia para atender a
las caracteristicas individuales de los alumnos con necesidades especiales.
Es sobre todo en estos casos, donde el apoyo de USAER hacia el profesor
del grupo es fundamental en la planeacion y eleccion de las adecuaciones
con la finalidad de que los alumnos logran los propdsitos de cada grado a

traveés del curriculo adoptado.

Asl las adecuaciones en la: a) Metodologia de Ensefanza se refieren a la
utilizacion de meétodos, técnicas y materiales diferentes de acuerdo a las

necesidades, algunas son:
En los agrupamientos, es decir, actividades a realizar en forma individual,
parejas, equipos O grupales, por ejemplo, el trabajo en equipo permite que
nifos con problemas de comunicacion -como los casos objetos de estudios de
este trabajo_ se sientan seguros y motivados para participar.

por

En los materiales de trabajo. L.a utilizacién de diferentes materiales permite la
solucién de problemas y la practica de diversas habilidades que lleven a que el
alumno obtenga el mayor provecho de las actividades. Por ejemplo, en el caso
de los cuatros alumnos de 2° grado, que se encontraban en desventaja que el
resto de sus companeros para tomar dictado, se les proporcioné tarjetas
moviles, con ietras y silabas que les permitiera formar palabras y oraciones.

En los espacios para realizar el trabajo. Por lo regular las clases se realizan
dentro del salon de clases, pero es conveniente, en algunas ocasiones trabajar
fuera, para que los alumnos en el caso de actividades de escritura, las
encuentren utiles en su vida cotidiana, al realizar por ejemplo una lista de
productos que el grupo puede adquirir en el mercado y realizar un convivio.
Este tipo de actividades favorece sobre todo a los nifios que habitualmente
estan solo en casa, porque el padre, madre c ambos trabajan todo el dia.

En la distribucion del tiempo, se refiere a que los alumnos con necesidades no
pueden seguir el ritmo de trabajo de la mayoria de sus compaheros, es
conveniente una adecuacién que les permita realizar tareas siguiendo su ritmo
personal, por ejemplo, en el caso de los alumnos de segundo se requeria que
algunas veces USAER leyera un texto compieto y posteriormente apoyara para
que los ninos escribieran ioc comprendido.

{44) Ibidem pag.136
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b) Adecuaciones en la evaluacion, estas consideran los ajustes realizados en
otros elementos, como la metodologia que pueden ser en la:

- utilizacion en los diversos criterios de evaluacion.

diversas técnicas adecuadas a lo que se pretende evaluar

Realmente una evaluacion basada unicamente en la aplicacién de un examen
escrito no da la suficiente y confiable informacion, acerca de los avances del
alumno. En el caso especifico de los cuatro alumnos ya mencionados, se
elaboré y aplicé de parte de USAER (pedagoga de apoyo). una evaluacion
acorde a las caracteristicas de los alumnos asi como una serie de ejercicios
dentro del aula y junto con los profesores de grupo para determinar los logros
adquiridos en la lecto-escritura de los alumnos con necesidades, por ejemplo,
ya que les costaba bastante trabajo expresarse en forma oral y libre, se les
apoyo con laminas y dibujos impresos que motivaran su escritura de oraciones
y parrafos con base en las imagenes y asi crear diversas historias.

De igual manera se tomé en cuenta el cumplimiento en tareas y ejercicios
escritos en casa y en el aula, aun que no se contara con una buena ortografia.
En el caso mas especifico de la alumna Norma, que al no contar con sus lentes
no se le rechazaban sus escritos, aunque estos no se ubicaran en el rengién o

cuadros.

c) Adecuaciones de los contenidos de ensefianza, es decir, modificaciones a
los contenidos propuestos en planes y programas de estudio actuales. Estas
se pueden realizar:

Reorganizacién de contenidos. Si a un alumno se le dificulta el aprendizaje
de ciertos contenidos, se le puede cambiar el orden para adquirirlos.

introduccién de contenidos en el caso de los alumnos con necesidades,
para que refuercen los propuestos en los programas de grado. Por ejemplo,
algunos contenidos que reforzaron las actividades de dichos alumnos
fueron relacionadas con valores como el respeto, la colaboracion,
responsabilidad, amistad, por ejemplo, qQue aungque en general se
elaboraron, con eilos se practicaron por medio de dinamicas grupales.

Eliminacién de contenidos de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos,
al tiempo disponibie a los recursos o a las condiciones de su medio social.
En el caso de los alumnos con necesidades, los referidos a la escritura de
sinbnimos y anténimos de acuerdo a los conceptos como tales se dejaron
primero consolidar elementos principales como sujeto y predicado dentro de

la oracion.
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d) Adecuaciones en los propositos en relacidén con caracteristicas personales,
disposicién o interés hacia el aprendizaje y necesidades de los alumnos. En el
caso especifico de este trabajo. Basandose en los propdsitos sefialados para el
segundo grado, hubo varias adecuaciones en cuanto a: metodologia y recursos,
ya que para estos alumnos en particular se requeria en primer lugar repetir las
indicaciones varias veces del modo mas sencillo posible, se tuvo la necesidad de
emplear material manipulable, laminas y dibujos impresos que facilitaran la
comprension de textos en forma escrita, motivando a la vez a los nifios a realizar
escrituras espontaneas o dirigidas de acuerdo al interés que les despertaba los
materiales utilizados. Otra de las adecuaciones de gran peso fue la elaboracién de
evaluaciones pedagodgicas diferentes a las del resto del grupo, en donde se
observa realmente el avance de los alumnos (Erick, Daniel, Norma y Azucena),
hacia la adquisicion de nivel alfabético (ver 1.4.2).

Se puede observar entonces, que las adecuaciones curriculares parten de la
planeacion general de! grupo y de una evaluacion a fondo de ios alumnos con
requerimientos especiales, sobre todo en el caso de nifios con una discapacidad
evidente, como uno de los casos, debilidad visual. Aqui las adecuaciones y/o
apoyo de USAER era en varias ocasiones, leer lo que habia en el pizarron para
que la alumna Norma lo escribiera, o de los textos mismos, en el tiempo que por
una u otra razén no llevaba los lentes, sin los cuales practicamente vela todo

beorroso (a decir de ella).

La participacién conjunta en la planeacién del profesor de grupo y USAER
(pedagoga) y de ser posible padres de familia determinan el mayor porcentaje de
éxito en el aprendizaje.

Es conveniente al realizar las adecuaciones, que en ila medida de lo posible sélo

sea en la metodologia, y formas de evaluar, con la idea de que su aprendizaje no
sea diferente al resto de sus compafieros de grado y alcanzar los mismos

propositos.

A continuacion se especifican algunos ejercicios y/o actividades que favorecieron
a la adquisicion de la escritura con cada uno de los cuatro alumnos del segundo
grado de la Escuela Primaria Pablo de ia Llave:

Alumno 1 : Erick

Aunque el proposito fundamental era la adquisicion de la escritura, con este
alumno el desarrollo de la expresion oral fue base para la escritura ya que su poca
fluidez y su conducta introvertida no ie ayudaba a expresar por escrito sus

pensamientos, emociones y sentimientos.
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Por otra parte el desarroilo del ienguaje oral y la manera de expresarse, conlleva a
la escritura, ya que entre mas vocabulario maneje el nifio le permitira escribir en
forma clara y coherente para que sean entendibles a quien las lea,

Asi mismo el problema del lenguaje de este alumno lo llevé a omitir o confundir
letras al leer, inversiones y lectura titubeante.

Tomando en cuenta lo anterior se empezd con:
mencionar palabras con un sonido dado
asociar sonidos con el simbolo correspondiente

.identificar y recoger sonidos y letras con terminaciones diferentes y una
misma consonante inicial.

Nocién de palabras
- Analizar palabras en silabas
Seleccionar palabras largas y cortas

Descomponer palabras en silabas y completar enunciados

Encontrar semejanza de palabras:
Unir palabras que formen una nueva: corta unas

Entonacion adecuada a oraciones
Palabras derivadas, pan, panaderia, panadero
- Descripcion de laminas.

En escritura

Realizar ejercicios a ritmo de una cancion

- Copiar marcando espacios

- Tomar dictado

Escribir correctamente palabras inversas amog-goma

- Completar textos
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Escribir articulos a sustantivos respetando género y numero

El Alumno 2: Daniel

Las necesidades de este alumno, ademas de ejercicios de expresion oral ya
mencionados,. Requiridé en escritura:

- Ejercicios en hojas cuadriculadas, respetando espacios

- Separar las palabras en silabas

- Copias marcando espacios

- Separar las palabras en silabas

- Copias marcando espacios

- Separacién de un enunciado en palabras

- Copiar figuras, letras, palabras y oraciones

Escribir silaba inicial de sustantivos propios

Unir palabras con su dibujo correspondiente

Buscar palabras en el diccionario y escribir su significado

Leer la primera oracion al nifio, y que €!, complete la segunda con plurales

Ejemplo: El perro como hueso
Los comen

Realizar oraciones de observaciones a laminas de personas, objetos y

animales.

Alumna 3: Norma

L a caracteristica principal de esta alumna es su problema visual, por lo que las
actividades, si se escriben en el pizarrén, ella tiene que pasar al frente, mucho
mas cuando no se pone sus lentes, Que es con bastante frecuencia, aparte hay
que supervisar su ubicacion en el cuaderno.

Su expresién oral es mas fluida que la de sus companeros anteriores, pero al
tratar de plasmar su pensamiento por escrito, tenia varas fallas, pues es su nivel al
empezar el ano, era silabico-aifabético (ver pag. 30).
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Tomando en consideracion lo anterior algunos ejercicios fueron:

Describir las actividades que realiza uno de sus compaferos

Identificar las letras diferentes en una serie de palabras (el tamario de la
letra debe ser grande); ejemplo: bala, tala, cala, sala.

Armar palabras nuevas con fichas de cartulina (silabas y letras)

Copiar figuras, letras, palabras y oraciones (desde los mas sencillos hasta
ios mas complicados).

Pedir al nifio que escriba la letra omitida
Redactar y contestar recados

Escribir sobre juegos, actividades o programas de su preferencia.

No hay que olvidar que si a la alumna se le dificulta copiar del pizarron o libro, hay
que dictarle.

Alumno 4: Azucena

El principal problema en este caso es que la alumna es desordenada en su
cuaderno, su ritmo de trabajo es lento y no hay mucho apoyo en casa, por lo que
le falta con frecuencia. Ademas tiende mucho a inventar acontecimientos. Se

sugiere:

Constante supervision en el orden de sus cuadernos

Escribir nombres a diferentes dibujos que empiecen con una determinada
letra.

Recortar palabras y colocarlas correctamente para formar oraciones y
pegarias en el cuaderno

Inventar un cuento a partir de un dibujo

Escribir sencilias biografias sobre familiares, amigos o personajes famosos.
Describir experimentos, fiestas, viajes, objetos o paisajes.

Redactar normas de conducta.
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El siguiente programa general de intervencién también puede llevarse a cabo, con
los cuatro alumnos, ya que de los propodsitos y actividades se van seleccionando

segun el caso.

Programa de Intervencion

PROPOSITOS ’ ESTRATEGIAS
[

ACCIONES

RECURSOS | EVACUACION Y
OBSERVACION

-Que el nifio
comience a
relacionar la
escritura con
los aspectos
sonoros del
habla.

-La
convencionalid
ad del uso de
la rr.

- Comprender
que al alterar el
orden de las
silabas de una

- Trabajo grupal
- En equipos

- Asesoria
constante de
parte del
profesor a
quien lo

requiere.

palabra a
veces se de los sonidos r, rr
obtiene otra entre vocales.
distinta.
- Que otra palabra
se forma?
Ejempio:
Mete-teme.

- Correspondencia |- Planes y

imagen-texto (se
les proporciona a
los nifios
imagenes de un
mismo campo
semantico y se les
da tarjetas con los
nombres para
relacionarlas)

Convencionalidad
de ia rr, se
describen palabras
caro-carro para
que los nifios
tomen conciencia

|- Escritura del
nombre propio y
palabras cortas,
largas y
oraciones.

programas
de estudio

- Libros del
alumno

- Ficheros

- Tarjetas
maoviles

- Laminas
(imagenes)

Como se puede observar, el apoyo brindado por USAER a los cuatro alumnos con
n.e.e., fue a través de la metodologia y uso de recursos, io mas motivantes que se
pudieran para interesar a los nifios en el mundo de la escritura partiendo de sus
diferencias individuaies y el proceso en el que se encontraban sin apartarse de los
propositos de la escritura de 2° grado de acuerdo al actual programa. “®

a. Editoriat S, E. P. México 2000.

(45) Secretaria de 1 Publica. de Espi . i
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Que los ninos se inicien en la comprensién de la relacién sonora-grafica y el
valor sonoro convencional en la escritura del nombre propio y uso comun

Que lo nifios se-inicien en el conocimiento y diferenciacion de los dlstmtos
elementos graficos del sistema de escritura

Que los ninos conozcan y escriban distintos tipos de letra

Que los nifios se inicien en el conocimiento de distintas funciones de la
escritura: comunicar, registrar, informar, relatar y divertir, expresando
sentimientos. experiencia y conocimientos.

Que los nifios se inicien en el desarrollo de las estrategias basicas, para la
produccion de textos.

Desde estos propdsitos, se ve que los contenidos sdlo son el medio para
alcanzarlos, asi que la forma de llegar puede ser diferente, como lo son los
propios alumnos.

4.2.1 Problemas mas frecuentes en la expresién escrita

Con la finalidad de brindar otra opcion de apoyo a los profesores en la escuela, se
expondran algunos de los problemas de escritura que se presentan con mas
frecuencia en la escuela, como su posible causa de acuerdo a Ruiz Anaya "

a) Confusidn o sustitucién de ietras: Una letra se cambia por otra en base a
una semejanza de forma o sonido; vuela/voela, abuelita/aguelita,
huevo/guevo.

Esta falla puede deberse a una incapacidad de discriminacién auditiva, por una

dificultad en la discriminacion auditiva, por una dificultad en la discriminacién de
formas, por una alteracion en la capacidad de integrar las claves auditivas y

visuales, o bien por fallas en la etapa conceptual.

b) Rotacion; se presenta en la escritura de letras y numeros. Se confunde el
trazo y la forma por otra semejante debido a la similitud entre trazos y

posiciéon b/d, r/n, p/q.

Este error se da en la etapa perceptual motora, probiemas de ubicacién espacial,
fallas en direccionalidad y problemas de lateralidad.

{46) RUIZ, Anaya Armando. Todos los nifios pueden aprender (documento).
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c) Agregados: Cuando se afnaden combinacion de las letras o se repiten silabas o
letras en la escritura normal de un apalabra.

Se da en la etapa perceptual, hiperactividad sensorial que repercute

negativamente en la percepcion figura — fondo.

d) Desconocimiento de intervalo. En la escritura se desconoce el espacio entre
palabras: el sol sale.

Alteracion en la etapa perceptual — motora, dificultad, temporal — espacial y un
tiempo que marque ritmo.

e) Contaminacion. Una palabra o silaba escrita se confunde con la antigua,
haciendo una mezcla de letras entre ambas. En ocasiones el resultado aparece
como una distorsién, pero la palabra puede ser interpretada.

Puede deberse a inversion, pero la palabra puede ser interpretada.

Puede deberse a inversion en el campo visual, o fallas en |la coordinacion motora.

f) Omisiones. Es el olvido de las letras, silabas o palabras al escribir o leer.

Puede ser por defectos en el lenguaje hablado, fallas en memoria secuencial y
auditiva, problemas de discriminacion auditiva en la lectura, fallas en la percepcion
visual.

El determinar lo que el nific si puede hacer y cuales son sus necesidades,; como
se puede observar de la anterior variedad de dificultades. No es tarea facil ni
inmediata en el aula. Por ello el apoyo pedagodgico que el profesor de grupo tiene
en USAER, provee desde una evaluacion psicopedagogica, hasta la puesta en

accion de un plan o programa conjunto que en la medida de los posible logra
superar las n.e.e., de los alumnos en la adquisicion de su aprendizaje en general,

y la escritura, en particular.
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4.3 Orientaciones y sugerencias para padres de alumnos con n.e.e.

Elaborar estrategia que permitan al docente incorporar las tareas extraclase como
un componente del proceso ensefianza-aprendizaje, permite valorar el papel que
ellas juegan en la realidad con relacion al padre de familia, pues al propiciar una
mayor participacion de éste, en las actividades de su hijo, favorece el proceso de

aprendizaje del menor.

Asl el papel del padre como agente educativo y las diversas maneras en que
puede intervenir, la colocan en la mejor posicion que nadie para descubrir como

aprende su hijo y poder trabajar con él.
Las actividades cotidianas son una estrategia que apoya el aprendizaje del menor

en su tarea, ademas que cubre la funcién de ser un vinculo entre la escuela y el
hogar favoreciendo los aprendizajes e incrementando la convivencia familiar.

La importancia de que los padres conozcan de que manera y hasta donde deben
intervenir apoyando a sus hijos, es de gran relevancia, porque las actividades
cotidianas se pueden emplear como elementos facilitadores del aprendizaje
significativo en el hogar, lo que permite al padre de familia optimizar su apoyo en

este sentido.

A continuacion se recomienda al padre de familia que empiece por observar al
nifo para:

Obtener datos sobre sus actividades favoritas y sobre sus talentos.

Estimular mas a su hijo a través de la vista, sonido o tacto, o sea, los
sentidos que le favorecer.

Descubrir las preferencias sociales, es decir, si se lleva bien con el grupo,
prefiere trabajar y jugar solo.

Observar los ritmos diarios de su hijo, es decir, cuando estd mas alerta, en
la manana, tarde o noche.

De esta forma las observar hechas ayudan a reforzar e! estilo de aprendizaje de
los menores.

Asi se le recomienda al padre de familia apoyar e! estilo de aprendizaje mas fuerte
de su hijo mediante actividades diarias en el hogar, por ejempio:
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Si su hijo aprende mirando:

Si

- Use, videos, para ensefiar y entretener (controlando y limitando las horas en
que se ve television)

Fomente los juegos ortogréaficos y otras actividades escritas, como los
crucigramas o los juegos que requieren deletrear palabras.
Brindar la oportunidad de dibujar y pintar.

En lugar de explicarselo muéstrele a su hijo como hacer las cosas.

Escriba una lista de cosas que hacer en la casa, mejor que darle

instrucciones.

su hijo aprende oyendo:

Léale a menudo, hablele mucho
Fomente que su hijo lea cuentos en voz aita.

Dele la oportunidad para tocar y escuchar diferentes conciertos y crear
oportunidades para escribir cartas o un diario, entre otras actividades.

i su hijo aprende moviéndose o tocando:

Fomente ios juegos activos y la danza
Actué lecciones, por ejemplo las palabras del vocabulario y haga que su
hijo adivine cuales son.

Dele actividades practicas, como armar, cultivar plantas y criar animales
domeésticos.

Dele oportunidades de tocar formando letras en la tierra, arena, dibujando
en un pisaron y/o haciendo cosas de arcilla.

Apoye que juegue deportes y que esté en buen estado fisico.

Por ofra parte hay que recordarle al padre de familia ayudar a su hijo a
reforzar sus puntos débiles. Por ejemplo, exponga a un nifio que aprenda
mirando a actividades que refuercen la capacidad de escuchar.
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4.3.1 Como ayudar a su hijo a hacer la tarea escolar

En relacién a las tareas escolares, especificamente,

los padres pueden ayudar

mucho de acuerdo a las caracteristicas de su hijo (estilo de aprendizaje), por
ejemplo:

Los que aprenden mirando:

Utilizar tarjetas de aprendizaje para ensefar nuevas palabras y como
escribirlas.

Sugerir a su hijo que realice los apuntes que toma en clase con colores,

. para que pueda ser la informacion importante.

Haga que su hijo copie informacion importante en tarjetas.

Los que aprenden oyendo

- Ayude a su hijo a leer y corregir el trabajo escrito.

- Elimine los ruidos durante los periodos de estudio.

- Fomente que su hijo aprenda escribiendo canciones o poemas que incluya
informacion importante.

Los que aprenden moviéndose

Provea un iugar amplio y tranquilo para estudiar.

Trabajen juntos para preparar listas de cosas que hacer, para organizar la
tarea.

Trate de estar cerca durante los peridédicos de estudio, para responder
preguntas y ofrecer ayuda.

Fomente que su hijo descanse en medio de las tareas que lleven mucho
tiempo.

No olvidar los demas factores que influyen sobre el aprendizaje de un nifio, como
fa temperatura ambiente, la iluminacion y las rutinas diarias.
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Los nifios se benefician de sobremanera cuando los padres asumen un papel
activo en su educacion y en la mayoria de los caos, los padres de familia también
se benefician, dandoles una satisfaccion sabiendo que esta ayudando a su hijo a
adquirir una buena educacion.

Cuando los padres conocen a los profesores, las asignaturas y las normas
generales de la escuela de su hijo, asi de como participar en las actividades
escolares y ayudar a su hijo a aprovechar los estudios al maximo y demostrarie
que aprecia la educacién de él. Por consecuencia el lazo afectivo entre ellos se

fortalece.

Es asi que cuando se le deja una tarea a un alumno y el padre lo apoya en ella, en
su gran mayoria el niio fortalece atributos propios, como lo manifiesta el autor
Rosmond, Johon, en su libro titulado hacer la tarea.

En primera instancia es conveniente aclarar que cuando se asigna una tarea a un
alumno es para proporcionarle la oportunidad de practicar y reforzar sus
habilidades académicas, io mas conveniente es que el nifo le dedique un espacio
especifico para realizarla. Es asi que la tarea también puede ayudar a un nifio a
proveerle de ciertas bhabilidades emocionales y de comportamiento muy
especiales, como por ejemplo: su responsabilidad, autonomia, perseverancia,
administracion del tiempo, iniciativa, confianza propia e ingenio.

A continuacion se describen cada una de ias cualidades:

Responsabilidad, cuando el nino asuma la obligaciéon que tiene en relaciéon
a la escuela.

- Autonomia, para que se gobierne asi mismo.
Perseverancia, es lo que necesita para enfrentar el reto con determinacion.

Administracion del tiempo, para que adquiérala capacidad de organizar su
tiempo de una manera eficaz.

iniciativa, es la necesidad para automotivarse, tener confianza y perseguir
metas personales.

Confianza propia, consiste en creer en las propias capacidades, si los
padres la manejan adecuadamente.

Ingenio, es la capacidad de encontrar, inventar o adaptar medios creativos
para resolver problemas.

&
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Por todo lo anterior se hace “indispensable que los padres de familia se conviertan
en padres participantes, los cuales aunque tienen buenas intenciones, que
procuren no ser adictos a sobreinvolucrarse en la vida de sus hijos y que no trate
de vivir a través de ellos, para que no tomen como personal sus logros y fracasos,
por otra parte también se dan los padres consejeros, los cuales en lugar de
atribuirse los logros escolares de sus hijos y sentirse culpables de sus fracasos,
asignan la responsabilidad a estos, positiva y negativamente, por sus logros y
fracasos académicos” . Por lo que es necesario que un padre de familia no caiga
en excesos al momento de estar con su hijo.

{47) Ibidem. Pag. 54
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Conciusiones:

En la actualidad. la educacion que se proclama, se fundamenta en conceptos
como equidad. integracién, calidad, entre otros, lo cual requiere del trabajo y
responsabilidad de los profesionales que estan involucrados en cualquier nivel

educativo.

Con base en lo anterior, consideramos que la presente propuesta tiene la
oportunidad de incidir favorablemente en los procesos de aprendizaje de la diversa
poblaciéon que acude a la escuela primaria Profesor Pablo de ila Llave, como
primer momento y de base para ir ajustando dentro de la practica laboral, las
modificaciones pertinentes en la metodologia, estrategias y/o actividades
pedagdégicas que beneficien a los alumnos con n.e.e., que se incorporen a la
escuela ya mencionada, u otras instituciones que como pedagogas se tenga la

posibilidad de trabajar.

Por otra parte, si se considera que los programas y enfoque del espanol, se han
modificado a partir de 1993, en tres ocasiones, para el pedagogo no le implica
conflicto en adecuar su propia practica profesional pues cuenta con los elementos
que le proporciond la carrera para estar siempre abierto al cambio y a la vez
realizar aportaciones dentro de su ambito para favorecer un mejor
aprovechamiento de todos los alumnos con sus caracteristicas individuales.

Es asl que la propuesta presentada, logré beneficios a la comunidad educativa
donde se desarrolld, especificamente de los alumnos con n.e.e., ya que se
consiguié que los profesores de dichos alumnos al realizar un trabajo colegiado
con USAER, llevaran a cabo toda una valoracion para determinar las
caracteristicas de ios mismos, lo que permiti6 mejorar el aprendizaje en la practica
cotidiana dentro del contexto escolar de sus alumnos, incluyendo a los que no
presentaron n.e.e., adquiriendo los prop¢sitos marcados en la curricula de
segundo grado y con ello el pase al siguiente grado escolar.

Asi mismo nos percatamos que son diferentes los factores que originaron
problemas en la lengua escrita de los nifos con los que se trabajé, como en el
caso de Erick: familiares, emocionales y de leguaje; José Daniel: faita de apoyo
familiar y emocionaies; Norma: problemas visuales, familiares y psicomotricidad; y
Azucena: problemas emocionales y de ausentismo escolar.
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Lo anterior por supuesto no se logré faciimente, hubo bastante trabajo por parte de
USAER, para convencer al profesor de lo conveniente que es conocer el proceso
de aprendizaje, caracteristicas personales, andlisis de los contextos en que se
encuentra inmerso el nifio y asi valorar el beneficio de llevar a cabo las
adecuaciones de acceso, y curriculares pertinentes para que el alumno acceda
con mas facilidad a la adquisicion de la escritura, aun presentando n.e.e. Con lo
anterior se corrobora nuestra hipotesis: que al ofrecer al nifho con n.e.e., una
metodologia con actividades adecuadas a su proceso de aprendizaje en la
adquisicion de la lengua escrita tiene mejores logros en su aprovechamientos

escolar.

Por lo tanto el objetivo general planteado en el proyecto fue alcanzado, ya que
este era: determinar las n.e.e., de los alumnos de primer ciclo para proponer un
programa de intervencién en la adquisicién de la lengua escrita, como se

menciona en el capitulc IV.

Sin embargo se considera que lo planteado en uno de los objetivos especificos,
respecto a: sensibilizar a los profesores del primer ciclo acerca de los factores
externos e internos que pueden influir en el proceso de aprendizaje de los
alumnos con n.e.e., no se cumplié del todo, porque sdélo es momentaneo, ya que
se requiere que en el grupo, el pedagogo (USAER) tenga una presencia constante
con un trabajo sistematico, fundamentado en los enfoques de la curricula y
respondiendo al reto de la integracion educativa en la aceptacion a la diversidad.
Ya que es pertinente mencionar que si se deja solo al docente, muy pocos
continuan con este enfoque y trabajo sistematico, por lo que se necesita la

presencia constante del pedagogo.

Respecto al otro objetivo: orientar y dar sugerencias a padres de familia acerca de!
apoyo que requieren sus hijos en ia adquisicion de la lengua escrita, se cumplio en
un 70%, ya que el apoyo solicitado a los padres de familia en la escuela primaria
Profesor Pablo de la Llave, se encontr6 que se ve afectado por causas
econdmicas, iaborales y de analfabetismo, lo que coniieva que pese a las mejores
intenciones de los padres para brindar el apoyo directo a sus hijos en varias
ocasiones estos solo cuentan con lo que la escuela puede ofreceries y la unica
opcidn es que por o menos asistan regularmente.

Con ello se observa que el pedagogo en el campo de la educacién especial, es
uno de los profesionales, que de acuerdo a su formacion puede aportar elementos
metodolégicos, de planeacion, aplicacién y evaluacion, de los mismos, en la
practica docente, coadyuvando asi al cumplimiento de los propo¢sitos educativos y
en este caso de ia adquisicion de la lengua escrita.
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Asi mismo el colaborar o apoyar al profesor del grupo regular, permite que el
pedagogo ponga en practica los conocimientos teodricos-practicos adquiridos a lo
largo de su formacioén profesional, en donde adquirié conocimientos de aspectos
tedricos, filosdficos, metodologicos y técnicos. a través de las diversas asignaturas
del plan de estudios de la carrera de Pedagogia. que le permite, analizar,
cuestionar y proponer soluciones a las problematicas encontradas en el ambito
educativo. Y de ésta manera colaborar para que al pedagoge no se le considere
como un profesor, el cual se prepara unicamente para dar clases. sino como un
profesional que ademas cuenta con una formacién que le permite analizar y
proponer diversas estrategias en la solucidn de los problemas educativos.

E! pedagogo dentro de USAER también brinda la oportunidad a través de
sugerencias a padres y profesores de nifios con n.e.e. de obtener becas (2 por
ano) por parte de la Secretaria de Educacion Publica. si su situacion econdmica lo
requiere, asi mismo se les proporciona a los padres de familia informacién de
instituciones medicas sociales y recreativas, con bajo costo y lo mas cercanas a
sus domicilios para la atencidon de sus hijos.

Dentro de las limitantes que tuvimos a lo largo del trabajo fue el factor tiempo, ya
que la aplicacion de los instrumentos elaborados para esta investigacion requeria
de entrevistas, observaciones y aplicaciones de evaluaciones con alumnos,
profesores y padres de familia lo cual dependia en varias ocasiones de la

organizacion y actividades de la escuela.

Asi mismo la desproporcion de los especialistas de educacion especial
(pedagogos) con relacion a la cantidad de grupos y alumnos en la escuela, impide
que pueda dedicarle mas tiempo a la semana por cada grupo.

Por otra parte el haber retomado a !a escritura, no fue por menospreciar o
jerarquizar cualquiera de las asignaturas, o a los demas componentes del espafiol,
sino porque se detecté que la principal problematica en la escuela antes
mencionada era precisamente la adquisicion de la lengua escrita, la cual es basica
para la comunicacion en cualquier area del conocimiento.

Una experiencia mas, obtenida en la realizacion de este trabajo, es que al
retomarse las etapas de desarrollo de Piaget. Dichas ideas se lievaron a la
practica con los alumnos que se trabajaron, observandose que realmente es
relevante tomar en cuenta las caracteristicas de cada niflo. Y se encontré que
efectivamente el aprendizaje va en evolucion, es decir, de lo mas simple a lo mas
complejo, de tal forma que un nific con n.e.e., que se encuentre en segundo
grado, si no cuenta con los conocimientos basicos del primero y no esta acorde su
edad con su desarrollo, no podra tener avances significativos sino se realizan las

adecuaciones curriculares pertinentes.
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Es asi que la actitud positiva y creativa del pedagogo ante los alumnos con n.e.e.,
propicia que el aprendizaje de dichos nifnos, Nno sea visto como requisito para el
grado subsecuente, sino como un aprendizaje atractivo y practico que le ayudard

en su vida cotidiana y escolar.

Es por ello que se considera que aun con las actividades de sensibilizacion como
talleres, platicas a padres, profesores y alumnos, elaboracion de periddicos
murales dentro de la comunidad educativa, hace falta mas difusion de USAER no
solo al interior de la escuela, sino en la comunidad en general por medio de
folletos, tripticos, carteles que favorezca el trabajo colaborativo durante todo el
ciclo escolar, en beneficio de los alumnos con n.e.e.

Por lo tanto, hoy en dia es primordial que el pedagogo se esfuerce por demostrar
que es un profesionista que puede construir y no reproducir esquemas
tradicionales en cualquier ambito, puesto que su formacién se lo permite para
poder mantener una actitud creativa y abierta en el campo laboral.

Ademas, no hay que olvidar que la integracién escolar de las personas que
presentan algun tipo de discapacidad a las aulas regulares supone de raiz cambiar
estructuras, modificar actitudes, abrirse a la comunidad, cambiar el estilo de
trabajo de algunos docentes al tener que reconocer que cada nino es distinto con
necesidades especificas y sus progresos dependen de las oportunidades que le
brinde el profesor de grupo para su desempefio en el aula.

Lograr io anterior en varios casos es bastante dificil al tratar con profesionales con
una practica tradicionalista por afos; no obstante, que el hecho que un profesor de
educacion regular trabaje conjuntamente con el especialista de USAER le
beneficia en carrera magisterial, varios de ellos se rehudasan a trabajar
conjuntamente, por diferentes causas, por ejemplo, a la posible supervision hacia
su trabajo, falta de interés para utilizar diferentes meétodos para la diversidad de
alumnos, y competencia que sienta hacia su trabajo por el personal de USAER.

Por io tanto un alcance mas con la elaboracion de la propuesta es el de estar en
posibilidades de ofrecer diversas opciones curriculares dentro del aula a los
profesores de grupo y alos propios compaineros de USAER, y ser ia base para la
incorporacion de nuevas actividades o ajustes a la misma durante los siguientes
cicios escolares, para que de esta manera nuestro trabajo quede como precedente
de apoyo practico y no tnicamente tedrico para los alumnos con n.e.e.
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Cabe hacer mencidon que al concluir este trabajo, el concepto de n.e.e., se ve
maodificado en el documento “Lineamientos para la organizacion y funcionamiento
de las Escuelas de Educacion Primaria®, ciclo escolar 2002-2003, por el de

necesidades especiales de educacion.

Este trabajo también nos dio la satisfaccion de aprender y conocer no sélo nuevos
materiales o instituciones, sino a personas que nos apoyaron dentro de la misma
investigacién (alumnos, profesores, padres de familia, personal administrativo, asi
como otros profesionales), sobre todo la orientacion recibida de parte de nuestro
jurado: Mtra. Guadalupe 8ecerra Santiago, Mtra. Maria Teresa Barrédn Tirado,
Lic. Alberto Montero Flores; Juan Luis Paredes Paredes, y en especial a nuestro
asesor de tesis, Mtro. José Luis Romero Hernandez, a quien le agradecemos
todas las observaciones y sugerencias que hizo posible la realizacion del mismo.
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DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACIONES CURRICULARES (D.I.A.C)

ANEXO 1

NOMBRE DEL ALUMNO:

FECHA DE NACIMIENTO:

NOMBRE DE L OS PADRES:

DIRECCION:

TELEFONO:

ESCUELA:

GRADO:

CICLO ESCOLAR:

FECHA DE ELABORACION:

HISTORIA ESCOLAR:

CARACTERISTICAS FISICAS:

RESPONSABLE DE LA ELABORACION:

TESIS
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INFORMACION SOBRE LA HISTORIA PERSONAL DEL ALUMNO

ASPECTO:

sloLoGICO

INTELECTUAL

MOTOR

LENGUAJE

SOCIAL

EMOCIONAL

NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR:
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ESTILO DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION

CONTEXTO ESCOLAR

ASPECTOS QUE FAVORECEN A AS#ECfOS QUE DIFICULTAN -

CONTEXTO FAMILIAR

ASPECTOS QUE FAVORECEN : . ASPECTOS QUE DIFICULTAN

TESIS CON

146




= i T4 L |

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

MODALIDADES DE APOYO

PROPUESTA DE ADAPTACIONES

ACCESO AL CURRICULO

PROGRAMA DE INTERVENCION (ADAPTACIONES CURRICULARES)

SOCIAL
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PSICOMOTRIZ

INTELECTUAL ;.

COLABORACION CON LA FAMILIA

TESE OV _
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GUIA DE OBSERVACION AL ALUMNO DENTRO DEL AULA

PROFESOR (A) DE APOYO:
NOMBRE DEL ALUMNO :

GRUPO:

CONDUCTA DEL ALUMNO

ANEXO 2

AN

E EGULAR

POCO

LE GUSTA ESTAR EN CLASE

FALTA POR CAUSAS DE SALUD

FALTA SIN JUSTIFICACION

TERMINA SUS TRABAJOS

CUMPLE CON SUS TAREAS EN EL HOGAR

SIGUE INSTRUCCIONES

SE DISTRAE CON FACILIDAD

REQUIERE DE APOYO DEL MAESTRO

COMUNICA SUS IDEAS

RESPETA REGLAS DE CLASE

TIENE ADECUADA COORDINACION CORPORAL

NO LE INTERESA PARTICIPAR

PRESENTA ALGUNA DIFICULTAD EMOCIONAL

SE LE OLVIDA TODO

CONTEXTO AULICO:

F/T'

A

TESIS 0w

¢
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ANEXO 3
GUIA DE OBSERVACION AL PROFESOR DENTRO DEL AULA

GRUPO: PROFESOR (A) DE APOYO:

NOMBRE DEL ALUMNO :

ORGANIZACION DE
CLASE

TIPO DE APOYO Y
MATERIALES

RELACION CON LOS
ALUMNOS

ORGANIZACION DEL
ESPACIO

CRITERIOS DE
EVALUACION

OSERVACIONES:

TESIR NNw 150
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ANEXO 4
GUIA DE ENTREVISTA A PROFESORES DE GRUPO REGULAR

NOMBRE DEL PROFESOR

GRUPO FECHA

1.- ¢Cuantos alumnos tiene en el grupo?

2.- ¢Cuantos son hombres y cuantas son mujeres?

3.- ¢Cual es |la edad de sus alumnos?

4.- ¢ A detectado algun nifio con necesidades educativas en su grupo?

5.- ¢ En qué asignatura presentan mayor dificultad los alumnos con n.e.e.?

6.- ¢Enlos alumnos con n.e.e cual es la asignatura que presenta mejor
aprovechamiento?

7.- ¢Que tipo de apoyo considera que necesitan los nifos?
8.- ¢Qué escolaridad tienen los padres de alumnos con n.e.e.?
¢Los padres de familia estan enterados de la situacién de sus hijos?

10.- ¢ Los padres de familia colaborarian con usted en las recomendaciones y/o
sugerencias en el aprendizaje de sus hijos ?
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GRUPO:

ANEXO 5
PROGRAMA DE INTERVENCION

ALUMNO: FECHA:

PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

OBSERVACIONES

Hu O
i -I-‘LJ-GEN
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ANEXO €
EVALUACION PEDAGOGICA

Nombre: Grupo: Fecha:

1.- Nocion de palabra

2.- Nocién dc enunciado

3.- Lectura ’

cerde

l'hl?lpeh

ey,
TESIS (VR ! 153
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g é ) 242

5.- Dibuja menos lapices

>
T— g
—F

2

7.- sDONnde hay mas? ilumina el cuadro
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Haz io que se indica

8.- Compteta

= PTTTT
aAansa

8=

o= OODODOO

9.- ¢ Cuantos son?

PSS SSSESSE S S &5 & _
CEEIPEBTEHEF BB _

10.- Completa
-2 quedan :]

A) L @ 4 4

4 4 4 4 |:]
8) @gj‘@g;@‘« +3 s0n

11.- Encierra el que va en sexto lugar

F&ERE L £ AL L £ Y |

12.- ¢Cuanto es?

e A ® £ ¥

.-¢ Cuanto cuestan?

& §

e
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ANEXO 6.1
EVALUACION PEDAGOGICA

Grupo: Fecha:

Nombre:

1.- Dictado

2.- Completa las paiabras

Pz

b, a, o qQ__es__

3.- Escribe: El, La, Los o Las segun corresponda.

casa arboles globos dado

4.- Escribe 3 nombres de frutas.

5.- Escribe un texto al dibujo

TESIS CON
FAL.JA DE ceaniinlN
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6.- Escribe del 1 al 30

7.- Encierra las decenas y contesta

&0 G a0 | Decenas *[J.J_ﬂ_idﬁes ':] ‘
S 66%%6868 %%8%? o

8.- Relaciona ias palabras con los dibujos

o D

Cuadrado
Circuio
Rectangulo &
9.- Dibuja una decena de canicas
e OON

FALun B UewutN |

o) 66 6(566 666666666666(5

R

10 .- Que hay mas, manzanas o peras

i

11.- Resusive.

3+2= 89+4=
8+5= 1M0-2=
3+7= 8-5=
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12.- ¢Cuantas cuartas mide tu mesa de ancho?

R,

13.- llumina de rojo los trianguios, de azul los cuadrados, de verde los circulos y

amarillo rectangulios

14.- Segan la tabla

—
LT 1 el

15.-Resuelve

2Que comieron mas?

¢ Qué comieron menos?

31 42

+24 +38
20 2
=30 =37
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ANEXO 7

HOJA DE SEGUIMIENTO PARA EL ALUMNO

GRUPO: PROFESOR (A) DE APOYO:

NOMBRE DEL ALUMNO :

FECHA AREA OBSERVACIONES
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