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RESUMEN

Las diferentcs actividades de investigacion en Psicologia, tienen como propésito

dar respuesta y apoyo profcsional a las d las que la sociedad presenta en las dreas de

aplicacién de nuestra disciplina.

Uno dc los principales problemas en México, por lo que a cducacidn se refiere,
son las habilidades con las que los nifios ingresan a primer afio de primaria. Por cllo. el
objetivo del presente trabajo consistié en valorar el nivel de desarrollo que presentan los

fios que ingresan a primer afio de la educacién bisica, obteniendo informacién que
puede servir de base para formular propuestas individuales que ofrezcan una visién mas

amplia del infante a sus padres y maestro, con cl fin de favorecer su rendimiento escolar.

Para lograr tal fin, se evaluaron a 108 nifios que ingresarian al nivel bdsico,
tomando en cuenta las idreas de psicomotricidad, lateralidad, atencién. percepcion.

memoria, razonamicnto légico y lenguaje.

Los resultados que obtuvimos, nos indicaron que las condiciones cn las que el

nifio abtienc puntajes arriba de lo normal en cuanto a su desarrollo fueron las siguicntes:
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el nifio ingresa a la primaria con menos de 6 afos de edad, ticne un hermano. se
desarrolla en una familia nuclear donde los padres cuentan con una carrera profesional y

éstos tuvicran una edad entre los 30 y 35 afios de edad.

Los anteriores datos son una evidencia imporiante para posteriores trabajos de
investigacién en la esfera educativa, principalmente se aporta como un reto para docentes

¥y psicélogos.

+ $i5 CON
FALL!-‘,. DE ORIGEN




INDICE

INTRODUCCION..

CAPITULO 1 DESARROLLO DEL NINO

CAPITULO Il ESTRATEGIAS DE EVALUACION EN EL. DESARROLLO
INFANTIL

33

CAPITULO 1l METODOLOGIA

45

CAPITULO IV RESULTADOS.... 52

CAPITULO V ANALISIS DE RESULTADOS 69

CAPITULO VI CONCLUSIONES 77

BIBLIOGRAFIA

84

8 ESIS CON
FALLA DE ORIGEN




INTRODUCCION

El bajo rendimiento y el fracaso escolar son sin duda alguna uno de los principales
problemas de nuestra sociedad, proviniendo su fundamento o mévil de factores adversos
de indole muy diversa (Jiménez, 1994); de problemas hereditarios, de una alimentacién
insuficiente o inadecuada, de las deficiencias en la salud fisica o mental del menor, de las
particularidades de la personalidad en friccién con factores externos, de situaciones
familiares perturbadoras, de ciertas formas de vida o hibitos negativos, de un sistema de
enscfianza ya obsoleto. dec maestros con cxirema carga de trabajo par cubrir sus
necesidades y sobre todo. como lo menciona Booth (1980), del hecho de que
pertenczcamos a una sociedad que conserva registros cuidadosos de fechas de nacimiento
y que confina a los nifios, en un sistema escolar de afio en afio a interacciones sociales con
otros de su misma cdad dejando a un lado ¢l nivel de desarrollo real con el que cuenta el

infante.

Por tanto. resulta muy dificil el enfoque y la solucién del problema, dadas las
miultiples causas  (personales, sociales. estructurales, institucionales, ideolégicas,
gubernamentales, c1c.) que lo rodean: siendo asi, un gran compromiso no solo para los
padres de familia. sino para la sociedad y el estado. pues estos alumnos representan una
carga ecconémica en términos de repeticion de grados. abandono de cstudios, escuclas
especiales y limitacion de la potencialidad de la fucrza de trabajo. Sin embargo, cl

psicélogo es quien se encuentra miis comprometido al entendimiento de los problemas y a
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desarrollar propuestas que prolejan y promucvan el crecimiento psicoeducativo de los
nifios. Siendo la evaluacién el punto de partida para tales propuestas, asi como para
determinar el nivel de desarrollo que prescnta el infante, ya que es ¢l instrumento que nos

proporciona los datos mis cercanos con respecto a la situacién del individuo.

La primer drea con la que se ticne contacto al iniciar una evaluacién es cl
lenguaje. definido por Quiroz (1992), como un fenémeno cultural y social adquirido por
imitacién y retroalimentacién. Donde €l lenguaje lecto-escrito se adquiere sobre las bases

previas del tenguaje oral.

Entonces, si estamos diciendo que el lenguaje (este puede ser Gnicamente con
movimiento de manos o sefialamientos) es la primer forma de comunicacién con que el
nifio cuenta para expresarse con ¢l mundo exterior. ¢s necesario sefialar que este proceso
antecede a la maduracion en diversas dircas como la percepcidn, la atencién. la memoria,
razonamiento légico y motricidad fina y gruesa. etc. Si alguna o varias de cstas drcas no
estd establecida y madura entonces uafectard el proceso de lecto-escritura en niveles
posteriores. de ahi la importancia de identificarlas a través de la cvaluacién y

posteriormente cjercitarlas.

El presente trabajo se inserta en ¢l dimbito educativo, de tal manera que ¢l objetivo
consiste en valorar el nivel de desarrollo que presentan los nifios que ingresan al primer

grado de la cducacién bdsica. obteniendo informacién que puede servir de base para
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formular propucstas individuales que ofrezcan una visién mds amplia del infante a sus
padres y maestro, con el fin de favorecer su rendimiento cscolar. En el capiwlo I, se
presenta una revisién de aquellas posturas que han dedicado su estudio al desarrotlo del

nifio, mencionindose brevemente los principales puntos que las caracterizan.

En cl capitulo Il s¢ hace una breve resefia de las modificaciones que a través de
las décadas han sufrido los test y baterias psicolégicas. asi como su importancia y sus

limitaciones.

En el capitulo III, sc hace mencién de la metodologia cmpleada para llevar a
efecto esta investigacion. Ademads del objetivo general y los objetivos especificos

planteados para ¢l presente trabajo.

En cl capitulo IV, se muestran los resultados obtenidos al aplicar ¢ interpretar la
bateria de pruebas utilizadas y se describen algunas sugerencias dadas a los padres en

forma individual.

Por ultimo, en el capitulo V, se contrastan puntos de los autores revisados con los

resultados obtenidos en este trabajo.
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CAPITULO I

DESARROLLO DEL NINO.

El estudio del comportamiento y desarrollo humano no es sélo la bisqueda de
datos, sino que requicre de una estructura de los hechos. de explicaciones de los hechos y
de los principios gencrales que nos permitan comprender cémo legamos a ser lo que
somos y cémo debemos guiar ¢l desarrollo infantil, entendiendo por éste. una progresiva
cquilibracion un perpetuo pasar de un estado de menor cquilibrio a un estado de
equilibrio superior. Desde este punto de vista, “cl desarrollo mental, es una construccién
continua, comparable al levantamiento de un gran edificio que, a cada elemento que sc le
afiade, se hace mids solido, o mejor ain, al montaje de un mecanismo delicado cuyas
sucesivas fases de ajustamiento contribuyen a una flexibilidad y una movilidad de las

piczas tanto mayores cuanto mds estable va siendo el equilibrio” (Piaget, 1991, p.12).

A lo largo del tiempo han existido creencias acerca de la naturaleza y desarrollo
del nino, que de una mancra u otra han influido ¢n la concepcidn que sc tiene actualmente
de €l. Asi algunos teéricos han argumentado que existen etapas uvniversales del desarrollo
para todos los individuos. Los ejemplos principales son las teorias propuestas por Piaget,
sobre la secuencia del surgimiento de los procesos del pensamiento en el nifio, y la nocién

Freudiana de las ctapas del desarrollo psicosexual. Sin embargo. estas no son las Gunicas

. TE5IS CON

FALLA DE ORIGEN




teorias, existen otras como la humanista, la mecanicista y la propuesta por Vygotski que

mds adelante revisaremos.

Al hacer referencia de estas posturas, no se pretende hacer una exhaustiva critica
sobre el contenido de éstas, sin embargo, algunos argumentos pucden servir para ilustrar
como las nociones de la invariable sccuencia de etapas pueden ser aplicadas al desarrollo

personal y social del niiio.

PERSPECTIVA PSICOANALITICA

Sigmund Freud (1856-1939), fue un ncurdlogo austriaco que cn la prictica
meédica. encontré casos con padecimientos que no podian ser explicados por el
conocimicnto fisiolégico tradicional. Asi. propuso algunos principios gencrales, tales
como la causacién, la cnergia mental y el principio del placer. Aunque no ha sido posible
probar empiricamente estos principios. en la medida en que no se disponga de datos
contradictorios y en la medida cn que ¢l estudio empirico suministre datos que queden
dentro de la linea de los principios postulados, éstos deberin ser considerados como

hipétesis de trabajo cientificamente dtiles (Jiméncz. 1994).

Freud. consideré una gran variedad de motivos humanos o impuilsos. pero

determiné dos fuerzas motivacionales bisicas: los instintos de vida y los de muerte: cl
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primero consiste en la competencia continua entre las fuerzas de la vida y la muerte, amor

contra odio: el de muerte, sc traslada a actos destructivos, odio y agresion.

Frcud (1953) considers que la personalidad estd formada por tres aspectos: el ello,
el yo y el superyo. El cllo cs la fuente inconsciente de motivos y deseos. que actia de
acuerdo al "principio del placer”, buscando la gratificacién inmediata. Opera sin tomar en
cuenta las restricciones que impone la realidad. El yo representa la razén o ¢l sentido
comtin, se encuentra cntre ¢l ello y ¢l superyo y se rige por el principio de la rcalidad. El
superyo © conciencia. incorpora la moral de la sociedad y estd constituido por

prohibiciones e ideales.

Paralclamente al proceso de desarrollo representado por la formacién del yo y del
superyo. se¢ produce una scric de cambios motivacionales que Freud denominé ctapas
psicosexuales del desarrollo, las cuales denotan su insistencia en el papel de la sexualidad
como fucrza impulsiva. Cada una de las ctapas se refiere a un periodo de vida, en ¢l que

una zona somditica determinada es fuente de gratificacién de importancia sobresaliente.

ETAPAS PSICOSEXUALES DEL DESARROLLO:

-ETAPA ORAL (desde ¢l nacimiento, hasta los 2 afos). El nifio recibe gratificacion a
través de la boca: los objetos gratificantes son principalmente aquellos que le brindan 1a

satisfuccion de tas necesidades basicas.
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-ETAPA ANAL (de los 2 a los 3 afios). La satisfaccién ¢s encontrada por el nifio, en el

momento de la defecacion.

-ETAPA FALICA (de los 3 a los 5 o 6 aiios). La gratificacién es proporcionada mediante
estimulacién genital. En esta ctapa, el nifio dirige sus impulsos hacia la madre (complicjo
de Edipo). y la nifia hacia el padre (complejo de Electra). El nifio entra en conflicto con su
padre, a quien ama y odia a la vez, y la nifia presenta sentimientos ambivalentes hacia su

madre.

-ETAPA DE LATENCIA (de los 5 o 6 aiios a la pubertad). En este periodo ¢l nifio se
identifica con su padrc y la nifia con su madre, asimilando sus estilos de accién e

internalizando los valores morales correspondientes.

-ETAPA GENITAL (de la pubcertad en adelante). Los cambios hormonales llevan a la
sexualidad adulta madura. Los impulsos sexuales se renuevan, para orientarse hacia las

experiencias heterosexuales con personas ajenas a la familia.

Las experiencias que se tengan durante estas etapas o estadios, determinan pautas
dc ajuste y rasgos de la personalidad para la vida adulta. Los individuos pucden quedar
ligados a una ctapa dcterminuada si sus necesidades no se satisfucen o también si se
satisfacen excesivamente. La fijucion en una etapa, implica una vinculacién inmadura que

permancce en una forma neurdética ¢ interfiere con el desarrollo normal.
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Es por eso. quc tanto el nifio como los padres, deben desempeiiar roles bicn
definidos en el "drama” psicosexual. Thomas (1979; cit. en Jiméncz 1994), plantea cinco
principios que de acuerdo a la teoria psicoanalitica. los padres y demids personas al
cuidado de los niftos deben seguir si descan guiar el crecimicnto del nifio hacia el
desarrollo de un yo fuerte que guarda al minimo las represiones que originan los sintomas
neuréticos:

a) Reconocer la naturalcza de los instintos y aceptar la necesidad de permitir su
expresion.

b) Reconocer las ctapas de desarrollo psicosexual normal y 1a clase de conflictos que el
nifio enfrenta en cada ctapa.

c) Proveer en cada etapa de desarrollo suficientes oporntunidades para que el nifio satisfaga
sus instintos dentro de una aumésfera de comprcpsién. cuidando que no obicnga
demasiada satisfaccién que pueda hacer que el niiio no desce pasar a la etapa siguiente.

d) Proporcionar mucha protecciéon y cuidados al infante en los primeros anos, de forma tal
quc el yo del nifio no se vea tan presionado por ¢l ambiente fisico y los cstindares de la
sociedad. ’

¢) Conforme pase el tiempo, proveer una mayor guia para 1a solucién de problemas, de
forma 1al que cl ego desarrolle un repertorio cada vez mayor de técnicas de ajuste para

toda clase de demandas instintivas y bajo toda clase de condiciones ambientales.

De csta manera. la teoria psicoanalitica ofrece una guia para el manejo del

desarrollo emocional del nifto, aunque ofrece muy poca ayuda en relacion al crecimiento
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cognoscitivo. Sin embargo, debe considerarse para cubrir las necesidades del nifio, y asi

se le brinden mcjores oportunidades para el aprendizaje.

LA PERSPECTIVA HUMANISTA

En 1962 un grupo de psicélogos fundé The Association of Humanistic
Psychologic (La Asociacién de Psicologia Humanista), con reaccién a lo que consideraba
las creencias mecanicistas y esencialmente negativas. subyacentes a las tcorias
conductista y psicoanalitica. Los humanistas consideran que las personas tiecnen en si

mismas {a habilidad para manejar sus vidas y fomentar su propio desarrollo mediante las

cualidades  especific h s de sel ion creatividad, evaluacién y

autorrealizacion.

La idea bisica a través de la cual se¢ mueve csia teoria es la creencia de que la
naturaleza humana biisica cs neutra 0 buena, y que cualquier caracteristica negativa es

resultado del dajio sufrido por el ser en desarrollo.

Abraham Maslow y Charlotie Biihler, son dos de los iniciadores de esta corriente
y refieren e) desarrollo a través de estadios sccuenciales. En tal sentido. la teorfa describe

el crecimiento psicolégico de la persona.
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Abraham Maslow (1954), identificé una jerarquia de necesidades que motivan cl
comportamiento humano. Al ir cumplicndo las necesidades, el individuo se sicnte
satisfecho y cuando se llega al miximo nivel sc le nombra “la persona autorrcalizada™: et

cual sélo ¢l 1% de 1a poblacién lo logra (Thomas, 1979).

En orden ascendente, éstas necesidades son:
1. FISIOLOGICAS: De¢ aire, alimento. bebida y descanso, para lograr ¢l equilibrio dentro
del organismo.
2. SEGURIDAD: Dec proteccién, estabilidad, para verse libre de temor, ansiedad y caos,
mediante una cstructura que establece leyes y limites.
3. PERTENENCIA Y AMOR: Dec afecto ¢ intimidad, proporcionados por la familia. los
amigos y personas quc nROs aman.
4. ESTIMA: Dc autorrespeto y respeto de los demiis.
5. AUTORREALIZACION: El scntido de que la persona hace 1o que es capaz y esti

satisfecha y preparada para “ajustarse a su propia naturaleza®.

Seglin Maslow. cuando la persona se siente autorrealizada. revela caracteristicas
de percepcion de la realidad. aceptlacién de si mismo y de aceptacién de otros y de la
naturalcza. espontancidad, habilidad para resolver problemas, autodircccidén, capacidad de
scparacion y desco de intimidad: serenidad de apreciacién y riqueza emocional:

frecuencia de experiencias cumbres, identificacién con otros seres humanos. relaciones
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satisfactorias y cambiantes con otras personas: una estructura democritica de caricter:

creatividad y sentido de estimacién. (Maslow, 1968).

Por su pane, Charlotte Biithler (1968), analizé mis de 200 cstudios biogrificos y
realizé entrevistas psicotcrapéuticas profundas duranie varios afios, basta eluborar su
teoria de cinco fases sobre cl desarrollo humano, la cual se centra cn el cstablecimicento y

logro de metas personales.

Ella sostienc que Ja autorrealizacion es la clave del desarrollo saludable, y que las
personas que no son felices 0 no estdn bien ajustadas, estin insuficientemente realizadas
en algun drea. Sostiene que existe algtin tipo de orientacién hacia una meta a lo largo de
la vida. atin cuando en los primeros afios algunos individuos no sean conscientes de estas

metas.

De acucrdo con el concepto de Biihler, planteado inicialmente en 1933 y ampliado
en 1968, existen 5 fascs en ¢l logro de una meta personal: éstos son:
1. NINEZ. (Hasta los 15 afios): El individuo atin no ha determinado metas de vida: picnsa
en forma vaga accerca del futuro.
2. ADOLESCENCIA Y EDAD ADULTA TEMPRANA. (De 15 a 25 aios): Inicialmente
las personas conciben la idea de que su vida es algo propio. analizan las experiencias
vividas y piensan en sus necesidades y potencialidades.
3. JUVENTUD Y EDAD ADULTA MEDIA. (Dc 25 a 45 - 50 afios): Las personas

adoptan metas especificas y definidas.
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4. EDAD ADULTA. (Dc 45 a 65 afios): Luas personas lienen en cuenta su pasado y

revisan sus planes para el futuro.

5. VEJEZ. (Después de los 65 - 75 afios): Las personas dejan de concentrarse en el logro

de metas.

Las teorias humanistas han hecho una valiosa contribucién al promover enfoques
de 1a crianza infantil relacionados con la unicidad del nifio. Constituye un modelo de
calidad humana optimista y positiva. Sin embargo, unas de sus limitaciones son sus
términos que no estin bien definidos, por lo que resulta dificil comunicarlos y usarlos

como fundamento de esquemas de investigacion.

Por otro lado, uno dec los fundadores de la Asociacién Estadounidense para la
Psicologia Humanistica es Carl Rogers (cit. ¢n Patterson. 1982) quien se identifica a si
mismo como miembro de la psicologia humanistica. Este autor desarrollé un concepto o

filosofia de educacién que también es utilizado ampliamente en educacion humanis

ica, la
cual incluye dos aspectos principales: 1. las condiciones psicolégicas generales para todo
aprendizaje, y 2. preocupacion por el desarrollo afectivo del estudiante al igual que por su

desenvolvimiento intelectual.

Al cumplir con las condiciones de comprensién empiitica, aceptacién, estima,

respeto y realismo o genuinidad. ¢l macstro estié promoviendo valores. El maestro o
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maestra cstd haciendo esto dando cjemplo de cllo, o para usar ¢l término técnico,
modelando. Los alumnos que tienen delante de si un maestro con cstas caracteristicas, las

desarrollan ¢n si mismos o en sus relaciones con los demds. La modelacién es un método

extraordinarismente eficaz para enseiiar conductas complejas. Los nifios aprenden mis a
base de lo que ia maestra hace, que a base de lo que dice. Por consiguiente, es necesario
tener concicncia de cuiles son las actitudes y valores que se estin cnschiando realmente y

decidir si son los que quercmos que se enseiien.

Recientemente se¢ han hecho muchos intentos por desarrollar métodos o

programas espccificos para una educacién afectiva. Las simulaciones. los juegos. los

P

ejercicios y otras cosas semejantes pucden ser utiles, pero t pueden conducir a

experiencias artificiales, controladas ¢ inhibidas, en lugar de experiencias naturales,
espontineas y verdaderas. Ademis de la modelacion y de la instruccién diddctica, hay un
tercer método para la educacién afectiva. Este método cs el enfoque por experiencia ya
que esta forma de aprendizaje tienen una aplicacién muy especial en la educacién
afectiva. Ja cual implica esencialmente relaciones humanas o interpersonales. La mejor
manera de aprender a vivir con otras personas cs viviendo con ellas. No solamente es Gtil
para la educicidn de los futuros maestros y para cambiar los sistemas educativos. también
es quizi. ¢l enfoque mads importante y mas eficaz para la educacion de los nifios en el drea
de las relaciones interpersonales. Esta cxperiencia cfectiva en grupos parece ser tan

claramente superior a cualquier otro método de aprendizaje cn cuestién de relaciones
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humanas, que ¢s dificil comprender por qQué no sc ha emplcado ampliamente en la escuela

para la educacion cn relaciones humanas.

LA PERSPECTIVA MECANICISTA

En esta teoria s¢ cquipara a las personas con mdquinas; considera que tenemos
mds capacidad reactiva que iniciativa. También es llamada como ¢l modelo de tipo
mecinico.

Los principales exponentes de €

ta comriente son lvin Paviov y B. F. Skinner,
quicnes consideraban que los seres humanos aprenden acerca del mundo en forma similar

a como lo hacen los animales, reaccionando ante reccompensas y castligos proporcionados

en sus ambi Sus ismos bdsicos son los del condicionamiento clidsico,
conocido también como respondiente; ¥y el condicionamicnto operante llamado también
instrumental. En éstos, un estimulo previamente ncutro llega a provocar una respuesta

que ordinariamente no esti asociada con el mismo.

Es importantie mencionar que. scgun Papalia (1985). el conductismo no es
considerada como una teoria del desarrollo, ya que aplica Jas mismas leyes bisicas de
aprendizaje para explicar ¢l comportamicento en todas las edades. Sin embargo, es una
herramicnta poderosa para elevar ¢l desarrollo en ciertos aspectos y se ha empleado en el

disefio de programas de modificacion del comportamiento y del aprendizaje programado.
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Jerome Kagan y Albert Bandura (cit. en Papalia, op. cit.) ambos tedricos del
aprendizaje social, comparten la perspectiva mecanicista de los conductistas: ya quc
sostienen que los nifios aprenden la mayor parte de su comportamiento, si no todo,

imitando modelos. como sus padres.

La identificacién de los nifios con los padres es el elemento mids importante
respecto a la manera como aprenden un idioma, manejan la agresién y desarrollan el

sentido de la moralidad.

TEORIA SOBRE EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE PIAGET.

Jean Piaget (1896-1976), ha sido uno de los mds grandes investigadores del
mundo contemporiineo en ¢l terreno de la Psicologia y especificamente en la linea de ia
inteligencia y el desarrollo cognoscitivo (Salles, 1991). Piaget publicé cientos de libros y
articulos sobre toda clase de aspectos relacionados con el desarrollo de los procesos de
pensamiento del nifio: las percepciones, el lenguaje, ta inteligencia, ¢l jucgo. los suefios,

el juicio moral, ctc. La utilizacién de la tcoria piagetiana se desarrollé principalmente en

bl a los

el campo clinico (mectodologia): ¢l cual consistié en ¢l pl » de prc¢

nifos y a la observacion de la manera en cémo los solucionan (método clinico).
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Segtin cste autor, el conocimiento es un proceso de acciones ¢ informaciones, m:is
que un inventario de informacién almacenada. Cuando el nifio es pequeiio, adquiere el
conocimicnto a través del contacto fisico con su ambicnte, conforme va creciendo. gana
mads experiencia y madura internamente, de tal manera que va siendo capaz de producir

imdgenes mentales y simbolos que representan objetos y relaciones.

En cuanto a ia formma como los objetos o eventos son guardados en la mente del
nifio, Piaget opina que las imdgencs que cl nifio percibe del mundo que lo rodea son
modificadas por la condicién de su mecanismo propio de percepcidn, influido por las
cxperiencias pasadas del nifio y por su estado dec maduracién interna. Por lo tanto, el
recuerdo de la informaciéon guardada en la memoria no pucde ser simplemente la
repeticién del conocimiento original, ya que ¢l pensamiento del niiio ha sido alterado por

experiencias adicionales y maduracioén intema subsecuente.

Piagct concibe el desarrolio de la inteligencia como un esfuerzo constante de parte
del niiio por expandir y refinar su conocimiento o repertorio de accioncs mentales, para

hacerlos mis complejos y efectivos (Thomas, 1979, cit. en Jiménez, 1994).

Para la descripcion del desarrollo cognoscitivo, Piaget plantea estadios definidos.

%

Cada estadio repres a un io cualitativo de un tipo dc pensamiento o

comportumiento a otro. Todos los individuos pasan por los mismos estadios. en el mismo

orden: sin embargo, el tiempo de ocurrencia varia de una persona a otra, haciendo que la
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cdad de demarcacién de cada estadio sea sélo aproximada. Cada estadio constituye con
base en el anterior y a su vez, se constituye cn ¢l fundamento para el siguiente: no
obstante, hay considerables superposiciones entre los estadios. asi como retencién de

algunas caracteristicas de estadios precedentes.

El desarrollo del conocimiento es resultado de dos pasos consistentes en tomar
informacién nuecva acerca del mundo (asimilacién) y cambiar las ideas propias para
incluir este conocimiento nuevo (acomodacién). De esta forma, el desarrollo cognoscitivo
avanza a través de cuatro cstadios principales, cada uno de los cuales se caracteriza por
una visién particular del mundo, resultado de una interaccién entre la maduracién y el

ambiente.

Segin Piaget. los cuatro estadios principales del desarrollo cognoscitivo son:

-Sensoriomotriz (del nacimiento a los 2 afios). En esta ctapa el infante pasa de los reflejos
a la formacién de csquemas sensorios y motores cada vez miis complejos, por lo que
empieza a ser capaz de organizar sus actividades parn obtener respuestas de su ambiente.
En relacion a este periodo. relata Piaget que existe una inteligencia anterior al lenguaje,
pero no hay pensamicnto antes del lenguaje. Al respecto, nos dice que distinguimos entre
inteligencia y pensamicnto. Siendo la inteligencia la coordinaciéon de los medios para

llegar a un fin que no cs accesible de mancra inmediata, mientras que el pensamiento es la
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inteligencia interiorizada que no se apoya sobre la acciéon directa, sino sobre ¢l
simbolismo o las imdgenes mentales. Podemos decir entonces, que hay una inteligencia

antes del pensamiento lingiiistico.

Durante el primer aiio, se construyen precisamente todas las estructuras ulteriores:
la nocién del objeto, del espacio, de tiempo y la nocién de causalidad, lo que provocaria
que la organizacién de los movimientos y desplazamicntos que., en un comienzo, se
encucntran centrados en un mismo cucrpo. luego descentran poco a poco y liegan a un

espucio en el cual el nifio se sitia como un elemento mis entre los demiis.

Con este desarrollo de la inteligencia se hace posible la construccién del esquema
del "objeto”. Los sentimientos clementales de alegria y tristeza, de éxito y fracaso, etc..
habrin de ser entonces experimentados cn funcién precisamente de esa objetividad de

esas cosas y de las personas.

Esta “cleccién del objcto™ recae. primero en la persona de la madre. luego (en lo
negativo como en lo positivo) en la del padre y de los demis seres proximos: éste es el
principio de las simpatias y antipatias que habrin de tener tan amplio desarrolio en et

transcurso del periodo siguicnte (Salles, 1991).

-Pensamiento Preoperativo (de los 2 a los 7 afios). En cste nivel de desarrollo es cuando
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aparcce la capacidad dec representar algo por medio dc otra cosa. Es a lo que se le llama
funcién simbdlica. Hay diversas manifestaciones de esta funcién: a) el lenguaje quc
constituye un sistema de signos sociales por oposicién a los simbolos individuales. b) el
juego que se convierte en jucgo simbélico: representar una cosa por medio de un objeto o
de un gesto, ¢) la simbdlica gestual: por ejemplo, en la imitacién diferida. d)el comicnzo
de la imagen mental o de la imitacién interiorizada (Salles. 1991). Es decir. con la
aparicién del lenguaje en este estadio, las conductas resultan profundamente modificadas,
1anto en su aspecto afectivo como cn su aspecto intelectual. Ademads ¢l nifio adquiere,
gracias al lenguaje, 1a capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de rclato y
de anticipar sus acciones futuras mediante la representacién verbal. Ello tiene tres
consecuencias csenciales para el desarrollo mental: un intercambio posible cnire
individuos, es decir, ¢l inicio de la socializacién de la accién: una interiorizacién de la
palabra, es decir, la aparicién del pensamiento lingiiistico propiamente dicho, que tiene
como soportes el lenguaje interior y el sistema de los signos: y por dltimo y sobre todo,
una interiorizacién de la accién como tal, la cual, puede ahora reconstruirse en el plano
intuitivo de las imdgenes de las experiencias y de las imdgenes mentales. Desde el punto
de vista afectivo. esto trac consigo una serie de transformaciones paralelas: desarrollo de
los sentimientos interindividuales (simpatias y antipatias, respeto. etc.) y de una
afectividad interior que sc organiza de forma mis estable que durante los primeros

cstadios (Piaget, 1991).
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-Pensamicnto Operativo Concreto (de tos 7 a los 11 afios). La edad de 7 afios, que
coincide con ¢l principio de la escolaridad propiamente dicha del nifio, marca un punto
decisivo en ¢l desarrollo mental. En cada uno de los aspectos tan complcjos de la vida
psiquica, ya sca de la inteligencia o de la vida afectiva, de relaciones sociales o de
actividad propiamente individual aparccen nucvas formas de organizacién. que rematan
las construcciones revisadas cn el periodo anterior y les aseguran un cquilibrio mis
estable, al mismo tiecmpo que inauguran una serie ininterrumpida de construcciones

nuevas.

a) Los progresos de 1a conducta y de su socializacién. Desde el punto de vista de
las relaciones interindividuales, ¢l nifio, después de los sicte afios adquiere, cierta
capacidad de cooperacién, dado que ya no confunde su punto de vista con ¢l de los otros,

sino que disocia para coordinarlos. Esto s¢ observa ya en cl lenguaje entre nifios.

El lenguaje egocéntrico desaparece casi por completo y los discursos espontineos
del niiio atestiguan por su misma estructura gramatical la necesidad de conexion entre las
ideas y de justificacién légica. Se observa también, un cambio notable en las actitudes
sociales, manifestadas, por ejemplo. en los juegos con reglas. Ahora bien, otro punto
importante. es que cl nifio ha llegado a un principio de reflexién: en lugar de las

conductas impulsivas de la pequeiia infancia, que van acompaiadas de credulidad
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inmediata y de egocentrismo intelectual, el nifio a partir de los siete y ocho afios piensa
antes de actuar y comicnza a conquistar asi esa dificil conducta de la reflexion y la

planeacidn.

De la misma mancra, el nifio comicenza a liberarse de su egocentrismo social ¢
intelectual y adquicre, por tanto, la capacidad de nuevas coordinaciones que habrin de
presentar la mayor importancia a la vez para la inteligencia y la afectividad. Por lo que a
la primera sc refiere, se trata de los inicios de 1a construccién de la 1dgica misma: la cual
constituye el sistema de relaciones que permite la coordinacién de los puntos de visua

entre si. de los puntos de vista comrespondientes a individuos distintos y también de los

que corresponden a percepciones o intuiciones sucesivas del mismo individuo. Por otro

lado, la afectividad cn su sistema de coordinacioncs sociales ¢ individuales, engendra una

moral de coopcracién y de autonomia personal, por oposicion a la moral intuitiva de

heteronomia propia de los pequeiios.

b) Los progresos del pensamiento. Una de las formas mis simples de los nexos
racionales de causa a efecto es la explicacion por identificacion. De esta forma, este

desarrollo constituye la prucba de que la asimilacién egocéntrica, principio del animismo,

del finalismo y del arntificialismo, esta en vias de transformarse en asimilacidon racional.
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c) Las operaciones racionales. Una operacién es, en primer lugar,
psicolégicamente, una accidn cualquicra (reunir individuos o unidades numéricas,

desplazar, etc.), cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intuitiva.

Es asi, como las acciones sc hacen operatorias desde el momento en que dos

acciones del mismo tipo pueden componer una tercera accién que pertenczca todavia al

mismo tipo y estas diversas acciones pucden invertirsc o ser reversibles.

d)La afectividad, la voluntad y los sentimicntos morales. En la medida en que ia

cooperacién entre individuos coordina sus puntos de vista ecn el marco de una

reciprocidad que ascgura a la vez su autonomia y su cohe n. y en la medida en que,
paralelamente, ¢l agrupamicnto de las operaciones intelectuales sitia los diversos puntos
de vista intuitivos dentro de un conjunto reversible desprovisto de contradicciones. la
afectividad de los sietc a los doce afios sc caractcriza por la aparicién de nuevos
sentimientos morales y. sobre todo. por una organizacién de la voluntad que desembocan
en una mejor integraciéon del yo y en una regulacién mis eficaz de la vida afectiva. Un
producto afectivo particularmente notable del respeto mutuo cs el sentimiento de la
justicia, sentimiento que es muy fuerte entre camaradas y que marca las relaciones entre

niifios y adultos hasta modificar a menudo ¢l wrato hacia los padres.

5]
[
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-Pcnsamiento Operativo Formal (de los 11 a los 1S afios). En 1a adolescencia, ¢l individuo
ya no estd limitado por lo que ve u oye directamente; ahora puede imaginar las
condiciones de un problema pasado, presente o futuro y desarrollar hipétesis acerca de lo
que podria ocurrir bajo diferentes combinaciones de factores. El individuo puede pensar
en términos abstractos. enfrentarse a situaciones hipotéticas y sacar deducciones. Piaget,
hace hincapié en este estadio, ya que el individuo se caracteriza por su reversibilidad
creciente. Sicndo la reversibilidad el cardcicr mis aparente del acto de la inteligencia. que
es capaz de desvios de ida y vucltas. Esta reversibilidad aumenta, regularmente nivel por
nivel cn ¢l curso de los estadios descritos. Esta sc presenta bajo dos formas: una, que se
puede Hamar de inversiéon o negacién, que aparcce con respecto a su  preparacion
académica: y la otra que podemos llamar reciprocidad, que aparece en las operaciones de

las relaciones sociales (Salles, 1991).

Hasta aqui, se ha revisado que Piaget cstudié el desarrollo del nino y del
adolescente, incursionando en un terreno donde ha abierto una gran brecha de
cntendimiento acerca de las funciones cognoscitivas de los nifios y de los jévenes. Sus
conocimientos han revolucionado, segin Salles (1991) a la educacidn en ciertos paises
como cn Francia., ya que ¢l acceso de este material cientifico ha tenido una gran acogida
entre los educadores. De este modo, la teoria piagetiana constituye actualmente. una parte
medular del bagaje del psicélogo. psiquiatra o del psicoanalista infantil tanto como del

cducador.
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En virtud de lo anterior, sc puede decir que, segin esta teoria, el propésito de la
escuela es promover el desarrollo éptimo de habilidades de pensamiento apropiadas para
cada nivel de crecimiento. tomidndose en cuenta la maduracién y desarrollo psicolégico
de cadn nifio en lo particular, para asi poder detectar oportunamente algin atruso o para

estimular su desarrollo en [a secuencia adecuada.

INTERACCION ENTRE APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE VYGOTSKI

Vygotski fue el primer psicélogo moderno que menciond los mecanismos a través

de los cuales la cultura se convierte en una parte de la naturaleza del individuo.

Al postular que las funciones psicolégicas son un producto de la actividad del
cercbro. se convirtié en el primer defensor de la combinacién de la psicologia
cognoscitiva experimental con la neurologia y la fisiologia. Por ultimo senté las bases
para una ciencia psicolégica unificada, al proclamar que todo cllo debia comprenderse en

términos de una teoria histérico culwural social e individual.

Vygotski (1990). hizo mencién de que todas las concepciones corrientes de la
relacién entre desarrollo y aprendizaje en los nifios pueden reducirse esencialmente a tres

posiciones tedricas importantes.
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La PRIMERA de cllas se centra en la suposicién de que los procesos del
desarrollo del nifio son independicntes del aprendizaje. Este dltimo se considera como un
proceso puramente externo quc no esti implicado de modo activo cn el desarrollo.
Simplemente utiliza los logros del desarrollo en lugar de proporcionar un incentivo para

modificar el curso del mismo.

En investigaciones experimentales acerca del desarrotlo del pensamiento en los
nifios de edad escolar, se ha partido de la suposiciéon de quc procesos tales como la
deduccién y la comprensién, la evolucién de nociones acerca del mundo, la interpretacion
de la causalidad fisica y ¢l dominio de formas 16gicas de pensamicnto y Iégica abstracta

se producen por si solos, sin influencia alguna del aprendizaje escolar.

Del mismo modo, los cldsicos de ta literatura psicolégica, como son lus obras de
Binct y otros, presuponen que ¢l desarrollo es siempre un requisito previo para el
aprendizaje y que si las funciones mentales (operaciones intelectuales) de un nifio no han
madurado lo suficientemente como para poder aprender un tema determinado. toda

instruccion resultard inidtil (Vygotski, 1991).

Puesto que esta aproximacidn sc -basa en la premisa de que el aprendizaje va

siempre a remolque del desarrollo. y que el desarrollo avanza mads ripido que el

v
w
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aprendizaje, se excluye la nocién de que el aprendizaje pucda desempefiar un papel en cl
curso del desarrollo o maduraciéon de aquellas funciones activadas a lo largo del

aprendizaje.

La SEGUNDA posicién tedrica miis importante ¢s que ¢l aprendizaje es
desarrolio. Esto es. el proceso de aprendizaje estd completa ¢ inseparablemente unido al
proceso de desarrollo. Dicha nocién fue elaborada por James, quien redujo ¢l proceso de

aprendizaje a la formacién de hibitos. identificindolo con ¢l desarrollo.

Al parecer, existe stmilitud entre las dos primeras posiciones tedricas, pero la
diferencia estd en que los tedricos que sostienen el primer punto de vista aseguran que los
ciclos evolutivos preceden a los ciclos de aprendizaje; que la maduracién precede al
aprendizaje y que la instruccién debe ir a remolque del crecimiento mental. Y por el otro
lado, los tedricos del secgundo grupo postulan que ambos procesos se dan

simultiineamente: el aprendizaje y el desarrollo coinciden en todos los puntos.

LLa TERCERA posicion tedrica trata de anular los extremos de las anteriores
afirmaciones combindndolos entre si. Por un lado estd la maduracién, que depende

directamente del desarrollo del sistema nervioso; por el otro el aprendizaje. que a su vez,

es también un proceso evolutivo.

26 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Esta tcoria nos marca sobre todo que las dos primeras posiciones teéricas no son
tan dispares ni mutuamente excluyentes como se cree, sino que ticnen algo esencial en

comtin.

El proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar al proceso de maduracién. El
punto mads importante de esta teoria, es el extenso papel que ésta atribuye al aprendizaje
en cf desarrollo del nifio. Por consiguiente, al avanzar un paso en el aprendizaje, ¢l nifio

progresa dos pasos en el desarrollo, es decir, el aprendizaje y el desarrollo no coinciden.

Las tres posiciones tedricas discutidas, nos lleva a una visién mas exacta de Ia
relacién entre aprendizaje y desarrollo para liegar a una solucion del problema. Consiste
en dos salidas separadas, primero. la relacién general entre aprendizaje y desarrollo:
segundo, los rasgos especificos de dicha relacién cuando los nifios alcanzan ia cdad

escolar.
Para poder claborar las dimensiones del aprendizaje escolar, se describiri a
continuacién un nuevo concepto excepcionalmente importante. sin el cual no puede

resolverse el problema: la zona de desarrollo préoximo.

Un hecho conocido es que ¢l aprendizaje deberia equipararse. en cierto modo, al
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nivel evolutivo del nifio. Sin embargo, recientemente se ha dirigido la atenciéon al hecho
de que no podemos limitarnos simplemente a determinar los niveles cvolutivos si
queremos descubrir las rclaciones reales del proceso cvolutivo con las aptitudes de

aprendizaje. comenzando por delimitar dos niveles evolutivos.

El primero de cllos podria denominarse nivel evolutivo real. es decir, el nivel de
desarrollo de las funciones mentales de un nifio. Generalmente se supone que tinicamente
aquellas actividades que los pequeiios pucden realizar por si solos son indicativas de las
capacidades mentales. Pero si el nifio no logra una solucién independicnte del problema,

la solucion no se considera indicativa de su desarrollo mental.

La zona de desarrollo préximo, no es otra cosa que la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por 1a capacidad de resolver independientemente un problema,
y el nivel de desarvollo potencial. determinado a través de la resolucién de un problema

bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compainero mis capaz.

El nivel de desarrollo real del nifio define funciones que ya han madurado, es
decir. los productos finales del desarrollo. y caracteriza ¢l desarrollo mental
retrospectivamente. La zona de desarrollo préoximo. define aquellas funciones que todavia
no han madurado. pero que se hallan en proceso de maduracién. caracterizando el

desarrollo mental prospectivamente.

TESIS CON
2 FALLA DE ORIGEN




La zona de desarrollo préximo, proporciona a los psicélogos y educadores un
instrumento mediante el cual pueden comprender el curso interno del desarrollo. Asi
pues, esta zona, nos permite trazar cl futuro inmediato del nino. asi como su estado
evolutivo dindmico, sefialando no sélo 1o que ya ha sido completado evolutivamente, sino
también aquello que estd en curso de maduracion. Esto es, el aprendizaje orientado hacia
los niveles evolutivos que ya se han alcanzado resulta incficaz desde el punto de vista del
desarrollo total del pequeiio. Este tipo de ensciianza no aspira a un nuevo cstadio en el
proceso evolutivo, sino que mdis bicn va a remolque de dicho proceso. Asi pues. la
nocién de una zona de desarrollo préximo nos ayuda a presentar una nueva {6rmula, a

saber, que el “"buen aprendizaje” es sdlo aquel que precede al desarrollo.

Ahora bien, hasta ¢! momento las teorias que se han revisado, han mancjado la
nocién de que la nifiez ¢s una ctapa o conjunto de etapas con cualidades dnicas y
exclusivas en cada una de ellas; sin embargo, esta idea empezé con la teoria de la
evolucién de Charles Darwin. Para este autor el estudio de Ja nifiez era indispensable
como un medio para el entendimiento de los origenes y la naturaleza de los seres

humanos.

Posteriormente, surgicron como ya sc citaron, diversas teorias sobre aspectos

diferentes del desarrollo; como son el psicosexual. psicosocial, cognoscitivo, elc., todas
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ellas provenientes de una perspectiva evolutiva, donde el nifio se le ve como un ser mis
primitivo que‘ el adulto, con nccesidades, capucidades y orientaciones conceptuales
cualitativamente distintas a las de éste Gltimo. Dichas teorias difieren por su contenido
espeéiﬁéo. pero todas concuerdan en que la nificz se compone de varias ctapas a través de
las cu'.;lcs se va desarrollando gran parte del pensamiento 16gico y de las caracteristicas

sociales y emotivas que influirdn en el comportamiento adulto.

Lus concepciones histéricas diferentes sobre la nifiez que aqui se han presentado,
contindan influyendo hasta la fecha en la opinién que tienen las personas sobre la
na(uruicza del nifio y sobre la forma dec cducarlo. Asi, tanto los padres como los
profesionales mantienen creencias maltiples, diversas y a veces contradictorias. que
aunque no se declaren abicrtamente, dirigen sus acciones en relacién con los nifios, a
excepeion de la postura de Vygotski. la cual no establece etapas o niveles de desarrollo,

sino que se centra en lo que el nifio es capaz de hacer.

Los adultos que consideran a los nifios como adultos pequeiios. les exigen que
participen en las labores domésticas u otros trabajos fuera del hogar y no se preocupan
por proporcionarles oportunidades recreativas de acuerdo con su edad. Los adultos que
creen que cl nifio es bueno por naturaleza. estimulan su iniciativa propia, le permiten
explorar su ambiente con libertad y son pacienics con sus errores. Aquellos adultos que
atin creen en los impulsos perversos innatos. son sumamente restrictivos coa el nifio y

mantienen una disciplina rigurosa y severa.
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Por otro lado, quiencs estin de acuerdo con la perspectiva evolutiva, se preocupan

por conocer las pacidades y sidades particulares del nifio en cada uno de los

periodos del desarrollo. Asimismo, procuran proporcionarle recursos y experiencia
encaminadas al aprovechamiento de sus capacidades y al desarrollo de habilidades

gradualmente miis complejas.

Aunque hasta la fecha en algunos grupos de bajo nivel socioeconémico continta
considerindosc al nifio como propiedad, s¢ puede decir que la perspectiva evolutiva es la
mds aceptada: no obstante, es muy frecuente que esta perspectiva se lleve a la prictica

mezclada con otras posturas.

Tal discusiéon que incluye el tiempo biolégico. ¢l tiempo social, el tiempo
histérico y los tiempos cognoscitivo y psicoldgico. indica que lo que sucede a un
individuo en una edad determinada sélo puede ser comprendido en término de los

procesos particulares que lo afectaron en un determinado momento.

En la actualidad, es indudable que cada una de las posturas aqui revisadas
contribuyeron para la concepcidn actual de la infancia, sin embargo, nosotros creemos
quec la teoria Que mads se adapta a la situacion sociceconémica y cultural de nucstro pais es

la establecida por Vygotski. pues la diferencia que existe entre las habilidades que posce
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un nifio y otro estin marcadas por ¢l medio social en que se desenvuelve, cs decir, el
desarrollo del nifio va a estar condicionado por las oportunidades que se le den. Y estas
oportunidades son manipulada principalmente por los adulios, cn quicnes recac, la
adquisicion de dichas habilidades, pucs es miis fiicil obtencrlas cuando se hace de manera
conjunta (niiio-adulto). Lo anterior no es otra cosa que 1o que plantca Vygotski en cuanto
a la zona de desarrollo préximo, pues este autor establece, que como ya se menciond, nos
permite trazar ¢l futuro inmediato del nifio sefialando por una parte aquello que csta ya
maduro. y lo que esta en curso de maduracioén, sca a nivel social, familiar o escolar. pues
esta zona se refiere al desarrollo general del nifio, y es que donde cobra importancia el
papel tanto de maestros como cl de los padres de familia, pues si alguno de cllos no
cumple con “hacer lus cosas juntos™, el nifio no desarrollard determinada habilidad. lo que

provocaria problemas posteriores en las diferentes esferas en las que el niiio se desarrolla.

w
[
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CAPITULO N
ESTRATEGIAS DE EVALUACION

EN EL DESARROLLO DEL INFANTE.

Después de haber revisado en el capitulo anterior, las posturas mas aceptadas de
lo que es el desarrollo del nifio, nos percatamos que éste, en su mayoria esta determinado
por etapas o niveles, a excepcién de la postura de Vygotski, pues como ya se mencioné,
€l se centra en la idea de que el desarrollo se¢ determina en base a lo que el nifio puede
hacer o lo que potencialmente podria hacer con la ayuda de otros: y para poder
determinar si realiza la tarea que se le indica es necesario utilizar 1a evaluacion pues éste
cs una estrategia que nos permite darnos cuenta de cémo se encucntra ¢l individuo en
determinada drca o en su desarrollo en gencral. y prever problemas de aprendizaje y

desarrollo en general.

En el presente capitulo se hablari de la evaluacién en el desarrollo infantil; se
explicari lo que es una prucba, y como son divididas o catalogadas segin su objetivo, su
contenido, los procedimientos de aplicacion, ctc. Posteriormente se mencionan
brevemente las pruebas que se utilizaron en este trabajo, para obtener una valoracién
integral de las condiciones y habilidades con las que cuenta el nifio al ingresar a la
primaria.

La complejidad de la vida moderna ha hecho imprescindible que la educacién sea

cada vez miis compleja. debido a jos grandes avances tecnolégicos ¢ industriales.
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La ps:cologfa es una dc las ciencias que mads apoyd a la cducacnon ya que en términos
generales. ésta, cstudm la rclac:on entre Ios cducdndos y los educadores, asi como sus

formas de rcucc:onar,‘ nmc‘cl proceso educativo entre otros aspectos.

Esta estrecha relacién de ambas ciencias p(;siblcmemc se perciba con mayor
profundidad en los estudios de psicologia aplicada, que cs !a parte de 1a psicologia que se
ocupa de los proccdimienl—os metodoldgicos con el objeto de alcanzar un fin especifico.
Como procedimicnio metodolégico bidsico. tenemos a la cvaluacion. la cual ha tenido un
desarrollo histdrico: el primer periodo es aquel donde ¢l movimiento de prucbas
psicolégicas de los 20's y de los 30°s tenia su apogeo, identificando la evaluacién como
la medicién, es decir, con la administracién en gran escala de prucbas estandarizadas
destinadas antes que nada a clasificar a los estudiantes segin su capacidad. El objetivo
principal de esta clasificacién consistia en establecer una base para identificar y predecir

el rendimiento académico (Bergan, 1980).

Cerda (1978). define la psicometria como ¢l conjunto de métodos ¢ instrumentos
de medida que se utilizan para la investigacion descrita y comprobacién de los datos

sobre ¢l comportamiento psiquico: si

endo al francés Alfred Binet, a quien le toca la
paternidad del método de los “test”. El término fue creado por el norteamericano Mec. K.
Cattell en 1890 (Mucticr, 1983). A dichos instrumentos se les ha denominado con 1a
palabra inglesa test™ que es sinonimo de prucba, aunque todaviia no hay un acuerdo

general sobre su concepeidn, pues algunos autores cngloban con este término todo tipo de
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prucbas: en cambio, otros, lo ecspecifican. lo restringen al emplear. por ejemplo,
expresiones como *‘test psicolégico’” o “test mental”, o hacen una diferencia entre las

prucbas psicolégicas y la pedagdgicas.

Karmel (1974), sefiala que la palabra “test™, significa evaluar algo o a alguicn, con

criterios dados, para obtener datos que revelen la relacion entre nuestro sujeto y nucstro

marco de referencia. Por su lado Anas (1974) seihala que un test psicolégico
“constituye escncialmente una medida objetiva y tipificada de nuestra conducta™(p. 21).
Por tltimo Pichot (1976), llama test mental a. ** una situacién experimental estandarizada
que sirve de estimulo a un comportamicnto. Tal comportamiento sc evaliia por una
comparacién estadistica con el de otros individuos colocados en la misma situacién, lo

que permite  clasificar al  individuo evaluado. ya sea cuantitativamente, ya sca

tipolégicamente™(p.11).

En suma, aunque los autores emplean terminologia diferente y utilizan criterios
distintos para definir a las pruebas, las variantes no son csenciales. pues mis bien se trata
de la forma de concebirlas y no del dmbito de las mismas. Lo que si es un hecho. es que
en la actualidad, al igual gue en la definicion., se encucentran diversos criterios para
clasificar a las prucbas, entre cllos estin los que sefiala Ahann (1968): (1) Pruebas
informales y estandarizadas: (2) de velocidad. de potencia y conocimicnto: (3) orales,

escritos y objetivos; (4) verbales, no verbales y de actuacion o de ejecucion: (5)
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individuales y de grupo; (6) de disposicién o de aptitud de diagnéstico. Existe otra

divisién de pruebas, que es la miis aceptada por los diversos autores y es la siguiente:

Estas se construyen con base en las observaciones de una o

1. Pr
varias muecstras pequciias, de la conducta de los individuos. Son de caricter objetivo y
estandarizado, y deben cumplir con las siguientes caracteristicas: 1) Proporcionar una
descripcién detatlada de las directrices concretas para su aplicacién: 2) especificar con
detalle las directrices para su puntuacién: 3) incluir normas que faciliten la interpretacion
de sus puntuaciones; 4) incluir la informacién neccsaria para apreciar su valor. en una
aplicacién concreta, y, 5) contar con un manual que explique sus propositos y usos, asi

como ¢l proceso de su construccion.

La objetividad de la prueba supone que tanto la aplicacién como la puntuacion e

interpretacién de la misma son independicntes del juicio subjctivo del examinador.

2. Pruebas Pedagodgicas. Estas prucbas gencralmente son construidas por los propios
maestros  para medir ¢l aprovechamiento de sus  alumnos. Para elaborarlas
adecuadamente hay que respetar los siguicntes pasos:

a) Identificar y definir los objetivos y productos especificos del aprendizaje.

b) Delinear su contenido.

c) Elaborar una tabla de especificaciones que relacionen los objetivos con el contenido.
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d) Plantear las preguntas con base en la tabla de especificaciones .

Como se ha dicho, las pruebas en general solo son un auxiliar mis en ia toma de
decisiones, lo cual significa que no debe ser el Unico criterio. Sin embargo. dentro del
campo pedagégico, pueden ser muy litiles para dar al maestro la informacién adecuada y
realice a tiempo un diagndstico de problemas de aprendizaje, para determinar el tipo de

poblacién cscolar con que cuenta, fa plancacion de actividades de enseianza, asi como la

deteccion de alumnos que necesiten un estudio especial y una enscfianza correctiva.

Al respecto Villalpando (1981), sefiala que entre las técnicas mils empleadas en
nuestro medio se encuentran: la observacién, las escalas estimativas, ¢l cuestionario. la
entrevista y las técnicas proyectivas. A continuacion, definiremos brevemente cada una de

cllas:

OBSERVACION

Es una de las técnicas mids emplecadas y de mils ficil acceso. sin embargo, es una
de tas mis dificiles de llevar a cabo con éxito. La observacién sc define como “‘ta
consideracion de un suceso, con relativa minuciosidad. Examen minucioso de hechos que

forman parte de la investigacion cientifica™ (Jiméncz, 1976, p.99).
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Sin embargo, para que esta técnica llegue a tener un caricter cientifico debe
cumplir con las siguientes caracteristicas: servir 2 una mecta formulada, ser planificada y

controlada sistemiiticamente, poder comprobarla y que posea validez y confiabilidad.

Desde un punto de vista cualitativo. la observacién permite analizar los
fenémenos en su totalidad y en ¢l momento que ocurren, cs decir, ver la conducta real del
educando. ya que cste procedimiento como lo menciona Villalpando (1981), cuida de no
evaluar, sino describir cn forma especifica lo acontecido: concentrarse en aquellas
manifestaciones de conducta realmenic importantes y en especial en los rasgos
caracteristicos y persistentes. Es claro entonces. que la observacion nos arroja datos
concretos y especificos de cada una de las acciones que pucda reatizar ¢l individuo en una

situacion particular.

ESCALAS ESTIMATIVAS

Estas tienen como fin, “asignar un valor numérico a la ejecucién de un individuo a
lo lurgo de un continuo™ (Guilford. 1954, cit. en Brown. 1980). Consiste. por tanto. cn
una serie de simbolos ndmeros constituidos de tal modo que pucdan ser asignados segtin

determinadas reglas a los individuos (a sus comportamicntos) a quienes se aplican. la

asignacién depende de que cl sujeto posca aquella que mide la escala.
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LA ENTREVISTA

Es una de las técnicas mis utilizadas. sc trata segin Nohoum (1971) dc una
“situacién™ dec conversacién (de 2 o varias personas) en la cual, si bien difieren los
objetivos, los medios son idénticos. es decir. cl intercambio de opiniones; por lo que la

naturaleza de la respuesta debe ser vigilada por el entrevistador.

CUESTIONARIO

Este es definido como un “conjunto estindar de preguntas acerca de algtin aspecto
o aspectos de la vida. los scntimientos. las preferencias o las acciones del individuo.
presentando de manera estindar y clasificada con una clave de calificacién estdindar
(Thorndike y Hagan, 1975, p. 401). Las caracteristicas de un buen cuestionario son:
referirse a un tema significativo que busque informacién que no se pueda obtencr de otras
fucntes: que sea lo mis breve posible: que su formato sea atractivo. con instrucciones
claras y precisas. que las preguntas scan objetivas y presentadas en una orden correcto y

sea fdcil de clasificar e interpretar.

TECNICAS PROYECTIVAS
La técnica proyectiva “es un método de estudio de la personalidad en el que el
sujeto responde espontincamente frente a una serie de estimulos: manchas de tinta,

dibujos. frases inacabadas. etc. Se llamd asi porque parte del supuesto de quc en una
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situacién de respuesta libre, el individuo “proyecta™ en sus respuestas manifestaciones de

caracteristicas’ y.estructuras ‘personales susceptibles de ser puntuadas e interpretadas

mediante proée'dlmichlozs; adecuados, con objeto de tener una descripcién de la estructura

nalidad del ‘individuo“ (Adams, 1975, p. 803).

E Lac. pl;ue;bas entonces, nos ofrecen informacién del individuo, ya sea del aspecto
inlem§ como externo, sin embargo, es importante que al realizar una valoracién de alguna
pcrsbha, ésta sea de manera integral. es decir, se debe formar una bateria de prucbas, que
nos 5rindan informacién complewa del evaluado, y asi tencr un perfil objetivo det
misma.René Zazzo (1981) por ejemplo cn su prucba de lateralidad. tiene como objetivo,
estudiar no s6lo algunos aspectos de ésta, sino también y sobre todo la cstructura de
ciertos gestos. El interés principal de fa prueba reside en coufrontar las lateralidades del

ojo y del pic con ta de alguna prueba manual. Para descr

ir la lateralidad se examina

preferentemente el predominio de la mano. del ojo y del pie.

La bateria de Zazzé. comprende los siguientes puntos: Cruzar los brazos. Cruzar
las manos, Tomar una mano con la otra. volver la cabeza, Poner ¢l codo en mano. Cortar
los naipes, Barajar los naipes. etc. Otra prucba que evaliia esta drea es la de Head ““mano-

ojo-oreja™ que consiste en: ¢l reconocimicnto en si mismo, reconocimiento en otro cara a

cara y reconocimicnto de la posicidon relativa de 3 objetos. Ademuds estid el test de
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Orientacién Derecha-lzquicrda, el cual consiste en proponer al nifio una seric de
preguntas cada vez mis complcjas, en que las nociones Derecha-lzquierda, han de
revelarse como firmemente establecidos para cvitar las trampas tendidas por situaciones
en que se precisa desconcentrarse para analizar las posiciones relativas y realizar
transposicion necesaria. El éxito en este conjunto de pruebas presupone un conocimicnto

bien establecido de los clementos lateralizados del esquema corporal.

Por otro lado, ¢l cstudio de la motricidad se impone cada vez con mds frecuencia
cuando se tiene por tarea el analizar los difercntes aspectos del desarrollo psicolégico del
nifio; la valoracién “‘es indispensable para comprender toda una seric de transtorrios, tales
como la torpeza, las deficiencias de la escritura, de la lectura y de la ortografia, las

inestabilidades. los tics, etc™ (Zazzs, 1981).

A partir de ésto, ¢l autor, argumenta que la motricidad se evahia en 2 planos: cl
cuantitativo, que incluye 2 factores, la precisiéon y la rapidez; y el plano cualitativo. es
decir la manera de reaccionar, su estilo de adaptacién a actividades motrices. En cada
informe sc pueden leer las descripciones acerca de la manera de trabajar del nifio. La
prucba Frostig (1973) nos ofrece esta informacion (motricidad fina) al igual que tos datos

necesarios para evaluar la percepcidon. Cabe mencionar, que esta prueba es una de las mds

a . TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




objetivas que existen, por la mancra cn como se evalida. En la primer parte del método
Frostig, se evaliia la coordinacién motora, en la segunda la discriminacién de figuras, la
tercera parte evalia la constancia de forma, en la cuarta la posicién en el espacio y la

quinta las relaciones espaciales.

Con respecto al drea de memoria, Anderson y Faust (1979) la definen como un
sistema de alto grado estructurado, cuya finalidad cs registrar los acontecimicntos en el
mundo, por corto o largo plazo. Generalimente esta drea sc evalda contindole un cuento
al individuo, después se le presentan una serie de preguntas que tienen por objeto ver

cuanto puede recordar.

Melgar en su prucba de lenguaje. menciona que es una escala que mide ta
pronunciacién y ubicacién de ciertos fonemas (sonidos) en el lenguaje del nifo. Esta
evaluacién comprende 36 palabras que se usan cominmente en la conversacion diaria de
las personas. las cuales el nifio tendrd que reconocer y decir ¢l nombre, escuchando asi la

pronunciacion y articulacién de los sonidos.

Por otro lado. entre los modos de expresién de las primeras edades dc la vida del
nifio estin (ademis del lenguaje) los juegos y dibujos. Silva (1979) afirma que mediante

el dibujo libre, el nifio da una visién propia del mundo que lo rodea y, de ese modo. esti

a2 TESIS CON
44 DE ORIGEN




informado sobre su personalidad. La primera parte de la vida del nifio transcurre en el
seno de su familia y las relaciones que con ella mantiene, adquieren una importancia
decisiva para la comprension de la personalidad. El dibujo de ta familia permite conocer
los sentimientos reales que el nifio experimenta hacia los suyos y la situacion en que se

coloca a si mismo dentro de clla. Esta prucba se divide en 2 parte

la primera donde el
infantc dibuja a una familia, y posteriormente explica quicnes son las personas que

dibujé, donde estin, quién es ¢l bueno, quién el malo. cte.

Es indispensable anotar en la hoja de dibujo la composiciéon de la verdadera
familia. Toda omision o deformacién de un personaje cs reveladora de un problema. en el

drea emocional.

En suma, ¢! cstudio de las prucbas es muy amplio y controvertido. por lo que
Rapaport (1977) advierte que cl aplicar una sola prucba. por mas valiosa que esta sea,
“nos puedc proporcionar una informacién unilateral condicionada por caracteristicas
especiales de la situaciéon, desarrollo o inadaptacion del sujeto y que, aunque significativa
en si misma, sélo suministra una visién incomplecta y. por lo tanto. diagndsticamente
equivocada de aquel™ (p. 10). Por tanto, se deberi seleccionar una bateria de pruebas en

funcién de los fines que se persiguen.
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Hablando especificamente de ia evaluacién del desarrollo del nifio, que va a
ingresar a primer grado de primaria, la bateria estaria conformada por una prucba de
lateralidad, de motricidad gruesa y fina (método Frostig). una prueba de memoria, una de
lenguaje y 1a prucba de la familia para evaluar el aspecto emocional. donde la observacion
del examinador cobra mayor importancia, pucs si bien es cierto que esta es la herramienta
mds importante cn la aplicacién de una prucba, lo es adn mis en la prucba emocional,
pues ahi, ¢l evaluado dcja ver muchas actitudes de su persona. Todas lus pruebas. que
aqui se aplicaron se centran es aspectos cualitativos del nifio, es decir, nos proporcionan
datos como: qué habilidad esta bicn establecida, y de cual se carece: pues, el hecho de que
cl nifio haga tal o cual cosa. no es eso solamente. sino que ésta oblencidn y carencia va a
influir en todas sus capacidades o habilidades posteriores. Desde esta perspectiva, se
vuelve a reafirmar que, la zona de desarrollo préximo (establecida por Vygotskil. es una

parte fundamental, pues con los resultados que se obtuvieron, se podri proporcionar una

serie de sugerencias a los padres y macstros o personas cercanas al nifio para optimizar
ain mis su desarrollo, no dnicamente en la escuela, sino que también en su cniomo

social.
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CAPITULO II

METODOLOGIA.

El desarrollo y la organizacién social a la que aspiramos en nuestro pais, son
objetivos que exigen una educacién de alta calidad, que, sin jugar a dudas es una tarea
que habrin de desempeniar en igualdad de responsabilidades, segin el Acucrdo Nacional
para la Modernizaciéon de la Educacién Bdsica, los maestros, Jlas  autoridades
correspondicntes y los padres de familia, ya que “Lo que conforma finalmente ¢l proceso
escolar es una trama bastante compleja en la que interactian tradiciones histéricas,
variaciones regionales y numerosas decisiones politicas, administrativas y burocriticas™

(Rockwell. 1982, p. 327).

Es este aspecto, lo que le da razén de scr a esta investigaciéon, pues son muchos
los factores que intervienen para que el nifio ingresec a la educacién bisica, con las
herramicntas necesarias para un buen aprovechamiento escolar. Los objetivos y las

condiciones bajo las cuales se llevé a cabo dicha investigacién fucron las siguientes:

OBJETIVO GENERAL

Valorar el nivel de desarrollo que presentan los nifios que ingresan al primer grado

de la educacion bisica. obteniendo informacién que puede servir de base para formular
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propuestas individuales que ofrezcan una visién mads amplia del infante a sus padres y

maestro, con el fin de favorecer su rendimicnto cscolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

--Detectar el grado de discriminacién que presentan los niflos con respecto a su

hemicuerpo derecho. hemicuerpo izquierdo, asi como su lateralidad descentrada,

--Detectar si las habilidades motoras con las que cuentan los nifios son las necesarias para

desarrollar las habilidades académicas.

--Evaluar la atencién visual de los nifos. para determinar si logrard mantenerse

concentrado en las situaciones de aprendizaje

--Valorar el desarrollo de los infantes con respecto a su percepciéon. enfocada a su
coordinacién visual. discernimicnto de figuras, constancia de formas. posiciéon en el

espacio y relacion espacial.

--Valorar la memoria reproductiva y productiva de los nifios utilizando la narracion de un

cuento breve.

s TESIS CON
ALLA DE ORIGEN




--Comprobar si los nifios son capaces de rcsolver situaciones en donde intervenga la

utilizacién de su razonamiento l6gico.

--Determinar si el lenguaje expresivo que presentan los nifios es fluido, coherente,

fantasioso y/o sintético.

--Detectar si el tipo de lenguaje escrito en los nifios corresponde a las demandas
requeridas, tales como espaciamicnto, forma y tamafio. Igualmente verificar si no existe

alguna alteracion de ésta, como podria ser la inversién, sustitucién u omisién.

--Valorar ¢l grado de abstraccién y de scguimicnto de instrucciones que presentan los

vo.

nifios a ravés de su lenguaje comprens

POBLACION: 108 nifios que aspiraban ingresar a la educacién bdsica privada, sin que se
tomard en cucnta su nivel sociocconémico. sexo. edad., escucla de procedencia y

problemas fisicos.

INSTRUMENTOS: Las prucbas que se aplicaron fueron: ¢l método Frostig. ¢l dibujo de
la familia, algunas prucbas de Renc Zazzo. relacionadas con las idrecas de motricidad

(gruesa y fina), percepcion visual. lateralidad y atencién, y la evaluacién de lenguaje de
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Melgar, de la bateria predictiva se tomd el drea de memoria (productiva y reproductiva).
¥ el razonamiento l6gico, escritura y el aspecto familiar a través de una entrevista
‘ apl(ichda a los padres de familia, dicha entrevista, contenia los datos personales del nifio
. (nél;llbrC. edad, domicilio, teléfono, nimero de hermanos, escucla de procedencia y si
h.nbfn repetido algun aiio), asi como los datos personales de los padres ( nombre,
‘ednd; escolaridad, ocupacién). Ademis sc solicitaba la descripciéon de su hijo y las

actividades preferidas del mismo.

LUGAR: La evaluacién del método Frostig, se llevé a cabo en la escuela *José Castellon
Velasco™ ubicada en Coacalco, Edo. de Méx., al cual los nifios ingresaron. Se conté con
dos salones amplios con buena iluminacién, ventilacién y pupitres individuales. Las otras
evaluaciones se llevaron a cabo en dos cubiculo de 2 x 2 m., una mesita de trabajo para

nifios. El lugar tenia buena ventilacién, iluminacién y no existia ningun distractor.

PROCEDIMIENTO: Los 108 alumnos se dividieron en grupos de 25 nifios, a los cuales
se les aplicé el método Frostig dentro de un salén de clases. Una de las investigadoras

dirigia la prueba y la otra fungia como auxiliar. Las instrucciones iniciales fueron las

siguicntes: “*Vamos a jugar con lo colores que les estin repartiendo. pero no deben hacer
nada hasta que yo se los indique. para que ninguno dc ustedes se atrase. cada que

terminen lo que les diga ustedes levantarin la mano y asi nos daremos cuenta de quién

falta cestin de acucrdo?™.
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El tiempo aproximado que se¢ tardé cada grupo en resolver la pruecba fue de 30
minutos. Al ir saliendo los nifios del salén, sc les indicaba a los papis que 1a otra parte de
la prueba sc haria en los cubiculos de manera individual, y se les entregaba un papelito

citdndoles a cada uno de ellos.

Las pruebas faltantes, que eran las de motricidad gruesa, memoria, lateralidad y la
entrevista a padres se les aplicaron en el dia y la hora indicados, dentro del cubiculo.

Aqui, tni estaba pr un investigador. mientras los nifios eran cvaluados, se

les pidié a los padres contestaran las preguntas de la entrevista,

Para lograr la valoracién del drea de motricidad gruesa, se evaludé a los nifio con
una seric de instrucciones que tenian que realizar donde intervenia la coordinacion y la
habilidad de su cuerpo: complementindose esta valoracién. con informacién que los
padres nos brindaban con respecto a la situacién fisiologica de su hijo. como por ejemplo,
si el niflo tenia el pic plano, si ha sido intervenido quirdrgicamente, ete.. lo cual le
impidiera realizar dicha actividad. Para cvaluar la motricidad fina. no se empleé esta

prucba, sino ¢l método Frostig. ¢l cual ya se menciond en cl capitulo anterior.

Con respecto a la memoria a corto plazo (que fue la evaluada). la prueba fue
extraida de la prueba predictiva de lenguaje, que consistia en leerlies un pequeiio cuento a

los nifios. después se les hacian 5 preguntas, y cllos teniun que recordar la informacién.
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Finalmente la Gltima drea evaluada en el cubiculo fue la de lateralidad; para hacer
mis dgil |a prucba, sélo se llevaron a cabo fos‘z cinco primeros puntos de Ia prueba de
Zazz6 (cruzar las manos, tomar una mané c’.on la otra, volver la cabeza, y poner ¢l codo en
la mano): ademis se complementé esta pruéba con 2 test, uno extraido de la prucba de

Piaget, **derecha-izquierda”, y el otro tomado de la de Head “mano-ojo-orcja’™.

Los resultados se les entregaron a los padres de familia de mancra individual una
semana después de la aplicacién. Estos, se presentan de manera cuantitativa, analizandose
en forma cualitativa, dividiéndose en cinco rangos de edades, con el fin de darles un
mejor manejo e interpretacién. El reporte contenia una hoja de presentacion con una
pequeiia descripcién de las pruebas. la segunda hoja mostraba los resultados obtenidos
por cl infante en cada drea evaluada y la dltima hoja contenia algunas observaciones y
sugercncias para favorecer el desarrolio del nifio. esto se verd miis ampliamente en el

capitulo de resultados.

Todos los datos personales de los nifios como : edad. sexo, nimero de hermanos,

lugar que ocupa en la familia, escucta de procedencia, si ha repetido algiin afio, la edad de

los padres. su escolaridad. su ocupacion. ¢l tipo de familia, a

como la descripcién que
hacen los padres de sus hijos, se concentraron en una tabla: Lo mismo sucedié con los

resuliados que obtuvieron los nifios por idrea ( motricidad. lateralidad, lenguaje.
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pcrcépcidn. memoria, etc). Posteriormente, se realizaron grificas de cada aspecto, tanto
de los datos personales como en el de los de drea. Finalmente sc realizaron otras grificas
donde se correlacionaron algunas situaciones personales (escolaridad, ocupacién dc los
padres. etc) con el nivel de desarrollo del nifio (segiin las pruebas utilizadas en esta
investigacion). Es impontantc reitcrar, que los datos sc presentan de forma numérica, sin

- embargo, ¢l andlisis se hizo de manera cualitativa.
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CAPITULO 1V

RESULTADOS.

Los resultados presentados por los infantes evaluados en esta investigacién, se
présentan de manera numérica, analizindose en forma cualitativa; los datos se dividieron
en 5 rangos de edades, con cl fin de darles un mejor mancjo a éstos. Igualmeante, se hace
ta presentacidn de grificas las cuales hacen mis visible los resultados obtenidos y
presentan la relacién que ticnen algunos de los clementos cn ¢l desarrollo del infante, que
como ya hemos visto éstos influyen en gran mecdida en su desarrollo integral: asi como

también se presentan las grificas por drca evaluada.

El intervalo de cdad que obtuvo mayor frecuencia entre los nifnos fue el de 5/0
{cinco afios cumplidos) hasta los 6/3 (secis afios tres meses), con 40 nifos. El siguicnte
intervalo con mayor frecuencia fuc el de 5/8 (cinco afios ocho meses) hasta 5/11 (cinco
afios once meses) con 30 infantes. El siguiente fue ¢l de 6/4 (seis afios cualro meses).,
hasta los 6/7 (seis afos siete meses) con 27 nifios. En ¢l rango que va de los 6/8 (seis afos
ocho meses). hasta los 6/11 (scis afios 1] meses), solo 7 nifios entraron dentro de este
intervalo. Y por dltimo, en el rango que va de los 7 afios en adelante. observamos que 4

nifios tenian esta edad (Ver Anexo).

En csta misma tabla. también podemos abservar que hubo mayor aimero de nifas

evaluadas (62) que dc nifios (46). Ademuis, ¢ numero de hermanos que tenian cada uno de

‘h
e
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ellos es un dato mis quc podemos observar, pues 55 nifios s$6lo tenian | hermano,
mientras gque 37 de ellos tenian 2, 11 son hijos dnicos y 3 nifios cvaluados tenian 3
hermanos y sélo 1 tenia 5 hermanos, ¢l resto de ta poblacién (11) no contestaron a este

reactivo.

El lugar que ocupa cada uno de los nifios dentro de su familia se presenté de la
siguiente manera: 45 infantes tenian un hermano mayor, 34 son los primogénitos, 14
ocupan el tercer lugar, 3 de cllos el cuarto y uno ocuparon el quinto lugar. Los 11

faltantes no contestaron a esta pregunta.

Con respecto a la la de proced ia, p >s observar que 94 nifios de los

108 evaluados cursaron su cducacién preescolar en una escucla privada, sélo 7 en una

escuela pablica y 7 de ellos no habian a

tido a ninguna institucién (Ver Grifica 1).

GRAFICA 1 A DE PR
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Dc los nifios que tenian antecedentes cscolares, 6 de cllos reportaron haber
repetido algin ciclo escolar y 101 reportaron que no. Sélo uno de cllos no contestd a esta

pregunta,

En referencia a la edad del padre, este dato también se dividid en intervalos de 5. a
excepcidn del primero que su rango es de 7, (debido a que se reportaron 2 papis de 23
aiios), y de el dltimo que va desde los 46 afios cn adelante. Los resultudos que obtuvimos
aqui fucron los siguientes: 35 papids reportaron tener de 31 a 35 afios; 28 padres de
familia dijeron tcner de 36 :.140 afios; 20 entraron cn ¢l intervalo de 23 a 30 afios: 13 cen el
intervalo de 41 a 45: 8 reportaron una edad mayor a 45 y, 4 no contestaron a la pregunta.
s6lo anotaban que cl papad habia fallecido. Asimismo, la edad de la madre. también sc
dividié en intervalos de 5, siendo 49 las mamads con una edad comprendida entre los 30 a
34 aiios: 24 casos con mamuiis entre los 35 a 40; y 23 mamads con una cdad entre los 25 a

29 aiios.

La tabla 1, también arroja datos con respecto a la escolaridad del padre: 59 de
ellos tenian estudios universitarios. 24 tienen el bachillerato. 15 tinicamente cursaron
hasta la secundaria y 2 Ia primaria, asi como 2 tenian una carrera técnica. 6 padres de

familia no respondicron a la preguma (Ver Grifica 2).
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GRAFICA 2 NIVEL EDUCATIVO DEL PADRE
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Con lo que respecta a la escolaridad de la mamad, 37 cran universitarias, 24

cursaron ¢l bachillerato. 19 de cllas tenian una carrera técnica, 20 terminaron la

secundaria, 4 la primaria y otras 4 no respondieron a la pregunta (Ver Grifica 3).

GRAFICA 3 NIVEL EDUCATIVO DE LA MADRE
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Con referencia a la ocupacién que ttenia ¢l padre de familia de cada nifio

evaluado. podemos observar que 43 de ellos se encontraron dentro de la categoria de

empleados, 38 cjercen su profesion, 14 fueron obreros. 5 papids se dedicaban al comercio
P ] P Pap:

y 4 no respondieron (Ver Griifica 4).
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GRAFICA 4 OCUPACION DEL PADRE

FRECUENCIA
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Con las mamads se encontré que la mayoria de ellas se dedicaban al hogar (57). le
sigue con mayor frecuencia aquellas que cjercian su profesion (29). después las
empleadas (15) y 2 madres de familia que se dedicaban al comercio, 3 de cilas no

contestaron a este reactive (Ver Grifica 5).

GRAFICA 5 OCUPACION DE LA MADRE
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Finalmente. ¢l dltimo dato que nos proporciona la tabla 1. es el tipo de familia en
el que se desarrollan los nifios, observindose que 91 de ellos pertenccian a una familia de

tipo nuclear. 8 pertenccen a una extensa y otros 8 a una desintegrada (los padres no se
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cncuentran juntos. y la madre aparcce como cabeza de familin). Tres de ellos no

contestaron.

En la tabla 2(Ver Anexo), s¢ presentan los resultados obtenidos por los nifios en
las difercntes dreas evaluadas. La primera de ellas cs la Lateralidad; aqui podemos
observar que la mayoria de los infantes conocia cual es su mano derecha y cual es su
mano izquierda, ya que al preguntarles sobre su mano izquicrda, 62 de cllos respondicron
acertadamente, y con la mano derecha obtuvieron 63 aciertos. 45 no distinguen ninguna
de las 2 manos. Sin embargo, al hacerles preguntas que combinaban ambas manos, los
resultados fucron los siguicntes: 24 de cllos ya logran discriminar perfectamente cada

lado de su cuerpo y 84 presentan lateralidad descentrada (Ver Grifica 6).

GRAFICA 6 LATERALIDAD
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Con respecto a la psicomotricidad, se encontré que 96 nifios tenian un alto
rendimicnto en esta drea, 9 tenian un regular rendimiento y s6lo 1 obtuvo puntajes bajos

(Ver Griifica 7).
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GRAFICA 7 PEICOMOTRICIDAD
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La siguiente drea evaluada, que se presenta en la tabla 2(Ver Anexo), es ta de
atencién, dividida en: Visual y Auditiva, de acuerdo a la prueba Frostig. En Ja primera de
ellas se observan los siguicntes resultados: 103 nifios tenian una buena atencién auditiva,
3 una atencién regular y un infante mostré 1ener problemas con estimulos sonoros. En
rcfercnvcia a la atencidn visual, 63 nifios demostraron tener una atencién favorable. 27 de

ellos una atencién desfavorable y 15 se ubicaron en la categoria de regular(Ver Grifica 8)
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El drea de percepcién se dividié en S subdreas (Ver Grifica 9). La primera es de
coordinacién visual, observindose que 91 nifios tenian una coordinacién ojo-mano
favorable, 6 se encontraban en ¢! rango de desfavorable y 11 estaban en proceso de
adquirirla. En la subdrea de discriminacién de figuras, 21 lo hicieron favorablemente. 24
no logran distinguir las figuras y 26 cn ocasiones 1o hacian bien y otras veces lo hacian

mal.

La constancia dec forma que los nifios presentaron en las prucbas aplicadas arrojan
los resultados siguientes: 73 de cllos entraron en la catcgoria de desfavorable. 25 en la de
regular y sélo 10 acertaron la mayoria de los reactivos. En la subdrea de posicién en el
espacio, 38 nifios demostraron tener un rendimiento alto. 36 mostraron tener un déficit

notable y 34 entraron cn ia categoria de regular.

En la dltima subdrea que es la de relaciones espaciales, los nifios obtuvieron los
siguientes resultados: 65 lo hicieron bien, 32 nifios los ubicamos en proceso de formacion

y 10 no lo realizan correctamente.
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GRAFICA 9 PERCEPCION
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El dltimo dato que se presenta en la tabla 2 (Ver Anexo), es ¢l de memoria. Como
puede verse en la grifica 10. En 28 nifos se presents una repeticion sobresaliente de
informacién, en 35 la repeticién fue deficiente y en 35 nifios encontramos una memoria

calificada como intermedia.

A
GRAFICA 10 MEMORIA

WPRODUCTIVA
WREPRODUCTIVA

»P=02MCOMIM

FAVORABLE DESFAVORABLE REGULAR

o TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Finalmente, el razonamiento 16gico que se encuentra representado en la grifica
11, podemos observar que 79 nifios rcalizaron sus ejercicios correctamente, 18 en forma

desfavorable y 10 lo hicieron de manera regular.

GRAFICA 11 RAZONAMIENTO LOGICO
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Los resultados del drea de lenguaje se encuentran en la tabla 3, dividiéndose en:
lenguaje expresivo en el que los nifios demostraron tener en su mayoria un lenguaje
fluido y coherente. En el lenguaje escrito se evaluaron los aspectos de espaciamiento.
forma y tamafio: sin embargo. debido a que existicron muchos casos de nifios gque no
sabian escribir o que sélo sabian dibujar su nombre. no se realizé una grifica de
comparacién como ¢n las demas iireas. Gnicamente se utilizé esta evaluacién como dato

para el reporte individual.

En los nifios que sabian lcer y escribir, se observé que el tamaiio y el

espaciamiento asi como la forma de las letras tenfan caracteristicas favorables en la

mayoria de los infantes. Ademis se presentaron muy pocos casos de inversion de letras,
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como: en‘la 's” o.en los nimeros 5, 4, 9, 2, principalmente, lo mismo sucedié con las

sustituciones (“p* 'bor"'q": “d” por c” por “q') y no existié un solo caso dc

omisione: V(Vcr'Tn‘tj)lai 3).

Con respecto al lenguaje comprensivo, se puede observar que, 24 nifios tenian
problemas severos con cl scguimiento de instrucciones, 43 tenian un rendimiento

intermedio y 38 comprenden y siguen instrucciones sin ningiin probltema (Ver Griificas 12

y 13).

GRAFICA 12 COMPRENSION
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GRAFICA 13 LENGUAJE COMPRENSIVO

Seguimiento de instrucciones
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El otro aspecto evaluado en el lenguaje es la abstraccién, determinindose que 15
nifios (14%) tenian un rendimiento desfavorable en esta habilidad, 37 (35%) un
rendimiento intermedio y en 55 nifios (51%) se aprecié un rendimiento alto. En este
aspecto a los infantes sc les podia evaluar hasta con 2 catcgorias (aceplabla-deficiente,
aceptable-regular, etc.). o con ninguna (ya que los infantes no hablablan ni hacian nada),
cs por esto que la sumatoria de las columnas dc seguimiento dc instrucciones y

comprension no dan el total de nifios evaluados (108), (Ver Grificas 12 y 14).

GRAFICA 14 LENGUAJE COMPRENSIVO
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En la tabla 2, se puede observar que existe una columna que se titula
“Descripecién®, ésta se refiere a la forma en que los padres califican a sus hijos de manera

general. La mayoria de cllos los describieron como inteligentes, sociables y juguctones.

Hasta el momento s6lo hemos revisado en aislado cada uno de los aspectos que
intervicnen en el desarrollo del infante, sin cmbargo, se torna necesario correlacionar
algunos datos para tener una mejor visién de cual es ¢l ambiente mis 6ptimo en el que se
debe desenvolver cl infante para tener un buen desarrollo. El primer dato que
relacionamos con cl nivel de desarrollo que obtuvo ¢l nifio cn las elavuaciones es la
escolaridad de la madre, observindose que los nifios que obtuvieron un alto nivel de
desarrollo fueron aquellos que su mami contaba con estudios profesionales. siguiéndole

aquellos que tenian una carrera técnica (Ver Grifica 15).

GRAFICA 15
CORRELACION ENTRE ESCOLARIDAD DE {.A MADRE Y DESARROLLO DEL HIJO

Lo mismo sucedié con la escolaridad del padre, pues los infantes mis
sobresalientes fueron aquellos que su papd lenia una carrera universitaria. siguiéndole

aquellos nifios cuyos padres habian concluido su bachillerato (Ver Geiifica 16).
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GRAFICA 16
CORRELACION ENTRE LA ESCOLARIDAD DEL PADRE SOBRE EL DESARROLLO DEL HLIO
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En la grifica 17 se puede observar la relacién que hay entre la edad y el nivel de
desarrollo del nifio. En ésta podemos ver que los nifios que obtuvieron mayor puntaje
fueron los que cafan entre ¢l rango de los 6:0 (seis afios) a los 6:3 (scis afnos tres mesces),
siguiéndoles aquellos nifios con una cdad comprendida entre los 5:8 (cinco aiios ocho
meses) hés}a los 5:11 (cinco afios once meses), quedando en tercer lugar los nifios que
tenian cnlrc los 6:4 (seis afios cuatro meses) hasta los 6:7 (seis afios sicte meses).

GRAFICA 17~ ~
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El ndmero de hermanos es un factor que también se relaciona con el nivel de

desarrollo . del -nifio. Jos resultados podemos observarios en la grifica 18, donde notamos
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que los infantes con un sélo hermano obtuviecron los mejores resultados, siguiéndoles

aquellos que tienen 2 hermanos y posteriormente los hijos dnicos.

GRAFICA 18 HUMERGC DE HERMANOS VERSUS NIVEL DE DESARPOLLO DEL IR0
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Con respecto a la grifica 19, podemos ver que la edad del padre y el desarrollo del
nifio también se corrclacionan, pues segin los datos, los niflos que estdn por arriba de lo
normal en su desarrollo son aquellos cuyos padres tienen una edad entre los 31 a los 35
afos. siguiéndoles en scgundo plano los nifios con padres entre los 23 a 30 afos y en

tercer lugar aquellos cuyos padres entran en el intervalo de los 36 a los 40 afios de edad.
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GRAFICA 19
LA EDAD DEL PADRE VS NIVEL DE DESARROLLO DEL. NINO
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EDAD DEL PADRE

Al igual que el dato anterior, la edad de la madre también se correlaciona con el
nivel de desarrollo del nifio, obscrvindosc que los mejores indices de desarrollo de los
infantes fucron aquellos donde las madres tenian cntre los 30 a 34 aifos, en segundo
térmyino los de las madres de entre los 35 a los 39 afios y en tercero las madres entre los

25 a los 29 afios (Ver Grifica 20).

GRAFICA 20 LA EDAD DE LA MADRE VS NIVEL DE DESARROLLO DEL NINO
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En la altima grdfica (21), se puede observar que si ¢l nifio se desenvuelve cn una
familia nuclear, su nivel de desarrollo estard por arriba de lo normal, y si el nifio crece en

una familia extensa o desintegrada su nivel dc desarrollo estard muy por debajo de lo

normal,
GRAFICA 21 EL FACTOR FAMILIA SOBRE EL DESARROLLO DEL NINO
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CAPITULO V

ANALISIS DE RESULTADOS

Los puntos principales que surgicron de esta investigacién, merecen sin ninguna
duda, un andlisis mis detallado, pues atn con otra poblacién y en otro momento, serin
rescatables las conclusiones a las que aqui sc llegue, debido a que la situacién
socioeconémica del pais en el que vivimos, es semejante para todas las familias donde los

nifios se estdn desarrollando.

Antes de llegar a csas conclusiones, en ¢l presente capitulo, analizaremos los
resultados que se obtuvieron al evaluar el desarrollo del nifio, en las distintas dreas, y con

las diferentes variables que se presentaron.

En la grifica 1, es claramente visible la preferencia que muestran los padres hacia
las escuclas de {ndole privado, debido quizd, a que la gente de clase media le da una
valoracién superior a este tipo de educacién, pues en éstas se compra un servicio que estid
de acuerdo a las exigencias de la sociedad, como por cjemplo: el mancjo del idioma
ingles, el saber de computacién, el que ¢l nifio toque algan instrumento musical, etc.
Ademals los maestros de las instituciones privadas, debido a su formacién universitaria,
estdn mejor capacitados para realizar las actividades de “compaliicro a compafiero™., lo que
no sucede (en su mayoria) en las escuelas gubernamentales. donde los macstros ticnen

una formacién normalista y estin preparados para trabajar con grupos de alumnos muy
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grandes; y, como ya se seiialé, ¢s muy poco probable que los nifios logren desarrollar

algunas habilidades con ayuda de un adulto (zona de desarrollo préximo).

Otro dato que observamos es que la mayoria de las personas en este tiempo, le dan
mucha importancia a la educacién, pucs de todos los nifios evaluados, s6lo 7 no habian
asistido a la escucla. Esto se corroboré con nivel educativo de los padres. ya que en la
grifica 2 y 3, se observa que mis del 50% en los padres y mis del 30% cn las madres
poseen una carrera universitaria, siguiéndolc aqucllos papids y mamas, con el bachillerato
concluido. Lo que nos indica que existe mejor nivel cultural y educativo. que favorece las

relaciones familiarcs de los padres con los hijos; ayudindolos también a ofrecer una

educacién mds completa, pucs ticnen los el os sarios para facilitar la
adquisicién dc esas habilidades, lo que probablemente no suceda con aquellos que

cuentan anicamente con la educacion bdsica.

Otra variable a analizar es la ocupacién de los padres (grifica 4). segin los
resultados. aunque mas del 50% de los papids son profesionales, la mayoria ocupa un
pucsto de empleado quedando en segundo término aquellos que cjercian su profesién; y
en tercer lugar los papds que laboraban de obreros. Lo anterior arrojé otro dato
importante, con respecto a la adquisicién de habilidades en el nifio, pues los papds no
tienen los mismos horarios de trabajo, y por lo tanto tienen pocas actividades con sus

hijos: teniendo algunos infantes que realizar sus labores escolares con la mama (cuando
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ésta no trabaja) o con algiin familiar cercano. Decimos que con la madre se comparte mis
tiempo, porque segiin la grifica 5 ésta, aunque tenga una preparacién profesional, mais del
50% de ellas se dedican al hogar, siguiéndole ¢l rubro de profesionistas que ejercian su
carrera. La mama entonces, es quien se hace cargo del desarrollo de sus habilidades,

estando o no preparada para hacerlo.

Con respecto a los resultados obtenidos por drea, podemos decir, con respecto a la
lateralidad, que casi la totalidad de los nifios no tenian bicn establecida su lateralidad
descentrada (gridfica 6), lo que provocaria mdis adelante problemas sobre todo con la
escritura, la lectura y las operaciones matem:ticas bdsicas, sin embargo, la habilidad
motora c¢s bastante favorable, pues mds del 90% no presenta problemas en esta drca.

facilitando su aprendizaje (grafica 7).

En la grifica ndimero 8. podemos observar que los nifios tenian un alto

-

Iy > en la i6n visual y auditiva, 1o que facilitaria ¢l proceso enseiianza-

aprendizaje; y para aquellos nifios que su rendimiento fue bajo. es muy probable que no
tengan éxito en la escucla, debido a que 1a atencién es una de las dreas mds importantes.
ya que si no sc posee dificilmente. se realizarin las actividades de fonna correcta. Incluso.
afectaria tanto en sus relaciones familiares como en sus relaciones interpersonales, dado
que regularmente estos nifios no siguen instrucciones, por lo tanto sus actividades, tareas

y actitudes son diferentes a los del resto del grupo.
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La siguiente drea evaluada fue la percepcién, donde los resultados de las subdrcas
nos indicaban lo siguiente: favorable en la coordinacién visual de la mayoria de los nifos,
esto quiere decir, que s6lo los que salicron con un rango regular, presentarin pequeiios
problemas de escritura o de precisién en los trazos, al reconar o al iluminar, pues no esta

desarrollada en su totalidad.

En la discriminacién de figuras, los resultados sc reportaron e¢n los 3 rubros
(favorable, desfavorable y regular), lo que indica que la labor de los padres y maestros
seria fomentar esta habilidad pues los riesgos de confundir, por cjemplo. las figuras
geomdtricas seria de manera constante. en aquellas que su  discriminacién fue

desfavorable y/o regular.

El drca donde los nifios mostraron tener dificultados mis severas. por 1o menos el
70% dc ellos, fue en la constancia de formas. y esto provocari serios problcmas con la
lecto-escritura. Sin embargo, los nifios de esta edad estan cn. proceso de maduracidn, los
que indica que su zona de desarrollo préximo. debe de estimularse para lograr el

desarrollo total de esta habilidad.

Esta misma situacién s¢ presenta en las 2 subdreas siguicnies. (posicién en cl
espacio, y relaciones espaciales). trayendo consigo los mismos problemas. en caso de que

no sc trabaje al respecto (Grifica 9).

TESIS CON
7 FALLA DE QORIGEN




El drea de memoria, se puede observar en la grifica 10, donde segiin los

resultados, los infantes caen en ¢l rubro de gul con P > a la ia
reproductiva, es decir, €l poseer ésta habilidad. ayudard a los niflos a retener todos los

conocimientos que estén a su al €, No ini a nivel lar, sino ial, cultural

e incluso familiar. Escolar, porque, serd ficil que el nifio recuerde toda la formacién

(conocimi >s de la es Ia); en el &drea cultural, porq el inf: tendrd siempre

presente algunos datos, sucesos y actividades de su cc idad, estado o pais; y familiar

porque siempre existen reglas y normas que deben cumplirse, sobre todo morales, y que

¢l niiio siempre debers tener pr sin argo, €s p iso que se trabaje al respecto

para que su memoria sea favorable. En referencia a 1a memoria productiva, ¢l resultado
fue muy parecido a la memoria reproductiva (regular) lo que muestra que los niftos,

tendrin facilidad para crear o producir algunos co >

El drea de razonamiento légico. se presenta en la gridfica ndimero 11, donde se
observa un desarrollo favorable en casi el 80% de los nifios, lo que muesira que a esta
cdad los infantes ya tenfan nocién de Jas cosas reales, asi como la secuencia de los
sucesas. Aquellos nifios que su desarrollo fue desfavorable en esta drea, nos muestra la
poca autonomia que ticnen los nifios en sus actos, ya que probablemente siempre estdn
esperando que sc les resuclvan las cosas, o los mismos adultos no les brindan esa

oportunidad.
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En el drea de comprensidn, se reflejan de alguna manera los resultados de la
atencidn, la percepcién, la memoria reproductiva y probablemente ¢l razonamiento
1égico. porque los resultados mucstran que ¢l seguimiento de instrucciones (lenguaje
comprensivo), es desfavorable en un 24%, y regular en un 43%, es decir. al momento de
darle una instruccién, éste no la realiza, o la hace de manera que no se le pide, por lo que
no sc sabe, si no entendid, si no sabe hacerlo o simplemente no tiene la seguridad para
realizar la tarea sSlo. Lo mismo sucede con la abstraccién, mostrindose en proceso de

adquisicién de esta habilidad (Gridficas 12, 13, 14)..

Hasta el momento. se ha realizado cl and

s de las dreas y las variables de
mancra individual. pero s¢ considero mis provechoso el corrclacionar algunas de las

variables con el desarrollo del nifio.

La primer corrclacién cs la que sc muestra en la grifica 6, entre la escolaridad de
1a madre y el desarrollo del nifio; aqui, observamos que los nifios mds sobresalientes, son
aquellos que sus mamds tienen una carrera universitaria, reafirmindose lo que
anteriormente mencionamos, con respecto a que los padres con estudios superiores
poscen mis conocimicntos de las habilidades que deben adquirir sus hijos, en

comparacion con los que tienen la cducacién bdsica (primaria y secundaria).

Este mismo panorama, se visualiza en las grificas IS y 16 de correlacion entre la

escolaridad del padre y el desarrollo del nifio, siendo los nifios mas destacados, aquellos
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con padres que posefan estudios universitarios. En la gridfica 17, observamos la
correlacién entre la edad y el nivel de desarrollo del nifio, y observamos que mientras mds
edad tengan los niiios, menor fue cl nivcl.de desarrolio, el intervalo de edad que obtuvo
un nivel mayor, fucron aquellos nifios que tenfan una edad comprendida entre los 6 afios a
los 6 afios con 3 meses; lo anterior nos indica que 1a edad en la que los nifios poscen la

maduracién ia para ing a Ja primaria es 1a de los 6 afios a los 6 ailos 3 meses,

y Jos nifios que obtuvieron un nivel de desarrollo abajo de to normal (6 aitos 8 meses en
adelante) es probable que no reciban la atencién para que desarrollen sus habilidades,
sino por ¢! contrario, debido a que ya ticnen mayor edad, las personas adultas que lo
rodean, creen gue ya lo deben saber todo. Sin embargo, estos nifios son los que necesitan
mayor apoyo, pucs estin constantemente sometidos a burlas, rechazos, regailos e incluso

insultos por no poder realizar bien sus labores académicas.

Por otro lado. el niimero de hermanos que tenia el nifio se puede observar en la
grifica 18, y conforme a los resultados, se puede decir, que si el infante comparte su
espacio. su tiempo, juguetes e incluso a sus papis con un s6lo hermano, esto resulia
favorable para su nivel de desarrollo; siguiéndole los nifios que tenian 2 hermanos y

posteriormente jos que eran hijos tinicos. El hecho de que el niitlo comparta todo con un

hermano, lo hace m4s sociable, ind: di y sobre todo que la ién de los p

P

no se ve afectada por tener que atender a 2 nifios. Lo que no sucede cuando son mis hijos,

pues los papds tienen que repartir su i6n entre iendo ésta reg de
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mala calidad y poca cantidad; y todo lo contrario cuando se es hijo tnico, ya que por

recibir tanta atencién, el niiio se vuelve dependi envidioso, etc.

La edad de los padres, es otro factor que quiza interviene en dicho desarrollo, pucs
los nifios con papis con una edad comprendida entre losa 30 a los 35 aiios, resultaron ser
los que obtuvieron un nivel por arriba de lo normal (Grificas 19 y 20). Esto
probablemente porque a esta edad los papds ya lograron todos sus objetivos personales,
profesionales y quizd los cconémicos también; en cambio con los papds mds jévenes,
estas metas estin en proceso de alcanzarse. con los que tienen mayor edad, a paciencia

oo >

no es la misma, ya que Jos intereses cambian, asf como el co

de Jo que han hecho de su vida,

Finalmente, la dGltima grdfica a analizar es la niimero 21, que es la correlacién
entre cl tipo de familia y ¢l desarrollo del nifio. Aqui se puede observare que los infantes
que crecen dentro de una familia nuclear obtuvieron mejores resultados que aquellos que
vivian en una familia extensa y/o desintegrada. Esto es obvio, pues la educacién que
reciben estos nifios, es de un solo *‘estilo” (por decirlo de alguna manera) y no intervienen
otras personas ajenas a los padres con respecto a la educacién de su hijo. Vivir de forma

independiente también ayuda a el nifio a respetar | pacios y a d volverse de

forma auténoma.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES.

El realizar esta investigacién sobre di P que aft el d ollo
del nifio nos ha permitido tener una visién de 1] no sol mis extensa sino
sobre todo mds coherente, de la forma en como los nifios uyen progresi la

P i6n del do y sobre los instr del p i indisp bles en la
laboraciéon de cc imi La infancia y la nifez, tan prolongadas en la esp
h estdn relaci das con la idad de una 1] a para prep al nifio, con

€l fin de que pueda ocupar un lugar en la sociedad.

En la actualidad, sin lugar a dudas Ja educacién es el objetive mas importante en

a sociedad, sin bargo, existen como ya hemos visto muchos factores para que

€sta se vea mermada, por lo cual, es io d opor algin en el

desarrollo en el nifio antes de ingresar al nivel bdsi para esti larlo en la

adecuada. Para logra 31 hados, p s que esta labor se debe operar en

estrecha coordinacién con ¢l hogar. Asf, cuando un nifio inicia la etapa de 1a escolaridad,

es importante tomar cn si ha p do por la la en el periodo preescolar. en

foand 1

cuyo caso contaremos con: adiestramiento, hiébitos y
sistematizadas que nos asegurarin una formacién cuya base tuvo un enfoque psicolégico
atento a la evolucién integral del nifio. Sin embargo, ¢s bien sabido que, €] aprender es

algo inherente a la naturaleza de todo individuo que crece y se desarrolla y no se necesita
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h di do el nifio estd continuamente en contacto directo con el

dul Yy pued der a base de experiencias reales proporcionadas por

P

do de los

la gente que lo rodea, asi como de observacién e imitacién de éstos. Es evidente también,

que la mayoria de la gente aprend il sca que se Je esté educando o no. El
aprendizaje puede ocurrir y ocurre efecti en hos casos, sin ninguna enseilanza
directa o i i 1. Especifi 1o pod: observar en el drca de lenguaje, donde

Quiroz (1992) y Rondal y Rodriguez (1985), coinciden en afinmar que no se trata de una

(3] explici c i de tipo escolar, sino principal de una

P

que pudiera calificarse de implicita. **El valor y la eficacia de dicha enseifianza puede, sin
duda, variar de una pareja de padres a otra y de un medio social a otro lo que podria

constituir uno de los determi al parcial de las diferencias individuales

impornantes que se observan en la cronologia del desarrollo en el lenguaje de los nifios™

" Teadd.

(Rondal y Rodriguez, 1985). Lo que si pod: ionar, segin los que

arrojé esta investigacién, es que en este tiempo, los padres tienen mds confianza en

Y

escuelas privadas para que e} nifio adquicra las habilidades antes

Con certeza podemos asegurar que no importa la postura teérica que se adquiera

para la educacién del nifio, siempre se llevard a la prictica una de ellas mezclada por

supuesto de experi ias personales de los pad; delas p que rod al nifio o de

su medio ambiente.
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Con respecto al papel que jucgan Jos maestros en la promocién del desarrollo

en quc cs importante que cc la evol 8

cc ivo, >s de

del conocimiento, para que pucdan determinar el grado de desarrollo especifico de cada

nifio d de ésta y d opor Iqui o anormalidad. Asimismo,
un co imi miés compl sobre la 4dnica de la progresién i ] del nifo,
proporci a los ed d la ori i6 ia para poder estimular al nifio a

avanzar en su desarrollo cognoscitivo con mayor armonfa y eficiencia.

Y

en la ed i6n de los

De igual importancia es el papel que j los p

hijos, asimismo la preparacién que ellos gan para ¢l conocimi de las her
con las que debe contar el nifio para su buen desarrollo. Sin embargo, aqui se demostré

que aunque los padres sean en su mayoria los que tienen mejor preparacién (y que esto

ayudard al desarrollo del nifio), la persona que se queda al idado del inf: revi d
tareas, asesorando su comportamicento y todo lo que tenga gue ver con su educacién es la

madre, aunque ésta no tenga ¢l nivel educativo que tiene el padre.

Al respecto, Chodorow (1984), nos dice que las mujeres ejercen la maternidad, en

nuestra sociedad como en la mayoria de las iedad las 11 no solo llevan a los

hijos en el vientre, y después los paren; también asumen la responsabilidad primordial de
su cuidado, invierten en cllo mucho mis tiempo que los hombres y mantienen los

primeros lazos con los bebés. Es decir, ¢l c¢ ial mas imponante del nifio es el




que tiene con la madre, sus impulsos, sus emociones y sus sentimientos sc concentran en

derredor de ella.

Sin duda alguna, la edad es el punto de partida para conocer la etapa de desarrollo
en la quc se encuentra €l nifio y por ende para determinar si entra o no a la educacién
bisica segin los lineamicntos establecidos en la educacién de nuestro pais y
probablemente en muchos otros. Por ejemplo, ** en Estados Unidos se esta listo para
entrar en ¢l primer grado si el sexto aniversario ocurre antes de cierta fecha limite del

otoiio de ese afio escolar™ (Craig, Mehrens, 1985, p.39).

A partir de ésto, nosotros consideramos méas importante no tanto la edad
cronolégica del nifio sino su nivel de desarrollo a través de una bateria de prucbas que nos

indiquen si éste cuenta con las habilidades necesarias para ingresar al nivel bisico.

No podemos negar que ¢l tipo de familia en que se desenvuelve en nifio es crucial
para la obtencién de dichas huabilidades, pues aquellos nifios que ticnen y visualizan a su
familia como nuclear ¢ integrada son los que tuvieron un nivel alto de desarrolio
comparado al de sus demiis companeros. Esto probablemente se debe a que existe un sélo
tipo de educacién que es la de los padres sin que ésta se vea influenciada por terceras

personas ajenas a esta relacion (Laing, 1979).
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Es por esto que, a partir de ahora, el hogar, la pareja, la familia reivindican para sf

a

el cumplimiento de todas las funciones que le comesp Y.

la familia a
logrado un monopolio sobre las emociones la crianza de los hijos y la ocupacién del
tiempo libre. Por lo tanto, no sélo los miembros de la familia han llegado a ligarse cada

’ 1 : 1

vez mids entre si exclusi por v >SS emc sino que ésta se¢ ha

convertido en la idnica institucién en que pueden desarrollarse con confianza esos lazos

emocionates (Espinoza, 1992).

El mimero de intcgrantes que creemos es el ideal en una familia (de acuerdo con

nuestros resultados) es de 4 (mamd, papd y dos hijos) pues el tiempo y la calidad de

atencién que se les da a los es la 6pti para que ¢l nifio alcance un alto nivel

peq

de desarrolio. Y, por otro lado, los padres pueden proporci con sus actitudes mayor

scguridad y por lo 1anto mds independencia, lo cual es paracl d volvimi de

los nifios.

Por otro lado, consideramos imponante tener en cuenta los aspectos de

alimentacién y de afecto asf como de permisividad para la expresién de los sentimientos y

necesidades, ya sean estos positivos o negativos. Al pecto, M i (1985) prop

crearle al nifio un medio adecuado a sus necesidades de experimentar, actuar, de trabajar

y de asimilar espontincamente ¢l mundo que lo rodea. Por este motivo, creimos

con i ¥ 8 i para los padres y maestros en relacién al

P

adiestramiento de conductas adaptativas del infante.
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Sin embargo, como nos lo menciona Glaser (1964), “casi todas las personas que
estin seriamentc dedicadas a la ensefianza o a producir materiales de instruccién
utilizardn una estralegia mads acertada a los fines que se persigan; pero por desgracia,
muchos maestros no aplican la estrategia cn forma completa y consistente™. Por lo que
nosotros creemos conveniente que todas aquellas personas que cjerzan esta labor se
concienticen de la importancia que ticne el papel que desempeiian para la formacién de 1a

personatidad del nifio.

Ahora bien, como mencionamos en la metodologia, a cada uno de los padres de
familia se les entregaron sugerencias acordes al desempeiio que mostraron los nifios cn
las evaluaciones y de acuerdo al diagndstico al que nosotros llegamos. El diagnéstico que

se presentd fue el siguiente:

Si correspondia su diagnéstico “superior al promedio™, la sugerencia que se le

daba era que siguicran apoyando de la misma forma al infante.

Si correspondia su diagnéstico “‘normal promedio’, la sugerencias dadas se
acentuaban en las dreas en donde sc le habia encontrado bajo desempeiio. como por

cjemplo: entrenar en lo cotidiano su atencién y percepcién en general: aumentar su

autoestima. dedicarle y pr le mayor i6on en sus jucgos. tareas. dudas,

inquictudes, ctc.: resaltar sus caracteristicas y acicros positivos.
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Si correspondia su diagnéstico “limitrofe’, se acentuaba las dreas con déficit y se
hacian sugerencias de cicrtas terapias, como por cjemplo: el nifio(a) presenta déficit en

lateralidad descentrada, atencidn visual y discernimiento de figuras; y las sugerencias que

se le daban cra terapia de lenguaje y cntr i o en las dreas mencionadas, asi como el

trabajo y mayor comunicacién con los padres.

Y. por Gltimo, es necesario exponer algunas limitantes a las que nos enfrentamos
para poder llevar a cabo este trabajo. El primer problema fue la falta de oportunidad para
aplicar la misma bateria de prucbas a niifios que ingresaran a escuelas piublicas para que
nuestra poblacién presentara difcrentes caracteristicas con respecto a sus preferencias al
sector publico o privado. No obstante, consideramos que los factores que intervienen en
el desarrolio del infante son los mismos por perienccer a una misma sociedad y a un

mismo pais.

Otra de las dificultades con las que nos tuvimos que enfrentar fue el hecho de que
no se les pudo aplicar el método Frostig a nivel individual para poder observar en forma
mads precisa cada una de las reacciones de los nifios durante la realizacién de ésta: lo cual
como sabemos complementa en gran medida la evaluaciéon. Lo anterior fue rescatado al
momento de realizar 1a segunda evaluacién en los cubiculos, por 1o cual consideramos

que ¢l objetivo de esta investigacion fue cubierto en su totalidad.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




BIBLIOGRAFIA

Adams, G. S. (1975). Medicién_y Evaluacién en Educacidn, Psicologia y “Guidance™,

edit. Herder, Barcelona, p.820.

Acucrdo Nacional de la modernizacién Basica

Ahann, J. S. (1968).

Bucnos Aires, p.140.

Anastasi, A. (1974), Test Psicolégicos, edit. Aguilar, Madrid. p.680.

Anderson, R. C. y Faust, G. W. (1979). Psicologia Educativa "La ciencia de la

ensefianza y el aprendizaje”. edit. Trillas. México.

Bergan, J. R. (1980), Psicologia Educativa, edit. Limusa, México.

Booth. (1980), Creciendo en la Socicdad, CECSA, México, p.13.23-25,

Brown. G.. Frederick, (1980), Principios de la Medicién en Psicologia v Educacién,

De. Manual Moderno, México. p. 5-9

v TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Biihler. C. (1968). The course of human life as a Psychological problem. Humen

Development, p.p.11, 184, 200.

Cerda, E. (1978), Psicometria General, edit. Herder, Barcelona, p.392.

Chodorow, N. (1984), El ejercicio de la maternidad, edit. Gedisa, Barcelona p.p.319.

Craig, Mchrens, (1985), Psicologia Educativa Contemporinea, Limusa. México, p.p.
296.

Espinosa. R. (1992), El Ciclo Vital en Familias Mexicanas: Caracteristicas Culturales

¥ Estructura Familiar, Tesis de Macstria. U.D.L..A. México.

Freud, S., (1953), A general Introduction to psychoanalysis. (J. Riviere, Trans), New

York. Permabooks.

Frostig. M., (1973), Método_de evaluacién de la percepcién visual, Manual de

aplicacion y Calificacién, Revision de 1966, México. Manual Moderno. S.A.

Glaser. R. (1964), “Implication of Training Resecasch for Education™, En la obra de
E.R. Hilgard, Dir: Theories of Learning and Introduction 63°. Anuario de ta National

Society for the Study of Education. Chicago: University of Chicago Press.

us TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Jiménez, A. (1994), El Anilisis Experimental de la Conducta. edit. Trillas, México.

Karmel, L. J. (1974), Mecdicién y Evaluacién Escolar, edit. Trillas, México, p. 546.

Laing, R. D. El Cuestionamicnto de la Familia, edit. Paidés. México.

Maslow, A., (1954), Motivatién and Personality, New York, Harper & Row.

Maslow, (1968), Toward a Psychology of Being, PRINCETOWN, N.J.: Van

Nostrand.

Melgar de G.. M. (1988), Cémo detectar al nifio con problemas del habla, edit. Trillas,

México, 2* edicion.

Montessori, C.G. (1985). Los grandes pedagogos de J. Chateau, México, FCE.

Mueller. (1983). La Psicologia Contemporinea. edit. Fondo de Cultura Econémica,

México. p.p. 237. Coleccién popular.

Nahoum. C., (1971). La entrevista Psicolégica, Buenos Aires. Kapelusz, p.p.169 .

" [ TESISCON
FALLA DE ORIGEN




Papalia, D. E. y Wendkos, S. (1985), Desarrollo Humano, Mc Graw-Hill, México.

Patterson, C. H. (1982), Bases para una tcorfa de |a Ensefianza y Psicologia de Ia
Educacién, edit. M 1 Modemo. México, p.1-3.

Piaget, J. (1991), Scis Estudios dc Psicologia. ARIEL, México, p.129- 136.

Pichot, P. (1976), Los Test Mentales, edit. Paidés, Buenos Aires, p.194.

Quiroz, B. (1992), Revista de Psicologia, "Tr nos del | je en el nifio”,

México.

Rapapon, D. (1977), Test de Diagnéstico Psicoldgico. buenos Aires. Paidos. p.p.323

Rockwell, (1982) Ser maestro, estudjos el wrabajo docente, edit. El Caballito,

México, p.p. 160.

Rondal, J. A. y Rodriguez, C. (1985), Revista mexicana de andlisis de 1a conducta,
“"Hacia una teoria cognitivo-ambicntalista de la adquisicion del lenguaje”. Vol. 11,

Niums | y 2, p. 55-68.

= [ TESIS CON
FAT.LA DE ORIGEN




Salles, M. (1991), Revista Psicolégica, ** Las Aportaciones de Piaget a la escuela de

Ginebra”, Enero-Febrero, México, p.3-8.

Silvay O., M:T:, (1979), La percepcién Visual en los primeros afios de) aprenizaje.
México, UNAM, Acatldn, 202 p.p.

Thomas, R., (1979), Comparing Theories of child developmen Belmont, C.A.,

Wadsworth

Thomdike y Hagen (1975), Tests y Técnicas de Medicién en Psicologia y Educacién.
edit. Trillas, México, p.733.

Villalpando. J. M. (1981). Manual de Psicotécnica Pedagdgica, edit. Pomia, México,

p-308.
Vygotski, L. (1990), Pensamiento y Lenguaje. edit. Quinto Sol, México.

Vygotski, L.. (1991), El Desarrollo de los Procesos Psicolégicos Superiores, edit.
Grijalbo, México.

Zazzo. R. (1981), Manual para el Exdmen Psicolégico del pifio, Madrid, Vol. 1, p.494.

s [ TESIS CON
' 721LA DE ORIGEN




ANEXOS

€9 TESIS CON
FALLA DE ORINEN




ob

1)

u

140

o
NOD SISHL

‘ NED

TABLA |
DATOS GENERALES DE LOS NIROS.

[ ] ENERE [
to| 3|3 !s . 5 g il ar E 55 Eg DESCRIPCION DEL HIJO i VALORACION
iy k 5 1x i_}} !5 il i1
16 Fl V221 1]38] 3 [5]5[5 (Afenta, Intigente, exprosiva. 1 Abajo
2165[F] 12 1 [af 3w f1]4f2 Tranquila, pero al ragaho es agresiva 2 Normal
3[(58[M;1[1 113 )] 3 5§55 Tranquil, jugueién y nenioso 1 Arriba
41g2{M] 0 1143 35 | 5] 2] 5] 3 [durdecarscter, rebeide o inestable 1 Armba
5]63]Ff2]2 13 2220 1 Arriba
6162|M[ 1] 1 1 [3] A 2 | 6 JMuyactvoytranguio 2 Arriba
7510 My 1)1 2141 3 5 |Expresivo, acomedido. sensivle 1 Abajo
8 16101 M[ 1] 2 1{38] 5 [Muy intesgenta y aigo rebeide 1 Amba
9[63[M]2[3 1] 3 35 5 3 Jintetgente, sociabie y activo 1 Normal
10[60lF[1]2 112 § 0 [ 2] ° [wegjuuetonayaciva 1 Normal
W 61| Fl11]0]1]3] 3 [a]s Tanguiay ista 1 Ariba
12f{s1w0]Fl1]2[t] 7] % 1515 Normal 1 Arriba
13|62 F 1 1t ]3] 3 ]51]5 Tranquila y n ocasiones distraida 2 Arriba
4 111 &8 1 Nomat 3 Abajo
15 | 6 2 1 2_4 37 4 Buen estudiante, un poco fojo 1 Arriba
16159 M t]2 1 [3] 3 5 | 515 Jineligente, coservador e hipractivo 3 Abajo
|17 F t]a] 3 [514]5 [Alegro, vivaz y muy sociable 1 Abajo
18165]F 1 7] 32 | 4[5 (1 Inquieta, tianquila y despierts 1 Arriba
19160 F 1 4 410 inquata 2 Ariba
[62]F]1 18] 2 1 5 |Muyaccesible, doci, 1 Ariba
21]62[M] 1] 2 1331 38 1 NormaJ, inquisto, curioso, sociable 1 Abajo
265 M| 1| 2 114 ] 39 Tirmido, obsarvador huera de casa 1 Amba
31 67] F 1] 25] 25 ] (Carifosa tanquila. ordenada Ariiba
4fs10] M| 2132 [1]3] A ] inquieto, muy fisto, maduro, inteigente | 1 Arriba
4193 M 012 28 1| 0 | 6 Nosprende, sa to oivida, dstraido 3 Abajo
6i66fM] 23 1 ]3] 28 5] 0] 5 [Homtiw 1 Abajo
(70 M 4 2 4_2_4 K] 4 ] 2 [ 6 [Timido, se siente consantido, carifoso | 1 Normal
ILB 64| F 3 113B] 3B 3] 56 [inques bstaypracoz 1 Abajo
B[61|M 2 1140 31 5[ 6 [mtengente, inquieto, extroversdo 2 Ariba

Edad Afos-Mes: Esw de Prox §-Pib - 2-Priv 3. No cont;
Rep deadu [-No 25

Esc thefos padres” )-Pam 2-Sec. 3. Bachill 4.Téon S-Uniy
hup & Padrey 10t 2-Empl 3-Comer 4 Pruf §-Nu comt
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N&ED

TABLA |

DATOS GENERALES DE LOS NINOS.

-3 FEBFEE ¥
o lo § { i l° M g H §§ ég

TIRRE ¥ il Eg o¥ :g 4 gg §= ;ﬁ DESCRIPCION DEL HINO i VALORACION
1 HIEHE HETEEFH !
nf6IIM[1[2 1 148 37 J0jO0]2]0 {Nomal 1 Abajo
N[ed| M) 1] 2 11417 0 3 | 5 | 2 [inquisto, deseoso de aprender 1 Arriba
iZL 1 Fl2]3 1 ({41 42 2 | 2| 6 {Nege activa 1 Normal
AB(6OIM[ 212 1 ]33] 27 3 | 31 6 Jactvo. muyjugusién aintaresada 1 Arriba
W60 F[ 22101357 37 [ 2]2]2]6 [visvaiga juguetona 1 Atriba
BI6AIF 1] v [ 2 1 3f 3% ]3] 5] 1 ]5 [vemcaiosaypendents 3 Normal
B 61 M[1 ]2 1 141 34 [ 5] 2 [ 2] 6 Jinquetoybastante agresivo 1 Armba
(s M 22 1 [ 3] 34 [ 5[5 2] 6 [ranquo paifo 1 Abajo
EJISNLIFN 11361 3 [ 5] 2] 2] 6 [Muyinqueto noble 1 Ariba
Ble0fFI 11111 ]{1]29 5 ] 5| 5] 5 |amigable. sociable, carifosa, simpatca | 1 Arriba
ofsw0]Flt[1]2]1]3 5 1 5] 2 [0 [uegreymuybuea, 1 Arriba
atfs10fMmMf 12 1 [ 38 2 | 1| 6 |inquietoymay contradictorio 1 Arriba
4 1M 1 113 27 5 | 115 [intetigente. muy inquisto, autonomo 1 Normal
)50 F]2]2 [HEA K 4 | 5 | 6 [intekgente. pero distraida 1 Arriba
Q{74 F1 1] 1] 2] 1]3] 32 § | 3] 5| 6 [estudiosa, respeluosa, cardosa 1 Abajo
S S9fFl 1 i1 f2afr[ae] 28 5] 51056 INomaaegeyjguetona 1 Arriba
éle3jFlaj2talafs] 913fa]? |Hiperactia 1 Arriba
49 [165] F 1 N [3]3][2 Tranguila, intefigente, amorosa 1 Amba
B {51 F 1 3 {213[1 Algo inquieta, caridosa 1 Arriba
(48]859] F 1] 4 4, 5[5 Muy lista. inguieta. alegre. bema 1 Ariba
50 [5:10] F 2 1 [ 64 4 5 { 5 | 6 {Busnanita, pero barinchuda 1 Abajo
is1fst0[F1213 113413 2 [ 1] 6 |aegre, caniosa jugustons. caprichosa | 1 Arriba
52 | 510] F 113%[ 3 4 | 2 1 2 [Decardcier muytuere 1 Arriba
53 ]510] F 1 ]3] R 3 | 5 | 2 Jinugente, pracoz. poco amigabie 3 _Abajo
54 Fl1]2 1[39[ 2 4 ] 2 | 6 [Loncmalde ravesa 1 Abajo
I_5§ 0 fF ] 1 (1 1]129) 30 3 [ 5]6 |fimda 1 Amiba
Sel62[M[ 1t ]2 1135 ] 30 [ 5] 3101/6 [Muycantoso amgable. chadente 1 Arriba
|S7]62[M] V]2 1] 42 ﬂ 51 1] 2[6 [lugaiee, bals 1 Arriba
SA[63[M] 1|1 1133 3 [ 1] 3] 1] 2 Junpecotsioen sus actividades 1 Abajo

Edad Ador- Moy, Escde Proc 1-Pib - 2-Pnv 3 Nacont,
Rep deato |-No 251

Exc d los padres 1-Pram 2:Sev. 3. Bachill 4.Tén §-Univ
Ovup & Padres 1-0br 2-Empl 3-Cumer 4- Prot $-Ro cumt
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NEDIMO 4
NOD SISHL

TABLA |
DATOS GENERALES DE LOS NIROS.

K H FBREBERE 3
: g { ¥ R IHI
g 5 H vils < g g o =§ i it e g DESCRIPCION DEL HIJO i VALORACION
tH FH EHER N B IR EH E il
89166 M 2]3[2]1]a4 37 5 | 3 1 2 [ 2 [inquisto. muy dmamico, sociable 1 Abajo
60510 Fl 202 [ 2 [ 1 134] 36 § 51 3715 [2 [Muybanquiacoedentsydsraida 1 Arriba
61]63]F 211 26 | 0 1 3] 0| 2 linguieta, cors, juguetona 1 Amba
62)70]M] 1 ]2 2]2]4] 31 5 1 3] 2| 6 [inquistomuycaniioso 1 Abajo
(6367 | F| 23] 2 11 35] 3 155 2]2 |Exovena, alegre, sencila, bema 1 Arriba
64 (68| F 2 113 * 51 | 51 * |cannosa, por necesidad madura 3 Amba
65 [511] F 3 136 3 4 2 [Demasiado ranquia Ariba
(66 {68 F i 1133 ] 3 [ Incuisa e qusta formarse 1 ‘Ariba
67]67]F 1 [3] R Inquista Abajo
6862 F{2]3 1 ]3] % Muy activa, indepandiente, carifioss 1 Aniba
69{60{FJ]2]2 1138 3% 4 inteligente, inquista, estudiosa 1 Atriba
AN ERE 1128) 26 3] 41 3] 6 |independients. obediente, sencible 1 Ariba
nierjrFl2l1 1 [ 41 ] 2 1 5] 4] 5] 6 [Enccasones unpocoimida 1 Arriba
AN IR 1[29] 28 | 5| 3§ 2] 6 [Orgenado. cumpidor, buen chico 3 Abajo
73f65 F [ 2 2 [ 1[4 ] 3¢ ] 3{ 3] 2] 6 {Myactvalegustahacersierciio 1 Arriba
Mipe3jM]2[2][2[1]4] 2 | 2 | 6 {Aectuoso, canioso, banquio 1 Abajo
[75] 60 F| 112 211 ]3] 2 2 | 2 | 6 [Muy achva socable, sxvovartda i Arba
w66 F] 11121 R | 26 4 2 Tranquia, segura, muy inquieta 1 Arriba
I ERE 1137 % 5158 Normat 1 Arriba
BieafM[2]1 1 [ 3 33 [ 541 3[5]6 [Muyinust,actvo, amigadie 1 Abajo
7 S F1 1] 1] 46| A S | 6 | 5] 5 |Muyintetigante, introvertda, rebeide 1 Amba
B0f62IM][ 1 [ 1 1 {30] 30 | 4[3]2]6 [rpestn 1 Arrba
1 [66[M]| 3] 4 3] 21 t210f0]6 {inquee 1 Abajo
82168 (M1 2121 111131 3 | 3]510]5 [Muypegisnseotnan 1 Norma!
D [60[ M 2 |1 ﬂ I [2[3[]3[2 y gnidn 1 Arnba
4661 F] 1] 1 1/228]2 5 [ 215 [inguetaytomeroraaiaver 1 Arriba
B5[65] F 1 ¥l 29 4 Nobla, franca, sociabie y lista 1 Normal
86| 64]F 3 40 ] 38 5 Muy platicona, estudiosa, hogareia 1 Normal
B7| 63| F 3 K] 2 \n poco inquista 1 Abajo

Edad: Afos-Mes; Esc de Proc |-Pib  2-Pv 3- No cont;
Rep.de ado: 1-No 2.5i

Esc. e s padres: [-Prun. 2:5¢c. 3. Bachill $-Técn $-Univ
\up. de Padres:1-0be 2. Empt 3-Comer 4-Frof 5-No cont
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TABLA |

DATOS GENERALES DE LOS NINOS.

g T 13 18 13 T
1HHAP g g! t i 8; DESAPONOELMO | 4 WhicO
i i ‘L ?;J_ji 55 ?.! iild 4

8862 M 2 1 [3B] R J3Jjs5]2 Tranquio, introvertdo 1 Abajo
83 [ 5:10] F 113 3 ]3]5]2 Sensita, carifiosa. i 1 Armiba
W[eI[M[ 1] 1 ]3] 3B [515]5 Hiperactvo, inquito, intsligente 1 Abajo
9 [510[M] 1 [ 2 2|49 45 3 Hiparactivo g inquisto 1 Abajo
[92 (60 [ F| 4| a2 1 [ a |2 Canhosa, clardosa. caprichosa 1 Abajo
93 [S1| M] 1 1] 4t | 41 Inquieto, investigador, sociabie 1 Aniba
64| M 1038 % 1 [ 6 [intetigent, Inquieto 1 Ammba
EIEIL] N EXE] 2|5 lowomoyact 1| Amba
| % | 63 M 11493515 2 | 6 finquieto, sto, afectucso, penoso 1 Abajo
97 [610] M 28 35 4 | 1| 2 [Demasiagoinquisto k] Arriba
EXEI 1151 &% 5|y acova. g vz, comuicatva_| 1 | Amba
99 510] M v ] 31 ] a 5 [Agresivo, sensiie, cooparacor 1 Ariba
[100] 510 M 2 BESE 5 [Carboso.ordemado, ravieso 1 Amba
p101] 67 F 1 1 [ 28] 2 2 [ 5 | 2 Tema,inisigents 1 Normal
[t02fe11] F 1 ]3] 28 5] 2 {6 [inteigente 1 Absjo
Wil 66 FL 1 [ 11260 2 | 21 2% 116 iSenaingueta bema, timida 2 Ariba
10462 F] 2] 2 1 142 37 | 5 2] 5] 6 |rantasiosa, de caracter luerte 1 Amiba
105] 60] F | 4 t[51] 4 215 [Negre, razonable, juguetona 1 Arriba
1061 5:10] F 40| 3 412 Dedicada, rasponsabée @ inquieia 1 Arriba
_1_07 62 F 0] % 2[5 Inquieta, pero muy buena, agradatle 1 Amba
100} 621 F 1 KRR ERK iNomal, juautona § baviesa 1 Arba

Edad Aos-Mes; Esc de Proc 1-Pid  2-Priv 3 Nocont;
Rep deaho; N0 251

Esc. de los padres: [-Prim. 2-Sec. 3. Bachill 4-Técn $-Univ
Ocup. e Padres 1-Obr 2-Emg! 3-Comer 4-Prof $-No com



TABLA 2
CONCENTRADO DE LOS RESULTADOS DE LA TABLA 1

15]extenss

2

571
J)

2
108

=
3
k-1
~
g 2
m I
2 “f = = N_
m E4 b+
8 4 3 -
B 3 = S = B
&
NP ;
==~ & = =
i i R
ulu.‘ B I R | 3
® i b E]
a2l s = = = =
2 i 4 ] .
. =
30 MOIOU B > ® :
S ~“l 3 = E-3
DONS IO O%: H HIE
roraa E3 < x b - = 33
o vord .
Py S B e ) =
20 Bl 2| =] ] §
carea ] S| @ =
=
] |
o - .o ] =3 [ ~ - w._
woved =l | 5| 3 ; m_
| ] L0 | s s 3 3 2 =

74

**NO CONTESTO

*FALLECIMIENTO DE ALGUNO DE LOS PADRES

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




TABLA3
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

Ffiuldo; C:coharente; S:sintético; f-fantaseoso; B:Favorable, M:Desfavorable; A:Regular
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TABLA 3
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.
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TABLA3
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

Final

Amiba

Abajo
Arriba

Aniba

Arriba

Amiba

Arriba

Abajo

Amba

Amba

Ariba

Abajo

Artiba

Ariba

Abajo

Abdjo

Ariiba

Artiba

Normal

Norma!

Abajo
Abajo
Aniba
Abaj
Abaj
Abajo
Ariba
Amba
Arriba
Abgjo_

Raz.| Valoracldn

m
b

b

b
m

b
b

b
b
b

m | Normal

b

b

T
b
b
m
b
m
m
b
m
b

Memoria

b

b

m
r
r
b
m
b
r
7

Log.

[oopacie  [eapacieies.

Percepclén

Coorg {Discrimin. dConsncie omPosicién an o Releciones
torme

Atencidn

Views | Avae [fent [fgurse

Psico
motri

cidad

Lateralidad

m
m
m
m
r
m
r
m
m
m
F:lluido; C:coherents; S:sintético; f:fantaseoso; B:Favorable; M:Destavorable; R:Regular

m
m

b

m

m

b
m
b
m
b
m
b
m
m
m

trquierde | Dersche | Descontrade

m
m

b

m

m

b
m
b
m
b
m
b
m
m
m

No

66
[

68

70

n

72

73
1)

75
7%
n

78

81

8

85

87

]
89
%0
91
92
9
[}
95
%
97
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TABLA}

CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

N Lateratidad Palco Atencién Percepclén Memorla Raz. | Vatoracién
o motri

o | Owche | Docine cidad vl o ;:.: w.'c:mm-x?mum Iroducive Log.| Finat
Bl m|m m r fbib b b m r t m b [ Amba
9] b b b rbfb]b| b r r b b b | Aniba
100 m | m b b |bib]bf b m m b m b | Aniba
101 b b m b Jb] blb b b 4 r b b | Amba
102f m | m m b jrfrfb b m m m ! ! b [ Normal
00 m [ m m m|rf e ]b] b m m m b b | Abajo
104 b b m b [bl bbb b f m r T m ] Amiba
105 b b b bbbl bfr|[ m b m b m b | Amba
106 b b m b lbl b ][b] b ‘ r r b b [ Amba
107 m [ m m r [b] b b 3 m b m b b | Armba
108 m [ m b bib[bibl b m ! b b b | Amba

NIDIMO HA VTIvd

NOO SISdlL

F:fluido; C:coherente; S:sintético; f-fantaseoso; B:Favorable; M:Destavorable; R:Regular
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CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

TABLA 3

NHDIHO #d VTIvd

NOD SISHL

[ e s T Valoracién
Sequimients  dol Final
Inverslones | § Abstractidn

F bbb, ! b Amba
Fe m,,r b ! Norma!
[ b.b r b Arriba
bbs pabl2 m r Abgjo

F.c b, m b Ariba
[ r b Arriba
[ (ARl tporb b b Amiba
¢ mbm [ b Amba
¢ r m Normal
[ m b Arriba
Fc bbb, f m Abajo
[ b,.b, b b Ariba
Fc mrb b b Arnba
S bb f b Arriba
F.c bbs b b Ammba
F¢ b.r.r T b Arriba
Fls th,r m m o
F bbb b b Amiba
F.c mb.b ! b Ariba
[ Y] 1bb qporp b b Abaio
F mbb b m Abaj
[ rb, m b Ariba
3 bbb r b Amiba
] bbb b b Arriba

Fc bbb ] i j
F.c rbr i r Abajo
[ r b Ariba
[ bbb b b Armiba
Fc b r Abajo
Fc bbb b b Artiba
Fe bbb bpord 4 b Ariba
Ariba

F:fluido; C:coherente; S:sintético; I:fantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regular



CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

TABLA 3

[

“Exprodive - mey‘éfm Concrmie Valoracién
uimienio Fiﬂl]
4] bbb r m Abajo
[ bbb ! ! Normal
c bbb r b Arriba
[ bm Ariba
Fe bbb m b Arriba
3 m m Ariba
Fc i r Abajo
¢ bbb b r Ariba
F¢ b ! m Normal
F.c r r Normal
F.c m,m b b Arriba
Fe mmm [ b m Armiba
Fc b f Ariba
Fc mt,m T b Abajo
F.c bbb 8Dorq b m Amba
L. o ————
C D) r r 3j0
~ mbm 9,7.2.4b b 1 Arrba
8 c 1,o,m b b Arriba
[ bt b r Arriba
Fef XA r m Aba
Fe bbb b b Aniba
Fe bbb 3 b [ Arriba
Fe bbb b r Arriba
= F.C m r Abajo
E: Fe [ f b Abajo
[l | [ mr mr, Normal
o2 =l Fe bbb b b Abaio
o ﬂ [ bbb 6por9 b b Artiba
= w2 5 r r Abajo
o '®) F.c bbb b ! Armiba
F.c r ] Normal
= % Fc_| bbb db T 1 Arrba
a2
=
=

F:lluido; C:coherente; S:sintético; fantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regular



TABLA 3
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

T Lmuéif“o Valoracién
Seguimiento  d# Final
¢ bbb, m b Arriba
Fc b m Abaj
F.c bbb, b b Artiba
F.s b.b.b, T b Amba
[ bb.b, r b Armiba
Fc b.tb, b I Amiba
[ mbm 1 b Absio
Fc bb,r, b b m Armiba
Fcs nimeros b b Abajo
[ mbb m [] Amiba
F.c.S bbb m b Amba
Fc brr dporb cporq m ' Arriba
F.c bbb r b Abajo
C bbb ] r Ariba
C.S bbb, ' ' Armba
- ] m b Abajo
F.c b r Abajo
0 Fc mem numeros m 1 Normal
-~ Fe r b Ariba
Fe | bbb | bpod t b Ariba
Fc mbr r 1 Normal
El 9,b.b 1 r Normal
Fc b 1 Abajo
’:;—' Fi | thm m ; [T
i— Fcs [N i b :brr;ba
= cS m r j
> g Fc 1 1 Abajo
- N F.s rbb ! r Abajo
[t~ F bbr m b Ariba
i 2 -
[ b b Ariba
oQ Fe m b Arrba
& % [Fes 7 ' Abajo
)]
b=
z Fifluido; C:coherente; S:sintético; f:fantaseoso; B:Favorable; M:Destavorable; R:Regular




A

TABLA 3

CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO.

JE
Fe "Emé_._m . Valoracién
Sequimients  dey Final
Fcl bbb m b Armiba
F 1om dporb cporq b b Amiba
Fi mb.b, 1 m b Amiba
Fc bbb m b Arriba
F.e b,r.b i I Normal
Fc mr,m r b Abajo
Fe | bbb ' b Arriba
is bbm b m r Arriba
Fcs | bbb b b Arriba
Fe b r Amba
Fc 1,10 m b Ariba
=
£ -3
> I
o 4
w2
o Q
= O
o=
=)
=

Ffluido; C:coherente; S:sintético; fantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regular
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