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Introduccion

Al constituirnos como seres histéricos;,' nd pbdemos negar que cualquier acto del
ser humano, incluso aque! que tie'he:.‘que”' ver con la supervivencia, tiene detras
de si un fundamento axiolégico, :indepehdientemente de si las valoraciones
individuales coinciden © no con lds_ paradigmas de bien y mal que se manejen

en un contexto determinado.

Las practicas educativas, por supUesto no son una excepcion, sino por el
contrario, son el ejemplo mas vivo pues es mediante la educacién como una
sociedad pretende transmitir.un cuerpo de valores que permitira que las nuevas
generaciones tengan l‘asrfcvaractéristicas necesarias para adaptarse a los

paradigmas vigentes.

Por lo anterior, me parece muy interesante reflexionar sobre los valores en que
se estd fundamentando la educacion actualmente en nuestro pais, qué
metodologia se pretende utilizar para transmitir estos valores y sobre todo cual

seria el papel de la pedagogia a este respecto.

Para poder abordar este problema me parecié sumamente ilustrativo analizar el
nuevo programa' de la asignatura “Formacién Civica y Etica”", que se instituyd
como materia obligatoria a nivel secundaria, ya que se plantea que esta
restructuracién de contenidos da respuesta a la necesidad expresada por
maestros, padres de familia y otros miembros de la sociedad de reforzar la

formacién de valores en los jovenes; ademas de obedecer a la necesidad de

1se implanté a partir del ciclo escolar 1995-2000.



|ntegrar todos los aspectos formauvos planteados en el Programa de Desarrollo

Ante_skdé llegar propiamente:al-analisis del programa mencionado, en el primer

capitulo de este'do boza un panorama general tanto con respecto

a la; éticé como'a contexto;hlstorico actual. Finalmente en el tercer capitulo

expondré lo que cons:dero debena ser la ética de la pedagogia, o dicho con
otras palabras cual es eI orden que deflne la norma a la cual deberia referirse la

pedagogia.

2crp e estudio ados. Formacion civica y ética, SEP, 1999.
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1. La sociedad posmodernay la ética

A medida que el medio constituido alrededor del hombre ' y para el
hombre se vuelve més espeso y opaco, aumentan los riesgos de ia
locura.

Michel Foucault
1.1. Definicion de ética y principales corrientes

Existen diversas definiciones y clasificaciones de la ética segun el autor que sea
consultado. Personalmente, me parece concisa y clara la realizada por Adela

Cortina en su |Ibl‘0 Et/ca sin moral por lo que en este apartado realizaré una

breve exposncuén de Ia deﬁnldén y Ia clasificacién de los enfoques filosdficos

: diato para la accién del hombre a través de un

3sin embargo, es portant sefalar que esta reflexion no basta para generar conductas acordes con la ética pues se
necesita, como es obvio, de una conviccién fundada por parte del sujeto que ha de asumir Ias virtudes y acttudes que se
propongan



han llevado a cabo clasificaciones que nos permiten ‘analizar. de’forma mas
sencilla y sistematica las caracteristicas generales que le dan forma a cada uno

de los enfoques.

Cortina propon ; los Siguientes como los cuatro grandes antagonismos que con

respecto a la ética’ se‘han presentado a lo largo de a historia de ia filosofia con

respecta a_la é‘uc’a 4
dviles y éticas de fines
Ambas coinciden en calificar a la naturaleza humana como pauta de la conducta

y su diferencia estriba bfecisamente en los métodos que utilizan para acceder a

dicha naturaleza y su forma de entenderla.

Las éticya‘s de'.mOViles pretenden descubrir cuales son los hechos puros que
determinan la conducta humana y en estos hechos constatables, no metafisicos,
buscan los fundamentos de la moral. La pauta de la conducta es la naturaleza
humana o el comportamiento humano empiricamente accesible. En esta
clasificacion es paradigmatico el epicureismo, parte de la sofistica y algunas
versiones del hedonismo, como el utilitarismo. El problema principal al que se
enfrentan estos es al de la subjetividad de los moéviles que llevan a una escasa

validez de los enunciados normativos.

Las éticas .de. f nes. ‘por otro lado, buscan saber en qué consisten el

perfeccuonamlento y Ia plenltud humanas; intentando acercarse a la esencia del

“Muguerza (1986), Latapi (1989) y otros, comparten con Cortina esta clasificacion
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hombre, ‘no por una via ' empirica, como las éticas de moviles, sino
metafisicamente, pretendiéndo asi, objetividad para el concepto de bien, mas
alla de los deseos humanos. Dentro de esta corriente se puede ubicar la ética

de Platén; Aristoteles y la de los estoicos.
2. Eticas formales y éticas materiales

Segun Cortina, las éticas formales surgen a partir de Kant en la llustracion, con
aportaciones que permiten comenzar a hablar de autonomia con respecto a lo

moral.

Antes de Kant lo moral se quedaba en consideraciones ontolégicas,
psicologicas, teoldgicas o socioldgicas; a partir de La Critica de la razén
préctica la ética se constituye como una ciencia formal que no se subordina a
ofras disciplinas. Se centra en la voluntad, pues es buena cuando se quiere a
si misma y cuando quiere las leyes que ella misma ha querido crear. Las leyes
morales son aquellas maximas que revisten la forma de la voluntad y, si las
obedecemos, segun Kant, seremos capaces de crear un mundo moral, juridico,

politico y religioso, netamente humano.

La ética material de los valores surge con Scheler y Hartmann para quienes el
espiritu ademas de ser razon y sensibilidad esta abierto a actos independientes
del pensamiento puro racional y de las afecciones. En su propuesta, los valores
son cualidades dotadas de contenido, cognoscibles a priori por los aspectos
emocionales de la mente, independientes de nuestros estados emotivos
subjetivos y de las cosas y las relaciones que son sus portadores. De esta

forma el valor antecederia al deber.



3. Procedimen_tali#mo"y ‘s‘u‘lb,stiancialismo

El pré’éediﬁwéhial{sﬁo, ségan Cortina, tiene sus bases en la ética kantiana y
coinéidé —én a'signar‘ a la ética la tarea de descubrir los procedimientos
legitimadores de normas: mediante estos procedimientos racionales, los
individuos podran discernir qué normas de las surgidas en su cotidianidad son
las correctas, operativizando asi el concepto de voluntad racional. La diferencia
que muestra con respecto a la ética kantiana es que no es monologica sino
dialogica. Uno de sus fines es el mantener una ética normativa, sin necesidad

de recurrir a fines metafisicos o teoldgicos, ni a fines empiricamente accesibles.

Para el procedimentalismo el fin moral es aquel que los hombres quieren darse
a si mismos, no es un fin dado. Pretende validez universal para sus normas
morales debido a la historicidad de sus contenidos, fundamentandose en una
racionalidad figada a la praxis. En esta corriente podemos ubicar a Kohlberg
con su teoria de asuncién de roles y a Habermas con su teoria de evolucion

social fundamentada en el consenso.

Los substancialistas, por otro lado, creen que no se puede hablar de la
correccidn de normas si no es sobre el trasfondo de una concepcidn compartida
de la vida buena, por-lo que le dan una gran importancia a la relacién entre el
individuo y la comunidad como una relacién de beneficio mutuo, pues las
comunidades necesitan de la contribucién de sus miembros para sobrevivir y
estas contribuciones sélo son posibles si cada uno de los individuos lleva a
cabo ciertos habitos, las llamadas “virtudes”, pero que no son universalmente

justificables sino pragmaticas pues promueven la cohesion social y Ia formacion




de la identidad. En esta ‘cofriente se pueden mencionar a los neohegelianos y a

los neocaristotélicos. -

4. Etica iéiqblégica y ética deontolégica

Para Cortina, la diferencia esencial entre estas dos corrientes esta centrada en
la forma en como cada una articula los dos conceptos eje de la moralidad: lo

bueno y lo correcto.

Los teleologistas comienzan por definir en qué consiste el bien de los seres
sensibles y, partiendo de alli, elaboran una definicion de lo correcto como
maximizacion del bien: Los deontologistas operan justo de manera inversa,
deﬁniehdo'p,r'ihefd lo correcto: las normas, los deberes y los principios, dejando

el bien en un segundo término.

Asi, el enquue deontoldgico sigue fundamentando ia moralidad de los actos en
el deber mismo; pero, a diferencia de Kant, toma en cuenta las consecuencias
de las ac(:iohes; nﬁien;ras que para el enfoque teleoldgico un acto es correcto si
existe uné cohgrgenéié'con una finalidad humana globalizadora, como puede

ser la felicidad, }a utilidad o incluso el placer.




1.2. Mas alla de la ética humanista

En este apartado expondré las aportaciones de cuatro autores que, a mi
parecer, dan cuenta del sentimiento postmoderno que permed las sociedades
del siglo XX y que se sigue calificando como una profunda reaccién contra la
racionalidad humanista, a la que se pretende ajustar la visién contemporanea

del universo.

1.2.1. Nietzsche

Dentro de la corriente antirracionalista nacida durante el romanticismo surge la
figura de Nietzsche, para quien el nihilismo pasivo y el pluralismo de valores no
es efectivo. El, en cambio, intenta reflexionar sobre la génesis de este nihilismo

y busca rescatar el fundamento que orientara el obrar.

Es asi como su teoria apunta a una transmutaciéon de valores. Es una teoria
fundamentada en la voluntad de poder que critica la tradicion occidental
fundada en un teleologismo y un objetivismo; una tradicion con una moral, un
concepto de verdad y de conocimiento totalmente decadentes que provienen
principaimente - del racionalismo platonico y la religion cristiana. Ante esta
perspectiva, propohé tomar las normas del mundo humano de un orden natural,

de un cosmos,t.rarismtjtédo en ethos, en contra de la enferma raza humana para

quien su fundar

‘alf, estd en la autotortura justificada por la tolerancia

moderna que 'io:compr,ende' y lo perdona todo




Esta transmutacion de valores de la que habla Nietzsche, es una guerra a
muerte contra el cristianismo, el cual toma toda su fuerza de los valores
decadentes que van precisamente en contra de la fortaleza humana. La
compasion y la pérdida de la vitalidad van de la mano negando la vida misma:
“Nada hay tan insano en nuestro insano modernismo, como la misericordia

cristiana."s

kPienSa’jduevel'cristianismo no estd en contacto con la realidad ni con la
rhoralidéd: vEl hombre al dejarse llevar por sus “ensefianzas” no es mas que el
mas fraCasado de los animales existentes pues ahoga su voluntad y se declara
ir’n‘pos’ibiili'tado para inventar su propias virtudes y sus imperativos categéricos.
Su. mundo es ficcién, odio contra lo natural y lo real pero sobre todo es una
preponderahcia del sentimiento de no placer sobre el placer, lo que no es

finalmente sino un goce a través de la autotortura.

Nietzsche fundamenta la critica con respecto al bien y al mal cristianos en que
la mayoria de los hombres, al no interesarse por un autoconocimiento, prefiere
ser masa, confundirse con otros, sin interesarles pensar sobre el origen de

nuestro bien y nuestro mal y mucho menos separar el prejuicio teolégico det
moral.

Antes del cristianismo, dice, fueron los “buenos mismos®, los nobles,
los poderosos, quienes se valoraron a si y a su obrar como buenos y
al hombre vulgar e impuro como malo, pero se da la rebelion de los

fes;lavos y ahora la potencia creadora es el resentimiento:

SF. Nietzsche, El anticristo, p. 20




Su alma mlra de reo]o su espirilu ama Ios escondrl]os los caminos tortuosos y las

puertas {alsas lod o encubie (] Ie alrae como sy mundo, su segundad su allvlo‘

en\_lende de_callar. de . no qlvldar de aguardar. de empequenecerse y humillarse

ré 'pér";;e‘r una raza mas inteligénte que cualquier raza

El malvado es‘ahcra's migo, el fuerte.

Antes‘]'d‘e, esta :rebelid eno. eré tbdo lo que elevaba al hombre al

sentimiieynto d Io:malo todo lo débil; la dicha era, entonces, la

sensacion g > expenmentaba cuando la potencia crecia.

Pero,. com y” se duo, el resentimiento tornd lo bueno precisamente en su
contraruo* Ia |dea modema del progreso ya no tiene que ver con elevarse o
forlalecerse Los pueblos débiles ya no inventan dioses inmisericordes, ya no

veneran el poder abiertamente, pues seria como venerar a un Dios malo.

El Dios cristiano se erige como la divinidad de la decadencia y en él los débiles
buscan su salvacion: Es en él donde encuentran una explicacién para el
sinsentido de: su padecer Toda desgracia es un castigo a los pecados, la

buenaventura“es un prem|o al bienobrar. El sacerdote, la maxima autoridad,

determina I‘os,valores,,como voluntad de Dios; es el unico que puede redimir, y

quien esta contra él esta contra Dios.

5F. Nietzsche, La genealogla de lamoral, p. 45.




Surge un odio instintivo- hacia la realidad y una averswn del dolor dado que
ahora la rel:guon estd basada en el amor. En eI amor de un mesias que se
sacnf co por los pecados dei mundo y de cuya fi gura se han formado simbolos
al serwcm de upa propaganda. A partir de este hecho, el mito comienza a
crecer. Para él ideas como el Juicio Final y la inmortalidad de! alma son las
mejores armas para atormentar. Al Evangelio, lo califica como la promesa que
nunca sera cumplida. Todas ellas son mentiras fruto de un perfeccionamiento
de siglos. Pero lo peor no es ya la mentira sino el engafo voluntario, el
nihilismo voluntario: “Ser cristiano en nuestros dias, ademas de ser un

anacronismo, es una inconveniencia,”?

Se ha dado un retroceso en la humanidad: el bueno es el hombre mediocre. Se
perdié el miedo al hombre y con él también el amor, el respeto y la esperanza.

tonces, el pihilismo, el cansancio del hombre de si mismo, ahora

sé6lo hay, que ser bueno, no violento.

A partir de todo io anterlor se da una “Fabricacion de ideales” sobre los cuales
se asnentan los nuevos  valores: debilidad es ahora mérito, impotencia sin
desquite es bondad,‘ bajeza es humildad, sumisién a quienes se odia es
obediencia, cobardia es paciencia, no-poder-vengarse es perdén8 Los que
siguen estos ideales no son soélo los mejores sino también supuestamente a los
que les va mejor, por cumplir Ia voluntad divina. Ademas el no seguirlos les

traeria como castigo ia culpa.

Tidem, p.68
8igem, p.54



La culp'a‘ proviene, dice, del hecho de que el hombre es el Unico animal que
puéde ha’cef promesas para oponerlas a su estado de libertad, promete y debe
respond;e'rﬁa ééa promesa, debe ser responsable. La responsabilidad uniforma y
hacye;‘a eslie’. hombre mas previsible de acuerdo a la eticidad de la costumbre; al
final p‘uéde' hacerse soberano y colocarse por encima de |a eticidad, tornandose
en un ser independiente con conciencia de su poder y de su libertad. Si esto no
resulta asi y olvida sus promesas, comienza a tener deudas y el deudor tiene
que sufrir una pena para que ya no olvide: “Para que algo permanezca en la
memoria se lo graba a fuego; sdlo lo que no cesa de doler permanece en la

memoria."®

A través del tiempo el castigo se ha configurado en muitiples formas y ha ido
teniendovq'i\)er'sibs‘:*p-ropésitps que van desde propinar al afectado el placer de

hacer sufrira’s deudo\r‘hésta que sirva de ejemplo para otros. Lo relevante de

rtir. de- que se- comienzan a- decretar penas se da un

comenzaron a avergonzar de su crueldad, de sus instintos y el sufrimiento es ya

absurdo. ?ovrveuo es que el hombre inventa dioses, pues “...esta justificado todo

mal cuya vision es edificante para un dios."'?

¢Como surgieron los dioses? Surgieron precisamente de esta relacion

contractual entre acreedores y deudoras en una sociedad; resulté que todas las

S1dem. p. 69
O1dem.. p. 78




generacu)nes con Vlda creyeron ser. deudores de las generaciones anteriores,

pues les deblan su exostencna asi, habia que sacrificarse y obedecer todos los

preceptos que estas hablan creado, Poco a poco, el antepasado se convierte

en. leS y: surge Iuego la idea de una conciencia de culpa cuando no se le

Esla érisiiaﬁa, la religién con que se establece el maximo sentimiento de culpa
pUes‘, v‘e,cémo pagarle a un acreedor que sacrifica a su hijo por amor a su
deudo'r?‘lmposible. Al hombre sdlo le queda autotorturarse para borrar con ello
su culpa. La autotortura se convierte en lo que guia y da sentido a su vida, a su
actuar, a todo lo que acontece en torno a ella. El es tan indigno como santo es

su dios.

Basada en esta autotortura con la culpa se forja una moral, cuyos juicios
morales son dirigidos a la conservacién de una comunidad raquitica, en la cual
el miedo es el padre de la moral. Todo Io que haga al individuo distinto de sus
congéneres " dentro del rebafio es malo. La mediocridad recibe honores
morales. ~El juicio y la condena morales se constituyen como la venganza

favorita de los “buenos-débiles” contra sus enemigos los “malos-fuertes”.

Sin embargb,'dice Nietzche, la voluntad necesita una meta vy la culpa ha
privado al hombre de su meta como voluntad de poder. Asi entre distintos tipos
de personas se ha elevado el ideal ascético como meta de la voluntad. Para los
filésofos como espiritualidad elevada; para las gentes lisiadas, la masa, como
intento de encontrarse demasiado buenos; para los sacerdotes como

instrumento de poder y para los santos como descanso en la nada.




El fildsofo: utiliza é.l"deal _ascético para automortificarse pues, a cambio, le
ofrece Qnaﬁ;ﬁiart‘a'ihdepéndencia que anhela. Se aparta de la fama, las riquezas

y las mujeres _c;on'qui‘stando un espacio espiritual.
Para el sacerdote ascético este ideal es su propia existencia:

La escritura mayliscula de nuestra existencia terrena induciria a concluir que ia tierra es el
astro auténticamente ascético, un rincén lleno de criaturas descontentas, presuntuosas y
repugnantes, totalmente incapaces de liberarse de un profundo hastio de si mismas, de la
tierra, de toda vida, y que se causan todo el dafio que pueden, por el placer de causar

daiio; probablemente su tinico placeri!

El hombre utiliza la vida ascética plena de contradiccién, sofocando su voluntad
de poder y buscando un bienestar en su propia negacion. Su deber es ser
enfermero de los lisiados, de los enfermos de culpa, pues al ser los enfermos el
maximo peligro para los sanos, no podria ser un sano el que los guiase ya que
se arriesgaria a sentir ndusea y compasion por ellos entrando asi en una
voluntad de la nada, en un nihilismo, Una vez que esto sucediera,
escondiéndose en su propio autodesprecio, sintiéndose representantes de la
bondad, la sabiduria y el amor, los “buenos” se constituirian superiores y
conducirian dentro de su tirania a los sanos, quienes comenzarian a dudar de

su derecho a ser felices.

E! sacerdote ascético es quien sera el tirano, el superior, el duefio de los que

sufren. Lucha contra la depresién de su rebanio, utilizando dos tipos de medios:

Wipidem. p, 136




los no-culpables, como la sofocacién del sentimiento de vida, la enajenacién en
el trabajo, la organizacion gregaria, el sentimiento de poder en la comunidad y
el amor al préjimo, mediante el cual da una pequefia dosis de voluntad de poder
a sus débiles protegidos; y los culpables, entre los cuales se puede nombrar el
continuo recurrir a cualquier desenfreno de las pasiones humanas, tas que
después juzga de pecado logrando con ello la autodisciplina de quienes los
quieren borrar para dejar de sufrir. Asi, el ideal ascético le da sentido a la vida
humana y este sentido es la nada pues “...el hombre prefiere querer la nada a

no querer...” 12

El ideal contrario al ascético, puntualiza Nietzsche, ciertamente no es la ciencia
pues no es mas que-una nueva forma suya. Los doctos aln creen en una
verdad que no es tal pues no existe una ciencia que no se establezca en un
acto de fe, en la creencia de un Dios que no nos engafara respecto a io que es

real.

En pos de la objetividad, la ciencia como ideal ascético ha suprimdo la fe en la
singularidad. Los filésofos estan seducidos por una voluntad de verdad a la
cual veneran. Pero, (porqué no problematizaria, pensar la no-verdad, la
incertidumbre? Es posible que tengamos miedo de dejar la seguridad que la
idea de verdad nos da a pesar de que estamos ciertos de que todo no es mas

que una ficcion légica:

12)9em p. 186




Admmr que la no-verdad es condicién de la vuda. esto sngnmca desde luego enfrentatse

" de modo pellgroso a los senumlenlos de valor habltuales y una flosona que osa hacer

Cesto se coloca. ya solo con ello més alla del bien y del mal.13

No se puede creer. en una verdad cientifica producto de un ideal ascético
contyradictorib en si mismo pues este “...buscara el error precisamente alli donde
el auténtico instinto de vida coloca la verdad de la manera mas incondicional”.14
No se puede creer en una verdad que deja fuera la voluntad y los afectos, que

cercena al ser humano en sus medios para conocer el mundo.

Por otro lado, esta ciencia estd permeada de prejuicios morales que guian su

camino de desarrollo: :

wla mejor clénclé serd precisamente la que mas quiere retenemos dentro de este mundo

slmpnrcado. completameme artificial, debidamente fingido, debidamente falseado,
porque el|a ama, queriendolo sin quererio, el error.'S
Los hombres, nos recuerda, deben ser educados para cumplir los objetivos de
la época, para que coadyuven en el desarrollo de los ideales establecidos en un
tiempo y un espacuo Lo que menos importa es que el hombre tenga claro su

objetivo, s duda porque entra en contradiccion con las necesidades de las

fuerzas economlcasique mueven la sociedad moderma. En tal asunto, para el

o ante que el hombre posea un conocimiento del pasado

teniendo’ como’ fin 'su servicio. en un presente y un futuro mediato. La

13r, Nietzsche, Mis alld del bien y delmal, p. 24
14idem, p. 174.
1Sibidem. p. 48.
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concepciénkciren'tiﬁba del mundo tiene que asegurar la reproduccion de la ficcion

iene que satisfacer las necesidades basicas. Pero la unica

pree‘stbayblret::idwa, y [

verdadjles que:no hay un mundo verdadero y deberiamos abandonar esa

obscura pretension de validez absoluta. 16

Mé's.,sm{"e-svt’e mundo-ficcion construido y dominado por el conocimiento
cientifico-racional, ¢qué seria del hombre? ¢(Qué sucederia si supiera que el
tiempo y el espacio no son mas que ficciones, que las verdades a priori también
lo son, pues el no poder contradecirlas no prueba su veracidad sino su

imposibilidad?

Para el hombre, renunciar a todos estos juicios falsos seria renunciar a la vida,

a su vida ascética:

Todas esas morales que se dirigen a la persona individual para procurarle su
*Felicidad” segtn se dice, qué otra cosa son mdas que propuestas de
comportamiento en relacién con el grado de peligrosidad en que la persona
individual vive a causa de sl misma; recetas contra sus pasiones, sus inclinaclones
buenas y malas, dado que tiene voluntad de poder y quisiera desempefiar el papel
de sefior; ardides y artificios pequeiios y grandes que despiden el rancio olor propio
de viejos remedios caseros y de una sabiduria de viejas; todas ellas, barrocas e
irracionales en la forma -porque se dirigen a “todos"” porque generalizan donde no es

licito generalizar.\7

160em. p.S6
17¢. Nietzsche, Mds alld,... p. 126-127.




Para Nletzsche la verdadera afirmacion de la vida es la afirmacién tragica que

muestra al Uno prlmordlal a la vida misma. No esta lejos de nuestro tiempo en

sus crltlcas dela’ masufcacnén de la vida y la hegemonia de la tecnocracia, de

la’ cnsns y el derrumbe de los valores y las esperanzas. Luego de toda esta
crmca puntual no se perfila sino a llegar a la nada para volver a construir

preguntas y respues!as

Un‘a de las tantas problematizaciones es precisamente la verdad y, a partir de
ella, el establecimiento de nuevos valores que muestren al hombre otros
caminos, como el hecho de que él es responsable de su propia existencia y que
su futuro es su voluntad. Pero para llegar a esto se necesita una nueva
generacion de filésofos que dirdn el hacia donde y el para qué del ser humano.
Tienen que salir ellos mismos de la moral actual y afrontar la diferencia. De
esta manera se propiciaria un verdadero progreso para la humanidad: el
advenimiento del Superhombre: “Quiero ensefar a los hombres el sentido de su

existencia, que es el Superhombre”.18

1.2.2. Heidegger'?

Pareciera en primera instancia que Heidegger s6lo toca el tema de la ética de
forma marginal, sin embargo este juicio no toma en cuenta que en su obra no
existe una fragmentacién y que su ontologia es indisoluble de sus aportaciones

éticas, retornando asi a una unidad originaria.

18¢. Nietzsche, Aslhablé Zaratusira, p. 8
19¢r, p, Cerezo, “De la ex ética a la exi igi " en Duque F. (comp), Heidegger: La yoz de tiempog
sombrios,
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Su busqueda dentro de esta etlca esta en recuperarse de la ética metafisica,

destruyendo a la étlca de la subjetuvndad y al humanismo, para después ir mas

atras hasta Ilegar a laética orlglharla es dec:r llegar al habitar en la verdad del

con respecto a |as acmudes y a las categorias del pensamiento; mientras que
|cton trascendental de todo comportamiento tanto tedrico como préctico

es la estructura emstenmal basica: ser-en-el-mundo.

Su proyecto se orlenta a que el Dasein?Y pueda reconocerse y elegirse en la

verdad de s' ser. Pero no puede acceder a la cabal comprensién de si, sin

antes dectdlrse a ser el mlsmo auto-comprenderse auto-elegirse o existir por
modo proplo. Debe superar el originario estado de caida en que se encuentra
la existencia a partir de una apertura, no sélo hacia si mismo sino, al mismo
tiempo, con el mundo en el que se “cura” (sorge) y el modo en que es solicitado

por los otros.

Este autoenjuiciamiento de la conciencia moral supone el autodesdoblamiento
interior objetivante de la conciencia, de manera que pueda comparar

criticamente su conducta con la medida ideal que lleva en si por derecho propio.

Normalmente la conciencia tiende a juzgarse con parametros ajenos y se
lamenta por no llegar al ideal. Se convierte en un mero ser ante los ojos, en un

realizador de valores y normas. La finitud reside, pues, en el desdoblamiento

20entendemos Dasein, siguiendo los postutados de Heidegger como el hombre, pero en sentido ontologico.
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interior y. en la oposicibn entre deber ‘e inclinacion, entré idealidad y
sensibilidad, pero no en un limite interno.

Ei Dasé)’n éxiste previo a su fu‘ndamento. en cada caso sdlo partiendo de ély en
cuanto fés” él. - Ser fundamento quiere decir no ser duefio nunca. E!
enéubrimientp de este no-ser radical en el fundamento orienta ia interpretacion

dela falta, ello en el sentido de una de-ficiencia que se puede y debe reparar.

El no atreverse a mirar en el fondo de la negatividad esencial significa estar
caido en el uno impersonal cotidiano, descendiendo al espejismo de su
soberania: “La exégesis ontoldgico existencial pretende superar este

encubrimiento (...) rescatarse del uno como en un recuperarse en la eleccion de

si."2

El hombre es arrojado en un mundo, en un espacio significativo que existe
mucho antes que él. Su modo de entender, de actuar y de comportarse ha sido
determinado conforme a o que es la realidad segdn lo plblicamente vigente:
*...el propio Dasein es ya interpretado en su ser desde este espacio previo e
inauténtico de significacién de todos y nadie y de cada uno“ sufriendo asi de
una alienacion existencial que muchas veces lo aleja comodamente de si mismo
pues, aunque es requerido por su verdad, no la soporta. Esta situacion seria
inmutable si no fuera por la conciencia moral, cuya funcién no es la de condenar
ni juzgar, sino la de mostrar al Dasein qué es en verdad, poniendo en evidencia

el proyecto yecto del existir, a partir de que se es deudor como principio pues en

21pedro Cerezo,"De la existencia ética a la ética originaria® en F, Dugue {comp.). Heidegger: La voz de tiempos sombrios.
17, .
B"’lclam. _p.18
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la raiz hay negatividad.:. Sélo asi se puede asumir la finitud para poder existir en

y desde ella con la posibilidad de ser mortal.

Tenef conciencia de lo anterior implica angustia por referencia clara a la
posibilidad necesaria de su fin, porque ya no es concebido como un sujeto de
pertenencia. Pero es la Unica posibilidad que se tiene para existir a partir de lo
que se es, y solo desde alli puede hacerse cargo de su ser responsablemente,
Sdlo alli puede experimentar la apertura sin engafios, su finita trascendencia al
mundo; solo alli se puede experimentar la suprema libertad, en la que no

encuentra otro sustento que su propio y yecto poder ser.

A diferencia de la existencia impersonal, que pretende tener todo bajo control, la
existencia 'auténiica' se deshace de todas sus ilusiones, incluyendo la
autoconcienéia. Se da cuenta que la eleccion de si no tiene que ver con el libre
albedrio','c'on sus posibilidades externas, sino simplemente con la relacidén con
el ser que es. Sigue siendo io que es pero de otro modo, ya no lo encubre igual
o simplemente: ahora lo enfrenta. La existencia auténtica no tiene que ver con
la accidn sino con si misma: “La existencia es formalmente ética en tanto que
eiis&e en la responsabilidad de la puesta en juego de sus posibilidades y
expresa determinadamente el elegirse 0 no elegirse."> Asi, para Heidegger, lo
moralmente bueno es aquello que libera al origen de su existencia estética, de

la inmediatez en que encubre su finitud.

Enel hufhéhismo, la libertad es interpretada como autodeterminacion, el hombre

es el ser sobre el que se fundamenta todo, el mundo esta hecho a su medida;

23idem, p. 26




es un mundo en el que el deber ser se erlge sobre el ser en un supuesto reino
ideal de valores que cuidan de que el hombre S|ga S|endo humano En este

sentldo,,dlce Heidegger, incluso Nletzsche

lb-que : creyo “haber superado la

metafisica- se queda en el principiov’f de -Vlé'kSUBjetividéd donde el sujeto es

condenado a su voluntad de poder.

El proyecto yecto del Dasein se enuende"'como perteneciendo a la facticidad de un
destino. Arrojado en y ablerto por el sgrken el movimiento destinal de su desocultacion.
Determinando con este viraje el semfdo de la existencia ética: la resolucién existenciat
como si mismo pierde el caracter heroico y se reinterpreta como la disposicién a dejarse

tomar por la Interpelaclén del ser24

Existir etucamente es, segun ‘la Iectura de Cerezo de la obra de Heidegger,

habitar en el mundo ‘u1dando de si, confiandose al ser para que advenga

presencia. En sentldo ethos se puede entender como morada, como lugar

de gravntacuﬂn/ a lo que se debe el hombre pues es un rasgo esencial y

originario de este

La validez de esta i'noral no esta sujeta a criterios personales, pues es
Mitdasein, que procura por otros seres intramundanos. Simplemente mantiene

una actitud de’ pertenencla a Io abierto, como vocacion destinal; a diferencia del

mundo del hurhanlsmo y ‘de Ia tecmca radicalmente separado de la verdad del

ser por el dommlo de lo‘ objetlvo

2415em, p.42




Se trata de construir pero respetando el trato con el misterio y preservando cada
cosa en su esencia, es decir, habitando; sin pretender tener la verdad afirmando
asi la autonomia sino simplemente procurando un lugar abierto de
manifestacion, refiriéndose siempre a la muerte como el limite constitutivo de su

ser.

El Dasein se da cuenta de que nada es seguro y ninguna morada es
permanente, asi no puede ya mantener la actitud arrogante que le da la
autolegislacion de la voluntad como principio de medida. Aprende a existir
esperando la Un-verborgenheit, la desocultacién del horizonte de sentido que

nunca esta a su disposicion.

Su existencia es entonces poética, en tanto que no es ningun meérito propio
sino un regalo, en la que el principio suficiente de comportamiento moral y de

compromiso efectivo con el mundo es la medida, que recibe y transmite como

mostrarse del ser.de Ia cosa -1a cosa misma, sin la mediacién metddico-constructiva del

sujeto volmvo de representacuon L.a cosa no esta puesta, irmumpe en la presencia por si y
desde si misma aponando su propia medida de ser. En cuanto a poética, Ia existencia

penenece a la economia de esta revelacuon y a ella se debe y confia. 25

2Sidem.p. 52




La medlda le ha sido as:gnada a cada cosa para reunir la copertenencia de los
cuatro vértlces del mundO' a tierra y-el cielo, los mortales y los inmortales. La
ética entonces esta abneda a la creatividad participando en el juego del ser
manteniehdo abierto el horizonte del mundo como co-pertenencia y
complementariedad en el mundo de la cuaternidad. Esto marca una diferencia
con la actitud cientifico-técnica que ha vaciado al mundo de su verdad
convirtiéndolo en un sistema de calculo y representacién, resultado del

aislamiento de! hombre con respecto al ser.

La ética originaria propone actitud de la serenidad, renuncia a la voluntad como
afirmacion de si, una no voluntad acogida en e! &mbito de lo originario de la resolucién.
Traer cada cosa a la plenitud de su esencia. Un dejarse introducir y confiarse a lo abierto.
un hacer méxlma tensién y exigencia, conﬁarse a la desocul(aclén como la forma

e]emplar de existlr libremente en la verdad. La serenldad ante las cosas y la apertura al

mi#lerib 1 é(;ri'ceden |a posibilidad de residir en el mundo de un manera distinta, facilita

al Dasein 1a posibllidad de acoger y corresponder.26
Existir ehcamente, segun la lectura que hace Cerezo de Heidegger, implica una
actitud serena y ablerta (Gelassenheit), en la cual ya no se forza tercamente a la
natura|e_za‘sino donde tan sélo se tienden puentes.

1.2.3. Freud

La teoria psicoanalitica, fruto de la experiencia freudiana, en el trato con las

neurosis’ es aplicable solamente en el espacio de la clinica analitica; sin

28)dem. p.58.




embargo, no: podemos negar que ha permeado lacultura: occidental en su

conjunto desde su creacton partlcularmente cuestuonando la “eficiencia” de la

raclonahdad humamsta

Se dlce que la. teona creada por Freud sobre la libido referida a las neurosis,

consmuye una de Jas tres afrentas al narcisimo universal. La primera afrenta fue
Ia cosmologxca cuando Copernico, en el siglo XVi, afirmé que la Tierra no es el
cemro del umverso La segunda fue bioldgica, cuando Darwin en el siglo XIX
dijo que eI hombre no es superior a los animales. Finalmente la tercera afrenta,
la psncqloglca, fue la propiciada por Freud al postular que el hombre no es

soberano de su alma.

De esta forma Freud contribuye a modificar la idea que se tenia del hombre

hasta entonces con su descubrimiento esencial: la existencia del inconsciente.

En los siguienteé parrafos, presentaré un bosquejo de los principales conceptos

analiticos, intentando no trasgiversarios en pos de ia brevedad y la sencillez.

Primeramente, plantea la existencia de una psique, que ubica como el Aparato
Animico, compuesto por tres instancias, expuestas en la primera y segunda
topica: "Pbdru‘é decirse que la topica es ese lugar no anatomico sino psiquico
que debe :irﬁt'roducirs'e en la teoria psicoanalitica como la condicion de

posibilidad péra todos los destinos de pulsiones”.2?

27p, Ricoeur, Ereud, una interpretacién de la cuttura, p. 117.
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La primera instancia psiquica de la segunda toplca es el Ello que contiene
todo lo heredado, lo que se trae con el nacumlento y. cuya func:on prlncnpal es la
recepcion de estimulos. - La segun_da es,el Yo,‘ que medla entre el ello y el
mundo exterior y tiene la tarea de la autoconservaciéh. para lo cual es guiado
por las noticias de las tensiones de estimulo registradas dentro de él la
elev‘acién' de displacer - o el rebajamiento de placer. El Yo siempre aspira al

placer.

En la infancia se forma dentro del Yo, la tercera instancia, el Superyd, que se
contrapone a él. En su desarrollo individual el Superyd recoge aportes de los
progenitores y los educadores en general Por otro lado existe también una

‘ro osnto vnal del individuo satisfaciendo sus

lucha entre el Ello, que expresa el

necesidades congénitas y el Superyé que hmlta estas satisfacciones.

Ademas de las partes descritas cori‘ anterioridad se pueden también distinguir
tres sistemas en los cuales pueden inscribirse las agencias representantes
representativas de la pulsién?8: Conciente, Preconciente e Inconciente. El
primero se caracteriza por ser un estado pasajero. El segundo es aque! en el
que los recuerdos no concientes pueden tornarse conscientes con facilidad. Y el
tercero tiene que ver con resistencias y represiones y dificilmente puede llegar a
la conciencia. Lo inconsciente gobierna de manera exclusiva en el Ello y en el
suefio se manifiesta reproduciendo impresiones de primera infancia, usando
simbolos linghisticos cuyo significado es desconocido para el sofiante y

sacando a luz contenidos de la herencia arcaica. No hay reglas de la logica en

ZBprimera topica.




el Inconsciente, es atemporal?? y sus procesos no tienen miramiento de la

realidad rigiéndose solamente por el Principio del Placer.

Las pulsiones son fuerzas que se encuentran tras las tensiones de necesidad
del Ello, representan los requerimientos del cuerpo. Después de varios intentos
de clasificacion, para efectos practicos se distinguen dos tipos de pulsiones:
Eros y pulsién de destruccidon. La primera produce unidades grandes, la
segunda se dedica a disolverlas, a transportar {o vivo al estado inorganico.
Ambas pueden producir efectos antagdnicos o pueden combinarse entre si. Un
ejemplo de ello es cuando el Supery6 fija montos de pulsion de agresién en el
interior del Yo: provocando que: “el individuo muera a raiz de sus conflictos

internos”.®

Uno de los aspectos que mas se criticaron de la teoria analitica es la
postulacion de que la vida sexual no comienza con la pubertad sino desde la
infancia, sin embargo, mucho de esta critica es porque se pierde de vista que Ia

sexualidad no se restringe Uunicamente a la funcion genital.

Con estas aportaciones, Freud contribuye a difundir una idea del hombre
bastante alejada a la del puramente racional y duefio de si, razén por la que se
hizo acreedor a muitiples criticas. Se ha criticado a Freud por destacar
Unicamente el aspecto represor y coercitivo de la moral. Mas alla de las
concepciones utdpicas de la ética y la creacién de una moral autdnoma, ¢no es

asi como siempre ha sido? Se critica también su racionalismo moral de indole

2Bcatificado asi por el mismo Freud, aunque estudios mas recientes afirman lo contrario: “El inconciente si bien es
::)'gmpomr‘ para la flecha del tiempo, no o es para a temporalidad de Heidegger” (L. Tamayo, Rel sintoma at acto p.62)
reud. Esquema del psicoanalisis. p. 148.
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posmvnsta g,podrla ser. de otra manera el pensam:ento de un cientifico europeo

de fnes del |gloVXIX’? Su mchnacuon a: reducnr el fenémeno moral a lo

psncologlco g,podemos pedzrle ofra cosa a algu:en cuyo objetivo fue tratar a los

neurétlcos y: estab|ecer una teoria filosofica de la moral? Su tendencia a
ﬁabsolutlzar oposucnones desembocando en dualismos que sélo llevan al

:detrnmento de una adecuada comprensién de la condicidn humana y la

(,Alguna vez en la historia se ha comprendido esto con claridad?
Pero f nalmente la critica que resuita mas equivoca es aquella que subraya su
"concepto peszmlsta de la vida.3! Si uno es ligeramente critico ante la realidad
"actual. c,acaso se puede tener otro concepto de la vida que se califica de
pesnmlsta? Por otro lado, ¢ es licito criticar a alguien por su pesimismo, tomando
en cuenta que su obra se desenvuelve durante la Primera Guerra Mundial y los

preludios de la Segunda?

Para entehqer mejor lo anterior me parece adecuado remitirnos a las propias
ideas que Freud formulé al respecto. Expone, en primera instancia que antes

de la Gr'ah":Guerra, dentro de cada nacion se habian establecido elevadas

normas | éticas para el individuo, que debia acomodarse a ellas si queria

al comunldad de cultura. Estos preceptos le imponian una

restriccién:de I mlsmo una renuncia a su satisfaccion pulsional y ademas la

31yide. J. Gonzdlez. Op. cit. pp, 38-40




todos debnan trabajar en comun para preservar la cultura Pero en 1914 estalla
la guerra 'y con ella la desilusion de los pueblos cultos El Estado y los
individuos renuncian a normas éticas para poderyrllevar a cabo un ejercicio
brutal de la violencia demostrando asi que: “...nuéstra conciencia moral no es
ese juez insobornable que dicen los maestros de,fa éti‘ca:‘ en su origen no es

otra cosa que angustia social”.?2

La guerra trae la “desilusién de u‘na'ilusiéhf", se da precisamente ese proceso en
el que las ilusiones chocan con” un fraﬂgmento de la realidad y se hacen
pedazos, vedandonos asi de se‘guirr‘zos ahorrando los sentimientos de displacer
que ellas cubrién. Eso, dice Freud, lo tenemos que aceptar. En particular, son
dos cosas las que provocan la desilusion durante la guerra: por un lado, la
escasa eticidad que demuestran los Estados que supuestamente debian
resguardar el cumplimiento de las normas éticas; por otro, la brutalidad de la

conducta de los individuos.

En condiciones normales, las pulsiones egoistas por injerencia de componentes
eréticos se transmudan en sociales, lo que hace posible la vida y la cultura,
Parte de esta capacidad para reformar las pulsiones egoistas es adquirida
socnalmente y parte es innata, por lo comln se intenta dar mayor peso a la parte

innata, pero eplsodlos como las Grandes Guerras (o sin irnos mas lejos los

sucesos en‘Nueva York ‘el pasado 11 de septiembre y sus contraataques lienos

de errores") nos ‘da cuenta de que “erramos juzgando a los hombres mejor.de lo

que en reahdad son”.®

325, Freud, La.d:slln&lﬂn_p:oxn:adlmr_lmgump 281-282
53Jdem,p 283
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Los tedricos de la ética llaman buenas sdlo a Iasr acciones que expresan
mociones-pulsionales buenas, a las egoistas no las reconocen. La sociedad,
cuyo fin es prevalecer, sélo se conforma con que el hombre oriente su conducta
y acciones de acuerdo con los preceptos culturales, lo que menos le importa
son sus verdaderos motivos. Asi, la educacion premia y castiga siguiendo estos
parametros de convivencia, propicidndose una renuncia cada vez mayor de las
satisfacciones pulsionales que en el caso especifico de la sexualidad conlleva a

la contraccion de neurosis.

El hombre, entonces, tiene que seguir el juego de los preceptos que no son
expresién de sus inclinaciones pulsionales: es un hipdcrita. Durante la guerra,
se aprovechd entonces !a oportunidad proporcionada por los Estados de
abandonar las restricciones éticas y permitirse la satisfaccion de las pulsiones
refrenadas. Pero en condiciones de paz, cuando el hombre tiene que refrenar
sus pulsiones, éstas siguen caminos diversos como son la represién o la
sublimacién inaugurandose asi una nueva invencion de sentido para la vida del

hombre, que no puede ser como ya dijimos la satisfaccidon pulsional.

Por otro lado en los capitulos V y VI de Mas_alla del principio del placer Freud
expone como por el influjo de la compulsidon a la repeticidn, la pulsiéon se
esfuerza en reproducir un estado anterior, el cual, llevado a sus Ultimas
consecuencias, no es mas que aquel estado que la materia animada dejé antes

de serlo: “La meta de toda vida es la muerte">, el regresar al origen.

335, Freud, Ma'uua_dgl_nnunmm p.38
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Como ya se duo Ia pulsion que no es satlsfecha, busca otros destlnos entre

ellos, la subhmacnén y ia represmn que son los que ﬁnalmente le dan sentido a

la vnda del ser humano como medlo para alcanzar el fin ultimo: la felicidad. Un

por Ilamarlo de algin modo, el primero, normalmente
pulsiones a’ser motivos de creacién cultural; el segundo,
na satisfaccién sustitutiva hallada en el sintoma neurdtico.

Sin ei'r}bargq nlng;jno de ellos asegura la felicidad; pues en torno a ella no hay

“férmulas ni promesas, pero tampoco se puede dejar de intentar alcanzaria.
) 'reformulamos la interrogante que nos planteamos en un
prlncnplo Sl el:fin’ lnventado de la vida, la felicidad, es inalcanzable, iqué

sentldo t n vu‘? Aqui se podrla -contestar, retomando a Nietzche y a

Heldegger que en principio es premsamente el darse cuenta de que ese fin que
nos es propuesto no ¢ na ficcion. .
La culturé es la: u’rﬁ 'peféciones y normas que distancian nuestra vida de

los animales, que sirve para proteger al ser humano frente a la naturaleza y

regular los vunculos entre los hombres para no quedar sometidos a la

arbitrariedad de un mdnvnduo. intentando asi sustituir el poder del individuo por
el de la comunldad Es por ello que la libertad individual no es un patrimonio de
la cultura y tambnén en gran parte por ello es que el hombre es miserable: “el
ser humano - se vuelve neurdtico porque no puede soportar la medida de
frustracic'sn que Ia sociedad le impone en aras de sus ideales culturales...”.> Por
otro Iador.‘”l'a égltbfa moderna tiende a un desarrollo tecnologico y cientifico que

se somete a las fuerzas naturales; pero este desarrollo tampoco promueve el

Sigem.. p.86




cumplimiento de la satisfaccién placentera de la vida, no hace al hombre mas

feliz.

Por lo anterior, péra ser parte de la cultura, es preciso llevar a cabo alteraciones
déAias dispoéiciones pulsionales. Como ya se ha dicho, su satisfaccion es
resignéda; prbvocando con esto perturbaciones animicas.

Segln Freud, todo comenzé cuando el hombre primordial descubrié que el amor
sexual le aseguraba intensas vivencias de satisfaccion, volviéndose asi el
erotismo genital el centro de su vida. Es asi, como se vuelve dependiente de un
fragmento del mundo exterior, del objeto de amor escogido. Al paso del tiempo,
la cultura limita {a vida sexual, prohibiendo la eleccién incestuosa de objeto. La
libertad sexual queda restringida a una sola pareja con la que se procreara y en
general la vida sexual se constituye como algo prohibido en determinadas
circunstancias. Ya desde sus primeros escritos en 1896, Freud dice que
“verglienza y moralidad son las fuerzas represoras, y que la vecindad natural de
los dérganos sexuales infaliblemente despertara también asco a raiz de la

vivencia sexual."36

Por otro lade también se dio cuenta de que podia mejorar su suerte en la tierra
con el trabajo, péro no lo realizara solo, necesita de los demas. El problema es
que el ser. thano en general no es amable sino agresivo, el otro es también
alguien e‘:ri' qui‘é'n satisfacer la agresion, a quien explotar, usar, martirizar, matar.
En este pUhto. la hostilidad primaria, es una permanente amenaza de disolucion
social. - La cultura debe poner limites a las pulsiones agresivas, debe usar

métodos destinados a identificarlos e inclinarlos hacia vinculos amorosos; v,

3brreud, Manuscrito K. Las neurcsis de defensa en P fones F naliticas y inédgos, p. 261
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para tener nexos con otros seres humanos se promueve Ia mutac:on de la

sin propledad prwadaidejar ‘de. haber problemas El gusto por la agresion es

o,de vinculos de amor. No es facil para el ser

humandrenuncuar u nclmacién agresiva. Esto incluso es visible en la

exlstenCIa de "

ocnones y los pensamientos que se expresan en las

operacmnes falhdas que tlenen su origen en las mociones sofocadas de la vida
anlmlca los: sentlmlentos o Ios impulsos egoistas, celosos y hostiles sobre los

que gravita el peso de'la educaclon moral.

Los hombres no se pueden sentir dichosos dentro de una cultura que los obliga
a dejarlos: “No hay mas remedio que reconocer que la teoria del Superyo
resulta incompleta mientras no comprendamos su componente mortal.”3? E| ser
humano mas bien muestra una inclinacién innata a la destruccién que le
proporciona una satisfaccidn que se enlaza con el goce narcisista de la
omnipotencia. La lucha entre Eros y muerte como ya se ha bosquejado, es el

contenido de ia vida en general.

La agresién, que culturalmente no se permite salir, es interiorizada y vuelta
hacia el Yo propio, es recogida por el Superyo y se vuelve conciencia moral

ejerciendo contra el Yo la agresion que hubiese querido satisfacer en los otros.

37Ricoeur, op. ctt., p. 197.
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Esta agres:on se extenonza como neceSIdad de castigo cuando uno ha hecho o
pensado en hacer algo malo Pero ¢quién dice qué es lo malo? Ciertamente,
nosotros no Lo dice una autoridad a la que nos vemos compelidos a obedecer,
pues si no Io hacemos caemos en el riesgo de perder su amor; la autoridad para
los nifios son los padres; para los adultos cualquier instancia en la que se

deposite esa imago parental.

Al paso del tiempo, la autoridad es interiorizada por el Superyd, la llamamos
conciencia moral y sentimiento de culpa. Aqui el problema es mas grande, pues
cuando temiamos a una autoridad externa podiamos escondernos de ella para
hacer o malo, y si ella no se enteraba no corriamos ningun riesgo; pero una vez
que es interiorizada no podemos escondernocs, el Superyd castigara
despiadadamente inaugurando asi, ademas de la renuncia cultural, la

necesidad de castigo.

Por otro lado, también existe la hipdtesis de que el sentimiento de culpa de la
humanidad proviene del asesinato del padre primordial. En este caso no se
sofocé ninguna agresion, la culpa viene del arrepentimiento por haberlo
cometido y las limitaciones culturales estan destinadas a impedir que se repita
el crimen:y.i"Es‘ta transferibilidad del tabt refleja la inclinacion de fa pulsién
inconscier}ié. 'ya sefalada por |la neurosis, a desplazarse siempre sobre nuevos

objetos, siguiendo caminos asociativos™®

En el sentlmlento de culpa se hace presente de nuevo la lucha Eros Vs.Pulsion

de muert Y la consecuente miseria humana fruto de la cultura. Lo unico bueno

3B, Freud, Totem . Tabd, p. 41.




es que normalmente este senhmlento permanece nnconscxente sélo se siente la

angustlosa nece51dad de castlgo ante la cual e' nventan pahatavos39 como la

rehglon cnst:ana que: pretende redimir. a\la humamdad de‘sus pecados, de su

culpa prlmordlal, El parrlcudlo la‘muerte de Cnsf . Ia neurOSIs que apela a los

‘smtomas y el sufrlmlento que estos conllevan para satlsfacer la necesidad de

castugo. se trata de un factor por asi decnr mor de Un sentimiento de culpa

que halla su satisfaccion en la enfermedad y no qunere renunciar al castigo del

padecer'®

Al participar el individuo en la via de desarrollo de la humanidad intenta que las
aspiraciones de la dicha individual y de acoplamiento a la comunidad coincidan.
La comunidad plasma un Superyé que gobierna a una cultura y tiene las
mismas caracteristicas y efectos que el individual: “El Supery6 de la cultura ha
plasmado sus ideales y plantea sus reclamos. Entre estos, los que atafien a los
vinculos reciprocos de los seres humanos, se resumen bajo el nombre de
ética”.4! Se espera que mediante ella se pueda poner un alto a la agresion
humana. Pero como hemos visto a lo largo de esta exposicion, las cosas no son

, pues lo que menos se toma en cuenta son los hechos de la constitucidon
animica, solo se proclaman los mandamientos. Es ésta la razén de que existan

civilizaciones enteras neurdticas.

A partir de todo lo anterior, nos es licito preguntarnos si valen la pena los
sacrificios por las ventajas que la cultura humanista nos proporciona. Por todo

ello no podemos sino acordar con las palabras de Freud:

39 éno de las pulsi
Djdem,. p. 50
s, Freud, ELmalestar en la cultura, p.137.




Hoy los seres humanos han Ilevado tan adelante su domlmo sobre las fuerzas de la
naturaleza que con ‘su auxlllo Ies resultara {écﬂ exterminarse unos a otros hasta el dltimo
hombre Ellos Io saben' de ahi buena pane de Ia inqulelud conlemporénea. de su

infelicidad, de su lalante angustiado 42:

1.2.4. Lacan

El paso dado por Freud es mdstr;a'mos due no exlsle el Soberano Bien, que el Soberano
Bien, que es das Ding. qua es Ia madre que es el objeto del incesto, es un bien interdicto

y que no existe otro blen TaI es el fundamento inverﬁdo en Freud de la ley moral. ®

Si pensaramos que e| valor de’ una cosa es su deseabilidad, la teoria de los

valores se. transformarla en’ un catilogo. Mas alla de toda ley y de todo

|mperat|vo hay algo que gobierna: la realidad. Al iniciar su autoanalisis, Freud

va precnsamente en - busca de esta realidad en su propio seno. Y en su trato con

las neurosis descubre que los sintomas son la primera penetracién a la realidad.

Nuestro aéceso a esta realidad es precario, “no hay ninguna razén plausible
para que la realidad se haga escuchar y llegue a fin de cuentas a prevalecer."44
Todo nuestro pensamiento se desarrolla en vias inconscientes; el sujeto sdélo
recibe en su conciencia signos de placer o pena, y el Unico medio que tiene
para épréhénder estos procesos es el lenguaje. Asi, el principio de realidad
gobierna lo: que sucede a nivel de! pensamiento en la medida en que es

articulado en palabras.

*21dem, p. 140.

43, Lacan, La ética del psicoandlisis, p. 89
4“Id::m p.54 P




El aparato p5|qU|co como ya se duo se rlge por el prmmpro de placer que es

un- pnnctplo

conomlco de descarga' donde se produce el fenomeno

alucinatorio ‘dela percepcnoh de la falsa reandad

Las cosas del mundo hari sido estructuradas en ’pal'abra:s:' Y a partif de aqui los

os goblernan el todo." Se ha dado asf una subjetlvacmn del

mundo exterior y por etlo la realidad no es permbtda pues todo 'se mueve en un

orden artificia

dencias inconscientes. Sin embargo, en el

objeto est_a p -po paturva‘l‘ezya,,e“s el objeto en relacion al cual funciona el

principid:del'pla‘c Siguiendo es(é logica, das Ding, el fuera de significado, se

le relacion primaria anterior a toda represién, que

determma mcluso la eleccuon de la neurosis y por lo tanto regula la funcién del

prmr:lplo del placer

“Sidem.. p. 67.




La Cosa solo se nos presenta en Ia medlda en que se hace palabra No existe

objeto bueno y objeto malo, solo la Cosa Lo bueno y lo malo entran en el orden

lo que onenta la posu:lon del sujeto segun el principio del

...es\é_n: a/ili' como_indices:d
v‘placér.i : era mas que represemac:én, bisqueda de un estado
erlegidq.'de'un‘estado de anhelo, de espera Lde que? de algo que siempre esta a cierta

dislaﬁcié reglado por esa Cosa, la cual esta mas alla. 46

Y es Justamente en ese orden’ en_que surgen -algunas de ellas, interiorizadas en

Es en esta.ldgica, donde:surge el-problema del mal, al cual se le atribuye un

valor revolucionari

pues’ trasciende un;‘bifenV cualquiera que dicta al hombre

deberes.”

Pero. g,qué es’el mal? El:hombre, a traves del Ienguaje es el Unico que lo

4Bidem, p. 80,




Para la cienciamoderha}zla realidad s lo que se presenta al hombre en su

expenencua Y que 5| mpre vuelve al mlsrno lugar. A partir de esta concepcion

de Ia realldad s que.fue’| os:ble hacer ciencia e intentar constltmr a la ética

como tal 'denarlé y haria la Ley de la sociedad. El principio de la

féuca se sita:en: eI momento en que el sujeto se hace la pregunta sobre ese

inconscientemente en las estructuras sociales,
vunculado con Ia estruclura misma del deseo. Existe, de esta forma, un lazo
intimo del deseo en su funcién estructurante con la Ley, en la medida en que la
verdadera funcién de ésta es mantenernos a distancia del deseo. Pero por otro
lado sin la Leyb la Cosa esta muerta: “La relacion dialéctica del deseo y de la Ley
hace que nuestro deseo sélo arda en una relacidén con la Ley por la cual

deviene deseo de muerte”.47

La filosofia del derecho, originada a partir del Estado, envuelve la existencia
humana creando individuos enfermos que tienen que enfrentarse con potencias
que se desprenden del bien y el mal. Inmersa en este juego, la sociedad
encuentra su felicidad en espejismos que proveen moralistas, mediante la
sublimacion que eleva un objeto a calidad de la Cosa, brindando asi
satisfaccion a una puision: “... un objeto puede cumplir esa funcién que le
permite no evitar la Cosa como significante sino representarla en tanto que ese

objeto es creado” 48

Dentro de ia cultura :pbdemOS distinguir tres tipos de sublimacién: el arte, que es
una organizacién alrededor de la Cosa-vacio, la religion que intenta evitar ese

vacio y la ciencia que simplemente rechaza su presencia.

“7/dem p. 104,
“Blbidem. p. 148
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El arte pues es eI umco que penetra tal vez, en un afan de dominio. Es una

|m|tac10n del objelo hacnendolo otra cosa; finge imitarlo y de esta forma delimita

! artlsta es v15to como la posibilidad para el hombre de

transformar sus deseos en algo intercambiable, bajo la forma de producto, en

darles un estatus de aceptacion social pues es la sociedad qu:en al comprarlos

los aprueba

La Ley entonces promueve el goce de la transgresién, sin embargo, pensamos
dos veces el alentar contra la |magen del otro, porque es sobre la cual nos

hemos formado como o De alli- eI altrunsmo que en realidad satisface al

egoismo a nwel de |o utnl en el sentldo de que qutero el bien de los otros pero a

lmagen del mi propio

inanimado para comenzar de cero en un afén creacionista; con esto nos
remitimos de nuevo acorde con el mnto freudiano, a la eliminacion de Dios.

En esta busqueda hacia el deseo en cuanto a que éste implica aniquilacién
total, se alza una rﬁuralla, la deylo bello. Es también en esta barrera, donde

podemos encontrar al bien,

En una sociedad utilitarista como la nuestra, el Bien se da a partir de
intercambios. Muitiples bienes tentadores se le ofrecen al sujeto, quien esta
fundado en una condicion de escasez con respecto a sus necesidades. Los
bienes causan rivalidad y ain cuando el hombre ha satisfecho sus necesidades

esenciales se le orilla a seguir anhelando bienes, pues su dominio entrana el
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poder: "é,...quév_hay'mals"alrlya'b.c“je'.la‘barrera custodiada por la estructura del

mundo del bien? ;Dénde esta el punto que hace pivotear sobre si mismo a ese

mundo del bvienikp_ari sperar que nos'éra"éslre_ atodos a nuestra pérdida?"*®

Pero como'ya sé'menéioné. mas alla del brincipio del bien esta lo bello, cuya
funcidn 'esjengaﬁarnos y acomodarnos sobre el deseo, pues al mismo tiempo
que lo inhibe es también su mira: “En la categoria de lo bello (...) sélo el ejemplo
puede fundar la transmisién .50

Es en la tragedia de Antigona donde Lacan ve ejemplificado lo anterior:
Antigona defiende leyes no escritas, no tiene compasion ni temor, fue mas alla
de! limite, hacia la diké de‘losjd‘i\oses, al limite de la segunda muerte. No
soporta la ley de Creonte, ihﬂéxible, incivilizada y cruda, su deseo apunta al
mas alla de la até. Como los héroes de las demas tragedias, se encuentra en
aisiamiento, fuera de los limites, arrancada de la estructura, entre la vida y la
muerte. Creonte, ademas de confundir las leyes de los dioses y las de los
hombres, cree representarlas a ambas. Antigona no acepta las primeras y en el
limite se siente inatacable pues es “el corte que instaura en la vida del hombre
la presencia misma del lenguaje’s!; su suplicio es soportar el deseo puro, de
muerte, de la madre en tanto origen, del Todo, soportar su deseo criminal

suspendida en la zona entre la vida y la muerte.

Sydem, p. 279.
SOjgem, p. 308.
1idem, p. 342,
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Una vez expuesto.todo lo anterior. se abre la pregunta que se formulé Lacan:
¢Cuales son Ia s consecuencias éticas generales que entrafa la relacién con el

inconsciente?..

Al llegar un paciente a solicitar analisis, o que se demanda es felicidad. El
analista se ofrece a recibir esta demanda aunque esté muy lejos de formular
una disciplina que lleve hacia ese fin. Se demanda el Soberano Bien, pero él

no lo tiene y ademas sabe que no existe.

Haber llevado a su término un analisis no es mas que haber encontrado ese limite en el
que se plantea toda la problematica del deseo (...) El sujeto conquista en analisis su
propia ley, que comienza a articularse antes que él y que es la Até que puede ser tragica

o cuando menos pariente de la infelicidad. 52

Lo unico que el analista tiene para dar es su deseo, un deseo advertido que
sabe que no puede obtener lo imposible. En esta relacion orientada en lo
imaginario, la sublimacion es la Unica satisfaccion permitida en la promesa
analitica pero sin llegar al grado de “pensar en (que la) normalizacién
psicolégica (que) incluye una moralizacidén racionalizante (es) la perspectiva
tedrica y practica de (su) accién"s3, que la reduciria, de esta forma, al ideal de

una armonizacion psicoldgica.

S2idem, p.357.
S3idem, p. 360,




Hacer creer aI su1eto que en el anahsns vaa encontrar su bien es un engano

porque “No ha : |nguna ra on p ‘ra que nos hagamos garantes del ensuefio

deseo dando el paso “de la impotencia a la
lo cual si blen no da la felicidad si permite al sujeto vivir con un

deseo qt;é sabe imposible de satisfacer.”53

1.3. La ética postmoderna

A principios del S.XX, el individualismo europeo llegdé a su limite extremo de
particularizacion y las tendencias impersonales alienatorias de la cultura y la
sociedad (el desarrollo de una sociedad de masas, gobiernos totalitarios,
tecnologias atomicas y electronicas, descubrimiento del inconsciente, etc.);

dejandose sentir un pesimismo sin precedentes.

El Postmodernismo comienza con una percepcién del mundo proyectada hacia
la alteridad como una medida de factores independientemente interactivos. El
principio de ihdividualidad, dominante en la Modernidad, es simplemente un

efecto ilusorio de mecanismos impersonales, que actiian en y sobre nosotros: el

Ienguaj,e.‘el' inconsciente, las estructuras moleculares, genéticas, sociales y

SA1dem, p. 361,
. Tamayo. Def sintoma af acto, Cap. IV.




econémicas.- El absoluto no es mas que una ilusién de practicas semidticas, un
truco estilistico, unak proyeccion de los esfuerzos por el poder que emana de
cualquier -acto - discursivo que comienza desde que el sujeto adquiere un

lenguaje.

El pos es un plus que no niega su procedencia mediante un anti ni la supera con un
neo, o la hace evolucionar con un ismo. Representa lo anterior a la manera de un
espectro y es por esto que carece de auténtica fuerza vital. Lo pos es como el:

crecimiento de 1as uilas y los cabellos después de la defuncion, es el caminar de |as )

ocas o de las gallinas después de haberies seccionado el cuello, S vive n: una s

prérroga de lo precedente, pero de tal modo, que ese movimlento no es de Ia
naturaleza de la vida, sino un gesto inercial, o inerte. Lo pos crea aqui y alla un
paisaje de ediclones péstumas y genera en su conjunto un paisaje de cam- pos

-anto,56

La critica postmoderna va AeAn'»)c'orjtra de las mascaras de la individualidad
(originalidad, innovacion) y del_ absoluto (verdad, realidad, lo trascendental) y a
partir de esto se vislumbra la practica de una especie de juego, en el que la

voluntad de los jugadores es’'poco clara, no siendo asi la infinidad de

‘juguetes”™: signos, citas y cédigos informacionales.

Wittgenstein, como fildsofo del lenguaje, aporta dos aspectos importantes
relacionados al postmodernismo: el primero, en el que plantea que los lenguajes
son estructuras holisticas, y el segundo, cuando afirma que el transgredir las

fronteras de las estructuras es una de las partes mas basicas de nuestra

S6v. Verdu, Contra ef sigla XXI, Quadems digital.net. 2001.
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competencia . lingiiistica,- moviéndonos . entre ellas - y  proyectandolas

signific’:étivamente‘t .

_Existe uﬁa'pluralidad de juegos de lenguaje, cada uno se constituye como un

ststema. pero a eleglr uno no existe un diadlogo con los demas sistemas, pues
\ hay un procedimiento comun de medida entre dos teorias

duferentes En sus primeros pasos para reconstruir el lenguaije, ‘cada expresion

sentldo en cada juego de lenguaje especifico. En las fronteras del

juego del |enguaje s6lo podemos decir: “Todo esta abierto, no hay acuerdos

»técntos y.no hay sugmfcados privados que puedan decirme cémo seguir." En

esta apertura' lo que se pone en juego es nuestra habilidad para actuar

sngnlflq:at|vamente en esta area. Y aqui se deja ver algo importante: El

significado no depende del demarcamiento de las fronteras sino del lenguaje

mismo." Nuestra habilidad para cruzar las fronteras y hacernos entender a pesar

de elio es absolutamente basica para el funcionamiento del lenguaje.

En su conferencia sobre ética, Wittgenstein nos dice que de ser algo, la ética
seria algo sobrenatural que se escapa al lenguaje pues nuestras palabras solo
expresan hechos y la esencia de lo bueno no tiene que ver con los hechos. De
alli concluye que no se puede hablar de ética y por lo tanto tampoco se puede
ensefiar. Sin embargo, reconoce que lo ético, que no puede ser expresado, es
el anico modo a través del cual somos capaces de pensar lo bueno y o malo a
pesar de las expresiones impuras o carentes de sentido que usaramos en ese

intento.

Lyotard, en La condicién postmoderna, nos habla de las transformaciones que

afectan las reglas de juego de la ciencia, lo que ha llevado a la crisis de los
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relatos. La ciencia débe' Iegitimar sus reglas de juego sobre un discurso de
Ieg:tumacnon que es: |a fi Iosofla Pero en la época Postmoderna existe una

mcreduhdad con especto a Ios metarrelatos que da lugar a la crisis de la

fi losofla metaflsnca y de la mstltucuon universitaria que dependia de elia.

Al igl.iél q‘yde‘ ,'Wxt'tvg'enstein. afirma la multiplicidad de juegos de lenguaje, cuyas
reyg]éis‘vnc': tienen su legitimacion en ellas mismas, ya que forman parte de un
cohtf_éto éxplicito entre los jugadores. Sin embargo, a falta de reglas no hay
juego y; todo enunciado debe ser considerado como una jugada. Hablar es

combatir, es la forma de crear lazos sociales y de legitimar al saber.

Tradiéionalmente al saber se le atribuyen dos funciones: investigacion y
transmision de conocimientos. Con respecto a la primera funcién, podemos
aﬁrrﬁar que en la actualidad es produsido para ser vendido e intercambiado
como la principal fuerza de produccion que se juega en la competicion mundial
por el poder. Como ya se dijo antes, no tiene pretension de ser original ni
siquiera verdadero. Es un saber cientifico narrativo cuya legitimacion depende
de un “legislador” que prescribe condiciones para que un enunciado forme parte
de este discurso y pueda ser tenido en cuenta por la comunidad cientifica. Asi
pues, la cuestiéon del saber, dice, es cuestion del gobierno, quién decide lo que
es saber y quién sabe lo que conviene decir. El principio de metalenguaje
universal de la Modernidad es reemplazado por el de la piuralidad de sistemas
formales y axiomaticos capaces de argumentar enunciados denotativos. En
estos juegos, no se toma en cuenta ya, ni la verdad, ni la justicia, sino

simplemente la eficiencia.
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Con respecto a Ia segunda funcion,: ‘a transm:snon la ensefianza superior se

convnerte en un sub-smtema del slstema social para afrontar la competencia,

vender en ‘el merg;ad\oy mundial y proporcionar al sistema elementos
corresp_qndientes a'sus 'éXigencias con el afédn de mantener su cohesion interna.
Se ekxikg'e».‘u‘riaf ifvorrﬁacién con saberes pragmaticos, alejados de ideas de
emahéipéqié'n, si_mplémente ligados a las nuevas técnicas y tecnologias. Se
necesita una’ educacion permanente que incluya adquisicion de informacion,

IengUajés y juegos de lenguaje. El saber ya no tiene su fin en si mismo.
£Qué hacer frente a esta incertidumbre por la falta de fundamento?

Rorty propone Ieer Ilteratura en vez de ﬂlosofla pues lo Unico que existe es el

relatnvxsmo la verdad d cada qunen es su fi ccion privada.

Derrida propon

onstruccion”, como una forma de leer los textos para

mostrar ' como los:ique ‘proclaman la verdad estdn llenos de tensiones,

contradiccior__\es;y ntinomias internas. Los conceptos filosdficos univocos, para

€1, noson mas ue metaforas disfrazadas que solo tienen significado local. No

podemos escap dé'!fju‘ego del lenguaje.

ay. uhé cosa que podemos saber con certeza y es que

humana; Stn embargo él si deja una posibilidad para la nocién de verdad no ya

como la correspondencna de estados mentales a la realidad objetiva de las
cosas que solamente esperan a ser descubiertas y representadas por una

mente ‘reflejante”. Verdad y significado se refieren, para él, a operaciones
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creatuvas del ser. humano suempre mterpretatwas como un resultado de su
encuenlro acuvo con Ios textos otras personas o el mundo Asi también,
pretende transformar la” nocuon de conocimiento, viéndolo no como la posesién
de una esencxa translmgunstlca sino como el entendimiento en comun al que
llega una comumdad de inquirientes, resultado de un intercambio de opiniones,
siendo asi un resultado de la comunicacién. De esta forma, llega de nuevo a
las arbitrariedades mencionadas por Lyotard, que pueden llegarse a disfrazar
como un modelo para un orden social basado no en la coercién o en la
dominacidén sino en la persuasion racional, en un orden social tolerante y

pluralista.

Supongo que es a partir de esta ilusion, que algunos “postmodernos”, a pesar
de cuestionar todos los fundamentos, tradicionales o racionales como: verdad,
objetividajdg alma;- subjetividad, utopia, idealidad, origen primario, originalidad,
sinceridad, efc., retoman todos estos conceptos afiadiéndoles el prefijo “trans”.
El llamado “trans-utopismo” es una proyeccion de la misma necesidad lirica que
trasciende su propia negacion en el postmodernismo. Este nuevo lirismo no es
del tipo que surge espontaneamente del alma; este idealismo no se erige
orgulloso sobre el mundo, como aquel que ostentaba el hombre de principios
del siglo XX. Son lirismos, utopias, e idealismos del “como si...", conscientes de

sus propias fallas e insustancialidades.

Citas en vez de expresion propia, simulacion en vez de verdad, el juego con los
signos en vez de la reflexion de |a realidad, diferencia, en vez de contradiccion,
ese es el mundo post-individual, post-tragico, post-utdpico, que fascinado por su
.secundariedad esta propenso a llevar todo a una completud valiéndose de

cualquier cosa para continuar el juego infinito. Es el fenémeno de los “proto” y
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los "trans", lo que - marcara el perlodo de la postmodernidad que sigue al

postmodernlsmo i Estamos vwnendo en la etapa final del postmodernismo; las

|gU|ente etapa del periodo mayor de la

rétroségcllvos,‘ Iahrecyp}eracibén del ruralismo, eI pedestﬁsmo y la peregrinacion. Lo

qtie'_hé sido mas chic ha venido apuntalado por rescates y remakes.™?

Especificanienxé" hébléndo sobre ética, Gilles Lipovetski, a finales del sigio XX,
hace un anélféis ciue resulta interesante y acertado en algunos aspectos si
tomamos en‘ cuenta el contexto de las sociedades industrializadas, cuyos
preceptos son continuamente imitados por paises del Tercer Mundo como el

nuestro,

Dice primeramente que somos testigos de una revitalizacion de los valores

humanistas tradicionaless® pero con una pequefia diferencia, ya no son vistos

57y, Verdy, Op. cit.
SBun “remake” ético

49




como |mperahvos categorlcos sino en funcmn de un culto a la eficaciay a la

sensatez. vComo nuevo valor supremo fundamento de todos los demas;

tenemos al lndIVldUO humano con derechos inalienables sobre los que se funda

la orgamzacnon polltlca Yy socnal de las democracias. La felicidad se afirma como
un derecho natural del hombre y como eje de sus acciones, disminuyendo el
peso de las precedentes exigencias de la obligacion moral como imperativo.
Todos los hombres son iguales frente al deber acomodaticio de las sociedades
postrﬁodernas: “El triunfo moderno del deber ha traducido tanto la angustia de l1a
muerte de Dios bomg la voluntad optimista de perseguir el perfeccionamiento

moral derla hhfnériidad la ambicion de regeneracion de! hombre y de la

soctedad por Ias Iuces de la recta moral".®® Y en este afan se da una

publicidad en su profeta” ©

Se vende’lasidea‘de-la “autoconstruccion de uno mismo” en un constante

reciclaje."iYgSto se puede percibir en casi todos los ambitos de la vida personal
y social. Pelroﬁen esta supuesta libertad de eleccidn, lo que se nos pone delante
son una éérié de ambigliedades que producen angustia y vacio pero que
diluyen la culpa. Estas tienen su arigen en las dos tendencias antindmicas de
las “ofertas” morales: por un lado esta aquella que excita placeres inmediatos
consumistas, sexuales o de entretenimiento y la otra que privilegia la gestion

racional del tiempo y del cuerpo en obsesidn de la excelencia, la calidad, la

Ba.u, El ( del deber, p. 35.
Djgemn, p. 53.
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salud y la hlgnene. Este fenomeno lo podemos ver reflejado en casi todos los

ambitos de Ia vnda soclal y personal dentro de las sociedades postmodernas:

a) La relacién con el propio cuerpo

El suicidio y la réutayhasia son vistos como actos libres. Asi también el cambio de
sexo y Ié ‘comercializacién del cuerpo; en teoria nada es moralmente reprobable
si no afecta a terceros pero no deja de ser “criticable”. La limpieza y la higiene
son considerados como deberes hacia uno mismo. Son aconsejables el
deporte, la alimentacion bioldgica, los sistemas antienvejecimiento: “Verse bien
es sentirse bien”, es el eslogan de moda. Hay campafas persuasivas, no
prohibitivas ni satanizantes contra el tabaco y el alcohol, sin embargo con

respecto a otras drogas existe una dura persecucion y prohibicion.,

b) El sexo v

Por un lado se le borra el tinte “pecaminoso” pero apostando a higienizar
espacios en los que existen limites establecidos a partir de la nocién de respeto
a los derechos de los demas. Se privilegia la familia y la fidelidad en la pareja
buscando la calidad total en las relaciones, pero, por otro lado, cada vez son
mayores y mas difundidos los espacios porno. Se habla de respeto a la
pluralidad y la diversidad pero los circulos “minoritarios” son aun victimas de

violencia y segregacion, disfrazado muchas veces de indulgencia.

c) El trabajo

Ya no se ve como un deber hacia uno mismo, se valora el ocio, la pasién del
cambio y la iniciativa. Se huye de la rigidez burocratica en pos de calidad total,
que pretende producir individuos regulares y disciplinados que desarrollen

valores individualistas-hedonistas-consumistas. Se intenta una interiorizacion
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de los Obje(lVOS de la empresa por medio de la participacion y el feed-back, de
forma que el mdlwduo se sienta parte indispensable de ésta y tenga un mejor

animo para servur a los intereses econdémicos de sus duefios, quienes

vahendlose de estas tacticas los utilizan temporalmente. Se valora la autonomia,
'_pero se promueve el trabajo en equipo: “ la calidad total significa el ideal Qitimo
: del mdmduo tomandose a si mismo como fin, cuidadoso de no sacrificar nada,
de'éﬁrmai- su identidad integral, de expresarse en todo, cultura, cuerpo, sexo,

familia y hoy en el trabajo”.6"

~d) Relacnones intercomunitarias

Ya no se promueve una educacion moral encaminada a consagrarse a los
demas pero no se olvida el principio de accién de ayuda. Se promueve una
gener05|dad a distancia y sin compromiso, cuyo mas claro ejemplo es la
ayuda-espectaculo, en la que los medios de comunicacion son los que deciden
cudles son las causas prioritarias y dirigen la generosidad tocando la

sensibilidad del publico.

e) Familia
Se regresa a los deberes promulgados por la moral burguesa reciclada que
sigue la l6gica de autonomia individualista: se promueve la hegemonia del nifio,

quien'debe conv’erﬁrseen un individuo auténomo, dueiio de su vida y sus

afectos por lo que los padres tienen un sentimiento inagotable de deberes

La famma es v:sta como una empresa en la cual es necesario

admmlstrar todos Ios aspectos econodmicos, afectivos, educativos, etc.

Sligem, 183.




Podemos ver, pues como ssgue ex15t|endo un orden moral mas alla de la crisis

de los fundamentos ‘que no es pOSlbIe separar de la v1da social. Simplemente

los valores se_ han adecuado aI momento hlstonco una postmoral para la

que. puede descnblrse con la siguiente cita: “Lo que
necesntamos no es ‘exhortacién a la virtud pura, sino inteligencia responsable y
human_lsmq apllcado, los Unicos capaces de estar a la altura de los desafios de

la época”.t2

S2idem. p. 213.




2. Analisis de la asignatura “Formacién Civica y Etica”

La belleza moral y su poder, la gracia y sus seducciones,
la elocuencia y sus proezas, todas esas ideas se
presentan muy pronto como correclivos de una fealdad
indiscreta, luego como consolaciones, y finalmente como
aduladores perfectos de un cetro imaginario.

Charles Baudelaire
2.1. México a principios del nuevo siglo®

Antes de comenzar propiamente el recorrido por el siglo XX, conviene recordar

en qué condiciones fue que nuestro pais lo recibid.

La Revolucién Industrial del siglo XVIil no fue Unicamente fabril sino también
una revolucién social que produjo transformaciones en la estructura
O1institucional, cultural, politica y social de los paises que se incorporaron a
ella. Sin embargo, las colonias de dichos paises no participaron sino como

proveedores de mercados y materia prima. Al independizarse politicamente

E3principalmente la razén que me llevo a elaborar este apartado fue la constante referencia a ios valores de la democracia
dentro de! programa de la asignatura “Formacidn Civica y Etica”. Al respetto opino que aungue no nos es licito pensar gue los
cambios son imposibles, s1 es conveniente asumir una posicién critica tomando en cuenta nuestra tradicion histérica, la cual,
pienso, interviene en 1a formacién de nuestra identidad nacional. Incluso si fuera el caso de que se pretendieran formutar
estrategias que permitan una transmision de dichos valorés. no se puede‘ pensar que étos se dardn por generacion

espontanea como fruto de las feflexiones de los adolescentes.
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tenian un atraso con respecto a Ios pnmeros que aun no se ha podido superar y

por el cual sufren‘de as. snguuemes condtcmnes '|mporta<:|on de tecnologla

tna estrechamlento del mercado interno,

Len-satélites periféricos, lo cual deja fuera del

las tierras

por una situacion nada esperanzadora:

un caudillgje que formaba grup'os de poder.

La aspiracién mas urg nte era llegar a un equilibrio socioecondmico entre las
entidades colectivas cooperativas y el capital privado para acabar con la
estructura feudal existente. Para las clases gobernantes, era necesario crear
una estabilidad nacional, terminar con las escisiones caudillistas, con las

pugnas entre la Iglesia y los revolucionarios, entre campesinos y obreros.
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Con Obregén sufge otro prqbleymva,,el de Ia suce’sién, Es aqui donde comienza
el autqritaﬁérﬁb& ia falt’éfdve detﬁbcracié,‘ dondetla figura del caudillo, ya sea
hablandd de el misho Obregén o de Cyaylles ,(192041 935) se erige como figura
central ;Sa’ré asegurar la estabilidad de un gobierno cuyas fuentes de poder son

el gjercito y la organizacion del apoyo obrero y campesino.

Los triunfadores al término de la lucha armada de 1910 son los sectores medios
que a través de una alianza con los grupos campesinos y obreros pretenden
terminar con un régimen personalista que durante el siglo anterior les habia

impedido el acceso a participar en la vida ptblica.

“La Constitucion de 1917 era una sintesis de los objetivos que la faccién
revolucionaria triunfante proponia como marco instituciona! para el nuevo
sistema, en que formalmente prevalecieran la reglas de los sistemas

democraticos liberales del tipo norteamericano y europeo occidental"s4

Formalmente lo referido anteriormente fue supuestamente el eje del proyecto,
sin embargo, en la practica estuvo muy lejos de serlo. La democracia no fue
sino el contenido de discursos demagogicos ya que el caracter personalista de

las actividades politicas continud.

En la primera parte del periodo de Calles, podemos observar como el sector
oficial tiene que establecer instituciones que llenen el vacio de las empresas

extranjeras que dominaban antes de la Revolucién.

64p. Cosio. Historia Minima de México, p. 119495
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Sin embargo, con Ia creac:on de las mstltucmnes no se pone fin al caudillismo

como supuestamente se lntemaba pues estas se tornan simplemente en el

mstrume,n‘to,del,grahv Cauvdlvllo, del Jefe Maximo. Por otro lado, todo el avance

que se’ dio al; principio del periodo Callista se frena al final pues se da

preferencia‘a‘la’ satisfaccion de intereses imperialistas sobre los de las clases

popul‘a:’ré's,, prin ; pales supuestas beneficiarias de la lucha armada.

Esta corrupclén y falta de democracia se deja sentir no solo durante el periodo
Calllsta smo en los siguientes siete afos, durante el llamado Maximato, en el
que desflan tres presidentes (Portes Gil, Ortiz Rubio y Rodriguez) quienes junto
con el PNR y el ejército no son mas que los titeres de Calles, dentro de cuyo
juego estan también ios grupos opositores que se deben asimilar, integrandolos
ala cornente popular.

Cardenas pone ﬁn al maxxmalo haciéndose fama de persona honesta y

progreststa al contmuar con el reparto agrario en Michoacan a pesar de Calles.

Desde su campana Cardenas en el aspecto ideoldgico, sostenia el laicismo y la

formacmn de una concuencna popular; todos deben luchar por la realizacion de

sus aspiraciones, socnales_e intereses especificos. Su concepto de nacién

estaba basado.en ‘la idea’ de la justicia social. No se identifica ni con el

liberalismo cléswo on"el comunismo, mas bien se adhiere al llamado

socialismo de la: Revolucuon Mexicana. Habla de un apoyo a la clase obrera y

campesma sustentando sus ideas econémicas en un sistema cooperativista en

el que el mejoramlento ya no seria para unos cuantos sino para todos.

Con su sucesor, Avila Camacho las aspiraciones socialistas de Cardenas se

atemperan, pues aunque pide la colaboracién de los grupos de izquierda en la

57




|mplementaclon y reonentacnon de- una reforma agraria méas moderada, los

cambnos hacua un ; ""tema'mas tenduente a un liberalismo econémico son

evidentes.: También es- 1mportante hacer notar el debilitamiento que sufrid el

-} en .un ‘pamdo mstrumental de la autoridad Unica del

‘Esto permmo un - fortalecimiento politico de la clase media, la
el po er de 1a clase campesina, la ehmmacmn del sector militar
del PRM para poder establecer las bases de un nuevo proyecto nacional con
una: vnslon soctoeconomuca y politica muy distinta a la seguida durante el

cardenlsmo

Esta nueva vnsmn es concretizada por Aleman, quien llega a la presidencia
como el prlmer Civil unlversntano con un proyecto supuestamente formulado
medlante la consulta popular en mesas redondas. Su propésito fue lograr la
desmovnhzacnén polmca, la’' neutralizacién ideoldgica, y el  pragmatismo
técnibo-ecoﬁémico para dar solucién a la problematica nacional, segun él sin
dejar de lado las demandas de todos los sectores sociales que serian

satisfechas a medida que el desarrollo nacional siguiera un buen cauce.

El modelo de Aleman estuvo basado en el desarrollo econdmico capitalista
liberal y una democratizacién que implicaba la depuracion del partido oficial de
elementos marxistas. En efecto, el partido se conformo con el apoyo y control
politico de la CTM de modo que se estableciera en él una concordancia con el

proyecto econémico y social que se pretendia llevar a cabo.

Para llevar a cabo el desarrollo en el plano industrial era necesario elevar el

nivel de vida de la poblacion nacional y aumentar su capacidad de consumo
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mediante el desarrollo de un plan agrfcola que principalmente benefi icié a un

sector de Ia clase me ia, sobre todo de a||egados al presidente.

Con un presidenciato consolidado, Aleman fue capaz de crear su propio plan de
gobierno sin tener que seguir mas el Plan Sexenal. Dentro de Ia
reestructuracion gubernamental se incluyd a la burguesia nacional en el

gobierno dandose a partir de ese momento una relacion simbidtica entre ambos.

Como ya se menciond, los principales beneficiados dentro de este régimen
fueron la burocracia y la clase media. Ambas ademas colaboraron en un
proyecto cultural que impulsaria la idea de mexicanidad, y que se vio reflejado
en una vasta produccion filoséfica y cultural que propugnaba la sacralizacion
de los hérrbes' ﬁacionales y la vuelta a las raices. Dentro de este movimiento

cabe destacar a Samuel Ramos y a Octavio Paz.

Pero este poder absoluto del presidente no podia ser tan descarado por lo que
se recurrid a la institucionalizacion de la oposicion politica. Comenzaron a
aparecer partidos permanentes que en realidad no luchaban por un poder real y
aceptaban su derrota de antemano frente al aparato burocratico del partido
oﬁcial‘. La ventaja que se obtvuvo con esto fue la posibilidad de perpetuar el
sistema por medio de una “legitimacién popular democratica” dada por la
participacién simbdlica de estos partidos en el proceso electoral. De ellos cabe
sefialar a dos que sabresalieron por el nimero de sus simpatizantes aunque sin
poner en riesgo la hegemonia priista: por la derecha el Partido Accién Nacional
(PAN) con la figura de Gémez Morin, y por ia izquierda el Partido Popular (PP)

con Lombardo Toledano al frente.
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Al comenzar la decada de Ios sesentas se impone. una, po|itica ‘de

mexncannzacuon en algunas areas econommas estrateglcas. hrmtando la entrada

al capltal extranjero y creando Ias llamadas’ empresas mixtas,’ en Iugar de Ias

totalmente extranjeras Esto se ‘refuerza mediante un estimulo a la adqutsncnén -

de productos industriales nactonales

Finalmente, Diaz Ordaz regresaa la_ortodoxia desarrollista y por ello comienza

a tener problemas con Ia clase media, la cual demuestra su insatisfaccion con el

mov:mlento studia 1968 y marca una constante crisis’ econémlca polmca

Ly socual en Mexlco desde ntonces hasta ahora.

El perlodo de Echeverria com|enza bajo un chma de faita de credibilidad de la

gente hacna el goblerno debudo sobre todo a Ias repercusiones del régimen
autoritario de su antecesor que culmmé con el conﬂlcto de 1968. Para enfrentar
esta situacion no se podia contmuar con Ias polmcas que habian prevalecido en

el pais hasta ese momentb 'chr el ‘contrario debia de emprenderse una

||beral|zac16n del ambiente polmco .El gobiermno elabora programas de reforma

en todos |os sectores de la vida publlca del pais que se contintan en el sexenio

de Lépez Portillo eform educatlva cobra capital |mportanC|a pues tiene

una repercusmn directa:en . los -demas ambitos, el social, el politico y el

economico; - n un momento en que era auln reciente el conflicto
estudiantil. Asi;’ se comlenzan a tomar en cuenta las demandas populares y se
les intenta dar una solucion; esto es el llamado populismo. Para Echeverria era
importante la 'educacv.ic':n pues d_ecia que mediante ella se iba a poder incorporar
a todos los mexicanos a la actividad econémica y cultural del pais para salir del

subdesarrollo. Su tendencia es principalmente nacionalista y proteccionista.
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Se reitera que Ia educacuén es un servumo publlco gratuno que- cumple una

‘uncién social ejermda plenamente por eI Estado auxiliado por Ia mucnatlva

orivada bajo ‘Ias condicion ue’ el mlsmo senala. Se subraya que es un

roceso  permanente’.que, contnbuye al desarrollo del individuo y a la

ransformacion de Ia cuedad.; Los principios de esta reforma fueron, en primer
lugar, “la fo macion: de una conciencia critica y la popularizacion del

:onocimieh_to"eri pos de una igualdad de oportunidades; por otro lado, buscaba

ia flexibilizacion y. actualizacion permanentes del sistema educativo de manera

jue no ekfstie’rawuh estancamiento que obstruyera la construccién de una
sociedad mé:s‘juvsia y mas libre fundada en la tolerancia y el respeto a la
dignidad delh’érhbre, organizada racionalmente, sin explotacion ni servidumbre,
Jdonde éste ﬁueda alcanzar respeto a su dignidad. Se promete una educacién
critica, en oposicién a la dogmatica, que propicie un analisis objetivo y la

participa_cién'dél pueblo.

El liberalismo nace. con las ideas de la llustracion y va madurando al paso de
los siglos para convertirse en lo ahora llamamos neoliberalismo y que concierne
orincipalmente a la k apertura de las fronteras comerciales. En México los
orimeros cambios econc’:micos a este respecto se dieron durante el sexenio de
Miguel de la Madricvi.“g}En respuesta a los reclamos de los grupos de “derecha”

que lo presionaban:para tener una mayor participacion en la vida publica,

intenta mejorar ia Va‘dmmrs'tracién fortaleciendo los mecanismos de planeacion y
desarrollo que a su véi fueron usados para instrumentar politicas de ajuste,
entre las gue estuvo la disminucién de! presupuesto federal al desarrollo social,
‘o cual afectd grandemente los sectores educativo y cientifico: en 1975 la

proporcion del gasto social en el presupuesto total era de 21.1% en 1981 ya
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habia desceﬁdidq hasta representar el 16.6%, para llegar al 13.1% en promedio
durante el peripdé 82-88.

En el siguientesexenio, con Carlos Salinas al frente, se disefia una estrategia

econdmica regida hacia dos direcciones, la primera una apertura econémica y la

seAg:u‘n‘da "”un'a‘“re'forma del Estado, que de ahora en adelante abandonaria por
corﬁplé@d:su papel proteccionista para convertirse en un mediador que
esfabléééré una atmoésfera adecuada para el desempefio del sector privado.
Asi, 'se contintia con la tendencia de restringir el mejoram'iento de la
infraestructura estata! y disminuir el presupuesto destinado al gasto social. Para
aminorar superficialmente las consecuencias de estas politicas se instituye el
Programa Naciona! de Solidaridad y posteriormente Secretaria de Desarrollo
Social (SEDESOL), que permite que las estadisticas con respecto al gasto
social no se vean tan afectadas pues pasaron de un gasto de 5.6% del PIB en
1988 a uno de 8.2% en 1992.

La situacién en México en el sexenio de Zedillo fue bastante desalentadora:
comenzando con la terrible crisis econdmica de 1994, una desigualdad social y
una dictadura disfrazada de democracia provocaban un profundo escepticismo

hacia los innumerables dlscursos que prometian un cambio radical. Este

cambio, sin embargo, form on el derrocamiento del PRI, luego

de 70 afios de hegemonlva‘ |qqf9.»de' Fox y con él de la ‘oposicion”,

alimentando asi la ilusidn de la democracia en México.

Afortunadamente, grupos con tendencias humanistas se han preocupado por la
situacion en México y, a fin de llevar a nuestro pais “en vias de desarrollo” a un

desarrollo real, proponen modelos que 1o “ayudaran”. Un ejemplo de ello son las
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propuestas generadas dentro de la UNESCO, apoyadas en México por

instancias como la ANUIES y por diversos circulos de “intelectuales”. &

La CEPAL-UNESCO en un texto en el que se analizan las alternativas de

desarrollo a partlr de la educacton en los paises de América Latina y el Caribe,

propone Ia creacmn de una nueva estructura social que seria constituida

med|ante una mayor formacion de recursos humanos competitivos y por

camblos en el ’amblto social e institucional que deben propiciar una equidad en
la distribucidn de la oferta educativa. Con esto, se resalta ademas del aspecto
pragmatico el aspecto moral de la educacidn, propiciando la acumulacion de
conocimientos y formando ciudadanos activos, auténomos y responsables para
que de esta manera se pueda consolidar la democracia, la cohesion social y la
participaciéon. Partiendo de alli, se tendria acceso a bienes y servicios

modernos.

Para lograr lo anterior, segun esta organizacién, se debe institucionalizar el
conocimiento abriéndolo a los requerimientos de la sociedad en los diversos
ambitos: social, econdémico, politico y cultural, haciendo participe a ia sociedad
de los cadigos de la modernidad. Asi también es importante impulsar la
creatividad e innovacion tecnoldgicas. Con lo que respecta especificamente a
la educacién se debe evaluar continuamente el rendimiento escolar para
asegurar la calidad del proceso educativo, profesionalizar a los docentes y
darles una buena remuneracién e incentivos lo que podria lograrse si se

impulsara el financiamiento social para la educacién, todo ello estimulando Ia
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cooperacion regional e internacional: para crear un puente entre el sistema

educativo y el sector productivo.

Por su parte, Carlos Fuentes menciona que se debe dar esa nueva orientacién
a la educacion publica, a la que tiene acceso la mayor parte de la poblacion
escolar, de manera que sea capaz de formar ciudadanos utiles, alfabetizados y
preparados para atender todas las opciones del trabajo nacional. Se debe
impulsar una educacion vitalicia y competitiva, para el trabajo y la produccion:
“... debe transmitir un cuerpo de ensefianzas que conjugue los valores del
perfil cultural mexicano con los de la pertenencia a la comunidad mundial y a
tos valores de un progreso critico, no fatal, no desfigurado, no inestable, sino

duefio, gracias, precisamente, a nosotros, de un rostro humano, reconocible”.%6

Para poder lograr lo anterior, se precisa también la formaciéon de las nuevas
generaciones basada en principios que vayan acordes con este modelo de
desarrollo. Una respuesta a esta demanda fue precisamente el establecimiento
del programa de la asignatura obligatoria a nivel secundaria: Formacion Civica

y Etica.

2.1.. Antecedentes

Con la proclamacion de la Independencia, fue necesario crear un proyecto de
nacion, mismo que se fue configurando a lo largo del sigio XIX. Dentro de

todos esos ensayos y las constantes pugnas entre conservadores y liberales, la

Scarlos Fuentes, Bor un progreso incluyente, p. 78.
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educacion en general tuvo una lmportanma esencnal pues seria |la formadora de

los nuevos. mex1canos' Fue a5| como las prlmeras inquietudes con respecto a la

formac:on' moral de: Ios mexncanos se dejaron ver. José Maria Luis Mora y

Lucas Alaman la promueven separada de la educacién religiosa.

En 1833‘ la Leyes de Goémez Farias realizan una separacion del Catecismo
Rellgnoso y el Politico, siendo en este segundo, donde se incluian conceptos

relatlvos a Ia formacnon moral.

Co‘n*la Constitucién de 1857 y el triunfo de los liberales se promueve una
propuesta de una moral republicana y secular, que formaria responsablemente

alos mlembros de las nuevas mstltucnones polmcas

En 1874, se pro'mulgélIé:'vlaiéida"dféséola yse introduce en el curriculum de la

lo” “cual es ratificado en el Primer

Congresovde Instruccion (1889-1890) en donde se introduce formaimente como
Instruccuon Ci
En la Coné tucion :de 1917 se promulga el Articulo Tercero, que rige 2 la
educaclén oficial y.la’ del planteles particulares. Contintia la asignatura de moral
come Educacion Civica y Etica, pero dadas las condiciones
partlculares del moméhto no se le da tanta importancia.

Dentro de este periodo, sin embargo, es importante mencionar algunos intentos
por rescatar la formacién moral. En 1926, el Secretario de Educacién Publica,
José Manuel Puig Cassauranc expidié un Cddigo de Moralidad que contenia
once mandamientos o “leyes”, los cuales el alumno debia hacer suyos,

efectuando un examen de conciencia. Este intento fue en gran parte respuesta
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a la pres'idn,-'sqqia'l : que se ejercia contra el gobierno callista totalmente
antic!erical;f“ Sé inten(aba demostrar que mas alld de la moral religiosa era
posible fér‘mbar‘hor'nbres con valores sélidos. Asi pues, la escuela laica formaria
hbmbr‘esbresponsables y Utiles a la sociedad. Los principales valores que se
promovian ‘en este cédigo eran: la bondad, la honestidad, la cooperacion, la

lealtad, la autodisciplina, el esfuerzo, la obediencia, entre otras.

Como ya se revisd en el capitulo anterior, durante el gobierno de Cardenas se
hicieron algunas reformas constitucionales, entre las que destacan la del
Articulo Tercero, que proclama a la educacion mexicana como socialista. Estas
reformas produjeron fuertes controversias que Avila Camacho suavizod
reformando nuevamente el mencionado articulo. Dentro de las acciones que se
. tomaron con respecto a la educacion moral, es importante mencionar el intento
de Jaime Torres Bodet, quien encargd a Alfonso Reyes elaborar una cartilla
moral que seria proporcionada a los adultos que se alfabetizaban en ese
periodo. La cartilla resaltaba sobre todo el valor del respeto: a si mismo, a la
familia, a la comunidad, al pais, a la naturaleza y a la humanidad. Nunca se

llevd un seguimiento, ni se comprobaron los efectos de su difusion.

En 1957, finaimente, se cambia la asignatura de Educacién Civica y Etica por
Civismo, la cual sin dejar por completo de lado aspectos de formacién moral se
enfoca mas en el conocimiento de leyes e instituciones del pais, la formacion de
habitos que requiere el funcionamiento de la sociedad y la promocion del
sentido de identidad nacional. La formacion del ciudadano para la democracia
como forma de vida es lo que le interesa al Estado. Por elio, en e! periodo que
comprende de 1960 a 1992, la asignatura de Civismo en la escuela secundaria

es vista como un area de comprension y mejoramiento de la vida social y en la
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escuela primariase-incorpora como parte de los contenidos de Ciencias

Sociales siguiendo el mismo enfoque..

En 1992, se modifica ééta situaciéon. Se instaura una hora a la semana de la
asignaiura de Educacion Civica de tercero a sexto grados de primaria, y en
secundaria tres horas a la semana en primero y se_gundo grados con el nombre
de Civismo y en tercero tres horas semanales de Orientacion Educativa que
tenia finalidades relacionadas con las de Civismo. Asi mismo, las asignaturas
de Historia, Geografia y Educaciéon Civica en primaria, son vistas como un
espacio para fomentar la socializacion del nifio, para que defina su identidad
cultural que le permita una interaccion sc_)cial con base en juicios y conductas

responsables.

Nuevamente, en e! ciclo eééolar~‘1999-2000, se modifica el plan curricular a
nivel secundaria, con la introduccion de la asignatura Formacién Civica y Etica

en primero y segundo y en el ciclo 2000-2001 se incorpora al tercer grado.

2.2. El programa

Antes de presentar el programa me parece importante comenzar con algunas

reflexiones personales:

En general, pienso que cualquier intento planeado de formacién en valores
dentro de la educacién formal es excesivamente ambicioso pues la
internalizacién de cualquier valor tiene solamente que ver con la historia de

cada sujeto y la forma en como quiera contarsela a si mismo; pero sobre todo
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me parece que es una fal(a de respeto hacna ‘los que se pretende educar:

£quién soy yo para decnrle a otro que es “Io bueno y lo malo” o como es como

debe vivir para ser “feliz""

Obviamente puede darse esa formacion pero creo que va mas alla de un acto
intencional del docente. Mas alla del discurso que profiere a los otros y muchas

veces a si mismo, transmite con su accién.

Sin embargo, es una realidad que los programas de educacién formal y sobre
todo de educacidn publica van acorde con los proyectos nacionales para poder
contribuir al logro de los objetivos propuestos. En nuestro caso particular nos
enfrentamos segun algunos, como ya lo expliqué en el capitulo anterior, a una
situacién en la que es imperativo formar ciudadanos con una cultura
democrética que estén dispuestos a ser productivos para el desarrollo del pais y
tal vez sea éste uno de los principales motivos que llevd a la SEP a pensar en

una propuesta como la que aqui se analiza.

Tomando en cuenta lo anterior, pienso que este programa muestra muchisimas
deficiencias para llevar a cabo su objetivo. Algo que particularmente me llamoé la
atencion fue la contradiccion esencial de que por un lado se proponen
estrategias en las que hacen parecer que el estudiante es el que espontanea y
libremente discierne sobre los valores y poco a poco los va haciendo suyos y
por otro lado detras de eso exista en realidad objetivos totalmente imperativos y
autoritarios. ¢Porqué el engafio? Inciuso el Codigo de Moralidad de la época

Callista me parece mas honesto.
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Tal vez hublera sndo mas ef'cnente el haber contmuado con la asignatura de

Civismo, hacuend enfasns n la. |mportan ia de v1v:r en un Estado de Derecho,

dentro del ‘cual‘es lmperatlvo espetar Ias:leyes pues de esta forma todos los

Creo que, dejando fuera la:é'cuestiohes que atafien a la Constitucion, estos son
temas que no debieran 'que‘vdar‘circunscritos a una sola asignatura, ni tampoco
sujetos a un prbgrama’ formal instrumentado mediante ‘“estrategias
pedagogicas”. El trahsmitir cuestiones relacionadas con valores es parte del
desempefo cotldlano de todos los docentes, independientemente del nivel o la

asignatura, lncluso de aquellos que no lo hagan voluntariamente, pues ningdn

acto humano deja fuera los valores y cualquier acto de un docente da lugar a

interpretaciones u;mos y reacciones por parte de los alumnos que no podemos

predecir ni mucho menos cuantificar.

675 decir, una estralegla (otalmente utilitarista y no mezclas de enfoques como los que podemos percibir en este programa.
BTemas de p Consttucion, etc.
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Tomando en éuenta Io anterior, concluyo también que el implantar un programa

como- este supone una tarea exageradamente ambiciosa y poco respetuosa

para. con Io ‘docentes que la impartiran. ¢Cémo pretenden capacitarlos de

forma que k_IIos mismos queden convencidos con respecto a los contenidos y
eslrateg|as y puedan cumplir adecuadamente con los objetivos preestablecidos?
Afortunadamente este tipo de control es imposible y cada docente se
desempenara, como ha sido siempre, de acuerdo a sus propias convicciones y

con su propio estilo por lo que los “resultados” seran siempre diversos.

Como ejemplo de lo anterior estd la bibliografia complementaria que se le
proporciond a los docentes del estado de México (comentada al final de este
capitulo) con un enfoque totalmente cristiano que se opone con el supuesto

enfoque laico del programa.

En los apartados siguientes transcribf casi en su totalidad el programa de
estudio comentado de la asignatura y agregué algunos cuestionamientos

relacionados con las reflexiones anteriores (con hegritas).
2.2.1. Objetivos y enfoque

El proposito de esta asignatura es esencialmente formativo. Se busca la
formacion del juicio ético y los cambios de actitud necesarios para mejorar la
vida de Jos individuos en la sociedad. La responsabilidad, la libertad, la justicia,
la igualdad, la tolerancia, el respeto a los derechos humanos, el respeto al
Estado de derecho, el amor la Patria y la democracia como forma de vida, son
valores que los alumnos deberdn hacer suyos. Tiene como objetivo general

proporcionar elementos conceptuales y de juicio para que los jovenes
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desarrollen /a'capacidad de andlisis y discusion necesaria para tomar decisiones
personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su desemperio en
su sociedad. Los alumnos aprenderén a considerar y asumir su entorno social
como un ambiente propicio para el ejercicio de actitudes comunitarias y civicas,
para que libremente conviertan en formas de ser los conocimientos, valores y
principios que habrén de examinarse durante los tres cursos. Serdn capaces de

acometer mejor los retos de la vida personal y social.

¢No existe una contradiccién al decir por un lado “...son valores que (os
alumnos deberdn hacer suyos” y por otro “para que libremente conviertan

en formas de ser...”"?

Enfoque:

-Formativo: busca incidir- en valores, prdctica social, actitudes, destrezas,
amplitud de perspectivas, conocimiento de si mismo y conciencia de derechos.
-Laico y no doctrinario ‘

-Democratizador: desarrollo de una cultura favorable al didlogo

-Nacionalista: basado en la identidad nacional en la conciencia de nuestra
pluralidad

-Universal: pertenencia a la humanidad y responsabilidad con el entorno,
respeto , colaboracién y reciprocidad

-Preventivo: brinda informacion necesaria para que los estudiantes anticipen las
consecuencias de sus actos y tengan mayor capacidad para elegir un estilo de
vida sano, pleno, responsable, apegado a la legalidad y con confianza en sus
propias potencialidades

-Comunicativo: propicia y enfatiza el didlogo.
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“El que mucho abarca poco aprieta” dice la sabiduria popular, ¢No sera

este un caso al que se aplique lo anterior?
2.2.2. Organizacion de la asignatura

Los objetivos particulares de la asignatura tienen distinto énfasis y diferentes
matices en cada uno de los grados de la secundana.

- Primer grado: A partir de un andlisis de la naturaleza humana, los estudiantes
reflexionardn sobre su identidad personal, la etapa de desarrollo en la que se
encuentran y las relaciones sociales en las que participan, todo lo que define su

identidad individual y colectiva.

Para analizar ta naturaleza humana, es preciso primero definirla ¢Es
posible hacerlo sin caer en reduccionismos? ¢ Podemos pasar por aito que

el hombre es continuo devenir, y por lo tanto indefinible?

-Segundo: Se reflexionara acerca de las normas de convivencia y las distintas
formas de organizacion para lograr el bienestar colectivo. Se concluye con un
ejercicio de andlisis en el que alumnos y alumnas revisan su participacién en
cada una de las instancias sociales.

-Tercero: Acercamiento a las leyes, a las formas de gobierno de nuestro pais y
una reflexibn sobre los valores que constituyen a una democracia, los
estudiantes desarrollarén su capacidad para analizar valores, elegir las vias que
les permitan transformarse y mejorar su vida y el entorno social en el que se
desenvuelven. El curso finaliza con un ejercicio que consiste en la elaboracién

de un proyecto de participacion social.




2.2.3. Organizacién de los contenidos

Se agrupan en tres grandes rubros:

-Reflexién sobre la naturaleza humana y valores: A partir de una reflexién sobre
fa naturaleza del ser humano y su dignidad intrinseca, se estableceran las bases
para que los estudiantes puedan consolidar una escala personal de valores,
congruente con los principios de una sociedad democrética. La forma didactica
de tratar estos temas sera, principalmente, una combinacion de andlisis de

textos, estudio de casos y el gjercicio del juicio ético.

Haciendo de nuevo referencia a mi primera pregunta, ¢no es contradictorio
decir: “..consolidar una escala personal de valores, congruente con los
principios de una sociedad democratica? ¢Es personal o se ajusta a
ciertos principios que “alguien” cataloga como de “una sociedad

democratica”?

-Problemética y posibilidades de adolescentes y jovenes: Se parte de una
concepcion suficientemente amplia de la adolescencia como una etapa que
implica retos, responsabilidades y riesgos, a fin de que tengan cabida las
diferentes formas de vida de los jévenes en el contexto nacional. También con
informacién confiable, se preparard a los estudiantes para que sus decisiones,
actitudes y acciones sean respetuosas y responsables hacia si mismos y hacia
los demds. Las dreas que habran de abordarse son: trabajo, estudio y
esparcimiento, sexualidad y prevencion de adicciones. El tratamiento didactico
de esta teméatica esta basado en la investigacién que los propios alumnos lleven

a cabo sobre su entorno social.
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-Organizacion social, democracia, participacién ciudadana y forma de gobierno
en Méxiéo: Se estudiardn algunas modalidades concretas de organizacién social
y polliica de nuestro pais, haciendo especial énfasis en la participacién que los
Jjbévenes pueden tener en ellas. En estos temas se propiciarg una reflexién sobre
las formas de participacion civica mds enriquecedoras para los individuos y la

sociedad.

2,2.4. Pautas pedagégicas y didicticas

No puede basarse sélo en el estudio de ciertos contenidos, sino que requiere
estrategias educativas que promuevan la formacion de valores asi como una
préctica escolar que permita incorporar en el salén de clases y en la escuela
formas de pensamiento, de organizacién y de accién congruentes con los
contenidos estudiados.

Entre las pautas a considerarse estan las siguientes:

-Relacionar los temas con la vida de los estudiantes, a fin de que estos cobren
conciencia de sus derechos y de sus responsabilidades.-Apoyar los temas con
actividades de investigacion: ejercicios que lleven a los alumnos a la indagacién,
la reflexion y al conocimiento de la realidad con un sentido histérico, cultural y
prospectivo.

-Relacién del tema con la legisiacién vigente.

-Propiciar en el aula actitudes de apertura y respeto que posibiliten la libertad de
expresién de todos promoviendo la equidad entre los géneros.

-Ejercitar las capacidades de comunicacion, didlogo, expresion y juicio critico,

preparando al grupo en diferentes modalidades de anélisis, didlogo y discusién.
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-Impulsar la practica de valores, actitudes y habilidades relacionados con la vida
democrética, con el trabajo en equipo y con la organizacién colectiva.

-Analizar la influencia de los medios de comunicacién en la formacién de la
conciencia ética y clvica de los estudiantes as/ como la importancia y la
influencia que aquéllos tienen sobre la vida, a fin de formar en los estudiantes
criterios que les permitan analizar y discernir sus mensajes, para aceptarios o

rechazarlos.

E! proporcionar informacién (o mejor aun, el motivar a la investigacién) a
los alumnos sobre diversos temas que les atafien le da una vision un poco
mas amplia sobre las posibilidades que se les abren, sin embargo, ¢es
mediante la discusiéon de teorias y “dilemas hipotéticos” como se

internalizan los valores?

2.2.5. Evaluacién

El maestro habra de establecer, junto con los alumnos, criterios de evaluacion.
Siempre habrd que considerar la calidad de la participacién y el aprendizaje de
valores civicos para una mejor convivencia. En particular habrén de tomarse en
cuenta los siguientes aspectos:

-Aplicacién de lo aprendido, argumentacién y aportacién de ideas y proyectos en
el trabajo individual y en el cumplimiento de tareas.

-Dedicacion e interés mostrados durante el trabajo en equipo, asi como en la
colaboracidn e integracién al grupo.

-Creatividad y compromiso con el grupo y con las tareas colectivas.

-Capacidad de investigacién y comunicacién.

-Actitudes de respeto, solidaridad y responsabilidad.
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-Conocimiento y comprension de nociones y conceptos.
¢Es posible cuantificar los aspectos anteriores?
2.2.6. Temas a desarrollar por grados

Primer grado

Preguntas orientadoras®d: ;qué y quién soy? ;sen qué momento de mi vida

estoy? ;Como logro lo que quiero?

1. Introduccién :

Tiene como propdsito lograr la cohesién de grupo y motivacién para que
alumnos y alumnas participen, individualmente y en equipo, en el desarrollo de
la asignatura; se explicard el sentido de la misma y la relevancia que puede
tener para los jévenes. También se establecerén los mecanismos de evaluacion
y las formas de trabajo. Se brindara un panorama de la asignatura, con el fin de
motivar a los alumnos a cursarla con entusiasmo, convencidos de la utilidad y

pertinencia de la materia.

¢Es suficiente un panorama de Ia asignatura para motivar a un adolescente

a cursar una asignatura como ésta con entusiasmo?

Se subdivide en los siguientes temas:

Brggtag preguntas pretender situar los temas desde el punto de vista de los estudiantes, dado que ef proceso de formacion
debe partir de los f yp It de los y las jovenes.”
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1.1 ¢Por qué una formacibn civica y ética?

El estudiante comprenderé la importancia vital de la asignatura y se reconocera
como centro del curriculo. El papel del docente serd fundamental para transmitir
a los estudiantes el hecho de que esta asignatura abre un espacio para
examinar sus acciones; para pensar y descubrir nuevas alternativas; para dudar
y réﬂexionar; para anticipar consecuencias; para ponderar y elegir de acuerdo

con valores individuales y sociales adoptados conscienterente.

1.2 Manera de abordar la materia-
Se crearsd un ambiente de grupo donde tanto el docente como los estudiantes se
comprometan a trabajar juntos, a compartir conocimientos experiencias y

procesos de indagacion.

1.3 Panorama de los temas de la asignatura en los tres grados

Se expondré el temario para ubicar al estudiante y hacerle ver que la asignatura
le brinda urj _éshacio donde se abordara lo que le interesa y le atafie, asi como
una arripl/fé Qéma de temas que pueden ser considerados como objeto de

reflexion civica y ética.

2. Naturaleza humana

Tiene como propdsito que Ilos estudiantes comprendan que aquellas
caracteristicas que distinguen a los seres humanos de otros seres vivos, los
compromete a adquirnir conciencia de su responsabilidad como individuos frente
a su vida y como ciudadanos frente a la nacién. Se trata de ofrecer los
elementos para que el estudiante se conozca a si mismo y esté en condiciones

de contestar a la pregunta “;Quién soy?” Se debe adoptar una perspectiva
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filoséfica - ante el . ser humano: ¢qué es aquello que comparten los seres

humanos como tales, independientemente de sus caracteristicas individuales?
Se subdivide en :

2.1 Un ser libre capaz de decidir

Se trata de ubicar a los estudiantes en la siguiente reflexién: No es conveniente
hacer siempre exactamente aquello a lo que nos sentimos inclinados en cada
instante. Tenemos la capacidad de manejar responsablemente nuestros

impulsos mediante la conciencia y la voluntad y esa capacidad se llama libertad.

2.2 Un ser social
El ser humano lo es en tanto que convive con otros. Los individuos no sélo
tienen la necesidad de vivir con otros para sobrevivir, sino requieren de los otros

y del entorno para ser propiamente seres humanos.

2.3 Un ser histérico

E! mundo esta constituido por una realidad no sélo natural sino también social y
cultural producto de la creatividad y del esfuerzo de las generaciones pasadas y
es responsabilidad ineludible para los individuos que ingresan a una sociedad

ser continuadores de este proceso.

2.4 Un ser con potencial creativo

Seres humanos estamos dotados con la capacidad de imaginar posibilidades
inexistentes, modificar nuestro entorno, crear objetos e ideas para darles un
valor con el que nos identificamos y con el que damos sentido a muchas de

nuestras acciones.
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2.5 Un ser politico ,

El ser po/ltlco de los humanos es una consecuencta de sus ser social y de su
Ilbenad Dada Ia necesidad de convivir con otros en eI marco de su libertad,
surgen para /e ser humano asuntos que lo rebasan como /nd/wduo y que son de

/nterés pollt/co es deCIr colectivo o publico.

2. 6 Un ser que comunica
El ser humano tiene la capacidad de producir y comprender simbolos, de dotar
al mundo de distintos significados y de intercambiarlos con ofros seres

humanos.

2.7 Un ser vivo en un sisterma ecolégico )
Somos parte de la naturaleza y ello nos obliga a conocerla y a cuidarla como a

nosotros mismos.

2.8 Un ser sexuado
La sexualidad es una construccién social y, como tal, supone intereses y valores

individuales y sociales, normas y costumbres.

2.9 Un ser individual en una comunidad
Cada ser humano es tnico e irrepetible pero inmerso en un proceso social en el
cual las personas, a través de relaciones de cooperacién y mutuo

reconocimiento afectivo, refrendan ante el grupo y ante si mismos su identidad.

2.10 Un ciudadano de un pais
La existencia de paises es un producto de la creatividad, de la capacidad

politica, del ser social, historico y comunitario del ser humano. Esta creacién
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preserva y da continuidad, mediante el cultivo de las tradiciones y el efercicio del
poder politico. La creacién de un pals pretende que cada ser humano que llega
su territorio puede obtener una identidad individual y por otra parte prolongar y

desarrollar al mismo tiempo la identidad colectiva.

iSe trata de que el alumno reflexione libremente y forme sus propios
juicios con respecto a la naturaleza humana o de que reflexione a cerca de
los aspectos preestablecidos en el programa y llegue a conclusiones
también preestablecidas? Por ejemplo, ¢Por qué limitar la nocién de
libertad a una cuestién que tiene mas que ver con el libre albedrio? 2A la
sexualidad como una construccién social? ¢Dar por hecho que la

comunicacion existe? ¢Porqué no dejar abierto a la problematizaciéon?

3. Adolescencia y juventud

El propdsito aqui es que comprendan la elapa por la que atraviesan y que
analicen los campos de decisién y responsabilidad que se abren ante ellos y que
discutan algunos de los problemas, necesidades y posibilidades que mas

cercanamente les atarien.

Se subdivide en:

3.1 Ser estudiante

Es adquinr una identidad de alguien que transita por una etapa de aprender para

ser.

¢Se necesita aprender para ser?
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3.1.1 Derecho a la educacién y responsabilidad social
Estructura de la escuela secundaria, su historia y sus fines con el objeto de
valorar lo que les ofrece y lo que les exige en cuanto al modo de trabajo y a su

participacion.

Me parece interesante que los alumnos investiguen acerca de la historia de
la escuela secundaria, sin embargo ¢Porqué influenciar los juicios de valor
a los que ellos pueden llegar con respecto a su propia posiciéon con

relacion a esta institucion?

3.1.2. La educacién como medio para adquirir conocimientos y experiencias que
permiten comprender diversos aspectos de la civilizacion: ciencia, cultura, arte y
valores y los dmbitos nacional y universal.

La secundaria .como la puerta de acceso al conocimiento, se debe analizar el

papel y actitud del estudiante en ese nivel.

3.1.3 Désperta} y desarrollar capacidades de pensar, tomar conciencia, ahondar
en la percepcién y la emocién, valorar y decidir, etcétera

Se presentardn ejercicios para que los estudiantes puedan presentar sus
argumentos y defenderios, tormar decisiones y calcular sus consecuencias;
desarrollar su percepcion y emociones poniéndolos en contacto con obras

musicales, peliculas y obras literarias.
3.2 Sexualidad

Los estudiantes deben poder asumir sus sexualidad de un modo positivo

comprendiéndola como parte integral de su personalidad y de su salud.
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Adquirirén los criterios que permiten un manejo responsable de la sexualidad y
se promoverén relaciones de respeto mutuo y equidad entre hombres y mujeres.

¢Se puede asegurar la adquisicion de criterios?

3.2.1. Ser mujer y ser hombre

Se reconocerdn en las diferencias como seres complementarios promoviendo la
igualdad en cuanto a sus responsabilidades y derechos y la equidad entendida
como la igualdad de posibilidades para expresar sentimientos, emaociones,

pensamientos, ideales y suefios.

3.2.1.1 Géneros y estereotipos sociales

Analizar los estereotipos producidos y reproducidos por los medios de
comunicacién, la religién, el nivel sociceconémico, la ideologia, etcétera. Asf
como los papeles de los individuos dentro de sus familias y la sociedad en
general.

3.2.2 Cambios fisicos, fisiolégicos y emocionales en la adolescencia

Se recordaré y ampliara informacién con respecto a los cambios emaocionales,
analizando sus causas y consecuencias, haciendo notar que es una etapa
transitoria para que los estudiantes puedan relacionar los cambios fisicos y

emocionales con situaciones que les permitan vivir con salud, bienestar y gozo.

(Es mediante la adquisicion de informacion y el ejercicio del andlisis que

los sujetos “deciden” vivir con “salud, bienestar y gozo?




3.2.3 Problemas ‘personales y sociales de los jévenes en relacién con la
sexualidéd ,'y B

Se ha»rké" e‘vi,_dente‘la necesidad de posponer el inicio de las relaciones sexuales
duranlé la ‘jdventud, hasta tener el nivel de conciencia y la madurez que implica
un p'ésok' de  tal trascendencia para prevenir embarazos prematuros,

énfefmedades de transmisién sexual y dafios en la autoestima.

3.3 Salud y enfermedades

Los estudiantes conoceran las posibilidades de construir una vida sana, sin
adicciones, basada en una alimentacién balanceada, en la higiene, en buenas
condiciones de suefio y de descanso y en la préctica de algtin tipo de ejercicio,
haciendo hincapié en la idea de que ellos mismos deben volverse los

promotores de su propia salud.

3.3.1 Salud integral en la adolescencia

Se discutirdn temas relacionados con la salud fisica y el equilibrio emocional.

3.3.2 Principales problemas de salud de los adolescentes
Los estudiantes investigardn: principales enfermedades de los adolescentes,
accidentes mas comunes, causas de muerte y tasa de mortalidad.

3.3.3 La funcién de las actividades fisicas, recreativas y deportivas en el
desarrollo sano del adolescente

Beneficio de la lectura, la masica, y la apreciacion de las obras plasticas.




En vez de hablar de beneficios ¢No seria mejor abrir mas espacios dentro
de 1a escuela donde los adolescentes puedan no sélo estar en contacto

sino también proponer proyectos creativos en el area artistica?

3.4 Adicciones

Se abordardn con un enfoque preventivo, apelando al valor que tiene la vida, a
los recursos que tienen los seres humanos para preservar y enriquecer sus
vidas , en vez de deferiorarlas. se mostrarén las consecuencias negativas que

tienen las adicciones en la vida de individuos y sociedades.

3.4.1 Definicién, t/pos y causas de las adicciones

Analizar pOSIb/eskcausas de adicciones como la baja autoestima, la falta de
comunicacién’ en la famllla, el sometimiento a ciertos grupos que imponen como
condicién parab pertenecer a ellos acciones peligrosas y denigrantes, problemas

econdmicos y sociales, etcétera.

¢Porqué analizar siempre los mismos “lugares comunes” dentro de un

discurso anquilosado y no abrirse a otras perspectivas del problema?®

3.4.2 Importancia de la no dependencia de sustancias adictivas y de fijar limites
personales

Mostrarles que tiene la opcion de fijar limites personales, de aprender a decir no.

7O uis Tamayo en su libro Del si al acto propone ver al como *... un sintoma de una humanidad que no
respeta la diferencia entre sus miembros y que los obliga a a]ustarse a igeales cada vez mas globales y unificades (Tamayo,
2001, p.69)
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3.4.3 Consecuencias personales y sociales de las adicciones
Se haré hincapié en que las actividades relacionadas con el narcotréfico resultan

un callején sin salida.

3.5 Juventud y proyectos

Los estudiantes reflexionarén acercar de que pertenecer a un grupo, fortalecer la
personalidad propia y los vinculos positivos con los demds son necesidades
importantes y de que existen multiples vias para satisfacerlas. También hay que
mostrarles cémo el definir y desarrollar un proyecto de interés personal o grupal
permite dar cauce a fuerzas que estan dentro de cada quien, cuyo desarrollo

puede constituir la base del bienestar y de la felicidad.

¢No seria interesante abrirse e intentar transmitir otras propuestas con
relacion a lo colectivo?7!
Por otro lado, pareciese que la nocién de felicidad a la que se refiere en el

parrafo anterior fuera objetiva ¢ Desde que parametros estara definida?

3.5.1 Desarrollo de perspectivas individuales y realizacién personal
Se invitara a los estudiantes a tomar conciencia de sus necesidades, intereses y

motivaciones y a reflexionar sobre el alcance e implicaciones de los mismos.

3.5.1 Ciclo de vida y proyecto de vida

Se distinguiré el cic[é“de‘ vida, como un proceso biolégico del proyecto de vida

que ellos crean media s metas que se proponen.

71Por,’ pio a la iodn Heid iana de Mitseln o la nocidn L i de ixion des sujets ( 1a de sujetos)
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(Puede alguien “crear un proyecto de vida auténtico” sin antes darse
cuenta que no tiene un fundamento y que su vida no tiene un sentido

predeterminado? Sobre qué bases o ideales se asentaria dicho proyecto?

3.5.1.2 Potencial humano
Se recordara la capacidad humana de transformar la realidad de acuerdo con

los intereses o las aspiraciones individuales y sociales.

¢Porqué pensar en transformar “la realidad” sin antes cuestionar qué se

entiende por “realidad”’?

3.5.1.3 Diferentes campos de desarrollo
Se les ofrecerd un panorama que les muestre dénde y cémo pueden desarrollar

y ampliar sus inclinaciones.

3.5.2 Identificacién de gustos, aspiraciqneS' y.proyectos en la etapa de la
adolescencia R
Se invita a los alumnos a identiﬁcar‘ ¥ examinar sus gustos, aspiraciones y

proyectos.

3521 Criterioqs, pafa“ Qqa é?a/_uécién de estos proyectos

Se invita a los estudiantes a 'que sondeen su interior y descubran por qué
quieren lo que quieren y por qué no quieren lo que no quieren, asi como la

relacién entre sus necesidades, deseos y aspiraciones.

3.5.2.2 Condiciones necesarias para que los adolescentes logren sus propdsitos
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tomando en cuenta las motivaciones estudiadas, asi como el impacto social de
sus proyectos, los alumnos reflexionarén sobre las condiciones necesarias para

la realizacién de sus propositos

3.5.2.3 Necesidades, deseos, aspiraciones legitimas de los jévenes, asi como
imposiciones, inercias y modas. Sus efectos en la sociedad.

Se invitara a los estudiantes a que analicen qué motiva sus intereses.

4. Vivir en sociedad

El propésito es que los estudiantes valoren la vida en sociedad y comprendan la
necesidad de contribuir; con sus actos, tanto a la realizacién de sus aspiraciones
personales como al mejoramiento de su sociedad.

4.1 Sentido y condiciones de las relaciones sociales

Se hace referencia a que la naturaleza social del hombre no es optativa, pues la
existencié fisica, espiritual y moral del individuo depende de que vive en

sociedad y de que interactua con otros.

4.1.1 Interdependencia
Se llamard la atencién de los estudiantes sobre la infinidad de circunstancias y

funciones en las cuales los seres humanos nos necesitamos unos a otros.

4.1.2 ComunlcaCIén afectividad, gozo, solidaridad, reciprocidad
Se reﬂex:onaré sobre la importancia de la dimensién de la realidad en la que los
seres humanos encontramos placer y sentido para nuestras vidas en el contacto

con Ios otros

4.1.3 Espintu de servicio, creatividad y trabajo
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Se mostraré a los jévenes cémo la realizacién de los valores que sustentan a
cualquier  sociedad sana, depende de que sus individuos posean algunas

virtudes, ’t’alé:s como el esplritu de ayudar a otros, o de emplear su creatividad en

el desarrollo de mejores formas de vida. Se analizaré la satisfaccion que reporta

el ktraba;io yla '/;niborit}ancia que para todos representa el trabajo bien hecho.

4.1, 4 Prégemacién de la cultura

Se',' abdrdaré la nocién de cultura como el patrimonio de la humanidad y se
reﬂéxibnaré sobre la importancia de preservar y desarrollar la cultura, los valores
creativos y la identidad, asi como de conocer sus raices y sentir orgullo de ser lo

que son.

4.2, Valores, formas, reglas y posibilidades para la vida en sociedad.
Se buscaréd demostrar que la sociedad ha de preservar ciertas formas que le
confieran estabilidad y al mismo tiempo la posibilidad de transformarse y

mejorar.

4.2.1. Formas en las que la sociedad se organiza
Se estudiardn formas como la familia, la sociedad y las naciones y se
reflexionard sobre cuél es su sentido y cémo se resuelven los problemas en

cada uno de esos n/veles

4.2.2. Valo es posrbllldades normas y limites

Se ana//zaré ‘el cho de que el sent/do los fines y los valores que fundamentan

la vida soc:a/ necesttan de normas y limites que regulen la libertad de los

individuos, a fi in de que todos puedan coexistir ordenadamente.
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4.3. La sociedéd comb proceso histérico y cultural. Se trataré de proponer una
aprox:mamén a Ia soc:edad la cua/ permlttré a los estudiantes concebirla como
un organlsmo no eslét/co que se transforma con el tiempo y que permite

conformar una ldentldad correctiva.

4.3.1 Valores a lo largo de la historia y en la cultura

Se abordan algunas de las distintas formas de organizacién social
histéricamente conocidas y se reflexiona sobre algunos de los valores que cada
una de ellas ha propugnado, a fin de entender cémo los valores de una

sociedad influyen en la vida de sus miembros.

4.3.2 Permanencia y cambio en la sociedad, sus valores y sus culturas
Se estudia como, en el devenir de toda sociedad, existen ciertos valores que se
conservan y otros que cambian. Se reflexiona sobre las causas y las razones de

estos hechos.

Como ya lo he seftialado, me parece que la finalidad de este programa es
meramente practica y que forma parte de un proyecto de nacion en el que
es necesario modificar la perspectiva de los futuros ciudadanos para
lograr metas en comin que impacten sobre todo en cuestiones
econdémicas, por lo tanto gno seria mas util hablar abiertamente del
individualismo de las “democracias” y la conveniencia de vivir en un
Estado de Derecho mas que de valores ideales que “habran de hacer

suyos”?72

72A1 respecto, seria interesante por ejemplo revisar con los alumnes textos de B. Russell o G. Lipovetskl.
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Segundo grado

Preguntas onentadoras
¢Cémo me ‘apoya -la sociedad? ¢;Con quiénes convivo? 4Cémo afectan mis

actos a Ios demés?

1. Introduccién
Definir reglas de interaccién en clase y hacer que los estudiantes vean a la
sociedad como el medio propicio para alcanzar las metas que, individual o

colectivamente, se fijan los seres humanos.

1.1 La sociedad como organizacion que permite alcanzar objetivos individuales y
comunes

Desencadenar que a partir de su experiencia, analicen y resignifiquen los
valores civicos en su préctica cotidiana. Se analizaré a la sociedad como una
organizacién que permite vislumbrar, definir y alcanzar metas comunes e
individuales y que para que pueda darse la vida en sociedad, es necesario que
existan ciertos mecanismos legales, éticos y civicos que hagan posible la

conciliacion entre los objetivos individuales y los generales.

2. Valores de la convivencia

Reflexionar acerca de la democracia como un tipo de organizacion que favorece
la participacién de todos los miembros de la sociedad en la toma de decisiones y
que sean capaces de aplicar, como criterio, los valores de la democracia para

entender sus participacién en los distintos grupos a los que pertenecen.
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2.1 Valores y d/sposm/ones /ndlwduales

La conwvenc:a posmva armoénica y constructiva es posible gracias a los
/nd/wduos que, wwendo ‘en sociedad, poseen y desarrollan ciertas disposiciones
y va/ores Entre Ias caracterlsttcas individuales que son necesarias destacan la
/denl/dad y la lndlwdua/ldad

2.1. 1 Cond/crones y disposiciones del individuo que posibilitan la convivencia

La /dentldad es el conjunto de rasgos que nos hacen no sdlo identificarnos como
mlembros de una comunidad o de una nacién, sino sentirnos orgullosos de
formar parfe de ella

2.1.1.1 7qehtidad , ndividualidad, valoracién de la propia dignidad e integridad

10 conocimiento fundamental de uno mismo permite saber

2.1.2 Los valores civicos y la formacién ciudadana

Son las condiciones sociales y los atributos individuales que como ideales de

convivencia, abraza una sociedad. Se inculcan en los ciudadanos mediante los
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procesos educativos y se vigila su cumplimiento gracias a reglas, normas y

leyes. Son marco y contenido de la vida democrética.

¢No es contradictorio con los postulados fundamentales de la democracia
el hablar de inculcar valores civicos en los ciudadanos mediante los

procesos educativos?

2.1.2.1 Libertad

Es el valor fundamental de la democracia, se basa en la libertad ontolégica del
ser humano, en su libertad de ser y debe entenderse como aquella circunstancia
en la cual, dentro de los limites impuestos por la observancia de las leyes que
aseguran el orden y el respeto de los derechos de todos, nadie impone su

voluntad sobre la de otro, contra la voluntad de este Ultimo y en su perjuicio.

& Qué entienden por libertad ontolégica?

2.1.2.2, Igualdad
Es un postulado fundamental de la democracia, la cual debe asumir que los

miembros de la sociedad son libres e iguales ante la ley.

2.1.2.3 Equidad

Significa dar a cada uno lo que merece en funcién de su dignidad humana, de
sus méritos y de su esfuerzo. En la democracia se busca compensar las
desigualdades para que todas y todos tengan las mismas oportunidades de

hacer efectivos sus derechos.




2.1.2.4 Justicia
Cuando se logra cumplir tanto con el principio de equidad como conciliar los
derechos 'y asbiraciones individuales con los colectivos, se cumple con el ideal

de justicié al que aSpiran las sociedades democréticas.

2.1.2.5 RéSpeto
Garantiza -la equidad y la justicia al tratar como iguales a personas que no
poseen las mismas caracteristicas. Se basa en el conocimiento de uno mismo y

de los demds.

2.1.2.6 Tolerancia

El respeto implica la tolerancias, es decir, hacer posible la convivencia con
personas .cuyas ideas no son necesariamente iguales. Significa no sdélo no
agredir a ofros sino tomar en cuenta sus puntos de vista, tratar de

comprenderlos y, sobre todo, reconocer sus derechos.

2.1.2.7 Solidaridad
Es posible tinicamente entre seres que se reconocen diferentes, pero se tratan
entre sf como iguales en responsabilidades y derechos. También se ha llamado

fraternidad porque implica el ayudar al otro como si fuera un hermano.

2.1.2.8 Responsabilidad
Es la necesidad de dar cuenta o respuesta de los actos propios, ante uno mismo
y ante los demads, autolimitarse sin esperar que los limites sean impuesto desde

afuera.
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¢Quién definié estos ocho valores como los valores de la democracia?
¢Seria verdaderamente necesario establecerlos si se realizard una buen
analisis sobre los presupuestos desde donde se sostiene la idea de

democracia moderna (Rousseau)?

2.2 La democracia como forma de organizacién social

Esta caracterizada por la manera en que se distribuye el poder y por la
participacion de los miembros de la sociedad. Dentro de ellas siempre se
pueden buscar formas no sdlo justas para tomar decisiones y distribuir las
responsabilidades, sino, respetuosas, pacificas y productivas para enfrentar y
resolver los conflictos.

2.2.1 Participacién
La democracia requiere de la participacién constante y comprometida de todos
los miembros de la sociedad.

2.2.2 Toma de decisiones y compromiso
En una sociedad democrética, incluir a los individuos en los procesos de
decisién hace que los individuos se sientan coparticipes de las decisiones y se

afiance el compromiso.

2.2.2.1 Criterios para elegir
Actuar responsablemente implica decidir entre varias opciones y asumir las
consecuencias de esa decisién. Es importante antes de elegir recabar toda la

informacién pertinente, para sopesar los pros y los contras de tal o cual opcién.
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2.2.2.2 Prever las consecuencias de la eleccién
Elegir implica tomar una opcién y dejar de lado otras, por ello es necesario

analizar las posibles consecuencias en uno y otro senl/do

2.2.2.3 Respétar la decision colectiva

En un proceso democrético se asume que la mejor manera de deéidir algo es
por votacién; la decisién a la que llegue la mayoria merece respeto y en la
medida de lo posible, afiliaciébn y suma de esfuerzos para lograr los bropésitos
de la decisién adoptada, siempre y cuando ésta no violente la dignidad de las

personas implicadas.

2.2.3 Mayorias y minorias
El formar parte de una mayoria o de una minoria depende de contextos y
posturas especificas ante problemas concrelos. En la democracia, las minerias

también deben tener representantes, por lo tanto, es necesario generar

mecamsmos para asegurar que las opiniones y las opciones de toda la sociedad

la ruptura del didlogo, sino el

implican

bases para asul
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2.2.4 Relaciones de poder en la organizacién social

El poder sera entendido como la posibilidad de hacer algo. El poder es ejercido
por ciudadanos y ciudadanas en distintos dmbitos, desde los personales, como
la familia o la escuela, hasta los més amplios, como la nacién o las relaciones
internacionales. Es importante analizar cudles son las estrategias de

patrticipacién para asegurar la distribucién equitativa del poder.

2.2.4.1 El poder como la resultante de la organizacién social dirigida hacia
objetivos comunes

El poder representa la posibilidad de encontrar solucion a objetivos comunes.

2.2.4.2. ;Quiénes y cémo participan en la relaciones de poder?

En la democracia representativa, los y las representantes de los distintos grupos
que conforman la sociedad son quienes participan en las decisiones y, por lo
mismo, tendrdn mayor acceso al poder. La legitimidad de aquellos deriva del
grupo que los eligi. En este sentido, las personas que participan en las
relaciones de poder son los legisladores: los senadores, los diputados y los

representantes del poder ejecutivo.

2.2.4.3 Condiciones de legitimidad en la obtencién, uso y ejercicio del poder.

En la democracia, la legitimidad del poder radica en el hecho de que es el
pueblo quien elige a sus representantes y los mantiene en el poder para
gjercerlo, entendiendo el poder como poder hacer. Para que la legitimidad
perdure es necesario contar con canales de participacion ciudadana, asi como
con ciudadanos informados e interesados en tomar parte, de manera activa y

responsable, en las decisiones que afectan a la colectividad.
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2.2.4.4 Autoridad y voluntad popular

La,._:—:ui‘c;ridaﬂdj no 'séjimpone, sino que se gana y se legitima, en la medida en que
respohde‘ a las necesidades de la sociedad manifestadas mediante la voluntad
pbéula}, que hace referencia a una abstraccion, es decir, el sentir o la voluntad

de la sociedad o del pueblo en su conjunto.

2.2,4.5 Responsabilidades de lideres, autoridades y miembros de la sociedad
Las autoridades electas deben cumplir con sus deberes y los miembros de la
sociedad deben participar, contribuir al mejoramiento de su entorno social,
informarse, respetar los procesos de decisién y apegarse a los principios y
valores democréticos.

2.2.5 Manejo y solucién de conflictos.
Reconocer el conflicto como posibilidad de creacién y enriquecimiento para los
implicados. Se prefiere el didlogo al uso de la fuerza y, gracias al valor de la

tolerancia, se respeta la existencia de diferentes puntos de vista.

2.2.5.1 Concepto de conflicto
Diferencias de opinién o disensos no necesariamente conllevan conflicto; sin

embargo, cuando estas diferencias implican wuna decisibn adoptada

unilateralmente, existe un conflicto latente.

2.2.5.2 Algunos factores que propician el conflicto

Diversidad de intereses, falta de civilidad, violencia son algunos factores.
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2253 Cbncepfo de violencia y factores que la propician' :
DISCUSIén teénca acerca de la naturaleza de Ia wolencla s1 ésta es genéhca oes

mot/vada por condiciones sociales y econém/cas Sm embargo la wo/enc:a es

suscept/b/e de ser analizada, entendida y ewtada ‘yrlos conﬂtclos pueden y

deben resolverse de manera pacifica.

2.2.5.4 Tipos de violencia

Violencia intrafamiliar que atenta contra la integridad fisica 0 moral de otro de los
miembros de la misma. »
Delincuencia: cualquier acto transgresor de los limites marcados por la ley.

2.2.5.5 Niveles del conflicto
Se analizarédn las razones por las que se originan conflictos en los siguientes

niveles: interpersonal, colectivo, comunitario y regional, nacional, internacional.

2.2.5.6 Algunos mecanismos para evitar, enfrentar y Solucionar conflictos, y
abatir los niveles de violencia .'

Comunicacién didlogo y concr/:aC/én para I/mar las asperezas ocasionadas por el
conflicto. ) ;

Posibilidad de recurrir a la /egis/aé?éﬁ’Vige‘nte R

Negociacién para que Ias partes en conflicto busquen un a solucidn que

satisfaga los principales intereses de las partes, cediendo en otras.
3. Participacién en la sociedad: pertenencia a grupos

Me parece interesante que se abra un espacio para hablar, problematizar y

cuestionar aspectos concernientes a la “practica de la democracia”, sin
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embargo ¢(No seria enriquecedor realizar un analisis al respecto de los
postulados que dieron origen a las democracias modernas?

Por otro lado, ¢Realmente se tiene fe en que esta discusion académica es
el medio idéneo para inculcar valores, sobre todo cuando estos no son

vividos en el contexto del México actual, ni mucho menos en las aulas?

3.1 La familia
Los estudiantes seran capaces de comprender la importancia de pertenecer a
una familia y las responsabilidades que cada uno de sus miembros tiene para

con los demas.

3.1.1 Sentido de las relaciones familiares
Se analizaré a la familia no sélo como transmisora de tradiciones y costumbres,

sino también como nicleo de la organizacién social

3.1.2 Diferentes posibilidades de estructura familia

Establecer que todos los tipos de familia son dignos de igual respeto e inclusién

3.1.3 Los problemas de la familia

Se debe resaltar el valor de la comunicacién y del amor para que la familia se
mantenga unida y se pueda asumir la corresponsabilidad en el funcionamiento
cotidiano del hogar. Esto aunado a los sentimientos de carnifio y a la
comprension - de las necesidades fisicas, afectivas y sociales de todos los

integrantes de la familia.
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3.1.4 Vlolenc1a en Ia famlI/a
No se justlﬁca en n/nguna c:rcuns!anc:a y bajo ninguna condicién. Se debe

/ucha_r por. Ia defensa _de Ios mds desprotegidos: los menores, las mujeres, los

ancianos y las personas con discapacidad,

3.1.5. Cambios de la familia en las diferentes etapas de la vida de sus miembros
Rescatar el valor del respeto a las normas que permiten funcionar a la familia, Ia
imp‘odancia del afecto, la tolerancia a las diferentes formas de ser y pensar y la

necesidad de la comunicacién de pensamientos, ideas y sentimientos.

3.1.6 Vision histérica, prospectiva y cultural
Analizar las transformaciones e la familia a través de la historia y conocer los

valores culturales que se transmitian antes y los que se transmiten ahora.

3.1.7. Legiélacién vigente
Revisar y analizar las diferentes leyes que hablan sobre la familia, asi como

identificar las instituciones e instancias encargadas de atenderla.

3.1.8 Ejercicio de valoracion: “El papel que desemperio hoy en mi familia” *la

familia que quiero formar en el futuro”

3.1.9. Investigacién
¢ Cémo ha cambiado el papel de los jévenes en la familia durante las dos o tres

ultimas generaciones?

Excepto por las cuestiones juridicas e histéricas, ¢qué objeto tiene

hablar de todos los demas aspectos concernientes a la familia dentro de
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un saldén de clases? ¢No es también una oportunidad, en el caso de que el
moderador lo permita, para reproducir una especie de talk show (por

aquello de la asuncién de roles)?

3.2 Amistad , comparierismo y otras relaciones afectivas
El estudiante valorara las relaciones de amistad, afecto, comparierismo y amor
como relaciones reciprocas, basadas en la sinceridad y el respeto, en donde no

cabe ni el abuso ni la agresién.

3.2.1 Sentido de las relaciones de amistad y compafierismo

Se analizaran las condiciones necesarias para que exista una auténtica amistad.

¢Bajo que parametros se define la autenticidad en la amistad? ;Quién fos

establece?

3.2.1.1 Condiciones que deben existir para mejforar las relaciones de amistad y
comparierismo
Importancia del respeto, la solidaridad, la libertad y la equidad. Asl como edad,

cohesidn y la identidad grupal.

3.2.1.2

La amistad como proyecto compartido

Supone libertad de eleccién, respeto, aceptacién, solidaridad, ayuda mutua,
afecto y didlogo. -
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3.2.2. Sentido de /a autoestima y del respeto
La autoestima, en relacién con la amistad puede ser definida, como la forma de
conservar la identidad propia, los valores y las opiniones personales, con la

conviccidn de preservar la individualidad, aun dentro de un grupo.

3.2.3 Reciprocidad y abusos en la amistad

Necesidad de rechazar las relaciones donde exista cualquier tipo de abuso.

3.2.4 Relaciones sentimentales en la adolescencia
Fomentar en los jévenes el conocimiento de si mismos y fortalecer su

autoestima.

3.2.5 Diferentes significados de la pareja en las distintas etapas de la vida de los
seres humanos

Se considerarad el hecho de que las formas de cortejo son culturales.

3.2.5.1 La pareja en la adolescencia
La re/aciohés sentimentales en esta etapa ensefian a compartir, discernir,
respetar conocer y aceptar los sentimientos, pensamientos, emociones e ideas

de la otra ersona - Habrén de vivirse con responsabilidad y con conciencia del

estud/antes se conozcan mejor y aprecien cada vivencia determinado qué
buscan y qué desean estableciendo relaciones basadas en el respeto a si

mismos y a los otros.
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¢Realmente sirve de algo “distinguir” entre los diferentes tipos de
relaciones que supuestamente existen para hacer una elecciéon? ¢No se
estan olvidando de que el hombre dista mucho de dirigir su vida mediante

el dominio pleno de la razén?

3.2.7 Riesgos: agresion, falla de reflexion en el comportamienfo sexual,
embarazos prematuros y enfermedades de transmisién sexual

Se analizardn las consecuencias de la falta de reflexién en el comportamiento
sexual. Se reconocera la importancia de estar bien informados acerca del tema,
para faks‘/ poder tomar decisiones responsables en relacién con el

comportamiento sexual.

3.2.8 'Evjefjcicbio de valoracién

éSoy reéﬁéﬁééble anfe los riesgos?

3.3 Escuela secundaria
Se discutirén las razones y ventajas de asistir a la escuela secundaria, de
manera que hagan conciencia de las oportunidades y responsabilidades que

esto implica

3.3.1 Razones para asistir a la escuela secundaria

Se mencionara que gs parte de la educacion masiva desde 1992 ya que dota a
los joévenes de una plataforma de conocimientos, habilidades y destrezas
intelectuales, que les permitird indagar, cuestionar y tomar decisiores con

autonomia y responsabilidad.
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3.3.1.1 Aprender a ap}ender
Resaltar /a /mportanCIa de las bibliotecas como lugares para acercarse al

conoc:m/ento - acer énfas:s en el autodidactismo como clave para la autonomia

del pensamlento '

3. 3 1 2 Adqumr elementos para construir proyectos personales
La educac:én secundaria proporciona los elementos bdsicos para la
construcc:én de proyectos personales, asi como esclarece los requisitos y los

saberes necesarios para elegir un futuro.

3.3. 1.3 Adquirir elementos para participar activamente en la sociedad
La educacién secundaria ofrece los elementos bdsicos para participar en

diferentes ambitos de /a vida comunitaria.

3.3.2 Legislacién vigente
El propdsito es conocer cudles son las leyes que rigen la educacion y qué

establecen.

3.3.3 Vision histdrica y prospectiva
Estudiar y conocer cudles han sido los avances de la educacion en nuestro pais
y cudles son las metas que se pretenden alcanzar en cuanto a calidad y

cobertura educativa.
3.3.4 Ejercicio de valoracién desde la perspectiva de la responsabilidad

Posibilidades y oportunidades que le ofrece la escuela secundaria, y que

comprenda quiénes son responsables de su educacién y en qué medida.
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3.3.4.1. s Cémo aprovecho Io que me ofrece la escuela secundaria?

Anahzarén su papel actual como estudiantes, las posibilidades que se les abren

ylas responsab//ldades que esto conlleva.
3.3.4.2 ;Qué puedo hacer para mejorar mi escuela secundaria?

A pesar de que se amplia un poco la informacién con respecto a la revisada en
el primer grado, nuevamente, ¢cual es el objeto de repetir contenidos? ¢Entre

mas se repita mas se asegura la transmision?
3.4. Entorno y medio social

3.4.1 Definicién del medio social o entorno

Se analizan las diferentes posibilidades de agrupacién humana

3.4.2 Funcionamiento del medio social y valores que le dan cohesién
En todas las circunstancias de convivencia grupal cada quien tiene un propdsito

que justifica su presencia. Todos deben actuar mostrando ciertos valores.

3.4.3 Importancia del sentido comunitario para un individuo
Se muestra la importancia de que los individuos estén siempre atentos al sentido
y a la naturaleza de la situacion individual y grupal donde se encuentran, a fin de

evitar la indiferencia, el descuido o la falta de civilidad.

3.4.4 Los grupos sociales intermedios entre la familia y Ia Nacion
Considerar los distintos dmbitos sociales donde los individuos influyen y donde,

a la vez, son influidos por aquélios.
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3.4.5 Factores que trastornan la vida comunitaria

Reflexion en torno a las razones que mueven a quienes no actuan civicamente.
¢Realmente podemos saberlas?

3.4.6 El sentido de pertenencia al medio social

Se aborda la necesidad de desarrollar un sentido de pertenencia al medio social.
Desde aquellas donde la circunstancia nos obliga a tomar en cuenta las
necesidades de otros, hasta aquellas en las que tenemos lazos profundos de

identificacién e inferdependencia.
3.4.7 Ejercicio de valoracién desde la perspectiva de la responsabilidad
3.4.7.1 ;Cémo construir el espacio propio y hacerlo compatible con el de los

demas?.

Examina 'Ia ac ac1én que desempedian en funcién de sus intereses personales

ya determlnar s: contrawene 0 no con el desempefio de quienes lo rodean.

3.4.7.2:°;Coémo logro ser congruente conmigo mismo en mis diferentes

interacciones sociales?

3.4. 734C6mo pa(ficipo en el mejoramiento de mi entorno social?

3.5. La Nac:én
Reconocerla como ‘una comun/dad humana o grupo de comunidades que
reconocen compartir una identidad cultura, histdrica, resquardada y amparada

por un marco juridico e institucional comun a todas ellas.
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3.5.1 Elementos const/tut/vos de una nactén de un palsy de un Estado

: Reconocer al Estado como una unldad polit/ca compuesta por una pob/ac:én un

terntono /eyes fines. comunes y, capacrdad soberana de tomar sus prop/as

3.52 Soberanla

Esun poder supremo que reSIde ‘en el pueblo y que se impone sobre cualquier

: otro y que se manlf esta tanto’ frente a la gente que habita el pais como respecto

' de otros estados y de gent que no habita el pals.

3. 5 3. Sentldo de penenenma a Ia Nacién
Fortalecer la ldermdad de /os _estudiantes apoyada en /a identidad nacional

fincada en la conc:enc:a h/sténca

3.5.3.1 Nacionalismo, amor a la patria y orgullo nacional - -
El orgullo nacional conlleva el conocimiento” y . la ,'yaloracién de nuestras

fortalezas y debilidades para el mejoramiento de hués!fg bals.

3.5.3.2 Unidad y pluralidad cultural D :
Nacion con diversidad de etnias y culturas gi{e"ghﬁquecen a la nacién y a

fortalecen.

3.5.4 Posibilidad de part:ctpar e mﬂu:r en asuntos deintergs. naczona/

Hacer notar que la riqueza de /as nac:ones radica no_sélo en sus lnstituciones y

leyes, sino en la calidad de las personas y que todas sus_ accmnes influyen en el

bienestar nacional.
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3.5.5 Visién histérica y prospectiva
El pape‘l, deyf los ciudadanos y ciudadanas en el fortalecimiento del objetivo
fundérhentél del Estado que es cumplir y salvaguardar las garantias individuales

y los derechos sociales.

3.5.6 Legislacion vigente

Aproximacién a las instituciones y leyes que dan forma y sostén a nuestro pals.

3.5.7
Ejercicio de valoracion desde la perspectiva de la responsabilidad. ;Cudles de

mis acciones fortalecen y cudles debilitan a la Nacién?
3.6 La humanidad

3.6.1 Diferencia entre especie humana y humanidad

Diferenciar que el término especie humana se refiere a una serie de atributos
fisiolégicos mientras que humanidad es una cualidad imputable a los seres
humanos que se desarrolla mediante la cultura y la educacién y que llevan al ser
humano a desarrollar sentimientos e ideas, a crear y transmitir valores, a

interactuar y transformar su entorno.

3.6.1.1. £ Qué significa formar parte de la humanidad?

Estar ligado con el resto de los seres humanos.

3.6.2 Responsabilidad de cada generacién con las que la suceden
Existen deudas con los antepasados y responsabilidades con las generaciones
futuras.

108



3.6.3 Ejercic_ib“ qe~Vé/oracién desdé el puhro de vista de la responsabilidad:

¢Repercuten mis actos en la humanidad?

3.7 Relacién con el medio ambiente

3.7.1 Ser humano y medio ambiente
Hacer conciencia de que la vida de los seres humanos, al igual que la de todos

los seres vivos, depende de su interaccién con el medio ambiente.

3.7.2 Actuacién individual y colectiva para preservar y mejorar el medio
ambiente
Se analizardn los distintos modos en que los seres humanos podemos

relacionarnos con el medio ambiente.

3.7.3 Visién histérica y prospectiva
Se investiga la historia de la conciencia ecoldgica en la localidad, la familia y e

pais.

3.7.4 Legr"s/a’cién vigente
Revisar quislacién que promueve la sana relacion de los seres humanos con el

medio akﬁbiente.
3.7.5. Ejerciéio de valoracién desde la perspectiva de la responsabilidad
Se invita los alumnos a examinar si su forma de vida y el bienestar que

consideran deseable para la sociedad es compatible con el cuidado y la

preservacion del medio ambiente.
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3.7.5.1 ¢Qué consecuenz:/as tiene para el equ//lbno ambiental mi manera de

vivir?
3.7.5.2 ¢ Qué puedo hacer para mejorar el equilibrio ambiental?

Puede resultar interesante revisar todos estos temas pero ¢reaimente se
piensa que el tratarlos con “multiples estrategias pedagdégicas” servira
para que los alumnos concientemente hagan suyos todos los valores que

se exaltan?
Tercer grado

Preguntas orientadoras .

¢Para qué existen las leyes y el gobierno, y qué tienen que ver conmigo? ¢ Cudal
es mi responsabilidad ante mi salud, mi sexualidad, las adicciones, y cual es mi
perspectlva de. estud/ar y trabajar? ¢Cudles son mis responsabilidades
colect:vas'? £ Cémo se resuelven colectivamente los problemas que son de todos

¥ que permiten mejorar el entorno?

1. Los derechos las leyes, el gobierno y la participacion ciudadana, como
acuerdos y vias para la convivencia y el desarrollo politico, econémico y soc:al

de nuestro pais

Ident/f' ar /as Ieyes como las normas que a traves de nuestra historia, nos

hemos d. do Ios mexicanos, como comunidad politica y social, para regular la
conwvencra garant/zar nuestros derechos y establecer nuestras obligaciones,

asi como para impulsar el desarrollo social.
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1.1. La Constitucién: ley suprema para la convivencia y el desarrollo social de
México. Principios y forma de gobierno

Los principios emanados de nuestra Constitucién reflejan tanto las garantias
individuales como los derechos sociales que orientan la accion y los esfuerzos
del Estado para lograr condiciones de bienestar para todos. Estos principios

constituyen las aspiraciones que nos hamos fijado como nacion.

1.1.1 Las Garantias individuales y 1.1.2 Los derechos sociales
Igualdad, libertad, seguridad juridica, educacidn, salud, empleo, vivienda, justa

distribucion del ingreso y la riqueza, propiedad privada

1.1.3 Relacién entre las garantias individuales y sociales que establece nuestra

Constitucién y las convenciones internacionales sobre derechos humanos

1.1.4. Mecanismos para hacer valer las garantias individuales
El juicio de amparo, la accién de inconstitucionalidad, las controversias

constitucionales, Ia intervencion de la Comisién Nacional de Derechos Humanos.
1.1.5 El Estado mexicano y su forma de gobierno

1.1.5.1 México: Repuiblica democrética, representativa y federal

Soberania

Democracia representativa

Separacién de poderes: Legislativo, Ejecutivo y Judicial

1.1.5.2 Separacién de poderes: Legislativo, Ejecutivo y Judicial
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1. 1.5.‘3 (ntegragién de la Federacion. Poderes federal, estatal y municipal
1.2 Atributpg y responsabilidades de la autoridad

1.2.1 Ejefbicﬁigyde la autoridad

1.2.2 Derié&iones y abusos

1.2.3 Recursos ante la autoridad

1.3 La participacion ciudadana como via de influencia en los asuntos publicos

Desarrollar tempranamente el sentido de las posibilidades y de los limites.

1.3.1 Caracteristicas de la participacion social democrética

Asumir un papel activo e involucrarse: corresponsabilizarse, organizarse,
trabajar con otros y cooperar, interactuar con el entorno, ejercer derechos,
cumplir obligaciones y atender responsabilidades, solicitar y demandar, difundir,

debatir y negociar

1.3.1.2 Cualidades que debe reunir la participacion democratica y eficaz
informada, vinculada a valores, reflexiva, responsable, comprometida,

coordinada con otros, conforme a objetivos y metas.

1.3.2 La participacion politica, partidos politicos y elecciones
Analizar a la democracia como forma de gobierno establecida por la constitucion

que no puede realizarse plenamente sin la participacién de los ciudadanos en

los asuntos publicos.
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1.3.3 Los'puntqstydercontaclo,‘e'ntre.lé‘ partit:ipacién politica  y la participacién

e refiere a involucrarse en los desafios, necesidades,

La participacién’ soci
: oportunidades de desarrollo que plantea el entorno social como:
formativas, recaudacién de fondos para una causa social,

prbmb_cién‘de actividades, intercambio de puntos de vista, efcétera.

: ,1.3.4 £ ejercicio de las libertades ciudadanas que garantiza la constitucion
Ejercer la libertad de expresién, de organizacién, de manifestarse, de compartir

ideas y discrepar.

1.4. Las responsabilidades de los ciudadanos

La vida en comdn implica responsabilidades tanto comunes como individuales,
pues no todo siempre se puede decidir ni resolver colectivamente. Cada
persona enfrenta esferas muy amplias de decisién personal, donde es deseable

que actie con libertad y responsabilidad.

1.4.1 Las responsabilidades personales

1.4.2 Las responsabilidades sociales

2. Responsabilidad y toma de decisiones individuales
2.1 Sexualidad y género

Delimitar que el género es una construccion social que depende del momento

histdrico y del las convenciones culturales que se atribuyen a los hombres y a
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las mujeres; por otra que hombres y mujeres son diferentes por su conformacién

anatémica'y biolégiéé,' Ia cual delimita funciones sexuales distintas

2.1.1 Imb/‘iéacidneéb_de la sexualidad en las relaciones humanas. Aspectos

emo;:ioh‘alés de la sexualidad. El respeto a los otros
2.1.1.1 'Madurez emocional y responsabilidad en las relaciones sexuales
2.1 .‘1 .2 Prévencién de enfermedades de transmision sexual

'2.1.2 La maternidad y la paternidad precoces y sus efeclos personales y

sociales

2.2 Prevencibn de adicciones
Identificar a la prevencién como un proceso y no como un acto. Sociedad y
gobierno deben trabajar juntos para prevenir el uso y abuso de sustancias que

alteran el equilibrio neurolégico, fisiolégico y psicosocial de los nifios y jévenes.

2.2.1 Decision personal ante el uso e sustancias adictivas y
farmacodependencia

Quien no ha aprendido a solucionar sus problemas, personales e
interpersonales, es potencialmente una victima de las drogas. Se deben
reforzar los mecanismos para fortalecer la autoestima y para solucionar los

conflictos.
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2.2.2 Legislacién e instituciones que atienden la farmacodependencia

Conductas como el robo y el homicidio estdn frecuentemente asociadas al
cohsumo’ de’»drogas. El combate al narcotrédfico es una de las prioridades del
Estadpk‘en iﬁafeﬁa de seguridad publica y nacional. La instituciones de salud y
las 'dei’pmébracién de justicia pueden funcionar como instancias que informan,

atienden y canalizan a las personas con problemas de farmacodependencia.

2.2.2 Efectos del consumo y del trafico de drogas en el entorno social y en el
pafls
El consumo de drogas esté rodeado por un entorno peligroso y delictivo.

2.2.4. Papel de los medios de comunicacion

2.3 Estudio, trabajo y realizacidn personal

Se orientaré la atencion de los estudiantes hacia aquellas actividades respecto
de la cuales, en un futuro préximo lejano, tendrén que tomar decisiones
importantes. Se propiciard una vision del trabajo que lo presente como una

actividad humana que puede crecer con riqueza y profundidad.

2.3.1 Trabajo y realizacién personal, las posibilidades creativas del trabajo

Se muestra las implicaciones sociales e histéricas que tiene el trabajo en el
terreno de la supervivencia y en el de la cultura. Se analiza como el trabajo no
s6lo sirve para satisfacer necesidades, sino también se relaciona con la

creatividad.,
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2.3.2 La dignidad del trabajo. Caracterlst/'cas-e iinporfancia del trabajo bien
hecho. o . D
Si el trabajo esta bien hecho el. Irabajador debe consrderarse responsable de

dos bienes: la remunerac:én y el bienestar que ocasiona a otros con su trabajo.

2.3.3 Las relaciones entre intereses y oportunidades de formacién y de trabajo
son tan importantes sus a intereses e inclinaciones como las aspiraciones

necesidades y problemas de su sociedad.

2.3.4 Género, estudio y trabajo: criterios de equidad
Analizar cémo a través del tiempo se han impuesto barreras artificiales a las

mujeres para desarrollarse profesionalmente.

2.3.5 Panorama regional de las oportunidades de formacién y trabajo
posteriores a la secundaria

Oportunidades que ofrece su entorno inmediato.

2.3.6 Posibilidad de combinar educacion y trabajo a lo largo de la vida
Verdn que el estudio en la edad adulta abre cada vez mayores posibilidades de

mejoramiento personal en todos los campos de la vida.

2.3.7 Fuentes de trabajo. Andlisis de éstas en el dmbito regional. Trabajo
asalariado y por cuenta propia
Se les lnwta a conocer y a reflexionar sobre las posibilidades y caracteristicas

del trabajo asa/anado y del trabajo por cuenta propia.
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2.3.8 Los derechos bésrcos de los trabajadores, en especial los de los menores
de edad E

Se abord Ia' problemét/ca de la dignidad del trabajo. Se reflexiona acerca de

las condlc:ones necesarias para que un trabajo se desemperie dignamente.
2.3.9 Instituciones de proteccion a los derechos laborales

LSirve realmente de algo exaltar tanto la dignidad del trabajo en un pais
donde el subempleo y la falta de reconocimiento profesional a nivel
economico son mas que tangibles? ¢ Sirve exaltario en un pais donde una
tercera parte de nuestro trabajo esta destinado al pago de impuestos? Eso
los estudiantes lo saben. ¢Cémo lo rebate un profesor? (Con discursos
idealistas como: “Lo que importa es la satisfaccion personal y no la
paga”? ,Como, si los sindicatos de esos mismos profesores

constantemente dan muestras de tal insatisfacciéon?

3. Responsabilidad, tomma de decisiones colectivas y participacion

Como conclusién del tercer grado de la asignatura Formacién Civica y Etica,
figura en el programa un inciso denominado proyecto final. En este punto se
trata de que los alumnos y las alumnas comprueben que son capaces de incidir
sobre algun aspecto de su escuela o de su entorno. Para ello los jovenes
deberan identificar un aspecto mejorable en alguno de los grandes campos que

han estudiado a lo largo del curso: educacion, trabajo, salud, medio ambiente y
tiempo libre.

Cabe mencionar que este proyecto servird, ante todo, para que los estudiantes

se autoevalden, para que vean en la practica qué tanto los ha beneficiado el
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haber cursado ‘los tres afos de la asignatura, pues al llevar a cabo la
elaboracitn de su proyecto descubrirdn que son capaces de cooperar, sumarse
a uh equipo, descubrir un problema e idear soluciones viables, de ponerse de
acuerdo , de respelarse, de investigar, de presentar a los demas lo que se
considera un respuesta a un problema o a una posibilidad de mejorar, en fin, de
que los estudiantes actien como sujetos que no sélo cuentan con perspectivas
de accién futuras, sino que estan participando desde ahora con un curso de
acciones, ideado por ellos, que tiende a la mejora de su escuela o de su
entorno. En los tres grados del curso Formacién Clvica y Etica se sustenta la
tesis de que los jévenes son capaces no sélo de comprender los problemas de
sus entorno sino de involucrarse para encontrar alternativas de solucion que
permitan, paulatinamente, transformar su medio social y ampliar perspectivas de

accién para mejorar las condiciones sociales.

Como conclusién de los tres afios del curso los alumnos identificarén algan
campo que sea susceptible de desarrollo, en el cual puedan intervenir con
posibilidades de éxito. Se trata de que los alumnos, integrados en equipos,
hagan una préctica en la que ejerciten su responsabilidad como gentes de
cambio y se descubran como personas capaces y comprometidas con el
mejoramiento de su focalidad.

¢ Cémo proceden la maestra y el maestro?

El o la docente conformaran los grupos y delimitarén los campos teméticos y de
accién, invitando a los estudiantes a optar por una de dos orientaciones del

trabajo colectivo: deteccion de problemas y deteccién de campos de desarrollo.

La deteccién de problemas consiste en definir las situaciones problematicas y

tomar una postura con respecto a ellos. En este caso debe indagarse:
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;Cudl es el pmb/erha' a quiéhfafekr::t;a y de qué manera podemos participar en
estralegias de soluc:én9 -

La deteccion de campos de desarrollo consiste en responder a las preguntas
ZQué fe falta a mi entorno para que podamos desarrollarnos mejor y alcanzar

nuestros objetivos? ¢ Qué puedo hacer al respecto?

(Realmente se cree que la mayoria de los estudiantes responderan con
entusiasmo a una “invitacién” para el proyecto final? ¢(¢No sera necesario
“incentivarlos” con una calificacion?, y si fuera asi ¢qué tanto reaimente

se internalizarian los valores?
2.3. Perfil y capacitacion de docentes
2.3.1 Objetivos

Previo a la puesta en marcha del programa de Formacién Civica y Etica en el
Ciclo Escolar 1998-2000, durante los meses de abril, mayo y junio, se realizaron
las Primeras Jornadas de Capacitacién Docente, en las cuales participaron
Jefes de Sector, Jefes de Enseflanza, Supervisores, Directivaos y Docentes que
se harian cargo de esta nueva asignatura. En este periodo se sensibilizé al
personal participante sobre la importancia de la asignatura, se analizé el nuevo
programa, su enfoque y las pautas didacticas y pedagdgicas para su

tratamiento.

Considerando la diversidad en la formacién de los profesores que atienden la
asignatura, es necesario continuar trabajando sobre su actualizacion,

atendiendo a las necesidades generales y especificas para profundizar en el
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conocimiento de la disciplina y la planeacion de actividades didacticas para el

desarrollo de los contenidos.

Las necesidades generales de capacitacién se derivan del seguimiento realizado
por la Direccién General de Materiales y Métodos Educativos de la SEP, quien
recopilé opiniones sobre las primeras impresiones que ocasionaron en el
personal capacitado algunos temas de la asignatura;, las necesidades
detectadas se pueden resumir en tres grandeS temas.

-Necesidad de definir con claridad los valores y promoverlos.

-Mayor capacitacion sobre el tema de las adicciones y la sexualidad

-Contar con mayor informacion sobre la organizacién social y relacionarla con

los temas de democracia
¢No son estos “tres grandes temas” todos los que cubre la asignatura?

Las necesidades en la formacién disciplinaria de los docentes se atenderan de
manera diferenciada, a través de cursos estatales de actualizacién, talleres
breves, circulos de estudio, reuniones de academia, etc., actividades que

habrén de concretarse en las 1l Jornadas de Capacitacion.

Por lo tanto en las Il Jornadas de Capacitacion docente se atenderdn las
necesidades generales mediante talleres breves para Jefes de Sector, Jefes de
Ensefianza y supervisores, asi como para los Docentes de la asignatura, de
manera que se pueda avanzar en la reflexién y analisis de los temas polémicos,
y posibilitar la discusién y el intercambio de experiencias en torno al tratamiento

de los contenidos.
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Como ob]etavos generales se tuvo

-Forra/ecer Ia capac:tacrén de los aspectos metodoldgicos de la ensefianza de la
Formacnon waca y Etic ' :

obre el tratamiento de los temas considerados como

-Profund:za en.e anéhsas de ‘Jas ‘diferencias entre el nuevo programa y los
antenores de Clwsmo y Onentac:én

Como objetivos especfﬂcos:

-Diversificar las acciones de capacitacién de acuerdo a (as necesidades
particulares de formacion de cada maestro.

-Propiciar un mejor uso de los acervos de materiales ya distribuidos

-Promover el estudio autbnomo.™

2.3.2. Antologia de lecturas proporcionada durante las Jomadas de C itacié

P 1.

En la Reunidén de Capacitacion del Equipo Estatai Ampliado que se ceiebro los
dias 27 y 28 de marzo de 2000 en el Estado de México se revisaron {as lecturas

que sintetizo y comento a continuacion.
El proceso de valoracién de José Ma. Puig Rovira

Los valores son gulas de conducta o crterios conductuales. Una definicion

precisa de ellos implica realizar una propia jerarquia de valores que a su vez

T"Anl‘dogla de Taler Equipo Estatal Ampksdo. Formacién Chvica y Etica. SEIEM
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facilitard una toma consc:ente y autonoma de decisiones. Mantener una

conducta onentada por valores se ha convemdo en tarea dificil y en el ambito
educativo se. renu“c1

a<la mculcac:én de valores como a la absoluta
inhibicion val "

at/va /ntenténdose por el contrario favorecer en este ambito de la

formac:én una act/tud reflexiva que desde la autonomia personal de cada sujeto
permita Ia elecc:én de las propias opciones de valor. Con esta nueva estrategia,
los valores no quedarén fijos e inamovibles. Se confia en la capacidad del sujeto
para recibir, adquirir e idear valores que le faciliten un mejor conocimiento de si
mismo y unas relaciones con los demas mas positivas y satisfactorias. Mediante
actividades de clarificacién de valores se pretende ayudar a los alumnos a
gjercitarse en el proceso de valoracién descubriendo y tomando conciencia de
aquellos aspectos que son importantes en su vida. El Proceso de valoracién
implicara entonces el seleccionar valores que nos parecen mas oportunos, es
decir, elegir libremente. Esta eleccién libre supone un cierto numero de
alternativas de donde elegir, una cuidadosa consideracién de las consecuencias

previsibles que acarrearé la adopcion de una u otra alternativa.

(Realmente es una eleccion libre aquella que estd circunscrita a

determinado nuamero de alternativas que se presentan por otro como una
especie de catalogo?

El dilema de Heinz en Actitudes, valores y normas en el curriculo escolar de
Manuel! Ventura Limosner

Refiere la teorla evolutivas de Kohlberg, que habla de un desarrollo moral a

partir de dilemas en los que el sujeto tiene que tomar decisiones sobre la

conducta deseable. E| educador moral se_aré el encargado de estimular el
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proceso especifico de: mteracc:on soc:al crear conflicto y estimular la toma de
perspectiva mediante estrateglas como Ios .Juegos ‘de roles. El profesor
entonces fungiré como moderador encargado de presentar dilemas hipotéticos
que /mp/lcan un conf/lcto entre Ios derechos y responsabilidades de los
personajes en c1erto modo ambiguos, Por otro lado, también sera el encargado
de incorporar problemas reales de la vida familiar, social o escolar de los
alumnos, los cuales deben tratarse como dilemas a resolver. De esta forma, se
ayudaré a los alumnos a hacerse conscientes de los asuntos morales de sus
propias vidas dentro y fuera de la escuela pues ellos necesitan oir argumentos

distintos para entender el razonamiento y la lbgica de los demas participantes.

¢Se pretende que con el fragmento incluido en la antologia los docentes
tengan una verdadera comprension de la teoria de Kohlberg? 2 Pueden ser
criticos hacia algo que no conocen?

Si los docentes guiaran su practica a partir de este fragmento, dejarian de
lado que lo esencial en la teoria es el desarrollo del juicio moral, es decir la
forma det razonamiento y no su contenido, por tanto si el moderador no

fuera el adecuado gno seria facil caer en una especie de talk show dentro
del salén de clase?

"Personalizacién” en Programa integrado de Pedagogia Sexual en la Escuela
de Etal Ariza

Una persona madura es aquella que esta unificada en todas sus dimensiones.
El objetivo de la educacion afectivo sexual, es la de ayudar a formar personas
que se comprometan a ser y a vivir como personas maduras. Debe ser una

educacién personalizada basada en Ila libertad, el compromiso, Ila
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autorrealizacién y la creatrwdad teniendo ' objet/vos de carécter instructivo,
conocimientos e informacién. Dentro de Ios ob/etlvos de caracter formativo se
incluyen actitudes y comportam/enlos

Actualmente se habla de una crisis de valores pero en realidad no es una crisis
de valorés s:nodela :persona ante los valores. Cada persona tiene una escala
de valarevys“qkue da sustento y sentido a sus decisiones. Ante esta perspectiva
/oé eddéédores tienen que participar en la formacién de valores y para hacerlo,
es necesario vivir los valores por medio de una ensefianza creativa, por medio
del' uso de preguntas sin respuesta preestablecida que piden valoraciones que
provocan una reflexiéon. El verdadero educador es entonces, aquel que crea un

clima donde los alumnos pueden explorar y descubnir.

LHasta que punto, nuevamente, puede hablarse de una enseanza creativa,
cuando existe un modelo, en este caso de “persona madura” hacia el cual
se tiende? ;Son todos los docentes “personas maduras” con derecho a

marcar al otro un modelo a seguir por el simple hecho de ser adultos?

“Educacion civica y Constitucidon Democratica en el Actual contexto politico

mexicano.” Ponencia presentada el martes 29 de febrero de 2000 por el Lic.
José Luis Gutiérrez Espindola

Se puede aprender democracia ejerciéndola. La vigencia y la pervivencia
misma de la democracia requiere un esfuerzo deliberado y sistematico de
formacién de sus ciudadanos en valores, practicas e instituciones democréticas

La democracia no surge por generacién espontanea ni se reproduce
automaticamente.
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Por ello para formar a Ias nuevas generactones es prec:so preguntarse: ¢;Qué
democracla queremos y qu 6

po de ‘ciudadano requennamos idealmente para
que esa democrac;a func:onase

En Méx:co en general ercepcion predominante de la politica y los politicos

es /a de algo Ia érl'diénidad. La democracia requiere

niveles k,d ¢ rt ‘pébién politicas. Se debe ver a la
: o férmula de convivencia social basada en

Ia fg&aldad politica y el Estado de derecho.

nda social de democracia, los ciudadanos necesitan

perc:blrla como un ,églmen deseable en razén de su superioridad ética y politica
sobre otros ordenes pollucos alternahvos

-

Pero para lograr la capacitacién para el mejor funcionamiento de la democracia
es necesaria una dignificacion de la politica. Un fomento de la gobernabilidad,

acreditar que es un orden al mismo tiempo estable y eficaz en la resolucién de
los problemas sociales.

Se necesita una educacién civica que aporte a la estructuracién de un conjunto
de principios y valores que estan en la base del régimen politico democrético
laico y abierto que pueden ser susceptibles de ser compartidos por una sociedad
heterogénea y diversa. Debe darse una generacién de un sentido de
responsabilidad y de conciencia acerca del interés general que evite la
prevalencia de un sentido puramente corporativo en las demandas sociales y el

desencuentro entre el nivel de la demanda social y la capacidad de respuesta
del Estado.
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Para ofrecer educacién civica a nifios y jovenes, el Sistema Educativo Nacional
debe estar apoyado‘bor conocimientos, valores y destrezas ciudadanas:
-Valores de Ia de

craaa ‘libertad, tolerancia, pluralismo, apego a la legalidad y
ala /gualdad polit:ca, no con definiciones académicas sino transmitiendo un
mensaje wwdo

-H/stona chco pollt/ca ofrecer una perspectiva amplia de los que en cada
momento han estado en disputa en términos de ideas y proyectos de pals.
-Historia mundial, lo que eventualmente puede perder individualmente y como
sociedad si fuesen suprimidos o invalidados los principios, valores e instituciones

democraticas.

-Ensefianza de la ley y la difusién de una cultura que formente el apego a la
legalidad.

Nuevamente se hace referencia a una educacién académica para la

democracia, (Realmente sera posible y mas aun, congruente?

Educacion y valores controvertidos en Revista Iberoamericana de Educacion
no.7

La neutralidad del profesor es un mito, una trampa ideocldgica. Sin embargo,
pensar en ella nos conduce a la paradoja de proponer un modelo normativo que
pueda orientar la intervencién del profesor ante las cuestiones socialmente
controvertidas. Ante ello, la propuesta es que el profesor debe explicitar su
postura, ya sea de neutralidad (la intencién del agente de no influir sobre los
receplores ante tal controversia) o beligerancia (defensa de una opcién
determfnada) sin caer nunca en una beligerancia negativa encubierta en la que

se critican opciones contranas de forrma enmascarada.
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Distingue tres tipos de valores:
-Compartidos (justicia, libertad, felicidad, belleza)
-No compartidos, contradictorios con los compartidos

-No comparﬁdos pero no contradictorios con los compartidos

Tomando esto en cuenta, la labor del docente tiene como objetivos:

1. Que el educando conozca y asuma los valores compartidos

2. Que el educando conozca y rechace los contravalores

3. Que el educando conozca las cuestiones socialmente controvertidas, que

elucide los conflictos de valores que presentan y Qque pueda optar

auténomamente en relacion a ellas.

LEs parte de la labor del docente que el educando “asuma” ciertos valores

o “rechace” otros contravalores? ¢ No era esta una decisiéon personal ?

2.3.3. Bibliografia complementaria

Me parece sumamente relevante transcribir algunas citas de la bibliografia
complementaria proporcionada durante las Jornadas para docentes de la
asignatura en el Estado de México y dejar abierta la pregunta: ;son estos textos

congruentes con el enfoque y los objetivos del programa?

Rosa M. Herrera Gonzalez

La didactica de los valores. Guia practica.
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“Todos los seres humanos tenemos valores por naturaleza: valores innatos,
regalos incluidos en nuestros genes desde anles de nacer, pero que estdn en
semillas pequefias que debemos descubrir, ejercitar y perfeccionar”

¢No se trataba de un proceso “libre” de eleccion?

‘La pasion que podermos definir como la fuerza propia de la naturaleza humana
que es bien encauzada, ayuda a lograr tus metas e ideales. Puede convertirse
en un mal cuando se encamina a fines equivocados como el poder, a costa del
mal de los demas. Sila pasion es bien utilizada, si esta gobernada por mi
inteligencia entonces me llevara al triunfo y seré una persona exitosa en todos
los aspectos de mi vida"

LEXxitosa segun quién?

“La autoridad es una responsabilidad para favorecer la superacion y el bien
comun y la obediencia es una seflal que orienta para conducirnos seguros por
el camino de la vida.”

¢No contradice esto la vision del profesor como moderador y facilitador
del conocimiento?

El libro incluye una “jerarquia ideal de valores” que introduce asi:

“Si deseas ser feliz y dejar huella en tu camino, te sugiero que te esfuerces en
vivir lo siguiente:”

Jerarquia ideal de valores:

1. Morales: perfeccionan al hombre en si mismo en su esencia como persona
(justicia templanza, fortaleza, prudencia)
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2. Sociales: perfeccionan al hombre en su relac:én con /os demas (amabilidad,

honestidad, servicio, solidaridad pamotlsmo) :

3. Intelectuales: perfeccionan al hombreben su aspecto racional (razén,
intelecto memoria, ciencia, conoc:m/ento, sa
4.Técnicos: perfeccionan al hombre ayudéndolo a tener mejores condiciones
de vida (estudio, organizacion, trabajo, creativ:dad) :

5. Vitales: perfeccionan al hombre en su aspecto fisico-biolégico (agilidad,

fuerza, salud, deporte, placer, ejercicio)

Se incluye también un test para conocer el temperamento {(nervioso,
sentimental, colérico, apasionado, sanguineo, flemitico, amorfo y
apatico) de acuerdo a G. Berger y una autoevaluacién sobre los valores
de la personalidad, en la que el estudiante marcara del uno al cinco segun

considere su lugar en los valores:

1 muy inferior
2 inferior

3 normal

4 superior

5 muy superior

Los valores que se evaluan son: inteligencia, sensatez, profundidad,
cultura, talento practico, creatividad, memoria, facilidad para lenguas,
capacidad de decicion, constancia, valores espirituales, alegria, control
emocional, sensibilidad, capacidad artistica, salud, aspecto fisico,
agilidad y fuerza, facilidad para el trabajo manual, aceptaciéon de si

mismo, confianza en si mismo, integracién, orden y limpieza, sentido de
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Dios, sociabilidad, sinceridad, cortesia y tacto, simpatia, facilidad verbal,
comunicaciéon interpersonal, sentido de los demas (capacidad de
sacrificio), capacidad de dirigir, capacidad de coordinarse y

subordinarse, integracion en grupo, integracion familiar, espiritu de
trabajo y responsabilidad.

Segun la puntuacién total de cada estudiante clasificara su lugar en los
valores como: maximo, extraordinario, muy superior, superior, normal

alto, normal medio, normal bajo, pobre y muy pobre. Sugiere compartir el
resultado en equipos.

¢ Cual es el objeto de esto?

Bibliografia sugerida por la autora:

Richard Bach, Juan Salvador Gaviota.

Taylor Caldwell, Una juventud dificil.

Carlos Cuauhtémoc Sanchez, Un grito desesperado.
Andrew Matthews, Por favor sea feliz.

Alfonso Lara Castillo, Vuelve, maestro vuelve.

Og Mandino, El éxito mas grande del mundo.

Jorge Mejia Prieto, Mexicanos que escalaron el éxito.
Alfonso Lara Castillo, Vive.

Alfonso Monroy Campero

La formacién de valores en los adolescentes
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“Nuestra tarea educativa: la formacion de los adolescentes, educiendo de ellos
todas las virtudes y desarrollando al méximo sus potencialidades, hasta
conseguir seres humanos maduros responsables y libres.”

(No parece esta una tarea de dioses?

“La diversién es un medio, no un fin y por tanto puede ser beneficiosa o
perjudicial, atil o indtil, humana y moralmente hablando. Presupone un trabajo
habitual y exige el sentido de la moderacion y la prudencia para que no vaya en
detrimento de los valores superiores de la vida. Por tanto habré que enseriar a
los adolescentes a divertirse” (p.13).

¢No se esta tomando el autor demasiadas atribuciones?

“La libertad, que capacita, al hombre para obrar por deber y no solamente por
instinto, es también lo que le hace ser persona y lo eleva por encima de los
animales” (p. 20).

(Estamos por encima de los animales?

“‘La melancolia del adolescente no tiene ningin motivo que la justifique. Es una
difusa preocupacion al constatar el vacio que en su alma tiene...” (p. 42).
LEs respetuoso hacer este tipo de juicios con respecto a los sentimientos

de los demas?

“ (la nuestra) Es una entrega real y verdadera en la que, ademas de todo,
renunciaremos a una recompensa. No s6lo a una recompensa material. sino
inclusive al deseo de que se reconozca nuestro sacrificio” (p. 66).

¢Es el docente un martir?
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“La mayor dignidad de la persona humana es,: preC/samen!e e/ haber s:do
hecho a imagen y semejanza de Dios (.. ) Ia formacicn religiosa de Ios jévenes

es una tarea que debemos afrontar con profund/dad" (p. 24).

“Por eso habrd que ensefiar a los hijos que el sexo es obra de Dios, que tiene
una finalidad concreta, que la actividad sexual debe realizarse de la manera
dispuesta por él” (p. 83).

2En dénde queda el enfoque laico del programa?

2.4, Critica y propuesta de Pablo Latapi Sarre

Poco después de la puesta en marcha de! programa de la asignatura Formacion
Civiéa y Etica, Pablo Latapi analizo y critico ciertos aspectos de éste en su libro
La moral regresa a la escuela. Me parece importante incluir su critica pues nos
da cuenta de lo que ya se ha dicho al respecto y nos permite conocer otra
propuesta, desde mi punto de vista, mejor estructurada y fundamentada pero
con la que en esencia tampoco estoy de acuerdo pues también apunta hacia la

posibilidad de una formacién en valores intencional y planeada.

Primeramente reconoce algunos aciertos como: el fortalecimiento de la funcién
formativa de la secundaria, la introduccién explicita de 1a ética en el curriculum y
su articulacién con el civismo, la profundizacién de antiguos contenidos de
civismo y varlas onentamones pedagégicas valiosas como conveniencia de

reIac:onar Ios conommlentos con las experiencias de los estudiantes, el recurso
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al didlogo, la partlmpac;on -el trabajo en equlpo el analisis de textos y casos,

asi como la evaluacnon de los Iogros 4

Sin embargo identiﬂcéjjambiéh gfandes deficiencias que clasifica dentro de

cuatro apartados.

1. De caracter l6gico:
"-Redaccién del objetlvo no es claro y es poco especifico, se superponen tres

ﬁnahdades secuencuales “proporcionar elementos conceptuales y de juicio para

que los Jovenes desarrollen la capacidad de analisis y discusion necesaria para

tomar las declsmnes persona|es y colectivas que contribuyan al mejoramiento

de su desempeno en 1a soenedad"

- Piensa quggl, nqﬁbre de asignatura debiera ser: Formacién Humana, Civica y
Etica, pues':'én el prdgrama se incluyen varios contenidos orientados a apoyar a
los estudiantes a probllei'nas propios de la adolescencia.

-No existe uné estructura clara de los contenidos, hay traslapes, repeticiones y

confusiones.

2. De caracter filoséfico:
-La concepcic’m de la ética es poco clara, no se expone la razén de ser del

orden moralf se Ies da a los maestros una idea de la diversidad de

concepcnones étlcas lece que la idea de la SEP con respecto a la ética es

difusa, ech oco consistente.

-Se oIvuda de ,/proponer como criterio de moralidad la congruencia o

mcongruenma de las acciones con determinados valores.

74¢r, P. Latapl, p. 86.
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-Parece tener temor a proporcionar orientaciones concretas, capacitar a los

jovenes a elaborar sus propios juicios y normas de conducta.

3. De caracter curricular:

-El tema de la obligatoriedad de Ia'_léy ho'apareéé en forma explicita en relacion

con la conciencia individual,

-Parece tener preferencia por teoria de Kohlberg pero no existe una referencia

cdmpleta.

-No plantea la relacién entre ética individual y publica y la manera de resolver

conflictos entre ellas.

4. De caracter pedagdgico
-Falta de preparacion de los maestros en el terreno de la educacién moral.
-Falta de vinculacion de los padres de familia con actividades escolares.

-No se extiende esta asignatura a la primaria.

Concluye que “... no proporcionard a los alumnos y las alumnas una visidn
sistematica de la naturaleza de los actos morales, ni apoyara eficazmente los
procesos de crecimiento y maduracién moral durante los afios de la

adolescencia”.”s

Por lo anterior, haciendo énfasis en una moral laica y tomando en cuenta
aportaciones de diversas ciencias, (explicacion psicodinamica de la formacion
de los valores de Paul Diel) elabora la siguiente propuesta alternativa para

modificar los programas correspondientes a primer y segundo grados:

7S idem, p. 93
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Primer grado

Introduccién

-El objetivo de esta asignatura es introducir a las y los alumnos al orden ético,
que es el orden en-el que se reyall.'za" el ser hufnanok especificamente en_cuanto
ol E : S S ! .

-El orden ético: e
-En sentido amplio, comprende la realizacién de la persona a través del ejercicio
de su libertad responsable, en todas las dimensiones que abarque su proyecto

de vida (ejemplos).

2No seria conveniente aclarar conceptos antes de usarlos? por ejemplo

&Queé se entiende y desde dénde se define 1a “libertad responsable”?

-En sentido estricto, comprende las decisiones sobre el bien y el mal moral,

relacionadas con la conciencia ética de la persona (ejemplos).

2Quién establece los criterios de bien y mal moral? ;Se basa en el

prejuicio o en la base de un proyecto autoritario?
-La realizacién humana de cada persona es gradual, en este proceso la
adolescencia y la juventud son particularmente importantes; de aqui la

importancia de esta asignatura.

¢ Qué se entiende por realizacion humana?
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-La formacion ética supone no sélo conacimientos, sino actitudes, afectos y
valores; mas que por el estudio, se adquiere por la reflexion, el didlogo y las
experiencias directas.

-En primer grado trataremos de la ética en general; en segundo de algunos
campos particulares de la vida humana en que se aplica la ética, principalmente

el civismo.

1 ¢ Qué es el orden ético? (en sentido amplio)

1.1. En cuanto seres humanos no estamos plenamente determinados (como
otras especies); somos proyecto abierto a varias posibilidades. Dualidad.
Ambivalencia. Nos enfrentamos a retos y nos proponemos otros retos.
Tenemos libertad para decidi;, pero nuestras decisiones tienen que ser
responsables; esto es lo que nos caracteriza como seres humanos.

1.2. Para realizarnos contamos con grandes recursos:

-capacidad de conocer y de prever

-capacidad de “conquistar” la libertad responsable

-creatividad

-recursos que corresponden a nuestro ser social, politico, comunitario
-capacidad de autoposesion y autoconduccion

1.3. Estamos, ademds marcados por diversas caracteristicas que condicionan
nuestra realizacion:

-somos seres h/stdncas de un tiempo determinado

-sexuados con pamculares capacidades y responsabilidades por este hecho

-seres culturales arra gados en una tradicion y creadores de cultura

-CIudadanos de un pals

-mlembros de /a espec/e humana
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Conclusion. . En esta capacidad de autoconstruccién de nuestro destino con
libertad y con responsabilidad consiste /a dignidad intrinseca del ser humano.

2. ¢ Coémo se construye el sujeto ético'?

2.1. Aunque empiezan desde la infancia, las dindmicas de realizacion humana
del proceso de "humanizacién” se configuran mas intensamente a partir de la
adolescencia; es entonces cuando tomamos conciencia de nuestra libertad y de
nuestra responsabilidad. Y cuando nos concebimos a nosotros mismos como
“problema”.

2.2. Importancia de entender lo que nos pasa en este periodo. Las
contradicciones de la adolescencia; sentimientos encontrados, autoafirmacion
contra dependencia; rebeldia contra necesidad de proteccién; ambicién contra
incapacidades, etc.) incertidumbres, desazén. ;Qué quiero ser?

2.3. La educacidon como ayuda en esta etapa: qué puede esperarse de la
educacion y qué no.

Conclusién: ver positivamente la adolescencia como una gran oportunidad para

iniciar tu realizacién humana, para tomar tu vida en tus manos.

2.4. Juventud y proyectos (este apartado queda como estd). Desarrollo de
perspectivas individuales y realizacién personal.

-Ciclo de vida y proyecto de vida

-Potencial humano

-Diferentes campos de desarrollo

-ldentificacién de gustos, aspiraciones y proyectos en la etapa de la
adolescencia

-Criterios para una evaluacién de estos proyectos

-Condiciones necesarias para que los adolescentes logren sus propdsitos
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-Necesidades, deseos asp/ramones /egmmas ‘de Ios Jévenes asl . como
imposiciones, merc:as y modas Sus efectos para la vida en soc:edad

Conc/us:én Ia responsabllldad de serjoven.

3. El briveh‘ yel rha/ ético (el orden ético en sentido estricto)

3.1. La conciencia élica individual como capacidad de autorregulacion de
nuestro destino.

3.2. Naturaleza de la responsabilidad ética: sde dénde proviene? El sentido del
deber. Importancia de ser fiel a la propia conciencia.

3.3. Los valores (predisposiciones afectivas hacia determinados bienes); cémo
se forman; cémo facilitan las decisiones éticas. ¢Conocemos cudles son
nuestros verdaderos valores?. . ‘

3.4. El desarrollo progresivo del '§ujeto ético. La tendencia hacia una creciente
autonomia. .

Conclusién: impbrtahéia de integrar una escala personal de valores.

4, Ley, sociedad y conciencia ética

(Aquf entra lo principal de! apartado 1V, "Vivir en sociedad”, pero enfocado como
ayuda a la realizacidn ética de la persona; y enfatizando mas el servicio a los
demds.)

-Sentido y condiciones de las relaciones sociales

-Interdependencia

-Comunicacién, afectividad, gozo, solidaridad, reciprocidad

-Espiritu de servicio, creatividad y trabajo

-Preservacién de la cultura

-Valores, formas, reglas y posibilidades para la vida en sociedad

-Formas en las que la sociedad se organiza
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-Valores, posibilidades, normas y (frﬁites

-Clases de leyes FE

-La sociedad como proceso histérico y cultural

-Valores a lo Iargo de la hlstona y en lacultura

-Permanenc:a y camb/o en la sociedad, sus valores y sus culturas

Conclusm&n ‘necesidad de armonizar las normas sociales con la conciencia ética
individual,

5. Algunas ayudas que da la educacion para la realizacion ética

5.1. Conocimiento de tu sexualidad, en otras dimensiones que trascienden la
fisiolégica:

-La sexualidad humana exige una.relacién de respeto a la otra persona

-Es comunicacion y expresién de amor

-Responsabilidad del poder reproductivo

-Responsabilidad de fidelidad a la otra persona

-Principales problemas de los jévenes en relacién con la sexualidad
-Responsabilidad de integrar la sexualidad en un proyecto de vida.

5.2. Conocimiento de tu salud y prevencién de sus riesgos (Aqui “Salud y
enfermedades” y “Adicciones”).

-Salud y enfermedades

-Salud integral en la adolescencia

-Principales problemas de salud de los adolescentes

-La funcioén de las actividades fisicas, recreativas y deportivas en el desarrollo
sano del adolescente.

-Adicciones

-Definicion, tipos y causas de las adicciones
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-Impon‘ancia de /é no dependencia de sustancias adictivas y de fijar limites
persona/es T

. -Consecuenc:/as personales y sociales de las adicciones

Conclus:én Ia educac:én te ayuda a realizarte més cabalmente como ser
humano o L

6. Los cdr'_:jf/‘icibs éticos

6. 1. Los conflictos entre valores son inevitables. Problemética de la libertad
respbnsable; necesidad de principios y criterios claros para resolverios

6.2, Ejercicios de dilemas éticos.

Conclusion: la realizacién humana en el orden ético implica dificultades, hay que

prepararnos para superarlas.

7. Tu proyecto de vida

7.1.Tu realizacién en el orden ético se concreta en un proyecto de vida personal.
7.2. Este se elabora gradualmente; sus bases se echan en la adolescencia.

7.3. Aunque vayan variando las circunstancias, lo importante es ser fieles a los

valores en los que creemos y ser siempre congruentes con nuestra conciencia.

Conclusién: motivacion para realizarte como ser humano; que conduzcas tu
vida libre y responsablemente, en beneficio tuyo y de los demds. En esto

consiste nuestra dignidad de personas.

Segundo grado

(Sélo se dan indicaciones para adaptar el programa y reordenarlo)
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Introduccién: . )

Retomai' e/ mafco de la' Introduccién del Primer grado. En este segundo:
profundlzaremos més en algunos ambitos de la realizacién humana: la vida
familiar, la escuela y las amlstades la vida en sociedad, la vida politica y otros.

Son c/rcu/os concéntncos (que abren horizontes crecientes).

1. R‘:epasor

(Retomar algunos elementos del primer grado que son mas relevantes para este
segundo nimeros 1, 4y6)

2 La famllla

Es el pnmer dmbito de convivencia (aqui escoger del apartados Il lo que sea
adecuado) Valores especificos de la vida de familia para tu realizacién como
persona )

3. La escuela ¥ los amlgos

Segundo émb/to de convivencia. (lgualmente escoger del apartado lll.) Enfatizar
el aprovechéﬁﬁénto de la escuela secundaria. Valores de la vida escolar y de los
ylas amigaé. :

4. El émbito social

(Es&:dgér klo‘ pertinente de “Entorno y medio social”.)

La c'bné/dsiénv de cada uno de estos apartados debe ser: aprovecha lo
espe'kqiﬂco'dé vcada' ambito de convivencia para realizarte mejor como persona

libre y responsable.

5. Los valores especificos de la convivencia social
Aqui se sugiere tomar del apartado Il: “Valores de la convivencia. Valores

Civicos. Democracia”; afiadir: relacién de estos valores con el orden ético de la
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real;zac;én personal (podria aﬁad/rse relaCIén de /a élica personal con la élica
pubhca y func:én del Estado’ en proteger ésta)

6. La nad"bn -

(Escoger lo principal del apartado “La nacién”.)

7. El medio ambiente
Medio ambiente y realizacién humana. Respeto hacia el planeta de todos.
(Tomarlo del programa.)

8. La humanidad
El émbito universal. Responsabilidad hacia las generaciones venideras (tomarlo
del programa).

Conclusién general: En ftodos estos &mbitos de convivencia tienes
oportunidades de crecimiento personal y de conquistar tu libertad y
responsabilidad, de acuerdo a tu proyecto de vida. Motivacién a continuar con
entusiasmo.

Salvo algunas diferencias con respecto a la organizacion y a la forma, los
contenidos y la intencionalidad del programa propuesto por Latapi tiene a
mi parecer el mismo tono superacionista, enmascaradamente autoritario y
la ferviente creencia en la racionalidad humana que el propuesto por la
S.E.P.




3. La ética de la pedagogia

Si tuvieramos que decir la. VErdad 'nas ver/énios lanzados al fondo
psicético en el que debemos forrnamos y que de hecho, preferlmos

olvidar mientras subslsta Ia amb/valenc:a ‘Es de ese lugar del que

debemos apartarmos sin’ cesar pero tamblén en eso radica la
fascinacibn que dicho lugar eferce sobre nosotros: alll tenemos el

poder de invertir todos los valores y las relaciones de sentido.

Dany-Robert Dufour
3.1. ¢Porqué una ética de la pedagogia?

Como es obvio, el presente trabajo responde a una inquietud muy personal, que
tiene que ver con mi experiencia, el lugar desde el cual hablo y con mi
formacion. No pretendo de ninguna manera hacer de lo que digo una verdad
unica sino simplemente compartir con quienes lean esto algunas reflexiones y
conclusiones a las que he llegado hasta este momento. No pretendo tampoco
innovar, pues honestamente desconozco (aunque imagino que seguramente es
asi) si alguien antes de mi ha llegado a las mismas o muy parecidas
conclusiones. Sin embargo, supongo que la forma mediante ia cual llegué a

ellas es totalmente unica y singular, tal vez sea eso de lo que quiero dar cuenta.

Para hablar de pedagog[a habria que hablar antes de educacion, pero alin mas

atras, es premso expllcntar una concepcion de mundo y de hombre.

E! universo es un todo inimaginable, innombrable, inaprensible. El ser humano

surge hace millones de afos y se maravilla y se angustia ante lo que tiene
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delante, encima y debajo de si. Para mitigar esa ‘angustia crea lenguajes,
mediante los cuales intenta aproplarse snmbohcamente de todo lo que le rodea y

justo a partir de alli surge la cultura, la cnvul:zacnon, Ia cxencua la filosofia y todos

los innumerables intentos del hombre’ por no sentlrse tan desvalido ante lo que

nunca pudo ni podra dominar.

El hombre crea ficciones a traves del lenguaje pues lo real es siempre
inaccesible para él; y a partir de estas ficciones comienza a organizar su mundo
estableciendo leyes que regulan los distintos ambitos de su vida. Esas leyes
las crean los que pretenden ejercer un poder sobre otros sometiéndolos a sus
deseos, necesidades e intereses y para logrario utilizan innumerables recursos,
que a lo largo de Ia historia han variado, como la religion, el ejército, los medios
de comunicacién, etc. Dentro del “etc.” esta la escuela como el lugar ex profeso

para educar y transmitir todas estas ficciones que constituyen una cultura.

Cuando nosotros nacimos, todo esto ya existia y al paso del tiempo nos fuimos
empapando de toda esta tradicion histérica y la fuimos interpretando y
asumiendo consciente e inconscientemente. Aprendimos a nombrar nuestro
mundo con el lenguaje de nuestros padres y asumimos en su gran mayoria

como verdades absolutas las “ficciones” culturales.

Sin embargo, hemos llegado a un punto, Ia llamada postmodernidad, en el que
al hombre no le ha quedado mas que darse cuenta de que lo Unico seguro es
que es finito y contingente, y por lo demas inaprehensible en su propia esencia
pues, al‘ ser parte del universo, lo real en él también se nos escapa. Todo lo
que podamos decir acerca de €l no son también mas que ficciones, fruto de

nuestra experiencia y nuestro contacto con la cultura que nos precede. A lo
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mas, lo que po,de:mos' hia»‘cer} esricontarnos nuestra propia historia'y a partir de alli

intentar “comprendernos” un poco.

.Sltuacmn dmcn la nuestra seres parte de un todo al que no entendemos ni
S|qU|era en Io que nos corresponde a nosotros mismos. ¢Qué actitud tomar
ante esto? EI ansia de control y poderio sobre lo que nos rodea me parece tan

solo la expresion de un individualismo a ultranza que se pierde en él mismo.

Surge aqui entonces la reflexion en torno al hecho educativo, con sus multiples
paradojas. La educacion existe desde que existe el lenguaje, incluso en sus
formas mas rudimentarias, como el esfuerzo de transmitir una cultura. Sin
embargo, la refiexion en torno al hecho educativo se ubica normalmente en el
siglo V a.C. en Atenas, considerada cuna de la filosofia. Es aqui donde nace la
pedagogia como reflexion a partir de la cual se comienzan a idear métodos para
tener un ciertd control del fenédmeno educative La educacion entonces se
comienza a fundamentar en una filosofia que impone una idea de mundo y de

hombre al cual se debe tender.

De ese momento a la fecha, el hombre ha puesto en practica su creatividad para
idear multiples sistemas educativos, fundamentados en muy diversas
reflexiones filosdficas, impregnadas por intereses politicos, sociales y
econdémicos que echan mano de las mds variadas metodologias para hacer de!

hombre ese ser ideal que esta en el centro de sus reflexiones.

Sin embargo, si el hombre es indefinible en su esencia ;Cudl seria el ideal

hacia el cual tenderiamos? y si, por otro lado, no podemos aspirar a tener el
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control .sobre lo que nos rodea, ¢cual seria entonces la funcion de la

Pedagogia?

Ante estas interrogantes podriamos caer en un nihilismo pasivo que
simplemente negara la razén de ser de cuélquiera de nuestras acciones. No
creo que se trate de eso pues explicable o inexplicablemente seguimos vivos en
este mundo y lo Unico que puede darle un sentido a esa existencia son
precisamente las “ficciones” que estemos dispuestos a crear y por las que
estemos dispuestos a vivir, es decir, nuestras convicciones, las cuales mas alia
del registro "déli lenguaje no dejan de ser lo mas cercano a “lo real” para

nosotros.

Asi pues, mi conviccién es que la Pedagogia debiera tener como nucleo una
reflexion ética asentada en la asuncién de que el ser humano es parte del Todo
que le rodea, y desde alli, no intentar imponernos y dominarlo, pues es
imposible. No podemos dominarlo pero al estar en contacto con aigunos de sus
fragmentos podemos interactuar con ellos y apostar a provocar cambios que

pueden o no resultar segun nuestras predicciones.

Como pedagogos creo que la apuesta principal seria precisamente la de
promover ese respeto, tanto con los “educadores” como con los “educandos”, y

esperar que a partir de ello se dé algin cambio.
3.2, La educacién como transmision

Ahora bien, al no existir ‘recetas” ni metodologias procedimentales que poner

en préctica, ¢ qué es lo que vamos a hacer?
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Laurent Cornaz, en su Ilbro La’ escntura ) Io tréglco de /a transm:s:én nas da

una idea de lo que sucede en una apuesta de transmlsmn

Liamamos aqul lransmlslén lo' que vlncula -sln que lo sepan- a los hombres y a las

generaciones eny medlanle esa lucha eterna entre Eros y Ténatos.76

Cuando el sujeto se ubica en un lugar de no saber deposita ese saber en Otro
al cual le supone saber, el cual entonces se convierte para él en una figura que
le da seguridad pero que al mismo tiempo puede atemorizarlo o incluso ser
objeto de su odio. Si este Sujeto supuesto saber es capaz de ser portador de ia

pregunta que le es depositada, la transmision sera posible.

Confesar al olro la propia ignorancia, suscita una tranferencia, en el sentido preciso
que el psicoanalisis establecié y que Lacan formuld: suponer que ese otro sabe.
Pero para que se efectie cualquier transmislén. es necesario que el otro responda.

¥ no cualquier cosa. - Y no de cualquier manera.”?

Ser poﬂadof de la pregunta, significa no ser complice de quien la deposito en él,
ni en sus intédtos bara evitarla, sino por el contrario significa enfrentarlo con
ella y asi sostener el trabajo de elaboracion del sujeto, demostrandole que el
saber no le esta vedado. No se trata de dar respuestas féciles sino de
promover el enigma cv;:ya solucion no existe en el mundo de la percepcioén sino -

.
solamente en el mundo de! lenguaje, pues el enigma pertenece a ese mundo

781, Cornaz, La escritura g Jo trégico de la transmisén , p. 17.
77idem, p. 31,
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también: “Lo unico que se transmite es una pregunta, y ésta solo se plantea

desde el lugar de la ausencia.".”™®

Nada del trabajo de transmision puede prevenirse, ni programarse, ni
verificarse, se da sin que los sujetos siquiera se den cuenta. Lo ganado hasta
un cierto momento puede perderse siempre. Es una posicion riesgbsa, pero
finaimente la Unica posible al pensar en la educacién. Esta idea naturalmente
podria escandalizar un poco, pues de acuerdo a lo “establecido”, al mundo de la
ciencia, regido por causas y efectos previsibles, no hay lugar para la falta, pero

alli esta, y esta también la transmision.

La transmision, a diferencia de la comunicacion, es posible, pues actia
solamente sobre la eficacia de los significantes, no de los significados,
erigiéndose de esta forma como una fantasia de transmisién de pensamientos
que va mas alla de la comunicacion, la cual supone un sentido compartido entre
el emisor y el receptor de un mensaje. Sin embargo, esta fantasia de
transmisién de pensamientos es justamente el imposible de la transmision pues

el pensamiento no se transmite:

La adquisicion del saber es la respuesta del sujeto a la palabra de otro que é!
reconoce como siéndole dirigida. El sujeto sdlo accede de manera indirecta y sin
cenir!cacidn posible al pensamiento de este otro, a la intima conviccién de su

juicio. 7

7Bidem, p.35.
mldam, p.39.
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Como 1o he venido diciendo, el saber compartido es solamente una ilusién
promovida por la escritura cientifica. La “verdad” acerca del mundo se difunde
para poder vivir en una civilizacion razonable y democratica, y es en esta ilusion
en la que se funda la pedagogia actual. Lo cual podemos ver en la elaboracion

de programas como el de la asignatura “Formacion Clvica y Etica”.

Quienes proponen este tipo de programas escolares parece que se olvidan o

simplemente se niegan a darse cuenta de que:

Ensefiar es un cuerpo a cuerpo en el que mediante el juego teatral de la transmision,
el docente debe sostener, con su cuerpo, con su voz, la bisqueda de una relaclén
posible con el otro mediante la travesia de la fantasia de que existe una expresién
directa de la verdad. Se trata de abrir Una via hacia la escritura del saber, un
espacio de ficcién en el que la pregunta de la relacidn del sujeto con la verdad siga

presente.” ¥0

3.2. La labor del pedagogo y del docente

Tomando en cuenta todo lo expuesto anteriormente, pienso que ia Unica labor
que pueden tener el pedagogo y el docente se resumiria en simplemente Ser,
mas alla de formalismos tedricos y metodologias, vivir lo que llaman

comunmente su “vocacion” (por algo esta donde estd) y apostar a un trabajo de

8ygem, p. 162.
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transmisidn, que siempre provocara algo (y lo dejo asi, totalmente abierto) en el

otro.

CONCLUSIONES

E! que a principios del siglo XXI, aparezca en nuestro pais un programa de
“Formacién Civica y Etica” con las caracteristicas que han sido analizadas me
parece una muestra de la ceguera de las autoridades educativas actuales al
querer seguir apelando al racionalismo moderno y desde alli postular verdades
absolutas sobre las cuales se pretende cimentar la accién de los otros. Seguir
apelando a una ética humanista sin tomar en cuenta que en las sociedades en
las que estamos viviendo no son ya mas que una caricatura de esos valores

ideales de antario.

Parecen ignorar el descubrimiento del inconciente y todas sus implicaciones, se
valen de estrategias anquilosantes dando “recetitas de! buen vivir” con miras de
control. No existe, a mi parecer, el mas minimo respeto hacia los “educandos” a
quienes se pretende imponer una visidon de mundo sustentada en valores que

como diria Savater “deben globalizarse en una sociedad global”.

¢Como pretender que estos valores surjan por una especie de “generacion
espontanea” sin tomar en cuenta nuestra identidad nacional construida a partir
de nuestra historia? Nuevamente es un intento de implantar programas
totalmente descontextualizados, imitando modelos extranjeros que dificilmente
funcionaran en un pais como el nuestro.

En realidad, siendo un tanto idealista, me gustaria estar equivocada y que

dentro de 20 afios se pudieran ver los resultados de un programa como éste en
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las nuevas generaciones, quienes entonces se encontraran ' dirigiendo los
rumbos del pais, tomando como eje de sus acc;iones' los valores que estan
adquiriendo en este momento en la secundaria. E! programa los habria

“domesticado”...

Considero que podemos aspirar a un cambio, si los educadores actualmente
dejaran de creer que pueden tener el control y dejaran también de hacer creer a
los educandos que ellas si “se portan bien” y “hacen los que se les indica”

también lo tendran.
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