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INTRODUCCIÓN 

El presente traba¡o de invest1gac1ón pretende indagar sobre algunos aspectos que 

intervienen en la relación maestro-alumno en la s1tuac1ón concreta de aprend1zaJe 

en las carreras de 1ngen1eria de la U111vers1daa Autónoma del Estado de Hidalgo 

(UAEH¡ y que son considerados corno s1gn1í1c<:it1vos p3ra la cornrrens1ón de lo 

que ocurre en esa relac1on 

En la <ict1v1dad cot1d1<ina <il tr<it3r cJe explicar lo que sucede en la relación rnaestro­

alumno hemos perc1b1do que por lo general ésta no se realiza con fundamentos 

teóricos suf1c1entes que exrl1quen las deterin1nantes sociales y personales que en 

ella 1nfluye11 oues se ha presentado una c1espreocupac1011 1.1R lo qua ocu•re rn<is 

alla de la práctica 1nn1ea1ata por 10 que nos nrooonernos en !?ste traba10 rebasar 

esa 111rned1atez de la act1v1dac1 erJllcat1va cotici1a11a pa1 a 11 cen busca de 

fund<Jrnentos tP.óricos quP. nos permitan 111!P.1¡llP.tar con n1ayor rirnplrtud los 

d1st1ntos elP.mentos riue la determinan y as1 med1cintP. llna 1nvest1wic1on de 

campo ~ioder criracter1zar la relac1011 maestro alumno que existe en las carreras 

de 1n9e111e11a de la Ul\EH 

Para efectuar el a11al1s1s de la relación maestro-alumno en la s1tuac1ón de 

a¡:i1P.11rl17.1Je tiernos consideramos •1ecesm10 defrnrr en términos de ·problema los 

c11fere11tes aspectos que se involucran en la pr8ct1ca docente mismo que se 1nrc1ri 

r1est1e la co11ceptual1zac1ón del concepto ·práctica docente' la cual entendemos 

de acuerdo a Diaz Barriga corno la act1v1dad aue trata de procesos de 111te1acc1ón 

y transrn1s1011 que se realiza en forma 1nte11c1onal a través de la 1nst1tuc16n 

12~COidr 

h1 el traba10 c1entif1co partimos de cons1de1 ar "el problema" como elemento 

central de una 1nvest1gac1ón el cual no existe por si mismo como ente externo al 

1nvest1gador cuya labor solamente consistirá en reproducirlo fielmente sin 

fl1.11 H.1111}!;1. ·\11cd /,1r1·11 dri, ¡"JH~· paµ X•J 
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considerar los aspectos históricos o sociales desde los cuales se manifiesta 

Partimos de la af1rmac1ón de que todo problema se construye a partir de los 

referentes teóricos con los que el 1nvest1gador enfrenta a la realidad. asi como en 

la medida en que se adentra en la búsqueda de los s1gnif1cados de sus 

contrad1cc1011es tanto internas corno externas. mismas que se marnfiestan en 

dicho feno111e110 que para el propos1to de la 1nvest1gac1ón representa el ob¡eto de 

estudio 

De acuerdo a Bordieu ·un ob¡eto de 1nvest1gac1ón por más parcial y parcelario 

que sea no puede ser definido y construido sino en función de una problen1át1ca 

teórica que perrrnta someter a un s1stemát1co examen todos los aspectos de la 

realidad puestos en relación por los problemas que le son plar1teaaos : 

Ba¡o esta perspect1vH abordaremos la relac1on que existe entre e! profesor y el 

alumno e11 la s1tuac1ón concreta de aprend1za¡e e11 donde encontrarnos una 

primera 11nagen en la que el profesor es la persona encargada de transmitir los 

conoc1n11entos que el alumno no sabe o bien no conoce y este debera aprender 

aquello enseriado por el profesor Así en esta imagen socialmente aceotada es 

donde t1abrernos de 1rr urnp1r desde diversos parámetros teóricos a fin de 

interpretar algunos aspectos de sus contrad1cc1ones mismas que cteterrrnnan las 

caracter1st1cas de esa práctica educativa 

Con ol fin de obtener elementos que nos perrn1t1era11 estructurar la problernát1ca 

que se aborda en este traba¡o. primero se realizaron diversos acercamientos a los 

docentes y a los alumnos de la UAEH mediante una serie de entrevistas 

1nfcwr1ales en do11de con tiase a la rev1s1ón teórica. se detectaron algunos 

aspectos que hernos considerado importantes para ser tratados por medio de una 

1nvest1gac1ón s1sternát1ca y cuyos resultados 11os perm1t1eran brindar elementos 

teór 1.~os y prácticos para la me¡or comprensión de la relación maestro-alumno 

1 hud1~·11 flll'l ll' L'I al ¡.¡.,¡¡e''• ¡/¡•/ \{J( ,,,/ugri pa~'. "1 



En lo que se refiere a los profesores del area de ingenier ia se pudo constatar que 

la gran mayona de ellos no cuentan con una formHc1ón docente sól1dH. pues 

muchos cons1der éln que esto no es 1nd1spensabie para desen1periarse 

adecuadamente en su labor educativa por lo general consideran que parn ser 

buen maestro es scif1c1ente co11 cJor111n<Jr los cunuc11111entos ac<JcJérnicos de las 

asignaturas qul: imparten Ante C5to oodc~1r10s comentar qu8 s, tJ1(~fl 8! conocer y 

dominar el contenirJo de las as1gnatur3s '"~ absolutamente 111d1spensable 

considerarnos que esto no es conrJ1c1on suf1c1enle para iogr¿¡r o prop1c1ar 

aprend1za1es en los alumnos o bien para establecer una adecuad<J relélc1ón que lo 

fac111te 

Con respecto a 10 observado en la relación maestro-alumno e11 las act1v1dades de 

aprend1za1e her11os encontrado que existe una concepc1on trad1c1onal en la li'Jbor 

educ<Jt1va pues dentro ele las aulas léls act1v1clades se concontran en el profesor 

se considera que el maestro posee el salJP.r y SL; func·ór es otorgarlo al alumno 

que no sabe as1 ba¡o estil perspect1vil el profesor adoµla un papel activo·· 

mientras el alurnno permanece rP.cert1vo v µils1vo µues es quién no tiene el 

saber establec1éndosP as' 11ria relac1on vertical donde el maestro detenta el 

poder que le ctorqél el sat)er sobre s11s <iluninos 

Este tipo de relac1on que e11 aµa1;enc1a corresponde al deber ser ele la acción 

educativa llev<i consigo tono una 3Ct1v1dacJ pedagóg1r.a que rebasa la simple 

relac1on pP.rsona! pues con esto se caractenza la forma en que se trataran los 

conterndos y la forflla de aprena1n11e que se espera de los alumnos 

Ba10 esta per spect1va podernos •Jec1r CJUP. esta se caracteriza por ser una práctica 

docente alienante. 1il cuill se presenta corno u11a ric.t1v1cJacJ mecanizada 1nflu1da por 

los esquemas dados de un c1ebe• ser del docentP 1ue sólo se limita al accionar 

establecido sin iJdentrarse eri la co1nplewlad que conlleva el proceso de 

enser-1<.J11Za·ap:·end1¿iJle esto s111 cuest1on¿¡r éltH' el pi3pel 1c1eológ1co o social que a 

rnvel cie su orofes1on el sistema !e obliga a desarrollar 

.¡ 



Otro aspecto importante que liemos podido detectar es que por lo general los 

profesores del área de 1ngen1er1a rechEJzan todo tipo de conocirrnento teórico o 

humanístico (en donde se incluyen los de orientac1on pedagógica¡ argumentan 

que estos temas 110 son de su interés por que no pertenecen a su area de 

formación p1JP.S ello~ C~SIUd1aro11 1ngeni?.r1a preCISéJrllentc ror llO 1nturesarlP.S ese 

tipo de conocir111cntos as11111smo consideran que los temas de corte hu1nan1sta 

pertenecen a los f1losufos ü los os1cologos o suc1ologos no ale<mzan a perc1b1r 

que ellos están traba1ando con serE:s humanos por lo que no se llega a 

cornprender lns bondades que el conoc1m1ento social y humanista les puede 

otorgar 

Tarnb1en observamos una falt<i de interés por parte de la 1nst1tuc1ón en forma1 

pedagog1camente a sus docentes por su parte los profesores ma111f1estan un 

franco desinterés por as1st1r a los pocos ct;rsos de fon11ac1on docente que se 

11nparten La 1nst1tuc10,1 n11s111a 110 IP.s otorga la 1111portanc1a qlle se dP.b1era flll 

estos cursos por lo general prnaom1nan los temas de pl;mecic1011 sustentados en 

la tecnolog1ci erlucat1va Los profesores qlle asisten por lo generi11 concurren 

motivados poi el interés de 01Jte11er pu"tos que les permitan ascender en el 

escalafon laborai lo qlle reprcseritil ~·ar<J ellos una mayor 1 e111u11erac1ón 

cccnorrnca y poder C1s1 ;-,artic1par en ios proqrarnas r1e estímulos acadér111cos 

En lo que se refiere di co11oc11111ento ne 1a d1sc1pl1n<J su p1 áctrca docP.11te se enfoca 

a la enseñanza de co11ocirn1cntos 01act1cos en los que predorrnnan los <ispectos 

t'!cn1cos que tienen una apl1cac1on 1n111ed1cita y ob1et1va. aspecto que 

cons1c1era111os 1rnport<1nte en este tipo de profesiones. sin embaigo. se descuida 

Sr~Jnif1cat1va1ne11te la forrnac1Cll1 teor1ca que pos1bil1te una comprensión global de la 

prrbl8mat1cn ~n L!Ue se P1sertr:J !a profes1on 

Ahora b1e11. rara ol ilniil1s1s de lil relac1on maestro-alumno habremos de 

cons1dera1 las crn1trad1cc1ones que en esa relación ocurren corno caracterist1cas 



propias de las relaciones humanas pues toda act1v1dad que el hombre realiza 

lleva 1mplíc1ta una caiga emotiva que deteri111na la calidad o forma en que esla 

ocurre 1sus deseos angustias 1lus1ones f;mtasiéls r;tc 1 En la relac1on entre los 

seres humanos y en concreto en la que nos ocupil se pondran en ¡uego estos 

aspectos n11smos c~ue forman parte de la d1na1111c.:i oersonal que habra r1e 

cr-irar:terizar lr1 relz-ic1on niaeslro--a1urn·10 

En este aspecto podemos rJecir de asumdo él 8ol1oslavsky ' que predonw1a una 

relacron rnaestro ,1lurnr10 que se caracter1zd por un vinculo de dependencia que va 

mils alla de la simple transm1s1on cJe conoc1m1entos pues se espera que s<~a el 

profesor el que del11111te los procesos nor los que se habran de aprender los 

contenidos lo que ocasiona 1ma depender,c1a no sólo en la s1tu<Jc1on de 

aprend1z.11e sir10 t<w1h1P.r1 en cw,,:os <ispeclos emoc1onalP.s y afectivo~ que 

prnp1c1a11 <Jn;1 pas1v1dar1 en todo lo que s1qntf1ca e 1 proceso educativo 

En!~ reül1zac1or: del trabaJü cot1d1ur10 C'I Uocentc ai encontrar·se en una s1tuacron 

real r.1e aprend1zc11e cuenta ya co11 todo un b<Jga¡e ue conoc1r111entos teo11cos y 

oráct1cos tanto rle 1a rl1scml1na c1ue va a enseñar con10 de las caracte1ist1cas 

L'ersonales que c1etJ01a cubrir al efoctu;:,1 su labor educativa quE: por lo general 

~CJP ~)tJ!t?rl1das tJpl sent clo corrnm c¡u0 lt:i r~ 1 1sn1é.l suc1c=:!d~1d dSiQlla rJSi tamb1en 

1•1fluyen las e> pericnc1as que el docente ha tJdqumdu en el tr1111s(-:urso del t1en1po 

:,olJrti todo en su cond1c1011 de 8IL;r'1110 es decir e! profesor cuenta con una 

:·rir1cepc1nr1 de lo que c1eoera 11acer pa1 a ensei:a-

l éis v1s1011es del aprend1:a¡e qL,o pi cJocrmte tiene al 1111pnrtir sus cátedras son 

rJ1°iwrT11nan!r>s en r>I desarrollo de su practica educativa rrnsrnas que se 

m;_1r11f1t-}stan en la el~cc1on de act1v1dades dP. aprcnd1zt1JO y en la torn18 en que 

1ual1¿a su ar:t1v1dild cot11ji;crna y 1a evaluación oor lo que se cons1de1a interesante 

piantP.ar las s1gu1e11tes preguntas 1. cual es la concepción de aprend17a¡e y de 

et111r:.11cton en general quP. s11bs1stP. en !os profes1011élles dP. lil 1ngenieria quP. se 



dedican a la educación? l.Cómo influyen estas concepciones en su practica 

educativa? 

Para la comprensión de la practica del docente. es necesario mencionar algunos 

elementos de carácter emotivo que presenta el profesional en 1ngen1eria o de las 

c1enc1as de la naturaleza a1 asu1111r el pélpel de cduc;:idor Este profesional se 

encuentra e¡erc1endo un<'..i act1v1dad pFira lo Cllal nn tia sido preparado en su 

t1m1s1ta1 por la universidad pues de acuerdo a lws caracter1s11cas oc los planes de 

esturj10 dt" estas l1cenc1Aturas en ellas no se imparten asignaturas que traten 

sobre ternas educativos o pecJa[10g1cos que pudieran cons1aerar a la act1v1dad 

docente como una alternativa de su e¡P.rc1c:10 nrofes1onal 

Desde el runto de vista peda¡Jog1cü resulta 1rnportante plantearse estas otras 

interrogantes (.Que tipo de prac11ca docente es la que el rngen1ero realiza? ¿Cuál 

es s" sentir al e1ercer una profes1on en la que en el transcurso de su formación 

profes1011al no fue preparado? cOué perspectivas tiene de sus alumnos" 

Otro aspecto 1111portar1le de mencionar es la falta de 1dent1dad profesional que 

existe en estos p1ofes:on1stas al ded1célrse al trabajo docente pues ellos 

estudiaron y se prr?pard'<H1 pAr;:; ser 1n~~enreros fis1cos n quun1cos no 

precisamente para ser profesores esto pued<? mesentar una rroblernát1ca 

s1g111f1cat1va en el deserntie1'io de su act1v1aad rues hab1 a que 111daga1 como es su 

sentir al e1ercer una función par<J la que acado1111caq1ente no fueron :irepa1 ados y 

yue se encuentran al par er:er fuc~rél de su amb1to prof~s1onnl 

En este estudro twnl11en es 1n1poctar·1te rne11c1onar i<J imagen social que el docente 

soporta al e1ercer su act1v1dad pues la soc1ellrHJ ya de cmtemano presenta un 

cleber ser de las !unciones que debe real1z¿¡r por lo que todo mtento de cambio o 

•11od1f1cac1611 del1t' consrderar el contexlo on que este se propone La practica 

duce11te ocurre c'll un:.' 1nst1tur:1011 deter1111nac!a en l/11 t1e111po y espacio histórico 

c:on::1eto se µresenta co1no producto de un orden suc:al que cietermina en cierta 



medida su actuar por lo que la relación maestro-alumno. no puede concebirse 

como una practica neutra y aséptica que se encuentre ale¡ada de los intereses 

1deológ1cos o políticos del contexto en que se inserta 

En esta 1nvest1(Jac1ón se ha pretena1do indagar sobre el sent11 y el actuar de 

profesores y ulurnnos en una rel~H.:1on de aprend1Z'éi!P. parn esto se consideró 

conveniente realizar u11a 1nvest1gCJc1on rJe campo de tipo exploratona descript1v<.{ 

mediante la 1mplernentac1ón de una encuP.sta en cJornJe se 8pl1caron dos 

cuestionarios. uno d1rig1do a cmn m1Jestr;i de rirofesores del area de ingenieria y el 

otro a una mueslra de alumnos de est;is carreras Una vez aplicados los 

111strurnentos se procedió al anól1s:s de datos en donde se efectuó una 

re111terpretac1ón de la 1elac1on maestro alul!lllO 

El ob¡et1vo generill que ha guiado la real1zac1ón del presente traba¡o es el 

s1gu1ente 

Mediante una investigación de campo, caracterizar la relación maestro 

alumno que subsiste en las carreras de ingeniería de la Universidad 

Autónoma del Estado de Hidalgo, considerando su contexto social e 

i11stit11cio11al. 

De donde despremJen1os los s1gu1entes ob¡et1vos particulares 

Detectar la imagen que el profesor posee de si mismo en su act1v1dad como 

docente 

l.1 i:" l'..,l11':1L·u111 dt''I..'' ip\1\ :1. 1dic1 •• : 1111111h.:w,a111L"11h: \.' lllll'I p1i:L1 h1 qlll' i:' L ... 1a 11.:la1.:1011ada a Lo11d1 ... ·Hn1c ... l' 
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Detectar la imagen que el alumno tiene de si mismo en su condic1on de 

alumno 

Caracterizar la relación maestro alumno en la situación de aprend1za¡e 

ldent1f1car los aspectos contextuales que 1nterv1enen en la relación maestro 

alumno 

El presente traba¡o se encuent1a d1v1d1do bas1camente en los s19u1entes capitulas 

En el primer capitulo se desarrolla el marco teórico en donde se presentan los 

fundamentos toór1co-concepluales que d:m cuenta del ob¡elo de estudio esto 

mediante lu descr1pr:1on de IG rclélc1ón maestro-alumno a partir de distintas 

perspectivas teóricas y esta con1puesto por cuatro subcnpitulos en el prirnero se 

analizan los conceptos de l'ducac1on Doceric1a y Aprend1za1re esto con el fin de 

esperd1car léls r:a1 acter1st1cr:s Of=: !a :1c:t1v1aad oocente Cn el segundo se dt"'!~cr1ben 

los aspectus soc;G11e~ 0 mstitucronales qdP 111terv1enen en ld practicn doce11tP y que 

111fluyen s1qn1f1cat1v;;.irnente 011 la r?lac·on maestre alunmo Eri el lf-~rc1::ro se 

n1enc1onan alqunCls aspP.ctos ::le tipo afectivo y em0::.:1onal que present<=in Jos 

relnc1un rr1aestro-a11inir10 En t~I cuarto se ,::oi1s1derrw1 aquellas act1v1dndes que se 

r~n:1:'an en el Sc::llOP c1p c!rise y que representé-in lri concrer:1on c1P. In u1 actica 

rlocente en su func1on de transm1s1on ele conoc11111entns este se p1!'!Se11ta en tres 

rnoinentos por los qui'! se rnani•1esta la act1v1dad del profesor la planeac1ón 

d1dact1cél la cunducc1011 o 1rnplernentac1ó11 de act1v1dades de aprenci1za1e y la 

evalunc1nn 

E11 el segundo Cilpitu10 se presenta la metodología que se 51gu10 para la 

reé1l1zac1ó11 de este trabajo as1 mismo se espec1f1ca la 1nvest1gac1ón de campo 

oue real1zan1os nmd1a11te la apl1cac1ón de los dos cuestionarios se describen los 



proced1m1entos para la elección de las muestras y se espec1f1ca como se 

elabormon los instrumentos de recolección de datos 

En el tercer capitulo se describe la relar.1on rna•~stro-alumno a partir del analis1s 

de la informac1on obten,da en cada uno ,je los ¡¡1strurnentos i:Js11111s1110 SP. hace 

mene ion de los nspecto~ contextu~i!cs P. 1r i=-t:t1_.c1ona1r~s c1i H:? 11"\fluyen en tal re!ac1on 

Por lilt11110 se describen las conclusiones que sur'Jf~" ele la 1nvest1qac1on as1 como 

al9unas alternal1vas que se proponen corno élportac1on de este trabajo para ser 

consideradas en In for ~11ac1ón y or1entac1<J11 ps1cop¡;dagóg1cil tanto de docentes 

corno de alumnos rn1srnas que pucJ1eran ser cons1deraclas dentro de las 

actividades acarJ61111cas que se realizan en 1;¡ UAEH 

Otro aspecto 1rnpo1tante ele r11r;11c1unar es que este: tratJéllO se efectuó con el 

apoyo ele la Drrecc1on de P1ano<ic1011 y Desarrollo Educativo de la D1v1s1ón de 

Docencia do ia UAEH en donde hoi servido corno refererite para la planeac1ón de 

algunas act1v1dades acadérrncas que esa dependencia realiza 

IP 



CAPITULO 1 

FUNDAMENTOS TEÓRICOS PARA LA INTERPRETACIÓN DE LA RELACIÓN 

MAESTRO ALUMNO 

1 1 CONCEPTUALIZACIÓN DE LA DOCENCIA Y DEL TRABAJO DOCENTE 

1 2 ASPECTOS SOCl/\LES DE LA ACTIVIDAD DOCENTE 

1 3 ASPECTOS EMOTIVOS EN LA RELACIÓN MAESTRO - ALUMNO 

1 4 LA ACTIVIDAD DOCENTE EN EL ESPACIO DEL AULA 
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1.1 CONCEPTUALIZACIÓN DE LA DOCENCIA Y DEL TRABAJO DOCENTE 

En este primer capitulo se realiza un acercamiento teórico sobre el concepto 

docencia·· esto con el f111 de 1dent1f1car las caracterist1cas que 13 definen y asi 

poder establecer los parilrnetros desde los cuales se pueda interpretar y conocer 

asi sus 1rnpl1cac1ones en el estudio de la relación n1iJestro-3lurnr10 que es el terna 

que nos ocupa 

Para 1111c1ar. hemos considerado necnsano partir de una reflexión teórica de los 

conceptos Educación Docenc1il y Aprend1za1e pues éstos. a pesar de poseer 

diferente s1¡:¡111f1cado con fcecuenc1iJ se c:onfunden o b1er1 se toman como 

s1nó11m10s Esto s111 negar que existe unri estrecha relación entre ellos y que en 

ocasiones resultan 1nterdep"nd1e11tes 

El concepto ec1ucac1on hil tenido al paso de los a(1os una gran cant1cJad ele 

def1111c1ones tocws ellas con diversas or1entac1ones que han responaido a las 

caracter1st1cas h1slor1co-soc1illes de su épocil entre algunas 1nterpretac1ones 

puede ser entendida co•no medio de transr111s1ón de la 1dco1ogia dorrnnante co•no 

rnemo de :1berac1or1 v pwferc1onnrn1Pntc, tiur11anu u t)10n cornü aquello que nos 

t1atJ1 ita en el rnarie¡o dP. ias tecn1cas y proce:i11n1er1tos necesarios en la 

tra11sform3c1on de l.:1 na~ura:Pza para la su¡1prv1ve:-1C'1r1 cJe 1a especie', 

En .::sre caso mr1s quf~ 1ntei;tar conc!1J1r en una c1ef1n1c1ón de c:ducac1ón 

considerarnos r.,eces.:-ir10 c¿¡ractcr¡zarla en un ser~tidO mas dmpl10. pues se corre el 

pelrgro de caer en esquematismos que en ouis,crnes sólo se enfocan en alg(m 

aspecto social o 1nd1v1dual ,,erd1e11do as1 lada la g¡¡n1<:1 ele pos1bil1dades en que 

ésta se puede éHl<Jl,zar o lrn:->11 expresar ias d1v1;r sas funciones que ella cumple 

(Ir ...1111 l.1.., -.11'.llk'lll<' ... 111i1.i-. l<pr._·-.vnl.111\,1 ... tk •. nl.1 tlll.J d, .:-.1;1 ... ,.1111,.1,,·111111..:" 1k -.·thh.11.11111 ·\111111' .. -...:1 l. 
· i,., ' " 1 1 •lf'•l''••I " ¡,/, ,l., ' ' ,/, ' •!,: ,' 1 1<'11<' J',tilli l /¡,, ·/r , •"'"" /¡, •/ '''' ,',, /¡/•¡T/, /u' ~ 

: )111~I;,1111 1 ' /J,, !/I o•ll, 
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De acuerdo a Arredondo ·La educación es permanente es una d1mens1ón de la 

vida numana" " ha estado presente en el desarrollo de la humanidad puede ser 

s1stemát1ca o as1stemát1ca e 1mpl1ca cuatro aspectos 

Transm1s1ón dP. la cultura 

l1'novac1ón y cambio c1entif1co social 

Desarrollo de las capacidades 1ntelecll1ales afectivas y morales del hombre 

Desarrollo de habil1ciades técnicas pilra la transformación de la naturaleza y del 

111ed10 social 

De acuerdo a este autor se contempla la educación como un fenó'Tleno ti1stor;co­

soc1al que siempre ha <·mst1du y 1.1ue puede entendersP. como procesos de 

soc1;il1z<Jc1011 de aculturac1or1 en el sentido de la acción e¡orc1da por las 

'¡enerac1011es adultas sobre las nuevas gP.nerac1onP.s o bien en el sent1r10 de una 

acción reciproca entrP. a111t1as gener<Jc1ones r,or otra parto se contempla a la 

educación corno el deséH'üllo de las pns1h1l1rJaaes de la person.a humana y co1no la 

necesidad de nutrir de conoc11111entos al su¡eto 

/\l1or ci bien en lo referent"' r1 la r1ccf'nc1a estél sr. ubica como un subsistema del 

proceso educativo que so carélcter1za bas1carnente p01 ser s1stemat1zada e 

111tPr'uonadL1 posee ob¡et1vo,, y propos1tos L1cf1r11dos Su propósito fundamental es 

[IH·trrJ ele las corrierites educativas actuales se ha mencionado la necesidad de 

.:1.e •:! •iocentf> en su trélba10 educativo se 111cl111e t1ac1a lil procuración de 

:11:rro>rill1?<iJes s1gr11f1cnlivos. mismos aue se entienden como aquellos que se 

•
0 1r1ri0nan estrecha.,1entP. con la estructura cogr11t1va del sujeto considerando a 

\1!.._\!,111d11 \l.trlll\J:ll!\I ~·1 .d "'11' :•,¡r,¡ 1111 "l"1/1•Í1, ,/1 d•11 1'1/t /r, p;I¡.! lh 

,', "I 11·1;' I' 
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éste como un ser histórico - social que lo sitúa en un tiempo y espacio definido 

mismo que Je alarga de s1gnif1cados a lo aprendidoº 

Lo anterior nos lleva a esclarecer como consideramos al aµrend1za1e en si mismo 

que entendemos como una facultad llLJmana que se da en toao momento de Ja 

vida que al decir ne Freyre tonos aprendemos rJc llJr1o< 

Dentro del árnb1to ecJL1:at1vo en 11empos :111:..:r1ores se 11abíi1 considerado al 

apre~n1Zi1J8 únicamente como aquellos cambios de cunclucta obse1 vable que 

111ar11fiesla el su¡elo. iv1s1ón rJe la tecnología educativa y de las corrientes de coite 

conduct1sta1. por 1111estra porte concordamos con la idea de que es un µroceso 

de 11'teracc1on c1't1e el su¡eto y los ob¡etos quFJ puerJen sP.r concretos o virtuales 

r.'ersonas o coséis que 111orN1cun o transforman 1as p31Jt:1~ de r:onducta clel su¡eto 

y üll ulguna for111a. a 1os otJ¡ctu5 1111s111os '· 

Ahora bien siguiendo a' 1111s1110 uutor la act1v1dad en la docencia presenta las 

s1qu1entes caracter1st1c:as 

lntcncionalidad. Partiendo de la concepc1on de que la docencia es un tipo de 

educar'.ll)n organizaua y 01sternat1zada concebimos que ésta se curucteriza pnr su 

iilterc1on y"' propos1to se ubica en el contexto de la educación en general dentro 

de 1a educación formal Es 1ntenc1onada por r¡ue pretende r¡ue Jos alumnos 

Interacción. Lil docenc.iJ co1110 parte de l<:-i educnc1ón lleva 11nplic1ta la 

soc1al1zac1ó11 y aculturac1011 entre los 1nd1v1duos aue en ell;:; part1c1pan Profesores 

y estudiantes se 1nterrelac1onan en torno a ob1et1vos explícitos e 1mplic1tos en su 

rel<:Jc1on se ponen en 1ucgo dudas preocupaciones temores y en si todas las 

.._,1hrl' '""- .l'J'"-'"-h1 h:ll•,:llltll 1.._•!...i.._·11~1.1 .1 1.1' ktlll,I\ d('! .tpll'lldJ/,l]L' tJlll 111.'l\('ll \ll\ h,l\L'\ UI L'I 

d'~ll1h~lll\ l"llhl pr 1.."I 1 1'1.11!...:I \t1~b1.'I \ \.il!PhJ..\ 1 11 .'11dn .i• d( 1 .i/T,·11,/,.-11w 1'11111. 1 1 

/·1,:11L P.1111" '·'' .1 p.i:.: 1 1 
\rr;d1111d11 \1.1111111.11111 ,,J, 1 p.11• 1-
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caracterist1cas de cada rrnembro del grupo. mismas que caracterizan la d1nám1ca 

del grupo en que ocurre ·1a mteracc1on y el grupo son medio y fuente de 

exper1enc1as para el su¡eto Es precisamente a través cie y por sus experiencias 

que la persona aprende y se desarrolla como tal en tono esto es muy importante 

el papel que t1e11e lo afectivo en la 1nteracc1on que se da en 1a s1tuac1ón de 

docencia ., 

Para la comprensión t1e la relac1on maestro-alumno no basta con mencionar 

Lm1ca111ente la 1nterrelac1ón que ocurre dentro del contexto grupal pues s1 bien es 

cierto que ésta es importante. también lo es la que ocurre entre el grupo y la 

1nst1tllc1ón escolar y la de la 1nst1tuc1on con el resto de la sociedad 

Circunstancia. [I rno111ertto ¡je :a ¡Joc.:.11c1d ¡,;xiste en un tiempo y espacio 

l1eterm1na¡jo es rler11 se ubica er la ~i1storn1 y en la sociedad en que ocurre. por 

tanto. conlleva las características 1rJeológ1cas y socioculturales de su momento 

Sus ob1et1vos sólo tienen v1oenc1a espar:1a1 y ternporill esto 1111pl1ca directamente a 

,os aprenrJ1za¡es los cu;iles ta111b1én son contextuales y circunstanciales 

Cabe aclarar que la docencia 110 sólo es un producto de las c1rcu11stanc1as 

'cc:i;11as sino que también es generadoru de c1rcuostanc1as que contribuyen a los 

ca111tJ1os sociales c1ent1f1cos y cultu1 a les 

lnstrurncntalidacf. Partiendo de 1a concepc1on de docencia como educ<Jc1ón 

or9u·11¿.:ida y con 1ntenc1onul:dud def1111da se toacc necesario que ésta sea 

11cst1·:J1nPntada pélra la obtención de su propos:to prop1c1ar aprend1za¡es la 

rléicoeqc1a requiere Lle 111etoao10µ1as tec111cas woced1rrnentos y recursos Requiere 

•Je' i'.lSta1ac1ones aulils b1bl1otecas l;it1orator1os talleres requiere de 

1•:r>tcr1010,11as para el rl1sP.l10 y el.1horRc1on de pl;ines y programas de estudio 

:Pr:•1was y proceci1m1Pntos para el trah<J¡o de lc1s estudiantes v para la 1nteracc1ón 



de profesores y alumno: requiere también de recursos tales como material 

d1dact1co unpreso y medios aud1ov1suales· 

En la prnct1ca del e¡erc1c10 rJocente 1nterv1enen una serie de factoras que en cierta 

medida determinan su real1zoc1on por lo que es necesario su analis1s para la 

obtenc1on do l1neam1entos que' no5 faciliten su comprensión Estos factores se 

han clas1f1cado bas1camente en cuatro aspectos que son 

Las caracterist1cas personales de los 1nd1v1duos que part1c1pan en la act1v1dnd 

docente 

Las diversas variables en que ocurre el riprend1za¡e 

La~ características soc10-cultumles que marcan el contexto en que la actividad 

docente ocurre 

Los mélodos e 1nstru·11entos con •tue se desarrolla 

En el pr1111er aspecto se hace referenc1él a las características personales de los 

r111e111bros que 1nteractc1a11 en e! traba¡o docente (alumnos y profesoresi Esta 

1nterJcc1ó11 se encuentra determ1nad<l por el tipo de relación que cada 

componente cJel grupo re<il1ce con los c1em<is pues ha\' oue r::ons1derar que cada 

sP.r r.dmrlno P.s LH11ro en lr-i v1d0 y qur:i C.'.!1110 tr-)1 t~f. LFl sP.r b•ológ1r:o c:on un.--:1 c.:1rqa 

soc1C1culturrJI tuncJadr:i eP su pé.lsado °'!' en su c1rcunstr:inc1,1 y que al P.star en una 

s1tuac1on grupal se creé1 una d1nam1cn urncn que c~1ractenza al grupc1 y su relación 

ae este con los contenidos de apr c11d1D1¡c 

En los referente a las v;-1·1ab\es f~ll que ocurre el dprena1zaJe corno ya fue 

111enc1onado a P.ste no sólr. 10 entenae:11os co1110 un cambio de conducta 

observable del alumno 1v1s1on do crntn conduct1sta¡ sino que la expern11entac1ón y 

ia s1gr11t1cat1v1dac1 que caracterizan al proceso de aprend17é!J8 se presentan corno 

una experiencia sub¡et1va que puede rna111festarse en varios 111veles. pues ··como 

•I•,,¡, 1// p.ll' 2t > 

lh 



resultado del proceso de docencia. el aprend1zaie puede t1p1ficarse en distmtos 

aprend1zaies segun diversos criterios·· '' 

Hay que considerar que en la relacron su¡eto ob¡eto de aprendrza1e el su1eto 

aborda1á al ob¡eto enmarcandolo desde sus estn1ctu1as conceptuales y afectivas 

que ·o caracterrzan como ser social y asi. desde esta relación se caracterizara el 

tipo '.Je nprenc11zaw q11e se c¡enere Es dec:1r que corno resultado de la actrvrd<Jd 

ooce11te se pueden obtRnf~r diversas n1éln1fP.st;Jc1nnes dP lo anrenc11do conio sena 

dAsne la repP.t1c:1011 mecllntca memorista de algunos concentos n~sta e! análisis y 

síntesis conceptual que se rnsertil en la estrr1ctura cognrtrva del su1eto el cual 

genera un carnbro sustancr;il en lél c:nrnpre11s16n de la rea:1dad (plasmada como 

oll¡eto de estudio 1 rmpircando as• L,11 cP1111b10 e1' léls Dautéls de c:nndur:ta 

Otros aspectos que 1esultan rniportémtes cons1der;:ir con10 factores que detrrr111111iln 

la ar:t1v1darJ do la aocenua son ltJs caracter1st1cas soc10-cultLH c:~les y lás vrJr1ables 

contextuales on que se ocurie 01 acto ec1ucatfvo o se3ri las caracter1st1cas de la 

socreda¡J. la peculrilridacJ del srste111<1 ecJucat1vo las caracter:strcas particulares de 

lü rnst1tucrón etc tQ[Jo esto s111 dP.pr de laao las co11d1cro11es geofrs1cas en que se 

da el t1echo educativo por eiernplo el ci1n1a !a ve~etación E.~tc 

Por ult1n10 nos vrm1os ~referir a. los nsp~ctns n~eto(lologicos e 1nstrurnentales que 

part1c1paP act1vc::H1,ente en !a re311z;ic1ón dl~I CJf.:'f c1c10 docente Para su descripción 

se clas1f1ca11 en los s10u1entes tres rul1rn~ 

l11strn111e11tal operativo. SP. mfrere a: con1unto de 1nstanc1as que regulan 

s1gniflcat1vamente crenois act•vrdades del docente y son los serv1c1os escolares 

serv1c1os <Jcade1111cos l<Js caracterist1cas de la admrn1strac1ón 1nst1tuc1onal etc 
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Instrumental metodológico Comprende los sistemas métodos y tecrncas de la 

administración educativa organización académica 1nvest1gac1ón planeacion y 

programación de act1v1dacJes educativas 

Recursos físicos Se refiere al mobll1ario mat8r1a1 d1dact1co b1bl1oteca y otros 

elementos de orde11 material cie los que se compone la 1nst1tuc1ón y que pueden 

ser cJeterrninantes en la act1v1dad educativa 

En los s1gu1entes apartados del presente capi!Li:o trmaremos de presentar un 

plantean11ento teórico que nos permita dar cuenta l1e io que ocurre en la relación 

maestro alu111no en la s1tucic1ón concreta de élfAe11d1za1e dentro ctel aulél es decir 

se describirán en form3 general ;:ilqunas posturas !eorn:as aue nus brn1den la 

pos1bll1aacJ de con1prench~~· rnas a for~do 10 yu<? sur:(~Ch~ en d1::t1a re1a(:1L1n 

No P.s propos1to ue P.Ste tr<ÜJi-lJO so!a111ente vP.r lo q,,c; los profesoms y alumnos 

liacen dentro de la 1nst1tuccon escola1 sino dr; indagar sobre lo qc1e piensan sus 

percepciones crP.P.nc1éls e>:pP.ctat1vas y valores con relac;on a su act1v1dad 

eoucélt1va asi mismo 1dent1f1car ,1quRllos aspectos sociales e 1nstctuc1onales que 

1ntluyen e11 ¡j1cl1<i relación 

Part1111os del t1eu10 de que en nuestrn soc1P.tjad el se1 mciestro mi'ls que nada es 

un trélll<-lJO y como ta1 depe11de en oran mer11oa rJe l;1s cond1c1ones rrn.Jterrales y cJe 

:a fl~t1uctura inst1tuc1on(:)I en aue se Ancuentra inmerso estos nspectos influyen 

s1~n1f1cat1vame11tR en el ámbito propio r1e la act1v1dad 8Clucat1va Como ser 

numano el cloc:ente ordena sus propins conoc1rnientos recursos y e~trateg1As 

oara t1;:icer frente a las ex19enc1as concretéls que se P''"sentan e1·· su quet>acer 

r;ot1d1ano esto lo hace relac1onandu sus ,de<Js y creencias que tiene de la 

3ct1v1dad educat1v;i "n relac1on rl!fecta con la 1nst1t;ic1on y el medio social en que 

se encuentra 
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Prira el anál1s1s de esta s1tuac1ón liemos considerado conveniente abordar la 

practica docente y en concreto la relación maestro alumno de acuerdo a los 

s1gu1entes aspectos los sociales. los emotivos que surgen de la relación maestro 

alumno y por ultimo las act1v1dades que se dan en el espacio escolar. 

l'J 



1.2 ASPECTOS SOCIALES DE LA ACTIVIDAD DOCENTE 

Las funciones que el docente debe cumplir para la sociedad para !a inst1tuc1ón 

educativa as: como para sus alumnos están estrect1a111ente ligadas e incluso son 

1nterdepend1entes la d1st1nc1on qut-) se prns1,·1!él c.•ri estos asppctcs u!Jeaece a un 

sentido de anal1s1s práctico_ pues reconocernos de élCuerao a D1az Barciga que "en 

la educación existe una causallrJad mult1ple. gcstarJa en d1st1ntus contt~xtos y 

diferentes niveles de nte91 ación del fenómgno y mediado 001 cond1c1ones 

h1stór1co sociales que permanentemente las coloca en situaciones de 

contrnd1cc1ón" · 1 

en este apartado vamos a considerar tres aspectos desde los cuales se le solicita 

al docente que desempe,-ie ciertas act1v1dades y estas son las demandas ae lo 

social los reclamos de :o 1nst1tuc1onal y !as perspectivas que los alumnos tienen 

dE: la act1v1rJ;_-¡d del rlocente y ciue exigen que desempeñe 

Demandas de la sociedad 

[I conoc1m1ento que dCtualmente ~e prornuev<• en !<is un•vers'.dades sobre tot1o 

en lélS areas de lüs divtHSas ;ngEH11er 'as puecjc ser estucj1ado desde las 

J'8rs:Ject1vas Llt>I desilrrollo Lle las fue1zas prrnJuct1vas y por las presiones y 

ex1genc1as que el mercado ocupacional e1ercG pues las tendencias educativas 

actu:iles se han 1do orientanrJo a tonnm protes1omiles que se vayan 1r1se1tand0 

co11 eficacia en un mercado de trabajo qL:C' c,x1ge <J<'a t1ab1l1tac,on técnic<.1 ef1c1ente 

que c:ontribuya a la opt11111zac1ón del aparato p1 orluc11vo 

Este predoni1r110 que existe Pn nuestras un1vers1tJades crea una concepc1on 

ut1l1taria de ia act1V1dao docente pues pareciera ser que todo aquello que se 

re¡-il1za en las aul3s debe estar 111at1z;irlo por el ,cip1end1za1e de una técrnca de 

f}1;1:H,1111~a. \111!.:I \ ll,1rrn11 (. /!(1,,.1u1;/1o111 /1·t··i11...:·,,:1.1 p.il~ ¡11 



e1ecuc1ón inmediata con resultados prácticos y tangibles descuidando indagar 

sobre los aspectos teóricos que sustentan las act1v1darJes que un campo 

d1sc1pl1nar demanda 

Ba10 esta perspectiva se exige tanto a los docentes como iJ los alumnos. el 

desarrollo dH la hab1l1tac1ón técntca cJe ciertos conterndos en los que sP. 111arnf1este 

de forma olliet1va e 111mecJ1ata el ··~atJer t1acer" cJP. las cosas de¡ando de l<Jdo los 

:ispectos teóricos 111cJ1spensables para la cnmpr8ns1on r.JP. un fenomeno por 

e1emolo ,,desde q1JP. marco teórico se analiza un fenómeno? <'..qué características 

tiene li"l sociedad en la que se 1nsert3 la protestón que se estudia? 6cuáles son las 

determinantes oue cond1c1011an a la profesión? etc 

De acuerdo a Diaz l:la1r1CJa 110 es casual aue eri este rnomento las universidades 

en sus procesos rJe trarisforn1;.ic1on adopten las propuestas que se derivan de los 

modelos norwamerrcanos tornando los fundamentos ep1stemológrcos del 

funcrorial1srno y de: pragmatismo propios de lil socredad centrada en la efrc1enc1a 

ernpresarial ,~ 

E 11 "st;,;s cond1c1onGs sociales y univers1tarras la formación lecnrca cobra 

1 elevanc1a con relacron :1 la forrnac'Ó" teórrca l_a teoría ha pasildo a ser posrcrón 

oe ~¡ruoos m1norrtar 1os que son los encargados del pensar social frlosóf1co y 

Tr.•r!e; P.st:i perspectiva lleva a desecrm los conoc1m1entos teoricos y sotJre todo 

iDs hirnanisticos en los que se 111sertar;i una profesión o bien dar a cuenta de ella 

P"' 1:1 qlle la teoria hurnan1st1cc1 de la profesión y oe las 11urni1nrdades pasa a un 

segL.r1do pla110 s1 no es que de plano no existen en este ltpo c1e formación 

1\i '"ferrrnos a la practica docente consideramos necesano plantear una 

proli r;r11at1ca cuando nus referrrnos OJI concepto de "práctrca" La práctrca docente 

1
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como tal se le puede ubicar en dos aspectos como una practica enaienada propia 

de un trabajo fet1ch1zado que t'!I sistema y la sociedad le obliga a realizar o bien 

como una labor educativa liberadora que se encauza a favor de la toma de 

conc1enc1a y que busca la perfección l1urnana y que es al docente a quien le 

corresponde llevar a cabo 

En la primera coricepcron la latJDr docente se conc1b8 como una act1v1dad en 

donde es al profesor a quien IP. correspondL0 transrnitir los connc1m1entos y los 

valores que la sociedaa ha ¡¡signado a sus nuevas generaciones. esto lleva de 

forma 1mplic1ta la ideología que la 1rnsma sociedad tiene estructurad<.! la cual 

corresponde a los intereses de las clases que ostentan el poder político y 

econom1co 

Así aesde esta perspectiva pareciera se1 que el docente cumple con una función 

que bien µodr1arnos enmarcar dentro del trabajo ona1enac10 

La e11aje11ac1011 puede enlenderse como la uer(J1da por el t'ornbre de lo que 

constituye su propia esencia y por cons1gu1ente la aom1nac1ón del ob1eto sabre el 

su1eto" 1'· o tJ1en de ;icuercJo a Hc~cl 'c1tac.Jo oor Becen 111 La ena¡enac1on para el 

esp1rrtu era el hecho r1P. reconocer en lo crei1L1o lé; propia obra y considerar su 

propio producto como una real1aar1 e1tra11a Por s" part8 Marx ·r ia mater1al1?r1 

Qrgumenté-indnla en l~1 c:parrnr· dr~ productos y a afirma que r.n el proceso de 

trab<iJO los productos eiaboraLios ;JI P.lltrar en el flujU Oe las Ci.lrnb10S estos Se 

convierten en objetos ajerios ai trnoa1ad0r pues son los propietarios los autent1cos 

due1'íos de !a proclucr:1on 

De acuerdo a 10 pléir1tear10 por Receml en una sociedad mercantil la forma mas 

corriente de la enajenación es la venta· '" 1 a enaienac1ón se produce en cuanto se 

lh: ... .:rnl ( ald...:llltl ""l 1 ,.111¡·•,·n,/, 1 / J ¡ r,¡. t:: 1,/,,,,1/fl pal! SI• 
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vende la fuerza de trabajo para poder subsistir en la sociedad mercantil. en ta que 

el trnba¡ador no participa en ta d1str1buc1ón de ta producción que él genera. sino 

que su mercancía es sólo su fuerza dA lraba¡o 

En el trabilJU docenle podemos decir de acuerdo al mismo autor que la 

ena¡enac1on son 'las prél•::t1cas sociales deler1111nadas que someten ;il docente y lo 

alejaci de su creac1on puesto que no reconocen e•1 su trabajo su propia actividad y 

fuer7;¡ 1nlelectrnil sino que lo atribuyen a un poder a¡eno a un saber rie otro" 

Ahora bien. es :nteresm1te ver cuáles son los argumentos por los quP. sP. 

presupone que la pnict1ca docente es una iJCt1v1dad enilJenada Para lo anterior 

nenias tornéldü los s1gu1e11tes par a después anai1za·· sus posibles contrnd1r:c1ones 

Los contenidos de la ensefian¿a son presenlados ril 111aestro como algo 

cxlraño a el. como cosas va estruc:uradas def1n1das y organizadas de modo 

que el P.nsP.r'>imte solo se l11111te a e¡ecutarlos en P.I acto educativo por 

consecuencia su lrélbajO se convierte en una act1v1dad que el aocente vive 

corno algo a¡eno a s11 orop1a producc1on 

lºor lo yoneral al l"élP.stro '.;e le sol1c1t<:J que sea fiel interprete de un programa 

e'Juca\1v'1 que tr aliaw r.on los cuadernos de trabajo y ciernas aux1l1ares 

d1dáct1cos que alDu1en ya def1111ó pare; él por lo que se pierde en esencia el 

tralJéljO creativo y rdc1onal de maestros y alumnos por tanto se convierten en 

on1etos de al1ené1r::1on 

Ln su practica P.I rnaest10 está investido de poder que en muc•1as ocasiones 

cJesemboca eP el e1erc1c10 basado en el autoritarismo Como la P.scuela se 

estructura JP.ra1qu1c<.H11ente el maestro en esa P.structura se coloca por encima 

d0 ios alurnnos. el ílocente es CJsi depositario de un poder que lo har;e sentirse 
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Por último se hace mención a los motivos del trabajo docente el cual en su 

¡ust1flcac1ón matenal 1salar10) es el dinero quien motiva su realización. pues a 

fin de cuentas el docente vende su fuerza de traba¡o para sobrev1v1r 

Así mismo de acuerdo a S Bowles y H G;nt1s · seii;,lan que las caracter1st1cas 

de la alineación en educación son 1 1 la falta de control que el estu<j1ante tiene 

sobre la educación que 1ec1be 2 ¡la falta de control con respecto al cumculr; 3) la 

mot1vac1ón ciei tral)a¡o escolar es a través de recompensas extrinsecas -el 

equivalente al salario- y no por la 1111egr;.ic1ón en el proceso del saber o el resultado 

de la acc1on -conoc1rn1ento 

Por otro lado existe 1¿¡ concepc1ó11 rle l<i act1'J1darj coce1't0 cCJrno rned10 prn el que 

es posible rP.st1tuir la plenitud del trab;i¡o creador por el cual el hombre se define y 

supera la en<i¡enac1on 'la practica social del su¡etu rnaest10 en tanto practica 

social es suscep!,ble oe tr;rnsfor•rar la conducta de qu1e'i8S participan en el 

tenómeno educativo su e11erg1a su íuerza puede ser util1zélda para pensar y 

refle.'.1onar sobre su cond.c1ón de •naeslru al 1111srno tiempo que 1nte1camb1a 

experiencias y r:oricc1rrnentos =on otros curnpari211..-is o all1rnnos · · 

Ante esta d1syunt1va b1e'1 puede formul;,irse l;i s1gu1ente pregunta 1.ouede el 

docente lle(Jar ;J tener una conc1encia ~oc:1al rlü éu I• aoa¡o o este ya Sf'l encuentra 

,1t-iterrn111ado pur la !1"1St1t.¡c1on~l1zac1011 CA ~·d act1v1(iad·;i 

S,r; emba1go aquí bien se pod11a piantf'ar ot1a prpgunta (,se pmlra equiparar el 

tr;;b;,p del docente co'1 el del obrero por vePder su tuerza de traba¡o para 

sobrev1v11 y así en esta forma dec1• que la act1v1dacJ que realiza es también 

ci 11P."ada? Aquí habría q·,1e espec1f1car que la prilct1cci social que e1 docente realiza 

1,1111.1d1) tkl / l111 ,,,,,,,,.,,, ,¡,· r ·''Ir,.!• '" i,¡" ft· .. r '•JI/ ¡, 11'·· : p.lt.'. ~.' 
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es educativa. lo que nos puede conducir a considerar a la educación en s1 misma 

como alienante 

Despucs ele este breve anál1s1s consideramos que s1 bien la práctica docente 

como actividad social se encuentra detem11naoa por los l1nearn1e11tos que la misma 

soc1edari le impone tamb1e0 puede cJ1st~ngt~1rse corno <Jct1v1dad neceséHliJ para la 

torna de conc1enc1a v como rned10 <1e ';ornprens•ór 1 y tra11slorrnac1ón de los medios 

y cucunstancras en l;is que se e·1~1mntfil el t101nbre por lo cual se requiere el 

conocurnento rJ8 las polcnc1al1dades de cslél act1v1dad por parte de quien la e¡erce 

los docentes 

f'n 81 s1gu1ente apartado. se profu11d1¿élra un poco más acerca de las demandas 

que la sociedad sol1r.1t;i a 1a práctica docente 

Demandas de la institución educativa. 

Cómo 1n1c10 en este apartado tiemos considerado convenrente presentar la 

cuncepcron de la act1v1dad docente desde la perspectiva de la teoria cJe la 

reproducción'·' De ;.;cuerdo a esta teoría se parte del hecho de co~s1derar que el 

des;;rrollo de las fuerzas prodl1r.t:vas requiere para su reproducción. una fuerza de 

traba¡o cl1ve1s1f1cada y cal1f1cadil segun ia 01v1s1ón técnico social del trat1a¡o así 

~·ciiio el cJesnrrollo do las r~1:sn1as for1nas de oroducc.1011 

r· ·· :.:1 LJn1ver~1dr::id se cun~pie con !() furv:.101"' de formnr y ci1vers1f1car la mano de 

dv a cill1f1cac1a que la :,ocrecJau reourere pero las aportaciones técrncas y los 

r (~r itlc1m1entos que se anrerieicn en la 1-3'scuela van acompa1iados de un procesa 

'h' --oc:H 11:"<.1c1011 pues :;e aµreric1en ··reglns" y comportamientos "bien vistos" 

A>' 'il·nien:e que car actP.rizan el cargo que cada SuJeto esta destinado a ocupar en 

; 11~··.h.:1..1•.;,1 li.r~•r1111., rd."1,._'1h1.1 .1 l:1 l~'l)l1.1 <k l.1 11.:pn.1d11.._.:1r111 d..: Llllll' ·\llJ111.,,l.'I . ...:0111c111da ~111.;u f1lna 
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La educación de acuerdo a Hernández 0
•
1 ··es algo mas que la mera transr111s1ón 

de conoc1m1entos más que mera transm1s1ón l1ay un 1ntercamb10 s1mból1co y 

cornurncat1vo en torno a la 1nformac1on marcado por determinados procesos de 

culturizac1ón existe todo un conJ<.P1to de relaciones que van mas alln de la 

trélnsrnis1ón y Ja e11seriélnza de una as1gn;:itur ri E11 toda C!r~scr°1;.Jnz¿1 formal se 

transmite una forn1a de vida unos conoc1rrnentos acun1ulc..llios unos valores y 

unos s1grnficados culturales que conforman y crean actitudes en los 1nd1v1duos 

S1 bien la un1vers1dad enseña formas de "saber t1o;cer" a los 1nd1v1duos para 

asegurrir la mano de ohra cal1f1cada que la soc1ed<JcJ demélnd<J también transmite 

ciertos valores e 1deologia que es necesario que el futuro prufes1on1sta mane1e lo 

que ocrrrntc l<J reproducción de l<Js cond:ciones actuales rle ¡irncJucc1ón social 

Pero 1,de qué tecrncas se vale la 1nst1tuc16n escolar y que papel 1uega el p1ofesor 

para asegurar el somet1ni1ento a la 1deolog1a don11nant8? 

e~ t~P el cur rículurn donde se n1aterioh.zLl la 

reproducc1on de las relélc.ones soc1;iles de producc1on l."1 escuela hace uso de la 

teoría curricular e 111troduce conforme a 1a rac10,·,al;d3d y la rac1onal1dad del 

proceso producl1vo un cuerpo una estructura ;-icadeni<ca que per rn1te oper<ir 

1illnc1onar 1 produciendo r.iadros tP.c.111cos rrofes1onaies de serv1c10 segun se<i la 

r10n1:1nc13 rJe traba¡o y dP.I sistema eronóí'11c.o 

1 :1 trJeologiél dominante esta 1nrnersa en el curricul•irn el cual ayuda a la 

rocrnr uducc1ón de la desigualdad n11entras ciue al r111srno tiempo 1ust1f1ca a la 

1ist1tllc1ó11 y los comportamientos que el docente asume oentro de ella 

:- " lo que se refiere al curr iculum. encontramos que este tiene su 11nportanc1a por 

thH'! '8presenta una abstracción que guia y or 1enta el quRhacer educativo. el actuar 

1 l.:rt1.1tllk/ l ... ·111.llhhl \ 1 \I "i,11h.IH1. ,' 'itr•I < /h,"1/1/1' 11" '' ,,¡,¡ ,,¡1 , .• ; ,1,:1..•lf11/111.1 p;1_:.: 1 ~ 
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docente obedece en buena medida a las determinaciones y exigencias que en él 

se marcan 

Ahora bien dentro de Ja gran rnayoria de las 1nst1tuc1ones de educación superior 

encontramos corno caracterist1ca pr1nc1pal que dentro de los d1se1ios curriculares 

los planes de estudio se enccientran estructuraaos ror asignaturas los cuales 

representan una viep trad1c1ón en nuestros 111cd1os educativos 1rnsmos que 

111a111f1estan también ur1~i problernélt•ca que rel>asa :a simple frag111entac1011 de 

contenidos Este tipo de pla11eilc1ón por asignaturas de acuerdo a D1az Bcimga '' 

presenta una SP.rte (je problemas <iue coris1der amos nr1cesario espec1f1car 

La ato1111zac1on del conoc11r1er1to 

La expos1c1on como practica p11v!lcg1adü 

El gasto innecesario de energ1a oor pnrte del docente y del estudiante 

La p!aoeoc:1on por asignaturas 11np1de que el estudiante tenga una v1s1ón integral 

dei con1unto de problemas que µ1esenta un plan de estudios. lo que ocasiona en la 

practica docente La repet1c1ón constante de 1nformac1ón como necesaria para el 

aprend1za1e 

Lc1 sep<.uac1on entre as1¡1natur<'ls teor1cas y practicas (es com1·m sohre todo 

r·•,¡;Jndo se asiste a las sesiones de laboratorio que en ocasiones se otorquen 

c;1i1f1cac1ones d1st1ntas ;¡ tas obte111das en lils •nate11as llamadas teóricas) por lo 

,¡u,, se frnnenta la me11'011zac1cin de lo teórrco sin que se tenga en apariencia una 

r1ldc1on con lo prá:t1co 

L.'''"' maestros nuestras i'lCt1tucJes y conoc1rnrentos que compartirnos con los 

alun·110s r1uestras acciones cot1d1an;:is pueden ayudar al conoc1nwmto de 

·~1iestros alumnos es posible que contribuyamos en lo 1nd1v1dual a desentraf1ar 

•nr¡CJ1r,tudes y puntos de vista. a develar a desacralizar a desrn1t1frcar e1erc1c1os de 
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poder Pero también s1gnifrca que nuestro trabaJO en su función social. no tenga el 

mismo sentido que queremos rmprirnrrle: en lo rnacroeconómrco y en lo rdeológ1co 

puede desempeñar una funcrón que en nada se parece a nuestra rntencrón 

socralrza. adapta y prepara para l<i produccrón 

Sobre este mrsmo aspectc Arthussor n1enc1o"a que .. l::i n1ayoria rle lo<; profesores 

no tienen sr quiera la rnas remura ~ospecha del trali;.i¡o <:jue éJI srsterna 1que lo 

rebasa y aplasta) les 0L1/rga a realizar y peor aun peinen todo su empeflo e rngenro 

para cumplrr con ra últrma drrect1va t:stan le¡os de rmagrnárselo ciue contrrbuyen 

con su rtevocrón a mantener y ril1rnentar esta representacion rdeológrca de la 

escuela que la hace tan .. natural .. e 1ndrspe11sable y hasta brenhechorn a los o¡os 

de nuestros contempo1iineos romo la 'ílle~1il or~t "natural" 1nc!:spensahle y 

gencrosíl para nuestros antep.:Jsac1os· 

Srn embargo en la concrecrón d•: la r&lacro11 111aflstro alumno también se da una 

re1nlerpretac16n y una reelaborac1ón del encar90 sc•cralizc:dor y adaµtac1or de la 

esc1Jela y a menudo se rect1azFm los métodos srmol1frcadores y formativos de la 

rnst1tuc1ón educatrva ·'' 

La escuela eri tanto aparato rdeologrco rJe est<:ioo (AIE al decrr de All11usser1 

presenta una realidad comple¡a •10 es únrcamente una 1nst1tuc1ón de reproducción 

donde el conocrm1ento exµlicrto e 1mplicrlo que se transrnrte se construye y genera 

distrntas torrnas de relacron en los actores sociales encuentra tambrén distrntas 

forrnas de rr:s1stenc1a y opos1c1ón 

En los Alt: se conservan posrcrones se retuerzan 1deologias. pero tambrén se 

expresan contr ad1crrones y res1ste11c1as rJe la clase explotada se generan 

estrategras que se Ot)()nen a la µe11etrac1ón rdeológ1ca de la clase en el poder 

·\ltl111~"l'.I l lllll" "'' 11 pat'. ..Je, 
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Demandas de los alumnos. 

Los alumnos asisten a la ufllvers1dad por varios intereses. uno de ellos. es 

aprender una profes1on que les permita part1c1par en la rnovt11dad social. que les 

facilite la me¡oria en sus 1ecwsos econórrncos y su n;vel de vida al decir de 

Carnoy los p;:,dros y al frnal los alumnos 1111s111os consideran la educac1on escolar 

COlllO la clave para lograr 1nwesos y una pos1c1on rnas elevada Para los pobres 

esta func:ón sEi considera Dilrt1c1Jlar111ente vttéll ya qi.e !a movtl1dad social ruede 

s1grnf1car la d1ferenc1a entrr: la pobreza para toda la vida y et acceso a una 

sociedad de consumo· · '• 

Es :iqur el 111terés liel alu111no de logroir rned1ante la educac1on un estatus más alto 

al que t1e11e pues sabe que la universidad es el rned10 (tal vez el (1n1col por el que 

ouede asCP.ndP.r a un rneJOI nivel rJe vida 

En In que se refiere a las demandas que los alumnos so!1c1tan a sus profesores 

encontramos q1ie dentro de lils n11ilt1ples ex1genc1as que a el se solicitan es la de 

asesaréirlos en un<i wan cantidad de ;:ispectos de su vida cotidiana y que van mas 

aila rJe l~j s1n,p:e 'unción d" t1ansm1s1ón de conte1lldos pues P.n la relación que 

estab1ece e! profesor con sus alumnos e~te es visto corno autoridad a¡ena al 

grupo fa1111l1ar que se encuentr;.; 1nvest1ao oe sc;b1cl1iri;i y poa<'>r 

Las act1v1dnrjes n~1~11acias ::.il docente en r~!ac1ón con sus alun1nos están 

aetern11nadas por IG u-nagen suc1ai uuc el docente soporta la cual representa a un 

ser omnipotente que 'lo salle torJc.:· por lo que es la person;.:i autort;::mJa para 

"orient<:Jrnos" t1asta en los élSpectos mas íntimos de la vida como podría ser hasta 

el ele la sexualidad 

Por otra part<.; los 'Jfupos fa1111l1ares depositan en los profesores no solo la 

rcsponsabtl1rlad rJe P.liuc.ar a sus t11¡os en cuanto a la adqu1s1c1ón de 



conoc11rnentos sino también en el sentido formativo de la adqu1s1c1ón de valores. 

actitudes y hab1l1dades Ademas a menudo se le cede al profesor la 

responsab1l1dad de corregir. se deJa en la mano y en la palabra del maestro la 

responsabilidad de meJorar la conducta de sus il1jos 
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1.3 ASPECTOS EMOTIVOS EN LA RELACIÓN MAESTRO ALUMNO 

En este apartado. se presenta un breve discurso teórico que tiene el propósito de 

1dent1f1car algunos aspectos er11oc1onales y aiect1vos que se establecen en la 

relación maestro alumno en !a s1tuac1ón concreta de aprend1za1e considerando las 

manifestaciones conscientes o 1nconsc1entes que en lo 1nd1v1dual ocurren en cada 

uno de ellos y que influyen directamente en su reiac1on como pueaen ser sus 

n11edos fantasías temores y mas quP. nada las proyecciones que suceden en 

func1on dP. la otra persona 

fn1c1amos este apartado con una descripción general de las características 

emotiva, que presenta el estudiante en su relación con el rm1estro. par<i lo que se 

ha considerado oportuno. tomar como referente teórico algunos aportes de la 

teoría ps1coanalit1ca y en especial del escrito denorrnnado "La Psicología del 

Colegial" de S1gmund Freud i 1Q14) 

En este escrito. el autor se enfoca bas1camente a considerar que en la relación 

que se establece del alumno l1ac1a el maestro. los aspectos emotivos y afectivos 

que él despliega hoc1a su profesur no se hace otra cosa más que trasladar al 

salón de clase los patrones de conducta aprendidos en la relar:1on fam1l1m en los 

que ¡uega un papel importante lél figura paterna 

FreciJ 1nenc1ona que al 1gu<JI que la figura paterna el alumno en su relac1on hacia 

e1 prnfesor presenta 1Jll<J serie sP.11t1m1entos arntJ1valentes de amor y odio amor por 

que e, rm1es:r0 rep1ese11ta un sust1lutu ael padre porque es la personil que sabe 

todo porquP. es qu1P.n dorn1nil el co11C1c1rn1¡~nlc y por rned10 de este podremos 

1iegar ;¡ él S111 embargo ta111b1én se 111éln1f1esta el se11t1m1ento ele odio porque en 

la relac1011 del docentP. con ,,1 conoc1111.er1to este le otorga pode' sobre el illumno 

·O cual provoca repre~1ó11 a su l1b1do v ademas en 1H1 momento determinado 

descubre quf' el profesor no es todo lo omnipotente q1Je de PI prn1só 

J 1 



Freud menciona otro aspecto importante para la comprensión de la relación 

maestro alumno y es la r.erenc1a fam1l1ar en donde 1nd1ca que en los primeros seis 

años de vida del ser humano es dorir.1e se f1im1 de una vez y para siempre el tono 

afectivo de las relaciones socr<Jles que el rndrvHJuo manifestará con todas las 

demás personas con las que se hé!brá de relac:onélr dur;inte e! 1esto de su vrda 

Todos los hombres y tocas !ns muJt~res con liJS que tratare; Sf~r;Jn ~1;ist1tt1to:; de sus 

padres hermanos tras etc y de acuerdo a las cmacteristrca» afect·vas de dichas 

relaciones ser<i co1110 se construyan los códigos con lns que se habra de 

relac1011ar con las demás personas 

En la rrnagen del docente como 1niage11 de poder que se transfiere al salón ne 

clase ésta llt'!va de manera •rnpl 1c1ta lo<; patrones conducluares que imperan en la 

farnrlra y como e1emplo te11e1~os ia s:gu•erite asevt>r<JC•Ón de Bol1oslavsky "en el 

caso específico do 1a enscr1tlnZé1 pr1rrarid ;ilusiones t8ies como In n1aestr a es 

como tu segundo maore to111L111 exp!ic•ta :a co11t1nu1dad entre lil enser"oélnz;i y los 

vinculas arcaicos· " Esto denota corno rlescle los pr irneros arios Hsco1ares ya se 

va tP.rnendo LHlil 1rnaoer- riel rloc:entP. quP. con e1 t1e111po se vr1 remarcando cada 

vez rnas hasta e: momento en que se :ic~r.e natural que al profeso1 se le mencione 

come. el serJu11do ~·adre y que d8 fui ma 1nco11sc1ente y<J lo considere como algo 

natural es 111as yci oasa a se1 rarte del 11B1co ele retcrencr<J del estudiante para 

situarse en el muncl0 soc1nl 

[11 .,¡ profe~or ta1nb1én ocrMer' toda una serre de procesos élfect1vos y emotivos 

(1ue t•enen 1ngerenc1<J en su relación con el ;ilunino por un lado hay que 

:·011s,dera' que lél verdad se Irga al cr1terro ne autorrdad por lo que el maestro al 

posee1 l;i verdad ésta le otrnga cierto poder sobre el alumno el cual deberá 

'econocm la f1gu1a del docente por el saber que este representa pues el maestro 

'"s "' su1eto del saber 

l
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Como ya se mencionó el alumno toma al profesor como criterio de verdad. pues 

es la figura que representa el saber. sin embargo este saber 1mpl1ca poder rrnsmo 

qL1e se materializa en la figura de autoridad La autoridad y el poder que de ;iqu1 

se desprende no surge por s; misma sino ciue ocurre en un mutuo 

reconoc11111ento entre el alumno y el maestro en c1onde el maestro su¡eto 

supuesto de s;:iber pt;ecfe conducirse Gn n1uchos czisos a la creenc1;1 1lusof1d do 

contar con un poder pro1J10 s1enrJo que en realidad representé! lil existencia de una 

estructura de rel<Jc1ones que deter1111min la v1genc1<J de d1ct10 poder 

Esta 1nterpretac1ón nos permite v1slumbr ar como el origen de muchos de los 

proble1mis que ocurren en la relación maestro-alumno surgen por que el profesor 

s111 darse cuenta exige al alumno que le r:onfirme s11 sabe1 pero sotJre todo su 

poder relegando as1 el papel del alumno sólo al de un espe¡o cuya función es 

refle1ar la 1rnagen en la que el docente se reconoce a sí 1111s1110 que al decir de 

Gerber ··e1 m;1P.stro ten~¡;i que ~HiP.r.1181 se a una imagen de perfecr.:ón y busque 

sat1sface1 un 1Cfeal narcisista rele,:¡ando éll alumno a la cond1c16n de 1ns!ru111ento 

af1m1ador d<-' su autoest1111a · 

Esta situación oc1irre princ1paln1ente a nivel del inconsciente y en la medida que el 

1113estru descono7ca éstéls detcrn11nac1ones estructurales y se m<Jntenga en el 

espe¡1s1110 c1:aclo la sat1sf<Jcc1011 11a1c1s1sta inherentP. al hect10 efe estar colcicado 

;·.,1 s1tL..-ir:1on rJe tP.nPr poder poriro llev<1r1o ;, 1ntenlélr obtener de! nlurnno un 

perr11~nente reconoc11n¡ento que lo ratifique en su creencia 

r'.011 !odo es!o parcc1c1a ser que se esta contra lél función cJe1 docente o mas 

tJ 1 i:=.:r~ contra el c1ocente m1sino 110 se intenta asumir ;..ir1a pos1c1on condenatoria del 

¡;ocJ¡;i uue represenl;.i el nocente pues es necesat10 qun el e¡erzil ue1to gr<Jdo de 

>'od,;r o<Jra obtener cx1to en l<i labor educ;:it1va. méls bien lo que se quiere se1ialar 

•?s lél falt11 de conoc1tn•ento de las deterri11r1antcs afectivas y ps1colog1cas que 

c·currcn en la relélc1ón 111aest10 éllumno y que por lo generéJI ambos desconocen 



Es de surna 1mportanc1a que el docente se de cuenta de la imagen de poder que el 

representa sobre sus alumnos sólo así podrá asunw una actitud critica del 

estereotipo que la sociedad le obliga él realizar y sólo de esta forma se podrá 

generar una nueva formn de hacer una ed1Jcac1ór más 11bre mas critica y más 

colllprolllet1da 

Otro ¡¡specto 1111oortante de n1enc1on"r es la coi1trad1cc1ón entre lo que se dice y lo 

que se t1ace c1e111ro del Sillón de clilse. es decir lo que otros han denor111nüdo et 

currrculum oculto que se genera de,11ro del élUl8 el cual se entiende en forma 

general con10 aquello q,w no se ve 111 se dice pero que se enseña por vías sutiles 

1deolog,zadas subconsc1enles y freL·uenlemeC'te mas efectivas 

Como ya se mencionó sn parte de lél pre~11sa. s;.iher irrirl1ca poc1er y se sostiene 

que esta perrnéa torJo cuanto ocurre" dentro cJe: salón de clase por lo que es 

riecesar10 reconocer c1:.1e d1ct1a relaci6•1 'saf)er-podpr 1gnoranc1a-sornet1rniento) 

no se da por si sola en cel <iula sino que es detE:r111'nar1"3 cle11t10 Jel comple10 de las 

relaciones sociales en q,1e se ir1serta 

[n la relación que ocurre en e1 <iul<i entre los que 'mseñ;:;n y 1os que aprenden al 

cJec1r de Borioslavsky'· existe un vinculo de uependenc1a que se considera norrnal 

:1 r1ntural y que se nianif•esta r.or. b.?lsP 3 !os s1gu1erile~ pr1nc1p1os 

f-1 p: ofesor s<ibe m3~ que el aiLJmno 

E, profesor rJebe protec]P.r <il alumno de cometer e1 rores 

r=1 P' ofesor debe y puede Juzgar al alumno 

El profesor debe leg1t1rnar los intereses del alumno 

El profesor puede y o debe definir la comunicac1ón posible con el alumno. 
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Asi desde la aceptación social de estos postulados. se clarifica la relación que 

debe·· prevalecer entre el docente y el alumno. la cual reafirma la concepción de 

que existe alguien quien tiene el conoc1m1ento (el profesor) y alguien quien deberá 

adquirirlo de él (el alumno). lo que 11npl1ca una relación de poder y de 

son1et1m1ento respectivamente 



1.4 LA ACTIVIDAD DOCENTE EN EL ESPACIO DEL AULA 

En este apartado nos vamos a referir a las actividades que desarrolla el docente 

en el salón de clases en su fase operativa y que van enfocadas ta producción rJe 

aprend1za1es en sus alumnos 

Como 1n1c10 se considera importante mencionar que el docente al realizar la 

acl1v1dad educativa concreta con sus alumnos. enfrenta un gran pfDblema ill 

1ntentm comprender que es un "buen docente" o bien como se imparte una buena 

enseiianza 

1 os conceptos de "buena enseñanza" y "buen maestro" se relacionan y pareciera 

ser que uno 1mpl1ca al otro. sin embargo de acuerdo a Arredondo11 una buena 

enseñanza se refiere a la capacidad de producir aprend1za1es 

Para det1r11r esto encontramos que en mud'•os casos e! bue11 maestro sólo se 

define por 1milgenes aue de el se tienen y que son noco fundamentadas tomadas 

del se!nt1do cornun teri1endo que et r11odelo uocente que se tonnan los alumnos 

los padres de tam1l1<J y los propios Nofesore,, suele, ser el result<Jdo de 1u1c1os 

sutJ1et1vos en clonde el 1neLi1c social Jue 1.:-FI U"l p;::ir-:e1 inioortante que ni decir de 

Post1c "En un 1ned10 soc1é1I dado LW1 1nd:v1dutJ pueofi ser cons1(Jerado comll bueno 

en el e¡er c1uo de su p~pel curinc1o responde a las esper .:-:.ir1zas de los m1e1nt-Jros del 

c1rupo por e1 contrario si se aparta de las nor flldS !;r no satisface la5 pres rones 

íormuladas esta su¡eto a la eritrea del gruuo· '·' 

Considerar lo anterior es 1rnportilnte por que nos permite reflexionar sobre el 

orrgen de las expectativas de los alumnos con relación n la funcrón que el docente 

'· \1.111llll<llhl. •\rn:dnndn .,i, ( 1r 
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deba desarrollar. pues todo 1nd1ca que la imagen del deber ser de sus actividades 

y actitudes. proviene del sentido comun abstracto y sub¡et1vo 

Por todo lo anterior !Jodemos r!ec!r que las expectativas de la practica docente 

d1f1eren de acuerdo a loó >i1veles e 1d1os1ncras1a dr' quien las expresa y cuando se 

refieren a 'buenos r!ocentes" µur lo gener éll solo se r1ace refewnc1a a 

cual1f1cac1ones abstractas como "1ntel1qen!e" · oueno" ·amable 'eficaz" etc sin 

que se exprese funda1nentac1on algun<J ele lo qt1e s1gn1f1can t<Jles concentos En 

ocasiones se cons1de'a al "ouen doce•1te" 11til1zando sólo corno referenc1él la 

experiencia personal qLfü se h<1 tenido como alurnno rep1t1e11clo desde el 

1nconsc1ente los 01odelos que m3s nos 1mpactaro11 en nuestra v1d<i escolar 

Por lo que podemos decir que la noc10'1 ae "buen docente" ns relativa pues 

corresponde a lil expe1 ,enc1a a la cultura y a los valores aceptados poi el grupo 

social quien ta define por el morne<ito histórico oor el que se atraviesa a las ideas 

pedagógicas en curso ,, lil natu1a1eza dP la d1sc1plina etc por tanto et buen 

docente siempre ser<i el que concuerde con los l1nea1111entos teor1cos de qu1e11 lo 

define 

/\n'1rél bien s1 rnen es cierto que no existe una def1111c1ón conc1eta sllbre cuales 

son ias act1v1rjades y tunc1ones que rlebél tener e realizar el buen docP.ntP. si 

quPCld cloro que existen tuda una serie de <iCt1v1dades sociales encomendadas al 

prnfescH y que son necesario realizar y estas las podemos enmarcar como 

ac!lv1dades de la docencia. que es donde se rnanif1esta en concreto la practica 

<l'Jr.er,le que pretendemos explicar en este traba10 

~, :11a <:>sto se cons1deca necesario 1ealizar uno rev1s1ón teórica sobre algunos 

"'KC·ptos q1,e:, van .111pl1c1tos en ia def1n1c1ón de la práctica docente 
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Como ya se mencionó la docencia pertenece al campo de la educación 

organizada. la cual requiere necesariamente de la explicación de propos1tos y 

finalidades 

En io referente al carácter funcional operativo de ia labor docente el término 

docencia hc;cP. referencia a las s1,¡u1entes s1tL.CJc,ones educativas 

Se realiza un proceso enseñanza élprend1z<J;o 

Se efectúa un proceso de 1nteracc1ón entre orofnsores y estudiantes los cuales 

generan un grupo con todas las carac1er1st1c;.;s que le son propias 

Existe un contexto 1nst1tuc1onal con f1nai1dac)es explic1tns 

La acción educat1vn es estructurada n tri3ves de un<:i 1.ecnolog1a para la 

obtenc1on de los resultaaos l•uscados 

Sin embargo denlro cie todas las ac!1v1dades que realiza el profesor el propósito 

esencial del l1ar.er docente es el prop1c1a1 aprend1za¡es en sus alumnos. "la 

act1v1dad docente tiene sentido sólo en la med1d<J en que busca y procura que el 

aprend1¿a¡e se prncluzu• La ciocenc1a puede caracterizarse por su 1ntenc1ón y 

prorós1to. el aprend1za¡e" 

La docencia irnp11ca lél 1ntenc1orc;11oad expl1c:ta de que se ioq1en determinados 

aprend1za¡es s111 embargo 110 existe la certP.za 11' la seglmdad de lograrlos por el 

sólo propósito de pretenderlos pues 110 existe una relación causa efecto entre la 

enser""1anza y el aprer1d17r-1Je (~n forn1él nH~c8n1c<J pues el ,1µrend1za1e y en concreto 

su contenido no sólo depende d8 la ·ntenc1on de los prof~sorP.s deoende tarnb1én 

de factores y elementos a¡enos a las 1ntenc.:1ones de 12 docenc1<:1 

Ahora bien. como ya SP. mencionó la docenc12 pL1ede c:a1acter1zarse corno una 

act1v1dacJ 1ntenc1011ada que pretende msuitados o sea aprendizajes Estos 

r\11>..'Lh111tln. ~tnrt1111a110 .,h , ·1 par IX 
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resultados se pretenden desde las perspectivas de diversos actores como son· la 

sociedad. la 1nst11uc1ón. el docente y los alumnos 

La educación es tan antigua corno la l11stor1a del hombre Los seres humanos 

siempre han estado preocupados por educar a sus h'jos para que puedan actuar 

por si rn1srnos por otro lado in suoerv1vencra de los wupos h"milnos depende de 

que los 1111ernt1ro~ JOver1e~ sean f;(jucados con las trad1c1ones creencias 

costtHnbres y to•rii<is rJe v1dc1 del :irupo De esta manera una de las tareas 

fundamentales de la educac1011 es favorecer en caaa nueva generac1on la 

adqu1s1c1ó11 de la cult1Jra y er' ello ,ueg<i un papel fundilrnental la enser1an,:a 

En terrrnnos ~1enerales enser1anza se def111e ,.. como rno:;trar algo a alqu,en 

provr<inP. del lat1n 1ns1gno ser1alélr ck:t1nguir rnostr¡.¡r poner dP.lémle Aunque la 

concepción et111101óg1c;J sol u ccl'1sid''" a lri p¡.¡rtP riel 'l"e enser'ia. es cJecir c1el 

docente para el adecL,ado cumpl,1111ento de ia tmea de enser'i<ir se debe considerar 

el aprer1d1za1e como se ouscr va en los s'gu1H1tes autores Gag e 1 19791 def1r:e a I;, 

ensf3rlariza corno fa uct11J1dacl quP 1Hal1za ur1é3 pf7rsono con 1a 1nte0c1on de fac11ttar 

el aprendrza¡e de otra .J.oicques [lelors 11C)971 la considera como una c1c11c1a y un 

arte r:tJya calidad es!3 1nt1n·1arne11te relac1nn;:.1dd con l::i calldrid dP.i p1cfesurado a 

qu1P.11P.s por· lo tanto SP. ch-:hP ex 1 ~¡1r curntJeter.,c1n rrotes1on.Jl1sn10 y deo1ca.c1on 

Tiene co:11l) p1 opos 1to cue e! 111<j1v1du0 l.iescuor o y cnr1quezcCJ su po~enc1al 

c1ec1:1vo Ptira Paulo rre1re , 19'F1 •11 e11ser-1a1 00 existe sin el aprender quien 

ense1'1a apriende rorque> re.~c:innce un conoc11n1ento aprcnd1rJo y porque en el 

trat)<-1~(' cJe¡ alLmnn en sus duelas acierto~ v 8rrores también encuentré-1 una fuente 

de aprP'lr11Z.:1Je f 1ton8 1, 198()) define a la eri.se'1('111.:a corno un proceso inseparaole 

del aprend1~aJ" quo E,s ese11c1ril11wnte 1r>teract1vo porque entrelaza el len9ua¡e del 

d•.1ct-:nte v el rlei Glumno en :.;n procaso comunicr1tivn 

Co11u se puerJ¡; apreciar .;e Foncuentrdn drvers1darJ de concepcrones de 

-;nse'"1anza y de aprend1¿a¡e sin ornb:irgo. en lo que la rnayoria de los autores 



crnnc1den es que los diferentes estilos de enseñanza van a depender de las 

caracteristicas y actitudes del profeso1 Este proceso se puede identificar corno la 

conceptual1zac1ón que el profesor tiene sob1e la enseiianza. además de los rasgos 

de su personalidad. su exper1enc1a docente v los conoc11rnentos de la rnaterra que 

11np<Hte van a determinar 'as estrategias uso de •ecursos d1CJéict1cos y actitudes 

quA van a coriforn1é1r ul t+po dfl 1ntc1¿.-jcc1nnt:s que astableet-~ en 1os diversos 

esceriarios para el Gp1end1za;e Es decrr es"" c¡;rnb10 cluncJe convergen diversos 

elementos para establecer la me:orlolog1a d1dact1ca y la comun1cac1ón que 

establecerá con sus alumnos 

De aqui se pueden determinar tres tipos de enseñanza mismos que a 

cont1nuac1on se mencionan 

La tradicional es con la que 1nrc1a el siglo y se caracteriza por ser una enseñanza 

memorist1ca y verbalista En la practica docente l1ay un predominio ele la cátedra 

acompanaoa de escasas dernostrac1ones y pri'ict1c;is rJe laboratorio en tanto que 

el papel del alumno es pasrvD v 1ecept•11CJ Los rasgo!' cl1st1nt1vos de este enfoque 

de acuerdo a Pansz;i son el vert1cal1sP10 autoritarismo verbalismo y un 

1ntelectua11smo que niega el desarrQ!10 ufect1vo y social'· 

Fn esto tipo r1e er1ucacrón se fom•1 11til el '1'c1en como una forri1a de control en 

(1onr1e los colegios son c¡r;mrles foros ll:P.réJ•1os donde se muestra asi se lee se 

habla se llena li1 111ernoria y .:;e eser 1br_.. st~ escribe rnucho ·Y 

En este tipo de educac1on la act1v1dac1 escolar se 03r1tra en el profesor pues se 

considera que el maestro posee el saber y su función es otorgarlo a: alumno que 

no sabe Asi el maestro adopta un papel e1111nentemente activo mientrns que el 

a1u1nno es sobre todo receptivo y pasivo estableciéndose una relación vertical y 
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autoritaria pues el maestro detenta el poder y el saber. al contrario del alumno 

que hay que dirigirlo al aprend1za¡e 

En la década de los setenta oredom1nó la tecnología ed11catíva onentac1ón que 

se ;,socia con ia 111as1f1c?.c1611 expr es;ida en el 111cre111ento dP. la matricula y 18 

creación de 11uev8s escuelils esta !enclenc1a edLJCat1va tiene como sustento 1a 

teoria de s1ste1nas 1a teor ia cstructuralista de la co111un1cac1on y la teoria 

conduct1sta del apre1,d1za1e La enseñcmza tiene como requ1s1to bas1co la 

elaboración y el !0910 de ob1et1vos de aprend1za¡e que definen la conducta final 

que deben alcanzrn los esllJlJ1<mtes y son el e¡e para una S•ster1at1zac:1ón de la 

enser'ianza que incluye la selecc1rn1 de métodos y técnicas y una evaluación 

ob¡et1va del ap1end1¿a¡e 

El hacer me11c1ón ele la tec11c,log1a educativa en este traba¡o lo hemos 

cons·derado importante debido a que el discurso de esta corriente ha imperado en 

nuestro pa1s y en los µa; ses lilt111oa111e11canos desde la dccada de 1os ar1os 60 y 

que a pesar de rec•hic en años posteriores fuertes cr1t1cas aun es 

predon11nantemente 1nane1ada en nuestro contexto educativo 

Oesae la perspectiva de esta corr.ente el n1aestro ha c1e convert11sFJ en un 

;ngen1ero conductual CiJPcil ue 111a11e1a· y controlar tocios los factores que 

1nte1 vienen en el aprend•za1e df' sus alu11111os y devarlos a toda costa l1ac1a los 

ob1et1vo~ ele aprenc11za¡e que de anterna110 se espec1f1ca11 en un program<l rJe 

esh1d1os es clec11 el aprend1zaJe ha de ser controlado por el profesor s"iu1e11do 

dete11n1nadoo: pasos y aux11iandose en determ1naclns niecl1os cl1dact1cos 

Ba10 esta corriente eoucat1va la enserianza y el aprend1za1e se mecanizan no son 

flexibles No SL~ conteniplél 111clu11 espélc1os para la reflexión 111 parci tratar otros 

contenidos o profundizar en deterrrnnados aspectos importantes en el proceso de 

apre·1d1za¡e tampoco se consideran los cl1st1ntos 1n1prev1stos que pueden ocurrir 

en e· aula pues hay que considerar que tanto ei protesor como el alumno no son 
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maquinas programables: sino seres humanos con sentimientos. angustias. 

necesidades e intereses propios y que ambos son producto de un contexto 

soc1oeconóm1co determinado y con una h1stor1a personal 1nd1v1dual. cuestión que 

no es lo suf1c1enlcmen1e valorada en la tecnolog1a educativa 

De manera casi s1mullnne>1 a lil tecnoiogia uduc"ll:va surg1" el enfoque cognitivo 

su p•1nc1pal preocupación se d1r1ge él :nda9ar colllo <-JI 1nrnv'<J"o oprende Desde 

esta perspect1vil se descnuen los procesos a :ravés e.Je los cuales sic, estr1Jctura el 

cunoc1r111enlo por lo que da grnn 1111oorla1cc1a al dP.sarrollo de i1ab1l1dades para el 

apre'ld1za¡e (razonamiento ¡u1c10 critico creatividad t1ab1l1rJaoes de busqL1eda y 

selección de 1nfor rnac1ón ¡ as1r111smo es:11,1ula el aprend1¿a1e 1ndepenc11ente y la 

1ntegrac16n de conocin 1 1entos La postura e,~)un 1 ~1va pr ·vllPqia a los procesos 

mentales y a la reflexión p0rt=1 llf"~Jc::r .il l·onor.11111er1t0 cn11s1t1er3 que estos 

procesos 111lernos so11 los que dan s1gn1t1cado ;:il alumno solJ'e el rntmdo y 

detern11nan la acr:1ón humana no obstzinte es r·1é-lstr:i :a decada de los noventa que 

en nuestro pais en1p,ez3 a tenPr cif!rtO 1rifluenc:1;i 

/\ctua!rnente ha¡o esta perspect:va la en,;erianzil debe est1rnular la autonomía. el 

pensar por si mismo el estudio creativo sobre !a resolución de probiernns una 

prar:1ca hasarJa en el rnaloqo y 'él co11"m1cac,6ri y el cleseo de continuar 

;,pre'lrJ1endo En €$te mismo sentidn nos encontrarnos en una trans1c10n de una 

enseñunza enc1clopP.d1Cél q11•J 1n1pon!é· conteniclos reproauce estereotipos y la 

morror1zac1ón 1rreflex1va tiac1a ur1 paracJ1q,na emergente r.iue se cent• a en el 

alurrno el cual cuestiona el ccmocirnrento establecido prop1c1a la reflex·on critica y 

proc..Jra el aprend1za¡e par a la vida 

De rnanera genera1 en la enseiianza se tiende a ut1l1zar estrategias del enfoque 

cogr1t1vo que Promuevan la rnot1vac1ón y la part1c1pac16n de los oluP1nos lo cual 

requiere de conoc11111entos solidos sobre d1vers¡1s pro0t1est<'ls didácticas para 

esto part11nos de concebir ri la D1dáct1ca como aquella d1sc1pl1na que trata del 

estudio del proceso enseñanza aprend1za¡e y 110 solarrn,nte corno el estudio ele la 



aplicación de ciertas técnicas grupales que por si mismas garanticen la ef1cac1a de 

los aprendizajes en los alumnos 

Así. en esta 1nvest1gac1ón hemos considerado 11nportante conocer cual es el 

concepto de ense1ianza y de apre11d1za1e que tiene un grupo de profesores de las 

ca11eras de 111genlf11ia de la UAEH m1s:110 que 1nterv1ene s1gn1f1cat1vamente en la 

práctica educativa que ellos real1ziln así como en el tipo de relación que 

establecen c:.in sus alu111nos 

De acuerdo a Lafoucarde '''desde la perspectiva d1dact1ca la act1v1dad docente en 

el salón de clase se expresa en act1v1dades concretas que debe realizar y son. 

la planeac1ó11 (te la act1v1dad educativa 

la conducción del proceso P.duca!1vo 

la evaluac1on de los aprendizajes 

En cada uno de estos procesos esta 11nplic1ta la act1v1dad del docente A 

conlmuac1ón presentélmos una breve descripción de cada una de ellas 

P/aneación de la actividac/ educativa Al planear las act1v1dades educativas para 

el e1erc1c10 de la docencia sP. requiere del conoc11111ento anal1s1s v marieJO de las 

a1stmtas var1ab1es que 1nte1 v1811en en ellü 

p;.i1 a logrilr sus propos1tos requiere sPr 1nstrLHllfHltilda r,,11 forma coherente y 

s1sten1at1ca con ol rnáx1rno pos1blo de ef1c3c1a ·.¡ (~f1c1enc1a'' .r lo que 1mpl1c.a que el 

c1ocentc debe tr-HlfJr conoc1rrllentos y t·1é.lb1l1dades qL<o le pern11tan enfoc3r los 

recursos d1spo111blci5 tiac1a el logro r1e los aprend1zaJeS 

Los cunoc1rn1entos de un curso o prmir a•na educat•·,o dehen ser organizados y 

esiructurndos en la etapa de planeuc1on ue la er,serianza tornando en cuenta la 

t ·11 1 .1fl1111.ard..: l\:d1t• :·i ,u, ,¡,1111 •:r• 
·\11..:d1111tln \!.11l1111.111t1 "" . 11 ptl!! .... ,, 
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flex1bi11dad que permita cambiar las d1st1ntas actividades de acuerdo a las 

c1rcunstanc1as que se presenten La finalidad de la planeac1ón de la enserianza es 

organrzar los conoc1mrentos y hab1l1dadcs por aprender de acuerdo a un orden 

lógico ps1cológ1co y pedagógico de tal manera que se ¡erarqu1cen los 

conocrrn1entos y se 1dent1f1quen los re::ic1omis que guilrdan entro s~ considerando 

las caracterist1crJs de lo<:i akirn11os 

Conducción del proceso educativo Al decir del rrnsmo autor la aocenc1a puede 

ser entendrda como una act1v1dad instrumental. es desir se requiere del adecuado 

mane¡o de las herrarrnentas e instrumentos teórico metodológicos que le rerm1tan 

al docente efectuar un optimo proceso de 1nterrelac1ón riue fac1l1te el aprend1za1e 

por lo que se iiaco necesa110 que E'I docente n1<Jn1f1este habilrdacJPs en el 

conoc1mrento concreto de su as1gnatu1 a asr como de t~ler11entos oedagóg1cos 

béls1cos que se pondrán en 1uego en la srtuac1ón qL1e ocurre en ei aula 

Dentro de la ac:1v1dacl cot1tJ1<:mé1 del rJocente se • equ1ere que ésto desarrolle 

habilidades en ei mane¡o oe melados y estrategias que fac1l1te)n el aprend1za¡e en 

sus alurnnos lo cual 1mp11ca habilrdades e11 las relaciones ~iumanas en el mann10 

de recursos cJ1dár:t1cos tJun de l1cJP.r a¿go etc 1 ocios esto"' elementos seran 

rJP.terrn1nantP.s e11 la rnterac:r:ón grural por lo que se 1ns1ste en Sll irnportélnc1a 

Evaluación de los aprendizajes Sobre este aspecto es com(1n encontrar los 

µroced11111entos trad1c1onales para efectu;ir la evaluación en donde encontramos 

que 1a concepcrón generalrzada corresponde a la apl1cac1ón de ciertas téc111cas y 

procedirn.cmtos que le 1mornner1 un carócter ele supuesta neu:1 alrdad y 

conf1ab1l1dad esto prov1e'1e sobre todo de la corriente llamada Tecnoloy1a 

Educativa A partir de esta persoect1va se plantea el s1gurente uraced11111ento 

Def1nic1on del ob¡eto Que se qurere evaluar 

Delerrrnnar las caracteristicas ob¡et1vas que presenté! el fenómeno 

----------·----··-·-· 
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Elaboración de un instrumento en el que se registren las manifestaciones del 

fenómeno 

Comparación de /os datos registrados con la defintción del fenómeno para así 

emitir un juicio que determine la evaluación de los atributos del objeto de 

estudio 

Una de las caracterist1cas que presenta este tipo de evaluación es que por lo 

general lo que interesa es recolectar datos y asignar numeras corno s1 estos 

~iablaran por si solos La magia de los números seduce a maestros y estudiantes 

procurando ilsi obtener un caracter "c1P.ntif1co" que urov<ene sobre todo de las 

111vest1gac1ones que caracterizan a las c1e11c1as de la naturalP.za 

Esta propuesta de traba¡o Pn eval11ac1on otorga pr1111acia a los datos cuant1tat1vos 

com'.1 hechos ··e/ev<intes e1' s1 n11srnos om1t1encjo as1 la construcc:1ón teórica rje la 

real1dild educat1vé1 él partir de la constr11cc1on dei ob1eto de estudio rc1ue en este 

caso vendriél s1f'!m1o e1 ap1e11cJ1za1e1 Observan1os aq111 un problema ep1~tém1co al 

cons1der ar nccesar 10 q-ie par a poder evaluar ei aprendizaje se tenga que mecltr 

Por nuostra parte cor's1der arnas que la evaluación se encuentra trnp/ic1ta en todo 

el discurso rwe se presenta acmca cJe éllg1]n feno•neno y esta proviene desde los 

paran1etros teorices en c1ue se fundilrnenta l1asta la forrnulac1on r.1e sus 

r.onclus1CJnes 

De esto pode111os desprender la gran 1mrortanc1a que representa que los cJocentcs 

planteen otras formas alternat1'las de realizar la evaluación de los aprendizajes 

oor lo cual consideramos 1111portilnte que los docentes tornen conc1enc;a acere" de 

ta act1v1dad que elios desarrollan Ql1e no puede reduc:rse 1Jnicamente a repetir los 

patrones de conducta que por arios han 1111peradn en nuestros medios educativos 

Pa1a realizar la evdiuac1on del aµr'=nd1Zi:.lJe es 1111portante conocer los distintos 

proced1rn1P.ntos a t1 aves de los cuales se pue<Je obtePer 1nforrnac1ón y llevarla a 

cabo Es necesano espec1t1car los l1neam1entos. criterios e 1nd1cadores en que se 

.j<; 



soportara Conocer las diversas posturas teóricas en torno a ella. como son la 

evaluación cual1tat1va la cuantitativa o bien alguna otra propuesta que se desee 

aplicar 
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2.1 DEFINICIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

Un trabajo de 1nvest1gac1ón. se puede realizar de d1st1ntas form<Js. mismas que 

parten de las bases ep1sternológ1cas en que se concibe el trabajo c1e11tif1co Por un 

lado se puede realizar un trab8jO rJo 1nvest1qac1ón en el qw' '.;e percibe a la 

realidad (ob¡eto de estud10J corno alqo estat1r.o y ,1cahado en donde la labor del 

1nvest1gador cons1st1ra en captar!<; v reproducirla en un cl1scurso teórico que 

represente fielmente a I" realidad a 1a que hace refe1·enc1a tal y corno es y as1 en 

esa medida sera como el discurso nbtendra su véilry de vr,rdad 

Esta apreciación de 1nvest1c1ac1011 se fundamentn p1111c1palmente Gn las corrientes 

de corte empirista ciue ht=in tom;-1do sus tJases ep1stf:.!moló~ltcas en las diversas 

corrientes del pos1t1v1smo 1111sn10 que ha 111fluenc1ado la 1t1ea de que el trabajo 

c1ent1f1co se 'eal1ce con 11n 1naximn dP. i>b1et1v1dad en la que el 1nvest1gaaor y en 

si el contexto h1storico-soc1.?ll en q11e se desdrroilu permanezcan 2d margen tanto 

del proceso de 1r1 vest1g~.-Jc1ür1 curno del procüJcto que se ct)ten':-13 

Otro aspecto 11nportante oe 11wnr.1011ar es lél 1111porta1-c1a c;ue esta co11cepc1ón cJe 

1nvest1gac1on <Js1gn;:i a los 1jatos 111.1111encos y estadist,r:,os qu[· :se obtienen du1ante 

la real1zac1011 de un proc:esu de 111vest19ac1ó11 pues cJcsd8 .,,;;ta perspectiva se 

consideran a los datos como s l-!~!os tiatJl;Jré:Jn por si mismos fuera e 

1ncJepend1entP.mente del su¡eto que 1<1 reallz.c¡ In cual es una c3racterist1ca que 

presentan las u1vest1g.:1c1CHlf.!S tjenon11nndus cu::3nt1tat1vas 

Por otro lado se preserita otro t1Do de 1nvest1gac1011 en donde se concibe al 

co11oc11111ento como e1 producto de una 111terrel;:;r:1011 entre un su1eto cognosr.ente y 

un 001eto dP. esturno y P.n esta 1ntc·r:icr:1ón •?' hon1bre (entendido este con10 ser 

h1st0rico y social) capta al ob¡elo desde l'1P.rtos parametros te6rico-conr.eptuales y 

an1bos tnnto suieto corno ob¡eto S8 t~nr:uen!r(1tl f . .Hl constante 111ov1m11~nto por lo 

que lél verdad que se e>:presa e11 el discurso teó11co es histórica y paic1al. pues 



dependen del contexto histórico social en la que se representa y responde a los 

fundamentos teóricos desde donde se explica 

Cuando se realrza una rrwHstrgacrón con c¿¡racterístrcas ernpirrcas como es en 

este caso pareciera ser que en lo metodológrco solamente lla)I que aplicar ciertos 

proc'lrJrrnientos que fl'OVIEll'en de1 nlP.lorJo crentifrco para lograr la valrdacron de los 

resultaclos Con la frnalrdé!ct dP µorJer explicar como se concibe el discurso 

crentif1co y en si 1a 111t->toclolo9irJ que orienta este trabajo se rnencrona como se 

concibe a este tipo de rrrvestrqric1ón 

Por un lado tenemos el rnodelo de corte verrfrcacronrsta que plantea que lo que 

tenemos que t1acer dentro de la 111vest1gacróq es definir teóricamente las 

caracterrst1cas ideales ele un ohjeto ne estudio mediante un rnstrun1ento precisar 

esas caracterrst1cas después reco:ectnr la •nforrnac1ón por medro de instrumentos 

y as1 con bé1se a los C'é-HOs otltP111rjos e!ahor ar una cornparacron entre !as 

car acterist1c~1s :deales c~-.1e se DI esen'.an en PI !na reo teórico y las rnan:fesliJdas en 

el Objeto Desae estc. perspecLvd se realiza una confrontacron de rnforrnac,ón en 

la que la ve11f1cac1on de lns resultados co•1 la rrnagen rJel objeto nos otorga la 

supuesta realidad de' ob¡eto y as' ésl<·l es liJ que nos utmg;ira el vi'llo' dr> verdad 

de lns rP.SlJl~i1dns Ba.10 ~:sta pt-?rsuectrv.:i ~io se elnnor ~i un cucst1onan11ento .sonre 

el m.smo discurso s,no qut~ estt~ se presenta corno u•i<::l vHrdad exp~ esaon desde 

lo teori:::o y Sll flmc1on e;; r:o11;;tata1 on '.¡uf, rrreclrrJa e• ob:eto se ilJuSta al discurso 

Por nuestra parte cons·(j8rarnos que el rnarco tGorico es una aprop!acron que e! 

sujeto rnvcist1gador efect"a de ia realrciao en'ocaoa ciescJe sus oarametros teorrcos. 

es dec11 es la lectura que el 111vest1gadnr efe~tua desde ciertas categorías que 

dependen de su s11\1acrü11 y uel rnome11tu t11sto11co rnre IP corresponde Sr partimos 

del l1ecl1u cie ª""' 1<1 realrd;ir' y el rrnsn10 ob;eto se encuentran en constante 

movirrnento podernos entenaec qlle el c11scurso también por lo que el 

co11ocrr111errto que se obtenqa sera al rgual parcial e hrstó1 reo 



La propuesta en esta 1nvest1gac1ón. es presentar una lectura de la realidad desde 

un marco teorice y asi en esa med,da recurrir a los datos empir1cos que nos 

permitan releer el rJ1scurso y generar uno nuevo no se trata pues de verificar o de 

comprobar una teoria o una h1pótes1s sino mas b1rrn de crear y de recrear la 

lectura eje Id rea11dad Bn un proceso d1alect1co teor 1a~p1 áct1ca 

En este traba¡u se ~1a rea:1zaou una 1e::tura ele la r•eal1dao en la formulación de un 

marco teor1co qlle oa r:uent;, del oti¡eto que rios ocupd que er1 este caso es la 

concapc1on teórica c1e :os d1st1ntus aspectos que c"plica11 la relación maestro­

alumno en la situación ae <1prend1z;i1e Despuos se aborda el ob1eto mediante la 

apl1cac1ón de los 1nstrurnentos dce reco1ecc1on de 1nforrnac1ón auro son los 

cuest•onanos que se aplicaron tantC> a los riocentcs como a los alumnos para as1 

111ed1ante IC> 1r1terpretac1on de Id 1nformac1on que se presento obtener elementos 

que nos pmrrntan re(;onstruir e' d1sc:ur so \' expl1ca1 más ampliamente las 

carac1erist1cas de d1ch<1 -e1ac1on 

Por lo anterior pode111os derir que la presente 1nvest1gric1ón se efectuo 

bas;c;:¡mente en tres mo111entos P.11 el rr1mero se realizo una 1nvest1gac1on 

docurnental en la que se otituv1eron los elementos teó11cos para interpretar la 

relación maestro alumno en un segundo rnornento ~e realizó una 11west1qac1ón de 

cilmpo en la que se utilizó la técrnca de 1a e1·1cuesta mediante la apl1cac:on c1e dos 

cuost1on;:¡r1os uno d111g1do <J uno 111uestr,1 cJe docentes de las c<Jrreras de 

111ge111t>ría y el otro a ::ilra ri1uestra de alu•nnos En el tercer 111omento de la 

1n-...1est1r:;a:::1on so cfcctuo el ~ff1;il1s:s íJ 1nte1orett"1c•un de los dato.s ol1tenidos desde 

ll.,s cuales se t1a 111lenlado re111te1pretar li.í retac1on rnaestro-alL11rn10 

rnr todo esto podernos afirmar que en In oresente 1rwest1gac1ón. no se ha 

¡-.rr~tend1do efectuar •ina verif1cac1ón de la teoria sobre la re:il1darJ. en la que sólo 

~;r> p'esenten ciertos reierentes que se "comprueben" o bien se "descalifiquen". 

o;1110 qu·~ a partir de los datos que se obtuvieron de los cuost1onar•os. generar un 



discurso que nos permita reconstruir la interpretación de la relación maestro­

alumno en un espacio y en un tiempo especifico 

Para la realizar la rnvest1gac1ón considerarnos conveniente formular algunos 

supuestos que nos s1rv1eron de guia durante la real1zac1ón del trabajo y éstos son 

los s1gu1entes 

Los profesores no tienen una identidad como docentes. lo cual se refleJa en 

su ac:t1v1dad educativa cot1d1ana 

Los profesores carecen de conocimientos teóricos sobre aspectos 

pedagógicos que les 1mp1de tener una v1s1ón fundamentada del proceso 

educativo 

Los profesores rep1teri esquemas trad1c1onales en su práctica docente 

Los alumnos repiten 8squemas trao1c1ona1es en su practica educativa 

Para la recolección de la 1nformac1ón se consideró conveniente realizar una 

111vest1gac1ón de tipo explor;:itor1a descr1pt1va med1;:inte una encuesta en donde se 

aplicaron dos cuest1onar1os durante el n1es de octubrn del año 20CO uno d1ng1do a 

una muestra de profesores del area de 1ngen1eria y otro a una muestra de 

alumnos de la 1111sma área LJ11;:i vez a¡;l1cados los instrumentos se proced10 al 

anái1s1s oe los datos que se obtl.1V1e• on Dar a efectu;ir una re1nterpretac1ón de d1ct1a 

íe!uc1Dn 

En 'ª aplicación e 1nlerpretac1011 de los <1atos que SP. obtuvieron en los 

cues:1onarros se ha considerado q'ie la 1nformac1ón que se obtuvo en estos 

1nst• un1entos por s1 r111srna no presenta la realidad de lo f1UE• se pretende 1r'dagar 

'11 téirnpoco alcan2a la~ s1g111f1cac1ones 1nconsc1entes rfo la conducta de los 

f'ntrt""Stodos pues solilrnente se l1'rntan a deducir la s1gn1f1cac1on funcmnai de 

estn segun lns conLi1c1011es ciel medio y los mteresP.s eje los t-::ncuestados Por lo 

'We 'CS u;itos ohtenrdos solo representan lo v1s1ble y funcional ternendo asi que el 

trabajo principal en el a11al:s1s de datos es la 111terpretac1ón cual1tat1va que se 
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realiza de éstos. considerando los parámetros teóricos en que se fundamenta la 

1nvestigac1ón y desde los intereses propios del investigador que en este caso se 

plasnian en los objetivos del estudio 



2.2 DESCRIPCIÓN DE LAS MUESTRAS 

Para la realización de la presente 1nvest1gac1ón se consideró como población baJO 

estudio a los alumnos y profesores de las s1gu1entes l1cenc1aturas que se imparten 

en la Un1vcrs1dad Autónoma del Estado de Hidalgo 

lnge111ero Minero Metaltirg1co 

Ingeniero Industrial 

Ingeniero en C1enc1as de los Materiales 

Ingeniero en Electrónica y Telecomunicac1ones 

Ingeniero Agro111dustr1al 

lngen1em en Mane;o de los Recursos Forestales 

E'n donde encontriirnos la s1gu1e11te población escolar que de acuerdo al mjmero 

de alumnos inscritos por grado so presenta de la s1gu1ente manera 

ING. MINERÓ METALÜRdlcb 
~RAÓO . . ALUMNOS 

1º 27 
2" 12 
3º 6 ------ ·- . 
4º 12 
5º 1 

TOTAL 58 

rtsF;·:~'.oN·----1 

[ FALLF 1):, ~1HIG11N \ 
---- ----- ------------------ ·--- -··- -- --~- -



0

TNG~ErTclEr,.fc1As oE Los MATER1.í\Ces--
. GRADO -A;[iJMNOS -- -

------1° --- ---28 
1 ---- 2º 10 
~---- -- ---30 - -.¡-¡¡ 

:{ó 
5 

_i:Q!~_l__ 

ING. EN ELECTRÓNICA y 
TELECOMUNICACIONES. 

GRA_Ó_Ó - . - ALUMNOS 
------ fo--- 275 - --

f- - ;: ------------- ~:? 
'1º 
s 

-TOTAL 445 

ING. AGROINDUSTRIAL 
-- GRADO . - ALUMNOS -

1º 43 
2º 24 
3" 20 

-· ~-
4º 22· 
5 21 

TOTAL 130 

- -- if\Jo. EN MANEJO DE'-CcYs REcuRscis 
FORESTALES 

GRADO ALUMNOS 
1• 13 

l.- 2" 3 
3º 
4º 
5 

TOTAL. 16 

Obte111e11do asi una población total estudiantil inscrita de acuerdo a la siguiente 
tabla 



CARRERA - . --AÜJMNOS--
ING MIÑERÓ-ME1A-LÚRGICO 58-- . 

-ING-INDUSTRIAL - 6:30-----~ 

fNG- -EN CIENCIAS DE LOS --·49--
MATERIALES 
ING EN ELECTRÓ~JICll. Y 
COMUNICACIONES 
ING AGROINOUSTRIAL 
ING EN rv1AN.EJÓ DE LOS 
RECURSOS FORESTALES 
TOTA.L 

.. 445· 

13ó .. 
16 

1 327 

Con relación a la población que conforma el personal docente. a continuación se 

presenta la s1gu1ente tabla en donde se expresa el número de profesores que la 

conforman y la categoría a Id que pertenece. 

CARRERA PTC PMT PPA TOTAL 
ING MINEIW MLl-'ILLJRGIC:O 13 21 34 
ING INDUSTRIAL 13 ··-· ~~~=-~~§f _~- . 7T . 

--- ---.¡ 
ING EN CIENCIAS DE LOS 15 15 30 1 

MATERIALES 
lr~G EN ELECTRÓNICA y /' ... 57 64 
1 ELE:COMUNICACIOt-H::S 

..... - ---------- ' 
INC AGROINDUSTRIAL 

·--- ·-------· 48' 24 23 
ING EN MANEJO DE LOS 8 -o¡- 16 
RECUf-<SOS roRESTALES 
TOTAL 80 3 180 263 

· ~ .'• I• , r J .~ - ;.' ·". 

De a111bas µoblaciones se ha optado por elegir un muestreo al azar en donde 

cacla uno de los integrantes que conforman la muestra ha sido elegido en forma 

aleatoria de una población en la que cada uno de los 1nteyrantes tuvo la 

oportunidad de ser elegido ésto se efectuó as1st1endo directamente a los salones 

cJe clases y el1g1endo al a;:<Jr mediante m:m1ero de lista a1 total de alumnos ele ese 

gr;ida 



Para Ja conformación de Ja muestra de los estudiantes. se consideró conveniente 

tomar el 10% del total de Ja población. que de acuerdo al grado que cursan y por 

carrera. quedó integrada de acuerdo a la s1gu1ente tabla 

i ING. MINERO MET ALURGICO 

iNG·.· INDUSTRIAL 

nN·G- EN-CIEÑCfA-s DE LOS 
. MATERIALES 

' 
f 1NG EN ELECTRÓNICA Y 
TELECOMUNICACIONES 

1

1 ING AGROINDUSTRIAL 

IN-G . EN MANEJO DÉ 
RECURSOS FORESTALES 

TOTALES 

GRADO NÜMEfW DE" 
ALUMNOS 

Iº 
2·· 

. ·.!.7 

ALUMNOS 
MUESTRA . ·-3 -

3º 
4º --5--. 
Iº 

3º 

5 · 
1" - ;¡.; ·-----

·-·30 
·--·--.¡"- -

5· 

12 
5-
12 
1 

190 
·--;57 

126 
. 95 

62 
- 28 

10 
10 

. 275 

170 

43 
24 
2o 
22 -
21· 
13 
3 

2 
2 

26 
12 _____ _ 

-- - --------- -- -----
5 

-3 
3 -3 --
1 2----

-· 133 

En lo referente a la conformación de Ja muestra del personal docente ésta quedo 

integrada como se presenta en la s1gu1ente grafica 
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CARRERA 
'(f..JG MINERO METALÚRGICO 

ING INDUSTRIAL 5 
.ING EN CIENCIAS O-E i:i:YS.MATERIALES 3 
· 1NG EN ELECTRÓNICA Y_T.ELE:COMUNICACIONES S 
ING AGROIÑDUSTF~IAI 5 
ING FJJ MAl-JUO DE LOS RECURSOS FORESTALES 2 . 

. TOTAL --··· -22 

Es importante mP.nc1ona' aue en un princ1p10 se pretemJ1ó tomar al menos el 10% 

del total de la població'1 sin Rmbmc¡o encontramos ''na marcada ros1stenc1a por 

parte de los docentes por contest<Jr ei cuestionario no obstante que éste les fue 

entregado directamente por la Coorr.11nac1011 de crida licenciatura. y atm asi 

muct1os de ellos 110 fuernrc c,Ol11estados o bien no los devolvieron Cabe a ciar ar 

que alin siendo solarnen!e 22 1os µrofe~ores qLe contestaron el cuestionario. estos 

se aprox11pan ni 10% proqrarnar10 11ues algunos de ellos 1rnparten ils1gnaturas en 

ltcenc1aturas diferentes de donde se tornó la muestra 
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2.3 LA CONSTRUCCIÓN DE LOS CUESTIONARIOS 

Para la elaboración de los cuestionarios. se ha considerado importante partir de 

los objetivos de la 1nvest1gac1ón de donde t1ernos desprendido las variables e 

1nd1cadores que conforrn;,n a c;,da uno de ellos 

En su estructura los cuest1onar1os se encuentran d1v1d1dos en cinco apartados. los 

cuales nos proporc1on;:w 1nforma.:.1ón que interpretamos de acuerdo a tres ejes de 

anál1s1s mismos que se derivan de los objetivos de este trabajo y son los 

s1gu1entes 

En el Cuest1unar10 d1ng1do a los Proíesores íANEXO 1) 

LA RELACIÓN MAESTRO-ALUMNO 

LA IMAGEN QUE EL PROFESOR TIENE DE Si MISMO 

ASPECTOS CONTEXTUALES QUE INTERVIENEN EN LA RELACIÓN 

MAESTRO-ALUMNO 

En el Cuestionario dir1y1du a los Alumnos (ANEXO 2) 

LA RELACIÓN MAESTRO-ALUMNO 

LA IMAGFN OUF EL ALUMNO TIENE DE Si MISMO 

ASPECTOS CONTEX 1 UALES QUE INTERVIENEN EN LA RELACIÓN 

MAESTRO ALUMNO 

A co11t111uac1ón se presenta ta estructura de los cinco apartados en que se 

fmcuentran clasificadas las preguntas de cada uno de los cuestionarios 

Al CUESTIONARIO PARA PROFESORES 



DATOS GENERALES En este apartado se incluyen preguntas que nos 

permiten 1dent1f1car a la persona encuestada en cuanto a sexo edad nivel de 

estudios. materias que imparte y tipo de nombramiento (preguntas de la No 1 a la 

No 6) 

11 OPINIÓN GENERAL SOBRE EL TRABA.JO DOCENTE Las preguntas que 

agrupa este ruhro nos permite conocer la op1111ón que el profesor tiene del trabajo 

docente lo que nos perrrnte 1dent1f1car su sentir en cuanto <11 reconoc1m1ento 

económico y social de esta act1v1dad. asi como los motivos por los que se dedica a 

la docencia (pre~Jlmtas 7 él la 10) 

111 f'UNDAMENTOS TEORICO-PEDAGÓGICOS En este apartado se pretende 

indagar acerca de I?. for1112c1ó11 teór 1co-pedagóg1ca que trene el docente y sobre 

algunos élSpectos de su act1v1dad educatrva (preguntas 11 a la 181 

IV El. EDUCANDO EN SU PROCESO DE APRENDIZAJE Nos permite conocer 

la percepc1on que el orofesor tiene de sus alumnos y así mediante ésta inferir la 

actitud que e: tiOCE"1te puede presentar ante ellos 1 preguntas 19 a la 22 J 

V ASPEC ros INSTITUCIONAucs QUE INH UYEN EN LA PRÁCTICA 

DOCENTE E:n este (,1111110 apartado se pretenden conocer los aspectos 

111st1llietoné-ll(~~ uue se p' asrna!l rnerl1ante el cur riculo y que influyen en su act1v1dnd 

cotrd1ona as11111smo se presenta un espacro de observacrones donde el 

er1trev1stado podrA <l\)rC\Jm 1nfor111ac1on que considere conve111ente (preguntas de 

lé1 /~.a la ;':i1 

l3 ! CUESTIONARIO PARA ALUMNOS 

Este cuestronarro consta de cuatro apartados. que al igual que el anterior. agrupan 

:<1s preguntas que representan los 111drcadores de cada eje de analrsis 

TES1c:. rnrr.--- -··~1 . .. 1.1 ,, •. 
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1 DATOS GENERALES Nos permite 1dent1f1car al alumno en cuanto a sexo. edad. 

tipo de bachillerato que cursó así corno nos proporciona información sobre las 

razones por las que se encuentra cursando una carrera de ingeniería (preguntas 

1 a la 6) 

11 FUNCIONE:S DEL PROFESOR EN El_ PROCESO DE APRENDIZAJE Las 

pregcmtas de este apartado. nos perrrnten conocer las perspHclivas que el alumno 

tiene de la act1v1dad de sus profesores con relación a su preraración profesional 

asi corno su opinión sobre algunos aspectos del plan de estudios (preguntas 7 a 

la 15) 

111 DESEMPEÑO DEL PROFESOR DENTRO DEL AULA En este apartado f!I 

alurnno efect(1a ur1<J evaluación sobre el dese111per-10 de cad<J uno de los docentes 

que actualmente le imparten las diversas asignaturas esta se efectcJa mediante 

una escala estirnat1va La 1nterpretac1on de les resultados se pueden agrupar en 

tres Eipartados planeac1011 conducción de act1v1dades de aprend1za¡R 

evaluación 1pregunta 151 

IV ASPECTOS INSTITUCIONALES Nos proporciona informélc1ón sobre algunos 

aspectos 1nst1tur.1onilles que influyen en su sentir corno alumno de la Un1vers1dad 

Autónorna del Estado de Hidalgo y por LJlt1rno. se presentél un espacio de 

ohser vac1ones en donde podra expresar al~1c1n aspecto que considere 

conven1entr" (preguntas 17 a la 21 ¡ 

"º TESIS CON 
°[;' 1\ LT ,, , ·,,·,;1 i ·,-:~ r,"' :~·r.i 
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3.1 CONTEXTO INSTITUCIONAL 

AJ Descripción general de la UAEH 

El propósito del presente apartado es presentar un panorama general de los 

aspP.ctos 1nstituc1onales que caracterizan a la Universidad Autónoma del Estado 

de Hidalgo. esto con el fin de conocer las características del contexto 1nstituc1ona: 

en que se ha desarrollado este traba¡o 

Corno 1r11c10 presentarnos un breve recorrido h1stór1co de la UAEH en donde se 

destacan ;iquP.llos sucesos s1gr11f1cat,vos q·.m l1,1n ido marcando sus caracter ist1cas 

a través dP.I tiempo c1espués presentarnos el Modelo Educativo vigente en la 

Univer s1daa asi corno su V1s1on y M1s1ón que en con1unto. reoresentan los 

sustentos tiac1a tlonc1e se orientan las polit1cas y act1v1d;ides que esta 1nst1tuc1ón 

realiza 

Dura•1te el transcurso de su ex:stenc1a la llr'1vers1dad Autónoma del Estado de 

H1da1go ha sufrido una serie c1e 1ransforn1ac1ories oLre han marcado su desarrollo 

ésta Un1vers1dad tiene sus antecedentes más remotos en el Instituto L1terririo del 

Esta~1o rJe MP.>ico creado e11 1827 cu:Jndo 'lun no se cor·st1tu1a el estado de 

Hidalgo y cuando esta req10•1 perte:?nec1a al C!StacJo rJe Me...:1co 

El estildo de H1c1algo se creó el 16 c1Ec: enero de 1869 cuando el presidente Juarez 

f1rrnci e! decreto que creabn el est:Jdo de l l1dillgo Con el apoyo del nuevo 

gobierno el or1111er gobernador c1ei estado Juan C Doria creo el Instituto Literario 

del Estado de Hidalgo el 3 rJe marzo de 1869 tornando con10 reterenc1a el que ya 

existía en el estado ae Mex1co y corno cina urgencia para atender las demandas 

educativas de la poblac1on adoptando la rn1srna ley que regi<J ¡¡I ael estado de 

México 



El 1nst1tuto se albergó en el antiguo ed1f1c10 de las calles de Abasolo. mismo que 

fue construido por los frailes Juarnnos en el año de 1725 y donde actualmente 

sigue funcionando para el desarrollo de las diversas act1v1dades de la ur11vers1dad 

Es 11n¡:iortante destacar que en este ed1f1c10 actualmente se encuentran las 

of1c1nas de la rector1a de la un1vers1dacl y alguPas otras de tipo adr111n1st1at1vo 

Er·. esta época en el Instituto L1terar10 del Estado se ofrec1an los cursos de. 

(3ran1at1ca Latina Francés Gramat1ca Castellana Lógica e lrJRolo9íil Geografía. 

MiltemC1t1cas D1bu¡o NatL1ral y Escrit,ira se ofrecían aden1ás las carreras 

profesionales de Agrimensor Mecánico Minero Agricultor Veterinario 

Farr1acéut1co Come1c1anle Mwestro de Obras y estudios preparator1anos para 

Medicina y Abogac1a 

F:n 187/ el Instituto elaboro su pruner reglamento en donde estP. reglamento 

e•1cn1111no al Instituto por el cauce de la filosofía pos1t1v1sta por que el modelo en el 

que se basu fue obr<i oel p11mer grupo de pos1t1v1stas mex:canos J' Este plan 

retomo en Sll mayoria los mismos lln8'lf111entos que el Dr G;:ib1no Barreda 

irnplanto como •1orm;¡ en el ·Reglamento de la Ley de lnstn1cc1ór, Pública del 14 

de ene10 de 1878 fº1ueba de esa 'l11c1al 'nfluenc1;¡ es el len1¡¡ de Amor Orc1en y 

Proq1eso que aun cor11,11.ia siendo la d;v,sa de la lnst1tuc1ón 1· 

Fn t87El se em1t10 lé! nnmera Ley Organ1ca de lnstrucc1611 Pública del Estado de 

H:d;il>JO se¡iun In cual en el ll,st1tuto se 1mpa1t1r'an estudios preparator1anos para 

ldS carreras de Ingeniero Topografo Ensayador de Metales Ingeniero de Mmas. 

Ahogado y Médico basándose en los planes de estudio de la Escuela Nac1on;¡I 

Pr Ppriratoria con el fin de que estos egresatios pudieran continuar sus estudios en 

l<is escuelas superiores en la cap1tai del país 

H.1.1ll'"l...:'Hl..; (1,\l...l-l \"JC!OI .\1 Nr1·1·1• 1,t;\/,r1'111 d,· {¡, I 1111 t'l '/,iud ./r1f•11/roll/•/ rl(·/ f·,t!fdo d1• fhdid'...'I• pa~ 11 
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El 20 de mayo de 1890 el gobierno del estado pL1so en vigor un nuevo reglamento 

interno que derogaba el de 1872 en el que se otorga el nombre of1c1al de Instituto 

C 1entif1co y Literario del Estado de Hidalgo ¡ ICLA \ 

Durante el periodo re11oluc1onar10 el estado estuvo gobernado por varios 

dirigentes dr: d1ferentr:s ll1eologias lo que ocas:onci que no hubiera una polit1ca 

def1n1da durante esta etapa y fue hasta ei 23 rle d1c1embre de 1921 que se 

aprueba el dFJcreto para crear la U111vers1dild del Estado de Hidalgo misma que 

quedó constitu1dn por el Instituto C1entif1co y Literario. la Normal la Escuela de 

Comercio la de Enfermeras. la de Artes y Of1c1os la de .Jur1sprudenc1a y la de 

Ingeniero~ 

Durante e! gobierno del L1c Adolfo Lopez Milteos se incrementaron las 

unive1 s1dades en !a Repc1bl1ca Mexicana en esta époc<J e 1 24 de febrero de 1961 

la XLIII Legislatura loc;.i1. n:qJ1Cle ol decreto 111ed1;inte e: cual se crea la Universidad 

Aut6:1oma del Estac1o de Hidalgo pasando a sP.r un organismo de carácter p(1bl1co 

y descentralizado autó'lomo e1' sus aspectos económ1co académico técnico y 

aarn1n1slrat1vo cuyos fir1es son 

01ga111zar 1111part1r y fomentar la educ'-lc1on de oachlllerato profesional 

111ed1a profes.onal y de posgr;_¡do así como sus salidas laterales en 

cada nivel educat,vo 

11 Fomentar y orientar la 1nvest1gac1ó11 c1entif1ca humanist1ca y tecnolog1ca 

de manern que resronda a las necesidades del desarrollo integral de la 

entidad y del pais 

111 Difundir la cultura en toda su extensión con elevado propósito social 

r»I 



Así. la Universidad quedó conformada por la Escuela Preparatoria de Pachuca la 

1nco1porada de Tulanc1ngo y las Escuelas Profesionales de Derecho. Ingeniería 

MecJ1c1na y las del nivel post-secundaria de Enferrneria y TrabaJO Social 

Ante el crec11111ento de la matricul,'l f'!SltJd1nntll P.n el año de 197 t se amplían 

s1gniftcattva111ente léls tnsta1ac1ones dt: la un1vers1dad creimdose el compleJO 

arquttectór.1co Urndad Urnvers1tana ttb1cado en el Km 5 de la carretera Pachuca­

Tulanc1ngo Parra construir dicho comple10 "' presupuesto fue otorgado por los 

gob1P.roos federal y estéllal 

En octubre de 197:' co'llo parte OP. la reforma educat1v<1 se 1mpart1eron los 

pnrneros cursos de d1dact,c'1 general y espec1al1zad;i por oarte dte expertos del 

arna procedentes oe 13 ANUIES. lo que motivo 1a creactón de: Oepartarnerito de 

Otdact1ca. cuyo crn1iettuo fue lograr una prnfestona1tzac1ón de los docentes 

universitarios " Cabe hacw mP.nc1ón que dL;rante la decada de los ar'ios setenta 

hubo un sub1to ;:iurne11to de la publélc.on estud1an111 y consecuentemente de la 

plantn de profesare~ los \•18JOS y corinotaoos niaestros fueron .nsuf1r.1entes para 

responder a la crec1dél den1a11da estt.d1a11t1i ;o qcie obligo 3 la contratac1on de 

nuevos profes10•11stas en su mayoría eµresarJos de las pr op1ils aulas rJe la 

u111vers1dad carentes de exµe11enc,3 dor:er'!e rrncesar1a ya que su preparación 

estaba enfocada a ''" eJerc1c10 diferente por ello lil 1111p1antac1ón de los cursos de 

d1d~Jct1cél CU\'º comP.t1do ft1e r'leJora' su l¡-¡t)or en el aula "" 

Actualmente la UAEH 1rnoarte 34 rrograrnas de l1cenc1atura 28 de 

espec1al1dades 23 de maestria y 5 ele doctorado. lo que representa una oferta 

educativa importante en el centro del pais 

Con el fin de conocer los lmearrnentos teóricos y hlosóf1cos que rigen en la 

<ictual1dad a la UAEH se constdera pert1nente mencionar el Modelo Educat1vo45 

11'111,111 p.1¡: 1"1 
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que inspira sus diversas actividades. asi como la v1s1ón y la m1s1ón que se 

presenta en el documento denom111ado Programa de Consolidación y Desarrollo 

Académico (PRODECA) y que actualmente se encuentra en vigor ''6 

EL MODELO EDUCATIVO DE LA UNIVERSIDAD. Este se encuentra d1v1d1do en 

los siguientes cuatro rubros r111smos riuo '1 cont1nuac1ón se espec1f1can 

1. Fundamentación 

El mode:o educativo de la UAEH. se constituye en la puerta de acceso para la 

sociedad del conoc1m1ento proponiéndose a través de él un espacio de 

1nnovac1ón permanente e integral clave para la art1culac1ón rJe una nueva 

concepción social que rers1gue un crecimiento autososten1do y un desarrollo más 

equitativo 

Se contempla la necesidad ce brinda1 servicios de calidad que proporc1or1en a los 

estudiantes una torn1ac1on que 1nte9re ele111f1111os l1umar11stas y culturales con una 

sólida capac1tac1ón técnica y c.entif1ca De estél n1élriP.ra los egresados 

universitarios podran estar en cor.d1c1ones de insertarse en e1 proceso de 

desarrollo de nue:st10 país pron:ov1er'do act1vo·11ente una cultura c1entif1ca y 

tecnoloq1ca asi corno los valores riel crec1m1ento sustentable la den1ocrac1a los 

derechos hun1~v1os y el cornhate El la ~'obn~za cn11 n1~r as a una scciedad global 

armornca y solidaria en 1a uue prevalezcan dichos µnncq.Jios 

E'I desélrrol!o de una cultura or~¡a111zac1011al o corporélt1va en nu8stro modelo 

1111pl1ca tener en cuenta una solida em1c<1c1ón e11 valores As11111s1110. la 

111tenelac1or1 de lcis ,]reas de cJor:enc.;1 1nvest19'3c1on y d1fus1ón de !a cultura. nos 

pen111ten la consol1dac1011 y un rnayor cJesarro!lo lle la un1vers1d;,rJ Otro aspecto 

;mportante rJe nuestro modelo son las relaciones ael enlomo productivo ya que 

(l(l 



ello permite medir los ámbitos de impacto de los planes de estudio que se ofrecen 

en la universidad y la 1nserc1ón de nuestros egresados en el mercado de traba10 

2. Objetivos generales. 

Establecer los lineamientos generales que guian la acción un1vers1tarra. 

teniendo en cuenta la mult1cultural1dad de los su1etos que habitan en ella 

1as tareas que desarrollan y el grado de lnter y transd1sc1plinarredad que los 

integra en el quet1acer un1vers1tario 

Potenciar la ''art1c1rac1ón de los miembros de la comunidad universitaria a 

partir de acciones coord:nadas entre los diferentes campus e 1nst1tutos 

dependientes de IR u11.vers1rJa11 

Generar entre todos lo~. m1eml1ros de la 1nst1tuc1ón un espacio de 

congnJenc1a la cuai ostc~ <JHda ror lo que se anuncra. lo que se ofrece y lo 

que frnalmente se brinda a toda la comu111dad unrvers1tarra 

Estrmular y lavorecer el desarrollo de una cultura organrzac1onal eficaz 

factor clave para la 1mplantac1ón de una cultura de calidad en el serv1c10 

educativo 

3. ¿Qué promueve el modelo en la universidad? 

El modelo Educativo promueve en nuestra universidad la equrdad. el desarrollo de 

competencias y habrl1dades. el rncremento de la part1crpac1ón de la comunrdad 

unrversrtaria la part1crpac1ón dP. la comunidad unrversrtaria la autonomia 

pedagógica. el rortalecirnrrnito de la formación básica 1¿¡ 1gua1oad y por ende la 

neces1d;:id de n1e1orar 'ª calrdad edc1cat,va con el oo¡eto de prop1crar la forr11ac1ón 

para el trabilJO de r·,ues!ros egresildos Pero es d;gno ae deswcar que también 

promueve la transforrnac1on colectrva o sea el ca111l''º qw, ,,e ousca de todos 



aquellos que formamos parte de la comunidad universitaria. la investigación 

educativa. la cual influye en los procesos de me1ora de la calidad educativa de la 

1nst1tuc1611 y el trabajo en equipo que nos perm;te dP.sarrollar los valores y normas 

de los que surgen en los nuevos patrones de relación 

4. El modelo educativo de la UAEH posee un enfoque integrador 

Las directrices estratégicas de nu8slro modelo apuntan a 

El desarrollo de lo conv1venc1al1dad y las relaciones armónicas del individuo 

y la sociedad 

V1s1ón y desarrol:o integral del hombre 

Promoc1011 del b•e11 comun 

El respeto a la d1gn1dad 

La solidaridad y la tole1anc1a 

La formación ele l'ab111da¡Jes y competencias 

La prornoc1on de la 1usl1c1a 

La primacía ae la et1ca sobre la técnica 

Énfasis en el des;irrollo de la ontel1gencia y en el fortalec1m1enlo de la 

voluntad 

La forrnac1on de valores 

Mayor atenc1on a :a 1nvest.gac1on y ;.il desarrollo experimental. 

Vinculo real con la producc1on 

La 1ncorporac1ón de nuevas tecnologias 

El desarrollo de los docentes 

El establecin11ento de "n s1stA111a de evaluación institucional. 

El f11ar un sistema de esti°mdares de calidad 

/\rnpl1ac1611 de los recursos al sec.:tor educativo 

VISIÓN: 



La Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo es reconocida como la meior 

universidad plibl1ca en Mex1co 

MISIÓN: 

La m1s1ón de la Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo consiste en educar y 

lormar profes1nr11stas cn··prcncledores responsables y honestos_ con un sólido 

sustento tiurnan1sta y tecnolog1co que contr1huyan al desarrollo integral del estado 

de H1clalgo y de Mex1co cornprnrnet1dos en la so1uc1on de los µ1ot1lemas 

regionales y nacionales. respetuosos del medio ambiente y con una actitud critica 

para cornprenrJer la g!obal1zac1ón mundial conio una oportunidad para proyectar 

sus valores conocirnienlos t1ab1l1c1ades y cultura 

8) Aspectos curriculares 

Para 1111c1ar el anól1s1s de los datos obte111dos en la 1nvest1gac1ón de campo que se 

realizó en las Licenciaturas de 1nger11eria de la Ur11ve1sidad Autónoma del Estado 

de Hidalgo cons1clera1nos nert1nente mencionar algunos aspectos de orden 

1nst1tuc1onal y en concre~o rle la estructura curricular que 1nterv1enen directamente 

en la practica docente y ljUC influyen P.n la re1ac1on rnaestro-al1mmo 

Corno 1111c10 mencionaremos qLH~ de acdercJo a lds características del d1sP.1io 

curricular que tiene la UAl:H 1us pi¡_¡ne> de c5tud10 ;,e e11cue111i an estr uclu1 iJdus 

por as1g11aturas. ljUl) al uecir rle l-l1laa Taba .. ,m curric1Jlo or¡1ar11z<1rlo por materias 

c:uer·ta con el resprtlr1o dr. una largri tracfo-:1on v muchos aspectos aan11n1strat1vos 

tilles corno los progrélmas y :os modeles de requ1s1tos de 1nqreso a la un1vers1dad 

eslón ligados ü "lla ,- Este tipo rle planeac1on presentü una serie de 

características part:culares que considerarnos necesario describir para poder asi 

conocer algunos aspectos que 1nfiuye11 en la practica docente. 



Como primer aspecto podríamos decir que la formación que se prop1c1a en los 

alumnos se d1r1ge principalmente a un saber hacer téc111co descuidando de 

manern s1gn1f1cat1va los conoc1m1entos de orden teórico y humanístico por lo que 

podernos perc1b1r que el currículo está fuertemente ,nfluenc1ado por el interés de 

cubrir las neces1daaes de un mercdcJo :aoora1 y por el intento de adecuarlo a las 

neces1c.iaries ciP. los avances cJr~ lz-J t8cnoloq1áJ-

Esto cJebrdo il lil 1nterpmtac1on ele 1as r1eces1dades sociales a las que responde la 

u111vers1dad pues se concibe qLJe en el árnbllo de la global1zac1ón la formación 

un1vers1taria dehe píiv1leg1ar lil hilhil1tC1c1ón técnica de un saber hacer práctico 

relegando as1 el sahe1 teór 1co lo cua1 lleva a una fr<i9mentac1ón de la práctica 

profesional por lo que podemos rJecir que la ex1genc1a de una l1abil1tac1ón técnica 

lograda con la mayor ef1G1c1a constituye :a meta que subyacA en la teoría 

curricular 

La ac1senc1a de una formación en los aspectos teóricos y humanísticos dentro de 

la universidad y en particular en las carreras de 1nge111eria tanto en los profesores 

como en los alumnos adquiere rm ellos exprns1ones como léls s1gu1entes "esto es 

pura teoría" confundiendo por una Dilrte la especular.1ón con el conoc1m1ento 

teórico demandando a se. ve;: una capac1tac1on tec111co práctica en la que sólo se 

contemplan aquellos ('lementos qu(-? puedan terie1 una apl1cac1011 1nmed1ata 

En la estructuración curricu:ar por as1gnatvas en los planes de estudio de las 

l1cenc1aturas en 1ngPniH1a de) la UAEH 1ane.<o 31 se organiza el semestre por 

siete o mas materias pélra las que se as1g11a di' n(1rnero de hora!; que en térrrnnos 

globales suman rnas de 25 horas sen1m1ales estél situación pos1b:l1ta un tipo de 

practica educativa v111culada con da1 1ntorrnac1ón al alumno. (ya >ea por el 

rnaest1 o un alumno o '·'1 11H.:rJ10 al1d1ov1sual 1 esto 011 detrimento de los procesos 

de elaboración de la 1nfmmac1on De esta forma el alumno aparece como 

., 
f'.11.1 ·.L111r1 .... 11 lo d1.._h.i ,~._1 ..... · ,1,1111i 1.:h·1npl11 1,1., pL111c .. 1L:: ... ·,111!1111 ik l.1' 111.L'....:111.:11;1 ... q111..· "l 1111p.1nl..'>11 cu h 

( -\1 11 L'll ,;l ,tlli..',1\ ~ d,.' 1.''>h. J1,1h;11u 
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espectador ante el ob¡eto de estudio el cual sólo puede ser retenido o 

memorizado y devuelto al docente cuando este lo sol1c1te 

Ba¡o esta d1nárn1ca el alumno tiene que cumplir con un coniunto de tareas que se 

derivan de su obl1gac10'1 de llevar var 1as materias en forma simultaneas en un 

rrnsmo dia por lo que tiene qcJe desarrollilr c1e1tas hatJil1dacJes para saltar de un 

contenido a otro s•n que realmer>te analice o profund;ce en un objeto de estudio en 

particular "Por tmJo c;l'o af1rP1ar11os qur; el plan de estudios por asignaturas 

prop1c1a pract1c<is educativas vinculadas a la entrega de 1nfor1nac1ón al estudiante 

en detrimento rle los procesos r1e elaboración de las mismas" ·"~ 

1\1 tener el alumno varios ma8stros en un mismo semestre existo por parte del 

estudiante una adaptación ps1qu1cri a las diversas personalidades y formas 

rnetodológ1c<is que ca<f<, clocente va ;rnprir111emJo en su traba¡o lo que ocasiona 

aparte de lo que 1mol1ca el 111ane10 del co11ten1clo el desarrollo de d1st1ntas formas 

de adaptación a las exoectat:vas que cada docente tiene de los alumnos tanto en 

lo general corno l''' lo pa't1culC1r 

Otro aspecto 1111portar>te de mencionar e~ la excesiva carga de traba¡o que tanto 

cJocerites corno alumno< van ctesarrol!ando a lo largo riel se•nestre. pues existen 

maestros que sernestralrrnente a1.n es mas rnanamente llegan a tener rnas de 

dOSC1entos 8ltH11f\OS de 1<1 lll!S'l18 111aner;i alumnos que llegan a tener lllaS de 

oc tic 1naestros ;;il semestr o o h1er en un dia 

l:sto :·1c;isioni:J un nesgaste tanto de aocentes como de alumnos. al ex1st1r tantos 

tipos de relac1on para la correcta iidecuac1ón de personalidades El gasto de 

t'f1erq1¡:¡ psiqu1ca por liarte de Jos estudiantes y de los profesores ocasiona 

ues1nt,1íes faltél de éltenc1ón cump11m1ento sólo formal del estudiante y de los 

rrnsmos m3estros 

1>1.11 H.1111ga. \n~d' Ba11n11 C oh u1 pag 1~ 
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La excesiva carga de información de tan diversa problemat1cas (materias teóricas 

materias de laborato110 practicas de campo etc¡ lleva al estudiante por necesidad 

de acred1tac1ó11 a retener la 1nforrnac1on unicmnente para satisfacer al docente. lo 

que prop1c1a el desarrollo de habilidades que le perrrntan su permanencia en la 

escuela descuidando así los aspectos s1gnif1cat1vos que un cono<::11rnento le pueda 

otorgar 

Por todo lo expuesto quetJa claro que el alumno no cuenta con el tiempo 

suficiente para organizar su esquema conceptual anterior, relacionarlo con la 

nueva 1nforrnr1c1ón y reorganizar sus nuevos esquemas pues se ve obligado a 

acumular con una carga académica excesiva que lo lleva a revisar d1st1ntos 

contenidos sin as11rnlarlos ni retlex1onarlo 



J.2 ANÁLISIS DE DATOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS 

PROFESORES 

Como ya mencionamos en el capitulo anterior los cuestionarios constan de vanas 

preguntas que se l1an ordenado de acuerdo a ciertas variables Al¡¡unas de las 

respuestas encontrndas se cenaron con el fin de poder facilitar su inane¡o 

estacJist1co EstAs pregunt;:¡s al cerrar sus respuestas se clas1f1caron de acuerdo a 

Jos 111d1cadores que las rnismas iban ¡¡enerando corno producto de la lectura previa 

que de ellas se hicieron y tomiJndo corno reforencio los ob1etivos del estudio 

En lo uue se refiere o las pregun!as abiertas estas parten de la intención de 

considerar la SllhJP.t1vrd<Jrl rJE, los i11umnos y profesores pues 1ntent;imos en cierta 

forma qu" las respuestas per'111tier an arJ·¡ertir crertos afectos ciertas ernoc1ones 

que acornoañan natL•<alrnentP. a al¡¡una expresión por lo que su 1nterpretac1ón va 

rnas alta de la lectura irter;il q"c r1e crlél plloda hacerse 

La consrderac1on (Je la sub1et1v;dad en las respuestas encontradas nos llevó a 

t>uscar 110 solo la flespuesta cerrada º'" parte de quien responde el cuestionario. 

sino cons1r1erar que el su¡eto corno poseedor de su palabra la pL1ede expresar y 

que un cuest10•1ano debe 1Jern11t11 este t1l10 de expres1on el cual se constituye en 

elemento central para '" real17;ic1on :Je un estuaio como este por lo que se 

oroc1ir6 resoetac al rnaxi'11o la iorma de reclaccron que originalmente se le d10 

Para la 1nterpretac1on de la 1nfo1n1~1c1011 se to111aror1 corno base iris categorias e 

1nrl1c¡:¡dores que se presentaror en e' caoitulo antenor CalJe aclarn1 que los 

referentes vertidos en el marco teo1 •co en un 1nic10 un1carnentc se cons1aeraron 

como medros que nos perrn1t1eron orientar el anál1s1s de la 1nformac1ón y durante el 

transcurso de la lectura de los r1atos del cuest1011ar10 se 9eneraron otros que 

también se cons1der aron releva11tes en <a ex.pl1cac1ón t1e la relación maestro 

alurnno es:o perm1t1ó enriquecer su 1nterpretac16n 
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La 1nforrnac1ón proporcionada en los cuestionarios se ut1l1zó para los fines de esta 

invest1gac1ón. pero consideramos que cada pregunta proporciona 1nformac1on que 

se puede sondear desde d1st1ntos angulas. o bien utilizando 1nd1cadores 

diferentes De tal manera que los datos que se presentan pueden releerse 

orientando la informac1on hacia otros fines o desde otras oorspect1vas reoricas por 

to que esta 1nterpretac1on os parcial y oien ruede sor d8 utilidad pai d otros 

objetivos 

El proced1m1ento seguido para el anal1s1s de los déltos fue en primera 'nstanc1a 

realizar una interprelélc1ón de cada 1ma de las respuestas que se obtuvieron de 

cada pregunlél t;mto r1el c11ost1onélrio rJe los profesores cornn l1el de los aturnrios 

Una vez obtenida e interpretada la 1nfor111ac1on por separado de c;ida cuest1onano 

:subcapitulos 3? y 3 31 en el sulicapitulo 3 4 se cruza la 1nlormac1ón efectuando 

una especie de ·d1álo¡¡o entre !o que mar11f1estan ios µrofesores 'I los alumnos 

esto con la fin<Jl1dad 1Je oocJer 111ferir lo que suceue en 1a re1ac1on mélestro-alumno 

A continuación se presenta el a11al1s1s de las respuestas por cada pregunta del 

cuest1onar10 apl1céldo a los profnsores 

PREGUNTA 1 

Clas1f1cac16n de la muestra por sexo 

SEXO 
Hombres 
rnu¡eres 

total 

FRECUENCIA 
16 
6 

22 

De acuerdo a los datos que se presentan la muestra está compuesta por un 

mayor porcentaje de hombres. lo cual corresponde a que la mayoría de los 

profesionales que estudia 1ngenier ia pertenece al sexo rnascul1no. lo mismo ocurre 

en los alumnos que estudian 1ngen1eria 

-------··--· ---·1 
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PREGUNTA 2 

Edad. 

En esta pregunta. se 1dentif1ca a los docentes de la muestra de acuerdo a su edad 

dato que se consideró importante por que nos indica la forma en que se relacionan 

los aocentes jóvenes con los que se encuentran en edad mayor. y tenernos los 

s1gu1entes pararnetros 

i EDAD . FRECUENCIA 
f - - - --
i 29 2 

30 4 

31 2 
·--- 32-· . ·---- ··3 --··----
~---t-----3··--....J 

··-·-·- ·- - L- - ---- ·-·-· --·--
34 

35 

38 

42 ;¿· 
'---· _; 

44 

51 
61 

To1a1 22 

Corno se puede observar. la mayor frecuencia se encuentra entre las edades de 

29 a 33 arios por lo que podernos considerar que es una muestra de maestros 

rel<it,vamente ¡oven lo cual puede 1nd1car que el trabajo docente en este caso 

esta compuesta pr1nc1patrnente por· profesrontstas ¡avenes 



PREGUNTA 3 

Tiempo dedicado a la docencia en educación superior. 

:-tfEMPOEN AÑOS·¡ FRECUENCiA' ·--- --· :¡·--··---··--·---- - ·---.¡- . 
-2---- 3 

3 1 
4 2·· 
5 "( 
6 3 ----------7- --- . ---· -

r·-·- 9·- 2 

' "13" - 1 
,_ 15- 3 

28 

En relación al tiempo que los docentes se l1an dedicado a la docencia podemos 

ver que la mayoria cuAnta con menos de 1 O años e¡erc1éndose en la educación 

superior sin embargo se encuentran 5 con 1118s de ól. por lo que se considera una 

muestra variada en relación con la experiencia en el traba¡o acadern1co 

PREGUNTA 4 

Estudios 

01strilluc1ón de profesores de acuerdo al 111vel máximo de estudios 

___ -füYF=-'=. 
L1cenc1atura 

::01p1omado 
. Especialidad 
Maesiñ~,- · 
· Doctor;:icto 

Total 

--FRECiJENCIA -
10 
2 
3 
3 
4 

-:z:z-

Como se puede observar. casi la mitad de los docentes unicamente cuenta con 

estudios de licenciatura sin embargo es necesario resaltar que cuatro 

manifestaron tener estudios de doctorado 



De acuerdo a Jos estudios de posgrado que manifestaron haber cursado, por 

nombre se encuentran les s1gu1entes 

Diplomado 

L1nguíst1ca Avanzada del Español (dos casos) 

Adm1n1strac1óri 

Computación Aplicada 

Espec1al1dad 

Producción 

Docencia 

Control de calidad (dos casos) 

Maestría 

Adr111nistrac1ón y Desarrollo de Ja Educación 

Recursos Forestales 

Física 

Doctorado 

Materiales y Metalurgia 

C1enc1as de la Tierra 

Física 

Ciencias Forestales 

De acuerdo a estos datos. existe una preponderancia de estudios de posgrado en 

las areas de las diversas 1nge111erias en comparación con las correspondientes a 

las ce humanidades o de doconc1a rna111festá11dose unicarnente una Espec1alldad 

en Docencia y una Maestr1a en Ad1111n1strac1ón y Desarrollo de la Educac1011, por lo 

cuiJI podemos af1n11iJr qJe la muestra presenta una tiaJil preparac1on pedagógica 

formal 
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PREGUNTA 5 

Mencione las materias que actualmente imparte en el area de ingeniería 

Con esta pregunta se oretend10 indagar sobre las asignaturas que imparte el 

docente ésto con la 1r1ten.;1on tie 1dent1f1car las 3reas acadérrncas en que se 

deswrolla y encontramos que todos los encuestados 11nparten asignaturas 

relacionadas con ias areas de la 1ngen1eria y ninguno de ellos imparte materias de 

corte t1umanrsta o adrn1r11stratrvo 

PREGUNTA 6 

Tipo de nombramiento 

! P.T.C. i P.M.T. 
f - _ 12_ - ~- --- - ---- - P.P.A. 

-i6 
TOTAL 

22 

En esta pregunta. se clas1f1can n los profesores de la muestra de acuerdo al 

tiempo que se dedican a la docencia en la UAEH y tenemos que la mayoría son 

profesores de t1emoo completo (P T C ) sin e111b<Jrgo es s1gn1f1cat1va la cantidad 

de profesores por asignatura (P P A ) Es ir11porta11te mencionar que en la 

Un1vers1d<.1u es s1g111f1cat1va111ente ba1a la ca11t1da<j de profesores contratados por 

rned10 tiempo (P M T l 

PREGUNTA 7 

1,Cómo considera la rernu11erac1ón econórrnca del trabajo en la docencia con 

relación a otras act1v1dades profesionales? 

Mayor remunerac1on econom1ca 1 
Igual remuneré:Jciun econorn1c3 3 
M·eno·r··rernL1f1er-~iC10-n econorn1Ca 18 ' 
Total 22 

En las respuestas a esta pregunt;3 se puede perc1b1r como es la imagen que tiene 

el profesor con relación a las percepciones salariales que obtiene en comparación 
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a otras act1v1dades profesionales y de acuerdo con los resultados obtenidos. se 

muestra una imagen de percibir menor remuneración et'.onóm1ca con relación u las 

otras act1v1dades por lo que se puede preclec1r una separación del profes1ontsta 

de l<i act1v1dacl docente en el caso ele encontrar alguna otra oferta laboral que 

supere la propuesta económica que le ofrnce la un1vers1dacl considerando 

tarnh1P.n que lil rna\'oria de los profesores son ¡óvenes 

PREGUNTA 8 

¿Considera usted que el traba¡o en la docencia se encuentra reconocido 

socialmente al igual que el de otras profesiones (1nge111eros. quimicos. biólogos 

etc)? 

Frecuencia 
Si -15· . 
No 7 

Total 22 

Los datos del cuadro anterior nos 1nd1can que el trabajo docente presenta un 

cierto prest1g10 al igual que el de otras profesiones sin embargo siete profesores 

co11s:deran que no por lo que riernos considerado oportuno efectuar un breve 

anal1s1s del por qué de sus respuestas 

De los quince profesores que respondieron que si argumentaron 10 s1gu1ente 

Por que se prepara a oersonas ¡óvenes. es la imagen que s1emp1e se ha 

presentaclo ante la soc:1eclarl lustóncamente el clocente tiene esa imagen· 

·La gente piensa que no cualquier profes1omsta puede ciar clases Para la 

1mpart1c1on de algunas asignaturas se clebe apoyar la teoría y las practicas 

con las e.<pe11encias pe1 srJ11alcs v ¡1mfes1onales · 

"Actualmente se fJ1P.tP.ncie recu11u1:e1 como ca1re1a acac!P.m1ca por el 

número ríe pe1so11as con al')ur1c1 profesión que clesarrollamos eu el Sistema 

Fcl11cat1vo Supc1101 de Me\/CO Respecto al reconoc11rnento soc:ial por la 

1111por1anC1a oue tiene e)n la to1111ac1on acadé1111ca ele profes1onales y el 

clesarro//o e/e ta p1ofes1ón 



"Es reconocido. sin embargo en nuestra umvers1dacl el pago no es 

proporciona/. esto debido al desempleo y lci relación muv buena entre el 

sindicato y las autoridades · 

Ante la soc1eclad un p1otesor es una pe1so11,1 responsable y con un grado 

supenor de conoc1m1en/os et cdterlrát1co es 11na ¡ie1sona muy p1e1Jarada 

con un grario 1111n:rno rfe IH:r:n~;1cJtura (~) n1a•¡n.· 

Por que se r}esanolla un t1aba¡o prolPs1onat clCHltle se lfegd a obtene1 un 

c1e11o prest1g10 ele acue1do a su clese111pe1lo esto se ciebe a 1a entrega que 

realiza uno 11ac1a s11 t1a/1a¡o y so/lle tocio a los medios oue uno busca para 

/Jacer que sus alumnos salgan mucho me101 

Poi la se11c11/a 1azon ele que no tocio rnuncto (tocio pmfes1omsta1 ¡)(Jecla dar 

clases v rnenos él mvP./es supt?uores ! a ruayur f)At1t1 rfe profes1nmstas es 

teónco y pa1a que l1a.va una /mena d1s1Jos1c1011 l1ay que tener e'pe11enc1a 

en el campo para pode1 trans1111111 la idea 

Por que los ¡1rofes10111stas 1econoc:1clos fuc1011 ca¡Hic1tac!os nor profesores· 

Tu?ne contacto Ct.Jn los alurnnos au1enes tenclran 1nfluenc1a en el 

clesarrollo 

·Por que esta en con!al~lo <J/fecto con /(1 scc1eciac! mediante los 1óvenes de 

ccíur:élc1ón supenr:Jr pro~.unos a ob!ene:r una carrera 

Como se puede leer eri estos argumentos prevalece la 1rnagen tradicional de la 

imagen del profesor as1 rn1smo se formcJ!an 31gunas referencias al ba¡o salarlo 

que se 01Jt1ene en esta act1v1r1ad 

De los siete profesores que consideran que la docencia no se encuentra 

reco.'loc1da al igual que otras profesiones mencionaron 

Por que se le da muy poca 1mpo11a11c1a a nuestra labor por falta de cultura. 

del padre de fam1/1a que asi lo /Ja /llculcado como es la obligación de 

enseñar' 
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"Falta homologar el salario con el de otras profesiones debe haber una 

mayor selección ele/ petf1/ del docente y que de preferencia /1aya trabajado 

en la 111dustnA al menos dos mios·· 

Por que no se han preocupado realmente por formar a los docentes se ha 

traba1acl0 as1 clescle /1ace rnuc/10 tiempo y se l1a c1eiclo que esta ti1en 

Por que lt:i rnayona el'? las personas LHensan c¡ue el sor clocente nn 1rnpltca 

gran c1enc1a m 1ec¡were traha¡o previo a la cateclra. debido a la 

clesvalo11zacrón q110 se tiene /Jac1c1 el docente y a la poca d1f11s1ó11 y 

reconoc1m1ento ele la 1111portanc1a ele! ¡Jo1¡1el ele 11n clnr:ente 

S1 sólo se cleehca a In clocenc1,1 el traba¡o no se refle¡a tan rap1clarnente 

como e;erc1enclo "' ¡irofps1ón No "" pos1/1le c¡ue 11n maestro ele pnmana o 

secunciar1¿:1 f-~stén qEH'1c1ncio HctualnientP- rnéis salann .v un docente de la 

urwers1clao le pagan muy poco y ya estamos en otro mvel donde la 

preparació•1 cie/Jt.' ~er ¿-11in r11ayo1 

Por la situac1on polit1<:n ecuno1111r:a y soual ele/ pAis' 

·Poi que ccononJJcamente es una p1act1c<1 con muy /Ja¡o salario y eso 

soCJalmente tiene muc11a 1nlerenrta esio debido a la polit1ca ele nuestras 

autonclacfes esto 110 sucec1e1 in pOt c1e111plo en E ll A donde un catcclrat1co 

es unL1 persona :::on un mvet social acorde a su preparación' 

En estas 1esµues:as se consideran alyunos ue :os problem<Js que presenta el 

e1ercrc10 de la docencia :il no cons1cJerarse como el de otras profesiones y se 

•nenc1ona11 princ1pal111e11te el Pa10 salürio que se obtiene. la falta de preparación 

pedagoq1ca de los docentes y el poco interés que tienen las 1nst1tuc1ones por 

forp1r=ir a sus profesores 

PREGUNTA 9 

AdP-rnas dP su traba¡o corno docente. ¿realiza ustea alguna otra actividad 

profns1or1a\7 
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El cuadro anterior. nos 111d1ca que la rnayoria de docentes se dedica a otras 

actividades diferentes de la clocenc1a y dentro de ellas se r11enc1onan las 

s1gu1entes ·1nvest1gacJo( -asesorías 11Klustnales taller ele romo' consultoría· 

·encargado de la/Jorcitono· ·1nstalaC1ones 1es1clenc1ales e 1nclust11ales· proyectos 

ele 1nstalac1ones electncas proyectos ele co11strucr:1ón Ci1pacrtac1on a gil/pos 

ele productores 1nu~;1co aseso1 ía en ¡_1r,_:liucto~; ele conf1ftir td y Cfr.i frutas y 

ho11al1zas técnico en asistente cl13 la/Jo1ato110 venta de emtiut1elos lo que nos 

111d1ca que la rnayor1a combina a la docencia r:on airas ac11v1dades prn lo que se 

puece deducir que el lraba10 docente 110 es la fuente princ1oal de su5 ingresos 

PREGUNTA 10 
Menr:1one brevemente el motivo principal por el que se dedica a la docencia 

Los motivos que se expres<iron por los que se ded:can a la docencia son los 

s1gurentes 

El deseo de preparar academ1camente a la gente ¡oven· 

·He comprobado que es la manera de mantene1 se actual!Lado y vigente 

como profes10111sta· 

Por tra11smd1r a los nuevos nmfes1on,stas los conocm11entos y expenenc1as 

que neces1ta1án en et futuro par;i su e¡eu-:1c10 profesional 

Siempre me /Ja gustCJdo co<npar~11 conoe1m1entos y expenenc1as que he 

aprendido en el desanollo profes1ona! 

Por que me agracia pode1 cornpa1t11 cun los clemás lo c¡ue yo aprendí 

Por t1ansm1t11 conoé:11111e11tos reales de la 111dustna en el área de metal 

1necámca 

Por transm1t11 los conocr1111entos adqwndos en la empresa" 

Me yusta el t1E>ba¡o clocente y la 1nvest1gac1on además pertenezco al SIN y 

clebo 1111pa1111 docencia y 1ea112a11nvest1gaC1ón 

·Es una ;,ct1Vlífad a través ele la cual se puecle compa111r con los alumnos un 

poco de los c:onoc1m1entos </UA /)oseemos y eso a muchos no llena de 

sat1sfacc16n 

-----·-~--· -----



"Me gusta compartir mis conocimientos" 

·Por estar en contacto con la c1enc1a y la cultura y por la fac1fldad de 

compartlf los conoc11mentos · 

·para formar proles1on1stas 

"Me gusta ense1lar a otros v aplicar formas adecuadas de impartir 

conoclfrnentu o yu1ar 

·Del11Clo a que me gusta el napel docente y me interesa el que la eclucac1ón 

en nuestro pais me¡ore 

Por que no todo el tiempo es encontrarse en la obra smo que también hay 

que desar1ollé1rse en otros campos· 

Por que enselianclo ap1endo y aciemas me obliga a estar actuallzado y por 

último. la co11v1vencia ele 1•11se1ianza aprend1za¡e con los ¡óvenes es algo 

r¡ue nos curnp1omete a me¡o1a1nos también corno .oersonas 

Es grato ver a mis alumnos contentos cuando aprenden a realizar un 

producto 

r,or sat1sf<;cc1ón oE-rsonal y µ01 que me gusta 1rnpa11ir conoc1m1ento a los 

alurnnos 

Como supe1acirin pe1sonal por que me permite renovar constantemente el 

generar conoc1m1e11to 

Tene1 una /Jase económ1cil alin cu;;ndo esta sea muy repm))¡cJa y 

cont1n11ar pmpaliinclnme prnfesronalmente 

Por que es una ací1v1clacl en la que se 1eqwere ele formar pmfesromstas 

oara que apoyen oara la prese1vac16n de íos recursos naturales 

Por que es una forma (Je cont11/1111r al clesa1rollo de México" 

Como ;;e puede ohservar la mayoría de 'os profesores encuestados. rn;:inifresta 

que si: dedica a l;:i docencri.l por enconlr<'lr ciertas sat1sfacc1onos personales al 

cornpar11r los conoc:1m1entos que se t1ene,1 otros rnencronan que por estar 

actuali2ados I' solélrncnte una re3pu.,,sta 11ace refernncra a la necesidad 

econorrncil lo 1rnpl1c;:i una vísron tr<Jd1c1onal del doc2nte altruista que se dedica a 

esa noble' labor por preparar a las ¡óvenes gemirac1ones o bren por su amor a la 

'" .. ,., 
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sabiduría. sin considerar que esta es una practica profesional que como cualquier 

otra puede presentar un medio de vida 

PREGUNTA 11 

c,Se considera usteo adecuadamente preparado para e1erce1 la docencia 

En esta pre¡:¡unta se pretende conocer cuál es la percepción que trene el docente 

de si mismo con relación a su preparación pedagog1ca y a sus hab1l1dades 

personales que influyen para el e1erc1c10 de su labor educativa y encontramos las 

s1gu1entes respuestas 

. S1 10 
No 12 
total 22 

Es importante observar corno la mayoría rnanif1esta no estar adecuadamente 

preparado para ejercer la docencia sm embargo casi la mitad de los docentes 

manifestó que sí. argumentando lo s1gu1ente 

Las c:al1f1cac1ones de los alumnos me lo demuestran cada semestre· 

Por tener bien af1an?ados los conoc1r111entos teóncos de las asignaturas 

oue 1mpa1to y le11e1 ex,nene11c1a nrofes1011al de 23 alias en la mdustna y 13 

en la docencia 

·Por rn1 preparaC1ón y segunclacl que tengo de lo aprencl1clo )' poi el gusto 

naturéll que tongo por cornpa111r e\peflenC1as v r:unoclfrnentos 

Por que nunca se te1m111A de amencie1 como pocler transm1t11 los 

conoc1m1entos ya que cacia grupo r¡ue se 1ec1be es diferente y la forma de 

compa1t1r el conoc11n1entu es ci1st111to 

Es una act1vl(1acl que llago con gus:o. la 1elac16n con empresarios es 

valiosa ¡1ara pocfp1 trri11smJf/J los conoc1m1entos a las aulas con 

conoc1m1entos reales· 



.. Por que llevo más de 10 años realizando traba10 de invest1gac1ón 

publtcando los resultados de este e 11npa1t1encfo clases frente a grupo. 

además de pa111c1pac1ó11 en congresos y convenciones · 

Por que mtento cle cada uno ele mis alumnos tenga la capacidad de 

comprcnller y desarrolla1 r:acla parte ele ta terllla que 11npill10 

/-le ten1cfo contac·to co11 vanos clocP.ntes egresacfos ele escuelas normales y 

convergemos c11 muchos puntos de vista al 1111pa1ttr clilses· 

No en su rotal1ciacl por que s¡¡emp1e se esta aprenche11clo por la capacidad 

de los alumnos 

Corno se puede observar la mayoría t1ace referencia a la expenenr:1a que na 

obtenido corno docerite a traves de los arios así corno al interés que manifiestan 

hacia sus alumnos Es 1nterf;sante resaltar como no se hace mención de ningún 

tipo de formación pedagógica que se naya cursado o bien a éJlgún reconoc1m1ento 

o resultado de evélluélc1cin que se haya nbten;do y que perrn11él fundamentar el 

irnpacto de su trabajo corno docente 

Los profesores que rn3r11festaro11 no estar 3decuadamente preparados para 

ejercer la docencia n1enc1w1aron •as s1gu1entes razones 

Falta de e.1pe11e11C1a 

/-le tomado alg111'os c111 sos relacionados con la docencia pero coní1eso que 

no son suf1c:1entes 

Me falta chclact1ca 

Uno dehe tener ta 111ental1dad efe me1orar cada día. esto obliga a uno a 

prepa1arse cada día me1or en la cJocenc1a 

Hace faifa 1111a mc101 preparación en el a1ea pedagógica para atacar de 

lleno el Drn/Jlema efe acl1t11cl del alurn110· 

· fJ01 que ia form;, rle clilf PI co11on1111ento va r:am/Jtando con el tiempo. por 

lo antenor tenemos que tomar cursns de podagogia constantemente. cosa 

que 110 sucede en este mst1t11to 



"Necesitamos cursos de d1dácl1ca · 

Por que me falta un poco de pecfagogia para que sea más completa la 

docenc;a" 

·Por que me falla cl1dáct1ca pa1a exp1esar el conoc1m1ento de manera más 

sencilla pero s111 ba¡ar el n1vPI ar:aclém1co · 

f-'or que no tengo C•P•.'11encu en cs!u ! talíoJ ciando c/as~·s se 1-eqwere de 

tomar algunos cursos para e1ercer esta p1act1ca de la me¡or manera. lqwzas 

tengo conoc1m1en!os ele/ a1Aa pe10 no ciando -:fases) 

No tengo expenenc1a n1 los conorn111entos plenos ele pedagogía· 

"Por que m1 carrera es ele 1ngen1e1ia y actualmente no tengo los 

fundamentos peciag6[11cos s1d1c1e11tes p¡.ircJ t1ansr111f1r efe una manera 

adecuada el cnnocim1e11to a los alumno:' 

De acuerdo a estas resp11estas las razones rmnc1pales por las que no se 

consideran adecuad21rne11IP. preoarados para e;ercer lci docencia son la falta de 

experiencia la falta de peparac1on e11 el área educativa y la falta de actual1zac1on 

en los conoc11111entos poi lo aue pode•11os afirmar que los profesores que no se 

consideran tJuenos dncentes demanda!\ de una adecuado preporac1ón 

pedagógica 

PREGUNTA 12 

'-Ha rec1b1do algún tipo de formación (cursos se1rnnanos talleres u otros tipos de 

act1v1dades¡ que l1ayan servido de apoyo en su traba¡o .~orno docente? 

Las respuestas que encontrarnos a esta pregunta se presentan en el siguiente 

cuadro 

Si 17 
No s 

-rotal · 22 

FAL, , _", , . . ·.-·N Ll\ L1[, l)c~ .. 1.Lfó. 



De los 22 profesores encuestados. 17 manifestaron haber rec1b1do algún tipo de 

preparación pedagógica por lo que se pudiera decir que cuentan con algunos 

elementos teórico-pedagógicos que les permita desarrollar su labor como 

docentes 

PREGUNTA 13 

S1 la 1espuesta anterior es af1rmat1va. mencione tres act1v1dades en las que usted 

haya part1c1pado y que considera más relevantes en su formación como docente 

Esta pregunta tiene con10 1ntenc1ón 1dent1f1car aé¡uellas act1v1dades a las que t1a 

as1st1do el profesor y que considera han 1nflu1do en su act•vlíjad corno docente A 

cont1nuac1ón se mencionan los eventos en los que m<m1festaron llaber pa1t1c1pado 

M1croenseilan1a, 

S1de1111g1ii com¡i:ilnC'lón 

L1ng111st1ca. procesos de manufactura ingles 

Desannlln cumcular teorías pedagógicas. planeac1ón educativa" 

Docencia metocf:Jlogia ele la enserlanza 

Actuailzac1ón docente 

"Recursos n1111erales f01 mac•ón ele eqwpos de trabajo. dinámica de 

grupos 

Formac1011 civ1ca y é/1Cd el lraba¡o rlocente. gwones d1dáct1cos" 

·superación ¡ie1 son;:¡! 

· Actual1zac1ó11 docente· 

Ecuaciones diferenciales potencia/es. frntas" 

"M1croe11seiianzri mane10 de torno y fresadora· 

Autocacl 

"Ela/Jo1ac1ón de quesos y fe1mentos lácteos·· 

Se mencionan ve1nt1sé1s eventos. de los cuales solamente diez pueden 

corresponder a la formación docente la mayoría. mas bien son eventos que 

·----"---·- -~---. 



pertenecen a las diversas áreas de la ingenieria. lo que nos indica una falta de 

preparación pedagógica 

PREGUNTA14 

Explique brevemente qué entiende usted por aprend1zaie 

La intención de esta pregunta es conocer cuál es la concepción que el docente 

tiene del aprendizaje Esta 1nqu1etud surge a partir de una conversación con un 

docente del área de química. que argumentaba que su propósito f1m1I era ··que sus 

alumnos aprend1e1a11 sm tanto milo' negando la oos1bil1clad de adentrarse en el 

estuaio de las diversas teorías educilt1vas que tratan sobre el aprend1zaJE Cuando 

se le pregunto 1,que es lo qw~ <Jnt1enrJp por aprerir11zei¡e" rFJspond1ó que ·s1111ple y 

senctllamente es logra1 aue e' cilumno hauiJ cosas 

A partir de esta experienc:1a cons1der arno!O 1rnµonante conocer corno el docente 

del arcu de 111gen1eria entiende a 1 ¿¡prend1za:e oues de acuerdo a esa concepc1on 

serán las per spect1vas qw·; 81 ten,1a de sus alurw1os así corno las 1ntenc1ones que 

pretenda en su tretba¡o acaden11co 

Par a el anal1s1s de est;.i ure9unta se cons1oeraron 21 respuestas (un maestro no 

contestó) rrnsrnas que herno~ clasificado en cinco apartados. los cuales se 

COClS'.ruyeron a pm1ir de una lectura previa que se realizó de las mismas 

El aprendizaje corno una visión utilitarista rJel "saber hacer en la practica" 

ln esle aspecto. se ag'upan respuestas que consideran relevante la apl1cac1ón 

practica de lo que se aprende y IFJnernos las s1gu1entes resp11estas es un proceso 

cog11osc1t1vo aue se oa cuanefo una persona os capaz efe usar y aplicar 

aríecuadamente los con:iclfmentos aclqu1neios . PS el resultado y apl1cac1ón efe los 

r.onorumentos éKÍCJUll idos orocoso ele o!Jte•1e1 111forr11,;('!(J/l y retene1/a para su 

postenor iJpl1cac1611 · es la forma en oue Sf: 111teyran lo:; conoc11rnentos y la 

1n21ncri1 ele 11oste1101mente e¡erce1los 
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una concepción pragmática utt11tar1a del aprendizaje. al considerar que lo que se 

aprende debe tener una ut1l1dad práctica 

El aprendizaje como cambio de conducta Aquí se agrupan las def1111c1ones que 

se t1an rnane¡ado dentro ae la teoría conduct1sta y que strv1ó de fundan1enlo sobre 

todo en la creación de !a tecnología educativa ut1l1zac.Ja aun en nuestros días y 

tenemos léJS s19u1entes repuestas mod1f1car aspectos de la conclucta de manera 

más o n7enos perrnanente MantfesfdCtón ele /os cam/J1os de un 1nd1v1duo en su 

conclucla Como se puede observar aun existe en los profesores cierta tendencia 

hacia la concepción conduct1sta de la educación 

El aprendizaje como un acto de asimilación de contenidos Este tipo de 

respuestas hace referencia unicarnente a la as1m11ac1ón de contenidos de 

aprendizaje y tenemos las s1gu1entes respuestas capacidad pata asl/Jular 

conoc:m1entos. ·son los conoc1m1entos as1mtlados por parte ele! alumno· es Al 

procecl11niento 111ed1ante el cual el 1nd1v1cJuo aclq111e1e el conoc11111ento· adq1wtr 

habilidades y conoc1m1ento:o adqumr nuevos conuc1m1entos y e•penenc1as es 

el caoler y acurnuiéJ! conoc1rn1ento a t1avés dP. cf1ve1sas téc111cas aciqws1c1ón ele 

conoc11111entos c1entif1cos y tecno!ou1cos o acción ele aprencler En estas 

ase11erac1onP.s se cons1a<era ;¡1 alumno u111camente corno receptor de conter11cJos 

en doncle al doce 11te te corresponde ser el actor principal que habrá de 

pruporc1onarselos 

El aprendizaje como un acto de experiencia. En este apartado se hace 

referencia a la exper1enc1a como 1m elemento importante dentro del aprendizaje y 

encontramos las s1gu1entes respuestas es la adq111s1c16n de nuevos 

conoctrmentos que se aciqrne1en a través de la lectura y la expenenc1a diana" 

adq111111 conoc11rnentos de un tema poi meclto del e;,fud10 o de fa e.,pe11enc1a '. ·es 

el con¡unto de e,p9nenc1ils or9amzadas ele algún determ111ado tema 



Otras def1nic1ones que se manifestaron son "es el conoc1m1ento adqwndo 

mediante la transferencia directa e 111d1recta' ·es la perceoc1ón. entend11111ento, 

e1erc1tac1011 y pat11c1pac1011 de un tema especifico ·es hacer el conoc1m1ento de 

uno n11smo·', ·1a capacidad de entender los ob¡et1vos ·1a retac1ón entre et maestro 

y et alumno y se da en tos dos sentidos mriestro alumno. alu111110 maestro· 

PREGUNTA 15 

Explique brevemente qué es la d1dact1ca 

En esta pregunta hemos encontrado respuestas que hacen énfasis en considerar 

a la didact1ca [m1carnente corno una técnica de enseñanza "es la forma de 

ense1lar alg1in tema · es la forma de 1mpa111r el conoc1m1ento es et método 

usarlo para la ense1ia11za es /¡¡ forma de poder aprender a e11se1ia1 mediante 

he11ar111entas bá~1c¡1s es el saber 1mpa111r conoc11111entos a pa111r del proceso 

enserlanza apre11d1za1e forma rle transr111s1ón del conocm11ento es la técn1cn 

rle enseria1 

Otras hacen referencia a los métodos y técnicas las técn,cas y métoclos para 

tac//1tar el aprend1za1e sene de tecmcas o melados que uti/lzan un con¡unto de 

personas pa1a que clesa11olle11 una sene rie nati1helades o destrezas· ·es el 

método que nos facll1ta et proceso de enserlanza aprencilza¡e· 

Algunas un1camente se relifnen al material d1d<ict1co c1enna. téc111ca o a1te de 

los recursos que fnc11itan el aprenrJ1za¡e no se le cons1f/e1a como c1enc1a 

111clepenrflente ·ps el material ele! cual hacemos uso cuando riamos una clase 

oa1a c¡ue ei aprenrflLap sea as1111•/ado ·e1 método (fe aprendrza¡e mediante 

dC'etatos v1r!eos. cd's para su me;o1 apoyo es ei arte ele enseriar con matenal 

tanq1bie a fin ele que los alumnos obtcnga11 un rnayrn apr1?ncilza¡e· 

Alqunas otras mencionan n la metodolog1<1 de la ense1~anza y el aprend1za1e· "las 

chlere11tes estrategias de ense1ianza aprend1za¡e que e;1ste pa1a la preparación 

<)() 



profesional de los alumnos. ..metoclologia empleada en el aprend1za¡e··. 

·metodologia para transmitir el conocim1ento· "es la forma como uno aprende o 

transmite conoc1miento a los demás" ·es la herramienta para transm1tlf los 

conoc1m1entos 

Como se puerJe observar en todas estas af1rrnac1ones prevalece una concepción 

tecmca de la d1dact1ca en donde no se mencionan las pos1b1lidades teóncas que 

existen en ella. lo que también nos man1f1esta una falta de preparación en esta 

are a 

PREGUNTA 16 

Mencione ;il menos dos teor1as o autores que sobre pedagogía o educación 

conozca 

Mediante esta pregunta se pretende conocer de forma indirecta el conocimiento 

teó11co-pedagóg1co con que cuenta ei docente y encontramos en sus respuestas 

a los s1gu1entes autores 

Montessori 

Popham J BaAe1 

P1aget 

V1cosk1s (percf6n 110 estoy seguro como se escnbe) 

J Alfredo Furlán V1cenre Eduardo Remed1 

Jean P1aget 

Juan Amos Comemo 

Mana Montesorn 

Co11d1c1ona1111ento operante. esqwner 

En estas respuestas se transcr1b1ó la redacción literal del docente 

··- -·~--·-----
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De acuerdo a lo anterior se puede apreciar que son pocos los autores que 

conocen sobre temas eaucat1vos o relacionados a la docencia Hay que destacar 

que esta pregunta no fuG contestada por doce profesores 

PREGUNTA 17 

Mencione brevemente cómo realiza el procedimiento de evaluación de sus 

alumnos 

En este rubro encontramos las s1gu1entes respuestas 

"Examen. cuest1011anos. tareas y demostración de expenmentos·· 

·Exámenes soluc1ón ele pro/Jlemas enfocados 100% a la 1eal1dacr 

Exámenes teóricos y resolución ele oroblemas control de as1stenc1a ". 

p1áct1cas de laborato110 y repnrtP.s de v1s1tas 1nclust11ales 

·1nterrogatonns verbales y esc11tos so/Jl'e una temática pruebas esenias 

pa111c1pac1ón y cfesarrollo efe tópicos P.S/JP.C:if1co.s 

·se toma en cuenta todas las act1v1dades cfesanollac.Jas por ellos para su 

apre11cilza1e 

Preguntas y práct1cns 

·Evnluac1ón continua 

Se toma en cuenta la pa1t1c1pac1ón en clase tareas realizadas. as1stenc1a y 

pa111c1pac1ón en w1wpo· 

60% parciales 30% n1cf111irno y 10% practicas y otras act1v1dades · 

Pa1t1c1pac1ón asistencia. t1aba¡os examen· 

Tomar en cuenta torio el esfuerzo que real12an poi aprender. mediante 

tareas pa1t1c1pac1ones '"" clasP. y '"'ª'nenes 

Enserfor concPptos /Jtb1cos 01,ict1cas relo1üu con e1emplos y e1erc1c1os' 

De dos formas. teó11c:o y 111cict1c:o 1necl1ante e<amen esenio y tareas· 

Evaluaciones esc11tns e¡erc1c1os en pizarrón tra/JaJO en eqwpo tareas en 

casa preguntas C1mg1das 

Preguntas. part1c1pac1ón. 111vest1gac1011 e.\amen 
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Teoría 40% practica 60%" 

Examenes teónco-prác/1cos 

"As1stenc1a .. part1c1pac1ón reportes de prácticas" 

Reporte de práctrcas y examen esenio con preguntas abierlas y problemas 

matemat1cos 

Examen reporte de practicas traba;os de 111vest1gac1ón. preguntas durante 

la clase e<pos1c1on de algun tema por oarte ele ellos" 

Con e<arm:>11 v pregu11tas de c11te110 

··Mediante e1erc1oos esenios.. repaso de clases antenores .. evaluaciones 

penód1cas y comprensión y exposición ele temas" 

Las anteriores 1espuestas nos permiten afirmar que en este aspecto. prevalecen 

los ?>1stemas trad1c1ona1es de evaluación .. destacando los aspectos cuant1tat1vos 

del aprend1za1e 

PREGUNTA18 

Describa como considera usted que debe ser el papel del profesor en el proceso 

de aprend1za1e de sus alumnos 

Las respuestas a esta pregunta. básicamente las hemos clasificado en tres 

apartados 

Respuestas que hacen mención a la relación maestro-alumno 

Respuestas que tratan sobre las act1v1dades del docente dentro del aula. 

Respuestas cue tratan sobre las características persomiles de lo5 

profesores 

Sobre la relación maestro-alumno tenernos las siguientes respuestas "que 

bnnde confianza motive la creattv1dad. desarrolle autosegundacf" debe ser capaz 

de orientar. asesorar y sobre todo estmn1lar en los alumnos la necesidad del 

aprend1za;e' 



Sobre la actividad dentro del aula · 011entar el aprend1za1e gwando asesorando 

y coordmando las act1v1dades de los alumnos· Un su¡eto que propicie el 

conoc11mento y que éste sea s1gmf1cat1vo mamfestancío en todo momento 

segundad confianza y cíom11110 so/Jre conceptos métodos téc111cas y teorías cíe la 

/emética de la asignatura profesión y la relnoón cíe esta con la realrcíací · En este 

mismo apartado podemos encontrar algunas respueslas en donde el rrnsrno se 

considera como portador r1e conoc11111entos de los cuales el alumno debera 

aprender ermsor del conoc1m1ento y el alumno receptor. ·como pnncrpal 

tr ansnusor del co11oclf111ento 

Caracteristicas personales: Comprensión leal y respeto ·como pnnc1pal 

transmisor cíe conoc1rn1ento.. ·1-1onesto y muy profesronal. evitando caer en 

antipatías o amiguismos 'cíe guía" 'de/Je ser modelo a segurr en el aspecto 

cclucatrvo. ético. emprendeclor moral y llonestrcíad · 'respeto. cordralrdad y 

ronfranza de am/Jos 

PREGUNTA 19 

Describa córrio considera usted que debe ser el papel del alumno en el proceso de 

nprend1zaie 

Las respuestas a esta pregunta. tarnbrén se han clasificado en los siguientes lres 

1mJ1cadorns 

Relación hacia el profesor. En este sentido. el docente requiere de sus alumnos. 

respeto partrcrpacrón y cumplrmíento". "respetuoso de la institucrón y del 

docente 

Relación con el contenido Este apartado se refiere a aquellas activrc1ades que 

deba realizar el alumno y que lo relaciona con los contenidos de aprend1za¡e. y 

expresaron lo s1gu1ente ·tener srernpre la cí1sposrc16n de querer aprender, 
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asm11lar", "interés getw1no en aprender". "con deseos de mvest1gar' Como se 

puede apreciar el docente requiere más que nada que el alumno ya este 

motivado para la obtenc1on de su aprendizaje 

Actividades de aprendizaje pata que el alumno ap1enda se reqwere que se 

enfrente a una s1t11ac16n nuevri que eu¡a rle P.llA una 1<>spuesla un >u¡eto que 

esté dispuesto a real11ar por s1 mismo ta biisquecla de su conocmuento' 

A cont1nuac1ón. presentamos las expectativas que en lo general tienen los 

profesores de sus alurnr1os ·más ¡1art1c1pat1vo menos apático "el alumno efe be 

colaborar y estar en la mayor r11spos1c1611 para adr¡u111r el c:onoc11111ento de/Je set 

activo y retwallfnAntar al pmfesor una persona 111/eresacla en adqwm ta mayor 

cant1Clar! ele conocm¡¡ento~ 1nt0rf::; en t~I connrinuento part1CJpat1vo y 

respetuoso· partrC1pat1vo ele/Je cfesempe(1ar un pripel ele pa1t1c1pac•on es/11d10 y 

buenas costurnbres ser ¡JuntuAI y as1st11 a todas las clases entusiasta que 

teng,.; rnterés y este motivado P.n a¡nencler 'L'S/JCl11oso part1crpat1vo con mteres 

en lo que se aprende 

Corno se puede apreciar e11 la mayoria de las respuestas. se sol1c1ta de una 

rnayo1 act1v1dad del alumno ilspecto que habría que analizar sobre como es que 

Sfl considera a un alumno activo· 

PREGUNTA 20 

Mencione c11áles son los rasgos mós s19111f1cat1vos que presentan sus alumnos 

que d1f1cultan el aprend1zaie en la(s) asignatura( si que usted 1111parte 

Una vez leidas las respuestas <:1 esta pregunta se clasificaron en los s1gU1entes 

cuat·o aspectos personales académicos sociales y aquellos que se relacionan 

directamente con la asignatura que el profesor imparte 



Personales. Se refiere a las características de personalidad o de carácter que 

manifiesta el alumno durante el proceso de aprendiza¡e pro/;lemas de 

autoconf1anza ··des1nteres oor el estudio falta ele voluntael poi /1acer rie si nusmo 

/as cosas" 'falta de razonamiento y creat1v1dad en et desarrollo ele aspectos 

especif1cos ele la materia aµiit:cos fln10~ faltos ele mteres falta de actitudes 

positivas rec/1azn al camt;10 a mm1ier paracN¡mas y tlo¡oru /11perac11vos iJpatia 

por apreneler y so/Jresal1r 

Académicos. Se refiere 3 aquellos aspectos que influyen de forma directa en el 

desarrollo acmJén11co del ecJucando falta de materral rhdáctrco. eqwpo de 

laboratorio y b1bl1ografia · deliC1enc1as en las bases ríe las materias ante11ores. 

esto trae como co11secuenC1a un clesco11oc11111enfo de la apl1cac1on real en la 

prac/lca· bases f1s1comatemat1cas clef1uentes poco mteres en clom111Ar el área". 

·taita ae lectura e 111vesti;¡aC1ón 

Sociales: no tienen lar:; cond1c1ones nece:sana.s para el estudio" provienen ele 

luga1es en donde f1ilfl e,1st1do u-1re11oas s1g111f1cat1vas 

Con relación a la materia qua ni docnnte imp11rtn. Algunos docentes fueron más 

espec1f1cos al mencionar en conc:r8to la P'Ob!ernatica que detectan en l<i materia 

que ellos :rnparten y encontr a ni os las s1gL,1entes respuestas ·apatía ya que la 

matena que 11npa1to les pa1ece atJ1,r11cla fa aiJstracrnin ele los p1oblemas /a falta 

de aol1cac1ón 1nr11ed1ata falta de nntececJente.> b1e11 funelamentaclos en matenas 

previas falta rle interés poi la mafef"a que no retaoonan otras materias con la,; 

rnias y por eso se confunclen ·c1es1J1ot1var;16n. que ap1e11cle11 o estucl1an nada mas 

para pasar un e., amen· 

De acuerdo a las anteriores respuestas se rn<:1n1f:esta una marcaaa tendencia a 

considerar que el principal problema radica en 1as caracterist1cas personales del 

alumno. en donde se manifiesta una falta de interés en sus estudios 
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PREGUNTA 21 

Mencione cuáles son los rasgos más significativos que facilitan el aprendizaje en 

la(s) asignatura(s) que usted imparte. 

Las respuestas a estas preguntas. hacen referencia más que nada a la iniciativa 

individual que el estudiante presente para aprender, y encontramos las siguientes 

respuestas: ·1as ganas de querer aprender''. ·'una participación más dinámica en 

su clase'', ··1a participación", "participación en equipo, individual y tareas para 

exposición", "interés. motivación para participar'', "superación personal. ser alguien 

en la vida" 

Es importante mencionar la siguiente respuesta, en donde se menciona la 

necesidad económica como un elemento que puede favorecer el aprendizaje del 

alumno· ·'/a necesidad económica para adquirir la licenciatura para iniciarse en el 

campo laboral" 

PREGUNTA 22 

1,Cons1dera usted que los conocimientos y experiencias previas que en lo general 

presentan sus alumnos al inicio de un curso. son los adecuados para el 

aprendizaje de su asignatura? 

los profesores que contestaron afirmativamente a la pregunta. argumentaron las 

s1gu1entes razones "si por que /as matenas que imparto son seriadas y las imparto 

yo". 'los conoc1m1entos generales son tratados··. "la materia es fácil reentender 

pero tediosa, lo úmco que se reqwere es saber antmét1ca. usar la calculadora y 

saber hacer programas de computación", "por que la mayoría viene del perfil 

adecuado", En estas respuestas. hacen referencia a las asignaturas que según 
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manifiestan. no requieren algún tipo de conocimiento previo o que éste no es tan 

s1gn1f1cat1vo 

De los profesorns que argumentaron que no encontramos lo siguiente 

problemas de conoc11111entos en matenas como matemáticas no 1ec1b1eron los 

conoc.,,mentos en las mate11as antecedentes· falta ev1clnnte de p1eparac1ón en el 

área exacta· la mayoria de elfos no tiene conocm11entos del á1ea tís1co­

maternat1ca.. presentan clef1c1et1c1i1s en conoc1n11entos en matenas básicas 

Dentro de esta problern<Jt1ca destaca la s1yu1e11te af1rrnac1ón existen alumnos en 

octavo semest1e que no saben a1Jl1ca1 una regla de tres !o cual si manifiesta 

cierta neces1dacJ de preparación previa sobre todo en el area de las ciencias 

exactas 

PREGUNTA 23 

¿Cómo considera usted los programas de la(s) as1gnatura(s) que usted imparte? 

Muy 1riiensos 
- lnÍ.ensos · 
· Aciec1iados 
: lnsuf1c1entes 
·Total 

2 
7· 
11 
2 

22 

De acuerdo al cuadro anterior la mayoría de !os docentes considera adecuados 

los programas de las asignaturas s111 e111bargo es s1gn1f1cat1vo que nueve 

profesores los consideren denlro de intensos y muy intensos 

PREGUNTA 24 

¿Conoce usted los contenidos de los programas academ1cos diferentes a los que 

usted imparte? 

íodos­
_Alguno_s 
_Ninguno 
Total 

1 
20 
1 

22 
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Con base a los datos que se presentan en el cuadro anterior se denota que los 

profesores no tienen un conoc1m1ento general de lo que pretende el plan de 

estudios en general y dónde se ubica su asignatura dentro del mapa curricular 

PREGUNTA 25 

<'..Part1c1pó usted en el diseño de los contenidos de la asignatura que imparte? 

'F-reci.íencla . 
Si b- -15-- -. 
No. ·7·· 

Total 22 

Los que part1c1paion argu111enta1on que fue por las s1gu1entes razones ··estoy en 

los eqwpos de 1ev1s1ón cumcutar ·soy el presidente de las academias a tas que 

perte11ece ta asignatura· formo pa11e de la academia que analiza y aprueba !os 

contemdos de las asignaturas 1111 1nv1tacio a la academia· en ¡untas oe 

acacle1rna · p01 que es una ca11·era ele nueva creación y cuando llegué no hab1a 

programas y yo los e/abate Las a·1teriores respuestas nos dan a conocer que 

existe un trabajo ac;:idén11cu dentro de 1;:is cllversas asignaturas de las carreras 

Los que rnan1f0s:aro11 no haber p;cirt1c1pac10 en el diseño de programas 

argumentaron lo s«iu1e1·te rngreso reC1ente· por que soy de recién ingreso ·no 

"'' me ha pecf!clo yA c>ta/Ja elaborado el programa . los programas ya estclban 

cflse1iados· 

OBSERVACIONES 

Deniro dr~I cuestionario se abrió un espacio de observaciones parn que el docente 

expresar a al¡JLHl asl1ecto que fuera de su interés y que no se encontrara dentro de 

las pre9Lmtas P.n donde se manifestaron los s1gu1entes 

Es 11np011ante este tipo ele encuestas y so/J1erodo el seg111r111011to" 



"Espero se tomen en cuenta estas labores para me¡orar la universidad 

,D1e111" 

Debemos tener la op1111ón de 1111 expP.110 sobre nuestro traba¡O" 

"Que se remunere ele me1or manera a los maestros por horas y se nos 

proporcione mayo1 apoyo para la caoac1tación 

Fel1c1dades poi el cuest"i 1w110 y o¡ala r1t1e se le de segwm1ento al 

problema ele 11npa111c16n ele curso;. de rloce11c1a 

·Me pa1ece muy bueno que se preocupen poi la capac1Ciad del maestro y el 

alumno para el me¡oran11e11tu mst1t11c1ona! 

Las anteriores rcspues'.as nos ll'éH11f1estan c1ert;i ;o¡probac1ón por parte de los 

docentes por realizar 1nvest1gac1ones dentro de su l;o¡bor educativa no obstante 

que una gran cantidad de ellos se rehusó a contestar los cuestionarios 
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3.3 ANÁLISIS DE DATOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS 

En este apartado a1 igual que en el cuestionario aplicado a los profesores se 

presenta el anal1s1s de los datos que se obtuvieron en cada una de las preguntas 

de los cuest1onar1os 

PREGUNTA 1 

Sexo 

De acuerdo al sexo de de la muestra estudiantil. tenemos que ésta quedó 

conformada de la s1gu1ente forma en donde se observa una predom1nanc1a del 

sexo niasculino 

SEXO FRECUENCIA PORCENTAJE 
Hombres · 96 · 72 2 
mujeres 37 27 8 

to_i.il _, _____ 10J3 -------100- . 

PREGUNTA 2 

Con relación a la edad de los encuestados encontramos las siguientes 

frecuencias 

-- 11:__._ 
18 .., ... 

19 _?1_ 

.?O_ Hi 

~21 -·--. ?B 

22 16 

30 

20 3 

15 8 

1_~_ 9 _ -

21 ' 

- 12__0 

;--~~- •.. -- 8_ -- . e e 
,_ .~'., ____ ;_ 4~ 

25 1 5 

. ---·º··ª--------· 
-- ~~---·--- - -- o e 

.... 12 ___ . __ 30 
l ------ -· 

l-~~- -
1 ' 

----º-~ 
~-l~·~'-···-- ---.!~-~~-- 100 

¡---;·~ .. --~~-------···-¡ 
~'ALLA Ur~: UiüGEN 
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La edad promedio del total de los alumnos encuestados es de 20 6 años. es decir 

que se encuentran entre los 20 y 21 años 

PREGUNTA 3 

Menciona el tipo de bachillerato de procedencia 

. TIPO DE BACHILLERA TO. FRECUENCIA j P()RCENTAJE_. 
Bacl11llerato General 84 63 2 

: f:'!a~hlllerato Tecnológico 49 36.B 
Total 133 ·---100 

La mayoría de los estud·antes que fueron entrevistados provienen del bachillerato 

general sin embargo es s1qn1f1cat1vo q1w mas del 30'Yn de ellos proviene del 

bachillerato tecnológico lo nue podría 1nd1carnos que algunos de ellos ya poseen 

cierto 1nterós por estudiar una cilrrera técnica y se observa una cont1nu1dad de los 

es!uc11os de bachillerato :·on los eje !.cenc1atura 

PREGUNTA 4 

(,Estudiaste alguna carrera técnica durante tus estudios de bachillerato? 

la 1nformac1ón que nos otorga esta pregunta. nos permite 1dent1f1car el tipo de 

cmrera téc111ca que estudió el alumno durante el bachillerato. en donde 

encentramos que unicamente cuatro estudiaron una carrera técnica adm1111strat1va. 

TtPÓ DE CARRERA TÉCNICA QUE SE CURSO EN EL BACHILLERATO .. 

rocrnca 
Adm1nistrat1va 
Ninguna 
Total 

PREGUNTA 5 

Frecuencia 
49 
4 

80 
133 

porcenta¡e 
36.8 
3.0 

60 2 
100 

Menciona tres razones por las que elegiste tu carrera 

----] TESIS CON 
., ".. Í\ f". '",' ¡y·¡:,.. ',' ,¡· t.ifl_Ll· :J1:1 ._1i\:1 .. ·L·L_ ·----------
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Las respuestas de esta pregunta se agruparon en diez categorías. en donde se 

clasificaron de acuerdo a la frecuencia en que se mencionaron. te111endo así los 

resultados de acuerdo a la s1gu1ente tabla 

CLASIFICACIÓN POR CATEGORiA FRECUENCIA 

1 Por 111fluenc1a de am1aos -Y fam1l1ares 10 

2 Por qu-é ya la conoce con ant8riondad 24 
'· 

3 Por que le gusta 51 

:4 66 
- . 

Por el campo de traba¡o 
r--· ,5 Por que tiene vocac1on 6 
1-5 Por que le gustan las ciencias exacta_~-i :33 
·y POr su cl1mcula 

-· 
3 

-. 19 ___ " 
B Por l;:i cercé'lrna a si 1 dom1c1t10 

'9 Por sus 111staiac1011es 
.. 

7 
Otr-as 

. ---- ---- - . 
10 31 

De acuerdo a estos datos. se ob~erva que casi el 50% el1g1eron estudiar 1nge111ería 

por considerar que en esa área existe un buen campo de traba¡o y otro porcenta¡e 

s1gn1f1c<itivo rn;in1festó que e' por que le <igr<idnn los estudios relac1on<idos con las 

c1enc1ns expernnentnles o b•en s1111ple111ente por que ·1es gusta 

Cabe n1enc1onar que e11 el rubro referento a ·otras se destacó por los s1gu1entes 

comentarios por que no quedo otr.:i por que no es costosa· ·por que no esta 

saturalfa y es fflc1/ su ingreso por superación personal· etc 

PREGUNTA 6 

¿Te sientes a gusto estudiando esta carrera? 

···- ----~FRECUENCÍA ·-PÜRCENT AJE¡ 
'Sí ' 126 . 94. 7 ' 
No 7 5.3 
Total 133 100 

De acuerdo a las respuestas obtenidas. se indagó en las razones por las que los 

alumnos se sienten a gusto o no estudiando la carrera. para lo cual. de acuerdo a 



las respuestas que expresaron se construyeron categorías para SL1 clasificación. 

mismas que se presentan en los s1gu1entes cuadros 

POR QUE sí 

·Cumple mis expectativas 
·Me gusta 

FRECUEiilC:IA: PORC~j.JTli;jE-
25 19 8 
38 30.2 

·1 

. E~ teonco práct1c;a . . _ . 9 7.1 
Por la preparac1on de sus docentes 

· Po.r que llene vocac1on --- ·- · 
!ótras 

9 7 1 
3 2 4 

42 33 3 
·Total 126 100 

Como se puede observar la mayoria de ellos expresaron sencillamente ·por que 

les gusta· teniendo lri menor puntuación la referente a la vocación 

POR QUE NO 
. FRECUENCIA p(fRCENTASE 

: Def1¡;1en~_preparac1on de sus profes_ores_ 
F illla de cloce11tes 

: Mala Íelac1ón maestro· al1.1mno 
No hay u1stalac1ones 

. No cc11nple mis expectat.vas 
Total 

2 
2 

----- -- ... - ---·-
286 
28 6 
14 3 
14.3 
14·s-· 

100 ___ J 

De los alumnos que manifestaron qur; no se s1enlen a gusto en le carrera. 

rnenc1onan principalmente a las def1c1enc1as de los docentes 

PREGUNTA 7 

(..Consideras que tus maestros en general tienen una buena formación 

pedagógica? 

~_::_·:_ ~:F_RECUENCIA : P()RCE¡,jT~~:~J 
Si 7 5 3 · 

·¡;.¡º 126 · 9,¡-:·r-· · 
: fóºta1 T33- · 1 ºº 
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Para el analisis de esta pregunta se consideró necesario agrupar las respuestas 

de los alumnos en dos rubros las que se refieren al por que si consideran que los 

profesores tienen buena preparación pedagógica y los que consideran que no 

De los alumnos que cons1deron que ios profesores si tienen una buena 

prep;uac1ón pedagog1ca la mayoría de respuestas se concentran en la persona 

del maestro en cuanto a la 11npart1c1ón de la catedra dentro del salón de clases y 

encontramos respuestas como las siguientes prepa1a sus clases" por que se le 

entienden sus clases· ·poi que ense11a bien µor su forma efe e<pl1car.. tiene 

muct1a paciencia por c1ue tiene amplios conoC1n11entos domma su 111atena · 

Algunos hacen referencia a su preparación acaden11ca y encontrarnos respuestas 

como ·por que segtin he sé//)l(JO. !ns pmfes01es tienen c/octoracio' por que los 

maestros cuentan con 1n.-iest11as y cioctoracios Estas respuestas dan a entender 

la idea de que el grado por si 1111s1110 asegurara ser buenos docentes s111 embargo 

tiay algunas otras op11'1011es que nu~ meric1onan que por el hect10 t1e tener 

conoc1m1entos vastos es sul1c1ente pa1 a ser bueno~ docentes y e11contrarnos 

respuestns como ias s1'1t,,e11t1's poi q11e conocen les temas muy /Jmn 

En cu<ir1to il la relac1011 mae:;trn alumno encontramos ú111ca111ente cuatro 

respuestds y son te anima te alienta a ecfla1te ganas ·son respetuosos In 

demuestran al 1eluc1011arsc con los alumnos nos clan conf1an71; para 

acercalllns Sin er>1bacgo es interesante comentar léls s1gu1entes repuestas 

puede uno sentir ta confianza y tratamos como seres humanos y nercter la 

d1sta11c1a ent1e el 111ge y el ritumno lo antenor sin perderle el respeto· la mayoria 

de los p1ofes01es cle/Je1ian ele p1eocuµa1se no solo poi 111 lorrnaclf111 acaciér111ca. 

s1110 poi tu fou110C1ón como .oersona y el desarrollo que tienes dentro cie tu 

111st1tucrón· 

Con relnc1ón a las respuestas que se man1f1estan en afirmar que los profesores no 

tienen buena prerarac1on pedagógica. debido al alto numero de alumnos 

t 05 



encuestados que lo manifiestan. se consideró oportuno transcribirlas literalmente y 

son las siguientes 

·hay maestros qlle sAben mllcflo pero no saben explicar· ·nos enseñan sólo 

aspectos teó11cos sin ap/1carlos a 12' oráct1cici" se basicin totalmente en la 

bib/lografía s11i llt1/1zi'lr té=111cas para et ap1enc/1za¡e" al:;unos poi su eci<Jcl ap/1c<Jn 

téc1J1cas obsoletas utJ/1/a11 conceptps ciemas1aclo elr=-vacios carecen de tos 

conoc11111e1Jtos so!Jre como cin1 clases tiene más ¡J1eocupac1ón oo·· cubm el 

programa qlle poi qlle los alllmnos realmr•1Jte ap1em1an los co1Joc111nentos (/lle 

clan son msuf1c1entes •ios t1atan como alumnos ele pmnaua en lugar ele da111os 

una fo11nac1ón profesro1Ja! llO Srlben tratAr al alumno IJU nos rnotrvan en las 

rnatenas· no se mculca la autoest1111r-1 l1acen la/ta cu1sos de µreparac1on para 

que nos founen no :,ó/o con conoc1n11entus sino e on t"'arén:tnr valores y con 

!1cler¿¡zgo no tienen capaetciarf rfP. tréu1.sn1itu /ns conocurnentos ele tnanera 

d1gencia casi no utilizan n1dteual (f1(!act1co ·110 sat;en corno r1es.oe11a1 nuestro 

mte1és no e-.pltcan con casos reale·s fld}' nl::Junos qu'~ nacia rnas se dedican a 

c¡ue los alumnos cien la clase y si no In entcncJon1os c.1uecldn1os neor ·sdben 

a19unos nn les rnteresa que P.I alurnno 

ap1e·1da defJ1dci d c¡uP hat;ian y llr-1lJ!r·-.¡11 ¡1P.10 n:; t1c:u1sn11ff-:n nacía los profesores 

no curnplen con los petf,1es cfn 1¿1 cc-urera no tienen una voci-1c:1on cte p1ofesores a 

pAsar de contar con los conoc1n11entos de la can era ·hace fdlta <ie qw-J tr aba¡en 

de11/!0 de las en1presas no t1en(•n catacter no tienen rnetocfo para lf'1{Jart1r sus 

clases ·no sahen trfinsn11tlf .su~ con,_Jc1r111~n!os alg111Jos no ut1hzan recursos es 

rnás no saben n1 ríe su terna no saben transn1J/ir sus conoc:1n11enros no frenen 

lo noción efe corno e\Dl1car un tr~1na alqunos f)rufeso:es nu sa/.Jell e.•¡Jlrcar y 

nacla más lle9an a wct¿¡r falta que se ele rii c11rrl;rente en domfe se 111vest1gue y 

se aprenria . ·taita rnotrvacron nn cuelltan con et nrvel de maestría o doctotado · 

no salien 11n(JéH1rr /3 clase nn le clan 1mporranc"1 al conocrrwento que 

acfqummos· no hay ca!1daci "'" la enserianza algunos catedráticos no cuentan 

con la~.;,- oases necA.'-.anas para c¡w~ 1oalrnentt:,l nos 1::nse1ien no e.xplrcan /JJen" 

·algunos nos contunden m¿¡s de lo que ya est¿¡mos "por que no tJenen la 
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suf1c1ente capacidad como para dar una formación prudente y comple1a ,. ·no 

explican bien" 'fes faltan cursos de pedagogía", 'no se /es entiende cuando 

explican" ·tes falta expenencia laborar les falta formación pedagógica , a la 

mayoría sólo les interesa el sueldo , 

En estas rospuos1as se rnar11f1esta un<1 marcada 1nconfurrn1dad de lo que sucede 

dentro del salan de clases en espec1f1r;o en la forma de como los profesores 

1111parten sus as1g1~aturas s111 embargo es interesante destacar como las 

respuestas Li111ca111enle h<Jcen referencia a las relaciones que se establecen en 

función cJel aprend1za1e no se considera lo referente a la relación interpersonal. 

oor 10 que se puede afirmar que rJc acuerdo a la persper;t1va estudiantil los 

profesores carecen de una adecuada µrnparac1ón que ies permita oµt11111zar el 

proceso enserian..'a ¿¡prend1Z<Jje 

PREGUNTA 8 

Corno alumno (,cual c0Ps1deras que es tu papel en tu proceso de aprend1za1e? 

Las respuestas do esta p1egunta la hemos interpretado agrupándolas en las 

s1gu1entes categorías 

La relación del alumno hacia el profesor 

La relación con el conterndo de aprenu1za1e 

Las act1v1dades de apr;:md1¿a1e que se generan dentro del aula 

Las act1v1dades complP.111en1ar1<1s parR el aprend1za1e 

Las respuestas que se refieren al papel q.,e debe desempeñar el alumno en su 

relación con el P'ofesor son IJUena d1spos1c1611 e 111te1acción con el profesor", 

"poner atención en clase y (/de e.<1sta una relac16•1 de respeto hacia el profesor". 

quen:m10s ser mstrwclOb el ele aproncler !olios lo.> co11oc11mentos que me pueda 

of1ecer, 
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Con relación al contenido también se ouedP. inferir sobre lo que el alumno 

considera que tiene que hiJcer para lograr el aprend1zaie ·ta as1mlfac16n del 

contenido". ·ser receptor y acumufaclo1 de conoc1m1enros" captar y aprender los 

conceptos y las técmcas 1m¡itantadas poi el maestro oara pocler desempe1iarme 

en ta indust11a t1atill el;; ietener fa mayo1 pa11e e/et conoclfmento v Sllf)f11ar iJ m1 

rnaestro ··mteractuAr con PI n1aPsf10 <JPrendiAnrto de él ÍH dS/'"11/fdCIÓll cíe 

conoc11111entos r¡ue Oe/Je ffeva1se a la 01act1cn. 1nctuso en Id vida cilana 

En las act1v1dsdes drmtro del aula se l1ace referencia a las act1v1r1acies personales 

que debe desarrollilr el alumno para el logro de su aµrend1zaJe. y encontramos 

respuestas corno anrendet o¡m1P11 pa1t1r:1pa1 en clase. estur/1ar ere algunas se 

refieren a la apl1cac1on je ciertas hatJ1l1dades pP.rsonales co1110 ser d1sc1plmaclo 

responsable critico tener 11J1c1at!va etc 

Al!'.)1mas respuestas se rr>lac1onan con aspectos de l1áb1tos de trabajo como "m1 

papel es enrra1 puntualmente a mis clases y poner atención· poner atenc1011 y 

entrega1 tos t1at1a¡os a r:empo el ele ooner el máwno de atención 1ia111c1par y 

reaf17ar tas act1vKlacles propuesta~ 

Sin embargo hay otras respuestas que se refieren a las actitudes y valores que 

también influyen en la conducta que los alun1nos puecJan manifestar dentro del 

grupo y son se1 un alumno 1nte1act1vo sob1esat1e11te con vafo1es y caracter oara 

enf1e11ta1 fa co111petfmc1d '"' .';e1 rnecilocre s1110 et rne¡or. ser alumno esiucl1ante 

buen c1e1dacla110 y /JuR11¡., neisonil con v<1fwes· E:s importante secialar que 

solamente ex1st1ero11 nos r·esp11P.stas <11' este tipo por lo q1Je se denota cierta falta 

de r:onoc1m1ento sobre la irnportanc1a de lz1s actitudes y valores personules en la 

s1tuac1ón educativa 

Dentro de lus act1v1dades comp1ementark1s n que ocurren fuera del espacio 

educativo 1nst1tuc1onal tarnl11en encont1a111os un baJO número de resruestas que 

son ser autod1dacta y cuestionar cuando sea necesa110' ·estudiar fuera ele 
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clase". "111vest1gar por m1 cuenta" Por lo anterior. podemos afirmar que el papel del 

estud1anle se manifiesta pnncipalmente en lo que se realice dentro del salón de 

clase de¡ando de lado todas las act1v1dades que se tengan que realizar fuera de la 

1nst1tuc1ón escolar 

PREGUNTA 9 

(,Cual consideras que e& el papel del profesor en el proceso de tu aprend1za¡e? 

En relación a esta pregunta encontramos bas1carnente dos tipos de respuestas 

aquellas se ma111f1ustan ele forma sencilla y escueta que no permiten una mayor 

profund1z;ic1ón para su 1nterpretac1ón y otras nias amplias que nos otorgan más 

elernentos parn conocer con rnayor profundidad la forma de pensar de los 

alun1·1os con relación a sus profesores 

Dentro de las ¡mmer<Js encontr;:imos expresiones corno ·ensc1iar'·. dar bien la 

clase ·tener pac1enc1a 111titz<1! los fllP.JOles mP.torlos para la enserianza brindar 

asesorias · ua1 10 111e¡o1 dP. sus co11ocm11entos · se1 practico· ser ci11ia1111co · 

tmnsrrn/11 sus conoc11n,entos <111e e,p/1que en forma entend1ble· .. no faltar'. 

capac1Cfar1 para dominar et tem.:i retener ta atención del grupo" que ponga todo 

cte su pa11e ser tran~m1so1 de conoc11nientos apoyar a! ¡¡fumno aclarando 

dudas y ex1g1enrlo trat>o;o estar actual1zaclo 

Dentro de l¡:¡s segum1as. las 11ernos clas1f1cado en los siguientes tres apartados 

rn1smos que agrupan l;-is r,;spuestas encontradas 

Imagen que el aiu111no tiene del profesor 

Act1v1dades a desarrollar dentro del aula 

S1sternC1 de ev;ilt1ac;ón 

Imagen del profesor Hemos considerado 1r11c1ar con la concepción que el alumno 

tiene del profesor. pues esta sera deterrrnnante en la actitud que el alumno 
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rnan1f1este hacia él y encontrarnos respuestas corno .. e/ más importante. casi todo 

gira en torno a él" es muy 1mp01tante. ya r¡ue a pa1t11 de ellos se obtienen los 

conoc1m1entos y ta formación como persona es el instructor.. ..es el instrumento 

ele/ cual se obtiene 111!01 maoon y nuevos conoc11111e11tos e/los nos il yuclarán a 

comp1e11cle1 mu¡or /ns cosas o fenomenos e,; ,011n101d1a/ ya que al graclo r¡ue el 

se p1epare nosotros aprenclt->1110::. Con-F) se ~:~ffJOt:: ohservar existe tH 1 a imagen 

de respeto y de valor hacia su persona r:ons1dEnardolo en algunos aspectos como 

responsable del proo10 aprend1zilJC lo que podria 1molic.o1r un papel pasivo del 

estudiante en la formación de su propio aprend1za1e S.n en1b8rgo es importante 

re~altar que son pocas l;-1s respuestas que se man1f1estan con estas 

caracter i st1cas 

Es interesante n1enc1onar ¡¡lgunas resruestils que claman cierta ex1genc1a hacia 

algunos catedrat1cos por eiemplo necesitarnos Ccifedrát1c1;s que sepan 

motivarnos y amar n11est1a cC111eril que tenqan v1s1ón empresanal y 110 que nos 

traten corno nulos ríe secun(fnna c¡un nos w11e1en callnr a g11tos o nns ob/Junn a 

estar en su 111011oto111A .1· nburncla clase· Fsto nos oerr111te deduc11 c1P.rta rebelaia 

hacia algunas conduct<is que !os profesores 1ntentar1 imponer on sus alumnos 

En la s1gu;ente respuest;cr SP ciP.nnt,-, 1111a fuecte ,céJrC]a ernot1v¡¡ de ex1ge11c1a hF1c1a 

la actividad docente qu~ va n18s ...-i!:éi de la sin1ple t:a11srr:1s1on de conocm11entos 

a:gwen que apo1ta cononm1e11tos fome11t;1 'ª 111vest1gac1on 11iculc:cr VAiores y · 

fHeoata pot rneclio ele: su e'(ve11enc1a y conoc11111entos ::,1/ 1nyen1e10 para ser 

realmente 111geme1os lideres y 110 merliocrt?S r¡11e son del mo11to11 y que salen sm 

sa/Jer nada ana11e miedosos e 111t1nve,1t1drJs f!u1 la fo1m¡.¡ e11 que se to?duca en el 

plantel Ademas se denot3 una actitud do con1pele:1c1a profes1on3I 1nd1v1duallsta. 

así n11srno P<Jrec1era sor que el ducente le va a solucionar los problen1as que 

tenga dP. su personalida:l 

Aqui es 1mport3nte hacer u11a reflexión en la s1gu1ente respuesta "abrirnos la 

mente l1nc1a 1111 mercado globa/17.ado. a ser nuestros propios jefes y no sólo un 
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1nge111ero más del montón que maneje taxis o se ponga a dar clases en 

preparatorias o u111ve1s1dades' Fn este aspecto. se puede observar cierto 

desprecio r1ac1a la profesión docente as1 como la falta de un conoc1m1ento de lo 

que son las detern11nantes políticas y econom1cas de un pais que determinan su 

desarrollo econórrnco y social 

Otras respue;tas ouc ·nari1f1estan un papel predominante del profesor en el 

rroceso de aprenci1za1e son motrvamos hacia e1 aprend1za1e continuo y 

acwat11aclo a t1avés efe una actllucl de /lclerazgo y comprom1so social y generar un 

conoc1mrento de crecin11ento y no de descenso y una act1tucf ele confianza no de 

r111eC10 ante los nuevos 1etos -et p1otesor clebP. realmente hacer que su alumno 

AP1e11da ele una o ele otra forma el maestro ele/Je aprender cie sus alumnos ya 

que muchos se sienten sabios ser tote1ante y comprensivo con nosotros 

Actividades dentro del aula En este ilpartado se clas1f1can ¡¡quellas act1v1dades 

que se considera re3l12a P.I profP.sor dentro r1el <lula en estas hemos encontrado 

algunas respuestas que 11acen referenc.a a1 111ater;al d1dact1co que ~,11112a ·no 

basarse en un solo te:do pard 1nioart11 sus clases buscar practicas cíe carnpo para 

la mayor y me1or comprens1011 de su matena Ser fo más cllrJ,ict1co que se 

pueda' no cfebe u:•1,'1se e11 tns l1bms y el p1zall'rin s1110 1r rniis allii del aula [s 

sorpreqcJente encontr;ir un nurr1ero s1gn1f1cat1vo rie resrn1estas que mencionan que 

var1cs de sus proiesorPs sr: l!'111tan 3 11t1l1zar L1n l1hrn de texto cfel qu8 solarn8nte 

extr a8n los Hs~1ectos riuc cons1uer an mas :111port.:::inte sin util1~~ar otro medios. 

as1rn1smo la falta de recursos Uidact1cos dr: los que puede riace1 uso PI nrofe'°' 

Otras respuestéls 1ci11fat1¿an 81 papel rnot1vcu1te que debe tener el profesrn l1ac1<J el 

alllrrno \' encontramos resL1c.estos como e11serlar aclecuadarnente y apoy¡¡r al 

estudiante en tocias sus dudas UP.ntro y fue1a <.!el auf,'l ele/Je apoya1 y mut1vi'lr al 

alumno se1 cfmam1,70 y clespertar el mreres asi cori10 Transm1t:r sus 

conoc11111entos Cnsariar cle1ar claro un terna y no tanto termmar un programa" 

Resolver nuestros clucfas El ele :mnsm1trr al atwnno todos los conocm11entos 
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pos1/iles'. "Enseriarnos todo o casi todos los conoc1m1entos que tienen" As1m1smo. 

se tiace referencia a la 1mporta11c1a que debe tener la actual1zac1ó11 ·ctebe estar 

actualizado en el conoc1m1ento de los avances c1entif1cos sociales. polit1cos etc 

Sistema de evaluación Por último hemos considerado conve111ente mencionar 

aquellas respuestas qu8 111an1f1est;in las act1v1dades que ti,J sngu1do el docente en 

sus sistemas de evaluación y encontramos que no nos pres:one con examenes 

que tenemos que aprendernos de memona y luego olvidar lodo ·no reprobar a 

los alumnos para sacar provecho a cambio de algo" 

PREGUNTA 10 

Comenta brevemente alguna experiencia con algún docente que haya sido 

s1g111f1cat1va en el proceso de tu apre11d1zaw 

La 111tenc1ón de esta pregunta es indagar sobre las exper1enc1as que los alumnos 

hayan tenido en for111a rl1rcc:ta y que tiayan s1rjo s1q111f1cat1vas de la relación 

maestro alumno P;;ra el anf.J:1s1s oe las respuestas estas se clas:f1caro11 por 

111d1cadores que son refernntes a los contenidos de aprend1za1e de lus métodos 

d1dáct1cos. de la reiac16n n1aest1·0 alumno y de la 1maqem del docente 

Referentes a los contenidos de aprendizaje ln este apartado sn ag1up;iron 

aquellas e:<pe11enc1as .:¡ue t1a11 s1or; s1gr'1f,cal1vns v por la cuales el alurnno 

presentó un me101 acercamiento c:on los c:onten1<los clel ilprc;nrJ17a1e y P.ncontramos 

respuestas conw ap:éJhé ingles g1nc1as ¿¡ la pac1enc1a ele/ profesor una 

expenenc1a con un ¡Jrofcso,1 €?1 cua' tiene un cion111110 totdl de In n7a/8t1a y su 

d1spos1c1ón para que nosotros Id do1n111en100 ele Ja n11srna lorrna en una ocasión. 

tuve una duela rnuy g1ancfe y el ¡noleso1 se tomo la molestia de e'pflcarme 

oespues ele clase y enselia1me como reat1za1 los P.Jerr:1c1os coriectamen/e" En 

estas respuestas se puede 3prer:1ar la 1mrortilnr::a que representa pilra el alumno 

el acercanvento directc de un proteso1 para el aorend1za1e l1e un co11te111do 
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s1tuac1ón que se torna un tanto d1fíc1I s1 consideramos el alto número de alumnos 

que el docente llene que atender 

En relación con el aprendizaje del contenido es interesante observar la 

1nfluenc1a de cierta persrect1va matemática en su asir111!ac1ón es decir cuanto· 

es lo que has aprH1d1do en fu11c1ón de datos cuant1tat1vos y tenernos el s1gu1ente 

ejemplo a/ 1eC1/J11 el 1esuftaclo ele un examen observé que et resuftaclo sólo 

dderia poi una cléc1n1a as1 que te pregunte al catecilatico y 01 me contestó en un 

proceso se es exacto y usteci con este pequeiío error pude l1a/Jer provocaclo una 

gran pérclida As1 SP. ·.e corno el aiumno élcepta la 1111portanc1a de presentar 

corr1c<cta111ente al profesor 11;,~\3 i.;I ultrrno detéllle ele lo que se enseria en la 

escuela esta posturoi ronc1be quP. lo que se debe esperar de lil éict1v1dad 

educativa son un1came'1t<e tos procJuclos m' aprend1za1e manifestados en datos 

cuant1tat1vos y no ensañ3r 11 aprender mediante los procesos c1R autoapr(~nd1zaJe 

De los métodos clidacticos En este ap~Htado se menc1ol'a11 algunas act1v1dades 

que tia desarrol:ndn el nrnfeso1 en e: rnri111e11to rnisrno de 1mpart1r la élSt[Jnarura en 

relarn'm <11 1mpac•o que ti21va 1en1do en los c;stud1;,ntes y encontr;,mos 10 s:glJtentP. 

Tuve un profesor HI cual su n1elo(fulog1a ele enserlanza era generaln1ente con 

ca11caturas chtJUJéKlds er ac<:?tc-1/os nos rnostro una nueva fo1rna de aprr:::nchza¡A 

ab1e1ta e mnovadorct (Íe 1nocJo </Ut~ nucst1a actitud es de lideres y no ele 

seqwclores caflatlos y s1•1 on1111011 rlfguna 110~ l11zu veJ1 tocio el potencial q1u~ e'1s!e 

t~n nosntros a nn111r cit: esJ muchos n~a/Jzi=J111os nuestros suer~os y planes rn1 

co1nentano es ~.obre la:. 1:·,nos1c1nnes / Cf'P(; que r:unnrlo lo t1acernos. har:ernos el 

esfuerzo dP. /;.>e1 esn~c1f1cd1 con cosds reales y qenorar los act1v1cJacies 

11ecesa11ds r 11ace1 menos a/Jtm1clas tas clases la ap/Jcac1611 de P.xámenes 

sorpresa el /ldSiH a e<poner se a¡)lenrle mucho ·un profeso1 nos 1nsp1ra 

confianza y por tanto se s:c,nfe a gusto en su clase En este aspecto tar11b1én se 

considera s1gn1frcatrvo que el <Jlurn110 participe en clase y sobre todo que llegue a 

ut1l1zar e: 111ater1al d1dáct1co 
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Es importante mencionar algunos aspectos negativos que se encontraron dentro 

de este rrnsmo rubro sugiero quP. el maestro tome en cuenta el esfuerzo que 

hace el alumno para aprender o entender su clase· el profesor ·X" sabe mucho. 

te dice que seas bueno. no lo riucio oero no sabe enseriar" no pongan maest1os 

con tres noras seguidas 

De la relación maestro alumno OP.ntro ae ia relac1ó11 maestro alumno como ya 

se mencionó va más alla de la sirnple relac1on en la trans1111s1ón de 

conoc11rnentos. ésta rebasa el amb1to escolar y dentro de ellas hemos encontrado 

algunas respuestas que favorecen la relación y otras que han sido 

s1gnif1cat1vamente l11111tantes 

Dentro de las que se mencionaron favorables tenernos ·un profesor en clase nos 

explicó la 11nportanc1a de la formación personal y profesional para clesarrollamos 

mtegralmente de que de/Jemos estar al dia en conoc11111entos ele lada clase" ·en 

algunos casos de p10/JIP.ma que seoan rwteneie:te y apoyar/o en neces1eiad ele q11e 

tengas r¡ue falta1 Mu11ó un fa111il1flr v pec!i un con1p10/Jante .oa1¡.¡ ¡usl1f1car rm falta y 

rne d11eron oue soto lo cfa,'Jan en rAso de Pr11fJd1azo vlfuefa o (/uP te rornnas un f)fP 

y no rne lo cJu'?t'on. fui cJ,recta1nente con un rnaestro .v n1(~ In ¡ustd1có sin necesidad 

CiE-J un papel Unn vt-?./ rne r3st1lle la rn.·-¡no f)(~rn lel t?s/11/a tentcl cornn Ci()S chas fw 

con 'a profesora a ve1 ~' pocf:a ayucJ¿-ume ~, se onno rnu_y· i1ncla la saco y tuvunos 

una ufáf/ca fl1U}' cJrnena cuando plat11¡ue l;on un cloc.entu rne dio la segw1dael de 

que era capaz ele f)dsar cualc¡111er o!Js!acuio adernas nos onenta 1311 unas areas 

cnn el nrofe~or >: qwen fue el 

cfoct::nte c¡ue n1r: cfiu rnuchos conse10.s J>dfa nn vicia persone-JI y nara 1111 vida 

orotes1ona1 y c¡wen cla sus concc1n11entos par a verncs a tocios tmmfar ·tener una 

/Juena comun1cac1ón con el 1i1ofeso1 ya que es el pri•1r.ip10 íin r¡uP el alumno pueda 

deser1ipetidrse Con 2stas expres1011es se ri1 an1fieSta Id 1mportanc1a qL1e 

representa para el alumno la relar.1ón que pl1R<l<i tener r.on el profesor 
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Dentro de los comentarios en que se expresan las lim1tantes de la óptima relación 

maestro alumno tenemos los s1gu1entes .. ciertos profesores. solamente ¡Jor que 

no tenemos las r111s111as 1cleas nos héicen la vida un poco d1fic11 cfentro del salón de 

c/<1ses · 'CLJando hay algo c¡ue me enserian y yo creo qLJe no es correcto t1ato ele 

decirles que esta me¡/ r.011 el un1co olJ¡et:vo ríe teN:r íi!l<J me;or ensenanza y 

élunque el 111aest10 se eno1e · hay un nrofe~or ;1u8 rn~ lfnpatfP. clase que le 

dec1mo~ que c,staba 111ill y se molestó l!eganrln a riec1mos si qweren que imparta 

li.l clase d1fic1I lo haré· pero por SLJpuesto c¡ue no lo /11zo pLJes no sdbe ciar su 

clase· Como se puede 1te1 es d1f1c1I para el alun1no el poder revelarse a la imagen 

de nutoridad que rep1esenta el docente. pues éste siempre puede contar con los 

elementos r:eces;ir1os p<:ira 11.-.,cer valer su autor1déJcJ 

De la imagen del docente Las siguientes respuestas nos brindan una 

panorilm1ca genera: de 18 11118qen en ocasiones r1evalunda que tienen de sus 

docentes los maestros de esta escLJe/a 110 do111111an sus as1gnarwas por lo que 

enserian carece ele valor ¡mrlag6g1co Esr/m ar¡u1 solo por el poco o mucho dinero 

que /og1an gana1 en Id /1cenc1atura t1ay anc1dnos mecliocres con ideas arcaicas 

qLJe sólo echAn a perUe1 generac1011es ele esrurlianres· conocí a uno r¡ue ria/Ja 

pavor prefiero reservarlélS ya r¡w 0 no ~º" ele/ todo agraclaliles pero ac',n as1 se 

encuentran contréJd1cc1ones s1qnd1cat1vns Alqunns rnae~tros rne tian se1v1cio corno 

modelo a segwr en aipunas urcunstancias ·cor110 tocio alLJm110 Pn alqun 

rnornento se vuelve 1rrr_isnonsa/Jff? un profcso1 n1e contü una ele sus e•)Jenene1as 

que pcirece r11e serv11a /Jdlil m1 res¡Jo11sa/)1/1<1ad /allcHal en gene1al he tomdo 

profesores que me han enseriado no sólo cosas academrras s1110 tam/J1én morales 

y eso ha sido muy /Jueno para m1 · 

PREGUNTA 11 

Menciona tres conductas pos1t1vas de tus profesores que favorecen tu proceso de 

aprend1za¡e 
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Las respuestas a esta pregunta se agruparon en los s1gu1entes tres rubros 

respuestas enfocadas a las características personales del docente respuestas 

refeientes al trabajo académico y las referentes a la relación m<iestro alumno 

Respuestas enfocadas a las caracteristicas personales del docente 

·co11oc11111entos de la as1g11at11ra · ·i,ocanon tene1 éí1ca profesional· ·tiene 

pac1enc1a, cnmprAns16n ¡¡mable ·estncto abierto procura no faltar· tener 

valores morales· /Juen sent1clo ele/ humor c111e tenga confianza en s, mismo 

ponerse la camiseta ríe la 1nst1t11c16n y sent111e ¡¡a11e ele ella buen carácter· ·que 

no falte tanto a¡wrtura a n111:vas 1cleas sent1C10 connin y ampilo ruteno· ¡11sto 

conoc1m1entos vanos que no sólo sepa ele s11 mate11a· 110 autonlana· Como se 

puede observilr son una gran cantidad de cuai1clades que se espera puedél tener 

el docente ror io que no parec1erri ser que se trata de un se1 hllmano igual con 

torlas las carilcterist1C'.as pror1as l1abr.'i oue considerar que <;I docente es 1guai que 

cualquier ser huinano uni.l perso11a eon angustias rn:eclos tod<is tas 

caracter:~t1cas que le sor1 r,, op:ils que pa1ece no se le co11s1aeran al momento de 

Juzgarlo 

Respuestas referentes al trabajo académico nos dejan pa111c1par ·clase 

111teract1va· ·que fomente la 1nvest1gación 

presionar a /os alumnos no /1ace1 tan ab111nda la clase ·aue e'IJª un excelente 

traba¡o que (Cf~1cione los ternas cun /o (JIH-1 vP.n10s a chnno que n.~alrnente 

revise que tengan c/lcfact1ca practicar en el p12anón que ut1ilce mate11al 

d1dáct1co·. ·se1 puntual domina su m.lfena te l1ace amena la clase hacer 

n1enos tec11osa In e/ase que no so/o se Junite a cf1r:ta1· cunta1 con sul1c1entP. 

mate11al ci1dact1co hacen pa111c1pa1 al g1uon se ex¡11esan al hci/itar con 

entusiasmo" al ciar la clase e¡emnlif1can en" e¡emptos tedles promuevan ta 

par11c1pac1ón en clase pe11rnten e1tema1 :lu: .. tas c1ue sus clases se,,,, .JrnEJnas 

·11ab1/1dad pedagógica·. e•1genc1a ele! profeso1 hacia los alumnos ·coueg1mos 

cuando tenemos criares· ¡11ego en clase· que domine el tema que tenga 

expe11enc1a y no maestros 1111Drov1saaos que sepa 11abtar en grupo 
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Respuestas referentes a la relación maestro alumno: ·saber escuchar ··ser 

amigo". ·'.~e preocupa por t(' ··que sean nuestrns amigos ·confianza con 

nosotros". ··que acepten obse1w1c1ones y sugerenC1as. ·nos anima a estudiar· 

·respeto en la relación maestro alumno · comnFu t11 1cleas da1 confianza a los 

alumnos· c¡11e nos puecla dar e.<penencias tle la Vl(ia cot1cl1<rna chs1,on1/J1l1dacr 

·confianza al profesor respeto capac1dacl recep//va son los alumnos· mot1va1 

en tu carrera el c1ue acepte que se le pre911nte alpo s11i que sP moleste 

· 1mpulsa//Jos ciamos fuerzas para levantarnos cuanclo Vilrnos mal en su materia o 

alguna otra /Juena d1spos1c1ón para resolver preguntas apeitura a la crit1cA · 

··cahdad v calidez pe1sor 1al ·c¡ue se 1ntu1ese nor 11 corno alumno ··que te motive a 

segwr adelante·· que se 1elac1one con el alumnc 11/Je•1ac! rle e1pres1ún·· ser 

arn1gos y no rnaestros· refc-Jc1ón cft? sus t?,oeuenC!élS con tas n11c1s que sean 

ex19e11tes' que· fe 1Hes1011en /Jdrd t1a/Ja}ici1 /J1en r 1ap1rJo t1ato profesional 

pres10narnos con effHCnos v ta1eos e•1gencia senerJocr En estas últimas 

respuestas se ma111f.esta u1 · des,:o ciee coercion pcx P8rte del alumno en un 

sentido de sentirse ·otii1[Jaclo a lograr el ap1end1za¡e lo que man:f1esta una posible 

fnlta de 1dflnt1f1cac1uri rJe1 estull:ante con su profes1on 

PREGUNTA 12 

Menciona tres conductas neg<-it1vas rJe tus profesores que dificultan tu proceso de 

dpr E! 11d1za.1e 

l len1os cons1c1erado qth~ estas respuestas surgen de acuerdo a su experiencia 

c"n10 estudiantes Es importante observar como a pesar de que la pregunta es 

;:;l>1erta y puede 111terµreta1 se en general t1oc1a todos los maestros los alumnos 

rf'dacti'ln sus respuestas ref1r1éndose a alguien en especial esto lo deducirnos por 

" tono de la redacción de l<J respuesta 
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Las respuestas se han agrupado ·en tres rubros aunque los tres se 

interrelacionan se han d1v1d1do asi para facilitar su analis1s y son caracterist1cas 

personales. trabajo acadérrnco y sobre la relacrón maestro-alumno 

Característícas personales prepotencia· ·no son accesibles· mal humar· ·no 

reconocen sus errores .. falta ele ét1cA profesional apat1a anlc la oroblemát1ca rfe 

la 111st1tuc1ón·· eno¡on grosero y prepotente las arnenazas que presentan por 

que son unos fracasados· malos tratos y lo obsoleto de set él el que manda y el 

alumno no tiene voz n1 vota·· ·10 burl1st¿; y el e•f11b1c10111smo de algunos 

profesores· ·1a neceelaCf ele c¡/gunos rle e/íos r¡ue piensan c¡ue son pedectos ··que 

se /1aga lo que ellos cl1a;n 'falta rJe caracter cJutontansrno ·no tener 

e.,pe11e11C1é! laborar /Jusc;u su p1op10 flenef1uo sin :rnpo1ta1 el ap1end11a1e rie sus 

alurnnos tener preferencia con aluunos dlur1111os (clf11r11nas1 mal sentido del 

hurnor poco sociales querer apéuentéu (/Uf? saben r11uchn aunque no sea cierto 

no 1nsp1ra confianza· los c!A maest1fri o clouomdo se burlan ríe los profesores de 

11cenc1atwa falta cle 111te1és poi Actual17a1 se.-

Trabajo académico: su e<igenc1a no escuct1an la op1111on del al11mno · ser 

/Jarco ·e.<pl1cac1ones 1naclec11aclas la falta ele com11n1cac:1611 alumno profeso(· 

no hay retroat1me11tac1on ele tos traba¡os entreqados poco conoc1m1ento de la 

as1gnat11ra·· sólo los alumnos e'ponen falta ele preparación· desinterés' 

cl•ctdn ele! l1tJ1c nu Sdl>en ,frlfJil!"tíl IH CéÍ!ec.Jr a basarse en 11n solo !:hm· el 

l1echo cíe afenc,rse a rnetodos o!Jsoletos de ensci1anza apatía el c¡11e 

dprencl10 aprendió ll<! cun1p/,,n con f!i ¡J1oyram:1 las afllenazas y gntos dentro 

uel >alon de c!Hses no utll11nn n1u!eur1f d1cinct1co no sa/;en ciar clase no 

de1an tareas son fa1t1stas · no pe1n11ten .-i los al11mnos sa/11 y regresar·. 

def1c1ente forma ele ense1iar no clom1nan la matena ·exceso de t;ireas·· ··no 

1mnonen 1espeto · "º clanf1can su lo11na de evatuac1ó:i no colltestan eludas· 

/t!ut;eos al t1abtar desorde" en la e.1pos1cion ele tos temas falta de .oreparac1ón 

11eciagog1ca y def1c1enc1as en et conocrrnientc' sólo tite: a" en clase· ·a muchos 

no se les entiende.. cc1nc1111/ea1 en la clase con chscU1sos que no vienen al caso" 
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·ca/if¡car conceptos de memoria sin permt11r al alumno expresar en otros términos 

·diferentes al texto original. des111teres por los alumnos'. mecltocndacl en la 

forma efe 1mpa1t1r sus clases ·preguntar en el examen una lista ele cosas que 

ellos dictan ele sus lt!Jros t1acemos apre•Kle1 mue/las cosas que no nos sirven 

el p1ofeso1 no rnuestrd fle;,,ifJ!l1cJad en la ap.:1cac1on cJel e'>;arnen el e.amen 

contiene cosas no v;sfiJS cuando so/lc1tan 1nucl1us copias ped!I no acor(}e con 

ta materia eld1cultc1cl para nia111/estar sus 1deds algunos son tlo¡os y sólo 

explican el tema parcialmente que sean tan 1igKlos a ta hora de ciar su clase·. 

·dictan y chctan y chctan rle¡a11 cop1a1 en los e'amenes cle¡arnos tra/Ja¡os de 

111vest19ac1611 cuanclo no hay rnatena/ chspo111/Jfe van ri1esurosos por termlllar el 

p1og•-ama · Como se puede observrn tenernos todo u11 mosurco de problemas que 

van desde la forn1a de µ ane~ar lu clase t1ustu la for rna de evuluac1ón 

Relación maestro alumno: p1oyecc1ón ele sus fJto/Jlemas pe1sonates · malas 

relaciones sociales 111trnns1gAnc1a que sean nuestros 

ener1119os cuéJnc.'o a los alurnno!::> /es féJ/féi rI! respeto ·no motivar al alurnno · 

hacen sent11 nial al a/1,mno no nos trcltan con 1espeto no estan ab1e1tos a 

nuest1as deas )' no van de acuercfo a los av,-inces ele la nueva tecnolog1a · 

autu11tansmo cuando le p1ectuntan a una persona con el fm ele e.<h1b1110·. ·que 

110 haga comenta11os p::ico mot1vac1011ales (!ue se burlen del alumno · no le 

c:-ier11os bien. la trae cont1a nosotros 

PREGUNTA13 

c. Cual es tu oprnión de la formación teórica que recibes del plan de estudios? 

1 o:mto en esta pregunta como en la s1gu1ente. las respuestas se agruparon en 

,_uiJt10 categorías est1mat1vas mrsmas que a contrnuac1ón se presentan. 1nd1cando 

su frecuencra 
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:-aPTÑÍÓÑSOBRÉ_í.._íú'bRMACl6ril TEORic_Á_ 
· ! Frecuencia- -- p~rCeritajé:-- · :-Makí ____ ---- -- -· --- 13 - e s 

:R~9~1ar 34 25 6 
Bueno 74 55 6 
Excelente 

iTotal 
12 

133 
9C 
100 

De acuerdo a los datos mencionados. se observa una aceptación a la formación 

teórica que prop1c1a el plan ele estudios 

PREGUNTA14 

1,Cuál es tu op1n1ón de la formación práctica que recibes del plan de estudios? 

['OPINIÓN SOBRE LA FORMACIÓN PRÁCTÍCA 
Frecuencia Porcenta¡e 

Malo 63 47 4 
Regular 45 33 8 
Bueno 20 15 O 

· Excelente 5 3 8 
Total 133 100 

En relación a la formac1on practica del plan de estudios es s1gnif1cat1va la opinión 

de los estudiantes de considerarla corno mal?. 

PREGUNTA 15 

,_Consideras adecuado el plan de estudios dE< la carrera que cursas? 

'ES-ADECUADO EL PLAN DE ESTUDIOS 
-- - ·-Freé[iencia -p-.;rc;e-ñta)e 

S1 .. 92 69 2 
No 41 308 
Total 133 100 

A cor1t1nuac1ón se presentan las razones por las que se contestó sí o por que no 

so considera adecuado el plan de estudios 
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Por qué es adecuado el plan de estudios: ··sólo se que esta bien para m1. "/as 

ma/erJas van ele acuerdo a 1111 canera" "/ocio lleva 11na senac1ó11 la mayona de tas 

materias tienen apl1cac1on en el campo de lraba¡o ·r;or que son materias 

enfocadas a la 1nger11eria abarca 1111a qran d1ve1s1clad de aspectos nos 

proporciona herramientas ncccsanas µa1a t:Jerce1 IA profesión ·por q11e las 

rnate11as que estrín pesr.Juas están rflstulJ111cJns en clderentcs sernestres ·esta 

acore/e con la exigencia actual de las emp1esas y el ento11Jo laoo1cil />Cll c¡11e las 

as1gnatu1as conr:ue1clc1:• con /os conocin11entos oue vAn1os u necesitar en la 

1ndustna ·por c¡11e nstue!HS simple v sencillamente lo que ocupas <:n el campo 

labora/" "abarca los p:111c11idles temas que se necesitan para laborar en la 

111dustna .. "por aue contiene tocias /in. mate11as ele la 111ge111eria · por que contiene 

lo c¡ue se rec1we1e rle connr "'"entos para oocler clesa1mltarse profesionalmente" 

·por que son las n11sn1¿¡~ n1¿1fe11d::. Cl!lf:..1 111ane¡atl ot1as univers1clacJes que son 

reconocidas por q¡1e es muy completo en comparac16n con las de otras 

111st1t11c1ones ¡101 qun no r;s:an ta11 se11arlas ias rnatenas 001 c¡ue aba1ca todos 

los aspectos acé1Cfr?m1coE. qur-~ un 111gcmcrn nercs1/A aunque taita rnas p1áct1ca 

pot c¡ue la sendc1ó11 es ri:..iecuaria se ociccucl c1 lo que tenen1os que apltca1 en 

una mdustua por (/ue abdica tocios las ra:nas efe rm canera '¡Jor c¡ue las 

rnateuas se relocionan rnucho tiene lo íunclamt!ntal para tener una /mena 

orep31-ac1ón acaefén11ca· poi que torio va cíe acuerrlo a n" pe11:1 rne ria la 

unpres16n de que osta él! nivel óe lo que necl~s1tarnos satJer por c¡ue tiene 10 

ner:esano piira poder sat1stace1 las e,rec:tat1vds y nec:es1clacles ele la carre1a ·se 

cumple con las e.,,ge1Jc1as efe/ perfil ele 1a canera · es atin al ele otras 

11111ve1 s1clacf P.S 

Por qué no es adecuado el plan de estudios: las respuestas a estas preguntas 

las liemos clas1f1cado en tres apartados !;is que hacen referencia a los aspectos 

curriculares. las que se refieren a la rel11c1ón maestro alumno y algunas que 

hemJs denominado con·o o:ras 
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Aspectos curriculares Dentro de estas mencionamos tas s1gu1entes respuestas 

e<1sten matenas que no tienen mucha relac1on con la carrera·· ·por que la ca1 rera 

reqwe1e efe mas p1act1cri ·algunas matenas no se encuentran en el semestre 

adec11ado" ·poi que hay materias que no se oc11pai1 ei1 la proles16n y hay 

maestros muy e>.1gente~ faltiln matenas q11r, se va11 a ocu;Ja1 e11 el futuro no 

tienen una socuf~nuv lógwa cfc/101 ir:-1 so1 n;d:.i ¿un,n/10 el r,Dnoc1rmento efe 

asignaturas que se 1mpl·can 'm la /HrlCl1ca rie lrl 1ngeme11a se clellenan ampliar 

las sesiones de las matenas m11r:11as 111arer1ds nunca r.wnptc;n cnn su ob;et1vo 

!mal es clec1r no se prcporcmna la mtacion d11ecta q11e tienen con ta 111gen1eria y 

el plan de estudios ner:es1ta mate11as que fo1ta!ezca11 i111estro l1lfe1azgo v actitud 

ante los 1etns act11t~les ·founac1cJn persone¡/) cien1ns1é1das niatenas ele quirn1ca y 

f1s1cn y n1uy poc.as cff-: 1nqt:n1e11a 1ncfu5t"ª' nluunns p1091arnas ciA alyunds 

rnateuas no coinciden nJn /o c¡ue ~e n~ces1ta pa1rl ot1as falta n1uchc1 1e/ac1ón 

entre rnate11as v no hay ser¡u1n11ei1to efe las 1111smas en ocasiones no !1ay 

p1ofesores calif1caclns fJArn n1f1te11as /)d~1cas falfi-in rn.r1tena~ y /1dy otréJs que no 

riene!J caso no son ta:1 1mno1tdntes no hdV 01nct1cd t:" el t1anscu1so de la 

cane1a necesita miis ~ecnotog1a en '" anhc.ic1on riel nf;in efe esturl1os el olan 

de estuci1os fue ela/)01acJo sm un ~:onsnnso cir: In<:. .'(!(/Ut~nn11entos que las fuentes 

ae t1aba¡o reqweren faltan /Jri1ct1cas en todas tas mcitenas creo que el 

laboratorio se 11eces1ra Clemas1acfo falta 1111c1d1 con las prácticas ctescle los 

p11meros semestres ·hay n1atP.11as ""n e1 111an cfr; estudios c¡ue delieriamos hafJer 

llevaclo antes y otrris cfespu<~S 

Asper.:tos de la relac1on 111<1esl10 alu111110 En este apartado solamente 

cncontrnrnos oos 1 espuestas · l1ace falta mas mot1vac1ón poi pa1te de los 

catedráticos hace falta más p1,ict1ca y me;orar el método de enseilanza 

En otras destacan las s1gt11entes no se contemplan lahoratonos. s1mpos1ums o 

expos1c1ones faltan materliJs c¡ue nos eduquen para saber que somos los me1ores, 

que renemos capac1cfad y que nos ayuden a estudiar como cursos u matenas de 

lectura rapJCfa. comprensión y retención· no me gusta fa materia de l1cJerazgo·. 



'l1acen falta mas materias de huma111dades y de liderazgo' ·no lo conozco con 

detalle: "por que algunas materias 110 son af111es como en otras mst1tuc1ones · ·no 

alcanza el tiempo para cubnr /os programas y nos presionan con el tiempo'', 

··c.1ento que /lay materias que no ocupamos en el amb1to laboral y que sólo las 

meten para hacer /JU/to 

PREGUNTA 16 

Desempeño del profesor dentro del aula 

Esta pregunta está estructurada en once indicadores en donde se sol1c1tó a los 

estudiantes que valornran cada uno de sus profesores en una escala estunat1va 

mediante la 21s1g11ac1ón de un numero que correspor1d1e1a cJe acuerdo a su criterio. 

considerando las s1gu1entes tablas ivéase anexo cuestionario aplicado a los 

alumnos) 

NÚMERO. INDICADOR 

Planea sus ciases 

2 Es claro en S•IS expos1c1ones 

:1 Cubre adecuadamente su horario de clases .. 

,¡ 'Demuestra respeto a los JUICIOS y opiniones de Íos a'lurnnos 

e) Trata resr8tuosarne,1te a todos !os alumno 

•:i Pron1ueve lil part1crpac:ón de los alun1nos en la elaboracrón y 

t3XPOSICl0rl de los tEOl3S 

i Motrva a 1os 31.Jmnos p<Jra preguntar y part1c1par en é1-ase 

~l Impulsa el traoa10 er equrpo 

Da a conocer el programa de la asrgnatur·a · 

1 O Ut111za matemil drcfrict1co var 1ildo 

11 Su forma de evaluac1on es 
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ESCALA ESTIMATIVA. 

'1 '.Muy bien 
:z:------ ·-Bien · 

Regular 

Mal 

Muy mal 

De los resultados se obtuvo la s1gu1ente grafica que s1ntet1za en forma general los 

datos obtenidos de todos los profesores de las carreras de ingeniería 

Graf1ca del desempeño del profesor dentro del aula 
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Como se puede observar los niveles mas elevados se encuentran en el respeto 

del docente hacia los alumnos en que cubre tJ1e11 su t1orario de clases y espec1f1ca 

adecuadamente los objetivos del curso y los niveles más ba¡os estan en la forma 



de expos1c1ón de la asignatura en la part1cipac1ón del trabaJO en equipo así como 

en el uso del matenal d1dact1co. lo que reafirma la 1nconforrnidad del estudiante en 

la forma en que se desen1peña el docente dentro del aula 

PREGUNTA 17 

Dentro de tu plantel i.se prestan serv1c1os de asesoría ps1copedagóg1ca que 

ayudeG a resolver los problemas de los estudiantes? 

11sEs6R1Af>SicoPEDAi30G1cA 

-5¡ 
"í\féi 
·Total 

Frecuencia 
55 
78 

133 

· Porcenta¡e · 
·,.- 41 4 ' 

ss e 
100 

Como se puec1e observar en este .:;uadro la mayoría de los estudiantes 

rnenc1onan que no existen serv1c:1os de or 1entac1ón ps1copedagóg1ca en el plantel. 

aspecto que pudimos comprobar pues se nos informó que en el nivel de 

i1cenc1atura no existe alqun8 dependenc18 de la un1vers1dad que se encargue de 

brindar ese ser v1c:10 

PREGUNTA18 

"Consideras que los anteriores serv1c1os que se mencionan son necesarios? 

SON NECESARIOS LOS SERVICIOS 
Frec,lenc~a-- Porcenta¡e 
··-124· 93 2 

Mo 
·rüia1 

9 6 8 
133 100 

Resulta s1gnif1cat1va la cantidad de alumnos que manifiestan la necesidad de que 

existan los servicios de apoyo ps1copedagóg1co en la un1vers1dad las razones por 

las que consideran esta necesidad l<is hemos d1v1d1l1o en los s1gu1entes dos 

aµartados en du11ne solamente liemos cons1cler;:ido w¡uellé!s rnas s1gn1f1cat1vas ya 

que encontrR111os respuest;is llnst<Jnte sirrnlares o repet1t1vas 



Como apoyo para la formación pedagógica. Dentro de este apartado hemos 

concentrado algunas respuestas que se refieren al apoyo de tipo pedagógico que 

el estudiante demanda para lograr un me¡or desempeno en su aprend1za¡e y 

encontrarnos las s1gu1entes respuestas ·no todns los alumnos tienen la misma 

fo1ma de ap1ende1 por q1m favo1er:en la formac1nn JJJ!egral de 1os estudiantes 

·para que a /os alumnos les sea más fck1/ a¡l'enr!e1 poi que algunos tenemos 

problemas por que no tenernos una /Juena técl)JCa para eslmhar y aunque se 

tengan muchas ganas siempre no se puede s1 por <1ue muchos alumnos no 

frenen tecmcas de estudio y se les ddrculta muct10 por eso tienen ba;as 

calrfrcacrones necesrtamos sa/JP.r organizamos" 

Como apoyo para la resolución de problemas personales. Sobre este aspecto 

resulta interesante destacar como se presentó un numero s1qn1f1cat1vo de 

respuestas que presentaron una redacción mas detallada De esas presentamos 

las s1gu1entes muchas veces. nosotros tenemos problemas c¡ue JJJf/uyen 

directamente en el ap«encl1za¡e · muchas ocasiones t1enP.s ¡iro/Jlemas y no 

sallemos a quién comentar/ns y s1 lo hacemos a ""ª nerson<J equivocada en lugar 

de soluc1onarlo lo pocifíarno::. ern,neorr:H nn1 que .•nu~lldS veces el ntun1no esta 

clesonentado por cf1versos factores c¡ue 1nfr11yen en el aprend1La¡e pnr que el 

estucliante durante su lcrn1ac1011 rP.r¡c111e1e riel ri/J<JyD fuerc1 ele/ safoil ele clases de 

una n1ant}ra 111fwn1r11 y en ufl dnitJ1fci el!~ 9e11Arat conf1rlnLa y segundad al 

e<;tudrante para eilfocar/o nacia la suoeraoon clP s11s oro1Jle111as. por que en 

1nuct1é=ls ocasl()ncs t?I dlun1110 nuces1ta ayurici 

Algunas otras. son un poco mas de1na11dantes de estos serv1c1os "¿ ustecies creen 

que todos los que estuchamos a(!ui somos clepenclrentes de papa y mama') 

<'·ustedes creen que solamente los profesores tienen derecho a sentirse 

est1esados o presionados? p1eoc.:upense un poc¡wto nJcis poi sus estudiantes. s1 

tienes algtin prolJlema este no te perm1t1rá dar lo me¡or ele /1 y desa11ollarte me;or. 

por eso es importante /Jnmlar este tipo cie apoyo poi que a veces como 

estudiante hacemos euores en los e•amenes 110 por 110 salier smo por tener 
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algún problema familiar o económico que en el momento el estudiante no esta 

concentrado en su examen ·oor que muc/Jas veces tenemos algún problema que 

para nosotros es muy :;¡rande y no sabemos a qwén o a done/e acudir y as1 

sabremos que podemos acucf//· con algwen que nos puede ayudar o darnos algun 

conse¡o·· 

Por que no se consideran necesarios los servicios de asesoría 

psicopedagógica: Solamente se encontraron dos argumentos que son muy 

s1gn1 11cat1vos. pues representan una forma de pensar sobre los aspectos 

pedagógicos por que se supone que ya sabemos lo que queremos y 

necesitamos· por que las bases se clan en otros 111veles escolares" 

PREGUNTA 19 

1.Cómo consideras los serv1c1os adn11n1strat1vos que se 11nparten en la UAEH? 

CÓMO CONSIDERAS LOS SERVICIOS ADMINISTRATIVOS 

Malos 
Regula1es 
Buenos 
Excelentes 

Total 

- . --
Frecuencia 

19 
62 
49 
3 

133 

porcentaje 
14 3 
46 6 
36 8 
2 3 
100 

Esta pregunta tiene a 111tenc1ó11 de conocer algu11os problemas de tipo 

adm.nistrat1vo que presenta la 1ns11tuc1011 v quP. afectan al alumno Entre !os 

principales problemas que se 111enc1onan encontramos los s1gu1entes 

·Hace falta 111ás caµac1tac1n11 a los adm1111strat1vas· 

Son muy tardados los trar111tes 

La atención ele! personAI es rlespota 

·Et trato no es muy /Jueno las personas que lo /Jrmdan algunas veces son 

¡¡mse1as 

Para la 111ayo11a de los se1'11c1os se tiene que pagar un costo y no nay 

razon par¿i ello aciemas algunas ne1sonas v pe1sonal son nrepotentes· 
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·son muy burocrat1cos 

"No recibes la atención adecuaCla 

"Algunas veces hay que /Jacer demasiados trámites para algún problema". 

·Los trámites son clefcctuosos aunque se tiene un sistema de red. se 

oresentan d1f1c11//acles largas lilas e,ce:s1vas esperas y a veces es 

r1P.cesano falf¡.¡1 a clases pa1c1 1eal1zci1 alqun trámrte 

Las 1nscnpC1ones ~un un cfesnr!len v las sucretanas no son nacía a1nables 

·En el serv1C10 de 1n~ vuntumllds en cont1ol escolar las secretanas son on 

ocBs1ones clespotns v hc1ce11 espernr clemdsra(fo tiempo. no tienen un 

orden· 

Normalmente cacla 1111c10 yio 1111 rle semest1e. la 1nformac1ón requencla 

como tcc/JiJs de e ,,ime-nes camo¡,_1 efe n,x21rrri.~ entrega ele tiras de 

matenas c1eclenciril1zac1on etc nu se pu!Jl1cnfl a tiempo o se programan en 

turnos clde1entes a1 turno qu~ estuchas 

Las secrctanas s1e111p1e estc1n de mal genio orensan que nos estan 

hac1e11clo "" favor 

Para ped11 constanc:as ta1clan has/..> nos clias 

Las listas rle asistencia se entn~gdn C'Jfl dos r11eses de retraso 

Un extenso y oesac1n orr¡amgrAma 11ue <'!!l lugar cíe ag1/1zar las acciones las 

entorpece 

Nn hav rnsta1ac1ones rlcpo111vas hace falta mas atención en el arreglo de 

los /Ja1los 

Los se1v1c1os aC11111mstrat1vos se realizan en rnsralac1ones fuera de la 

escuela lo que rJc;c;s1ona perdida de clac;es siempre existe aglomeración 

trato clespota no se cumple con las fechas establecidas. siempre hay 

desorden y siempre estan ele malas 

.. Faltan laboratonos asi como n1atcf'léllcs 

"Falta dar a conocer los servicios que presta la umvers1dad" 

-·-·;fi:~:c- ·-· ··-··-----
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PREGUNTA 20 

¿Conoces la totalidad de programas de estudio de las asignaturas que cursas en 

este semestre? 

La mayoría de los alumnos manifestó conocer los programas de asignatura del 

semestre que cursa. de acuerdo a la s1gu1ente tabla 

CONOCE LOS PROGRA~AS [)E E_STU[)IQ_DEL,. SE_M~?.I~ j 

.Si 
r·- - ·--
:No 
'ro1a1 

PREGUNTA 21 

fr~c~1~nc.1?_. 
86 
47 
133 

¡>Qrcc,~taJe 
64 7 
35.3 
100 

Consideras que la UAEH a nivel nacional tiene un prest1g10 

'"'como es. el prest1g10 de 1él ÜAÉH 
: Frecuencia. porcenta¡e · 

lvlalo 6 4 5 
:Regt_1lar 36 27 1 
Bueno 77 57.9 
Excelente 14 10 5 
Total 133 100 

De acuerdo ;:i lo manifestado poi los alumnos la mayoría considera como bueno el 

nres•1g10 que tiene la UAEH lo que facilita una meior 1dent1dad con su 1nstituc1ón 

OBSERVACIONES 

l:::n este apartado. se cons1de1ó oportuno mencionar todas las observaciones que 

1·:ic:1t:ron los estudiantes clespués cJe haber contestado el cuestionario 

Sugiero que los cl1rect1vos se enteren de los pmhlemas que tenemos los 

estudiantes 

·Hace falta eqwlJO para las prácticas de labora/ano 



'Deberían ríe tomar en seno este tipo de encuestas 

"La mslituc1611. debe me¡orar la ca/1dacl de sus serv1c1os y observar me¡or 

a sus catedráticos· 

··Es una escuela que te ofrece mucno pero no te da a conoce1 tono 

'Se debena po11e1 ate11c10!' ;1 aq11e1tos c<ltecfrát1cos que no han 

evoluc1onadn con 121 tr:cflolo::¡1rt ¡¡o! c1ue .>1ay algunos (/LJC nos están 

habtancto de cosas que fueron ut1!es t1a<P más rle c111c11enta A1ios" 

'Es muy 1mpo1tante r¡ue 1111 p1ofeso1 se p1eocupe ele lo que pensamos 

los Alumnos es lác1! cfeC1rl11 pn1 ellos nero es necesario u11a 

mterrelac1ón mas estrecha profesor alumno pues la un1ve1s1dacf somos 

todos 

En general ospr.'1C1 quo lci 1_1nivHt.111<lacf no olv1ciu c¡uf:J uncl pa1te ele sus 

a/um11os esturila y t1aba¡a reat1za11clo un cons1de1able esiuerzo para 

superarse v P.5 ¡usto se le co11s1clere e11 la ¡1ro9rarnac1611 de eventos. 

trármtes y otras actrvlcidUtJ!-J out-:: lrnlifdn é1 los c¡ue tra/Jn¡an 

Para hace1 ele 1a uAI::• 1 una u111,,er-,1r!ar1 c'le west1g10 considero que se 

debe cle¡>u1a1 ol nldntd /llefJrl1ar a los 111aestros con maestros de 

cal1darl se nlltcnciliJ1• Alumnos ríe r:all(filr! 

"Cwden rnás la founac1ón atadE:n11ca ·~/docente 

·Hace falta crucJ.1 alurnnns cle conocin11ento no alurnnos efe 

caltf1canones (/111~nPs ~n uran n,utf~ cn{J1an '"-'" tns e.-..árnenes 

Espero tomen en cuenta nuestras ornn1ones y que s11van ele algo 

·Es una encuesta que tocios y cacla u110 ele tos que contestamos 

espef'n1nus una rPSf)Ut-'.!~fél que nDs h¿:¡ga ser rne;u1es 

·Es bueno que tomen en cuenta /a op1111ón ele! alumno· 

"A¡J/1quen lo uuc CÍl<'t'H1 las 1esnuestils rle' r:uest1onano para ser una 

umvet s1dacl rne¡or 

··Ton1en en cu~nta re31rnento la encueSf¡:j 

'Se rer¡were c1e u11 cuestionano que a ustedes les sirva. con respuestas 

comunes pero co11 ve1ac1dad 

1 ;o 



'La toma de dec1s1011es de tos planes cíe estudio Debe ser censados por 

los alumnos" 

"Espero que este cuesl1011ano s11va para me1orar los serv1c1os 

aclm1n1strat1vos y de 11n0Art1c1án de clases asi como la elección de los 

me1ores maestros y que iealmente tomen en cuenta nuestras 

op1mones 

'Es necesario crear laboratonos. capacitación de los caterlrat1cos y 

me1or selecc1611 ele los catecl1 áticos 

Oeberia e.,1st11 ma¡,or 1ntrorvenc1611 rlr !¡¡ cl11ecc1ó11 en lo que sucede 

dentro ele /os salones de clases algo como v1g1/a1 que 1ealmente se este 

traba1ancto dentro cJR las aulas 

"Espero q11c la 1n/011nac1ón antes otasmacla sea de u/l/idad y se den 

segu11111ento que favorezcan al alumno en su for111ac1ón p1ofes1onal' 

Es h11eno 10111:11 en r-11,,nta las O{Jll)1ones ele los alumnos con 

c11est1ona11os as1 

Excelente por que e·.orcsamos tas cua/1clades ele la escuela o alumnos 

y p1ofes01es 

Espew c¡11e esta enc11esta s11va para obtener conct11s1ones y en base a 

ellas realizar una a¡;o1tac1ón ele 1cleas para et me¡oram1ento de la 

car,.e1a 

Mr:! pruecP fJ1en r¡ue U?é-ll1cen (-!.'-;tos (.'11est1onanos para rne1orar en lo 

posible y hacer ele esta una muy ouena universidad 

·La escuela ouecle ser m11y mata pero los estudiantes pueden ser los 

me101es 

·Faltawn pone1 alg11nas preguntas· 

Se reqwere may(J/ atención ,1 los alumnos del turno vespertmo en vanos 

asoectos · 

·¿por que dan más atención a las oreparatonas que al mvel profesional 

s1 f'!S cloncle mas se 1ec1we1e solJ1e tocio en atenc1onr 

·01ala que realmente s11v,i de algo este t111n de encuestas y que no los 

tiren a ta bdsura 

¡; 1 



"Deben tomar en cuenta a los alumnos en algo que este bien concretado 

y que sea para benef1c10 de rodas 

"Bueno la 1maqen es lo que muove A la maquma de la sociedad pe10 

G si la conocieran en real1daci" Ulff 

"LO 1mpo11ante es que romen en cuema lo anotado a11t1mnrmente 

··Hay que romar ¡HrfP ele Indo ri lo., c1lum11os Pilra aue haya una me¡or 

1nteracc1ón y asi 1Jrobalilemenre se !oqre sublf el fllvel ar:adermcu 

Que este tipo ele: cuost1onauos no sólo queclen arcf11vados sino c¡uf.• en 

realidad analicen lo c¡ue aon¡¡ar11os y vean FJ/J donrle esta el error y 

mod1f1carlo qwero rnucflo a rrn 1nsr11uto v por lo tanro qwero que dia a 

día rne¡ore 

Es importante evalua1 a los maestros para ver s1 clomman el terna y 

saben enseriar" 

1
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3.4 LA RELACIÓN MAESTRO ALUMNO EN LA SITUACIÓN DE APRENDIZAJE 

Como 1n1c10 de este apartado. hemos considerado conveniente espec1f1car algunos 

aspectos que se fueron dando en el transcurso de la real1zac1ón de este traba¡o 

Corno ~mmer aspecto mencrnnaremos que el v;ilor de la 11west1gac1on ne campo 

rad1c21 en la pos1n1l1dad rJe estar confrontando los elementos que nos aporta un 

dato con los conceptos que se espec1f1caJ1 en el 1narco teor1co para así construir el 

s1gn1f1cado tie lo hemos co11s1cimado esenc1;:il de «i relación maestro-alumno. por 

lo que el marco teórico 1111c1al tuvo que ser arnpl1éldo y mod1f1cado iJ lo l<irgo del 

trat)a1o De t;ccho como yl-l n1enc1onémH1s al 1n1r.10 de estP. capítulo nos 

enfrentarnos a la necesidad de revisar léls ca1eqor1éls conceptuales de las que 

partirnos para anu.Jl1a1 su desi.Jrrollo v 1nclusu e1aborur otras diferentes para contar 

con elementos que prop1c:1aran su 1nterpretac1ó11 

Um1 ve< vertidas las respt.estns de c<ida uno de los cuest1onanos aplicados a los 

c1ocentes y ;i los alurnnos e11 PSIP subcap1tulo procederemos a tratar de 

caracter1z3r la relac1nn n1aest10 ai•Jrnno en 1as carreras de ingeniería contrastando 

lri manifestado por los i.llu1nnus con lo 1nenc1onado por los profesores para esto 

hernos r:ons1deradu corweP1ente re1nterpreta1 la 1nformac1ón clas1f1canc1ola en tres 

apartados los curlles se ~;ustentan <'n ios ob1el1vos que han guiado este trabajo y 

~or1 !os s1gu1Pntes 

La 11nagen q1ie el profesor tiene de s1 mismo en su act1v1dad como docente 

La imagen que el alumno tiene de si mismo en su cond1c1ón de alumno 

La relación maestro-alumno en la s1tuac1ón de aprend1za¡e 

La imagen que el profesor tiene de si mismo en su actividad como docente. 

Para poder acercarnos a la problemat1c:a que s1gnif1ca para el docente de 

1ngen1eria el formularse una imagen c1e si m1srno en su nct1v1dad educativa. 

1n 



consideramos necesario en un primer momento describir la imagen que se tiene 

en si del profesional de la 1ngen1eria para después contrastar con lo expresado en 

los cuestionarios. 

Cuando pensamos en un 1nger11ero lo 1nas común es 1mag1nar a iilgu1en 

traba1anclo en una f8br1ca en •H1<i constructorn o una of1c1na l1ac1endo calculas 

matemat1cos diseñando algun nuevo producto o proyecto nunca se piensa en 

una imagen del ingeniero ·tabr,cando exámenes construyendo planes de 

estudio o d1señ;:¡11do · esl1 atcg,;:¡s d1dact1ca Por lo que se puede af1rm<Jr que 

ex1s\e una 1de11t1dad profesional <Jnterror d la que se puecJa loqrar corno profesional 

de la educación lo cual repercL;te c~L3 forma dtrecta en la 1rnager1 que el 1:igen1ero 

ahora docente puedA tener de si P11srno y de la orofes1ón a la cua1 se dedica 

De acuerdo n lo expresaJo en los ct.est1onar1os pociemos inferir que el docente no 

se concibe n si 1111srno como un inte!ectuai sino corno técnico tr<insm1sor de 

conoc11111entos pues a este solo le compete ser ejecutor tecrnco de los saberes 

profesionales que de antemano ya se encuentran rJescr1tos en el programa de la 

as19natura 

Con relac1on a l<J 1ntorprctac1011 del ap1e11d1za1P. el docente presenta vanas 

concepciones estas por lo ge11eral recaen en una concepción trad1c1onal del acto 

elJuc<it1vo el ru'11 so caracteriza oor depositar 1nformac1ó11 en el alumno lo que 

1rnp11ca una relación vertical y autor 1tar1a con el estudiante 

FI c.)noc1rn1ento ae lo d1dact1co constituye un Gmb1to de formac1on teórica sobre la 

práctica educ<Jl1va escolar f>st" se v1ncul'1 d'rectarnente al quehacer del docente y 

en este sentido determina la 1elac1ó11 de la formación del profesor y su practica 

ed<.;cat1va y encontran1os que in d1rJact1co estél a~rsente en sus marcos teóricos. 

por 10 que pode111os nf1rn1ar que el docente rna111f1osta def1c1enc1as en el amb1to oe 

10 teorrco pedagog1cu 



Ahora bien. de acuerdo a lo expresado por los docentes sobre su práctica 

educativa sus tenderc1as d1dáct1cas se enfocan hacia una concepción 

1nstrurnental1sta en el rnétodo educativo que es la concepc1on que sobre lo 

d1dáct1co expresan descuidando as1 los aspectos eµ1ste1nolog1cos desde donde 

se pueden cstud1;;r los procesos de enseñar y aprenoe1 

Por lo anterior porJemos afirmar que el docente se concibe a sí mismo en una 

función de transmisor de conte111dos en donde es a él a quien le corresponde 

enseñar al que no sabe s1enrJo en si rn1srno el rned10 (y tal vez el ú111co) por el que 

el alumno lograr<'i llegar at conocirn1en10 lo que implica un despliegue de 

envest1dura de poder que e1erce sobre el eaucando 

En lo que se refiere ri la relac1ór1 n1aestro a1,mino esta no se percibe como una 

relación contradictoria en el liesempeiio ele los roles especif1cos sino que se ve en 

un cont1r.uo en el que no existen contr ad1cc"mes pues al docente es a quien le 

corrnsponde enseriar y a1 a1,m1nci 3prender atomizando as1 él tos dos 

protago111stas del proceso educativo en una v1s1ón meca111s1sta de esa relación en 

donde e!los se encue11t1an 01 1niJr\¡er1 cJr; l<Js determinantes históricas políticas y 

soc1éJ!es que envuelven a! fenomeno eclucat1vo 

Por otro lado el nocente cJeJil entre•1er que ol e1erc1c10 de la docencia no es la 

hrnc1on onra la qu(! fue p•c:paraoo profes1upalrnente se denota un sent11111ento de 

'nvas1ón· l«1c1a otra profes1011 que no os la proµ1g lo que genera una falta de 

1dent1dad profes1onéll 01· la l<Jtior ecJucat1va que obviamente se rofle1a en el trato 

t1ac1a su!' alumnos 

La imagen que el alumno tiene de si mismo en su condición de alumno. 

Llarna la atención corno el alumno asume un papel oas1vo en la relación educativa. 

pues en sus comentarios se denota corno responsabiliza al profesor de su proceso 

de aprend1za1e Considera al maestro como elemento def1n1torio en su proceso de 
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aprender. pues la relación del alumno con el objeto de estudio se percibe a tra'lés 

de la imagen del docente Esta imagen. deforma su pos1b1l1dad de conocimiento al 

1rnped1rle interrogar directamente al ob¡eto el docerite se considera como única 

alternativa para el conoc1m1ento 

El alumno msn1f1estél un;:i 111,confom:id:;d s1gn1f1cat1va sobre las d1vcrs<is 

act1v1dades que los cJocent8s 1eal1?éJ11 l'ln el aula s!ll embargo man;f1esta 

sent1m1entos a111b1v<1lentes eje resreto y resistencia hacia 1a 1rna(JP.n de autoridad y 

en esta dual1dac1 es doncJe no se define la re1ac1on que deberá tener con sus 

profesores que por lo gene1al es la de su1111s1ón hacia el ·1:Jeber ser" pues es la 

más cómorfa pnr ser lfl rnás aceptada \' la que provocri mayor seguridad en su 

desempeño como Jlumno 

En lo que se ref1e1e;; las c1ef1c1enc1fls que presenta11 sus profP.srnes en la rP.1ac1ón 

maestro alumno ellos exp1es<1n que eA1stc una def1c:enc1a s1gn1f1cat1va en su 

preoarac1on pedagog1ca sir1 embargo "esta i<i conc1bcln solamente en aspectos 

técnicos e 1nst1umentales r¡ue po11111tan rne¡or t1ansm•t1r los co11oc1m1entos al 

docente descuidando u'la gran c<int1dncJ rle aspecto-; donde es necesario que el 

decente se capacite 

La relación maestro-alumno en la situación de aprendizaje. 

Sobre este aspecto detectamos que los alumnos reclaman un 'fac1lismo en el 

proceso de su aprend12a¡e lo que refuerza su postura pasiva en su proceso de 

aprender con P.sto se 111<in1f1esta el vinculo de dependencia que se sustenta en los 

b1nom1os saber-poder e rgnoranc1a-somet11n1ento 

Por otra pa1te el docentP. 110 ,;rmcrbe P.I aprent.11za1e como el maneJO de 

t1nb111dades internas del alumno para constnm su propio aprend1za1e mas bien. 

wnc1tie al alumno como depositario de lo ouP- debera otorgar!e. no se vislumbra 
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que el aprendiza¡e requiere de la construcción de conocimientos por parte del 

suieto 

Por todo to anterior podernos afirmar que la relación maestro alumno se 

encuentra esquernat1zaaa dentro de los parámetros sociales del ··deber ser"' de tal 

relación y que amt>üs. tanto docentes corno alumnos no mar11f1estan un 

conoc11rnento teórico más estructurado de las deterrrnnantes que influyen en esa 

relación 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Como 1nic10 de este apartado consideramos necesario mencionar que no todos 

los problemas planteados en la 1nvest1gac1ón presentan ei mismo valor conceptual 

por un lado h;ibrá flUP espec1f1car qlle sre p1 rsentan probleinas ele caracter 

c1rcunstanc1al es decir aquellzis c3racter1st1cas ele Id 1elcic1ón rnaestro·ri1urnno ~ue 

pueden ser res11elt<is con 1elat1va facil1déld sin que se requiera una m;:ivor 

1ntervenc1ón de lo 1nst1tur.1onal o ele mayor forniélc11111 profesional Por otro lado se 

presentan problemas de t1pn estnrr:t11ral qt18 en su so1uc1nn se h3Dra de requerir 

de transforn1ac1ones s1g1,,f1cat1vas de los rl1st1ntos féJctores quo intervienen en lo 

educativo por lo que sir so:uc1ón no se puede orcsentar en el corto plazo sino en 

!3 formulac1on rJP estré1teg1il!; \' pot1t1cas rJe 1nterve11c1on a 111ed1ano y largo pla;:o 

CONCLUSION[.S 

la s1tuac1011 de pragmatismo soc1<1I en que se desenvuelve la educación 

conlieva a considerar al maestro corno un téc111co más que como un 

intelectual que crea y recrea el conoc1m1ento Esta visión instrumental del 

c1ocente es ex1g1da poi los alumnos qu1,cmes •1cn que !a resolución de las 

aef1c1enc1as de la practica docente u111ca111en!e el saber transm1t1r bren los 

conocm11entos sir1 considerar la neces1dC1d ae la creación y rec.reac1ün de 

los fundamentos teó11cos que la d1sc1pl1na demanda 

La 111ayor1a de los alumnos r11e11c1011a que estudia inge111ena por que les 

gustan las c1e11c1as exactas y por 01 campo de t1aba10 que en esas areas 

existe no se mcmc1011a11 otras razo11es que 11npl1que11 resolver alguna 

protJ1emat1ca social lo que presupone el 1Jeseo de <Jdqu1rir conoc1rrnentos 

értiles que se plasmen en una apl1caG1ón practica 1nmecJ1ata 
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Los alumnos perciben a sus rJocente~ con carencias en su formac,án 

pedagógica lo que 1mpl1ca una dei1c1enc1a s1gnif1cat1va en su practtca 

docente esto tamb1en man1f1esta una postura pasiva pues esperan que 

sea el profesor ol que deba transm1t1r el conoc1m1P.nto con lo que se 

reafirma su conccpc1on p8s1v3 en su respons;¡bil1aad para e1 logro de su 

aprend1za1e Esto clP.n:uest1a larno1en que Rx1ste una 1elac:1ón do sum1s1ón 

hacia el pod()r que rP.pres<0nta el prof Psor por ser qu:en posee el saber 

reforzando as1 el v11K:ulo rJe dependencia hacia su profesor 

Por otro lrido de acuerdo a las respuestas obtenidas sP. demuestra el 

sentimiento de a111or y ocl10 hacia la imagen de autoridad pues mencionan 

cierta 1es1ste11c12. t1ac1a el ciuto11tar1s1110 que caracleriza a illgunos 

profesnrcs por le que enconlrarnos cierta amb1guedad en las rnsruestas 

pues por un ladc piden que sea amat1/e huen amigo ·con carácter 

·quP. tenga auto11clacl pero que no sean r1atados como alumnos de 

secundana 

Los alumnos eX1ge11 a sus docenles que se les torme t1asta en c'ertos 

aspectos de su personalidad 85 decir que vayan mas alla de su función de 

transmisores r1e conten,clos lo que refuerza la imagen trad1c1onal del 

docente que como ya se expi1co es 1a del padre protector y a su vez la 

oerson<i riue se enea• qa de la educac1on de lo' t11JOS E-slo no~ t1ace ver la 

necesidad de que los clocePtes to111en co11c1enc1a ae esta función y rje las 

perspectivas ric1e t1ene11 los aluni11os oe su act1v1dac1 lo que podra hacer 

que consideren 1a 1mrortanc-1a de prepararse académicamente en estos 

aspectos que van mas alla cie léJ s1111ple tr ansm1s1án de conterudos de la 

d1sc1pl1n;1 

Con 1elac1on a las act1v1darles que se desarrollan dentro clel aula los 

alurnnos presentan una severa cr1t1cé1 a los proced1m1entos d1dac11cas que 

sus profesores 11nple111entan pues describen lns ciases como aliurnclas" y 
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·faltas de estrategias aue tJrop1c1eJ1 la mot1vac1ón · Esto denota la carencia 

de recursos técnicos y metodológicos que son el resullado de la falta de 

preparación en el area educativa 

Con respecto al apoyo ps1cnped;;qog1co <H1P. demandan los estudiantes 

queda de rnanif1E-:sto qlJf! nste r~o ::-.l:: rn 1nJa Lo~, esturj:3ntes sol1c1tan de 

forma 1mplic1ta quo este serv1c10 se oto1gue pues con la relac1on que ellos 

tienen con sus uocente:; no es suf1c1ente p<Jr;-1 poder logra1 una 

comur11cac1on que les pueda ayudar a 1esolver a1guna problemática que en 

un mon1ento delr:·rm1nurJo este 1nc1(j1endo 1:~0 su aprend1za¡e Esto es 

1111portonte porque nos v~ielvc <:i Ji!St1firar 1;; nP.r;es1dad de l<i preparac1on 

integral tanto dol alumno como dP.t cJocente pues se estEl traha¡ando con 

seres humanos que Rn SLJ rPl;v_:1011 ouede;1 uener é'Jrse angustias temores y 

toda una d1nam1cn cmot1vEl que rebas3 121 smm!e tr;;nsni1s1ón cJe conterndos 

En lo que se 1ef1e1e a los serv1rn1s "drn1n1s11at1vos que presta la 

universidad encont1 21111os que¡ as s1gn1f1cat1vas para 1a real1¿ac1ón de los 

diversos tran11tes que realizan los alurnr lLlS 

El docente considera inferior la remu11er<Jc1on económica que percibe con 

1eloc1on a otra act1v1clad profes1oni.ll pur lo que se concibe una 

desv2irn 1zac16n SOCiill de :a rJocenc1a lo q1Je puede 1nflu1r en su 1dent1dad 

corno docente y cm su dosurroílo corno p1ufes1on1st3 

Los profesores 1112m1f1estan la falta de prnrarac1ó11 pedagógica adecuada 

para el desarrollo de su lat1or educativa <ie hecno esto nos 1nd1ca que 

estan realizando una 3Ct1v1dad para !a que no nan sido preparados de tal 

forma que se conc1Den como invasores ae otra profesión pues detectan su 

falta de conoc11111e11tos r~spocifll:os quP. la p1ofr1s1ón docente demanda 
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La mayoría de profesores se dedican a otra act1v1dad profesional. lo que 

nos hace ver que la docencia solamente es un complemento que bien 

puede ser económico o por obtener al>iim reconoc11rnento social por ser 

maestro un1vers;tm10 

Los protescirP.~' concilien el éJcto de ensoñar más que nadri como la 

apl1cac1on dP. ciertos ele111e111os técnicos que se deben aplicar para la 

otilenc1ón del aprend1za¡o También es necesario mencionar que no 

cuentan con conoc1m1entos sólidos sobre aspectos pedagógicos que 

pudieran pres•Jponer lJlla prrict1c;i docente fundrin1entada 

El docente se corc1be a si rrnsrno corno el poseeoor del saber cuya función 

os transrn1!1rla al alumno que no sabe Jo que se puede ubicar dentro de la 

educación trad1C'onal Sin Hmbargo solicita ai estud1m1te una mayor 

·act1v1dad sin que se esrcc1f1que corno es que se concibe ésta 

El doce'lte por lo lJeneral concibe que el p11nc1pal motivo de los estudiantes 

por cor1clu1r sus estudios es <ie urrJen P.conorn1co por lo que se denota el 

carácter pragrn;:it1co util1tar10 de los conoc111Monlos que se imparten pues 

éstos Lieberan cw1esponder ;, la l1<Jbil1dados urofes1onales que el mercado 

ocupac.onal demanda lo que puecJe JUSt1f,car la ausencia ele conoc1n11entos 

teonco-..,uc1a!es en s~i torP1ac:0n como 111qen:eros 

Los docentes me11,cio11an rjef1c1enc1as en los conoc1m1entos previos que 

deben tener los alumnos cir1tes dl"' 1rnpart11 su rnater;a lo que 1rnpl1ca no 

poder cumplir cor' los otJ¡et1vos del programa de la asignatura que imparten. 

cons1dmando que ta111b1é11 mencionan que los orograrnas son intensos lo 

que represcr1ta una protilen1at1ca en d1stnbuc1ón del tiempo en sus 

act1v1dacies cot1d1anas 



RECOMENDACIONES 

La promoción de programas de formación docente no deben limitarse 

ú111camente a los conoc1m1entos técnicos del ·saber hacer de las cosas" 

pues de esta manera se refue1za !a concepc1on mecan1s1sta de1 acto 

educativo éstos deberán estar onentados hac•a la co1nprens1on del 

comple¡o que representa la act1v1dad humana en donde se ubica u la 

docencia 

No se intenta que la enserian:-a de la 1n,¡en1eriu pierda su esencia en 

cuanto a lo que se debe de 'lnseñar sin e111bi'lr90 es importante considerar 

que más ciue el conoc1rrnento propio de la d1sc1pl1na se requiere un 

esfuerzo mayor de los profesionales qwo; se cJP.d1can a la educr-1c1ón para 

poder comprender que es\éi i.lct1v1dad reou:ere del conoc1m1e11to de las 

ciencias l1umarias y soc1<Jies pues está'í t1al>i.lJanuo con seres humanos 

por lo que es u1d1spP.11Séltlle el prep<1rmse P.n e;,tos aspectos 

Se propone ur1;::i form3c1on clco3nte en 111s rJ1versas teorías que permitan 

explicar la personal"iad el apre1,c11z<11e lé! conducta humana y las 

rropuestas de las corr1entE:s r:1riact1r::ns y curnr:ulares que permitan una 

1nterpretac1on 111teorol del f•~r101ne11u .edur;:¡t1vo sobre todo en aquellas q1ie 

tratan en espec1f1co sobre se. d1sc1011na 

Se sugiere efectua1 estudios colaterales a éste con el f1r de obtener 

mayores elementos de aniJl1s1s de la reliJc1ón maestro-alumno que permitan 

su comprensión desrle d1st1ntos priran1etros teóricos y desde diversos 

ámbitos 

Es importante establecer las cond1c1011es apropiadas que permitan una 

rnod1f1cac1611 cualitativa de las prácticas cot1d1anas que caracterizan a Ja 

práctica docente. y éstris van desde la d1spo~1c1ón del 111atenal d1dáct1co 
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apropiado hasta la meiora ·en los salarios que fac1l1ten la profes1onalizac1ón 

del docente 

Es de suma 1mportanc1a prestar los serv1c1os de apoyo ps1copedcigógico a 

los alumnos de este nivel pues de esta manera se estará contribuyendo 

una forn1ac1611 111t>0gral en su profesión Esto puecfe realizarse mediante la 

creac1on de un depa1ta111E,nto espec1f1co para este fin y complementarse 

mediante cursos sobre lél problemática que se pmsenta como podr1an ser 

técnicas de estudio relaciones humanas etc 

Es conveniente la c1eac16n de equipos interd1sc1pl1narios que se enfoquen 

al estudio rle rl1v8rsos nioc1e1os c1 irn<-<Jlares que permitan !ª propuesta de 

alternat1vils de p:a11coc1011 académ1c:1 con P.nfoq11es integradores que se 

sustenten en nuevE>s cnrrnmtes e:Jucat1vas para que co;idyuven al 

1ne1orarrnento de la fu1n1ac1cH1 p1ofes1onal de los estudiantes 

Otro aspecto importante en l;:i formación del estudiante de 111gen1eria es la 

contextuOJl1zac1on rJe la p1 ofl"'"ºn dentro efe la problemática soc1;:il que vivo 

•1uestro país por lo que es 1nd1spensable la formación teórico f1losnf,ca que 

le permita una adecuada 111terpretac1on rfe !a realidad social en que se 

encuentra 111111erso Esto con el fin de contar con elementos teóricos 

1nd1soensables ciue le p8•1111tar' asun'ir una actitud c11t1ca y crnnpro111et1da 

con la soc1orJad con su ento• •10 y en si con la profesión 
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ÓATOSDE CO-f'itROL CARRERA _________ . ···----- . 
. FECHA _____ . 

INDICACIONES: 

El presente cuestionario tiene como ob¡et1vo principal obtener 1nform;;c1ón 
f1ded1gna que nos perr111ta caracterizar !a rel<-Jc1on rmiestro-rilumno en la s1tuac1on 
de aorend1za¡e para funu<Jrnentar alternativas ps1copedagog1cas que coadyuven a 
su rne¡orarrnento por lo que sol1c1tamos sea rP.suelto con la mayor veracidad 
posible. considerando que los datos que se obtengan serán conf1denc1ales y 
utilizados exclusivamente para ese fin por 10 ciue en su resolución es 
completamente anónimo Por su colaborac1on ~1rac1as 

l. DATOS GENERALES 

Sexo. Mase ( J Fem 2 Edad años 

' Tiempo que ha dedicado a la docencia en educación superior ___ años 

4. Estudios 
NIVEL 

Bachllerato 

L1cenc1atura 

Diplomado 

E spP.cial1dad 

M~estria 

Doctorado 

·Otros 

( Marque con una ·x · y espec1f1que el nombre o espec1al1dad) 
ESPECIALIDAD 

. -··------ ---- ---------·--· ________ __¡ 

é'i rvlenc1one la materias que actualmente imparte en el :irea de ingeniería: 1 - . ···-. 2 . . .. ··-. . . 

3 4 

G Trpo denombra.m1_ento _ ~E'TC · ( ) !PMT ( ) PPA ( ) 
PTC DPOCFSOR DE MEOIO Tlf'Ví·D PMT PRCiF[SUí~ UE Mt:.~1U !~E:~'PU PPA PHOH:SOR Ptlí~ 1\S1GrJAlUf{A¡ 



11. OPINIÓN GENERAL SOBRE EL TRABAJO DOCENTE 

7 ¿Cómo considera la remuneración económica del trabajo en la docencia con 
relación a otras act1v1dades profesionales? 

La docencia tiene 

Mayor remuneración econom1ca ) 
Igual rerrnmerac1011 econórrnca _ )_ 
Menor remuneración económica ) 

8 l.Cons1dera ustec que el trabajo en la docencia se encuentra reconocido 
socialmente al igual que el de otrns profesiones (1ngen1eros químicos biólogos 
etc)? 

Si ( NO 1 

l.Por qué? 

l. a que atrrbuye esta s1tuacron? 

9 Además de su trabajo como docente l.real1za usted alguna otra act1v1dad 
profesional? 

SI 1_ mencione cuál ______________________ _ 

NO¡ 

1 O Mencione brevemente el motivo principal por el que se dedica a la 
docencia 

--- -- ------- ---------------------------4 
---------- --- -- -- --- ____ j 

l'il 



111. FUNDAMENTOS TEÓRICO-PEDAGÓGICOS 

11 ¿Se considera usted adecuadamente preparado para e1ercer la docencia? 

SI\ NOi 

iPor qué? 

' ·-----··--·--- -

12 iHa rec1b1do algún tipo de formación (cursos seminarios talleres u otros tipos 
de act1v1dades) que hayan servido de apoyo en su traba10 como docente? 

SI 1 NO( 

·t3 S1 la resp11esta anterior es afirmativa 1nenc1unEe tres actl'11dades en las que 
usted t1aya parl1c1pado y qt1e considera mas reltwm1tes en su formación como 
docente 

ACTIVIDAD No 
Namore de la ac11v1dad 
l11st1tuc1611 que :a 1rnpart10 
Duración en horas 
Tern;i 
MocJill1cJad 1ci1r~;o seminario etc 

ACTIVIDAD No 2 
Nnrnbre de la élCt1v1dari 

. lns11tuc1n11 que la 11npart1ó 
[hirac1on en horas 
le1'1a 
Mod<Jl1dad 1cc11so ser111nario etc 

/\CTIVIDAD No 3 
Nornu1 n do i<J act1v1dad 
lnst1tuc1on que :a 1rnpart10 
OLJrac1ón en t1oras 
Tema 
Modalidad (curso seminario etc~)¡· - -~ -··-------· --------- - 1 

--------------- ! 



14. Explique brevemente qué entiende usted por aprend1za¡e 

15 Explique brevemente qué es la d1dact1ca 

16 Mencione al menos dos teorías o autores que sobre pedagogía o educación 
conozca 

17 Mencione brevemente cómo realiza el proced1m1ento de evaluación del 
aprend1za¡e en sus alumnos 

··----- - __________ _¡ 

18 Describa como considera usted que debe ser el papel del profesor en el 
proceso de aprend1za¡e de sus alumnos 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



IV. EL EDUCANDO EN SU PROCESO DE APRENDIZAJE 

19 Describa cómo considera usted que debe ser el papel del alumno en el 
proceso de aprend1za¡e 

20 Mencione cuáles son los rasgos más s1gn1f1cat1vos que presentan sus 
alumnos que dificultan el aprendiza1e en la(s) asrgnatura(s) que usted imparte 

21 Mencione cuáles son los rasgos más s1gnrfrcat1vos que presentan sus 
alumnos que facilitan el aprend1za¡e en la(s) asrgnatura(s) que usted imparte 

22 c.Consrdera usted que los conocrmrentos y experrencras prevras que en lo 
general presentan sus alumnos al rnrcro de un curso son los adecuados para el 
aprend1za1e de su asignatura? 

SÍ ( l NO( 

c.Por qué? 

------------1 
1 

--··--------·· ---- ______ ¡ 



V. ASPECTOS INSTITUCIONALES 

23. 1,Cómo considera usted los programas de la(s) asignatura(s) que usted 
imparte? 

Muy intensos 
Intensos 
Adecuados 
insuf1c1entes 

( _)_ __ 
( __ L_. 
( L__ 
( L .. ~ 

24 1,Conoce usted los contenidos de otros programas académicos diferentes a 
los que usted imparte? 

Tódos .Algunos 

25 ¿Part1c1pó usted en el diseño de los contenidos de la signatura que 
irnparte'I 

si< l NO( ) 

1,Por qué? 

OBSERVACIONES 
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-- ---DATOS-DE CONTROL-- ---
- ----·---- --

CARRERA 
FECHA 

INDICACIONES: 

El prnsente cuest1ona110 tiene como ob¡et1vo principal obtener 1nformac1ón 
fidedigna que nos permita caracterizar la relación maestro-alumno en la s1tuac1ón 
de aprend1za¡e para fundamentar alternativas ps1copedagóg1cas que coadyuven a 
su me1orarn1ento por lo que te sol1c1tarnos lo resuelvas con la mayor veracidad 
posible co11s1derancJo que los datos que se obtengan serán conf1denc1ales y 
utilizados exclusivamente para ese fin. por lo que en su resolución es 
completamente anónimo Por tu colaboración gracias 

l. DATOS GENERALES 

. 1 Sexo Mase Fem. 2 Ectad _____ años 

' Mencione-el tipo de bachillerato de procedencia 

4 lEstud1aste alguna carrera técnica durante tus estudios de bachillerato? 

Si ( cuál? _________________ _ 

No( 

5 Menciona tres razones por las que elegiste tu carrera 

---- ------·~ 

2. 

3. 

l'\7 



6 ¿Te sientes a gusto estudiando esta carrera? 

Si No ( 

11. FUNCIÓN DEL PROFESOR EN EL PROCESO DE 

APRENDIZAJE. 

7 ¿Consideras que tus maestros en general tienen una buena formación 
pedagógica? 

Si < ) No ( ) 

----·--------------¡ t~8 

11lSlS CON 1
; 

YALLl\ DY~ ~JlUC.il~N \ 



1 O. Comenta brevemente alguna experiencia con algún docente que haya sido 
s1gn1f1cat1va en el proceso de tu aprend1za¡e 

11 Menciona tres conductas positivas de tus profesores que favorecen tu 
proceso de aprendiza¡e 

12 Menciona tres conductas negativas de tus profesores que dificultan tu 
proceso de aprond1za¡e 

Con relación a los conoc1m1entos teóricos y practicas que recibes en tu formación 
profes1011al contesta las s1gu1entes preguntas 

13 ¿Cual es tu opinión de la formación teórica que recibes del plan de estudios? 

14 l. Cuál es tu opinión de la formación práctica que recibes del plan de 
estudios? 

·-··-------------·-------··----- -·-·------~-----------··------1 

-------J 



15 1..Cons1deras adecuado el plan de estudios de la carrera que cursas? 
Si ( ) No { ) 

111. DESEMPEÑO DEL PROFESOR DENTRO DEL ÁULA 

16 Anota en el cuadro 
correspondiente a cada .. 
asignatura. el numero que 
corresponda a la forma como 
consideres que se ha 
desemperiado el profesor de 
acuerdo a la s1gu1ente escala 

5 MUY BIEN 
4 BIEN 
3 REGULAR 
2 MAL 

MUYM.'\I 

Planea sus clases 

Es claro en sus expos1c1ones 

Cubr1: ~ll1ecurulurnente su horario 
de cia:.es 
Demuestra respeto a los ¡u1c1os y 
opiniones de los alurnnos 
Trata resnet-lloS-.3rnente a tudas 
!os alumnos 
Pron~ueve la part1c1pac1on de los 
ah.11ir1os er~ 1a P.lat1nra::1on y 
expos1c1on de 1os temMs 
Mottva a los alLnTH1os par.3 
plE:guntar y part1c1pRr en c1ast:! 

lmf)u·sa e! traho¡n en equipo 

·D,1 a conocer el orogr am3 de la· 
. as1gr·atur<J 

Ut1l1z;1 maten.JI d1dact1co vanado 

Su fnr rna <Je evaluac1on es 

ASIGNATURAS 
. .. T-------,--.. -- ~---¡- ... ---~--------1 

1 ' l ! 1 
1 ' ! ¡ 

¡ 

·- ·~- ______ ..¡_ __ ~------~--- - ·- ---+-----, 

! . 
.. ·-- _¡._ -- ---+-----:-----

_¡ - - ----- ·--

----------- ----~----- ------·r-·---• 

1 
- 4------i --- ¡- ! 

1 ' ' 
--~L-. __ J 



IV ASPECTOS INSTITUCIONALES 

17 Dentro de tu plantel. 6 se prestan serv1c1os de asesoria psicopedagógica que ayuden a 
resolver los problemas de los estudiantes? 

S1 • No ( J 

18 (.,Consideras que los anteriores serv1cms que se mencionan son necesarios? 

S1 1 No 1 ¡ 
c,Por que? 

1D 6 Como consideras los serv1c1os administrativos gue. ~¡¡_implementan en la UAEH·? 
Malos ( ¡ 
Regula-es { J 
Buenos ¡ 
Excelentes __ ) 

Fun.d'!~1_en.ta tu respuesla 

20 c,Conoces la totalidad de progra111as de estudio de las asignaturas que cursas en este 
semestre? 

S1 ( 1 No 1 ) 
21 consideras que la UAEH a nivel nar.1onal tiene un prestigio 

OBSERVACIONES 

Malo 
Rog11 ar 
Bueno 
Excelente 

---i 

lúl 



(ANEXO 3) 

DESCRIPCIÓN DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LAS CARRERAS DE INGENIERÍA DE LA 

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE HIDALGO 

0111mird 

E'il.1111 .• t 

Pro!)ídl!MCllJll 

Calc:ulu 

Alq1~hr,1 

Comun1cac1011 

Om.t1111c:,1 

Proq1,11u.u1•111 11 

Er:u,u.1i11w., D1!t·11>11r,1.1li"• 

Elt!rlrn:ut.111 y r~.1qnrt1~mo 
Mcludoloq1.1de1.1 lnVC!.l1g.ic1on 

Ec:o1101111.i y Adm1mst1dc:1on 

Qul1111co1 An-1tit1t:J 

He .. 1~h:ncM. tle MctltHl:tlfls 

F1s1coqu1r111r:.-t 

Estad1stic<1 

Geulog1,1 

__ J 

, . 01l~UJl_I ..... _ 
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