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INTRODUCCION

El Sistema Educativo Nacional ha sﬁfﬁdo una serie de cambios tendientes a elevar la
calidad de la educacion que se bnndc en nuestro pcis. Desde 1989 cuando se dio a conoccer
el Programa Nacional de Modem:zccién Educcﬁvc 1990 .
reformando, cplicando nue‘cs esfrategias

la educacién basica se ha ido

prendlzcje Y genercndo nuevos

planes y programas de est}.{di

Estos cambios han Oehido-éqrﬁo opdsito final.! abatir ‘el rezago’ educativo que se
manifiesta en nuestro pais. Sin erﬁbcrg’o.' ‘sus efectos aun no se observan, - ya ‘qu.e,sengn una
estimacion de Instituto Ncclonci para I'c:. Educoclén,ae 165 ‘Adulios. en 1999 existian -18.2
millones de personas en nuestro pais, mcybres de quince afos que né hablan iniciado o
concluido este nivel educativo, (INEA, 2001).

Para atender a esta poblacion, se cred en 1981 el Instituto Nacional para la Educacién
de los Adultos (INEA) quien brinda servicios de alfabetizacidon, primaria y secundaria a todas
las personas mayores de quince afos que desean aprender a leer y escribir o bien, concluir su
primaria o secundaria. La estrategia fundamental del INEA para apoyar a sus estudiantes se -
basa en los postulados bdasicos del sistema abierto, en donde los alumnos estudian por. su
cuenta y sélo reciben asesoria {si asi lo desean) y presentan los exdmenes correspondientes.

Para estudiar, los clumnos cuentan con un elemento basico que se’ consmuye en la

a: matenas que

rten en el nivel
aturales.

" Por tanto, el INEA no logra cumplir con su misién ya que el porcentale de egresados
con cerfificado en el nivel secundaria es bdjo, o que permite impulsar la idea de que es
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necesario apoyar la renovaciéon .y mejora de sus medios educativos que permitan a los
estudiantes tener un mejor desempeno académico. :

Asl, la presente investigacion pretende aportar ﬁuevcs estrategias que generen en los
estudianies, verdaderos aprendizajes significativos. que se reflejen tanto en la mejora de sus
calificaciones como en el aumento de exdamenes aprobados. Para tal efecto, se elabord un
cuaderno de trabagjo {como paquete didactico) para el aprendizaje de las Ciencias Sociales
de segundo grado. Este material de trabgajo fue elaborado, tomando en cuento. [as
aportaciones de Piaget., Ausubel y Vygostky, entre otros. para generar aprendizajes
significativos. Fue ultilizado por una muestra de 25 estudiantes inscritos en el segundo grado de
secundaric abierta (formando el grupo experimental) y los efectos del empleo de estas
técnicas fueron comparados con otfra muestra de 25 estudiantes que no lo utilizaron (grupo
control). Para realizar este andlisis, se elabord también un cuestionario de opcidn multiple
compuesio por 40 preguntas, con la finalidad de explorar la adquisicion de los contenidos
historicos por parte de los alumnos. En este cuestionario se hizo referencia a los grandes
nucleos conceptuales de la htstonc. a la comprension del tiempo histérico: a la ubicacion de

acontecimientos o de culfuros n el mapa geogrdfico y a aspectos propios de la historia.

Con los resul'cdés obtenidos.;e cpoyé la idea de que los estudiantes del:sistema
cgégiccs que les perrnhcn oprender a cprender.
dio. pues se observcron diferencias fovorcbles
bajo'y cquéllcs que no lc utili: zcron.

e! proceso

,l cprendlzo]e en

Sociales a través del empleo de diversas estrategias, como la revisidn de grandes nicleos
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conceptuales de la historia, revision de diversas fuentes histéricas vy elaboracidon de mapos
conceptuales. entre otras.

Finalmente. esta investigacién pretende realizar una modesta contribucion no sdlo a
difundir el trabajo empirico que permita fundamentar 1a mejora y renovacién del proceso
enseﬁcnza—cpréndizcje de la historia. sino a impulsar la posicion de que ia Psicologia
Educativa debe abarcar todos los ambitos de la educacién, incluyendo la de adultos.
apoyando al sistema abierto a través del INEA, '
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CAPITULO 1. LA SECUNDARIA ESCOLARIZADA FRENTE A LA SECUNDARIA ABIERTA.
1.1 LA SECUNDARIA EN EL SISTEMA ESCOLARIZADO.
1.1.1 BOSQUEJIO HISTORICO.

El 30 de diciembre de 1925 el presidente de México, Plutarco Elias Calles autorizé a la
Secretaria de Educacién Publica la creacion de la escuela secundaria. en donde se
estagblecid como finalidad. ofrecer al maoyor nUmero de adolescentes y jovenes. la
oportunidad de realizar estudios de secundaria y orientar su accion educativa con base en
los postulados democrdatlicos y en el espiritu del articulo tercero constitucional. Se le considerd
ademds. como un puente enfre la escuela primaria y las universitarias, incluyendo en ésta
Oltima categoria las preparatorias especiales para careras universitarias.

En ese mismo tiempo se cred la Direccidn General de Educacidon Secundaria para
articular el nivel prirncrio con el ciclo, preparatorio, y éste a su vez con el propiamente
universitario. o -

Los ob‘ehvos generoles de la: educocuén secundaria se agruparon en tomo a: 1}
Preparacion porc el cumphmlenio de los deberes ciudadanos. 2) Capacitar para’ la

participacion . en- lc producclén Y dlsfnbumén de riquezas. 3) Desenvolvimiento - de la
personalidad del educcndo. o -

Sin embargo, eslcs objetivos no fueron alcanzados. ya que en el Plan de Es'udibs.
puesto en marcha en 1926, se contemplaba la materia de civismo hasta el tercer c:ﬁo. o que
impedia el éxito en el primer objetivo. Por otra parte. existia una materia llcmcda "oﬂcuo" fen
donde se ensefiaba el arte de la encuademacién y carpinteria). la cuql sélo era 'mporﬂdc
durante el primer afio con una duracion de tres horas semanales. Bajo esfo bonducnéfne}s. no

fue posible cubrir el segundo objetivo mencionado con anterioridad.::

Hacia 1928, los maestros de secundaria realizaron una Ascmbléo“Ncélbncl en donde
se dio gran importancia a la posibilidad de ofrecer a los alumnos. materias optativas con vista
a facilitar el desenvolvimiento de su personalidad a través de una orientacién vocacional.
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En 1932 se reformd el Plan de Estudios, intentando hacer una clasificacién de las
materias por las actividades que se desarrollaban, (Gamez  1970). Sin embargo, se seguian
enfrentando graves carencias. ya que n‘okse' Vllegcbya'n a consolidar los objetivos para los
cuales fue creada. Por lo tanto, en 1?37 Ve'l prgélden’e de la repUblica, ‘el general L&zaro

Cdrdenas se dio a la tarea de equlpcr a ‘Ic‘s escuelas con lobqrotorios, gqblnefes'y fallgre;;

Fue hasta 1941 cuando se dlercm a: conoce los nuevos Progrcmcs de Esfudio. en
donde destacd la |mportcnclc que se'le otorgé < Ics acﬂvidcdes fecnologlcos, ya que se
|mpcrﬂeror1 durante los tres afos con una durccién de seis horas c la’ semanc. Asl mismo, se

incluyeron las materias de civismo e hlsfork: desde el primer grcdo.

Los objetivos iniciales de la escuelc: secundcrk: fueron frcnsformcdos tomando en
cuenta ahora, la funcidn propedéutica de este nlvel como io puso de mcnlﬂesfo en 1944 el
presidente de México, Manuel Avila Camacho. cucndo dictd un’ ccuerdo dmgldo a ja
Secretaria de Educacién Pdblica en donde ordené 1a unlflcacién 14 (rc' 7orrnccién del ciclo
de segunda ensefianza, la cual debia tener como objehvos pnncipcles o) ser conﬂnuocién v
ampliacién de la primaria: b) servir como antecedente de los estudios vocacionales‘ y c) servir

como antecedente a los estudios preparatorios, (Gérnez. 1970). .

En 1950 se organizé una Conferencia Naclongl,d da Ensefianza. en donde se
analizd el estado que guardaba la educacién secundcri'd ot O!‘k:dos de esta Conferencia

rrid a la evolucién histérica

fueron, entre otros, la realizacién de clguncs lnvesh

los fines, planes y programas. Tomblén se nvestigd ccercc de la organizacién y

Al aofio siguiente entrd en vlgor el e Estudlcs. mediante el cual se
Ic:s materias se organizaron por
fegro el estudio de una lengua
extranjera, elegida por el alumno. La actividad” Iég‘icjc fdmbién serfa a elecciéon del

estudiante. con el objeto de iniciaro en una ocupacion naustridl. agropecuaria, comercial o

incrementé su contenido en los fres ngldO

asignaturas y por grados {10 mctenas‘pqr} gra o

administrativa. Asi mismo, se incluyé® en los fres grados la materia de educacién clvica.




Finaimenie se destind una hora a la semana a la clase de orientacion vocacional en el tercer
afo.

No hubo ninguna modificacidn duranie un periodo de catorce afos. ya Gque fue hasta
1974 cuondo se celebré en Chetumal un Congreso en donde, gracias a las conferencias
celebradas, se propuso proseguir la labor educativa primaria. estimular el conocimiento de 1o
realidad del pais para que los educandos pudieran participar en su transformacién. lograr
una solida formacion humanistica. cientifica. técnica, artistica vy moral. desarroliar la
capacidad de aprender a aprender y propiciar una educacion sexual orientada a la
paternidad responsable vy planeacion familiar. Tambien se mencionaba “ofrecer los
fundamentos de una formacién general de pre-ingreso al trabajo v para el acceso al nivel

inmediato superior”. (s{P. 1974).

Uno de los resultados mas controvertidos fue el proyecto llevado a cabo en 1975
mediante el cual. se propuso pasar de la ensefanza por asignaturas a la de dreas.
agrupando los conocimientos de historia., geografia v civismo dentro de la denominacién de
Ciencias Sociales y los de tisica, Quimica y biologia en la de Ciencias Naturales. Esto tuvo la
oposicion de la mayoria de los maestros. lo que condujo a la coesxistencia de ambos
enfoques. Si bien. en un principio. la mayoria de ias escuelas optaron por continuar
trabajaondo con asignaturas, las escuelas por grea fueron aumentando pauiatinamente en
virtud de que se implantaba este sistema en todas los escuelas de nueva creacidn; asi para el
ciclo escolar 1989-1990 habia un 25 % de escuelas trabajando por asignaturas y un 75 % por
dareas. {Sandoval. 1993).

En mayo de 1992 se suscribid el Acuerdo Nacional para ia Modernizacién de la
Educacion Basica, en donde la Secretaria de Educacion Poblica inicio 1o transformacidn de
fos planes y programas de la educacion bdsica. Esto trajo como consecuencia que se
suprimiera ia existencia de las dos estructuras académicas ya mencionadas. Por lo tanto, se
generalizd para el primer vy segundo grado la ensefianza por asignaturas. restableciendo el
estudio sistematico de la historia, geografia. civismo, biologia. fisica y quimica. Esta modalidad
tue aplicada a partir del afio escolar 1993-1994. Los cambios correspondientes al tercer grado,
en donde se incluyd nuevamente la materia de orentacion educativa, fueron aplicados
hasta el afo lectivo 1994-1995.

TESIS NN
FALLA DE uniGtN



El propdsito esencial del nuevo plan de estudios es contribuir a elevar lq calidad de ia
formacién de los estudiantes que han teminado la educacién primaria. mediante el
fortalecimiento de aquellos contenidos que responden a las necesidades basicas cpreﬁdizaie
de la poblacién joven del pals y que sélo la escuela puede ofrecér. (SEP. 1993).

Un acontecimiento trascendente en esta modclidcd ocurﬁé el 4 de m rzo’ de 1993

cuando se publicd el el Diorio Oficial de la Federacién’ unc refo ) 1ercero

constitucional, en donde quedd establecido.: el ccréqter dg ol escuelc

secundaria. Esta reforma quedd
promulgada el 12 de julio de_ ]993.

Las mcduf‘caclones esién

educativas, de. tal mcnera que

secundaria.

Actualmente este nivel
el grave rezage en el c -

aproximadamente velnfe oﬁos In esﬂgcclones

educativas realizadas en es'e slsiema lueron mlnlmc kAhora se. propone e|evcr a calidad de

la educacioén, mcdlﬂccndo el plcn de esfudios' pero los ob]eﬂvos ue perslgue adn no

quedan bien definidos, ya Que n e ho delimitado si la secundcrlo es propedéuﬂca o

terminal y existe una desvlnculqcién entre las materias que se. Imparten. o' que . queda

explicito en la orientaciéon de - tales programas, ya que "cubren un con]unlo "de diez
asignaturas y operan de manera independuente para estar en condlciones de profunduzcr en
los enfoques y conocimientos de las distintas especialidades”, {SEP. 1992) ;

Ahora bien. de todos los elementos que intervienen en el proceso educaﬂvo escolor.

los protagonistas son los maestros y alumnos. quienes son los que f‘nclmente se benef‘clan (-3

no, con los cambios propuestos por las autoridades educativas, va que el clumno es el que
recibe el servicio educativo y el maestro es quien de manera dlrecbc o proporclonc.
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1.1.2 ELEMENTOS DE LA SECUNDARIA ESCOLARIZADA
1.1.2.1 MAESTROS

El maestro en la escuela secundaria, como en cualquier ofro nivel. es un elemento
indispensable dentro del proceso educativo, ya que es el encargado de formar o los alurmnos
que se encuentran a su cargo, tanto en el tereno cccdémicd. céfno en el civico y”morcﬂ. Es
el que debe fomentar en la sociedad y medio en el que vive. el amor al 'rcbc]o. el
cumplimiento de los deberes civicos vy la promomén de melorcs mctencles, entre otros. Es el

que debe dar ejemplo de trabagjo. honestidad £\ esp rHu de’ servlclo. de fervor pcino vy de

respeto a nuestras leyes.

En secundaria es el que orienta y guia cl adolescen!e en los tres cﬁos més crihcos de
su formacidn. Es el elemento de transicion entre Ios conoclmlentos elemenioles de lcs escuelas’
primarias y las escuelas de nivel supeﬁor. Es el pllcr Induscuhble en donde descanscn lcs bases

Ppara una educacién superior.

Sin embargo. pese a estc grun responscblhdch el mae o\ge ente’: llmltc su
poarticipaciédn exclusivamente 'alambite- académico.’ en, dond desémpeﬁn el pcpel de
expositor,. de namrador. de -informador, ‘de instructor. en: unc pclobrc, de catedratico;
olvidandose - en muchds ocasiones del cumpllmienfo formchvo. " Para  transmitic el
conocimiento, lo hace generclmenfe a través de exposicior\es orcles. en donde los alumnos
la mayor de las veces adoptan el rol de receptores pasivos. Ocasionatmente fomenta el
interés por la investigacion asi como el pensamiento y el andlisis critico. La ensefianza esta
condicionada fundamentalmente, por el control- de . los maestros, quienes soslayan la
iniciatfiva de los alumnos. En una investigacién dirigida por Muiioz (1981) se observd que de
una muestra de 129 maestros, el 97 % prepara sus clases sin considerar los conocimientos con
que previamente cuentan sus alumnos. Tampoco g:onsldercn la posibilidad de que sus
alumnos adquieran conocimientos de la misma irecndad. La ensefanza esta totalmente
co'ndicicncdc por la iniciativa y control de los mcéstrpé. ©

Por otra parte, los recursos diddacticos que bbedé utilizar son de caracter tradicional
(pizamrdn v libro de texto, asi como ilustraciones y proyecciones}) ya que los procesos de
ensefNanza se desarrollan dentro de un saldn de clases.
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Quienes se encuentran al frente de un grupé en et nivel secundaria, dificiimenie llegan
a cumplir con su labor educativa debido a varios factores .que imposibilitan su buen
desempefo. ' : ' Lo :

Por una pcrte,. se debe mencionar v'que la actividad docente no se circunscribe a la
ensefianza, sino que- ia: dindmica escolar: exigé la participaciéon del maestro en otras
actividades relacionadas con el funcionamiento de la escuela. En efecto, el maestro tiene
asighados cincuenta minutos bcfa impartir su clase en un dio, Sin embargo, dentro de ese
tiempo debe redlizar ofras actividades como el pase de lista, aplicaciéon de exdmenes,
revision de tareas. solucidn de problemas del grupo y atencién a padres de familia. Ademas,
tiene otras actividades de tipo administrative., como son el cumplimiento de comisiones de
aseo, puntudlidad, ceremonias. cooperativas y elaboracién de cuadros de calificaciones.
Estas actividades impiden que los cincuenta minutos asignados a lao clase. sean
aprovechados al maximo.

Otro problema que enfrenta es ia saturacion de grupos, ya que en promedio debe
atender entre 45 y 50 alumnos; grupos de adc ites ubi os en aulas con espacios que

apenas permiten que los alumnos permanezcan sentados o parados en su lugar. Esto trae
como consecuencia, que el profesor se vea obligado a impartir su clase sin llevar a cabo una
educacidn personalizada. Con esta situacién es dificil que el maestro pueda respetar el ritmo
de aprendizaje de sus alumnos, ya que es indiscutible que al interior de cada grupo pueden
existir alumnos con necesidades educativas especiales que no tienen las mismas habilidades
para el desarrollo y la cdqulslclén de nueyos conocimientos.

Ahora bien, las condlciones en que se encuentran lcs innolcciones de las secundarias,
generalmente son lnadecuodcs pcro ‘el mejor funcioncmlenio de las escuelas. Esta situacidn

agrega elementos como aulas col deﬂclen'e ilumlnccién, Insuf clencia o mal estado de los

mesabancos. ccrenclc ‘de _ materiales bﬁslcos ‘enlo chorcfoncs y talleres. entre oftros,

creando ambientes desfcvorobles para el cprendlzo]e. lo que perrnec la labor del docente

en tanto que éste Hene q

cdecucr sus estrafeglc:s de traba]o al contexto en el que se lleva
acabo la enseﬁanzc g

Se suma a lo enfe‘rior.‘los condlcldnes faborales. en donde se pueden abordar algunos
aspectos que juegon un papel determinante en la definicidn del trabajo docente: el salario,

10
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ios maestros “taxi” y lo salud de los maestros. En este sentido, Mayorga (1993} sefiala que “el
salario de los profesores de secundaria es inferior ol que perciben ios maesiros de educacion
primaria o preescolar. Esto provoca que un numero creciente de maestros desarrollen
estrategias para obtener otfros ingresos, y los obligan a ocupar el tiempo de clase para realizar
actividades econdmicas personales, o bien construir explicaciones que justifican la falla de un
mayor compromiso y degeneran en la simulacion. Por otra parte, los maestros “taxi” son los
que tiene distribuidas sus horas hasta en tres secundarias © Quienes teniendo la mayor parte
de su tiempo concentrado en una escuela son adscrntos a otra por tres o cuaflro
horas-semana. De esta forma. muchos docentes tiene que desplazarse en unao sola manana a
dos escuelas no siempre cercanas. Este desplazamiento se refleja en la disminucion del
rendimiento academico de los docentes y en ocasiones, en la reiterada inasistencia a una
determinada escuela. fomentando el ausentismo vy el probiema de los grupos sin maestro.
Finalmente. en cuanto a la salud. se puede afirmar que los requerimientos del trabajo
docente derivan en una gran exigencia que merma las facultades fisicas o mentales de los
maestros. Las enfermedades mas frecuentes son de ta garganta, del sistema auditivo. la vista y
en casos extremos problemas emocionales de neurosis. Por un lado. la carencia de un servicio
medico preventivo eficiente y por otro, el no reconocimiento de tales males en el listado de
enfermedades profesionales provoca que 1os docentes que las padecen continUen su trabajo

cotidiano frente al grupo en condiciones lastimosas™.

En conclusidén. aun cuando ia labor deil docente es muy importante dentro de la
formacion del alumno. ya que es la piedra angular del sistema educativo, las actividades
extra-acadeémicas, la saturacion de grupos. las condiciones fisicas en donde imparie su clase

asi como las condiciones laborales, son factores que imposibilitan el éxito de su encomienda.

Pero la responsabilidad no sélo recae en el maesiro: también los alumnos juegan un
raopel decisivo en el desarollo de la dicotomia ensenanza-oprendizaje. A este respectio, en el
siguiente apartado se mencionan las caracteristicas de los glumnos que cursan el nivel

secundaria.
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1.1.2.2 ALUMNOS

Inevitablemente los alumnos son.un factor deten‘ninanfe en el éxito. o fracaso del
proceso educativo de cualiquler nivel, ya que ellos pueden ser jos que impulsen al maestro a
mejorar fa calidad de la ensefianza o bien. lo condenen al fracaso. Esto dependeré de su
iniciativa y capacidad para ir mas alla de lo due el prbfescr les ensefa.

Sin embargo, se puede caer en un circulo si se parte de la idea de que es el maestro el
encargado de fomentar el espiritu de investigacién en sus alumnos. Al margen de cualquier
punto de vista, ambos vdlidos. lo que se debe destocar es la participacién de los alumnos en
el desarrolio del proceso ensefanza-aprendizaje, a parir de sus caracteristicas tanto fisicas

como psicoldgicas.

Los estudiantes de la escuela secundaria tienen una edad promedio que’ va de los
once a los quince afos. Es el inicio vy desarrollo de la adolescencia. Esta etapa de la vida se
caracteriza por un rhtmo evoliutivo que se inicia con las primeras fransformaciones de las
funciones enddcrinas y continba hasta que se completa el desarrollo fisico v sexual. Es un
periodo en el que la maduracién sexual va acompafiado de bruscos aumentos de estaturay
peso. Estos cambios que se van generando en el adolescente repercuten en el nivel psiquico,
vy no cabe duda que los fendmenos sexuales son los que mayor importancia adquieren.

En este momento generalmente. se vuelve inseguro y descrientado: @ menudo se
enclera en si mismo, se separa de los demds. deja de tomar iniciativas por el temor a fracasar
y. casi al mismo tiempo, trata de hacerse no'or‘ puede manifestar ciertas conductas que le

permiten cubrir esfu posicién’ alborotcdor. qrrogc:nte, excénfnco. También se vuelve muy
obvia su oposrclén a Ios pcdres Y a los maestros, |

En efecfé.' DQI;G el nihq el maestro es considerado casi como un sustituto de los padres.
es admirado por.todo lo qué sdbe v es capaz de ensefar: sin embargo cuando entra a la
adolescencia lo ve como un instrumente que transmite conocimientos, pero con el cual no
hay relacién interpersonal. Es entonces cuando las materias de estudio, desligadas de toda
implicacion emocional, plerden en gran medida su interés y su sentido.
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Asl, la relacién maestro-aolumno se vuelve exclusivamente de tipo académico, lo que
genera en no pocas ocasiones, una falla de comunicocion entre ambas partes provocdndo
con ello, un bajo desempero en las actividades escolares por parte del alumno. Esto, en los
casos mds exiremos, provoca que el adolescente abandone la escuela secundaria
dejdandola inconclusa.

Cuando llega o la juventud o a la edad adulta vy tiene que integrarse al ccmho de
frobajo, se da cuento de Ila necesidad de contar con el cerlificado de - estudios
correspondiente y la Unica opcidn educativa que tiene para cursar o concluir la educacion
secundaria, es el sistema ablerto. el cual permite obtener el certificado de estudios en un
corto periodo de tiempo. .
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1.2 LA SECUNDARIA EN EL SISTEMA ABIERTO.
1.2.1 BOSQUEJO HISTORICO.

El sistema abierto naci® en Inglaterra en la década de los sesenta, cuando su
poblacléh estudiantil sobrepasd {a infraestructura prevista y se hizo necesario buscar nuevas
altemativas encaminadas hacia la atencidon de todos los alumnos que no podian ingresar al
nivel educativo deseado. Una propuesta fue la implantacién de un sistema que permitiera
atender la demanda. de modo que no fuera necesario contar con los elementos fisicos y
econdémicos requeridos por los sistemas escolarizados. Partiendo del supuesto de que todas las
personas fienen la capacidad de autoaprender, se cred el sistema de educacién a distancia,
implantado en la Open University Britdnica en 1967, que simboliza y ejemplifica la presencia
de un sistema altemativo frente al escolar. Su aparicidn marca decididamente 1a presencia
de un nuevo camino en donde se infegraron los avances pedagdgicos del aprendizaje para
el establecimiento del autodidactismo. :

En México. al igual que en Inglctenc, los edmclos escolares resultcron Knsuf‘clentes para
atender a los estudiantes, lo que provoco un grcve rezcgo educoﬁvo, debido a que muchos
alumnos se quedobon sin estudacr. Es'c snucclén obhgé Q las cutondcdes educotwas a tomar
algunas medldcs como la implaniacién del slstemc cbledo pcro solucloncr dicho problema.

Asl, el 31 de agosto ! ! . ’ninfojvpd}q‘ el ;Esfudlo de Medios y

planear
experimentacion’ educ
(SEP, 1982). ;

Su meta pnnclpcl fue la de tfacilitar el acceso de cuclquier persona interesada a los

diversos niveles educcmvos. asi como co}nplemenicr el slstemc: forrnal escclcrlzado ofreciendo
otras ailtermnativas para alcanzar Ics ‘diversos’ grodos de insh‘ucclén" {CEMPAE, 1979): por lo que
este Centro tuvo una pcrﬁclpccksn deternﬂncm'e en el descrrollo de la educacion ablerta en
Meéxico, ya que se dio a la tarea de elaborar los 'exfos que cpoycr{on a los alumnos en varios

niveles educativos: primariq, secundaria y medio superior.
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£n 1973, después de celebrarse un convenio enire el CEMPAE vy el Instiluto Tecnolégico

de Monterrey. se puso en operacion la preparatoria abierta. en el estado de Nuevo Ledn.

Hacia 1975 se dio a conocer el Plan Nacional de Educacién para Adultos, cuya
finalidad era extender los servicios educativos a la poblacion mayor de 15 afos que por
diversas razones, no habia sido atendida en el sistema escolar. Para lograr esta encomienda.

se plantecron las siguientes estrategiaw

1.- Permitir que cualquier adulto tenga la posibilidad de estudiar a su propio ritmo. en el lugar
y en el momento que Mmas le convenga. dve acuerdoe con sus reauerimientos y necesidades.
2.- Promover el autodidactismo entre los educandos. ya sea como estudiantes libres o

agrupdandose en circulos de estudios,

3.- Proporcionar el apoyo Nnecosario a traves de materioles y asesoria.
4.- Brindar la posibilidad dea acreditar (os conocirmiaentos adquirides. por medio del sistema
fedcoral de certificacion de conocimientos creado por ka st (st 1975a).

A traveés de este Plan, nacio la secundaria abierta en Mexico, por instrucciones del
entonces secretario de educacion publica. el licenciado Victor Brave Ahuja, guien organizé la
Coordinacion de Secundaria Abicrta. adsarita a la Subsecretaria de  Planeaciéon vy
Coordinacion Administrativa, en lo administrativo., vy al Consejo Naciona!l Técnico de la

Educacion. en el aspecto técnico.

Lla Coordinacién organizo la inscripcion de alumnos y promovio la formacidn de
circulos de estudio en dependencias oficiales. organismos descentralizados y empresas
privadas. La acreditacion de los estudios estuvo a cargo de la Subdireccion de Acreditacion

de la Direccion General de Planeacion.

Respecto al Plan de Estudios, éste se estructurd en tres grados y cada uno cubrid las
dreas de Matemdticas, Espanol. Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. En cuanio a la

metodologia utilizada., se empled el modelo CEMPAE para los sistemas abiertos.

El 31 de diciembre de 1975 se publicd en el Diario Oficial la tey Nacional de Educacion
para Adultos mediante la cual quedd establecido que la “educacidon bdsica para adulios
forma parte del sistema educativo nacional y esté destinada a 1os mayores de 15 afos que no
hayan cursado o concluido estudios de primaria o secundaria. La educacién para adultos es
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una forma de educacién extraescolar basada en el autodidactismo y en la solidaridad social
con los medios mds adecuados para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura y fortalecer la
conciencia de unidad entre los distintos sectores de la poblacién. Este sistema se inscribe en el

contexto de la educacion permanente: sus planes y programas son flexibles”, (SEP. 1982).

En dicha ley se establecieron los slguienfes obleﬁvos para la educaciéon de aduttos:
1.- Dar bases para que toda persona pueda alcanzar.,’ como mlnimo, el nlvel de
conocimientos y habilidades equivalentes al ‘de  la edqcocpén genercl bésucc, que
comprenderda la primaria y secundaria. ! b ’ i
2.- Favorecer la educacion mediante la recllzcclén de’ esludnos de todo flpo y e pecic:hdc:des
y de actividades de actualizacion, de ccpccltccion en’ y parc el 1rcba;o y de fonncmén

profesional permanente.

3.- Favorecer el autodidactismo.
4.- Desarrollar aptitudes fisicas e lntelecfucles del educondo sl como “su cérsécldad de

critica y reflexién.

ion mcrglncdcs para que

5.- Elevar los niveles culturales de -los s

participen en las responscbmdcdes Y Ae > ccmpcrﬂdo.

6.- Propiciar la formacién de una co
7.- Promover el mejoramiento de la

La secundaria abierta formo pcrte de lc educecién bésico para adultos como lo
sefnala el primer objetivo. Sin embcrgo. no. fu' afendldc répldcmen'e. vya que en ese mismo
ofo se publicaron las guias de estudio en donde ‘se esteblecieron los objetivos especificos de
cada una de las cuatro materias del pr{mer grado y fue hasta 1980 cuando cparecleron las

guias comespondientes para el segundo y el fercer grado.

En 1978 se cred el Consejo Coordmodor de Slstemcs Abtenos. el cual fue un 6rgcno de
consulta de la Secretara de Educacién Publico. pcra coordmar, evclucr y promover Ic

educacion abierta en todo el pais. en los nlveles bésico. medio supenor Y supeno

A pesar de los esfuerzos por unfegror cl sisiemc c un mayor, umero de estudlcn'es. la

demanda potencial en secundara era poco sigmﬁcchva, ya que ‘se habic onenfcdo
bdsicamente hacia la poblacidn urbana y denotaba una alta desercuén. pues no se contaba
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con suficiente personal que estuviera formado eficazmente en los sistemas ablerfos v la
infraestructura era precaria.

Para dar solucién a esta probleméﬁcd. ely 31.de agosto de 1981, el presidente de
México, José Lépez Pordillo emitid. un ~éecreio. mediante el cual, fue creado el Instituto
Nacional para la Educaciéon de los Adul_to's‘ {INEA), como un organismo descentralizado de la
administracion publica federal. éon personanddd juridica y patrimonios propios. Surgid con el
objeto de responder cada vez mejor a las necesidades e intereses especificos de los diversos
grupos y como una necesidad de contar con un organismo que impulsara los programas de
educacion para adultos, sin perder su relacidn con las politicas vy programas del sector

educativo.

La secundaria abierta quedd bajo la organizacidn de este nuevo Instituto, el cual no
hizo ninguna modificacidn ni en su estructura organizacional ni en la presentacién del
material didactico, ya que conservd los lineamientos originales tanto de acreditacién como
de contenidos curriculares. Su objetivo bdsico siguid siendo el mismo: “acrecentar los
conocimientos adquiridos en la primaria, asi como desarrollar habilidnades que ayuden a la
comprensidon del medio, al conocimiento de la cultura universal y a la copacidad de pensar
logicamente”, {INEA. 1988).

El INEA puso especial interés en los programas de alfabetizacion y primaria, prestando
poca atencidn a la secundaria abierta. como lo demuestra un estudio llevado a cabo en
1983 tanto en la primaria intensiva para adultos como en la secundaria abierta para analizar
el comportamiento de los estudiantes’ en los exémenes de acreditacion e investigacion sobre
intereses, necesldcdes Y cchtudes de los olumnos. (INEA 1988). Con los resultados’ oblemdos. se
realizaron modlfcaclones en :

Ios lubros o primcncl. mlemrc:s que los de secundaria
permanecieron sin cgmbi : - -

cje n el sistema

abierto, pior [CX ccién Educcﬂva. coﬁ ‘el propésuto de

mejorar Ia ééllddd o se con?emplé entre otros_ el proponer una
pedagogia’ especiﬁ Q mé =] 1 -las’ necesidades educohvcs de fos adultos. Los
cambios efectucdos gircron en: fomo a lo referente a los valores de la educacioén y

nuevamente operaron en los programas de alfabetizacidn y primaria para adultos.

v TESIS CON
FALLA DE UKIGEN




El 9 de ocf‘ubre de 1989 se publicd en el Diario Oﬁcidl. el Programa_Nacional para la
Modemizacién Educativa® 1990-1994, en cuyo capilulo: cuario’'se - hace . referencia a. la
educacion para adultos. en donde después de analizar las condlciones en que se encuentra

esta drea educativa, se trazaron como objetivos:

* Integrar un sistema naclonal de educaciéon para cdul’os basado en’ el cuiodldcchsmo.
que articule coherentemente servicios educativos flexlbles y permcmenfes .
* Conscolidar la participacién sistematica y compromeﬂdc de'itoda la socledad con el

quehacer educativo para los adultos.

* Ofrecer un modelo innovador de apoyo a la edu ‘gcipn d .adultos qpé' asimile las

alternativas actuales y las que se funden en las estructura: gcnlzqcléﬁ "corvnunlfaria v

social.

* Promover la creacién de una Infraestructuro de l esorrono ccadémicc en el
campo de la educaocién de los adultos parc e de los serviclos educeﬂvos,
{INEA, 1990).

Pese a todas las propuestcs po ejorar: lc educcclén para adulios. los avances en
esta materia ha sido lentos ya que. corno io mencioné el presldente de México, Emesto Zedillo
Ponce de Ledén en el Progrumc de Descrrollo Educcflvo 1995-2000. aun existen en nuestro pais
dq Aqumce afos. que carecen de educacidn

cerca de 35 millones de persona mayor:
i _6 secundaria o que no saben leer y escribir.

mcsyo es de qulnce cﬁcs) que

adn no dominan la hcbmda que no han curscdo. ©

concluido su educacién’ bés cto: cmenfeA su instriccién hasta
obtener el certificado de estudios corre: pondlenfe‘ ’ ‘
* Atender a la poblacién entre 10 vy 14 afios que no tuvo acceso o no concluyd la

educacidn primaria en el sisterma escolarizado.
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* QOrientar a los adultos para el bienestar y la solidaridad social. asi como la capacitaciéon
no formal para el trabajo y el enriquecimiento cultural.

+ Propiciar que la educacion para adultos sea continua. fomentando la actualizacién de
conocimientos y ol autodidactismao.

* Promover y realizar investigacion relativa a la educacion de adultos.

* Reaglizar acciones para unit voluntades, tanto de educar como de educarse,

fortaleciéndolas do manaoera clara, tenaz vy perdurable, (INLA, 1992).

Para iograr estos objetives. el INLA se basa en la participacion social, es decir. en la
actitud solidaria. entendiendo esta como la colaboraciéon vy el opoyo que brindan las
personas, instituciones v arganiraciones de los sectores puUblico. privado y social. para la

promocion, organizacion y operacion de sus programas educativos.

£s asi como este Instituto ha ocupado un lugar fundamental en la organizacién del
sisterna abierfo en el nivel bdsico. ya que pone en proctica las caracteristicas propias del

sistema.
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1.2.2. DEFINICION.

Como se menciond anteriormente el CEMPAE fue el encqrgcdo de crear el modelo de

ensefianza abierta en México con las stgufentes caracteristicas:

a) Reduce al minimo las restricciones de hempo espcclo Y dusfcncia que suelo impllcar Iu

asistencia o las aulas.
b) Respeta el ritmo individual del aprendizaje y propicia el fraba]o de equlp 3
c) Fomenta el autodidactismo, la autoevaluacidn vy la cutosufciencia del estudlqnfe.

d) Permite trabajar al estudiante y estudiar al frabajador. 5
e) Es una forma de educacién extraescolar que. cdemés'_'dre:s“cﬁ,sfo' er. lcs“reqUeﬁmlenlos
acadeémicos del estudiante., puede contibulr a generar ‘;vcvc':r"nb s en su. situacion

socioecondmica. (SEP, 1982).

Lo onterior permite tener una idea general acerca d Io Que es lu educcmén cblerta.

Sin embargo es importante atender a las definicione: =]

Asi. Esperdn (1980) ta define co
adquirir un conoclmlenio, destrezc o ccﬂfud e

planes de estudio y programas son flexlbles R especlclmenfe |seﬁados paro facilhcr tas
actividades de los educandos. quienes deben poner en ]u'“go fcda su lnicuchvc perscncl Y .
mejor esfuerzo para incremeniar su grcdo de cvcnce de o de nivel educoﬂvo que les

comresponde”, (SEP, 1975b).

TEC;X sl .
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Asi mismo, Cirigliano y Lampe (1974} afirman que “lo esencial en educacién ablerta, a
diferencia del sistema escolarizado. es que no importa cémo se adquiera el saber. Todos los
caminos para aprender son vdlidos, Es decir, es una tendencia que superando la restriccion
escolar revalora cualquier camino de aprendizaje; abierta implica para todas las personas,
para todos los saberes y por medio de todos los métodos y caminos™.

Por su parte Mackenzie (1979) sefala que "los sistemas abiertos estan concebidos con
1o finalidad de ofrecer oportunidades de cursar estudios a tiempo parciol y aprender o
distancia. Pretenden facilitar el acceso a la educacién a sectores mas amplios de Ia
educacién adulta vy apuntan a reparar las desigualdades sociales o educativas y a ofrecer

oportunidades que No se presenten en los sistemas formales”.

Por tanto, la educacién abilerta se puede definir como un proceso educativo basado
en el autoaprendizaje. No necesita de un edificio escolar ni de un horario especifiéo. Permite
que el estudiante establezca su propio ritmo de aprendizaje y facilita la pronta certificacion
del nivel corespondiente.

Es importante mencionar Que dentro del INEA. la crientacion de la educacion bdasica
para adulios responde al reconocimiento institucional de que la educacion de adultos es una
forma de educacion extraescolar, por io que aplica el modelo CEMPAE de enseianza abierta,
en donde se emplean como recursos didacticos principales los libros de texto, asesoria. circulo
de estudio y apoyos audiovisuales.

Por lo anterior, la organizacién del INEA se puede ubicar dentre del modelo educative
de los sistemas obiertos, debido o que se fundamenta en el autodidactismo. es decir, es un
sistema en el que el alumno tanto de primario como de secundaria asume la responsabilidad
de su propia formacion.

Dada su gran flexibilidad. el sistema ablierto en el nivel secundaria. atrae a los
adolescentes o a los jdvenes adultos, sobre todo a aqueéllos que tienen relativamente pocos
anos de haber dejado de estudiar en el sistema escolarizado en donde no concluyeron sus
estudios.
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Esto se demuestra con'los siguientes datos. en donde se menciona el nomero de

alumnos atendidos en este nivel en 1999, en el Distrito Federal.

1.2.3 ELEMENTOS DE LA SECUNDARIA ABIERTA. |

1.2.3.1 ESTUDIANTES.

“.P.E.) a través de la Subdlrecclén de

La Direcclén de Plcne'céién“'y‘ \/dluq - on (
Informacidn y Estadistica del:lﬁe)\ en o-Federcl proporcnoné los slgmentes datos
estadisticos a fravés del Informe Anual o oe alqoclén (INEA, 2000). mismos cque perrnifen
aracteristicas de los alumnos alendidos en 1999 en

Ias

dar un panocrama general acerca d

el Distrito Federal.

Se registraron 78 025 olumnos de los cucles el 73.68 % cursaron el pnmer grcdc. el

ercero. Por ‘ofra parte. las edades de Ios clumnos se
distribuyeron de la si.l.nenfe el 44 05 % tuvo una edad entre fos 15 v los 19 cﬁos‘ el
17.14 % entre los 20y 24 cﬁ 1'68 % entre 25 y 29 afios y el 9.47 % entre 30 y 34 afos. El
restante 17.66 % tuvo una edcd clyor a los 35 afos. Como se puede observcr. c mqyor edad
existe un Menor numero de studlcntes. y casi la mitad de la poblcclén se. sltuc entre los 15 Y

15.56% el segundo y el 10.76" %

19 ofos de edad.

En cucﬁfo’ al es‘{ado"civil{ “sélo’ se ‘consideraron dos parémetros: §§Iteros (62.44 %) v

casados (37.56 %)

Por otra pdd

cuonto ala forrna de esfud ar, a Ios lumnos se les’ puede ubicar en

os, e#'-;diarios Yy

acudira presentcr su examen el dla que con’espcmdc No estan sujetos o un horcno ﬂ]o pora

estudiar ni dependen de un maestro & asesor. parc cdquinr el conoclmienfo. En pocas
palabras, es una forma de autoaprendizaje. No obstcnte. este prlnclplo no debe entenderse
como un aprender Qislado. El INEA sugiere que los alumnos se integren a un circulo de estudios
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ya que un estudiante por si solo, puede avanzar muy poco. Se requiere de un proceso que se
genere a partir de un aprendizaje grupal. O

Es por ello que existe una segunda opcuén. la cual consisie en integrc.use a un circulo
de estudios., en donde el estudionte deber& csshr aun lugcr defen'nlncdo y en un "horario
establecido por el mismo grupo. Alli se encuentra con una forma de q'enclén educchvo en
donde no hay un maestro. sino un asesor que orienta las actividades’ del qprendlzoie. v no
hay alumnos que escuchan y aprenden lo que dice el asesor, sino cdultos que cpoﬂor\ sy
experiencia, que aprenden todos de los demds y que también enseﬁan al asesor.: Es una
forma de oprendizaje muy interesante, en donde lo mas impodcnfe as lc cchwdcd que se :
desarrolle en equipo. . 3

Aunque el principlo bdsico de la secundaria cb]edc kes el ’cutocprendlzcle. es

smdlo es el

indiscutible que uno de los elementos mdas lmportcn'e dentro. del cl’rculo de’

asesor, el cual tiene una amplia responsabilidad frente al grupo de estudlcmte debido aque ’
debe cumplir con varias actividades, y del buen cumphmnenfo de’ ellcs dependeré el exlfo (-3
frocaso de los estudiantes. y g ’

TESIS CON
FALLA DE umiGEN
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1.2.3.2 EL ASESOR. "

El INEA se basa en el apoyo solldcdo de oquellcs personas que tengan el deseo de
colaborar. Generalmente 'son ]évenes con escolcndad prcmedlo de: secundcrio. que se

desempefian como clfcbehzodores. o educcclén prlmqﬁc [-] secundcﬁa. También

participan estudiantes de clguna carrerc iécnlco o universncxric que cumplen con o

prestacion del servicio soclal. Rec:ben el nombre de. csesores solidarlos Y sus funciones se

pueden integrar en cuatro 1creas prlncipcles

rgcm zar el trcba]o del clrculo de estudio;

atencién de los adultos: segu!mien?o de la opercclén e m ulscr Ic ccredlfcc:én y la
certificacién. B ! :

En la primera tarea. fiene que integrar el clrculo de estuduo Y reglstrc:rlo. En la segunda,
debe realizar las sesiones de asesoria grupc| relcclonur Ios confenldos educativos con las

necesidades e intereses del grupo y asegurar 1o p'rmcnenclc de los aduiltos hasta la

culminacion del nivel educativo. En cuanto a.la; fercera crec. el asesor debe realizar el
seguimiento del avance académico asi como_ el de lc Integroclén del circulo de estudio.
Finaimente. en la cuarta tarea, debe conducir ql gmpo hcclc la acreditacién de examenes v

promover la certificacion de estudios. Para cubrir esfc: ulﬂrnc tarea. el asesor debe dar a
conocer el plan de acreditacién y orientar-al adulto segun sus intereses y posibilidades de
presentacién de examenes.

Para que el asesor tenga el éxito esperado. el INEA sugiere que asesore a los adultos un
minimo de sels horas a la semana; los oriente en el manejo de los textos, explicandoles cémo
estan organizados, cudles son los elementos que contiene y la importancia de cada uno de
ellos. Asi mismo, debe fomentar el autodidactismo grupal en la orientacién del aprendizaje.
sugirlendo procedimientos para el estudio. Ademas debe procurar la participacion activa y
reflexiva del adulto en el proceso del aprendizaje. a través de dinamicas grupales.

Estas actividades las debe realizar cualquier persona que cuente con educacién
bésica, bachillerato, una carrera profesional u otros estudios y que quiera colaborar con el

Instituto y mds aln, combatir el rezago educativo de nuestro pals.

Ahora bien, aun cuando las actividades del asesor estan bien delimitadas. no logran
tener el impacto esperado ya que. como se verd mads adelante. muchas veces los asesores no
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cuentan con el minimo de preparacién para desempefior dichas funciones, 1o Que a su vez
provocda qQue no se logren los objetivos trazados.

1.2.4 ALCAMNCES Y LIMITACIONES DEL SISTEMA ABIERTO.

Tomando en cuenta lo expuesto hasta este momento, se puede hacer un andlisis de
las ventajos que ofrece este modelo educativo en el nivel secundaria. en comparacién con
el sistema escolarizado.

Primero, se observa la apertura de este sistema a una poblacion que hasta hace poco
estaba marginada. Este ha sido un paso muy importante en lo lucha para abatir el rezago
educative existente en nuestro pais. Un ejemplo de lo antertior es qque el INLA abre sus puertas
a todos los alumnos que tengan el deseo de estudiar por o que no condiciona ¢t ingreso al
sisterma: no hay examen de admision. ni limite doe edad, como tampoco se exige promedio

minimo y se pueden inscribir durante todos el ano.

Asi. aquellas personas mayores de quince anos que no han terminado o no han
iniciado el nivel secundaria. pueden ingresar Unicamente presentando su cerificado de
primaria y en su coso, las boletas de calificaociones comespondientes a los anos Que hubiera
cursado en el sistema escolarizado. Es importante destacar que si un alumno curso y acredito
algun gradoe en el sistema escolarizado, el INFA lo toma en cuenta v ya no es necesario que
presente los examenes correspondientes a dicho grado. Esto repercute en el tiempo de
permanencia dentro del Instituto. ya que puede abreviarse. El INEA propone que sean
dieciocho meses para cursar la secundaria. aunque por ser un sistema abierto, el adulto
puede terminar antes o después de ese lapso, segun sea su proceso de aprendizaje y sus
antecedentes escolares.

Esta es ofra ventoja del sistema. No existe un limite temporal para que el alumno
acredite este nivel. El tiempo que un estudiante permaonece dentro del sistema depende de
él ya que es el encargado de establecer su propio avance de acuerdo a su capacidad.
disponibilidad e interés.

Por otfra parte, la secundaria abjerta se ha convertido en una excelente opcidn para
los adultos que trabaojan. ya que pueden cursaria sin tener que abandonar sus actividades
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actuales. incluso dentro de algunas empresas. lnsmuclones Y orgenizccuones de’los seciores
pUblico, privado y social. el INEA acude, a frcvés de sus asesores;, o proporcioncr |os elementos
necesarios para que los adultos se interesen en el estudlo. Por lo tanto, se puede esiydlar y
trabajar al mismo tiempo. - b : i :

Una ventaja mas que tienen los alumnos es que no existe seriacion de’_mciéﬁ‘ds_. de tal*
manera que si algin alumno no ha acreditado, por‘eiemplo. la materia d'etAMéyierriévﬂccs L
puede presentiar el examen correspondiénfe a Matematicas 11 o 1l vy si las c;réditﬁ. esa
calificacion quedarda anotada en su historia académica, Independiehfemenfé de a materia ]
que tenga pendiente. Esto provoca que el alumno elija el orden y la formck'de“é‘credi»fcéién
que mds convenga a sus intereses. . ;

Cabe sefalar que el alumno puede escoger alguna de las siguientes modalidades de
examen: ’ o

a) Parcial. Se presenta un examen por cada una de las dreas de os
exdamenes), . :
b} Global darea. Consiste en pfe ntar, qnlexcrﬂen qué ci:? P
area de estudio, (4 exémehe}_s)‘. ; :
c) Global grado..Es el fipo’
examenes)., 1
d) Global nivel.
niveles. :

examen ;. que .comprende la:

Es un solo examen que.comprende’ las cuatr

De estas moda : qu'ofrc: parte, el

e no requiere de

sisltéh-\dcbierto emplea
circulos de estudio y apoyos
audiovisuales. N

Finalmente 'a largo plczc se pPodran notar los efectos ‘'de este sistema en generaciones
mejor prepcrcdcs. En efecfo. Ic preparac n:d

: |<: sociedcd mediante este sistema reviste
gran importancia en la medidc ‘en que consmuye un factor determinante en el éxito de las
actividades escolares. Faure {1972) sefala que “no se puede disociar la ensefanza primaria
de los nifios del nivel educativo de sus padres; en un ambiente de analfabetismo, no podran

26

TESIS MOH

FALLA DE UniGEN

—————



prepararse bilen las generaciones nuevas”. Esta afimacion es muy. importante, porqqe es
indudable que mientras mejor preparados estén los padres. sus hijos tendran un nicyor éxito
en sus aprendlzo]es. En la actividad escolar de los nifios, los padres ]uegcm un pqpel muy
declslvo. porque son los que van a proporcionar un ambiente que les permifc ennquecer suU

meduo culturul. Compcrten con la escuela la funcién formativa de los nifo: Pero silos pcldres

son anc"cbetcs. ccrecerén de los elementos pedagdgicos que les perrnnan guior a sus'hi]cs.

imp!den el éxito de Iosvesmdicntes. En e! documento elcbéréa

mtegrcl se comugcn pc:rc provocar esta situacion.

Dentro de I‘cs limitantes que enfrenta el Instituto, Torre!
deficiencias en cucnto a la promocion del sistema. la orien‘lc'

Por lo q(Je respecta a las deficiencias en cUa

se ha esforzado por promover sus servicios a irqvés

educacién bdasica. Asf mismo, muchos clumnos duda de i olldez de| slsiemd por lo que no

o toman con la serledad debida. Falta mcyor dlfusién en: cucmfo a lcs ccrcéferisﬂccs del

sistema ablerto y sobre todo, de los beneﬂclos que rc:e conslgo el 1ener una mejor

preparacion académica.
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En cuanto a la dificultad para obtener los mc:lerk:les. cobe sehalor que desde que se
firmé el Acuerdo Nacional para o Modemizaciéon: de ' la Educactén Bésicar chcdo con

cnfeﬁondcd el INEA se tuvo que ajustar a’las reforrncs prcpuesio ;.Y se; pensé en: la

reformulacion de contenidos vy materiales dldéchcos. B'o Qa sy, \ e rovocé ‘que los libros se

agotaran. debido a que su firgje fue menor al numero 'de estudian'es aténdudos' Desde

entonces. los alumnos no cuentan con el mcnencl adecuado que
examenes correspondlemes. .

Una solucion que ha propuesto el INEA ha sido la elabora 167
las diferentes materias; sin embargo. no ha sido_ suficiente pora = : errigirfndd de
estudiantes en cuanto a materiales. - :

En relacidn con los estudiantes libres, éstos sélo acuden a lc oficina del INEA que les
comesponde para solicitar los exadmenes que quieren presentar, dando como resul’ado que la
comunicacion Institutlo-alumno se vea seriamente afectada, ya que no’ existe un seguumienfo
evaluativo que permita conocer el avance del alumno. Ademés.‘el adilio se encuentra en
cierta desveniaja porque no se siente parlie de una institucion y_ésp puede afectar su
rendimiento, ya que el formar parte del Instituto puede servir como una forma de estimulo

para ellos mismos.

Posiblemente uno de los problemas mas fuertes que enfrenfu el INEA es con los
asesores. En un punto antecedente, se menciond cudles son sus funciones Y quiénes son las
personas que desempenan esta actividad. Como quedd asénfddé. algunos son prestadores
de servicio social, 1o que provoco que exista una consfcnte rotacién de este personal, debido
a que el periodo que cubre este servicio es de sexs meses. por lo que sélo durante ese lapso
prestan su apoyo solidario at Instituto. En consecuencla. los alumnos de| circulo de estudio
tienen que sufrir la adaptaciony el comblo consfcn(e de lps asesores.: i

A esto se anade la defor‘macién conceptucl en relacién a los circulos de estudio. La

idea original de éstos es que los - clumnos sea cge fes acﬂvos dentro dei proceso

ensefanza-aprendizaje. Esto se logrca a tro

s de compa Ir as xpenencics que cada adulto

tenga, incluyendo al asesor. . Sin embcrgo, os c[rculés

estudio se desempefan como st
fueran una clase tradicional. en donde el asesor es visto' como un maestro y los alumnos
adoptan una actitud pasiva, ya que no pueden romper con la tradicional dicotomia
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alumno-maestro, quedando simplemente como meros espectadores de las actividades que

el asesor vaya proponiendo.

Por tanto, si el asesor no ha recibido ia capacitacidén necesaria para desempenar fas
actividades propias de un docente, no podra tener una paricipacién salisfactoria. AN
cuando el Instituto promueve Jomadas para la Formaciéon de Asesores Solidarios, en donde se
pretende preparar a los futuros asesores, no tienen el éxito esperado. pues éstos se basan en
la idea original del circulo de estudio: pero cuando el asesor se enfrenta a la realidad, se

encuentra con un saldn de clases formal y no sabe como desenvolverse dentro del mismo.

Ademds. no existe en el INEA algin curso intfroductorio para los alumnos de nuevo
ingreso, en donde se les dé la informacidén necesaria para que dejen atras el antiguo rol

alumno-oyente-receptor-pasivo.

Por otra parte, el Instituto acepta como asesor a cualquier persona. por lo que no es
una regla el que los asesores necesariamente sean prestadores de servicio social. La
condicion, como ya se menciond, es tener el deseo de apoyar en forma solidaria, aun
contando solo con educacidn bdsica. Sin embargo, de acuverdo a las aclividades que
desempena. debe poseer una buena capacidad para fomentar el autodidactistno. asi como
un amplic nivel cultural que le permita responder a las dudas que el glumno pueda tener
sobre cualquier tema dentro de las cuatro areas y en los tres grados, Si el asesor cuenta
apenas con educacion bdsica, no estard lo suficientemente preparado como para hacer

frente a los retos que se le presenten,

finglmente es importante mencionar que. como el principio bdsico del tnstituto es la
participacion social basada en la solidaridad. el apoyo econdmico que se les brinda es
minimo. por lo que éste no resulta ser un estimulo como para asegurar la permanencia de los

asesores.
Lo anterior puede ser un factor que genere una alia desercion debido a que los
alumnos entran al sistermna con esta idea deformada, por lo que su adaptacién no se genera

en forma réapidao y su dnimo decae al no enconfrarse con un maestro. sino con un asesor.

Existen aun otfros problemas que tienen que enfrentor los asesores, por ejemplo:
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a) Insuficiencia del material didactico. Aparte de no contar con los libros, el Instituto no
cuenta con los recursos necesarios para poder adquirir material dldécﬁco.»como pOeden ;en
videograbadoras. proyectores, mapas. etc. Siendo un sistema abierto, estd obligado a hacer
uso efective de los. mediqs sonoros, televisivos, clnemctogrdﬂéos o ‘cu_dlquler otfo que lo

apoye.

b) Presentacion del material. El material didactico, en‘pqdicblgr_ el libro, constituye una de ias
piedras angulares de este tipo de educacién. Los lib(és de secundan‘c abierta se opoyan en
los programas del Consejo Nacional Técnico de la éducdcléh. Para escribirlos, la SEP invitd a
distinguidos especialistas y maestros de la UNAM el IPN y la Escuela Normal Superior. Para el
caso de la materia de Ciencias Sociales de segundd grodo. los libros fueron coordinados por
el licenciado Miguel Ledn Portilla. Sin emba o. éstos no reunen los requisitos minimos para
apoyar a los estudiantes, ya que sdlo se Ilhf\ifgh a pi"ésenfor un cumulo bastante amplio de
informacién relacionada con la Historia Lfﬁlverfgl. En’ estos libros no fueron anotados los
objetivos generales y/o especificos de cudd : ’unc:k' de las unidades que los conforman.
Tampoco. al momento de editarlos se hlzo uso de algunos recursos de impresién, como
pueden ser, distinto tipo de letfras, notas mqr noles. ejercicios de autoevaluacion, entre otros.

Finalmente, no propone aiguna ccﬁvldqd complementcna que puedan desarrollar los
alumnos para reforzar su cprendize]e.

Por ello. en 1997 se edné un |lbf° Mulado “Guia de Ciencias Sociales. Secundaria.
Segundo grado.”, en et cual, cdemés de con?cr con la mismao informacién referente a cada

una de las unidades que componen el plun de estudios. se incluyeron diversas actividades
complementarias, como elc:borocién de cuadros. cuestionarios, ejercicios de autocevaluacion
y sopas de letras.

Sin embargo, aun se hace necesaro buscar nuevas alternativas que permitan mejorar
fa colidad del aprendizoje de los alumnos en este nivel y de esta manera. hcnar de abatir el
bajo indice de certificacidn, N
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CAPITULO 2, FUNDAMENTOS TEORICOS DEL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

2.1 LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

Antes de hacer referencia a la ensefanza de las ciencias sociales. es necesario
establecer la materia de estudio ya que abarca distintas asignaturas, las cuales han sido
agrupadas bajo la denominacidon de ciencias sociales. Con este titulo se incluyen materias
como Geogratia. Civismo. Economia. Derecho. Politica. Sociologia e Historia. Sin embargo. en
el programa de estudio correspondiente al segundo grado de secundaria abierta. como se
vera mas adelante, la materia de historia €s la que abarca un mayor porcentaje del total del

contenido. por lo que se otorgara una mayor atencion a la ensefanza de la historia.

Esta ha estado justificada fradicionalmente por el argumento de que conocer el
pasado ayuda a las personas a comprender el presente. Se parte del supuesio de que
estudiando el pasado vy conociendo los éxitos y fracasos del hombre se puede planear el
futuro. No obstante. su ensenanza debe tener un impacto en el desarrollo intelectual de fos
estudiantes, yo que “debe contribuir a lograr una concepcion cientifica del mundo. educar
politica y moralmente, formar gustos e ideales estéticos. superar el nivel de cullura general,
desarmollar la independencia cognoscitiva vy comprender el valor de los conocimientos”.
{Nieto. L. R.. 1992). Enire otras cosas, se trata de que los alumnos entiendan por ejemplo. “qué
es la familia y cudl es su valor pora la supervivencia de la especie. asi como la de otras
instituciones sociales tales como el Estado: cudal es ka estructura de las sociedades y su
evolucion: qué papel desemperna la economia en el desarrollo histdrico. y en general

entender Ia historia como una produccion social”. {Delval. 1991).

A pesar de lo anterior, su ensefianza Nno cumple con su cometido debido sobre todo. a
una deficiencia en cuanto a la metodologia utilizada. Tanto en el sistema escolarizado como
en el sistema abierto, prevalece una ensefanza tradiciona!l basada sobre todo, en dos de los

siete metodos que senala Conrado {1992} para ensefar la historia:

“El lamado meétodo biografico. que se limita a presentar historias entresacadas de la
historia: pone énfasis en los persongjes que han preparado y efectuado las grandes
evoluciones histdricas vy que son los representantes de su época. Describe los hechos
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realizados por estos persongjes y.las consecuencias tfrascendentales que tuvieron los mismos |

en la vida de las generaciones subsecuentes.

En el méiodo pra.rnéhco o filosofico se trata de cveriguar las - causas . de . los
fendmenos hisféricos. presentc el efecto de una causa como punto de parﬂda ‘de nuevas
evoluciones y procura descubrir el enlace légico de la historia en fodc su ex'ensién. ol .

El método cronoldgico presenta los hechos. por riguroso orden de suqesfén. desde los
tiempos mdas remotos hasta nuestros dias. mientras que el meétodo ,sincfénlcoaesiu‘dlo
simultdneamente los sucesos principales que en una época delerminada se verificaron en

diferentes paises. procediendo, por lo demds. progresivamente.

El método regresivo procede a la inversa del cronolégico. Se funda en el principio

diddactico de ir de lo conocido a lo desconocido.

El método de agrupacidon va agrupando lo semejante, y estudia por ejemplo. como
capitulos distintos: leyendas, héroes, costumbres, invenciones. descubrimientos, efc.. a la par
que el método comparativo establece cbmpcrociones, los lamados paralelos. por ejemplo
entre Ncpoleén'y Julio César, la revbluclén frqncgso vy la inglesa, etc.".

De estos métodos.. tradicionalmente dos han sido utilizados de forma general: el
biogrdafico y el creonolégico. Esio ha prchcadd que su ensefianza se limite a la transmisién
descriptiva de un cumulo bastante ‘amplio de datos’ v ccon'ecimlentos que el alumno debe
aprender hasta que sea capaz de repetirios o més flelmenfe posible. Medlante este proceso,
se pone en juego la capacidad memoristica de Ios clumncs EI probl ma' que enfrentc esta

onoclmlen?cs

metodologia tradicional radica en "que los clumnos diﬁcllm N ¢ >
en el conjunto de su propla estructura de conoclmiento Y onsecuentemente. carecen de

significacién y ulilidad para ellos. c:ayendo en el olvid .en:isu mcyo pcrfe" {Camretero y
Asencio, 1988). Este procedimiento no permite c los clumnos tener un aprendizo]e significativo,
yvya que el proceso de memorizar s&lo incluye Io repeﬂclén hasfu el ‘cansancio, de fechas,

hlsforia queda reducida a una

lugares, batallas y guerras, etc,, por lo que la enseﬁcnza d

sencilla pero aburida historiografia. Aunque esta ‘forma | de ensefanza no logra tener el
impacto esperado en los alumnos. es la que con mayor frecuencia es llevada a la practica.
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No obstante, existen otfras propuestas para su enseiianza, come la indagacion, la cual
“es un medio para que el alumneo encuentre por si Mismo, los conocimientos: por lo tanto, es
un tipo de estrategia que coloca a quien aprende en situacién de aprender las indagaciones
comeo si estuviera investigando por su cuenta”., (Beyer, 1974}). Consta de cinco pasos
estructurados que debe seguir el alumno en el siguiente orden: definir un  problema,
desarrollar una respuesta tentativa {formular una hipotesis), poner a prueba la hipétesis frente
a datos pertinentes, extraer una conclusidon sobre la exactitud de la hipétesis y aplicar las

conclusiones y generalizar.

concepciones epistemolégicas del positivismo. en las que predomin
encima de la explicacion causal”. (De la Rosa. 1992). Esto explica el po

la practica docente cotidiana.

En los programas de historia de secundaria escolcnzada se
meétodo critico. el cual busca la universalizacion de las:- 'crrn
conocimiento histérico, el manejo de conceptos, la aceptacidn o rechaz
pero también busca que la interpretacion se convierta evnru
profesional, (SEP. 1979). El método critico postula: : :

® El conocimiento histérico se logra a través del anchsls de‘
como una forma repetida de conducta humana que
asociacion que existen en la sociedad humqnc) - El
cuatro categorias: econdmica. politica, social e Idédléﬁ c

e El insfrumenfo fundcmenfcl del mé!odo crmco es la’‘razén; desa
méfodo lnducclén-deduccnén.

* Es posible lograr el conocimiento hisiérlco cl obfener conclusiones propias’ derivodds de

c-erfos testimonios (las marcas o huellas que el posodo ha delcdo

* Es posible explorar caminos diferentes al lrodlctoncl orden crono|ég|co pcra expresar los
conocimientos. Mientras mas se analiza un fendmeno histdrico, mdas se comprende una
logica agjena a la medicion cronoldgica. El ideal de este método es el historiador que
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entresaca y escoge, que descubre o semejante para aproximaro, pero si se partiera de
un orden cronolégico o una mera reproduccién de conocimientos, es imposible ia
redglizacidn de estos hechos. Los fendmenos humanos no son algo mecdanicamente
ajustado. por lo que el conocimiento sucesivo de los fragmentos no ddré jamas el del .

conjunto.

. El historiador clasifica por géneros (hechos histéricos con las mismas ccracferlsﬁcds). Lta
clasificacion por género leva al conocimiento de condiciones vy caracteristicas
semejontes. lo que permite reducir el manejo de cantidades excesivas de datos.

. El historiador no puede contentarse sélo con documentos escritos: debe ocuparse de

artefactos. mitos. obras de arte, de todo o que es expresidn de la existencia humana.

El método critico pretende lograr un trabajo de interpretacién e interrelacién come la
culminacién del frabojo analitico. Lo principal condicidn para el éxito es la selecclén. No es
posible agotar el conocimiento del todo, sino que éste se logra a través de Unc o vcncs de sUs .
partes. Se incluye el estudioc de las caracteristicas generc:les de los’ prccesos o cndo al
ve conozcc

maestro en completa libertad para ejempllf‘ccr con cquellos ccsos especiflcos

mejor o considere mds adecuados.

Se sugiere que el maestro proporcnone Ql esfudicnte clgunos dc?os los

ordene, los relacione entre si y le sea posible Ilegcr c nuevos conoclmlen’os. Se : béra que el

el maestro

alumno realice un esfuerzo de lntel‘gencic: « sfnclcmenfe perscncl ‘en el cucl
aparece solomente como guia. Al clasnrccr por géneros, el alumno cprende a escoger

algunos datos entre vancs poslbles. Descubre lo seme]an'e pcro cproximcrlo..

Sin embargo, ain cuando existen diferénf‘es dbciones para la enseﬁcnzu de la historia,
la metodologia predominante es la fradiclbnal. por lo que “se hace necesario proponer un
nueveo modelo que permita a los estudiantes, QCfuqr en un escenaric donde puedan poner
en prdéctica su independenclo intelecf‘ucl v una auténtica motivacién hacia el
descubrimiento”, {Rivera, 1992). Por tanto, es importante conocer los factores y procesos que
se involucran en el aprendizaje en general, para que se logre una mejor enseftianza, en este

caso. de la historia.
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2.2 TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

2COmMo aprendemos los humanos? El interés por desentrafiar y comprender la mente
humana no es nuevo. Sélo basta mencionar las aportaciones cldsicas de los grandes fildsofos
como Socrates. Plotédn y Aristdteles, en cuyo pensamiento estd presente este profundo
problema. sobre todo acerca de la distincién entre saber y conocer. En el fondo trataron la
cuestion relativa ol modo de aprender y conceptuar las cosas del mundo y los valores
humanos. En la etapa medieval, San Agustin y Santo Tomdas también lo tomaron en
consideracién. con una clara tendencia hacia una explicacion ontoldgica. Sin embargo, en
el Renacimiento el pensamiento filosdfico adquirié un sentido francamente epistemoldgico
grocias a Descartes. dado que el problema de realizar una distincién entre saber y conocer

comienza a cobrar con €l, una importancia medular.

Posteriormente. bajo el rubro de empirismo se dio a conocer toda una coriente de
pensamiento en Inglaterra. cuyos principales exponentes fueron John Locke, George Berkeley
y David Hume. Se le denomina empirismo en virtud de que estos fildsofos abordaron
principalmente la cuestion del origen del conocimiento humano. Ademadas, enfocaron de
manera unitateral el problema del conocimiento, reduciéndolo sSlo o un fendmeno psiquico.

John Locke en el siglo XViIl, aﬂrrné’quere onocimienio tiene su origen en Iac

experiencia: es decir, de la sensacién que depende compleicmen'e de nuestros sentidos. E!

conocimiento es posible sin que haya ideas innatas:las ’ldeos‘scn representaciones que el

objeto envia al sujeto: el conocimiento: es’ posible porque e sujeto oprende estas

representaciones que le suministra el objeto. . Bl

un siglo mds tarde, George Berkeley cf‘rrné que el conocumlento se reduce a
percepciones., destacando dos elementos esenciales del conocimiento: el obje‘lo v el sujeto.
Sin embarge no establecié una relaclén enfre c:mbos elementos, ya que los objetos los
confundid con ideas, es decir, como percepcién de sensccnones. g ‘

En el mismo siglo xvii, David Hume cf‘n‘né que ‘ell conccim|en'o se reduce a’ un
fendmeno psiquico. Para él. tanto las ideas como Ias impresiones, son’ percepciones‘ Las
impresiones son percepciones que’ penefran con mMds fuerza. y en este sentido. son
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impresiones las sensacicones, es decir, todo aquello que cofecta o nuestros sentfidos exieriores.
En cambio, las Ideas son representaciones internas comeo la imaginacion y la memor ia.

Sin .embargo. esta Ultima idea fue rebatida por Kant. uno de los fildsofos mas
complicados del siglo xViil. Para él, el conocimiento no tiene un sélo origen, sino dos: la
experiencia, si por una porie, pero también la razédn pura, por ofra. Su propdsito fue demostrar
que, desde el punto de visia logico. no todo el conocimiento se origina de la experiencia. Los
conocimientos aparecen en forma de juicios, y todo juicio no es sino el enlace o unidn de
conceptos., es decir, de ideas. El conocimiento es el resultado de la actividad de dos
facultades que posee el sujeto cognoscente: la sensibilidad y el entendimiento. Gracias a la
sensibilidad, el sujeto proyecta sobre las cosas tas formas a prior del tiempo vy del espacio. las
cuales son condicidn de toda experiencia, es decir. condicién de que las cosas se convierten
en objetos sensibles, esto es. en objetos que captamos a través de los sentidos. Gracias, por
otra parte al entendimiento. el sujeto logra hacer sintesis de lo que le entregan los sentidos, ¥
puede hacer dicha sintesis en funcion de las categorias o conceptos puros del entendimiento

que son los que dan orden y sentido a las impresiones.

Ahora bien, como la filosofia no frcspﬁsc la frontera de lo contemplacidn reflexiva, los
pensadores del siglo XVill se sintieron atraidos por exigencias opuestas: por un lodo. el afadn de
contemplacidn: por otro, el interés por observar y. experimentar, lo que provocd Qn hecho
insdlito en la historia de la cultura: el nacimiento de lo que hay, llcmcmos clenclc. Desde
entonces se han venido desprendiendo gradualmente del 'roncc de Io’f‘losoﬂa clgunc:s

disciplinas (fisica, quimica. biocloglia, etc.) tratando de explicar los lené eno dela ncfurc:leza
a través del método cientifico. En el siglo XX, e incluso desde iln’ ;
psicologia fue la encargada de investigar de manera ob]etlyc v Vsus

del conocimiento, destocando investigadores como Watson, Thé
quienes en su afan por fundamentar empiricamente este br;.blé
comente conductista. Y

la experiencia, es decir, considera que el conocimiento se obﬂen del reglstro pcsivc de fos

datos observables. Por consiguiente asume que la objeﬂvldcd sélo se Icgrc ‘cuando se reduce

al minimo la participacidn cognoscitiva detl sujeto.
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De esta manera. se da inicio al andlisis del aprendizaje por asociacién. Se distinguen
dos formas de aprendizaje asociativo: el condicionamiento cldsico y el instrumental u
operante.

En el condicionamiento pavioviano o cldasico un estimulo neutral. que no produce
respuesta refleja. se convierte en estimulo condicional de esa respuesta. Existen dos clases de
reflejos: los incondicionales y los condicionales. El reflejo incondicional comprende un estimulo
incondicional y una respuesta incondicional. El reflejo condicional comprende un estimulo
condicional y una respuesta condicional. Los reflejos incondicionales son innatos; los reflejos
condicionales son adquiridos. Por lo tanto, en el condicionamiento cldsico se adquiere un
reflejo condicional. En otras palabras, un estimulo que naturalmente no provoca una accidn
determinada, se hace que la provoque presentandolo varias veces junto a un estimulo
natural. El estimulo natural es el estimulo incondicional, y el nuevo estimulo es el condicional.

Por otra parte, en el condicionamiento operante, la probabilidod de que ocumra una
respuesta en una situacion determinada se aumenta reforzando la respuesta. cuando es
emitida en esa situacion particular. Existen tres elementos en este proceso: una ocasién dentro
de la cual existe una respuesta {estimulo discriminativo). la respuesta y sus consecuencias
reforzantes, Las interrelaciones de estos elementos constituyen las consecuencias de refuerzo.
El estimulo reforzador ocurmrird solamente se emite en presencia del estimulo discriminativo. Al
andlisis de las relaciones sistemdticas y funcionales entre el ambiente y las conductas o
acciones del organismo se le llama “andlisis experimental de la conducta®.

Este andlisis cientifico de la conducta ofrece principios que se pueden aplicar para
pPlanear escuelas., equipo. libros de texto y practicas generales de clases. La ensefnanza o ia
tecnologia de la ensefanza consiste en *ordenar o arreglar las contingencias de refuerzo de
tal manera que los estudiantes puedan aprender efectivamente. Los principios que se derivan
del anadailisis cientifico de la conducta se han ‘cplk:cdo principalimente ol manejo de la clase. a
la programaciéon del aprendizaje y a las méquin;is q(é ehééﬁcnzc". {Patterson, 1982).

En el manejo de contingencias _'en’ la: élase se necesita que los refuerzos sean
contingentes con la conducta que se de;e‘d. Se pueden utilizar fichas © puntos que se
pueden cambiar por privilegios. Las conductas deseadas se empiezan a reforzar de otras
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formas (por ejemplo, a través de reforzadores socu:les). al ir avanzando el cprendizcje en una

atmaosfera propicia.

Para Hevar a cabo la* ns#uccién

'ogrcmcad :se‘ requleré 'déffnir léé conduck:s
terminales y hay que hc:cer l ‘
principio bdsico es empez

conducta que se c:prOX|m<:|
maximo éxito.

Las mdquinas . de e eﬁanz

programacison 'y . el mcneio-de ccnhngenc .
manera que puede ser enseﬁado por unq méquinc en la mitad del tiempo que necesitaria si
se oprendlerc: del mcestro. del texto o de una pellculc. y con menos esfuerzo.

Ahora bien, lo énterior enfatiza un aprendizaje de tipo asocialivo, lo que puede
llevamos a considercr sélo actividades fragmentadas del proceso y descuidar la organizacion
vy significado de lo que se aprende. El maestro impresionado por los principios del aprendizaje
asociativo puede utilizar con exceso la representacién y la memorizacién, sin tomar en cuenta
si el alumno organiza y comprende lo que aprendid. Es por ello que la teoria conductista
aplicada a la actividad escolar esta siendo complementada gracias a las aportaciones tanto
de la psicologia genética como de la psicologia cognitiva. quienes han enfatizado sobre
todo. el papel de la percepcidn y el conocimiento en los procesos de aprendizaje.

Piaget, bidlogo de formacidn fue quien desamolld lo que hoy conocemos como
psicologia genética, la cual fue estructurando a fravés de los diversos trabajos que realizé a lo
{argo de su vida. Su intencidn fue la de elaborar una epistemologia bioidgica. Sin embargo,
sus aportaciones han sido aplicadas al campo de la educacion y a la fecha, se siguen
realizando investigaciones sobre todo. en el compo de los aprendizaje de los contenidos

escolares.
Segun esta teorfa. el sujeto construye su conocimiento a partir de la accién. Se afirma

que el aprendizaje se produce cuando tiene lugar un desequilibrio o conflicto cognitivo, de

dos procesos complementarios: la asimilacidon y lo acomodacion.
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Haciendo una comparacion entre los modelos conductista y psicogenético. el primero
considera que el conocimiento se origina fuera del sujeto vy se adquiere como una copia de
la realidad. Puede ser transmitido al sujeto en formal verbal o a través de otras formas
sensoriales. La exposicion repetitiva a estas formas de conocimiento mejora la claridad de la
copia. £ sujeto es relativamente pasivo al adquirr el conocimiento, ya que sdlo lo tiene que
recibir del exterior. Cualquier manipulacion de objetos es simplemente un medio de impresion
sensorial. En el marco de la psicologia genética. el conocimiento es una interpretacion de la
realidod que el sujeto realiza intema y activamente al actuar en forma reciproca con ella. El
grado de esa actividad intema varia segun el tipo de conocimiento que se estd adquiriendo.
La transmisidon verbal se limita o formas de conocimiento que no pueden ser obtenidas de
ofra manera. La impresién sensorial externa es importante para adquirir conocimiento fisico.
Las acciones coordinadas del sujeto sobre objetos extermos requieren de procesos de
razonamiento.

Asl mismo, es diferente la metodologia que emplean ambas corrientes, ya que en la
coriente conductista se practica un riguroso control experimental y la investigacion esta
encaminada a describir la relacion entre los eventos ambientales y los eventos conductuales.
Por el contrario, la psicologia genética utiliza principalmente el método psicogenético. el cual
es empleado en la investigacion de las nociones o génesis del conocimiento en el contexto
del desarrollo ontogenético. Consiste en la realizacidon de una entrevista o interogatorio
flexible. que el examinador aplica de manera individua! al sujeto apoydandose ademds, en
materiales concretos que le plantean un problema o tarea a este Ultimo. El interrogatorio es
guiado por una serie de hipdtesis directrices formuladas de antermano por el entrevistador,
con la intencién de conocer en profundidad las respuestas y argumentos de los niflos sobre
una determinada nocion fisica, Ibgico-matemdtica. social o escolar. Después de [a aplicacién
de la entrevista. se debe realizar una andilisis cualitativo de dichas respuestas. con base en un
modeio de interpretacidén genético y estructural. Existe una continua interaccién entre el
examinador y el examinado. - .

Gracias a este método, Piaget pudo sugerir una teoria tendiente a explicar cémo es

que los seres humcnos cprend mos. tlegd: a:la conclusién .de. que,. como se menciond
anteriormente, existe un aprendizc]e cucndo hcy un desequmbno o conflicto cognitive de dos
procesos indisolubles: la cccmodccuén y la asimilacién. . A través de ellos, la informacién
entrante en el sujeto se relaciona coﬁ la experiencia previa, organizada en esquemas. “uUn
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esquema es un verdadero marco asimilador que permite comprender la realidad a la que se
aplicao atribuyéndole significaciones: es la unidad bdsica de pensamiento cognitivo v,
simulidneamente el ingrediente elemental de las formas del pensamiento, desde las mds

elementales a las mds complejas y elaboradas”, {Coll y Gillieron, 1985).

Piaget (1975). con respecto a la asimilacién y a la acomodacién define lo sigulente:
“los componentes de todo equilibrio son la asimilacidn o incorporacidn de un elemento
exterior [objeto. conocimiento., etc) en un esquema sensoriomotor © conceptual del
sujeto..ademdas se puede hablar de asimilacidn reciproca cucndo dos esquemas o dos
subsisternas se aplican a los mismos objetos {por ejemplo, mirar y agarrar) o se coordinan sin

tener necesidod de contenido real. Incluso se puede considerar como una asimilacién

reciproca de las relaciones entre un sistema total. caracterizado por sus propias leyes de
composicion, y los sistemas que engloba en su diferenciacién, porque su integracién en un
todo es una asimilacion a una estructura comun vy las diferenciaciones conllevan
asimilaciones de acuerdo con las condiciones particulares pero deducibles a partir de Iqs
variaciones posibles del todo. El segundo proceso central que hay que involucrar es. la
acomodacion, es decir, la necesidad en que se encuentra la asimilacion de tener en cuenta
las diferenciaciones que

las particularidades propias de los elementos que hay que asimilar.
se deben a la acomodacidn son evidentes: por ejempla, el esquema de agarmrar no se aplica -
de la misma manera a objetos muy pequefios © muy grandes. Pero una vez mas, ‘cor‘wlene
generalizar este proceso a las relaciones entre subsisiemas y a las que unen su diferenclacién
y la integracién en una misma totalidad: si las asimilaciones reclproccs no estuvleran

acompanadas por acomodaciones Igualmente reclproccs._ se '~prcdu<:|ric: una fusicn

informacién nueva no produce ccmblos enilos esquemas.y: existe una ler'a ‘compensacién
lce que existe equlllbdo entre el sujetoy

entre los procesos de asimilacion y ecomodcclén se
el medio. Por tanto, el progreso de las estructuras cogniﬂvas se basa en una tendencia a un
equilibrio creciente entre ambos procesos. Cuanto mayor sea ese equlllbno. menores serdan los
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fracasos o errores producidos por las asimilaciones e interpretaciones de las cosas. Pero
también, y esto es muy impartante, "sélo de los desequilibrios entre estos dos procesos surge el

aprendizaje o cambio cognitivo™. (Pozo, 1994a).

La adaptacion no es md:s que un equilibrio dinamico que puede verse perfurbado por
nuevas aproximacioneas del sujeto al medio o por nuevas problematicas que ¢l medio le
plantea al sujeto. Cuando ocurre tal desajuste, se produce el contlicto cognitivo que obliga al
sujeto a movilizar sus instrumentos infelectuales para restablecer ¢l equilibrio perdido © bien.
lograr una equilibracion suparior. Esta equilibracion s el verdadero motor det desarrollo
cognitivo. el cual puade entenderse como una evolucion constante de nivesies de equilibrio
inferior hacia ! loaro de oquilibrios de orden superior mas abarcativos que permitan una

adaptacion mds optima, por consiguiente mas compleja dal sujeto con el medic

E! equilibrico entre asimilacion y acomodacion so prodoce on fres niveles de

complejidad creciente. segun Piaget [1975):

“lo. £n funcion de 1a interaccidon fundomental de partida entre el sujeto vy ios objetos, existe
una equilibracion entre la asimilacion de estos esquemas de accion v la acomodacion de

estos Utimos a los objetos.

20. En segundo lugar hay qQue augurar uvna equilibracion en las interagcciones entre los

subsistemas.

3o. Ademds hay que considerar aparie el equilibrio progresivo de la diferenciacion vy de la
integracion y, por lo tanto. de las relaciones enire los subsistemas vy la totalidad que los
engloba. Esta tercera forma de equilibrociéon no se confunde con I segunda. va que afade

una jerarguia a ias simples relaciones entre colaterales”.

Es decir. en primer lugar los esquemas que posee el sujeto deben estar en equitibrio
con los objetos que asimilan. €n segundo lugar. tiene que existir un equilibrio entre los diversos
esquemas del sujeto que deben asimilarse y acomodarse reciprocamente. De lo contrario se
produce un conflicto cognitive o desequilibrio entre dos esquemas. Finalmente, el nivel
superior de equilibracién consiste en la integracion jerarquica de esquemas previomente
diferenciados.
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Ahora bien, como el desarrollo cognitive es producto de equilibrios progresivos cada
vez mds abarcativos y flexibles. se puede afimar que existe un dinamismo producido por lo
que ha sido llamado como “estructuras cognitivas”. entendidas con;no formas de orgar_\izccién
de esquemas. Esquemas y estructuras tienen en comun el ser los instrumentos de la actividad
intelectual. Durante el desarrolio cognitivo se pueden identificar tres etapas que finalizan en
estados de equilibrio dindmico. Estas son cortes de tiempo, en los cuales tiene lugar la génesis,
desarmollo y consolidaciéon de determinadas estructuras mentales, [as cuales ‘son:
sensoriomotriz. operaciones concretas y operaciones formales. Una breve caracterizacion de
las etapas del desarrolio permitira tener un panorama general acerca de ias condiciones que
debe reunir para pasar a la siguiente, sin que esto signifique que sean cortes de tiempo
especificos. yo que existe una vinculacién indisoluble entre la génesis v la estructura cognitiva,
por lo que no existen comienzos absolutos en el desarrollo cognitive.

La etapa sensoriomoltriz va de los 0 a los 2 afos aproximadamente. Se parte de un
punto arbitrario, el nacimiento. y de las estructuras bdsicas (los reflejos) de intercamblio entre

el lactante vy el mundo. Es a partir del ejercicio funcional {asimilacion-acory ion) de los
mecanismos reflejos que se empiezan a construir y diferenciar los esquemas de objeto,
tiempo. espacio. y causalidad: cuya evolucién le permitira al nifo solidificar y objetivar su
mundo, superando su dualismo inicial y sus percepciones egocéntricas. El progreso que
caracteriza a la construccion det universo durante el periodo sensoriomotor es debido a una
coordinacién progresiva de las acciones del sujeto y éu relacién con los desplazamientos de
los objetos en su medico inmediato. Se cbservﬁ ‘la construccién del esquema del objeto
permanente y una organizacion reversible en el esquema de espacio. Paralelamente se da la
constitucidn de las relaciones causales y temporales, ‘inlciclmente ligados a la propia accidn y
posteriormente objetivados en relacidn a la ccnstr(.lccién del objeto y del espacio. ta
coordinacién solidaria de estos esquemas da’ como resultado ta constitucion de: una
estructura nueva: el grupo practico de: desplczamlenfcs y cuenta con la posibilidad de
efectuar rodeos y retomos al punto de parﬂda. La léglca particular de esta etapa esta Ilgadc
a! contacto practico-utilitario con los ob]efos Y. se basa en los movimientos y percepclcnes del
nifo, con carencia de represen’cclén de es’cs ccclones.

La etapa de las operociones concretas’ puéde dividire en dos subetapas: del
pensamiento preoperatorio v la de la consclidacidn de las operaciones concretas.
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La subetapa preoperatoria va de los 2 a los 7-8 afios. aproximadamente. Se llama asi
porque en esta subetapa se preparan las estructuras del pensamiento ldgico - matemdtico. El
mejor inicio de la transicién de lo sensoriomotor a lo representativo, es la aparicién de esbozos
de representacion como los fonemas verbales, la imitacion diferida y el juego simbdlico. En
esta etapa se reconstruye lo logrado en el plano de la inteligencia practica. Aparece el plano
representacional. que permite extender el campo de la adaptacion a distancias crecientes
en el tiempo y en el espacio, rebasando el contacto inmediato y actual con los objetos. Esto
genera un desequilibrio en las estructuras cognitivas que se maniflesta en el egocenirismo vy
en la representacion infantil del mundo de naturaleza subjetiva. Este desequilibrio tenderd a

resolverse en el sentido de una descentracidn de su propio punto de vista y en el tomar en

cuenta ofros puntos de vista diferentes. Lo mas interesante del periodo preoperatorio. y

alrededor de lo cual gira todo el desarrolio. es la construccidn del mundo en la mente del
nifo: es decir la capacidad de construir su idea a partir de todo lo que le rodea. Al formar su
concepcidén del mundo. lo hace a partir de imagenes que él recibe y guarda, interpreta vy
utiliza. para anticipar acciones, para pedir lo que necesita y para expresar lo que siente. En
ofras palabras, en este periodo el nific aprende a transformar las imagenes estdticas en
imagenes activas y con ello a ulilizar el lenguaje y los diferentes aspectos de la funcupn

semidtica que subyacen en toda foma de comunicacidn.

“12) afos

En la subetapa de las operaciones concretas (de los. 78 Q- losy;’j
aproximadamente) el pensamiento intuitive y fenomenista del nifio’ en lc e'cpc onfenor.

tiende a despegarse de los estados figurativos de los objetos y a 'erUCI e en; occiones
nifo - para ‘resolver léglcamen'e algunas

interiorizadas y reversibles, la -cual faculta al
situaciones que hasta ese momento habia enfrentado de manera Infuinvc. Algunos de estos

problemas son’ los cgrupamIEnfos {clasificaciones. correspondenclas. sericciones. eic.) Yy los
distintos tipos de conservacién {materia, peso volumen). Inhelder y Piaget ( 1955) indiccm que
“el mejor criterio de aparicién de las operaciones concretas es la constitucién de invarantes o
nociones de conservacion®. Ofras evidencias de la organizacion  mental due el sujeto ha
alcanzado en este momenfo de su desarolio son las clcslﬂccclones'tlas seriaciones y ia

nocién de nOmero. Las clasificaciones suponen construir clases o comunfos con las cosas que
inclusién de unqs ‘clases: en- ofras y de

son semejantes, estableciendo relaciones de
pertenencia de los elementos hacia cada clase. El manejo dela Iercrquta de clases implica la

onstruccion de diferentes aspectos légicos que los alumnos van elaborando a lo largo de su
seriacion. las cosas pueden agruparse también de acuerdo a sus diferencias. Por ejemplo. los
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objetos de diferente tamaiioc pueden ordenarse en orden creciente. Por Oltimo. la nocién de
numero esta intimamente relacionada con las  operaciones lbégicas de clasificacion y
serdacion. Para que el nifio construya el nimero deberd’ concebir que cada nimero
constituye la clase de todos los conjuntos con'!os' cuales puede establecerse - una
correspondencia biunivoca y estd incluido en los nomeros mcyores a él, e incluye a los
nUmMmeros menores que él. Ademdas, la nocién: de numerc implica una seriacién | que

corresponde al nUmero ordinal y Que hcce poslble
de un procedimiento generativo para la producclén inﬂnlfc de numeros. Todo 16 cnterior son

ﬁnguir unas niomeros de ofros y dlsponer
las operaciones y nociones que aparecen durcnfe el per{odo de las operaciones concrefcs.

Finalmente., la etapa de las operacienes'formcles va de los 11-12 a los 14-15 afos
aproximadamente. Esta Ultima fase se caracteriza por dos progresos fundamentales. Primero,
el sujeto ya no razona directamente sobre los objetos concretos o sus manipulaciones, sino
que al establecer una disociacidon de la for‘rnc y de. los contenidos, utiliza un pensamiento
hipotético-deductive. Hipotético porque  establece ' enunciados © proposiciones que
considera posibles a titulo de hipdtesis pﬁrcs. y deductive’ porque vincula entre si sus
consecuencias necesarias. En segundo lugar, se da una inversién de sentido entre lo real vy lo
posible: el sujeto trabaja primero sobre lo posible y después sobre lo real. Ademas se
encuentra en condiciones de acceder a un conocimiento de cardcter cientifico. ya que
cuenta con un pensamiento légico, el cual ante un problema, le posibilita formutar soluciones
a titulo de hipdtesis plausibles y establece una combinéforia sistemdtica entre los factores
impli >s, asimilandol a sistemas de frc:nsférrncclones iéglco-mc'emétlcas. El intelecto se

despega del contacto concreto con los objetos'y. se trcnsformc en unc reflex-én sobre lo
virtual. sobre lo posible a partir de marcos deduchvos. seﬁulando de esfo forrna. el punto de
articulocidn entre las estructuras psicolégicas y las forrnas o esfrucfuros Iéglco—mcteméﬁccls
propias del conocimiento cientifico. Asi mismo, “el su]e'o no razona sélo sobre o real sino
también sobre lo posible, y esto implica que lo real pcsc aser sélo una parte de lo posible, la
que esta dada en ese instante”, (Delval, 1991]. Esta inversidn entre lo real y lo posible, mds que

cualquier otfra propiedad subsecuente, es la que caracteriza al pensamiento formal: “en vez
de introducir sin mas un comienzo de necesidad en lo real. ese pensamiento formal efectta
desde el comlenzo la sintesis entre lo posible y lo necesario, vy deduce con rigor las
conclusiones a partir de premisas cuya verdad soélo se admite en primer lugar como

hipotética vy de este modo opera en el dominio de lo posible antes de reunirse con lo real”,
{Inhelder y Piaget. 1955).
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En conclusidn, el desarrollo intelectual puede describirse como un camino progresive
en busca de una mayor dependencia de principios ldgicos ¥y de uno independencia cada
vez mayor, respecto de la realidad inmedicta. Conforme se va produciendo el desarrollo, el
sujeto va interorizando cada vez mds la realidad. consiguiendo asi. independizarse de las
relaciones facticas y logrando subordinar los datos facticos a modelos de relaciéﬁ que ha

construido en la mente,

Tomando en cuenta lo expuesto, se puede resumir la teoria genéﬁcc&medlanie' tas”

sigulentes caracteristicas:

* Tiene como problematica la transformacién epistemoldgica. es decir. el paso de la accidn

al conocimiento.

* Postula qQue para tratar esa problemdatica es imprescindible recumrmir a los estudios
genetlicos., mediante los cuales es posible reconstruir la secuencia que parte de las
acciones elementales de tipo biologico a las operaciones lIdgico-matemadaticas.

* Considera que la inteligencia es un proceso que cambia de estructuras, pero mantiene
invariantes las funciones de adaptacién y de organizacion que permiten su desarrollo.

* Finaimente establece que el método no puede ser el mismo para estudiar las diversas®

etapas del proceso psicogenético.

Por ofra parte, la psicologia cognitiva ha desarollado una serie de lnvesﬂgudones
tendientes a dar solucidén a problemas acerca de cémo los seres humonos somos capcces de
seleccionar la informacién procedente del medio, a cdmo procesamos dk:ha mformccién.
codmo la integramos y cémo resolvemos problemas a partir de dicha iniegrccién.

Esta comente postulc una relacién inversa emre conocimiento y accion; es decir.

pretende descubrir cémo las represenk:clones menicles del individuo defennlndh ‘'su
comportamiento. Le subycce lc epis'emologlc pragmdtica para la cual, el conocimiento
vdlido siempre esfé referido a Io otil.’ La Inveshgcc!én psicolégica cognitiva ha odopiado

como uno de sus mcrcos pnnclpoles de referencic: del modelo tedrico estructural conocido
como *Procesamiento Humano de Informacién®.
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Planteado en términos generales, en este modelo se parte del hecho de que durante
los evenios del aprendizoje se modifican y transforman los datos que enfran a la estructura
cognoscitiva. La transformacién de la informaciéon que :es recubldu. ‘se concnbe como
movimientos de un estado a otro. Por ejemplo, Ia informacién reclbldc medlante la pclcbn:l

escrita. estimula a los receptores sensitivos con una forma especlul de e erglc. Perc cuc:ndo

las sefales son enviadas al cerebro, los impulsos son ya eleclroqu Ly cos é es 1a° co on de

tronsmision. Toda vez que el impulso nervioso es recibido, se reg:strc B 3
central. De la informacidn registrada, una pequedfa fraccion es mcnfenldc pclrc
con la construccidon de su representacion en la memoria a corfo plczo. recllzéndose una
percepcion selectiva. La informacién mantenida en esta memoria ‘de trabcjo puede ser
ceodificada y agrupada en la memoria a largo plazo. La codificacién es tamblién un proceso
de transformacién y gracias a él, se integra la informacidn ya. conocida, que""seré
almacenada en la memoria permanente, para su uso posterior. Este sencillo esquema de
entrada. procesamiento y salida de informacién sirve para sintetizar los problemas de
aprendizaje o las habilidades que facilitan y aceleran el contacto con la infformacién y que se
presentan en todas las personas: “cuando hay dificultad en la entrada de informacién, ésta ni
siquiera llega a la mente para ser procesada: o bien puede haber dificultad en la salida de la
informacién. ya que es posible que algunas personas procesen informacién a nivel superior,
pero que sean incapaces de extemar los datos procesados al mismo nivel de comprensién o
integracién intema*”, (Blanco, 1997). :

Los que practican el enfoque de procesamiento de la informacidn utilizan una serie de
métodos angliticos para examinar sus ideas sobre las funciones del sistema canlﬁvo humano.
Pautas de latencia de respuestas o tiempos de reaccién pueden proporcionar pruebas sobre
el curso temporatl del proqescmlénfo de la informacién. Los informes verbales de un sujeto
pueden revelar los planes Y estrcféglos consclentes que el sujeto Utilizd durante la resolucidn
de un problema. Datos sobre movirmenfos oculares pueden proporcloncr informacién sobre
las pautas atencionales del su]efo c io Iargo det ﬂempo. A partic de lo que el sujeto recuerda y
olvida respecto a la lnforrnc:clén presentadc: se realizan Inferenclcs scbre su funcionamiento.
Finalmente, al anallzcr pautas de respuesfos correctcs y de errores en una serie de tareas

cuidadosamente seleccloncdcs se puede obtener Informc:clén respecfo a la naturaleza y

desarrolio  del conocumlenio y razonamiento del sujeio. -Se pone un gran eénfasis en
descomponer analiticamente las tareas en sus componen'es y tratar de inferir qué debe
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hacer. el sistema cognitive para enfrenfarse adecuadamente a cada componente, (Flavell.
1985).

Este modelo de procesamiento de informacién, generado a partir de la teoria de
Ausubel, del aprendizaje verbal significativo. afirma que "un aprendizaje significative es aquel
que conduce a la creacion de estructuras de conecimiento mediante ia relacion sustantiva
enfre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes”. (Diaz-Barriga y Hemdndez,
2002).

En el aprendizaje significativo se establecen relaciones entre el aprendizaje nuevo y o
ya conocido. Es decir, cada persona que aprende, cuenta con una estructura cognitiva
(forma peculiar de organizar el conocimiento Que ya s posee} y cuando recibe una
informacion nueva, se relaciona con un aspecto relevante de la estructura cognitiva. lo que
genera un nuevo conocimiento. El siguiente esquema permite tener un una visualizacién del

proceso dinadmico del aprendizaje significativo:

A+ a=Aa

Donde:

A = Conocimiento existente en la estructura cognitiva del que oprende.
a = informacion nueva que se aprende.
A’ a’ = Nuevo conocimiento en la estructura cognitiva.

Por otfra parte. recientemente se ha ido incorporando ‘una nueva teoria: la det
desarrollo cognoscitive. propuesta por Vygotsky, Ia cual pone de relieve las relaciones del
individuo con la sociedad.

En efecto, Vygotsky, psicologo de orgen ruso, estudidé las funciones psicologicas
superiores. destacando 1a manera como aparecen en el ser humano. Llegé a la conclusién
de que estas funciones Nno son producto de asociaciones reflejas del cerebro, sino resultado
de una relacién sobre los objetos. y especialmente sobre los objetos sociales. "En el desarrollo
cultural del nifio. toda funcidn aparece dos veces: primero a nivel a social y mas tarde a nivel
individual”. (Vygotsky, 1985}). Por medio de las actividades sociales el nifo aprende a

incorporar a su pensamiento herramientas culturales como el lengugje. los sistemas de
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conteo, la escritura y ofras invenciones sociales. El desamollo cognoscitivo se fleva a cabo a

medida que internaliza los resultados de sus inlerrelc:ciones socioles.

Una de las cporfcciones mdas Impor'cnfes de lc 'eorfc de Vygo'sky a la pslcologla vya
la educacién es el concepto de “zona dev descrrollo préxlmo Loda” cucl ‘definio como “la
determinado ; por o ‘icapccldad de resolver

distancia entre el nivel real: de’ desyorrollo.
independientemente un problemo. y el nive e desamol
la resolucién de un problema. ba]o o gu[c:
compafiero mas capaz” (Vygofsky 197

potencial, defg(mnncdo a traves de

colaboracién con . otro

E€s decir, representa Ia brééhd entre | queel mﬁo puede hacer por si mismo vy lo que
puede hacer con ayuda, Esfe cé"lf\’cépf‘o‘“s’e‘r:e‘ﬁere a "un slsfeﬁwa interactivo en el que varias
personas se ocupan de problemas qué. al menos una de ellas. no podria resolver sola™
{Newman, Griffin y Cole. 1998}). Asi, todo individuo se situa en una zona de desarrolio real, la
cual estd determinada por la solucién independiente de problemas, y evoluciona hasta
alcanzar la zona de desamollo potencial, que se determina por la solucién de problemas en
colaboracién con un socio mdas conocedor. Esta zona de desarollo potencial no puede ser
alcanzada sino a través de un ejercicio o accidn que el sujeto puede alcanzar solo, pero le es
mas facil y seguro hacerio si un adulto u otro niflo Mdas desarollado le apoyan. De esta
manera el profesor y el alumno pueden comprender un concepto de manera muy distinta.
Pero esa diferencia no se constituye como problema. ya que los participanies pueden actuar
como si sus comprensiones fueran iguales. Estas diferencias son necesarias” pora' que se

produzca un camblo cuando interactian personas que sostienen andlisis distintos.

Estas ayudas se generan a través de lo que Bruner {1988} lamé “andamiaje”, el cual es
un proceso por.el dde los adultos apoyan al niio que estd aprendiendo a dominar una tarea
o problema. El dhdcmic}e a veces se fraduce en ayuda verbol o fisica. En términos practicos,
el andamiaje e§ él hacer preguntas para despeﬂar interés.. observar juntes un fendmeno,
experimentar, etc. Todo esto llevaria o que el niﬁo encuenffe la explicacién con ayuda del

profesor.

Esta zona de desarmrolio préoximo ofrece una perspectiva muy diferente de la madurez a
la de la teoria de Piaget. En esta Ultimao, la madurez para el aprendizaje se define por el nivel
de competencia y de conocimiento del nino. Por el contrario, para Vygotsky la instruccidon
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debe centrarse en la competencia qué el nifno demuestra con la ayuda y supervision de
otros. ) ' - :

Otra importante dlferencic enire Ficget v Vygotsky es la importancia que conceden al
aprendizaje. Para Piaget, el descrrollo ognoscmvo limita lo que 1os niftos pueden aprender
de las experiencias scciales Por 4u parte, Vygofsky afirmd que la instruccién por parte de los
compaieros o adultos mas conocedores es ja base del desarrollo cognoscitivo. Para él. el

desarrollo sigue al cprendlzo]e. que crea lc: zona de desarrollo potencial con ayuda de la
mediacion social e instrumentcl.

Finaimente Vigotsky 'con'cedié‘ mayor importancia al papel de las interacciones
sociales en la construccién del conocimiento. Este no es un proceso individual. Mas bien se
trata de un proceso social en que los funciones mentales superiores son producto de una
actividad mediada por la socledbd. Los principales medios del cambio cognoscitivo son el
aprendizaje colaborativo vy la solucién de problemas.

Actualmente, por otra parte, se hace referencia al paradigma constructivis'q -:quve‘,.
incluye diversas comientes. psicoldgicas {genética. cognitiva. sociocultural) dcné!o como
resultado una concepciédn cuya problemdatica comprende tanto la transforma de las
acciones en estructuras operafoncxs, como el problema de la Ircnsfon"nac 5N de . las .

representaciones intemas en acciones efectivas.

La posucién constructivista sobre el aprendizaje seﬁolc'
consfrucﬁvo mtemo en donde.. pora qQue. un. indlvldu
informacién lc consh'uyc medncnie una expedencia i

apre

construccién No se produce de mcnera esponféneo si n
mediante oyudcs ex?emcs. g

Ademas, el cprendlz je consist c que desde que

i pcsc por una serie
de fases en la que ha ido modlf‘cando sus suces:vos esquemcs hasta comprender
propiamente dicha informacién.

se recibe la informacion hcstc Qu

49




En conclusidn, la concepcidn constructivista sefala que “el aprendizaje implica un
procese constructive interno y un proceso de reorganizacion intema de esquemas. que
depende del nivel de desarrclio cogniflv6 v se prqduce cuando enfra en conflicto lo que el
alumno ya sabe con lo que deberia ;dbé},'Ademés requiere de una contextudlizaciéon y se
facilita con apoyos que conduzcan a la coﬁsffucclén de puentes cognitivos entre io nuevo y
lo familiar, y con materiales.de dpréndiidie botenclolmenfe significativos". (Diaz-Barrriga y
Herndandez 2002). BRRE :

En resumen, el problema del aprendizaje como quedd expuesto. no es nuevo y ha sido
obordado desde Ié perspég:ﬂvo filosdfica., Ahora bien. en el ambito de la psicologia, se han
destacado varios enfoqués {conductista. psicogenético. cognitivo, socioculturatl}, terminando
con una integraciéon de los tres Ultimas: el constructivismo. La breve caracterizacion de cada
uno de ellos permite concluir que si blen, se ha puesto especial atencidn en la forma en que
los seres humanos aprendemos,. ninguna ha logrado agotar el tema. antes bien, ha dado la
pauvta para el surgimiento de nuevas aportaciones que permiten llevar a la practica una
meijor metodologia en el ambito educativo. a través de diversas estrategias. a fin de que los
alumnos puedan tener un aprendizgje significativeo del mundo que les rodea. Estas estrategias
se han incorporado paulatinamente en las diversas asignoturas que componen la curicula
educativa. Asi. materias como Espafiol y Matemdticas se han visto enriquecidas por las teorias
del aprendizaje y cada vez se pone mayor atencién en los procesos cognitivos que se
involucran en el aprendizaje, por lo que a continuaciéon se analizard cdmo se lleva a cabo el
aprendizaje de las ciencias sociales tomando en cuenta sobre todo. las aportaciones: que

desde la perspectiva constructivista se han realizado.
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2.3 EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

Es importante destacar la diferencia entre los procesos de agprendizaje (la forma como
el sujeto procesa la informacion que debe aprender) y las estrategias de ensefnanza (el
conjunto de decisiones con respecio a la organizacién de los materiales y las octividades que
han de realizar los alumnos con el fin de lograr dicho aprendizaje). Estas Oltimas ya fueron
anaglizadas con anterioridad. Ahora es el momento de establecer los procesos de aprendizaje
qQue se generan con las ciencias sociales, aclarando que no puede disociarse la ensefianza
del aprendizaje. ya que la primera debe optimar el proceso. por lo que la diferenciacion se
deriva a partir de la busqueda de la respuesta a la pregunta de cdmo es que los alumnos
aprenden reaimente una disciplina, y cudles son las relaciones entre lo que el alumno ya
conoce. lo que es capaz de aprender y los objetivos de aprendizaje que se le proponen. Por
tanto. un onglisis de las esirategias de ensenanza utilizadas en las ciencios sociales permitira

conocer los procesos y teorias de aprendizoje que se encuentran implicitos.

De las estrategias de ensefianza ya mencionadas., se pueden destacar tres: por
repeticion. descubrimiento vy receptiva: “la ensefanza por repeticion provoca un aprendizaje
memoristico y permite al sujeto los conocimientos propuestos pero dificimente le permite
alcanzar la comprensién de los mismos. La ensefianza por descubrimiento genera un
aprendizaje por asociacion, el cual permite a los alumnos construir su propia realidad a partir
de las informaciones que el medio les proporciona. Esta estrategia pemite dotar al alumno
de estructura a unos materiales convenientemente desestructurados que le son presentados
para su asimilacion. Esta aplicacién permite al sujeto entender adecuadamente las técnicas
metddicas y los conceptos planteados, e integrarios en su propio conjunto de conocimientos
sobre la realidad. Esta estrategia es muy Util cuando se trata de que los alumnos aprendan
determinados tipos de habllidades de investigacion y solucidon de problemas”®, (Carrefero y
Asencio. 1988).

Sin embargo, esta estrategia “no ébnduce necesariamente a una organizacién,
transformacion y empleo del conocimlenfo. mas ordenc:dc:. integradora y viable. Lo hace tan
solo en la medida en que la situacién de cprendlzcle esté muy estructurada, simplificada y
programada experfcmente pcro xncluur grcn numero de ejemplares diversificados del mismo
principio. y graduados cuidadosamente en orden de dificultad: pero en esta circunstancia se
deben atribuir los posteriores resultados al profesor o al escrilor del libro de texto que
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organizaron los datos, a partir de los cuales se hizo el descubrimiento y no al acto del

descubrimiento en si”. (Ausubel, 1976).

Finalmente, la ensefianza receptiva puede provocar “un aprendizaje significativo. ya
que permite que el alumno se enfrente de forma comprensiva con cuerpos de conocimiento
acabados y organizados previomente que &l debe asimilar. La organizacién logica y
disciplinar de los materiales permite un acercamiento progresivo a la estructura psicologica
de los alumnos mediante un progreso comprensivo y significativo. Esta estrategia tiene un
considerable interés cuando se plantea el aprendizaje de sistemas conceptuales amplios vy

complejos”, (Carretero y Asencio, op. cit).

Un aprendizaje puede considerarse significativo cuando “puede incorporarse a fas
estructuras de conocimiento que posee e! sujeto, es decir cuando el nuevo material adquiere
significado para el sujeto a portir de su relacidn con conocimientos anteriores. Para ello es
necesario que el material que debe aprenderse posea un significado en si mismo. es decir.
que haya una relacion no arbitraria o simplemente asociativa entre sus partes. Pero es
necesario ademas que el alumno disponga de los requisitos cognitivos necesarios para

asimilar ese significado”. (Pozo, 1994).

Ahora bien, el proceso por el cual se va construyendo o representacién del mundo
social dista mucho de ser lineal y simple. Desde ia perspectiva piagetiana. sin duda la mas
influyente, sdlo hasta la etapa de las operaciones formales, el clumne puede entender otros
mundos. ofras sociedades y su propia sociedad en otros momentos distintos. En la etapa
infantil, el mundo social es concebido como alge estatico, en donde el cambio histdrico se
entiende con grandes dificultades. E! nifio est& muy centrado sobre la realidad que lerodea y
tiene grandes dificultades para efectuar una descentracidn. Los cambios que el nifdo
entiende que se han producido a lo large de la historia son cambios menores y anecdoticos,
en la forma de vestir o en algunas costumbres, pero dificimente entiende que hayan existido
ofros regimenes politicos. sociales © econdmicos. ya que *“todo lo que esta alejado en el
tiempo vy en el espacio les resulta muy dificl de comprender al estar tan centrados en su
perspectiva inmediata®, (.Delvcl. 1991). Sin embargo esto no significa que la escasa
asimilacion en Ias etapas tempranas se deba exclusivamente a deficiencias en el desarrollo
cognitivo de los alumnos, ni que necesariacmente a partir de la adolescencia se comprendan
cabalmente todos los elementos histdricos. ya que el aprendizaje es un proceso multicausal y
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si un adolescente o adulto No comprenden adecuadomente una nocidn © No son capaces
de resolver un problema, se puede deber a cuestiones de memoria a corto o largo plazo.
atencién, automatizacién de estrategias. aspectos semdnticos o cuaiquier ofro proceso

psicolodgico. ¥y no necesariamente al desarrollo cognitivo.

Por ofra parte. la disponibilidad del pensamiento formal no conlleva un uso correcto
del mismo en todas Ias situaciones, ya que “se ve atectado por diversos factores contextuales
y en especial, por los esquemas o ideas previas que posea el sujeto con respecto a la tarea
que ha de solucionar”: {Carretero y Asencio. op. cit). Por 1o tanto. el desarrollo cognitivo no es
solamente un conjunto de estrategias de razonamiento que puedan aplicarse a cualquier
contenido. sino Que tambian consister en paquetaes de informacion especifica. Que depende
de la experiencia concreta de cada alumno, cuya asimilacion adecuada se encuentra en
intima relacion con la capacidad de desechar o conttodeaecir las ideas previas: es decir, el
alumno No aprende cosas Nnuevas madiante la simple acumulacion de la informacion que se
le presenta a través de los libros de toxto o de las exposiciones orales del profesor: sino que
aplica sus esquemas previos para conocer e incorporar dicha informacion. Por lo tanto. “la
accion educativa debe tratar de incidir sobre la actividad mental constructiva del alumno.
creando las condiciones favorables para que 1os esquemas del conocimiento que
inevitablemente construye el alumno en el franscurso de sus experiencias sean lo mdas
correctas y ricas posible y se orienten en la direccidon marcada por ias infenciones que
presiden y guian la educacion escolar. En una perspectiva constructivista, la finalidad oltima
de fa intervencion pedagodgica es contribuir a que el alumno desarrolle la capacidad de
realizar oprendizajes significativaos por si misme en una amplia gaoma de situaciones y

circunstancias. que el alumno aprenda a aprender”, (Coll, 1994).

Asi. en el aprendizaje de ias ciencias sociales pueden ocurrir tres cosas diferentes:

a) Que el alumno no posea el esquema apropiado en cuyo caso, no entenderd lo que se le
presenta, y por ende, no podra recordario.

b) Que ftenga el esquema adecuado, pere la infomacion que se le presenta al alumno sea
insuficiente para que active y aplique tal esquema.

c) El alumno puede llegar a aplicar el esquema y. por tanto puede entender el contenido
que se le presenta pero es incapaz de entender el texto en el que dicho conlenido se inserta.
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Ahora bien. lo que se hace necesario para comprender el contenido de una materia
como las ciencias sociales. es que el alumno cuente con una adecuada red conceptual, es
decir "un conjunio de conceptos que conforman un complejo arbol semantico en donde
éstos se relacionan y donde se estructuran una serie de relaciones de inclusién desde los
ndcleos conceptuales fundamentales, que a su vez se convierten en inclusores de conceptos
cada vez mas especificos, hasta los conceptos parficulares”. (Carretero y Asencio op. cit), asl
como una serie de destrezas o hablilidades de pensamiento, entendiendo éstas como
estrategias de solucidn de problemas. En este sentido, nuevamente se puede hacer referencia
o la tecoria del desarrolio cognitive de Piaget, ya que es hosta la etapa del pensamiento
formal cuando el sujeto es copaz de formular y comprobar hipdtesis. asi como de aislar
sistemadtlicamente variables, elementos indispensables en las estrategias de solucidn de
problemas. Pero como se afirmd anteriormente, no es suficlente el poseer ciertas destrezas de
pensamiento; es necesario para razonar de un modo formal o abstracto en el drea de las
ciencias sociales, un conocimiento previo de esa drea: “los conceptos hlstéﬁcos deberan
basarse en la comprensién previa de los conceplos sociales corespondientes o relaclonadés.
Estos uJllimos pueden aportar al alumnc un onclaje sobre la ccmprensién postenor de

sitL iones jod en el tiempo”, (Carretero. 1996).

Es importante rescliar el cprendizcje de los concepios hlsfonccs,—ya que presentcn'

caracteristicas que deben ser tomadas en cuenta, tcnio como ‘una pPo
explicacion de las dificultades que los alumnos tienen para. su comprenslén

disefar estrategias didacticas que faciliten el aprendizaje det olumno. Cc:rrefero y Umén
{(1996) sefalan que "los conceptos histdricos poseen. en primer Iugor, un nlvel de abs'rccclén
bastante elevado y muchos de ellos requieren de un conocimiento” prevlo pclro poder
comprenderios. Ademds, por fratarse de situaciones del pasado, al clumno no le resultan

familiares y tampoce puede tener una experiencia directa scbre  ellos.: Asl’ mismo. los
conceptos histéricos son cambiantes, es decir, no fienen un Unico slgnlf'ccdo c lo lc:rgo de la

historia. Finalmente. para entender muchos conceplos. histdricos, se necesllc ‘conocer y

asimilar el contexte en el que surgen o cobran relevancia®.

De esta manera, una adecuada enseﬁcnzc de Ic hisicrld Seﬁc cquéllﬁ en la cual los
alumnos estén inmersos en diferentes posturas pslcoléglccs y pedagégicos buscando sobre
todo. que logren un aprendizaje significativo. Uno In'egrcclén de ellas es la que sefala Gibaja
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(1979). quien propone el siguiente esquema para llevar a cabo una crientacién educativa

que faveorezca el proceso enseficnza-aprendizaje:

1. Procesos cognitivos destacados.
* Aprender a pensar.

= Elaborar los conceptos bdsicos que se refieren a los fendmenos sociales de los que el
alumno es testigo o actor.

* Procesar informacion: interpretar. clasificar. relacionar con lo ya sabide vy llegar a una
conclusion.

* Afirmar los conocimientos.

* Sistematizar los datos.

* Formar juicios criticos.

2. Procedimientos de ensenanza.

* las octividades siguen un camino inductivo, con los siguientes pasos: observar, distinguir,
consultar, interpretar, registrar, enunciar, corelacionar, aplicar.

= En los afos superiores ios alumnos pueden aplicar el método de las ciencias sociales. que
consiste en reunir informacion, analizarla, clasificarda, resumirda y presentar el resultado final
en un informe escrito. exposicidn oral. grafica o esquema.

3. Procedimientos y técnicas de aprendizaje.

. Se espera que el alumno descubra el mundo que le rodea.

= Investigue su medio ambiente.

* Se exprese libremente.

3.1 Procesamiento de la informacion.

* Lo informacion se obtiene del texto y de ofras fuentes. especialimente medios de
comunicacién, con los que debe familiarizarse el alumno.

* La informacion recogida se procesa en clase. Actividades para procesar datos:

elaboracion de cuadros. listas, mapas, esquemas de textos. con el objeto de afirmar los
conocimientos y sistematizar los datos.
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¢  tLos mapas deben ufilizarse en relacidn estrecha con el tema,.y cada uno de éstos debe
enriquecerse con material adicional. Debe formarse un ﬁchero geogréﬂco y los alumnos
clasificar el material para consuita y elaborar murales.

En este esquema se puede observar una cornpllccié‘rj’d‘e' I’csv‘dife‘ren'es formas de la
ensefianza de la historia: ensefianza memoristica, por. déscubﬁmtenfo ‘v recepfiva. Esta
integracion parece acertada si se toma en cuenta que nlngbnd por si sola. logra cubrir los
requisitos para resolver los prablemas planteados a lo largo dél disveﬁo’ curricular. Es decir, no
se puede caer en un reduccionismo que limite las estrategias cognitivas de los alumnos
afirmando que alguna de ellas logra impactar en el {otal del contenido de la curicula. En
efecto, la ensefanza por repeticion olvida al olumno., ya que impide que incorpore a sus
esquemas previos, uno nuevo. SSlo lo logra en la medida en Que la repeticion favorezca un
conflicio cognitive. Asi mismo. la ensefianza por descubrimiento se olvida de la disciplina (en
este caso la historia) en faver de una supuesta espontaneidad en el aprendizaje de los
alumnos. Finalmente la ensenanza receptiva implica cierta limitacion, sobre todo a edades
tempranas., ya que por sus caracteristicas, sdlo puede ser empleada con alumnos qQue se
encuentren en la etapa de las operaciones formales {tomando en cuenta las restricciones
sefnaladas con anterioridad]}.

Por io tanto. el esquema de Glbcja (op cii) pclrte de la idea de que, toda 1ecmcc
diddactica recurre, en uno u otfro grado a Ia diversas estrategias de enseﬁcnza. De hecho.
todo acto de aprender es una comblnc‘ ion de diver‘sos hpos de aprendlzc]e y su efec' vidcd
- s’ lo que se debe cprender v de lc:s

depende de multiples Ic:ctores en?re otros; de

condiciones en que se dé dicho prendizayj

Con el caso de lc histoﬁa ‘es necesc:rio que su ensefianza se apoye fanto en ja

estructura disciplinor de Ic maferio omo en' los procesos psicoldgicos que pone en

funcionamiento: el clumno ‘para sy aprendizaje. Unu estrategia eficaz para su enser‘lanzc:
debe asumir: :

a) El caracter construchv v.la' naturaleza ind vtducl de Ios procesos psicolégicos lmpllccdos

esen cprendlza]e. es necescno una auténtica reelcborcclén cognitiva.

b) La naturaleza, no sélo metodologico sino fambién- conceptual de la ciencia histérica. Es
necesario que el alumno odquierc no sélo un domlnio minimo del método del historiador. sino

56



también un conocimiento bdsico de la estructura conceptual de la historia, (Pézo. Asencio y
Carretero, 1989).

Una adecuada integracidn de ambas condiciones permitird que la ensefanza de las
ciencias sociales se base en las fres estrategias que se han venido senalando, ya que es
importante que se tronsmitan algunas Nnociones desde la perspectiva expositiva; por ejemplo.
para una comprension del sistema cronolégico de la historia se requiere un conocimiento
previo de unas cuantas fechas histéricas. Sin embargo es conveniente apoyar toda tabor de
explicacion o transmisidon de cuerpos organizados de conocimientos en ejercicios de
descubrimiento que permitan al alumno evaluar y consolidar sus esquemas conceptuales.
Pero la enseianza por descubrimientio por si sola. se ve limitada porque. adn siendo necesario
un cierto dominio del método del historiador. no es suficiente para asegurar al alumno una
adecuada comprension de (o historia.

Asi pues, siguiendo el modelo de ensefianza de Pozo, Asencio vy Ccrreterq (198%). y a
manera de conclusion, una ensefanza que optimice el proceso de aprendizoje. de -los
alumnos. incluiria tres etapas o fases: : :

la metodologia de la historia podria basarse en un estudlo
enfoque pluridisciplinar dentro de las ciencias sock:lles. -

2. Una segunda etapa daria paso al estudio de los grandes nucleos concepiuales de
la historia. Se tratoria de proporcionar al clumno unas‘ decs genercles sobre los conceptos
mas importantes para comprender la vida Y Ic orgc izacién social. Durante esta fase los
conceptos podrian exponerse en un senﬂdo fundcmenfclmente estatico y podran estar
relacionados ante todo. con la sociedad coniempcrémea. De esta forma, el alumno
dispondria de un modelo para comprender el fuﬁclonamienfo social, basado en unos pocos
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conceptos basicos organizados y. mutuamente relacionados. que: servirdn como conceptos

incluscres de los contenidos de la fase siguiente.

3. En la tercera efcpa. a’ curﬁculd ° podria . tener una orgdnizucién
cronolégico-temdtica. Se trataria de hccer un c:néhsis diacrénico de la vida sock:l se hcrlu un
andlisis de las formas de organizacién soclcl a 'ravés del tiempo. defeniéndose en las
civilizaciones mds significativas. El ob[etwo fundamental seria el estudio del camblo social la
evolucién de la sociedad a través del flempo Para evitar la dispersion y la descripclén hueca.
los conceptos estudiados en la fase anterior deberian ser los temas cenfrqles de" esc'

evolucion, sirviendo como ejes conductores del andlisis diacrénico.

De acuverdo a lo anterior. se propone a continuacion un modelo de ensefianza -
aprendizaje de la materia de Ciencias Sociales de segundo grado en secundaria abierta; no
sin antes hacer un andlisis del contenido de dicha materia, asi como de las sugerencias para

su ensefanza.
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2.4 EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA ABIERTA.

Ya ha sido sefialado con onterioridad que la materia de ciencias sociales de segundo
grado de secundaria abierta es un curso en donde "se analiza el desarrollo, los intercambios y
los encuentros de diversas culturas. sociedades y naciones en el contexio de su espacio y
tiempo a ia luz de la historia universal. partiendo de las épocas mdas antiguas. hasta algunos

de los principales acontecimientos y aspectos del mundo contemporaneo” {Ledn, 1994).

El plan de estudio. asi como los objetivos particulares de cada una de las nueve
unidades que lo conforman. se senalan a continuacién para tener un panorama general del

contenido de la materia:

la, UNIDAD: PREHISTORIA,

1. Comprendeta las caracteristicas esenciales de la prehistoria como pericdo de ia
humanidad y como ciencia.

2. Apreciara la importancia de la teoria de la evolucidn de las especies en el origen del
hombre.

3. Identiticard las principales caracteristicas de cada una de (as etapas prehistoricas.

2a. UNIDAD. APARICION DE LAS ALTAS CULTURAS.

1. Comprendera las diferencias esenciales entre alta culiura y civilizacion.

2. Conocera el origen de la civilizacion desde dos puntos de vista: a) como foco primordial de
imadiacion vy, b) civilizaciones desamolladas en forma autdénoma.

3. Analizara los casos de creacidn autdnoma de una civilizacion.

3a. UNIDAD. LAS ANTIGUAS CIVILIZACIONES CON TENDENCIAS UNIVERSALISTAS.

1. Comprenderda cudl ha side la evolucion cultural de la humanidad o fravés det
conocimiento de: Egipto. Mesopotamia. el imperio Hitita, la region de Siria y Palestina, el
imperio Persa. la India, China, el periodo clasico en Mesoameérica, el periodo clasico en el
area andina.

4aQ, UNIDAD. NUEVAS TRANSFORMACIONES CULTURALES Y NACIMIENTO DE IMPERIOS.

1. Comprenderd por queé la cultura griega es considerada como cuna de la civilizacién
actual.

2. Explicara cudl es la influencia de los romanos en la organizacion politica y social actual.

3. Conocera los aspectos mdas sobresalientes en la formacion de los imperios hindU y chino.

4. Analizord los causas de la decadencia de las culturas mescamericana y andina én el
Perodo cléasico.
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Sa. UNIDAD. LOS ESTADOS HEREDEROS DE LAS ALTAS CULTURAS Y LOS CONTACTOS ENTRE

ALGUNOS DE ELLOS.

1. Describird, por escrito y con precision, la evoluclén socuc| y politica de los- pueblos del
occidente de Europa en la Edad Media. ;

2. SeAalar& la importancia del imperio bizantino vy la equnslén de los musulmanes.

3. Explicard la evolucién social y politica de la Indic y China en la Edad Media.

4. Precisard la evolucion social y politica de los pueblos americanos en la edad mednc.

6a. UNIDAD. LA EPOCA DE LAS GRANDES TRANSFORMACIONES CULTURALES.

1. Explicard la situacién general, cultural y social de Europa en el siglo Xv.

2. valorara lo importancia del descubrimiento de América en la evolucién social. econdmica
v cultural de los pueblos de Europa.

3. Identificard cado una de las colonias europeas y sus caracteristicas mds importantes.

4. Precisara cudles fueron las consecuencias culturales de la expansién europea.

7Q. UNIDAD. LA PREPOTENCIA EUROPEA EN LOS SIGLOS XVI-XVill.

1. Identificaord el periodo en que Europa manifestd preponderancio mundial.

2. Explicara la forma en que se integraron las colonias americanas y las transformaciones
politicas a que dieron origen.

3. Comprenderd los cambios culturales. politices. econdmicos y soclales en el contfinente

europeo en el siglo Xviil.
4. Enumerarda por escrito las causas y consecuencias de la expansion europea.

8a. UNIDAD. EL SIGLO XiX.

1. Comprenderda por qué en el siglo XIX ocummieron acontecimientos de gran importancia pcrc
la formaocion del mundo contemporaneo.

2. Comprendera tos conflictos politicos en distintos paises europeos y sus repercusiones.

3. Conocerd como surgié el poderio estadounidense y su incorporacion al grupo de palses
industrializados, asl como la independencia de las naciones iberoamericanas.

4. Comprender& como se establecieron las factorias, las bases comerciales y la ocupacién de
grandes teritorios por parte de la penetracién europea en Africa y en Asia.

Pa. UNIDAD. EL SIGLO XX.

1. Reconocera la gran importancia que tuvo el surgimiento de la sociedad de masas en el
mejoramiento de las condiciones de vida y el avance de las clencias médicas. ;
2. Conocerd los motivos y repercusiones de la Primera Guerra Mundial.

3. Comparard los distintos movimientos revolucionarios que se realizaron para lograr el cambioc
de condiciones coloniales hacia otras formas de gobiemo. :

4. Conocerd las causas que originaron la Segunda Guerra Mundial y sus repercusiones.

5. Anglizard la influencia del capitalismo y socialismo en las formas de gobiemo y el
surgimiento del tercer mundo.

4. Conocerd los grandes adelantos sociales, culturales, cientificos vy tecnolégicos de nues’ros
dias. {SEP. 1975b).
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A través del andlisis de los objetivos planteados. se puede destacar la importancia que
se da a lo que hao sido la evolucidon. a través de los siglos y milenios. de las distintas culturas,
sociedades y naciones, “procurando ahondar en la evolucién‘de lcs‘re'a“dcdes culturales,

investigando sus probabl causas y sus mutuas relcciones. sin descfender las ccrc:cierlshcos

de los distintos medios geograficos que han sido el escencrlo del acontecer humano" {(Ledn,
1994). El propdsito fundamental de este curso es que los alumnos ccmprendon que los hechos
contemporaneos son en aito grado. consecuencia de lo que hcl ocurﬂdo en hempos
anteriores, por lo que se hace necesaria la indagacidn de esos cnteceden‘les. 5

Para lograr este objetivo, los alumnos cuentan con dos libros coedif/o‘dé;,bque tevan
por titulo: “Ciencias Sociales: Culturas, sociedades y naciones". La coérd?n}:cién en la
elaborocién de éstos, cormrmid a cargo del licenciado Miguel Ledn Portilla, quien de manera
namrativa. presentd cada uno de los temas mencionados. A partir de 1'997 fue elcbor.adc por
el INEA, una Guia de Ciencias Sociales, la cual cuenta con la misma ir\forrnoclén que los libros.
anteriores, con la inclusion de diversas actividades para !eforzor et cprer\dlzcje de los
olumnos.

Ahora bien. el sistema abierto, por sus caracteristicas ya mencloncdcs. perm-te que ‘el

estudiante aprenda cualquier contenido de cualquier materia, en i) formc que crea més

conveniente. Sin embargo. en el INEA se sugiere que sea o frovés de un clrculo de esiudios,

buscando sobre todo. fomentar el autodidactismo en los clumnos, de tcl manero que sea

capaz de plantearse preguntas sobre lo que va estudiando y de ohi surja el Interés por buscqr

las respuestas a tales preguntas. Para ellos se sugiere el empleo dealgunas écmccs de
estudio, tales como la Robinson, la 5-10 y la CRILPRARI. (INEA,YI?‘?ZG)

a) Técnica de estudio Robinson.

Se divide en cinco  pasos.  Su propdsito es: facimc el oprendlzole de. cualquier
contenido de fos libros, organizando ias cchwdades de- es'ud;os o manera de asegurar el
mejor aprovechamiento de tos contenidos. El procedimlento a seguir es el sigulente:

Paso 1. VISTAZO - 71 (e T " Revisidn répida del material a estudior.
. Poner atencién a los titulos y subtitulos.

Localizacién de tablas. gréficas, diagramas
fotografias y resomenes.

Paso 2. PREGUNTAS Revisar el contenido.
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Realizar una primera lectura rapidamente.
Anotar las pregunias gue se van ocuriendo.

Paso 3. LECTURA Leer detalladamente. Analizar figuras vy
graficas.
Leer activarmente. tratando de descubrir los
conceptos principales.
Si es necescrio, tomar nota, hacer esquemas,
subrayar y resumir la leccién.

Por repeticiéon se entiende que después de la
lectura de cada parte del material o

Paso 4, REPETICION capitulo se debe hacer a un lado el libro o el
material y fratar de repetir, con sus propias
palabras, una sintesis de lo que se leyo.
Después de repetir, revisar el material para
saber si se respetd el orden de éste vy si falio
recordar algo.

Si se desea aprender un contenido, se debe
estudiar constantemente.

Paso 5. REPASO Repasar los apunies al concluir la lectura o
la exposicion. Luego hacer otfros repasos
para que. a la hora del examen, el repaseo
final sea mds facil y menos pesado.

b) Técnica de estudio 5-10.

Se llama asi porque, como la anterior., fambién tfiene cinco pasos: al seguir esta
técnica se dice que se obtiene un dlez de calificacién como resultado. Los posos que se
deben seguir son los siguientes: e R e

Paso 1. ENTERATE a} Leer en silencio el tema de estudio. b) F'regun?crse ‘si-mismo si se ha
comprendido el material. . . G :

Paso 2. ELIGE LO IMPORTANTE. a) Volver a teer et material, pero esfc vez c
b} subrayar todos aquellos puntos que. a juicio del lector, sean mportantes

Paso 3. ELABORA UN CUESTIONARIO. a) Hacer preguntcs de todo lo que se" subreyé en el
material de estudio. b) Elcborcr blen las preguntas y dejar espaclo porc coniesicrk:s "

Paso 4. CONTESTA TU CUESTIONARIO. Q) Responder lcs preguntas del cuesﬂoncr{o.

Paso 5. COMPRUEBA LO ESTUDIADO. a) Revisor las respuestas para ver si se contestaron bien.
b} Sise falld en alguna, volver a repasar el material.
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c} Técnica de estudio CRILPRARL

Cada una de las letras que forman la palabra CRILPRARI corresponde a los nueve

pasos que hay que seguir en esta técnica.

Paso 1. CONCLNIRACION. a} Antes de empezar a estudiar, se debe estar seguro de que la
atencion esta solamente en la leccion.

Paso 2. RLVISION. a} Raoavisar la leccion para tener una idea genaeral del contenido. b) Subrayar
todos aquellos puntos que parezcan importantes.

PASG 3. INILRROGACION. a) Hacer preguntas sobre la leccidon v anotarias. b} Al hacer las
preguntas soe contira curiosidad vy eso favorecera a concentfracion. ¢} las preguntas
propiciatan lainvestigacion y consecuentemento se aprendaora mas.

Paso 4. 1 0IILRAL Al |ese
ovaluar el contonicdda vy

detenidamoente la leccion. b)) Anotar Kas ideas phincipates. ) Al lecer,
terarse de la informacion mas impaortante,

restivsre o

Faso 5. RLFRODUCC TGN, a) Cuando uno produces:
maternal estudiado. So pues
tomando notas,

I memoria por mas tiempo el
de producir analizands., comparando, definieindo. subrayando o

Paso 6. REPASG. al Despuds de ey vy producir, repasar ks e
recomendable repasar ta leccion en poriodos cortos.

ciocn de estudio. ) Es

Paso 7. AUTOIVAIUACION. a) Se debe vaiorar si la cantidad de conocimientos adquiridos es
suficiente. ) Reglizar un autoeramen, ¢) Revisar |os raesultados tratando de proceder con
sinceridad. d) Repasar el matenal para reafirmar los conocimientos,

Paso 8. RITULTRIO, a) Apoyare en otros libros para complementar o ampliar los conocimientos.

Pauo 9. INTLOGRACION. Q) Averiguar de que manera pueden tener mayor utilidad para si mismo
vy los demas. 1o conocimicnton adauiddons. bl Lta intearacion es la aplicacion o la
toeslidad en que se vive, do los conocimientos adauindos mediante el estudio.

Ahora bien. aunque estas técnicas buscon fomentar el autodidactismo, no logran
cubrir este objetive on la materia de ciencias sociales de segundo grodo. ya que existen
ciertas iimitaciones pedagdgicas en la estructura de ios libros que dificultan su empleo. Es
importante recordar que en esta modalidad de aprendizaje. | libro es la piedra angular. ya

que es el equivalente al maestro en el sistema escolarizado.
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Desafortunadamente las técnicas de estudio mencionadas no son sugeridas en los
libros de los alumnos. Esto trae como consecuencia que los estudicontes libres Ias
desconozcan, y que su empleo se limite sélo para aquéllos que estan integrados a un circulo
de estudios y que cuenten con el apoyo de un asesor que las conozca y se las transmita.

AUN asl, ias técnicas de estudio no se pueden adoptar a los libros de {extio ya que se
sugieren actividodes que no son favorecidas por la presentaciéon de los mismos. Por ejemplo,
en el paso 1 de la técnica de estudio Robinson se sugiere que se localicen tablas, graficas.
diagramas, fotografias y resimenes; de estos elementos. los libros sélo incluyen fotografias y
dibujos. El paso 4 sugiere la memorizacién del materiai leido y resumido. Esto contradice la
idea original del estudio de la materia, ya que "mdas que memorizar, interesa ahondar en la
evolucidn de las realidades cullurales investigando sus posibles causas y sus multiples

relaciones”, {Ledn, 1994).

Por otra parte. en el paso 2 de la técnica de estudio 5-10 pide el subrayado de los
puntos importantes. En los libros de texto no se mencionan los objetivos especificos de cada
unidad. Estos se encuentran en ofro libro titulado "La secundaria abierta”. el cuol se puede
consultar en aigunas bibliotecas publicas. Esto trae como consecuencia que los alumnos
desconozcan el propdsito que se persigue al leer determinada leccién; por tanto ignoran qué

es lo importante de un tema.

Es por ello que se hace necesario buscar las alternativas pedagdgicas que permitan a
los estudiantes de secundaria abierta. contar con los elementos necesarios para lograr un
aprendizaje autodidacta, pero sobre todo significative. el cual les permita valorar su esfuerzo
y tener la estimulacion necesaria para continuor estudiando.

Por consiguiente, la elaboracién de cualquier material de Iecfurc debe hccer uso de
la tecnologia educativa. para presentar o los olumnos un productc cc rde a sus necesldcdes
e intereses., de tal manera que éste sea una herromlerﬂc indlspensoble en su quehacer
educativo. Asi mismo, se deben sugerir actividades que lacnllfen su aprendlzcle asi:como
algunas estrategias para que los estudiantes conozcan cucles son Ios me]ores momenfos pcrc
estudiar. Por lo tanto, en el préximo copitulo se cbordcré Ic formo en como se puede
elaborar el material didactico con las caracteristicas senaladas.
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CAPITULO 3. EL MATERIAL DIDACTICO.

3.1 DEFINICION.

En la tecnologia educdativa, los materiales didacticos constituyen un recurso
fundamental para el proceso ensefianza-aprendizaje. Por ello es importonte conocer los
distintos materiales que existen, sus ventajos v limitaciones asi como las bases psicologicas v
de comunicacién en que se sustentan. Sin embargo. la expresién "material didactico™ ha
tenido un gran NumMero de acepciones, entre las que destacan: medios auxiliares, medios

didacticos. materiales didacticos, materiales educativos, entre otros.

Para evitar cualquier tipo de confusion, en este trabajo se emplearda la expresion
"material didactico”, la cual se refiere a aquellos medios y recursos que esiablecen un vinculo
entre o conceptual v lo real. Ademads estimulan e! interés del alumno y pueden hacer el

aprendizaje mas eficiente, profundo v variado.

A continuacion. con el objeto de enriquecer esla nocidon de material didactico. se

revisaran algunas definiciones dadas por diferentes autores.

Ogalde y Bardavid (1991) dicen que "“los materiales didacticos son aguellos medios y
recursos que facilifan el proceso ensefanza-aprendizaje, dentro de un contexte educative
global vy sistematico. y estimula la funcion de los sentidos para acceder mas faciimente a la
informacion, adquisicién de habilidades y destrezas. y a la formacion de actitudes y valores™.

Por su parte, Castafeda (1979) afinma que “un medio es un recurso de instruccion que
proporciona al alumno una experiencia inditecta de la realidad, vy que implica tanto la
organizacién diddactica del mensaje que se desea comunicar, como el equipo técnico

necesario para materializar ese mensaje”.

Asi misme. Ausubel (op. cit.) se refiere a auxiliares didacticos “en un sentido genérico e
incluye todos los medios que los profescores utilizan para ensefar, aparte de la comunicacién
oral: libros de texto, cuademos de trabgjo,  diagramas y modelos esquemdaticos,
demostraciones. tfrabajos de laboratorio, peliculas, televisiéon, maquinas de ensefar”.
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Briggs (1973) considera que “los médlos éonsfituyen tas vias para Iogror los estimulos -
ya sea que - se les vtilice para motivar, crienior la ctenclén. establecer un objetivo, sugerir, .
evaluar, guiar el penscmlenfo. evocar una respuesta o venf‘cor la trcnsferencuq. Los medios
son los vehiculos para la presen'c:cién del estimulo”. o ¢ .

Fincimente, Gerlach y Ety (1979) cf'rman que "un medlo es cualquier personc:. mctenal

o oaconfecimiento que establece Has: ccndlclones perg 4que el alu}mno cdqunera

conocimientos. capacidades o ccﬂmd_es. Son las vias éficcs.ffoto‘gréfica‘s,‘ eleéfrénicds o

mecdanicas para capturar, procesar, reconstruir informacion visual o verbal™.

De las definiciones anteriores puede deducirse que los términos "medio éducayﬂvo" v
“recurso de instruccidon” aparecen como sindbnimos 'y sirven como intermediarios entre ‘el
profesor y el alumno, tenlendo como objetivo principal, favorecer las condicionés en 'que se
transmite un mensgje, el cual a su vez favorecera un aprendizaje signiﬁccﬁvo.‘ :

Ademas. en los materiales dldéchcos se deben distinguir dos aspectos impodanies que

hardan mas efectivo su uso:

a} Aspecto intelectual. es decir.,lc estructurc Y- orgonizacién dldécﬂco-pedcgéglec del

mensaje o contenido Qque se va c 'rcnsmihr‘ y b) Aspecio mec: nlco. ‘o 'sea, la maqulncna y/o

equipo necesario para Io mo‘lenahzccnén del mensoje.

clasificacion de los mismos.’ t¢
Bardavid. op. cit.}: :

MATERIALES
1. Materiales cudmvos

Casetes o c L Go Reproabcfora de cassettes
Cintas S e Grabadora de’ clntcs
Discos Tocadiscos

2. Materiales de imagen fija
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Filminas Proyector de filminas
Fotografias Necesita proyector de cuerpcs opacos
Transparencias Proyector de transparencias

3. Materiales grdaficos

Acetatos Proyector de ccefdfos )

Carteles X E ; :

Diagramas Se pueden apoyar en un pizarrédn o rotafolio
Graficas e S .

llustraciones

4. Materiales Impresos

Fotocopias . No necesitan de equipo especial
Manuales

Revistas

Textos

5. Materiales mixtos

Auvudiovisuales Proyector de transparencias
Grabadora

Peliculas Proyector de peliculas

Videocasetes Videocassetera y televisidbn

6. Materiales fridimensionales

Material de laboratorio No necesitan equipo
Objetos reales -

7. Materiales electronicos
Disquetes Computadora
C.D Rom Equipo multimedia

De esta emplia variedad de materiales diddacticos, en la educacién cbierfc: pueden
utilizarse sélo algunos de ccuerdo con las ccrociensﬁccs tanto del sisfemc como- de los
alumnos. Por estas razones, Ics mckenales impresos son los que reunen los requisnos pc:rc el

logro de los objefivos.

Sin embargo. cualquier material diddctico de los que han sido menéidncdos puede
ser utilizado. Ahora bien. debido a que algunos requieren de equipo especial o su produccidn
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puede resultar econémlccmente elevado. el Ilbro con'lnuc siendo el muterial mads indicado
para ser uﬂlizado por fos’ esfudicnfes del sistema - abierto, por’ o que en los siguientes

apartados, al hablar de material cfldécﬂco se. hard 'en referencla al ltbro._

3.2 ELEMENTOS DEL MAT IA‘L‘DIDACTICO'. g

lmpresos. Ofrece cneﬂas ven’cjcs ast como Ilmlicciones. lcs cucles hcn sndo sefaladas por

Ogalde y Bcrdcvld {o]

VENTAJAS.

1. Su perdurcbilldcd perrn e ol lector revisar o repe"r unidades de estudvo tantas veces como

sea necesario, Y subrcyor los puntos o las ¢reas que. mds le in'eresen.

2. Permite cdecuor a ccda personc sU ri‘lmo de fectura a sus hcbllldades e lnterese;.
3. Facilita la toma de noics. Io que propicic la capacidad de slnfesn;. :

4. Enn’que&e el vocdbqlc:rio. ) '

5. Su uso no exige de equipo. por tanto, se puede utilizar en cuclquiéf- It'chr.v

6. Permite abordar con profundi&cd determinados temas de esiudfo.

7. Permite confrontar opiniones diversas en tomo a un mismo tema.

8. Es un complemento ideal para la labor de! maestro y del estudiante.

LIMITACIONES:
1. Su éxito depende de {a habilidad para la lectura y comprension del estudiante.

2. El alumno con deficiencia en la lectura muestra mayor dificultad en la comprension del
contenido abstracto, pues este medio se presta mas a la enunciocidn de unc serie de reglas
que a la presentacion de ejemplos. '

3. Propicia mds el desarmrollo de habilidades, como lo memorizacién © meccnlzccién de la
informacién, que el desarollo del aoprendizaje mismo {salvo en los textos progrcmcdos que se

estructuran de diferente manera. o los que incluyen ejemplificaciones).

4. Propician el verbalismo.
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Pese a estas limitaciones. el libro es el material didactico que mejor se adapta a jas
caracteristicas del sistema abierto, por lo que es necesario Que cuente con ciertos elementos
que ayuden a minimizor las limitociones que pudiera enfrentar el receptor, es decir el lector o

estudiante.

Sarmiento {1991) ha readlizado una clasificacion de los elementos que caracterizan a
este material. destacando dos tipos: generales v especificos. Dentro de las caracteristicas
generales se encuentran la estruclura y organizacieon asi como los recursos instruccionales. En
las caracteristicas especificas menciona la sefalizaciéon. diticultad del vocabulario, estructura

gramatical. tamano de los parrafos y las imagenes.
En cuanto a la estructura y organizacion se puede senalar 1o siguiente:

a) Tituto. Constituye la clave de acceso al libro. ya que interactiua con los procesos de

atencion selectiva.

b} indice. Proporciona intormacién acerca de los contenidos que aborda el libro, asi como
informacion acerca de su estructura y organizacién. La importancia de conocer la estructura
del texto, radica en que permite construir una esfructura mental para formar una
representacion adecuada del mismo. La estructura mental resuliante no es rigida. por el
contrario se va adecuando y modificando confarme transcurra la lectura. El hecho de que los
lectores construyan una imagen que se asemeja a la del texie no significa que su
procesaomiento sea sdlo un reflejo pasivo de lo que esta contenido en el libro, sino que
construyen un esquema que les permite it otorgdndole significado a los conceptos mas
importantes expuestos por el autor. 1o cual es un paso esencial para su comprension. En otras
palabras. construir una estructura mental del libro permite poder decoditicaro, almacenario y

rercupeaerario.

<} Subtitulos. Sirven como claves de almacenamiento y recuperacion. Son mas funcionales si
el nivel de inclusividad es lo suficienternente genera!l para que abarquen los contenidos del
capitulo y. al mismo tiempo, lo suficientemente especificos para evitar ambigUedades.
Funcionan también como esquemas cuyos valores vacios se van llenando con la informacion

que se describe en el pasaje.
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d) Introduccién. Proporciona una perspecth global e integrcdora del tema o temas que
seran tratados y de los propdsitos del autor para ‘abordar los contenidos. Incluye ademdas,
ciertos aspectos de la estructura del I:bro Y de las rczenes pcra orgcruzcdo en una secuencia

especifica.

e) Estructura del capitulo., Esta puede variar dependiendo del tipo de libro, pero en generaol,
se puede presentar una introduccion al inicio de cada capitulo, un resumen que puede ir al
inicio o atl final del mismo, y cuyos propdsitos son: 1} seRalar al lector las ideas principales
abordadas. para que, si se presentan al inicio., guie la atencién del lector: 2} servir como
estructura para que el lector elabore una representacidn del capitulo, vy 3) si se presenta al
final. comparar la representacién construida por el lector con la del libro y servir como clave

de recuperacion del significado esencial para el lector.

f) Conclusiones. Estas, ademds de mostrar las ideas principales. contienen la representacion

de la estructura integral del texto.

Por otra parte, los recursos lnsfmcclohales incluyen ccﬂvidcdes que pueden ser de fres
tipos: de apertura, de desarrollo y de: sl'ntesis. Lcs,achvidudes de apertura tienen como

propdsito recuperar las nociones prevlos del lector sobre el femc a tfratar.para hacer una

conexién enfre esas nociones y los conceptos expuestos en el ccpnulo. de tal manera que
nuevos sigruﬁccdos. produciendo un

esas nociones permitan al lector el cprendlzc]

cambio conceptual gradual de Ias 'no jones ;: cotidianas 'c concepios cientificos. Las
actividades de desarrolio ayudan al Iector a mcnliorear U comprensién. ya que se insertan a
io largo de todo el capitulo y pueden ser. pregun'cs‘ con lcs que &é! pueda ir evaluando los
conocimientos adquiridos. Finclmenfe Ics ,cchvidcdes de s[nfesls van al final del capitulo y

en el lectcr

pueden producir aprendizajes complej

Asi mismo. 1as caracteristicas

specificas son las siguientes: -

a) Senalizacion. Se refiere a clguncs seﬁcl s fisica que snguen remnuendo a {a organizacién

umerodcs: la crgcnlzacién por incisos; los camblios de

del libro. por ejemplo, los tema;

fipografia que pretenden mteracfuor" con ‘los | procesbs ‘de ‘atencion del lector; expresiones
como “la importancia de este concep'o". "lo mas relevcnte“, ete.. asi como algunos adjetivos
que califican los contenidos. La sefalizacién incluye ademds, las primeras y/o sitimas palabras
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de un pdamafe o capitulo, que son palabras u oraciones que se denominan "tépico” porque

sintetizan el contenido central del parrafo.

b) Dificultad de! vocabulario, Cuando en un texto se utilizan palabras que son familiares a los
lectores y son frecuentes en el uso cotidiane del lenguagje. pueden ser faciimente
decodificadas. o diferencia de cuando se usan palabras no familiares o demasiado
especializadas. aque por constituir un lenguaje técnico se wsan muy poco en el ienguaje
cotidiano. Cuancdio el lector emprende la lectura de un libro con un lenguaje Mmuy técnico.
refrasa su proceso de cormprension porque tiene que otorgar signiticados a signos {palabras)
que hasta el momento No tienr para &l forrmando nuevos esauemas y/o anaciando et nuevo
significado en asquemas previos aunaue no se ajusten doe la mancra mas adecuada. Asi.
cuando se cstdan utilirando dos tipos de lenaquaje (los dael Gutor v ios del seatar) no se produce

el encuentro entre los sianificados quo pretende comunicar o autor v ol Que logra oxtraer ot

lector. Hay muchao informacion que cobra significado para ol lnatar, hay otra que e autor
manaja implicitameoente v qQue el loctor tiene que inferir, poro «i la informacion adecuada no
estd en su dominio de conocimientos No podrd hacer esas inforencias vy, por 1o tanto. taltaran
puentes en la informacion y se construirdn signiticados inconecros. lo cual dificultara et proceso

de comprension queoe requicra: de la extraccion de sianificados caentrales viaol teato.

c) Estructura gramatical. las caracteristicas de oraciones vy pasrrafos tambien afectan el
proceso de lectura. Eristen ciertas construcciones que «l sujeto puedse comprender mds

faciimente que otras, por cjemplo la voz pasiva vy 1as cracionas negalivas.

d} Tamaio de parrafos. Cuando los parafos poscen mucha informacion v son muy grandes,
exceden la capacidad de memoria de trobajo de los lectores, e decir, su capacidad de
mamntener ia informacion gque se estd leyendo. Ademadas, si el tamafno de los parrafos es muy
grande excede la atencion del sujeto, v lo puede Hlevar a ta decision de saltarse 1a lectura de

algunos de ellos o do interrumpiria indefinidamente.

e) Imagenes. Los diferentes tipos de imagenes de un libro tienen como funcicon principal
formar una imagen representacional de una parte del texto. de tal forma que esa imagen se
constituya en un modelo a parir del cual el lector pueda construir su propia imagen del
pasaje en cuestidn. Ademdas la imagen puede ilustrar de manera esquematica el contenido v

su organizacion.

71



A manera de resumen, se presenta el siguiente esquema, el cual permite tener un

mejor panorama acerca de las caracteristicas de los libbros:

CARACTERISTICAS

GENERALES ESPECIFICAS
ESTRUCTURA Y RECURSOS INSTRUCCIONALES
ORGANIZACION
TITULO DE APERTURA SENALIZACION
iNDICE DE DESARROLLO DIFICULTAD DEL
VOCABULARIO
SUBTITULO DE SINTESIS

ESTRUCTURA GRAMATICAL

INTRODUCCION i
TAMARO DE LOS PARRAFOS

ESTRUCTURA DEL PARRAFO .
IMAGENES

CONCLUSIONES

Como se podrd observar, en el esquema anterior sélo se hace reférer{cla fc‘ tas
caracteristicas fisicas del libro. destacando cada unc de sus elementos como.un factor
importante que puede ser ulilizado como una estrategia tanto de enseﬁcnzﬂu éomq de
aprendizaje. S5in embargo. existen ofros elementos que influyen en la comprensiéln' del texto:
tal es el caso de la organizacidn del contenido del mismo. Pozo {1994b) establece que un
fibro puede cumplir con sus objetivos si se toma en cuenta que:

a) Un texto se aprende mejor cuando va precedido por un enccbezomlento. mulo o'idea

organizadora, que active un concepto o la idea existente en la mente de un Iecfor. de fon'na

que actue comoe idea inclusora para el aprendizaje del texto.

b) Un texto se oprende mejor cuando esta organizado jerarquicamente, esto es. cuando

desarrolia una red conceptual cuyos elementos se ramifican progresivamente. '

c) Por ultimo. un texto se aprende mejor cuando la estructura jerdarquica del mlsrr{o viene
denotada no sdlo por su jerarquizacion secuencial. sino también por otras cyudcs © apoyos

formales que permiten al sujeto diferenciar las ideas superiores de le ]erarqulc de o?rcs de

menor relevancia. v

Tomando en cuenta todos estos elementos, un alumne estara frente a un material que
provoque un aprendizaje significalivo, si éstos se cumplen. Sin embargo, existen otros factores
en el alumno, come los intemos (atenciédn, memoria, motivacion} que si son activados

72



adecuadamente, el materal cumplird mejor con su cometido. En este sentido, el alumno
debe emplear ciertas estrategias cognitivas que le permitan tener una comprension en. el
proceso de la lectura. Por lo tanto, a continuacidn se mencionaran tanto los factores internos

como los externos que pueden provocar un aprendizaje significativo.
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3.3 IMPORTANCIA DEL MATERIAL DIDACTICO EN SECUNDARIA ABIERTA.

Ya se ha mencionado con énlerioridad que en la secundaria abierta se proporciona a
los alumnos diferentes libros - pcrc poder acreditar las materias que integran e! plan de
estudios. En el caso de las Ciencics SocK:les de segundo grado, los alumnos cuentan con dos
libros que contienen la informacicn que deben aprender para acreditar dicha materia. Sin
embargo. no cuentan con ningdn tipo de estrategia que pudiera favorecer un mejor
aprendizaje. Por ello, surge la necesidad de crear un cuademo de trabajo que ayude y guie

a los alumnos con el objeto de que se pueda hablar de un verdadero aprendizaje.

Ahora bien, este material complementario debe tomar en cuenta a la poblacién a la
que va dirigida. Desde el primer capitulo se senald que los estudiantes de secundaria abieria
son mayores de quince afos, por lo que exisie una gran diversidad en cuanto a las
caracteristicas de la poblacidn. Sin embargo. tomando como referencia el marco
conceptual de la teoria del desarrolio de Piaget. la gran mayoria de la poblacion se ubica en
el periodo de las operaciones formales. en donde ya no existe un razonamiento sobre las
cosas concretas y su manipulacion, sino que los alumnos estdn en condiciones de establecer
un pensamiento de lipo hipotético-deductivo. Por lo tanto., los alumnos estaran en
condiciones de acceder al pensamiento histérico asi como a su metodologia.

Pero no es suficiente el tener cierto nivel de desarollo intelectual. En el aprendizaje
intervienen otros factores tales como atencién, memeoria. motivacidn, procesamiento de la
informacisn, efc. Por ello, el material deberd tomar en cuenta a estos factores de tal manera
que logre impactar en los procesos cognoscmvos que se involucran en el aprendizaje. .

Particularmente si el sls’emo obler’o uhlyzc el libro como el material mas impor’onle. se
debe hacer referencia icmblén c: los procesos cognoscmvos qQue median en la lectura, .iales
como la motivacién, memorfu. c’enctén. represeniocuon del conocimiento y otfros procesos

de mayor complefidad como el penscmlerﬂo. que en interrelaciédn hacen de la lectura un
proceso de comprenslén..

Tomando en cuenta que un’alto’ porceniacje de los alumnos de secundaria abierta
tienen poca experiencia escolar, se debe empezar por brindares las estrategias que les
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permitan conocer las condiciones fisicas para elegir el mejor momento vy lugar para estudiar,

buscando sobre todo, mantener la atencién y concentfracion cuando se estd estudiondo.

Para mantener ig atencidén se deben atender a una serie de elementos externos que
pueden afectaria. Asi. Blanco (1997) sefiala que si se estudia en el hogar. existen distractores
durante el estudio. Los mas frecuentes son: teléfono, television, los otfros miembros del hogar.
ruidos en general (aspiradoras. timbres de la casa, automoviles, etc.), radios y grabadoras.
mascotas. conversaciones, lanto de nifos, visitas y discusiones. Para evitarlas. se sugiere que
primero. se identifiquen las interupciones mas notables. Después se determinen las razones de
tales interrupciones y finaimente probar soluciones para enfrentar las distracciones. Para ello.

resulta indispensable mantener una drea reservada para el trabajo académico.

Por ofra parte. si se decide estudiar en alguna biblioteca publica. es conveniente
estudiar en los cubiculos de lectura individual, si es que se cuenta con ellos. Se sugiere
ademas. estudiar siempre en el mismo lugar, paro evitar fugas de atencidn por estar en otro
lugar. La formacion de rituales ayuda para concentrarse; los horarios sistematizados y el mismo

lugar de trabajo son factores que promueven la concentracion.

De igual manera, la concentracién es la habilidad y el desec de mantener el interés
durante cierto tiempo. mediante la inversidn de liempo y energia personal; implica el control
de las distracciones intemas y extemas que, por seleccién salen del foco de trabajo

intelectual. Las condiciones de la concentracion son las siguientes:

1. Lo atencidn puede ser mantenida por mdas tiempo cuando las capacidades personales son

equivalentes con el reto que representa la actividad:

el reto que enfrenta una persona es
superior a sus recursos o habilidades, ciaudica y se rehusa a invertir energia y tiempo
{atencidn) en el enfrentamiento: el resultado observable es la distraccion. Se genera la misma

respuesta si el reto es percibido como demasiado simple.

2. La otencidn se incrementa si se cuenta con una retroalimentacién inmediata: cuando la
persona conoce el efecto de su inversidon de tiempo y energia. es mas factible que haya
atencion. Ademds, con la retroalimentacion se cuenta con un marco de referencia que da
sentido a los elementos constitutivos de una accidn y facilita tal jerarquizocion.
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3. Cuando ya se involucrd la atencién en una actividad, se pierde la distincidn entre lo que se
estd haciendo y el por qué se esta haciendo. Este factor de motivacién representa una
importancia enorme, pues- se  forman elementos intrinsecos para actuar sin ellos. seré&
indispensable aportar factores exfefnos para suplir el motor intemo de la accién.

4. La atencidn se incrementa :cuando ‘existe la sensacién de control potencial sobre la

5. Cuando estan preser\tes lcs cuatr ccrocierlsﬂccs un'eriores. ia ccﬂvldad se convierte en

una experiencia inlrinsecdmenfe grchflcanfe que refuerzc: Ia ccﬂvudod dond 'se Inv:erte

atencion. . R S

Por oifra parte. también debén tomarse en cuenta a' los fdcfores iniérﬁds : Que se
activan al momento de leer. Tal es el caso de la memoria. A este respecfc. Scrrnlenfo {op. cit.)

sefnala que cadao individuo retiene en su memoria un sinfin de con‘lenldos semanticos:
contenidos episddicos y destrezas. Esta enorme cantidad de! informcctén permanece en
estado de latencia, y solo eventualmente un contenido se activa o re;uperc en funcién de
las exigencias del medio ambiente, los intereses y metas del sujeto. Consiaérc gue la memoria
humana cuenta con tres dreas de alimacenamiento: memoria sensonql. memoria a corto
plazo y memoeria a largo plazo.

La primera se refiere a las diferentes clases de mensc]és o seﬁales sensoriales que se
codifican en esta mermoria de manera cufoméhcc Y permanecen en ellc durcnte un lapso

muy breve. Al cabo de un hempo la iniormccién que no sé cﬁende se desvcnece sin dejar

es decir, entre
como de la memoria a Idrgo plazo.

finalmente, la memoria a largo plazo se caracteriza por su capacidad casi ilimitada.
Tiene un alto grado de corganizacién y la informacion se agrupa en dos clases: la memorio
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episddica vy la memoria semantica. La primera se refiere. a los hechos que tienen una
referencia personal e incluyen datos sobre el tiempo. el lugar vy el contexto en donde se
experimentaron. En cambio. la memora semdntica se refiere a conceptos. hechos o

imdagenes.

Esta breve caracterizacidn de la memoria tiene un especial interés en cuanto a ia
funcién que desempena en la comprension de la lectura. En efecto. al hablar de la lectura se

hace referencia tanto a la memoria a corto plaze, como a la memoria a largo plazo.

Para que un lector mantenga ta coherencia entre los elementos sucesivos del texto, se
debe mantener en la memoria a corto plazo un nimero limitado de proposiciones de un ciclo
al siguiente. ya que esto permite interconectar a las proposiciones de un nuevo ciclo con la
de los ciclos anteriores. "Si se rompe la coherencia entre las proposiciones. el lector debe
buscar una representacion del texto en la memoaoria a largo plazo: si tal proposicion no puede
ser encontrada, debe ser generada una inferencia que serviréd como conexion entre las partes
del texto”. (Sarmiento. op. cit.). Es decir. dado que la capacidad de este tipo de memoria es
fi

itada. no es posible que todo un texto sea procesado. Por elio se requiere su

fragmentacion. posiblemente en frases u oraciones.

Para llegor a la comprension total se requiere de la presencia de la memoria a largo
plazo. lo cual va o actuar en diferentes niveles. Esta memota participa tanto al decodificar
las coractensticas fisicas o formato de letras, palabras vy texto. como aportando ios
significados abstracto: que puedan facilitar u obstaculizar la comprension. La memoria
episodica se activa con la lectura y asi la informacion del texto se contrasta con las
experiencias personales de! lector. La participacion de la memoria semantica se pone de
manifiesto por la base de conocimientos gue pone en juego el lector cuando se enfrenta a
un texto. Esta base de conocimientos puede ser de dos tipos: el conocimiento general del

mundo y el conocimiento por dominios especificos.

El conocimiento general del mundo permite hacer inferencias al lector sobre los
conceptos no explicitos en el texto. e incluye diferentes tipos de informacion: por ejemplo, la
cultura de pertenencia del lector vy la del autor del libro. las reglas gramaticales
sintactico-ldgicas del lenguaje v la representacion del significado vy los aspectos estructurales
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y de procesamiento del lenguaje. El conocimiento por dominios se refiere a las Greas en las
que el lector es especialista o tiene un mayor niUmero de conocimientos.

Es asl como la lectura se ubica como una actividad multiple, integrando ambos tipos
de memoria. En efecto. cuando se lee. el “sistemma cognitivo ldenﬁfiéa las letras, realiza una
transformocién de letras y sonidos., construye una representacion fonolégica de la palatbra,
accede a multiples significados de ésta, selecciona un significado apropiado al contexto,
asigna un valor sintactico a cada palabra, construye et significado de la frase. integra el
significado de las frases para elaborar el sentido global del texto, realiza inferencias basadas
en el conocimiento del mundo. etc. La mayora de estos procesos ocurren sin que el lector
sea consciente de ellos y. ademas. son procesos muy veloces. pues la comprension del texio
tiene lugar casi al mismo tiempo que el lector desplaza su vista por las palabras” (De Vega, et.
al., 1991},

Oftro factor o considerar es lo que se denomina "metamemoria” vy hace referencio o
que la memoria no solo se limita a almacenar y recuperar informacion, sino que tiene
procesos autoregulados, de cardcter activo y consciente. Por ejemplo, cuando un sujeto se
enfrenta a una tarec de lectura, selecciona el nivel de codificacién de la lectura llevando a
cabo una toma de decisiones controlada por ¢l mismo. de manera que aimacena detalles
episddicos si lo que tiene que recordar son fechas, nombres o extractos fieles de un texto: o
blen realiza una codificacion y almacenamiento semantico si lo que tiene que hacer es
entender el contenido y recuperario en una explicacidn posterior, {Sarmiento, op. cit.).

Indudablemente esta breve explicacion acerca: de los diferenfeé niveles.: de
alimacenamiento en la memoria y su repercusion en la lectura no va a ser trcnsm"ldc a los
estudiantes: se ha realizado una exploracidn al respecto pcra iundamentcr las’ ccnvldades
que se van a proponer en el materat didcchco. a f‘n de que el Iector pueda Ilevcr a ccbo

una construccidn global del mismo. RROREE

organizar el material, asi como elcborcr mapas menfcles f'gurchvos o slmbéllcos con la
informacién presentada en forma semantica. )
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En cuanio a este Ultimo punto. existen diferentes modelos que pretenden e*plicgr
cdmo es que las personas representan su conocimiento en la memorio. Una de ellas es la que
supone que el conocimiento se representa a través de 'um: orgcnizcciéh ]érérquica de
conceptos y relaciones, lo que en conjunto produce el signlﬁcudo. En efecto. Cooper (1990}
afirma que "es posible mejorar la comprensién de un texto si se enseﬁc alios clumnos c hacer
esquemas de la lectura, ya que esto exige focalizar ia ofencuén en lo Inierpretc:clén del tex'c
Lo primero que debe aprender un alumno es identificar las ldecs princupa‘es y reparcr en Ios

detalles relevantes para que posteriormente logre descrrollcr un esquemc del texto sin tener a

la mano listados de ningun tipo*.

Por lo tanto. una manera practica de representar lo que una persona sabe, es a fravés
de la elaboracién de mapas concepluales, en donde se anotan los conceptos. hechos
procesos o acciones y las relaciones que existen entre ellos. de manera jerarquica, partiendo

de aquelios conceptos mdés generales o inclusivos.

El problema de la representacion del conocimiento es primordial en el proceso de
comprension de la lectura, ya que la informacién que se va leyendo .tiene que ser
incorporada a una estructura previa de conocimiento y esta incorporacion hene como base
el significado de la informacion. de tal manera que el sujeto representa los significados del.
texto, organizdndolos en forma de una red semdntica compuesta por nodoé concgproIes_y

relaciones entre ellos. S R N

Los mapas conceptuales segun Novak y Gowin (1984) "represenfcn relcclones*
significativas entre conceptos en forma de proposiciones. Una proposicnén constc de dos ©

mds terminos conceptuales unidos por palabras para formar una unidad seménﬂco Por o
tanto, un mapa conceptual es un recurso esquemdtico para representar. un conjunfo de .
Esfcs mapas deben

significados conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones.

ser jerarquicos. es decir, los conceptos mds generales deben situarse en 1a’ parte upeﬁor y los

conceptos progresivamente mas especificos en la inferior,

Si un lector elabora maopas conceptuales como .una constcn e. adquirra - ia
experiencia necesaria como para dirigir su atencién sobre las ideas Imporfcn’es en las que
debe concentrorse duraonte la lectura. Puede explorar lo que ya sabe sobre el tema tratado
por el texto. Ademads, los maopas pueden ser utilizados como una estrategia Util para que el
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lector monitoree su. aprendizgje..es decir para que .vaya revisando los conceptos mas
importiantes que va aprendiendo y sus relaciones, asi como aquéllos que no ha logrado

comprender o relccionar. -

Por otra parte, Iés'mcpcs conceptuales proporcionan un resumen esquematico de
todo lo que se hc'cprendidc de un texto, el cual puede ser comparado dentro de un grupo
de alumnos: lo que Supone el fomento del trabaojo en equipo. en donde los estudiantes
pueden comparar sus mapas individuales y construir otros mas complejos.

De ocuerdo con las caracteristicas de los estudiantes de secundaria abierta, esta
ultima actividad estaria ampliamente recomendada para aquéllos que estén integrcd'cs'c»(m
circulo de estudios. Asi, los mapas conceptluales son una excelente estrategia para que los
alumnos del sistema abierto los apliquen durante su proceso de aprendizaje: sobre todo. para
el caso de la materia de Ciencias Sociales.

Oftro factor importante a considerar es el que se refiere a la motivaciéon. A ‘Veste
respecto se debe sefialar que. para que una persona inicie la accion de leer, aebe haber
una motivacion la cual puede ser intrinseca o exidnseca. Es intrinseca cuando el interésre's,
propio del lector. simplemente porque quiere aprender mads, porque quiere disfrufcr d‘el)llbro.
porque quiere tener mds conocimientas, etc. Por el contrario, es extrinseca cuando e'lrlecfcr
toma el libro porque es un requisito para acreditar una matera, para hocer un trabdajo
escolar, para integrarse a un grupo, etc. A pesar de que ambos tipos de motivacion son
diferentes, son suficientes para que dé inicio el proceso de lectura.

Ahora bien, la motivacién puede verse afectada por diversos factores. Tal es el caso
de un contenido poco comprensible pora el lector, lo que puede provocar su abandono
antes de concluirio. Asi mismo. en el caso de los estudiantes del sistema abierto. pueden tener
una motivacién de cualquier tipo, pero puede verse afectada por cuestiones laborales, ya
que aigunos de los alumnos también trabajan, lo que les reduce el tiempo y las ocasiones de
lectura. :

Por tanto, es importante que los alumnos delimiten bien la intencién (el querer hacer

las cosas) para que sea el punto de partida hacia la culminaciéon de la lectura de cualquier
texio. Se debe empezar por definir a la persona que va a realizar la accion, Es conveniente
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utilizar la primera persona de singular: “YO". Esto implica realizar la accién_‘dek manera
individual, no esperando a que otros la realicen por él. Asi mismo. debe existir un compromiso.
en donde la persona puede utilizar el verbo . “QUERER" {quiero). lo que conllevo no una
imposiciéon u obligacion, sino un comprom|so personcl. También se debe plcnecr la accién;
en otros palabras. es necesario planear coémMo se va a realizar la accién. Finalmente ‘se
requiere de un contexto bien definido., en donde la persona sefale el lugar y el tiempo en
que se va a redlizar la accién.

Tomaondo en cuenta lo anterior, cada olumno escribiré en su cuaderno el resultado
final de esta actividad, ya que puede ser un eje motivacional que o conduzca hacia el
término de la lectura. Este resultado serd escrito en forma de un enunciado como el siguiente:
“Yo quiero dedicarme a la lectura de los libros de Ciencias Sociales de segundo grado,
capitulo por capitulo, elaborando en cada subtema un esquema de contenido; dedicando
una hora diaria por las noches durante cualro semanas”. En esta expresion estan contenidos
los elementos que fueron mencionados: sujeto /Yo/, verbo (compromiso} /quiero/. plan de
accion /dedicarme a la lectura de los libros de Ciencias Sociales de segundo grado, capituio
por caopitulo, elaborando en cada sublema un esquema de contenido:/ y contexio
/dedicandeo una hora diaria por las noches durante cuotro semanas./.

Sin embargo. esta intencién puede verse afecliada por otras tendencias que pueden
flegar o adquirir mas fuerza, por lo que es importante que se desarrollen algunas estrategias
de autorregulacion motivacional. con el objeto de que el alumno pueda controlar
activamente su motivacion para convertir al acto lector en un interés propio y auténtico. Asl,
tendra que llevar a cabo una atencidn selectiva en donde descifre y comprenda los
mensajes que tienen que ver con la intencidén; asi como tener control de la emocién. de la

atencién y del medio ambiente.

Es por eflo que todas estas actividades deberdan ser transmitidas a los estudiantes a fin
de que ellos cuenten con las mejores estrategias tanto de lectura como de aprendlzole que
tes permitan llegar a tener una adecuadao comprension del contenido de Ic mcfenc y de esfc
manera. acreditar la asignatura de Clencias Sociales.:

En el proximo capitulo se encuentra una propuesta mefodolégicc para el aprendizaje
de esta materia tomando en cuenta ios elementos que han sido mencionados. Con todos los
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elementos de esta propuesta, se elaborard el cuaderno de trabajo que utilizaran los alumnos
que cursen la materia de Ciencias Sociales de segundo grado de secundaria abierta.
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CAPITULO 4. PROPUESTA METODOLOGICA PARA EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE
SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA ABIERTA.

Hablar del proceso ensefanza-aprendizaje en el sistema abiedo. implica hacer una
referencia entre et material didactico (el libro) v el alumno, mediada por el contenido. Esta
relacién libro-contenido-alumno esta centrada en ensenar y aprender. En tal sentido, en este
proceso se despliegan por parte del alumno, determinadas actividades en tormo al

contenido, en términes de apropiacion conceptual.

Por su parte. los especialistas encargados de elaborar los libros {en el caso de Ciencias
Sociales de seqgundo grado. fueron historiadores) han desarroliado una apropiacion mayor y
mds completa del contenido. en tanto que ha sido su objeto de estudio. Sin embargo. como
ha sido mencionado con anterioridad. en su elaboracién no se tomaron en cuenta las
potencialidades cognoscitivas de los alumnos ni las estrategias pedagogicas que favorezcan
un Mmejor aprendizaje. remitiendose a vertir informacion sobre la Historia Universal. desde la

Prehistoria hasta nucsiros dias.

Indudablemente los alumnos se enfrentan o un cimulo bostante amplio de
informacién, con la consecuente falta de elementos pedagdgicos qQue los guien en el
aprendizaje de los contenidos historicos. Ademds no existe una justificacion convincente en

cuanto a ta utilidad de incorporar esa informacion a sus conocimientos.

Esta limitante genera una pregunta que es obligada en cualquier materia de estudio:
spara qué Historia? Si bien las respuestias pueden ser multiples y con una gran diversidad de
argumentos. dependiendo del punto de vista de aquél que lo defienda. es importante que la

respuesta a esta pregunia goenoere ¢l marco tedrico que contfeve al objetive planteado.

Por tanto. es importante tomar en cuenta los argumentos de aqueéllos que se han
dedicado a ia investigacion sobre 1a ensernanra de esta materia. Tal es el caso de Dominguez
(1989), quien aofirma que “la ensefianza de la historia debe. en primer lugar. servir para que el
alumno pueda situarse conscientemente en el mundo y. en segundo lugar. para conocer de
manera critica su herencia personal y colectiva, asi como parc comprender las actitudes.
valores y las memorias propias de su comunidad. Asi mismo. la historia permite enriquecer el

conocimiento y comprension de la naturaleza social e individual del ser humano. Finalmente,
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ia historia puede ser un médio para ddduiﬁr ciertas habilidades cognitivas {andlisis, inferencia.
interpretacién critica. slnfesls. juicle’ evaluativo} en el manejo de las fuentes informativas. Esto

ultimo depende del pcpel del educodor

que todos los fenéme enen unc naturolezc historica,  de tal manera que las

instituciones y el prop no pueden describirse y entenderse de und forma

intemporal, slno que hay que verio “dentro de un proceso de cambio, que muchas veces

depende de la ccciér\ ‘de los pro Ios individuos. y que frecueniemente encuentra notables

resistencias por pcr'e de muchos

Cue (1992) dice que, lc nsefianza de la historia “permite capacitar al alumno para

que pueda expliccrse el es?odo dc’ual de su pais y del mundo general, y prever los sucesos
del futuro, en funcién’ de los noclmientcs de los hechos del pasado asl como inducir al

alumno a forrnulcr Ide laros : vy “precisos, sobre lo necesidad de contribuir como

ciudadano y mlembro ;asponscble de ‘la sociedad a la cual pertenece. y de la humanidad

en su conjunto, al me]oramlen'o de lc colecﬂwdcd creando en él la conviccién de que la

historia la hacen los hombres

Ltos cutores men onados counc:den en que los fines de la historia estan en relacidén a
la comprenslén del pres i "a 1rcvés de los hechos del pasado, asi como a la forrnccuén de
verdaderos cludcdcnos promeﬁdos con una participacion constante en la interaccién

social dei perfeccloncmie o de su'sociedad.,

Sin embcigo. en secuhdcrlé cbiéliio' no se toma en cuenta lo anterior, vya que el
objetivo que se perslguewes “que el clui-nno comprenda que los hechos contempordaneos son
en alto grade, consecuencia de lo qué ha ocurrido en tiempos anteriores”. {Ledn. 1994). Este
objetivo, asi como el examen para acreditar la materia (de opcidén multiple) hacen que el
aprendizaje de la historia sea de caracter memoristico. impidiendo un aprendizaje active que
permita conducir la atencidén y el interés de los alumnos al conocimiento directo de las
diversas fuentes de informacion, limitando el desarrollo del espiritu de investigacion, la
capacidad de juicio critico y el aféan de estudio sobre Ia base de un andilisis objetivo de los

hechos y personajes histéricos,
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Ahora bien, la presente investigocién no prefende formular un nuevo objetivo para la
ensefianza de la historia en secundaria abierta. ya que no busca aportar nuevos contenidos
curriculares; el objetive es involucrar activamente a los alumnos en su propio aprendizaje,
tomando en cuenta que si se cumple. es probable que se tavorezca una mejor interpretacion
de los acontecimientos del presente a través de la comprension de los hechos del pasado, asi

como la formacién de aquténticos ciudadanos.

Por lo tanlo, la propuesta metodoldgica que se propone o continuacidn, se
desarrollarg en el cuademo de trabajo que serd elaborado tomando en cuenta estos
elementos. y servird a los estudiantes como una guia complementaria a jos libros que son
utilizados en el INCA o a la Guia elaborada por el mismo Instituto, v sera presentado de
acuerdo a las caracteristicas propias det libro. ya que es el que mejor se adapta al sistema
abierto. por lo Que en su elaboracidn se tomaran en cuenta las caracteristicas tanto
generales como especificas buscando sobre todo. mantener la atencion e interés de los

estudiantes.

La organizacion de este cuademo de trabajo se establecerd a porlir de tres ejes
conductores: el primero comresponderd a las sugerencias para lograr un estudio efectivo, asi
como la delimitacion de la intencidén. El segundo estudiard los grandes nucleos conceptuales
de la historia y el tercer eje conductor se enfocard hacia la practica y comprensién de la

elaboracién de mapas conceptuales a partir de la lectura de los libros de texto.

El primer eje ya fue descrito en el capitulo que precede, por 1o que No se abordarda en
este aportado: sin embargo, serd el primer punto que se encontrard en el material didactico.

Posteriormente, una vez que los alumnos hayan reconocido los elementos que les
pemitan tener una mejor atencidn y concentracidn cuondo estudien, asi como la
delimitacion de la intenciéon, se dara paso al siguiente eje, el cual iniciard con una
infroduccion al campo de ia historia, haciendo una invitacion a la materio, sefaldndoies el
objetivo que se persigue al estudiaria. Ast mismo. se dardn los elementos necesarios para que
conozcan la manera de fijar una fecha en el transcurso del tiempo. Se incluird ademds, una
actividad destinada a se@alar las distintas maneras de vivir de acuverdo a la época y/o a la
sociedad a que se haga referencia. En la introduccidn, ademds. se tomard en cuenta a los
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mapas geograficos. como una forma de representacion de la realidad y como un elemento

util para ublicaor en el espacio diversas culturas, regiones y grupos.

En cuanto al segundo eje, el estudio de los grandes nucleos concepluales de la
historia. éstos serdn analizodos por los estudiantes a partir de la investigacién que ellos mismos
realicen, remitiéndose a diferentes fuentes. Estos conceptos serdn esfudiados cl inlclo de cada
unidad y se tomaran en cuenta los siguientes: PR ‘_' T o
1a. Unidad.- Prehistoria. Evoluciéon. ey
2a. Unidad.- Cultura. Civilizacién.

4a. Unidad.- Democracia. Ciencia. Monarquia. Republ
Administracion. Economia. Expansidn. Invasion. Dinastia.

5a. Unidad.- Feudalismo. Burguesia. Renocimlenio. .
éa. Unidad.- Comercio. Descubrimiento. Conquisfu. Mesﬁzo Colonlzcclén.

7a. Unidad.- Modemidad. Renacimiento. Refcrrnc. Ilustraclén. lndependencla. Revolucién,
8a. Unidad.- Liberalismo. Socialismo.

imperio. -

Politica. Derecho.

9a. Unidad.- Guerra. Capitalismo. Socialismo.

Finalmente. en la elaboracién de rna\ as ;- con e| aes.f el cual es el tercer eje
conductor, las cchvndcdes seran las que seﬁolo >
desde el séptimo curso hasta el nivel y

cit.) para los estudiantes
aplaciones propias para los

estudiantes del sistema ablerto:

A. Actividades previds ala eléborcé!éb de mapas concepfualés;

. Se preparar& una ista’ con ombfes de objetos y otra con acontecimientos que resulten
nos Y. serén mostradas en una de las paginas del libro. Posteriormente

conocidos pcrc Ios
se les pregunh:ré si son copaces de distinguir ias dos listas, proporciondndoles ayuda para
que se den cuentc de que la primera lista es de cosas u objetos, mientras que la segunda es

de sucesos o cconiecum!enfos v le deberdan poner titulo a cada una.

2. Se pedirGd a Io;rcl‘umnos que describan lo que piensan cuando oyen las palabras de la lista
de objetos. Lo irry{porfan'e es que se den cuenta de que. aunque se utilizan las mismas
palabras, cada persona puede imaginar las cosas de manera ligeramente distinta. Estas
imdagenes mentales que se tienen de los palabras son los conceptos de cada quien; es aqui

en donde se presentard la palabra concepto.
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3. Se repetird la actividad del paso 2 ufilizando ahora las palabras que designan
acontecimientos y se sefalordn de nuevo las diferencias que existen entre las imdagenes
mentales, o conceptos. que se tienen de los acontecimientos. Se explicara que cada una de
las razones por las que a veces resulla dificill entenderse, es porque los conceptos nunca son
exactamente iguales, incluso aungue se conozcan las mismas palabras. Las palabras son
signos para designar los conceptos. pero cada persona debe adqguirr sus propios significados

para las palabras.

4. Ahora se nombrard una serie de palabras como: eres, donde, el. es, entonces. con. Se
preguntard a jos alumnos qué les viene a la mente cuando oyen cada una de estas palabras.
Estas no son términos conceptuales, por lo que serdn llamados “palobras de enlace” y son
utilizadas cuando se habla y se escribe. Las palabras de enlace son utilizadas conjuntamente

con los conceptos para formar frases que tengan significado.

5. Los nombres de personas, acontecimientos, lugares u objetos determinados, no son té&rminos
conceptuales sino nombres propios. Se pondran algunos ejemplos vy se ayudard a los alumnos
a distinguir entre los signos que designan regularidades en los acontecimientos y en los
objetos. y los que designan regularidades en los acontecimientos y objetos determinados (o

nombres propios}.

6. Se escribirdn g continuacidn unas cuantas frases cortas formadas por dos conceptos y una
o varias palabras de enlace. con el objeto de ilustrar cdmo utiliza el ser humano conceptos y
palabras de enlace para fransmitir algon significado. Algunos ejemplos pueden ser los
siguientes: "El navegante estd vigjando" o “"Hay republicas y monarquias”.

7. Se pedira a los estudiantes que formen por si solos unas cuantas frases cortas e identificaran
las palabras de enlace y los términos conceptuales, y dirdn si estos OlItimos se refieren a un

objeto o a un acontecimiento.

B. Se presentaran algunas palabras cortas pero que resulten desconocidas, Estas son palabtras
que designan conceptos que los alumnos ya conocen pero que tienen significaodos un poco
especiales. Se ayudard a los alumnos a darse cuenta de que el iengudje no crea los
conceptos sino tan sélo proporciona los signos que utilizamos para designarios.
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9. Se ellélré una pdagina del Iibro de fex‘lo de Cienclds ‘Socioles de segundo grado que
transmita un mensaje concre‘lo. Se pedu'é a los clumnos que lean el pasoje e identifiquen los
principales conceptos. Se pechré fcmblén que ano!en algunas palabras de enlace y términos
concep?ucles de importcnck: menor pcra el descrrollo del argumento de la narracion.

B. Acﬂvldcdesy de elcbofcclén de mapas conceptuales.
1. Con el mismo parrafo del libro ya seleccionado, se pedirad a los estudiantes que lo lean
nuevamente y vuelvan a seleccionar ios conceptos mdas importantes. Una vez que éstos
hayan sido identificados. se les pedird que los anoten en una lista vy seleccionen el concepto

mds importante. asi como {a idea mas inclusiva del texto.

2. Se colocard el conceptoc mds inclusive al principio de una nueva lista ordenada de
conceptos y se iradn anotando ios restantes conceptlos de la primera lista hasta que todos los
conceptos queden ordenados de mayor a menor generalidad e inclusividad.

3. Una vez que se ha llegado a este punto. se puede empezar a elaborar un mapa
conceptual empleando la lista ordenada como gula para construir la jerarquia conceptual.
Ademads. elegirdn las palabras de enlace apropiadas pora formar las proposiciones que
muestren las lineas del mapa.

4. Se buscaran a continuacién relaciones cruzadas entre los concept de una iGN del
mapa Yy los de otfra parte de! "arbol" conceptual. Nuevamente elegiran palcbrus de enlace
para ias relaciones cruzcdes. :

5. La mayor pcrfe de las veces. en estos primeros lnfenios. los mcpas ﬂenen unc mala simetria

. 1.

o presentan grupos de concep’os con ‘una locclzzoclén C -ie <on r =1 a ofros

y. a veces dos o

6. Se recomendard a los alumnos que comparen sus mapas conceptuales con los demds
miembros del circulio de estudio. Ademds. se les proporcionardan las estrategias necesarias
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para que . puedan llevar.a cabo una autoevaluacion, tomando en cuenta las siguientes

consideraciones:

al Que Indnquen lc relacién de sign ccdos enfre o5 ¢ dnéépics rriediqnfe la finea que los

une y mediante Ics polcbrcs de enlcce correspondlentes

loydlncﬁ§ sea mas especifico y

‘er'nré los 'dis'firfafos segh\éhfés de la

1. Prehistoria (concepto) obleios estudicdos as srmo ciencias auxiliares.
2. Origen de las especies y el hombre; punfos de vista sobre los procesos evolutivos.

3. Caracteristicas de cada ‘'una de lc:s etcpas de la prehistoria: Paleoclitico, Mesolitico y
Neolitico. g R

2a. Unidad. Aparicidn de las altas cul’urés. (6 mapas)

1. Un mapa para cada caso de creacién autdnoma de civilizacion, destacando el marco
geografico y el paso a la alta cultura en: Egipto. Mesopotamia, el valle del rlo Indo, el
Hoang-Ho o rio Amarillo en China, Mescamérica y el drea Andina.

3a. Unidad. Las antiguas civilizaciones con tendencias universalistas. (10 mapas)

1. Un mapa para cada una de tos siguientes civilizaciones, destacando sus caracteristicas
principales: Egipto. Mesopotamia. el imperio Hitita, Siria. Palestina, el imperio Persa, ia India,
China, el periodo cldsico en Mesoameérica y el periodo cldsico en el area andina.

4a. Unidad. Nuevas transformaciones culturales y nacimiento de imperios. (6 mapas)

1. Grecia: caracteristicas geogrdficas. historia, guerras, cultura, instituciones politicas, religion,
pensamiento filoséfico, ciencia, literatura y artes.
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2. Roma: caracteristicas geogrdficas, historia, guerras, instituciones politicas y condiciones
sociales en la repuUblica, emperadores (dinastias). cultura, latin 'y derecho. estructura
econdmica, religion, pensamiento filoséfico y clencias. literatura y artes. K

3. Dos mapas destacando los aspectos mdés sobresalientes de los imperios H‘indL‘»:‘y Chino.

4, Dos mapas para el periodo posclasico: uno en Mesoaméﬁéa y.otro p'aro" él dreohandinc.

5a. Unidad. Los estados herederos de las alics culturos y fos contucfos enfre clgunos de ellos.
{8 mapas) : el . .

1. Los nuevos reinos gerrnono-forrianbs. .

2. El occidente de Europa bojo el feudc kmo

3. Renovacién del occlden'e europeo a pcrﬂr‘ det siglo X1, |r\cluyendo aspectos culturales.

4. El final de la edad medtc Y el prin pio del renacimientc.

5. El Impeno Bizanﬁno

6. El imperic musulmén

7. Evolucién socicl y politica de'la lndlo y Chlna en'la edad rnedia

8. Evoluclén soc ﬁc de | esoc;mérica Y el érec and: c en lc edad medla.

éa. Unidqd. Lc épccc de las grcndes con'rontcclones culfurcles. (4 mapcs)
1. Situacién generol culh.m: Y soclcl de Evropa en el slglo XV, :

2.8 descubﬂmiento de América.

3. Los imperios célohiélé§ eUropeos.

4, Consecuencias c‘ultlk.:role‘sr de la expansién eurcpea.

7a. Unidad. ta prepotencia europea en los siglos XVI-xViil v(’5 mapas)
1. Europa en los siglos XV1 y XVII. ) ) »

2. Las sociedades dmeﬁccncs bajo la démir;cclén' eur;:bea.

3. La llustracién.

4. Lla independencia de las colonk:s Inglescs.

5. La revolucidn frcmcesc. i

8a. Unidad. El siglo XIX. (5§ mapas)
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1. La era industrial en Europa.

2. La situacién politica del mundo eurcpeo.

3. El desarrolio interno de los Estados Unidos.

4. La independencia de las naciones iberoamericanas.
5. Los mundos asiatico y africano.

9a. Unidad. El siglo XX. {6 mapas)

1. La situaciéon mundial en los primeros anos del sigio XX.
2. La primera guemra mundial.

3. Las primeras revoluciones del siglo XX.

4. La segunda guerra mundial.

5. Lo descolonizacion del mundo.

6. Panorama cultural del siglo XX.

Los mapas serdn elaborados por los alumnos conforme vayan leyendo sus libros de
texto. Su elaboraciéon tendrd como objetive principal. el que los estudiantes logren una mejor
comprensiéon lectora y de ninguna manera se fomentard su memeorizaciéon. Asl mismo; en las
primeras dos unidades, los alumnos contaran con una ayuda en cuanto a la elaboracién de
los mapas, teniendo conceptos encermados en clifculos y lineas . trazadas {esqueletos del
mapa), en donde sélo tendrdn que completarios. A partir de la tercera unidad, los estudiantes

tendran que elaborarios sin ningun tipo de ayuda.

En resumen, este ftrabajo metodoldgico  tiene  como - principio del proceso
ensefanza-cprendizaje la consideracion de la tarea planteada. en relacion con las
potencialidades cognoscitivas de los alumnos. subrcydndq 1a importcnclu de reconocer que
el aprendizaje se desarolla en determinadas ‘actividades: revislén de los grandes nucleos
conceptuales de la historia: revisién de diversas fuéh|e§ histéricas y elaboracion de mapas
conceptuales, asi como otras compleﬁientqrjds;~~_;ycles' como preguntas intercaladas.

ubicacién de culturas y cconteclmlentds “en:’ mubos afico: seAalizaciéon de
acontecimientos en las lineas detl fiempo. escenificaciones y elaboracion de periddico.
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CAPITULO 5. METODO
5.1 JUSTIFICACION

En vista de que fos materiales proporcionados por el INEA a los estudiantes inscritos en
el nivel secundaria no retnen las caracteristicas que impliquen el desarrollo de un aprendizaje
significativo en la materia de Ciencias Sociales de segundo grado, sé hace necescrlo el
planteamiento de estrategias de ensefanza - aprendizaje que impllquen en los alumnos, la
activacién de procesos de aprendizajes integradores. mediante el apoyo de un cuaderno de
trabagjo que fomente este tipo de estrategias, y con esto, mejorar las, coliflcqc:ones obtenidas
en el examen y disminuir el indice de reprobacién. Por tanto, el presente estudlo pretende
hacer un andlisis. comparativo, entre los alumnos de secundcnq abier?a que utilizan un
cuademo de trabajo (como paquete didactico) para el cprendlzo]e de las Clencias Sociales
de segundoe grado y aquéllos que no lo utilizan.

5.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

investigacion es el slgu ‘nf
2QuUé efectos produce el empleo de un paguete didactico (cuademo de frobc:}o) parc el
estudio de las Clencias Sociales. en los alumnos de segundo grodo de secundarlc abierta. en
relacién a las collﬂcaclones obtenidas y al indice de reprobccién?
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5.3 HIPOTESIS DE INVESTIGACION.

"El empleoc de un paquete dndéchco para‘el estudlo de Ias Clencios Soclcles mejororé las
e de reprobccién de

calificaciones obtenidas en el excmen de esfo mater‘la v. cbcﬂré el In

Hi. Hipdtesis alterna. El empléo' la CI_ér)cias

Sociales mejorara

las : calificacion c rado _de-

no mejorara las cahﬁccclones oblen as

abierta en comparacion con cquéllos que

5.4 DEFINICION DE VARIABLES.

5.4.1 VARIABLE INDEPENDIENTE. Paquete didactico: Es el materdal que ayuda a formar e instruir
a los alumnos. En esta investigacion, se presen’é como un cuademo de frabajo con ias

caracteristicas propias de un libro.

5.4.2 VARIABLES DEPENDIENTES. a) Abcﬂrnlenfo del indice de reprobacién. Es la disminucién en
el nimero de alumnos no cprobcdos.
b) Mejoramiento de las ccllﬁccciones. Es ef escalomiento de las cailificaciones inferiores hacia

fas superiores.

5.5 DISERO DE INVESTIGACION.

Para el presenfev.t'rcbalé.?sevuﬂllzé el disefo preexperimental de comparacién con un
grupo estdtico (Campbell y Stanley, 1979). en el cual. el grupo que utilizd el cuademo de
trabajo parac el aprendizaje de las Clencias Sociales de segundo grado en secundaria abierta
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(grupo experimental}, se compard con ofro que no lo utilizd (grupo control). a fin de
establecer el efecto del uso de este material. A continuacién, se presenta un esquema de este
tipo de disefio.

X (o]}

Oz

donde:
“X" indica aplicacién de instrumento (cuaderno de trabajo).
*O" indica medicion.

Este disefio controla la historia, odministracién de test, la regresion vy los instrumentos.
5.6 INSTRUMENTOS.

Para el presente estudio, se elabord y aplicd un cuademo de trabgjo (como paquete
diddactico} para el aprendizaje de las Ciencias Sociales de segundo grado. presentado con
las caracteristicas propias de un libro {ver anexo 1}. Este material. utilizado por los alumnos del
grupo experimental. fue elaborado tomando en cuenta los tres ejes conductores derivados
de la propuesta metodoldgica: 1) Sugerencias para lograr un estudio efectivo: 2) revision de
los grandes nucleos conceptuales de la historia y 3) elaboracion de mapas conceptuales.

Ademas se incluyeron ofro tipo de actividades complementarias tales como:

Q) Preguntas intercaladas.

b) Ubicacién de culturas y acontecimientos en mapas geograficos.

<) Senalizacion de acontecimientos importantes en las lineas del tiempo.
d) Escenificaciones.

e} Elaboracién de periddico.

Para el andlisis estadistico, se elabord y aplicd un cuestionario final de opcion multiple,
para comparar las respuestas emitidas por ambos grupos. (Ver anexo 2). Cada reactivo tuvo
cuatro opciones de respuesta, de las cuales, sélo una era la corecta. Este instrumento constéd
de 40 preguntas, de las cuales ? hicieron referencia a los grandes nicleos conceptuales de fa
historia (preguntas 10, 12, 18, 19, 24, 30, 33, 35 y 36): 5 preguntas se refirieron a la comprensiédn
del tlempo histérico {7, 146, 22, 25 y 38): 10 a la comprensidn de diversos acontecimientos
histéricos (3. 4. 8. 14, 20, 21, 23, 32, 34 y 37): 4 a la ubicacién de acontecimientos o de culturas
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en el mapa geogrdafico (5,13, 24,'y‘28): v 12 preguntas hicieron referencia a aspectos propios
de la historia (1. 2, . 9. 11..15,.17, 27, 29, 31, 39 y 40).

5.7 SELECCION DE LA MUESTRA™:

- En Ic presente vesﬂéucién bcrﬁcipcron 50 estudiantes que reunieron las siguientes

corccfer(sf Sas:

a) QUé estuvieran inscritos en la secundaria abierta del INEA.

b) Que ﬁoli itcr 'n la presentacion det examen de Ciencias Sociales de segundo grado.

Pcra 1a eleccién de los alumnos se ulilizd el muestreo intencional no probabilistico por
cuota; es decir. se seleccionaron a los primeros 25 que solicitaron la presentaciéon del examen
de Clencocs Sociales de segundo grado Y fueron ubicados en el grupo experimental. Los
siguientes 25 clumnos se ubiccron en el grupo con‘lrol .

ié muestra: que participd en ' la - presente

distribuidos en !65 dos drOpo 1 ccnfro! y el expenrnenlcl
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ALUMMNOS PARTICIPANTES

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
ALUFANG SEXO EDAD EDO. CIVIL ALUMNO SEXO EDAD EDO. CWIL

T M 8 5 0 ¥ 5 B
2 Ll 15 S > [3 8 S
El € o2 < 3 [3 17 S5
0 v T S a X 8 s
5 rA 8 5 5 A ol S
© X B - A 5
7 A < 7 * [
] X B o A S
B [A) - “ 3 s
10 * b 10 rA S
11 ¥ te, 4 re s
\rd 13 L4 [ S
3 X3 5 ¥ B
14 " (4 o 14 A ‘e S
15 L 20 15 A 18 S
Te + 23 S e 12 {24 5
17 + iEs S 17 + 23 C
T8 A i B TR v Te B
1w rA ) 3 Ld ra 19 S
53 v B 0 X B 5
1) X B o A Bl S
' < s rA 14 S

. g o3 f 17 E)

L4 + 5 o4 L5 ) S5
25 rA S o rA 19 S

Claves: M = Masculino F = fFemenino S = Soltero C = Casado

Es importanie senalar que 10 alumnos (2 de 18 afos vy | de 19 afos de edad)
participaron en el programa SEDENA-SEP-INEA. el cugl tiene como propdsito, que los jdvenes
que realizon su servicio militar y no han concluido et nivel primaria o secundaria. ia estudien
on el lapso que dura el servicio militar, de tal manera que al concluir éste. logren obtener, a

parte de la cartilla liberada. et certificado de estudios correspondiente.
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5.7 PROCEDIMIENTO

‘Para la aplicacién del material didécﬂcd.‘ se acudié a la oﬁcind dél INEA en la zona
de Cugjimalpa, D. F.. en donde se facilitd el Gcceso a los clumnos que estén lnscrﬂos en la:

secundaria abierta. Dadas ias ccrccfer(stlccs del sis?erhc cbier'o no se neceslté de un Iugcr

estudiantes que estaban cubriendo su servla
medio; los demas alumnos, se reunieron en cen
Tialtenongo, en Cugjimalpa. D. F.

De los 50 alumnos que participaron en la 'pre‘sén'é lnv‘eéngd:clén.:ZS fueion leccdos
en el grupo experimental y 25 en el grupo control. De esta rﬁonerc.‘ a los ‘clurnrnzés que fueron
ubicados en el grupo experimental se les proporcioné el cuademo” de ‘trabgjo “(paquete
diddactico). no sin antes informaries el prbpésito del mismo vy solicitarles su colcbdrccién en el
desamollo de las actividades que se proponen. Asi mismo. se les solfcltcron sus cdlatos
personales para incluirdos en’ la. estadistica. Se acudié al circulo de estudios- una’ vez por
semana para corroborar su utilizaciédn, asf como para resolver las pombles dudas que tuvieran
los alumnos. La duracién de la aplicacién fue de un mes a partir de la fechu de enfregc del
material. Al término de este tiempo. se les aplicd el cuestionario f‘nal de opcién mulﬂple (ver
anexo 2).

Al grupo contro! Unicamente se les solicitaron sus datos pers:onclés
en la estadistica y se les aplicd la cuestionaro final de opcidn
presentaran su examen del INEA. )

finaimente se recopilaron las calificaciones obienldcs por ombos en el

examen aplicado por el INEA, para proceder al andlisis de las mismcs.

98



CAPITULO 6. RESULTADOS

Con'el fin de comprobcr si la u'lllzaclén del paquefe diddctico para el aprendizaje de
las Ciencias Sccicles de segundo grcdo e secundoria cbledc mejora Ic:s cadlificaciones de {os

alumnos, en compa cion ‘e

que obfuvleron los'a
de opcuén mulﬁple ‘e

GRUPO CONTROL

No. ALUMNO CALIFICACION

: CALIFICACION

VONOLLWN =

e ENONNDARONRVOGRBNGVD MO BN
]
: muﬂum&vmu@@‘muo‘VMQ&“MO‘U\\‘D

El rango de las c'a‘li’ﬁ‘coi:io}iééb abarca del § al 10, siendo o m!rjinia é#rob@:toﬁc des.

En el grupo ‘experirﬁentél 4 ‘alumnos obtuvieron clnco de cchf‘cocién (no
aprobatoria): 7 alumnos obtuvtercn seis: 4 alumnos siete: 6 obtuvieron ocho' 3 obtuvieron
nueve y 1 obtuvo diez de ccllﬂcocién: dando como promedio general 7 {ver Tabla 2);
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TABLA 2. CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN APLICADO POR;EL INEA. PORLOS
ALUMNOS QUE UTILIZARON EL CUADERNO DE TRABAJO (Paquete didactico).

No. alumnos 4 7 4 ] . Total -
Calificaciéon 5 é 7 8 Promedio
id general

: i

GRUPO EXPERIMENTAL

No. Alumnos
QG = N W A BN

Callificaciones

Por ofra parte, en el grupo control hubo 7 alumnos no aprobados: 8 alumnos
obtuvieron seis de calificacion: é obtuvieron siete; 3 obtuvieron ocho y 1 obtuvo nueve de
cdalificacion: lo que representa un promedio general de 6.32 {ver Tabla 3).

- B
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TABLA 3. CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN APLICADO POR EL INEA, POR LOS
ALUMNOS QUE NO UTILIZARON EL CUADERNO DE TRABAJO {Paquete didactico).

No. alumnos 7 8 6 1 Total
Calificacion 5 é 7 8 ? 10 Promedio
general
6.32

GRUPO CONITROL

No. Alumnos

EONERO
=0 0O NG

O=-NWAWOGONG D
©

Calificaciones

Como se puede observar, existen diferencias significativas en las calificaciones
obtenidas por los alumnos, en el examen que aplica el INEA, siendo md&s elevadas las del
grupo experimental en comparacion con las obtenidas por el grupo control

Sin embargo. para tener mas elementos de andlisis y comroborar si la ufilizacion del
paquete didactico para el aprendizoje de las Ciencias Sociales de segundo grado de
secundaria abierta mejora las calificaciones de los alumnos., en comparacion con aquéilos
que no lo utilizon. se aplicé un cuestionario final de opcidn muliiple o ambos grupos {el
control v el experimental), de tal manera que con los resultados obtenidos, v con el
tratamiento estadistico adecuado, se pudiera determinar la exactitud numerica de las
diferencias.
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6.1 TRATAMIENTO F_STADlsrlco

Para la presenfe Investlgaclén. se escoglé la pruebc de rengos seﬁulodos Y. pcres
|guclqdos de Wllcoxon. pues se consldefa Ia mas- cdecucdc yc que 'en esfe esfudlo se
emplecm dos muesfras relccloncdas y' da p 'nic]es que pueden clusuﬂ orse en orden de

magnltud cbsol

regién de rechazo de dos cola

tan pequenos que la probabll de su o urrencic: cgnfcrn_—ae q HO, ; lguul p menor

que X = 0.05 para una pmebd‘de os cola

Decision. En esta lnvesﬂgcclén. se les propcrctoné ﬁcnfo c:l grupo contro (los’ clumnos que

estudiaron Unicomente con Ios Iibros qu edita el NEA) como al experimenfol los clumnos

que estudiaron con el,apoy presenie

investigacién), el cuestionario final de PC el examen

que aplica el INEA.

Los puntajes obtenidos que aparecen en la sigulente toblc. corfesponden al nOmero
de respuestas correctas obtenldcsy por cada alumno en el cuestionario final de opcion
multiple. Los pares se formaron tomando en cuenta la edad. En este cuadro, se anoctan los
puntajes obtenidos por los alumnos asi come los rangos derivados de esos mismos puntajes,
mismos que conducirdn a tomar una decisién.
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TABLA 4. PUNTAJES OBTENIDOS EN EL CUESTIONARIO FINAL APLICADO A LOS ALUMNOS.

[ TNo.PAR EDAD ] Punigie | Puniaie d RANGODE d | RANGODE
obtenido en obienido en SIGNO MENOS
el cuestionatio | el cuestionario FRECUENTE
fina! por el finol por el
grupo grupo controk
expermental
] 15 30 25 5 12
2 15 34 20 14 24
3 15 25 22 3 7.5
4 15 33 26 7 16.5
5 16 40 29 1 22
é 16 25 24 1 2
7 17 37 22 15 25
8 17 24 32 -8 -19.5 19.5
9 17 29 28 ] 2
10 18 28 26 2 5
11 18 34 24 10 21
12 18 37 25 8 23
13 18 32 28 4 9.5
14 18 22 21 1 2
15 18 28 35 -7 -16.5 16.5
16 154 23 29 -6 -14 14
17 19 25 22 3 7.5
18 20 22 29 -7 -16.5 16.5
19 20 23 21 2 5
20 20 30 25 5 12
21 21 29 25 4 9.5
22 21 35 30 5 12
23 22 26 24 2 5
24 23 32 24 8 19.5
25 24 25 32 -7 - 16,5 16.5
T=83

En la prueba de rangos sefialados y pares igualados de Wilcoxon, la d indica el
puntaje de diferencia de los pares igualados: el rango de d inicialmente se obtiene sin tomar
en cuenta el signo. sin embarge se anota ol finalizar para diferenciar cudles rangos
procedieron de d negativas y cudles de d positivas. Finalmente T representa la suma mas
pequena de los rangos sefialados. En este caso es la suma de los rangos negativos porque es
menor que la suma de los rangos positivos. Finalmente el resultado de T se ubica en la Tabla
G, tomada de Siegel {1972 p. 288). el cual sefala gque para N < 25 y un nivel de significacion
de 0.05. un valor inferior a 89 permite rechazar la hipdtesis nula. Por tanto, el resuitado T = 83

nos pemite aceptar la hipdtesis altema.
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CONCLUSIONES ¥ SUGERENCIAS. .

De acuerdo con los resuliados obtenldos se puede concluir que el empleo ‘de ‘un
paquete didactico parc el cprendizc]e de’ las Cie ci‘
secundaria obierfc s[ meiorc las =]

gundo grado de

uf‘cactones en’ el examen que presenk:n Ios

alumnos, refle]éndose 1anio en a INEA como en el cueshoncrio

final aplicade pcrq el kcfcmien

En el examen apltcddo_por el INEA los resultados fueron los slgulentés: k

Examen oplicado por el INEA

O grupo
experimental
W grupo control

Promedio generat
@=NWWAWeOEONO

En el cuestionario final aplicado antes de que fos alumnos presentaran su examen, los
resultadoes fueron muy similares:

Evaluacién final

0 Grupo
experimental
& Grupo contiol

Promedio genetal
Q= NWAWNWSND
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En ambas evaluaciones se observa una mejora en las calificaciones asf como en el
numero de respuestas correctcs en los clumncs que pertenecieron al grupo experimental.
Estos resultados nos perrnllen lnfenr que Ics ayudas pedagdgicas que se Ie brinden aun
esfudicn?e Invorioblem nte se verén refle]adas ensu desempeﬁo escolar. E Pl

Por k:mfc. las esfrafeglus propues‘lcs en el cuademo de iraba]o emplecdo por el grupo
experimenfcl perrmheron una me]or oproplacién tanto de los confenldos P op“esios en su
C - ‘de ‘partida

libro de texto, como de los dlversos conceptos que se mone]aron omo
para la misma comprensidn de los hechos histéricos. "

En efecto. el manejo de diversos conceptos pudo. 'hcb v trib: ido pcrc que los
alumnos del grupo experimental tuvieran una rne]or ccmprenslén en £ mpcrc:c!én con el
uesﬂoncrio final. Esto se

grupo control, reﬂe]dndose en las respuestas ‘emitidas - en; el

demuestra con las preguntas realizadas en dicho cueshcnoﬁo, en do de' I'c:s preguntos 10, 12,
18. 19, 26, 30. 33, 35 y 36 hicleron referencia a clgunos de Ios grcn es nucleos concep'ucles
que fueron revisados en el cuademo de trabgjo. Nuevamen!e se cbservo una tendencia

positiva por parte del grupo experimental hacia la emlsién de respuesfcs correctcs.

Cabe destacar que el cuestionario final fue una prueba de °pcnén mulﬂple. cpllcado

sobre todo por razones de tiempo. ya que fue prccﬂccdo an'es de que Ios clumnos

presentaran el examen del INEA.:  Si bien. las preguntas de opclén mul‘hple

da de los pr que se activan en el clumno cl responder. sirven -

exploracidn mas det
como un parédmetro para comprobar su nivel de comprensién ‘al emiﬂr una respuesia
corecta. o

Los porcentajes de respuestas comectas en estas preguntas se muestran a

continuacioén:

Pregunta 10 Pregunta 12
v
. e
s .
“ [ e —
e D Grge conuwt

I

e

106 TESIS CON i
FALLA DE ORiGEN |




Pregunta I8 Pregunta 19

[ Y —— ) [ e p—
O G ot 01 Grpe o

Pregunta 26 Pregunta 30

B Gree
O Grupe conaw

Pregunta 33 Progunta 35

-

E oy e
..
s e

(= )

%

E
1o
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Pregunta 36

B Grupe sxparimancet
O Cre contrat

Como se puede observar, en 8 de las 9 preguntas que hicieron referencia a algoun
concepto histérico. los alumnos del grupo experimental alcanzan un mayor porcentaje de
respuestas correctas. en comparacion con los alumnos del grupo control. lo cual es
significativo para poder afimar que cuando los alumnos cuentan con una idea o esquema
previo de lo que se va a estudiar, les es mdas facil recordar el contexto y no sdlo un concepto.

En las preguntas planteadas se buscd que los alumnos no sdlo hicieran referencia a
una definicion, sino que ademas, la pudieran relacionar en un contexto mas amplio. Esto
significa que pueden hacer una apropiaciéon mdas exacta de los contenidos histdricos, Se
hablaria entonces, de Que se puede generar un aprendizaje significativo de estos elementos,
al poder relacionarios en cualquier contexto.

Los conceptos examinados fueron los siguientes: democrocia, imperio. feudalismo,
burguesia, mestizo, ilustracidn, liberalismo, soclalismo y capitalismo. Estos conceptos sirvieron
como puente cognitivo, de tal manera que los alumnos pudieron tener una idea global antes
de que se enfrentaran al material nuevo, facilitando su asimilacion. |

Sin embargo, para poder tener mdas elemenios que puedcn apoyar esk: Idec, se
puede pasar al andlisis de los mapas conceptuales elaborados por los clumnos

Cuando un alumno elabora un mcvpo éoncep'ual inicia un proéeso de d"erenclaclén
conceptual progresiva, a partir de los conceptos generales. Por eso, al inicio’ de cadu unidad,
se les brindaron a los alumnos los conceptos mds importantes Que debian oslmllqr para que,
cuando llegaraon a la elaboracién de los esquemas, ya supleran cudl concepto debia ocupar
un lugar principal dentro de su red.
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Si bien. los primeros mapas  elaborados - por. los alumnos carecieron de esa
diterenciacién progresiva, los Gitimos ya tuvieron - una estructura mas elaborada, con
relaciones vdlidas entre los diferentes conceptos anotados.

Sirvan. a manera de ejemplo los siguientes mapas conceptuales elaborados por

algunos alumnos:

En este primer mépc conceptual elaborado sin ningoﬁ ﬁpo'de dyudo. por un alumno
de 18 afos,” pef?eneclenfe ‘al tema de la historia de Egipfo, se puede observar que aunque
anotéd en la péﬁe alta del mapa conceplual el concepto mas importante. Egipto. no realizé
una diferenciaciéon prcgrésivc de los siguientes cohcepfos, ya que los conceptos “sociedad”,
“religion” y “literatura” pertenecen a un concepto ‘mds inclusivo: “cultura®, por lo qQue
debieron estar anotados en un mMismo plono. Asi mismo, en la parte izquierda del mapa anotd
las diferentes fases de la historia de Egipto, por lo Que estos conceptos también pudieron
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haber quedado. en un mlsmé plano. Al parecer el alumno no logré establecer una
diferenciacién progresiva de conceptos. sino que realizé una secuencia cronolégica de las
etapas de la historia. Esto nos permite concluir que los alumnos presentan ciertas dificultades
al elaborar un mapa conceptual de la historia ya que aun no han hecho una apropiacién
significativa de los 'dif‘ere‘nvfe's, conceptos que estdn estudiando, pues no logran establecer esa
estructura Iégica pfobla ae_lc vHvisforlc.b Sin embargo. conforme los alumnos fueron practicando
en la elaboraciéon de mapés vconcepiuoles. se observan mejoras en su realizacién al tener una
mejor. estructura. lo que nos permite considerar la idea de que la practica asi como la

comprensidon de conceptos basicos favorecen su realizaciéon.

En el sfgulenie ejemplo, otro alumno de 16 afos elabord un mapa perteneciente a la

Revolucidn Industrial:
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Este segundo ejemplo incluye otros elementos que el primer mapa no tuvo: aqui. el
alumno va ulilizé palabraos de enlace y establecid una mejor estructura jerdrquica. En la parte
alta del mapa anotd el concepto mas importante e inclusivo: la Revolucidon Industrial. De éste
desprendid otros menos inclusivos en una estructura jerdrquica de conceptos. Ahora bien, se
observa una mejor comprension del tema ya que logrd extraer las ideas principales: el
concepto asi como tas consecuencias. Este mapa nos pemite inferir que el alumno esta en
ese proceso de comprender y apropiarse de la estructura logica de ia historia. Se podria
afirmar que el alumno ya ha comprendido un concepto mds inclusivo: Revolucion, ya qQue
este concepto io reconoce como un proceso que genera un cambio. Entonceas ya o retoma
en la elaboracion de su maopa conceptual, al mencionar la sustitucion de la fuerza humana
por las mdaquinas. Ademas. of olumno ya es capaz de diferenciar palabras clave de aquélias
que pueden servir como conlace. Esto le permite establecer relaciones vdlidas entre los

diferentes conceptos que ha anotado.

Sin embargo. comeo se¢ vera a confinuacién, los mapas conceptuales pueden tener
mas elemenios que permitan consideraro como un mapa bien reaglizado. Este tercer mapa
fue extraido de un tema de la Ultima unidad: Las primeras revoluciones del siglo XX. tomando

en cuenta a la Revolucién Mexicana.
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Este mapa muestra que las relaciones establecidas enfre los conceptos se pueden
considerar como validas. ya que rednen los fres requisitos sefialados por Novak y Gowin. {op.
cit.), en el sentido de que ‘Iosbifrnc:pcs deben tener una estructura jerdrquica, una
diferenciacién progresiva y una réconciliccién integradora. Este ejemplo muestra que en la
parte mas alta del mcpé se “encuentra el concepto mds crnph'o e inclusivo: Revolucidn
Mexicana, y continga’ Eon ‘conceptos menos inclusivos y mas especificos. tales como
antecedentes 'y cohseédenciqs dé este acontecimiento. Asi mismo, cuenta con  una
diferenciacién proéresivc: al encontrarse vinculos proposicionales en los conceptos de menor
inclusividad en relaclér}' con ef concepto principal. Al anotar el alumno las consecuencfcs de
la Revo|ucién Mexlcanc. desprende mds conceptos que se generan’ a pqdlr de uno menos
inclusivo para esfe tema: la Constitucion de 1917; estableciendo nuevcmenfe una esfrucfurc:
jerarquica entre estos concepfcs. Finalmente hay una reconclllcclénylntegradoro cl reloclonar:

los articulos consmuclcncles 27 y 123 con los posiulcdos del -Pla Progi 'ma el Parﬂdo

Liberal. -

afe ummo mcpc es una mues’rc de que Ics clum

segundo nivel se dufe(encia del anterior porque ya se encuen al S éﬁ're los

conceptos. sin es?oblecer relaciones causales bien deﬂnldos. nclcclén

a existe la capocidad
de ordenar correctamente todos los conceptos auxiliandose de'pclcbras ,de eniace .y
estableciendo una reconciliocién integradora entre los mismos conceptos; Cuando un

entre palabras de enlace y conceptos. finalmente, en el tercer nivel

alumne llega a la concrecion de este dlimo nivel. ya estd en condiciones de elaborar un
mapa conceptual sobre cualquier tema. Ademadas, el alumno va ha logrado establecer una
aproplacién, si no exhaustiva si suficiente para comprender los fendmenos histdricos {en este
caso), de la estructura légica de la historia. No se puede dfirmar que ya llegd a los niveles de
comprensidn de un historiador, pero si tiene los elementos para poder establecer una relacidén
causal entre los diferentes elementos que conforman un acontecimiento histérico.
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Entonces ya existe un aprendizaje verdaderamente significative el cual
necesariamente tuvo que apoyarse en ofras estrategias. tales como la elaboracién de lineas
del tiempo. Cuando un alumno tiene cierto dominio del tiempo histdrico, puede comprender
de manera adecuada cualquier situacion histérica. Es por ello que en el cuademo de trabajo
utilizado por los alumnos del grupo experimental. se incluyeron actividades relacionadas a
ubicar los diferentes sucesos histdricos en las lineas del tiempo, ya sea que ellos mismos las
elaboraran o bien que se apoyaran en unas lineas previamente realizadas.

El empleo de las lineas del tiempo permite a los alumnos tener una mejor comprensiéon
del tiempo histérico, tanto en su ubicacién como en su duracion. En algunos casos. como se
muestra a continuacién, hubo cierta contusidén al no establecer una buena comrrespondencia
entre el tiempo sefalado por el alumno. Este ejemplo pertenece a un alumno de 17 afos.

. - R i
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Como se puede observar, el alumno no logré establecer una bueno dlstcncid ehtre los
siglos sefalados. pero st ubicéd corectamente el inicio 'y duracion de lc:s dos culturcs. Grecia Y
Roma. Sin embargo, no hay una corecta proporcién del ﬁempo va que en su llneq llegd
hasta el siglo XX, dando un  “salto” del slglo XIII al; xx. no esfcblec]endo una dn.s*cnck:
adecuada entre estas fechas. N

Sin embargo, hubo alumnos que si Iogrcron estcblecer unc buenc conespondencio
entre los afos sefialados, como se muestra a conhnuccién. ) “
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En esta linea, elaborada por otro alumno de 18 uﬁos. se fenlc que ublccr el cﬁo en
que llegd Cristébal Colén a nues'ro conﬂnenie csl como el afo

n que uestro pois fue

conquistado. Aqui se puede observc:r una, buenc: correspondench: enfre los afos sefalados.

bargé. pcra
riQ final de
onolééléas'.‘ ya
sea en su duracién o de correspondencla.

No se preg ntaron fec as exqcfcs. pues lo que se
queria observar era fa comprenslén del ﬁempo v no su memorlzacién. L

Fueron cinco las preguntas planfecdas a'los alumnos (7, 16, 22, 25 y 38) que hicieron
referencia al tiempo histérico y los porcentajes de respuestas comectas se muestran a
continuacién:

Pregunta 7 Pregunta 16
* -
E- o4 Bt 72
bt E..
.0  Grge anpartvetst bod
En O Grnas comermt - Ec-—w-—_“‘—-
2
e hed
e e
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Progunta 22 Pregunta 2§

B G
O Grpe camuwt

experimenial, en compcrcc:én con el

grupo
elaboracion de lineas del ﬁempo asl como IV

comprenslén del ﬂempo hisféri
procesos hisféricos de mcnero
acontecimiento.

En conCluslén cuando “un; clumno se enfrenfc: a cprendlzcjes relacionados con

cuestiones hlsfériccs.r sIempre seréi Impcrfcnte lnvolucrc:rlo en los grandes noGcleos
conceptuales de’ Ic n';c'eria. a fin-de’ que cuente con un esquemc previo que le permita
acceder a los nuevos ccn'enldos ‘de una manera mas senc:llo v general, aplicaGndolos en un
contexto mas amplio. De esta manera, el alumno dejard de percibir a la historia como una

disciplina narrativa de hechos del pasado, y se involucrarda activamente en su proceso de
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aprendizaje al remitise a diversas fuentes que le permitirén ampliar o modificar sus esquemas
previos a través de ia investigocién. El aprendizaje de la historia se vuelve activo de esta
manera, al no tener que memorizar largas listas de persongjes. fechas o ‘sucesos. sino
comprender el concepto en cuestidn y ubicarlo en un contexto. actual.’ Esta forma de
aprendizaje le permitird comprender y aplicar estos conocimientos a su vida diaria.

Asl mismo. los conceptos y sucesos deben ser ubicados en el tiempo, a través de las
fineas del tiempo. Esta hemrramienta resulta ser muy Util para que los alumnos tengan un
conocimiento de todo el proceso histérico ya sea cronoldgico o de duracidn. Nuevamente,
no es necesario que el alumno memorice fechas, pues con las lineas del tiempo, el alumno
tendra los elementos necesarios para ubicar cualquier acontecimiento en el tiempo.

Estos dos aspectos, la adquisiciéon de los grandes nicleos conceptuales de Ia historia y
lo ubicacidon de los acontecimientos en la linea del tiempo, son elementos Que deben ser
considerados como punto de partida parg Ic ensefanza de la historia, tomando siempre en
cuenta que para que un clumno asimile un nuevo conocimiento. No deben existir grandes
diferencias entre lo que va conoce yio que se pretende ensefnar. Por ello es necesario qQue los
conceptos histéricos slernpre que sec posible, sean relacionados con el presente de Ios .
alumnos, pPara que Ies seq’ mds fécll cslmilarios. No basta con que obtengan la def'nlclén de_

un concepto en un diccio en un Iibro. pues esto sélo limitaria los procesos cognmvos al

no involucrar achvcmen
ofro contexto para g
alumno investiga, pon

histoﬁadore que generan diversas posturas - en °

memeorizar cuclquler echa, petsonc]e ©o acontecimiento. Por eso ‘es Impo nte 'gulcr al
alumno para : que vefdaderamente se vuelva autodidacta, no : sélo en: ‘el senﬁdo de
aprendizaje, sino’ también en el hecho de que se vuelva autocrifico de los cconfeclmientos.

partir de la investigacion que realice en diferentes fuentes.

'/"Y—:@\-E_‘;_’:a\‘
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Posteriormente puede pasor a la elaboraciéon de mapas conceptuales, como se
propuse en el cuadermo de trabajo. Cuando un alumno comprende los conceplos propios de
la historia, esta en condiciones de crear un mapa conceptual con una buena estructura
jerarquica y con relaciones bien establecidas. Al elaborarios., nuevamente pone en juego sus
habilidades cognitivas, ya Que necesita establecer relaciones conceptuales y al realizaras.
necesariamente tienc que reflexionar sobre los elementos mas imporantes asi como las
palabras de enlace y aquellas que sirvan para ejemplificar lo que estd resumiendo. Es todo un
proceso que invariablemente favorecerda el desarmollo de las capacidades cognitivas de los
alumnos. Por tanto, la claboracion de estos mapaos debe ser consideradao como una

estrategia muy util en la ensefanra de 1a hidtoria v en general, de cualquier otfra disciplina.

Finalmentc. para el caso de la secundaria abierta, se considera que estos elementos
qQue se acaban de analizar (grandes nucleos conceptuales, lineas del tiempo y mapas
conceptuales) deben ser practicados por los alumnos, pues como elios se enfrentardn a un
examen de opcion multiple. ies sera mas facil recordar {no memorizar} un mapa conceptual,
elaborado por ellos mismos. gue un pdarrafo o varios pdarafos del libro de texto. Lo mismo
sucede con las lineas del tiempo. Mo necesitardn memorizar fechas. pues recordardan
facilmente la ubicacidon de algun suceso histérico en el tiempo. Para un alumno, y en general

cualquier persona. es mas facil recordar esquemas que cuerpos enteros de informacion.

Por otra parte. e! plantear preguntas abiertas que permitan la reflexidén de los alumnos
puede ser otro factor determinante pora que accedon y consoliden los nuevos
conocimientos, al entrar en un conflicto cognitivo. ya que tuvieron que relacionar hecheos del
pasado con el presente. Esta forma de relacionar los contenidos histéricos es una estrategia
Gtil para que tos alumnos obtengan un aprendizoje adecuado de los componentes esenciales
en el conocimiento histérico. Al observar las respuestas emitidas por los alumnos del grupo
experimental en su cuademo de trabajo. se pueden constatar las dificultades que enfrentaron
para responder a estas preguntas, ya que les es dificll trasladar, por ejemplo, elementos de
origen griego. romano o drabe a nuestro dios. Sin embargo. lejos de abandonar esta
actividad, los alumnos mostraron mayor interés pora resolver estas interrogantes dentro del
circulo de estudios. Entré® en juego el planteamiento de hipdtesis asi como su consecuente
comprobacién o rechazo. Cuando los alumnos lograron resclver el conflicto cognitivo se
generd en ellos un aprendizaje significative, pues pudieron ampliar sus esquemas al ampliar o
desechar sus ideas previas.
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Lo anterior se puede demostrar con las resﬁuesfgs emitidas en el cuestionario final
aplicada a los alumnos, en donde las preguntas 3, 4, 8, 14, 20, 21, 23, 32, 34 y 37 hicieron
referencia a aspectos relacionados con la comprensién de diversos acontecimientos

histéricos:
Pregunta 3 Pregunta 4
v
o 70
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iz i=
0 Gre axparsmernd
“ [ povabmons 1 g
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0 20
& 10
o o

Pregunca 14
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Pregunta 20 Pregunta 21
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Pregunta 32

Pregunta 34 Pregunca 37

B Grpe axparimancs

01 Grae comuret =

L1 Gouges vmsermt

Como se puede observar, -los porcentajes de repuestas comectas por parte de los
alumnos que integraron el grupo. éxpérimenfcl son superores a los porcentajes de respuestas
correctas del grupo control. en 9 de 10 preguntas.

Esto refuerza la idevc‘dev'q e los @:Iqmnos pueden tener una mejor comprensién de las

causas y/o efectos de’ Idﬁ- hechos H‘I’stléricgs." si se les brindan estrategias cognitivas que les

permitan razonar sol; sii‘xn éprendlendo. Existe una mejor apropiacién de los

acontecimientos cua

marco de referenci 4con"\o cresultado’ se provoca un conflicto - cognitivo: que

necesariamente implica un ajuste en sus esquemas y la incorporacién del nuevo contenido.

Por ofra parfé. la ublcacién de acontecimientos o de culturas en los mapas
geogrdficos permite que los alumnos establezcan una relacion, ya sea entre culturas o bien
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entre acontecimientos desarmollados en diversos lugares de nuestro planeta. Esto se demuestra
con las preguntas 5, 13, 24 y 28:

Pregunta 13

Pregunta 24 Pregunta 28

A través de estos resultados, se puede sugerir la idea de que los alumnos que ubican
los acontecimientos o las culturas en un planisferio, pueden tener una mejor comprensidn de
las relaciones que existieron entre las diversas culturas que surgieron en la misma época, pero
en diferentes lugares, o bien relacionar un acontecimiento en alguna parte de nuestro
planeta y que ahora forma parte de algun pais en especial. De esta manera, los alumnos
tienen pueden entrar en un conflicto cognitivo, al relacionar. por ejemplo. la ubtcgc@én de
una cultura como la de los mexicas en una regién que ahora forma parte de nuestro pais.
como la regién central. Entonces los alumnos confrontan sus ideas previas (coﬁ'\o pbede ser,
la de conocer la regién central de nuestro pals) con los nuevos conoclmlenfo§ {reconocer
que tiempo atrds, en ese mismo lugar, vivid otra cultura). Por tanto. la ubicaélén de estos
acontecimientos o culturas se puede convertir en una estrategia cognitiva muy buena que
favorecerd la adquisicidon de aprendizajes significativos.
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Finalmente, en este mf;mo cuestionario final se plantearon otfro tipo de preguntas que
si bien, no implicaron ningdn tipo de estrategia cognitiva, si hicieron referencia a aspectos

propiamente historicos,  sin

la necesidad de establecer algun puente cognitivo. Estas

preguntas consistieron en . el mencionar personajes famosos de la historia. o bien algun

aspecto particular propio de la historia. Las preguntas fueron: 1. 2. 6. 9, 11, 15. 17, 27, 29, 31, 39

v 40. Los resultados fueron los sigulentes:

Pregunta |

 Grpe
O Gorme canow

Pregunta ¢

Pregunta 11

Pregunta 2
1
Ldy &+
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Pregunta 9
-
e
.o 63
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H
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Pregunta 15

i
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Pregunta 17
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Como se puede observar, las diferencias de los porcentajes enire el grupo control v el
grupe experimental son minimas, e incluso en algunas preguntas como la 9 & 27 el grupo
experimental fue superado por el grupo control. lo que nos permite inferir que cuando se les
plantearon preguntas concretas, que partieron de un cbrendlzcie por recepcién, en donde
no tuvieron que establecer ningun tipo de relccién 'slgnlficdﬁvd. los alumnos del grupo
experimental emitieron respuestas semejantes a las del grupo confrol Esto sin duda, refuerza el
planteamiento inicial de que, para que exlsfc un verdadero cprendlzole significativo, se

requiere establecer relaciones slgnif‘ccﬂvas en're l que ‘se. estéd aprendiendo y lo ya

conocido, para que el alumno tenga una mejor compr sién de o que estda estudiando: pues

en las preguntas analizadas con cnierloridcd. s, se observcn porcentajes mayores de
respuestas comrectas en comparacién con el grupo, ccnfrol.

Pero existen otros factores que pueden coédyﬁvcr, en la mejora de los procesos de
ensefanza - aprendizaje. tales como la sugerencla;{dve déiividades que les permitan abordar
a la historia desde otra perspectiva. La representacion, asi como la realizacion de actividades
didacticas {sopas de letras., cuestionarios. elcboicciéh de peﬂédicc. etec.) permiten que los
alumnos se involucren de monera activa en su: c:preridizc]e‘ Los alumnos ‘' del grupo
experimental se mostraron muy participativos cuando se les suglrié ia cch\hdcd del reporterc
de television o cuando se les pidié que imaginaran que estabon en el Pclcclo de Versalles
tomando los acuerdos después de la Primera Guerra Mundial. En’ estas actividades los
alumnos ponen en juego no sélo sus capacidades cognitivas, sino también las motivacionales.
Para realizarias, tuvieron primero que estudiar el tema, comprendero y posteriormente
remontarse a la época a través de la investigaciéon y ta imaginacion. Entonces tuvieron la
oportunidad de vivir la historia y no sélo leerda. Se remitieron a diversas fuentes, ubicaron la
vestimenta de la época asi como las costumbres {aunque no les fue posible hacer una
representacion con todos estos elementos) y los lugares. Todo esto fue un proceso que
permitid que asimilaran de mejor manera el tema. ya que tuvieron la oportunidad de situarse
en la época y actuar como si fueran protagonistas o testigos presenciales de esos hechos
histéricos.

ta realizacidn de actividades como las sopas de letras, los cuestionarios © guias,
aparte de servir como repaso a lo aprendido, sirven como una forma de autoevaluar o
aprendido, vy en Ia medida en que los alumnos superan sus dificultades, se pone en juego la
motivacion intrinseca para seguir adelante y llegar al final.
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Este tipo de ccﬂvldqdes favorecen las capacidades . de los alumnos. pcrc utilizar la
informacion histérica en dlversos confextos. Ademas con'ribuyen ala consolldacién de la
nocidn - del  tiempo histérico - vy propician ‘el interés 'y pqrﬂclpccién de tos alumnos.
abandonando el antiguo rol alumno - oyente - recepfor pcslvo. : -

Ademds, esta forma de oprendizaje puede tener impliccciones bsicolégfccs positivas
en los estudiantes, ya que se refleja tanto en sus caliﬁcdclonés i:or{hoye‘n su agmud ante el
estudio. pues se aborda con gusto, al revisar las cuestiones hiﬂéﬁccs désde ofra perspectiva y
no la simple lectura. repaso y memorizacién. Los exdmenes se enfrentan con mayor seguridad
vy la conclusion del material de estudio esta garantizada. En efecto, al comparar los avances
de los alumnos. se observé que los alumnos del grupo experimental llegan al final de las
actividades con mayor facilidad en comparacién con los del grupo control. Los primeros
concluyeron las actividades del cuademo de trabajo en el lapso de un mes. mientras que {os
alumnos del segundo grupo no lograron concluir, ya sea la lectura de sus libros o las
actividades de la Guia de estudio proporcionada por el INEA. Ademdas, como se demostrd
con anterioridad. el promedioc de calificaciones obtenido por el grupo experimental fue
superior al del grupo control, en ambas evaluaciones {la del INEA y la evaluacidn final). Esto
es un factor importante que viene a demostrar que cuando a un alumno se le presenta una
forma de estudiar novedosa, con actividades que les resultan atractivas, muestran mayor. .
interés y llegan al final.

Ofro aspecto que puede contribuir para qﬁe los alumnos muestren este ccmblo' de
actitud, es que desde el inicio organizan su fraba]o. ol elaborar un enunciado - compromlso. J
en donde establecen las condu:lones Y lc ' frecuencia del | estudio. ch sltuacién
indudablemente ayuda a los clumnos, sobre (odo de| slstemu abierto, a ofgc: xzor Canto el

lugar, horario, frecuencia del esfudlo. ccmo el propésl'o del mismo. "’

Cucndo se éonjugcn fodos estos eleménfos, se ﬂenen meiofe§ iesulicdos}" no‘sélo en
las calificaciones, sino en Ic adquns-clén de nuevos conocimlemos. generéndose auténﬁcos
aprendizajes signlrccnvos. - . B L B

Finglmente, en témminos vygotskyanos. el proponeres a Io‘sbolu‘fhnos ia 'dIscOs'Ié’n Y
confrontacion de sus actividades dentro del circule de estudios. permite a los estudiantes
menos hdbiles desempefarse en niveles ligeramente por arriba de su nivel actual, ol contar
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con las ayudas que les pueden brindar los es?ddlantes mds  caopaces. Esto provoca una
negociacién del significado del texto y una consfrucclén social del mismo. den‘h’c de las

discusiones de grupo.

Ademas. al entraor en discuslén sobre el resultcdo de ‘sus |gq¢|ones o de la

realizacidn de las diversas actlvidcdes. los clumnos Iogran esicblece relccnones de apoyo

mutuo y concluir con éxito la ocﬂvldcd hcsfc que 1cdos han’ Ilequo aun acuerdo. es decir,

hasta que todos los miembros del’ clrculo de estudlos han concepfuahzcdo el tema en
cuestién vy lo han incorporado a sus esquemes de conoclmlento. -

Esta forma de trabajar es muy importante, sbbre todo borc loé estudiantes del sistema
abierto. porque permite que se estcb|ezccn relaciones de compaﬁensmo en donde todos se
apoyan y se sienten identificados vy parﬂclpes de un grupo esfudicmﬂl.

En conclusion, se puede considerar que el presente estudlo cump S con su propésito,
pues se logrd incrementar el promedio  de cchﬂccclones de - Iumnos del grupo

experimental y disminuyd el indice de reprobacién.

de tal manera que se pueda determinar la diﬁc{.)lfcd; “asi 'éarr{
cada una de las preguntas y la eficiencia de cadc opclén
obtener resultados con un Mmayor grado de conﬁcbllldad.

Finaimente. con este trabajo queda de manifiesto o importancia de la intervencién
del area de la Psicologia Educativa en todos los dmbitos que la conforman. ya que al margen
de la poblacién a la que vaya dirigida la investigacion, se pueden obtener resultados
favorables y elementos concluyentes que permitan elevar la calidad de lo educacidn que se
brinda ‘en nuésfro pals.” Concretamente, la educacidén para adultos, relativamente
cbcndoncdd por la investigacién cientifica durante muchos afos, traje como consecuencia
el abandono del nivel, per parte de los estudiantes, observéandose escasos resultados en este
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rubro, al no contar con materiales que fueran acordes a las necesidades e intereses de los
alumnos.

" Por tanto, la Psicologia Educativa tiene mucho the aponar a esta modclidcd
educativa. ya que puede mejorar las formas de enseﬂanzc asi’ como lc: activacién de los

dispositivos de aprendizaje que permitan c los qlumn tener unc mejor prepcrcclén no sdlo

para presenfcr un examen. sino para que los utllicen en'su vlda futura. Sl estos conocimlenfos.

pPudiera realizar.

Asl, queda ablerta la' i
sobre todo en el campo de !
actitud en todos los niveles (gu
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INTRODUCCION

Este material ha sido elaborcdo con el ob}e'o de cpoyaﬂe en lo lecturc de los dos

ejercicios. De esta manera, este Iibro seré como un mcestro parc ti. de tal forma que. antes de

leer tus libros o tu guia, tendrés due revlscr prlmero este Iabro parc scber qué es lo que henes
que hacer. B

Asl mismo, si es'és lntegrado a un: circulo ‘de esfudlos 'es muy recomendable que

compares tus ejercicios ‘con Ios de. tus compcﬁeros Y comporie con e|los fus experiencias. Ast

podrds enriqquecer y me]orcr h.ls conoclmlen’os. R j" .

Jodo lo cnierio e proporcioncré unc melor prepcrcclén pcqu ia presenicclén 'de tu

examen. Por lo tcnto. t vl'c a que conﬁnues con le lecf a de Ios ]erck:ios de ’

este libro y por favor... |Slgue al pie dela Iefra Ics indlcaciones de ‘cada uno de’ Ios e]erclclosl

Siasllo hcces. al final veras buenos resultcdos.
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CONSIDERACIONES PREVIAS

Anies de iniciar nuestro recorrido por el mundo fantastico de la historia, es importantie
que tengas presente algunas recomendaciones que deberdas poner en practica para que tu

estudio sea mdas efectivo.

Come estudianie. perteneces a una Institucién la cual recibe el nombre de Instituto .
Nacional para la Educacion de los Adulios (INEA). Este Instituto tiene la facultad de reci;npce_r )
tus estudios y proporcionarte un certificado oficial. cuando acredites todas las materias que
integran el plan de estudios: lo que significa que al concluir este ciclo, podrdas ingresar. a

cualguier escuela de nivel medio superior {preparatoria, bachilleres, conalep, etc.).

Ahora bien, el INEA tiene una forma especial de proporcionarte tu cerﬁﬂcodo de
estudios. Lo Unico que tienes que hacer es ponerte a estudiar cuando quieras y como quieras,
y una vez que estés preparado, presentas un examen: si obtienes una calificacién ariba de
seis, ya pasaste esa materia. Sélo son cuatro materias: Espanol, Matemdaticas, Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales y cada una se estudia en los tres grados, por [0 que tendras que

presentar en total doce exdmenes. gVerdad que es facil?

Sin embargo. lo que debes tener presente es que, como estds dentro del sistema
abierto. aqui no existen maoesiros que te expliquen lo que estas estudiando. Sélo cuenias con
el apoyo de tus libros y si te integras a un circulo de és’uaios. de un asesor. Por eso se ha
elaborado este libro, para que sea como tu maestro y. te lee en el camino de tu aprendizaje.

Como t0 estudiaras por tu cuenta,” es necesario due conozcas cudl es el mejor
momento para estudiar y asi puedas tener una mejor. concentraciéon y atencien sobre lo que
estas leyendo.

Si piensas estudiar en tu casa es importante que identifiques aquellos elementos que
pueden distraerte. Los mas frecuentes son:

ZTRAS PERIODNAS, LLaNT o 08 RAKT
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Si en tu casa existen algunos distracfores como los que se acaban de mencionar. trata
de evitarios hasta donde te sea posible. Para ello te sugiero que pruebes algunas soluciones,
como por ejemplo, busca algun lugar en tu casa en donde no exista © no esté a tu alcance
alguno de los distractores. Silo encuentras, avisa a tus familiares que ése va a ser tu lugar de
estudio. Pideles que te lo respeten y procura mantener alli todos los materiales que utilices:
libros. cuadernos. plumas, [Gpices, sacapuntas, gomas, reglas, etc,

Si no encuentras en tu casa ese lugar para estudiar, entonces tendrdas que salir de ella
{pero sélo para estudiar). Te sugiero que busques alguna biblioteca pUblica que quede cerca
de tu hogar. Primero verifica que sea un lugar adecuado para estudiar, es decir que no haya
mucho ruido. Si es asi, investiga cudl es el horario de servicio asi como los dias en gue se
encuentra abierta. De esta manera podrds programar los dias en que acudirds. Ahora busca
dentro de la biblioteca, el lugar que se encuenire mas franquilo y que esté alejado del ruido
{si cuenta con mesas para una sola persona. mejor) Este serd tu lugar para estudiar. Procura
llevar en una mochila todo el material que vas a utilizar, y ten presente lo siguiente:

e ans e S s o v e i nidiokd e, eskardio rleapit o vl Mivat e twRor oo ta

itaaen Foos

iEl lugar ya estd listol El siguiente paso es que 10 estés preparado para estudiar. Es muy
importante que te prepares mentalmente para que no te distraigas con tus pensamientos. A
veces leemos varios pamrafos de un libro y resulta que no hemos entendido nada. Lo que
sucede es que no nos concentramos en lo que estdbamos leyendo. Para lograr una mejor
concentracién debes reconocer cudnio tiempo puedes leer sin sentirte cansado. Puede ser
que solo leas durante treinta minutos o menos tiempo. Sin embargo, lo que es importante es
que lo reconozcas vy procures mantenerte atento durante ese tiempo. Por ejemplo, si lees
durante media hora sin llegar al cansancio. no te pongas como meta leer una hora, porque
o que va a paosar es Que ie vas G cansar Yy no vas a entender lo que leiste. Serda mejor si te
propones una meta de freinta minutos. Conforme vayas avanzando, ve ampliando el tiempo
de lectura.

Cuando leas, fija primero una meto. Para ello te sugiero que vayas leyendo de
acuerdo a ios objetivos que se proponen en cada tema. De esta manera, podrds llevar una
lectura Mmas corta pero mMmas provechosa. Ademads. al terminar de estudiar cada unidad.
puedes hacer una prueba para gue te des cuenta qué tanto aprendiste {en este libro estéan
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anotados los objetivos y se incluyen ejercicios para que tu mismo fe evalves). Finalmente, es
muy recomendable que si vas a estudiar durante dos horas, te proporciones un descanso de
diez o quince minutos entre las dos horas. En este descanso conceéntrate en tu respiracion:
practica este ejercicio: inhala aire profundamente. sostenlo algunos segundos v después

exhala.

Por ofra parte. es muy importante que trates de entender lo que vas leyendo v procura

no memorizar. sino hasta que hayas entendido. Por lo tanto recuerda siempre lo siguiente:

Como Ultimo punto de estas consideraciones previas, te sugiero que esfablezcas un
compromiso para terminar tu estudio de Ciencias Sociales de segundo grado. Para ello,
debes tener presente que no es io mismo estar interesado Que estar comprometido. ya que (o
primero se refiere a que quieres terminar pero no sabes cuando. En cambio. si estableces un

compromiso. anotaras las condiciones para lograrlo.

El siguiente ejercicio te ayudara a establecer un enunciado-compromiso. el cual es
personal. Lo que vas a hacer es escribirlo en la siguiente pdagina y tendrdas que leerlo
diagriamente para qQquo no se te olvide. Debes empezar por definir a la persona que va a
realizar la accion. Indudablemente nos estamos refiriendo a i. por lo que deberas empezar tu
enunciado-compromiso con ia palabra “YO". Posteriormente viene el compromise, en donde
utilizaras la palabra "quiero”. La siguients parte es la planeacion, es decir, vas a escribir lo que
quieres hacer. En este caso serd terminar la lectura de los libros de Ciencias Sociales de

sequndo grado. Finalmente escribiras o! lugar v el tiempo en Que realizardas 1a accion.

Asi, al fingl tendrdas un enuncicodo-compromisa que te permitird recordartie dia con dia

io gue tienes que conciuir. Un ejempic de como pueds quedar tu enuNciado-CoOMPromiso os:
“Yo quierc dedicarme a la lectura de 105 libros de Ciencias Sociales. capitulo por capitulo.
elaborando en cada subtema un resumen; dedicando una hora diaria de Ias seis a las siete
de la noche. de lunes a viernes. durante un mes y estudiando en mi casa”. Como podras
darte cuenia, este enunciado-compromiso cuenta con todos los elementos ya mencionados:
persona, compromiso, lugar y tiempo. Recuerda que esto es sdlo un ejemplo vy que tu
enunciado puede quedar muy diferente. Solo tU lo puedes redlizar ya que establecerdas un
horario de acuerdo al tlempo de que dispongas v el lugar tomando en cuenta que no haya

£




disiractores, como se menciond anteriormente. Piensa muy bien 1o que vas a escribir porque
es un COMPROMISO. jAdelante!

ENUNCIADO COMPROMISO

PERSONA VERBO PLANEACION

PLANEACION

LUGAR Y TIEMPO



CAMO LEER

Esta seccidn se filula asi ya que es indispensable brindarte los elementos necesarios
para que cuando leas, tengas la mejor comprenmon. Para. elio. ‘debes elaborar MAPAS
CONCEPTUALES de cada tema que leas. Pero, aqué son Ios mcpcs conceptucles?

Un mapa conceptual es una formo de'hccer on ‘resurhen sobre 16 que se ha leido.
Tiene caracteristicas muy especiales, ya qQue no es neces rio escrlblr mucho; con pocas
uedes reolizar fu resumen. Por lo

palabras {en donde se encueniren las ldeos pﬂnclpc!es)
tanto, es importante que reatlices las sigulenfes ccﬂvidcdes pcrc que puedcs dorle cuen'c de

como se elabora un mapa conceptual.

Primero. lee con atencidn las siguientes lis?{:s ‘de, pciobrds‘:' -

A S
CALLE e LEER‘
MESA ‘ LT BAILAR
GATO » Lo DORMIR!
CASA ) LE ot CANTAR
RADIO R R T JUGAR

2Existe alguna diferencia entre IQ lista de polcbras seﬁolcdc con Ic lefrc A Y |<= Ilsta B?

2En qué se parecen las palabras de lq {ista A?

2En qué se parecen |las palabras de la llsiAc,B?'»

Como podrdas observar, las listas de palcbrc:s sonrdllerenfe ‘La, Itsfc A se reﬂere a coscs

u okjetos que podemos ver o que podemos toc

r. Por otro pcrte as pclcbros de Ic l|s1c B se
refieren a sucesos, actividades o acontecimlento o

En las lineas de abajo escribe Io que plenscs cucndo escuchcs ccdc una de las
palabras de la lista A. Compara con tus compcﬁercs del clrculo de es’udios {us respuestas.

CALLE
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MESA

GATQ

CASA

RADIO : o

ue, aunque

Es muy probcble que encuenfres respues Q. dlf r

utilizamos las mismas pclabras. ccdc uno de nosoiros
ligeramente distinta. - Estas Iméger\es menfoles que el

A conﬁnuccién rechzc: lc: mlsmo ocﬁvldod con lc pclabrcs de Ic Iisfc B.-Primero

escribe lo que plenscs cucndo escuchcs ccda polcbrcl y despué compc:ra con . tus

compaferos tus respuestcs. :

LEER

BAILAR

CANTAR

DORMIR

JUGAR

Nuevomen?e es probcble que encuentres d|ferenclcs en’re Ics imégenes mentcles o
los conceptos que tenemos de Ios cccntecimlemos‘ Como yc ‘se mencioné. esfo es normail.




Como te podrdas dar cuenta. los CONCEPTOS que tenemos de las palabras son diferentes a
los de otras personas. Por ello. a veces nos resulta dificil entendemos mutuamente, y esto se
debe o que nuestros conceptos de las palabras nunco son exactomente igucles.. incluso

aunque conozcamos las mismas palabras.

Ahora lee con atencién la siguiente lista de palabras:
ENTONCES
EL
AUNQUE
ERES

CON

Estas palabras son diferentes a las de las listas A y B; es muy dificil Imaginar y escribir lo
que significan ya 'que NO son conceptos. A estas palabras las lamamos palabras dle enlace y

las utilizamos cuando hablamos vy cuando escribimos. Las polabras de enioce se utilizan

conjuntamente con los conceptos para formar frases que tengan sentido.
Existen oiras palabras que no son conceptos ni palabras de enlace. como tu nombre o
el de tu colonia o el de tu pals. Estas palabras se laman NOMBRES PROPIOS. .
A continuacidn observa las siguientes frases:
EL GATO TOMA LECHE
EN LA CALLE HAY COCEES
Subraya con color rojo las palabrcs que son conceptos Yy con azul las que son

palabras de enlace.
Ahora escribe dos’ froses pcrecidcs c los ‘anteriores y realiza la mfsma actividad:

subraya con rojo los conceptos y con czul lcs pclobrcs de enlace.
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De las pclcbras"qué son cdncepfos. escribe si éstas se refieren a objetos o
acontecimientos. Comenta con tus compafieros del circulo de estudios tus respuestas.

Finalmente, existe otro tipo de palabras que designan conceptos que tU ya conoces.
pero que tienen significado un poco especlcl. Por ejemplo. palabras como MANUFACTURA
SEDENTARIO, DEMOGRAFICO, pueden ser. desconocidas para ti o posiblemente te’ puedos
imaginar algo respecto a ellas: es decir, te p’uedcs formar algin concepto. Sin emborgo. sl to

sigues estudiando es probable que el ‘concepto_que tienes ahora de el_lc:s. cambie.

Por lo tanto, los conceptos no son olgb ,rigfdo y determinado.
cambiar y crecer a medida que yds cpre’ndle‘ndo: (has cosas.

conceptos distintos. Por un Iado
por el otro alude o la ciencla °,d,

investiga ese periodo.

Por lo que se refiere al objeto de estudio se puede decir que es la étapa del desarrolio del
hombre que va, desde su aparicién como especie definida en el plénefa y sus pavulofinos
avances culturales, hasta los tiempos histdricos. Estos, fradicionaimente. se hacen a portir de
la existencio de los escritos. Los tiempos prehistdricos son, pues, la etopa en qQue Ia
humanidad carecid de cualquler forma de escritura. Para investigar o que fueron los tlempos
prehistdricos es necesario acudir a. los rastros materiales de lo culturoa, como son los
instrumentos de madera, hueso, piedra o metal que usaba entonces el hombre; sus entieros,
restos de sus habitaciones .y ofros muchos mds. La cienciag llamada prehistoria busca
conocimientos sobre esos lempos con métodos y técnicas proplas y valiéndose del auxilio de
ofras disciplinas a las que mdas adelante aludiremos”.




En este frcgmento se pueden Idenhflccr clgunos conceptos que pueden ser (os

principales. Por ejemplo.. P

PREHISTORIA, CIENCIA, OBJEI'O DE ESTUDIO.

en la siguiente

la

DESDE. A P

Anota algu

Coﬁwbdrc Y dlscute"c'ohrrtﬁs'"'c'orrrapéﬁéros del circulo de estudios tus respuestas.

Siya te quedd claro o que es un cbncepfo. palabra de enlace y otro tipo de palabras
como nombres propios o palabras de significado especial, el siguiente paso es la elaboraciédn
de un MAPA CONCEPTUAL. Las siguientes actividades te dirédn paso a paso coémo elaborario.

Primero vuelve a leer el fragmento titulado aQué es lo prehistoria? Selecciona los
conceptos mas importantes. es decir, oquéllos gue son necesarios para entender el
significado del texto. Puedes anotar algunas de las palabras que escribiste anteriormente.

Andtalas en el espacio de la izquierda.

LISTA DE PALABRAS CONCEPTO MAS IMPORTANTE
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Ahoro elige la palabra mdas importante, es decir aquélla que nos dé una idea general
del contenido del texto y andtala en el espacio de la derecha. Por ejemplo: -

LISTA DE PALABRAS CONCEPTO MAS IMPORTANTE

PREHISTORIA
OBJETO DE ESTUDIO
ESCRITURA

TIEMPOS HISTORICOS
APARICION DEL HOMBRE
CIENCIA

' PREHISTORIA

{APORTANTE! Si elaboraste una Ilsfa dlferenfe o la- cnferior no slgnlﬁco que esté mal,

simplemente es probable que hcycs en'end‘do el texto de mcnerc dlferenie.

En el siguiente espcclo vuelve a hacer oira llsic con los mismos conceptos. poniendo
hasta aniba el concepto que hcycs seleccloncdo como el md:s tmporfcnte y ve cnotcndo
abajo los restantes concepfos hasta que fodos queden ordencdos de mcyor a ‘menor

generalidad,

Sigulendo con la lista de palabras elaborada anteriormente. los conceptos se
ordenaran de la siguiente monera: ’ :

PREHISTORIA

OBJETO DE ESTUDIO CIENCIA

APARICION DEL HOMBRE
TIEMPOS HISTORICOS ESCRITURA



El siguiente paso es anotarlos en el mopa conceptual Uﬂllzcndo lc Ilstc ordencdo
como gula. Ademas puedes ulilizar palabras de enlace. Los puedes ccomodcr siguiendo el
orden: en la parte mas alta. el concepto mas importante y los demas en [r=% p::rie de abagjo.

PREHISTORIA

\ OBJETO DE ESTUDIO

(. CIENCIA’

PQwdQ

CONOCIMIENTO SOBRE
ESOS TIEMPOS .

APARICION Dw

h

a
s
t

Qa

LOS TIEMPOS HISTORICOS

aparece lo . : ; - S
ESCRITURA

A veces resulia necesario volver a elcbora

conceptos que estan estrechamente relcc]onad cdcs. Asi que es

necesario que lo revises nuevamenie y de ser posl que te quede

mejor. Ademas, si comparas tu mapa ccncepfucl < sl rosidel circulo de

estudios, es muy probable que existan dlferen ‘vcomo' se menciond

anteriormente, hay mas de un modo de entendér 'téxfb. Por lo tanto, no

debes preocupdarte si tu mapa conceptucl no ‘es excciamenfe lgual al'de tus compafieros. Lo

que si es importantie es que cuente con los éoncepfos mas nmportcntes %

Para que te puedas dar una melor idea. '‘a’ continuacién se presenta un mapa
diferente al que se elabord cnteriorr‘nente. con el mismo tema de Ia prehistoria:

1"
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. PREHISTORIA )
PASADO DE LA HUMANIDAD que estudia

ANTERIOR A LA HISTORIA

NO HAY ESCRITURA
~

~.

Como podrds observar, es diferente al primero y eso no significa que alguno de los dos
esté mai; simplemente se tomaron conceptos diferentes. pero la idea del texto es la misma.

Ahora bien, saCdmo vas a saber si tu mapa esta bien elaborado? Un mapa bien hécho
es aquél que indica una relacién significativa entre dos conceptos mediante la linea que los
une y mediante las palabras de enlace comespondientes. Ademads, debe tener una ]erdrqpia.
es decir, cada uno de los conceptos de abajo debe ser menos general que el de arriba. Ast
mismo, debe mostrar conexiones significativas y validas entre los distintos elementos det rhcpc:.
Finaimente debe incluir ejemplos concretos que apoyen el concepto mds importante.’

Ademas acuérdate de un dicho que dice "la practica hace al maestro”. Por Ié tanto
te recomiendo que elabores mapas conceptuales en otras materias, pdro que de esta
manera practiques en la elaboracién de los mismos, Solo asi podrds adquirir ia vexbe'rlenclo
necesaria para que tus mapas estén bien eloborados. : R :

Una Oltima indicacién. A lo largo de este libro de trabojo enconfrcrés en la parte
izquierda de la pdagina. un dibujo como cuolqulera de esfos dos: . Tt :

Significa que es unc ccﬁvldad pcrc que. te pongas a pensar o reflexionar de

- » R
"" 2 n; manera individual, con el ob]eio de que obtengas tus prOD‘OS conclusiones y

Q) - l posteriormente las dlscuk:s denfro de tu ctrculo de estudlo

Significa que es una actividad para’ que 16 realices en equlpyo v
posteriormente presentes el resultado de tu trabajo en el circulo de estudio.
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VIAFEMOS POR LA HISTORIA

Una vez que yva has identificado et mejor lugar para estudiar y que ya conoces una
forma de estudiar (0 través de los mapas conceptuales) es el momento de introducimos en el

mundo de |la historia.

Mediante el uso de este libro se pretende que viojes por la historia de nuestro planeta.
Al terminar este viaje se espera que tengas una mejor comprension de por qué ahora somos
asi. Ademadas, viajar a traves de la historia de otros pueblos o naciones te permitird saber cémo
eran y por qué eran asi: esto traerd como consecuencia. que puedas reconocer nuestras

diferencias y semejanzas y asi. enriquecer tus valores y tu cultura.

Si no fuera por la lucha v el esfuerzo de mucha gente a través del tiempo, ahora no
gozariamos de libertad ni de derechos. Tal vez no estarias leyendo en este momento este libro.

ya Que no gozarias de libertad para hacero.

Ahora bien. debes estar dispuesto a vivir la historia para que de esta manera le
involucres de manera activa en los cambios que va requiriendo tu sociedad. Para logrario
deberds estar dispuestio a viajar a través del tiempo y del espacio. Imagina que vamos a
hacer una excursion al pasado. Al realizar este viaje. deberds llevar en tu equipaje mapas
para orientarte y localizar los lugares que recomrerds. Ademds tendrds que ubicarte en el
tiempo y mirar constantemente el reloj de la historia. ya que ese instrumento te permitird medir
el periodo transcurrido entre un acontecimiento y otro. lo cual se representard mediante una

linea del tiempo.
Ahora bien. sComo podemos fijar una fecha en el franscurso del tiempo?

Desde que aparecieron las primeras culturas en nuestro planeta. el hombre se dic
cuenta de que cada dia se repiten fenomenos semejantes con la misma regularidad, es decir,
observaron que todos los dias tienen un amanecer, un alfardecer y un anochecer. Basandose
en estas observaciones, crearon algunos sistemas para medir el fiempo. al darse cuenta de
que existen acontecimientos que se repiten constantemente y en ellos se basaron para fijar su
tiempo. Cada cultura fue creando su propio sistema para medir el tiempo. Por ejemplo, en
China. en tiempos de la dinastia Han fue inventado un reloj con cien divisiones para el dia

{puedes observar el dibujo de un reloj de sol. en la pagina 95 de u libro de Ciencias Sociales).
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Sin embargo. para situar algun acontecimiento en el tiempo. es necesario tener un
punto de partida y contar desde ahi. Por ejemplo. si decimos que el Palocio de Bellas Artes de
la Ciudad de México se termind de construir en 1934, hasta 1999 ha cumplido 65 anfos de
haber sido inaugurado; es decir, han pasado 465 afos desde su Inauguracién., la cual
tomamos como punto de partida. Si observas la siguiente linea del tiempo. te podras dar
cuenta de que efectivamente son 65 anos los franscurridos hasta 1999. El punto de partida es

ol afo 1934.

4 —t it
tt t t e t # + t+ ottt +

1934 1940 1950 1960 1970 1980 1990 1999

Actualmente, en la Historia Universal se tdmc como punto deApcrarﬂdc el ndélmlenfo de
Cristo. Asi, si decimos que la Primera Guerra Mundial estalld en 1914 o que queremos afirmar
es que pasaron 1914 desde el nccimlento de Cristo. Por ofra porte. “si mencioncmos clgun
acontecimiento ocurmido antes del nacimiento de Cristo. unllzcrncs (= ubrevlcturc a.C.. ' que
significa antes de Cristo. Por ejemplo, la cultura griega tiene sus inicios en el oﬁo 1200 a.C. Esto
significa que faltaban mil doscientos afos para que naciera Cristo. a g

Para tener una mejor comprension de cémo se ubica una fecha en la ltnec‘ del
tiempo, observa el siguiente ejemplo: Se afima que la civdad de México-Tenochtitian fue
fundada en el anfo 1325, sen qué siglo ubicamos este aceontecimiento? Mediante la linea del
tiempo que se encuentra en la siguiente pdagina, nos podemos dar cuenta de que fue en el
siglo XIV. aYa lo notaste? Ahora bien. si nos dicen que en el siglo Il a.C. se establecio la
dinastia Han en China. sentre qué amos ocurid®? Nuevamente revisa la linea del tiempo y

podrds ver que fue entre los afos 300 y 200 a.C.

Fhimmes UG winaBN
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Genochied)

¢
X XI Xn Xt Xiv
i
1000 - 1100 1200 1300 1400

SIGLOS

AROsS a. C.

lante: ge Cristo)

on ~ cyuda ,de la. linea del tiempo que se

preguntas:

1. En et siglo Vil
sentre dué“dﬁds

2." Buda .pre
predicador?.

5. Actualmente estamos en el aAc 2000. sen qué sigic estamos viviendo?

NGIOs a. C. . cOh ; A . d. C.

Wt m W v v v v e X ) i xm XV XY XVE XV Xwin XX 0

710 600 SO0 <00 300 200 100 O 100 00 300 400 SO0 600 70O 8OO 900 1000 1100 1200 1300 1400 1500 1600 1700 1800 31900 2000

AKOS a. C. o.C.
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A lo largo de nuestro recomido, se mencionardn las fechas de algunos ccorﬁ\‘teclmien'tos
imporiontes que han ocurrido a ftravés del tiempo. Es importante que,'c()aﬁdo'te
encuentres con alguna fecha. la busques en la linea del tiempo para que sepas asl,
cuando ocumié dicho acontecimiento vy lo puedas comparar con otfros para que véos

cudl ocurrid antes y cudl después.

Es muy importante aclarar que los siglos se escriben con numeros romanos y los afos
con nUumeros arabigos o naturales. Por lo tanto, es conveniente que recuerdes los nUmeros

romanos: L : N
1=t 6=V N =x : ST 1e = XV
2=1 7=V 12= X1 Lo L a7 = kv
3= S oB=wvi 13 =X Cow s am= v

4=1v 9 =1X 14=XIV L eE XX

s5=v 10=x 15=xv | 20=xx

Por ofra parte. te habia mencnoncdo ontenon‘nente que en este vla]e que vamos a
realizar por {a Historia ibas a necesitar mapas para oﬂenfcﬂe y conocer el Iugcr en donde se
ubicaron las diferentes culturas que fueron apareciendo a ‘trovés de los ghos. Pues blen. en la
siguiente pdgina se encuentra un mapa de nuesiro mundo. en el cual puedes ver todos los

paises que integran nuestro planeia.

Obsérvalo con atencidén e ilumina con color rojo el pais en el que tU vives. Obviomente

es México.

Ahora busca el pals en donde se realizé el mundial de fUibol en 1998: Francia.

tuminalo con color azul.

Algunos aparatos que tenemos en casa como video. television o radio son fabricados

en Japdn. llumina con color verde este pals.

En Egipto {ahora también se llama Republica Arabe Unida) se encuentran graondes
piramides que fueron construidas como tumbas de sus faraones. Ubica este pals e iluminalo

con color amarillo.
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RECUERDA... Los mapas son instrumentos muy Oliles un la historia porque nos permiten
orientarnos en el espacio y de esta manera, podemos conocer el lugar en donde surgieron

diterentes culturas o acontecimientos.
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Finaimente, en esta invitacidn a la Historia vamos a comentar lo sigulente: cada
pueblo, cada sociedad, cada pais tiene su propia cultura; es decir, tiene su propﬁd forma de
vida: trabajan de manera diferente o 1a nuestra: educan a sus hijos de ofra mqnéfc. bailan

musica extrafa para nosotros, tienen rituales religiosos diferentes a los nuestroks.;. Y todo' por
qgue tienen una cultura diferente a la nuestra. Por lo tanto, a fravés de nuestra ékcursfén pbr la
Historia vamos a encontrar a gente muy distinta a nosotros porque formcn pcrte de otra
cullura. Asi, cuando estudiemos a los romanos. a los griegos © a los chinos, en’re ofros. debes
estar consciente de que forman parte de ofra cultura y que su penscmlenfo. su f rmc ‘de
vestir, su manera de expresarse artisticamente, entre otras cosas. es dnferenfe a lu nuestra y sln

embargo, es muy probable que actualmente tengamos alguna herencia de ello

d vlerfcn?

sexistiran los mismos bailes que se hacen aqul en tu colonia, con grcndes bocin s Yy luces de

Por ejemplo, en Africa acémo crees que las personas de .tu edcd

varios colores que se enclenden y cpcgon alritmo de la muslca? LA

sPor qués?

En Chlno. slos r\ihos csishrén
ensefardn lo mismo. mcfeméﬂccs.

a2Por queé?

Comenta con'tus t:‘orﬁpd:ﬁerqs delcirculo de estudio. Ias respuestas que anotaste.

Pues bien. ha llegcdé el momento de iniciar nuestro recormrido, 2no te hace falta algo?
Si ya reviste tu equipaje y no falta nada... IADELANTE! Vayamos a Ia Prehistoria.
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la. UNIDAD. LA PREHISTORIA.
Bienvenido a la primera unidad: La Prehistoria.

Al terminar de estudiar ia primerg unidad. se espera que tu como alumno:

1. Comprendas las caracteristicas mds importantes de ia Prehistoria como periodo de ia
humanidad y como ciencia. 2. Aprecies la importancia de la teoria de la evolucion de Ias
especies en el origen del hombre. 3. Identifiques las principales caracteristicas de cada

una de las etapas de la Prehistoria.

Pero antes de que vayas a tu libro, investiga el significado de ias

siguientes palabras:

1. 2Qué crees que significa la palabra Prehistoria?

2. 2Qué significado tiene para ti la palabra Evolucion?

Ahora busca en otros libros de Historia Universal o en algun diccionario el significado
de estas palabras. andtalo y compdralo con lo que habias escrito. sSe parecen?, azSon

diferentes?, sPor qué?

PREHISTORIA:

EVOLUCION:

Comenta con tus compafieros del circulo de estudios lo que hayas anotado y

compara con ellos tus respuestas.

tn las dos primeras unidades se te proporcionaran algunas ayudas pera que puedas claborar
tus mapas conceptuales. Estas consisten en brindarte algunos elementos que deben contener.
Conforme vayas avanzando, estas ayudas van disminuir paulatinamente hasta que t0 los elabores
solo. Ademds, si tienes una idea diferento a la que se propone, puedes elaborar un mapa en tu

cuadermo conforme a tus propias ideas.
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Ahora si, ve a tu libro de C|en<:|cs Soclcles de segundo grc:do. Tu.recormrido por Ia
Historia da inicio en la pagina 20, en donde se habla’ ocercc de lo que es la Prehlstonc Lee
esta seccidn hasta la pagina 24 y elabora’un mcpc concepfucl. SI 1rcbc]cs con tu Guia de
Ciencias Sociales, tendrds que leer de Ia péginc 15 ala 17

MAPA CONCEPTUAL DE LA PREHISTORIA

PREHISTORIA

objeto de
estudio

cienclas cuxiiicres




En lo pagina 28 y hasta la pagina 30 de tu libro (o entre las paginas 20 y 22 de tu Guia)
vas a enconirar informacion respecto a lo que es la tecria de la evolucion de las especies y el

origen del hombre. Lee con atencidn y también elabora un maopa conceptual.

MAPA CONCEPTUAL DE LA TEORIA DE LA EVOLUCION DE LAS ESPECIES

Secuencia evolutiva
de nuestra especie

Teoria

la tdesatrole

através de

< I
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Finalmente de la pagina 31 ala 36 (de la 23 a la 26 de.tu Guia) esta lo referente a las
etapas de la.Prehistoria. Recuerda elaborar Un mapa conceptual cuando hayas terminado
de jeer. » .

MAPA CONCEPTUAL DE LAS ETAPAS DE LA PREHISTORIA

ETAPAS DE LA
PREHISTORIA

pueblos

sedentarios ‘caractersticos

caractemiicas

caracterticas

caracteristicas



Ahora., en el siguiente espacio. traza una linea del tiempo vy trata de ubicar a la

prehistoria, con sus respectivas etapas.

2Cudl periodo qborcoré mas ﬂempo: lc prehnstonc o lo épocc fronscurrldc después del

ncc:mlento de Cnsfo? i

aCrees que en Iq octuclld d pcdricx . 'l(/lé'el‘hombre en la prehistoria? zPor

queée?

compara ’:f'u>s' map:
iguales. Lo que . import s que cuenien con Ios conceptos mds importantes de cada uno de -

los temas 'égfﬁ/dfcdo

Puedes recurrlr o oiros libros de historic que hablen sobre estos temas y compcrc sus
puntos de vlstc. Es muy probable que no sean iguales y esto se debe a que codo unc de Ias'~

personcs que elaboraron un libro, tiene diferentes formas de interpretar el pcsad
importante es que a ti te quede claro lo que has estudiado hasta este momenfo.v

Si al ir leyendo te encuentras con palabras que desconoces, es necesario que recurras
a un diccionario para qQue puedas entender su significado. Si éste no te saca de dudas.
subraya esa palabra y pregunta a tu asesor su significado. g



EJERCICIO DE AUTOEVALUACTION

Al finalizar cada unidad. vas a encontrar un cuestionario con cuairo posibles
respuestas. Sélo una es la corecta. Lee con mucha atencidn cada pregunta y cuando hayas
seleccionado la respuesta, rellena el circulo que comrresponda. La hoja de respuesias se
encuentra en la siguiente pagina. Esta forma de responder a las pregunias es muy semejante
al examen que tendrds que presentar para acreditar Ia materia.

1. La prehistoria se define como el pasado de la humanidad:

a) De sedentarizacién de los pueblos.

b) De grandes cambios politicos y econdmicos.
c) Anterior a 1a historia.

o) Posterior a las glaciaciones.

2. La lucha por la vido es una constante en el mundo natural, en donde los mas aptos
sobreviven. Este principio pertenece a la teoria evolucionista de:

a) Rigoliot b} Hudley
c}) Lyot d) Darwin

3. En esta etapa de la prehistorig habia grupos tribales y hordas, no muy numerosas. existentes
en un amplio tenritorio del Viejo Munde y vivian dedicados a la caza y a la recoleccién.:

a} Paleolitico inferior b) Mesolitico
c) Neolitico d} Paleolitico medio

4. En esta etapa de lo prehistoria aporecen por primera vez los instrumentos de rﬁo:k:a.
Ademas. el hombre utilizé refugios y cavernas en los tiempos mas frios en donde ademds,
realizéd diversas pinturas rupestres.

a) Paleclitico medio b) Mesolitico
c} Paleoclitice superior d) Paleolitico inferior

5. Entre las ccrcc'erjsﬂccs mds importantes de esta etapa de lo prehistoria destacan: el
desamrollo de ia cerdmica, plenc adquisicidon de lo agricultura. domesticacidn de muchas
especies animales. Esta etapa se conoce como:

a) Paleolitico superior ) Neolitico
<) Mesolitico d) Paleclitico medio



RESPUESTAS



2a. UNTDAD, APARICION DE LAS ALTAS CULTURAS.

Ahora vamos a recormrrer algunos lugares de nuestro planeta. en donde surgieron las

primeras cutturas.

Los objelivos que debes alcanzar al estudiar esta segunda unidad son:

1. Que comprendas las diferencias esenciales enfre alta cultura y civilizaciéon., 2. Que
conozcas el origen de ia civilizacion desde dos puntos de visto: a) como foco primordial
de iradiacion y b) civilizaciones desarrolladas en forma autdnoma. 3. Que analices los
casos de creacion auténoma de una civilizacion.

Pero antes. debes reflexionar sobre dos conceptos: cultura y civilizacién.

E 2Qué crees que signifique la palabra cultura?

sQueé serda una civilizacion®?

Busca en algun libro de historia o dlcclonado el sngn:ilcado de esfcs polcbrcs y andtalo

en las linecs de abagjo.

CULTURA

CIVILIZACION

En tu libro de Ciencias Socicles puedes leer de los pégmos 36 a la 41 (6 36 y 37 en la
guia). ya que alli encontraras algunos conceptos lmpOﬁOn’es respecto alo que es cultura y

civilizacion.

Anota tus conclusiones y discute con tus compoiieros del circulo de estudios, tus

respuestas.




De Jlas pdginas 42 a la 45 {38 a la 40 de la Guia)} vas a encontrar informacion
relacionada con la aparicién de las alias culturas de Mesopotamia y Egipto. Lee estas
paginas y elaboras un mapa conceptual para el caso de Mesopotamia y ofro para Egipto. En
el espacio que queda libre. puedes realizar un mapa diferente si tienes alguna idea distinta a
lo que se propone.

MAPA CONCEPTUAL DE MESOPOTAMIA

MESOPOTAMIA

comunidades

se Evolucion cultural

localiza en

practicaban

entre los 1ios habitadas por
™~

IMRY

L I
noke o
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MAPA CONCEPTUAL DE EGIPTO

antes del
3000 a.C..

evolucidn cuitural

se locaiza
en

sifios excavados

se unificaron
por

q oriiias de!



En las paginas 46 v 47 de tu libro de texto (40 a la 42 en ta Guia). esta otfra cultura: el
valle del ric Indo. También elabora un mapa conceptual una vez que io hayas leido.

MAPA CONCEPTUAL DEL VALLE DEL INDO

D

avolucion cultural

se locatiza en




En las siguientes dos pdginas 48 .y 49 de. tu libfo. de texto (42 y. 43 de.la Guio)
encontraréas la alia cultura’ del Hoong-Ho o rio i Amarillo. en: China.. Rediiza ‘un mapa
conceptual para esta cultura. )

MAPA CONCEPTUAL DEL VALLE DEL HOANG-HO O RIO AMARILLO

. evolucién culturat
se localiza en

se practicd
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Ahora vamos cl férritorlo aé Mesoameérica, el cual abarcéd parte de .lo que hoy es
Mexico. Esta mformuclon la vcs a encontrcr de Ias pcglncs 50 ala 53 (44, 45y 46 en la Guia).
Lee y elabora un mcpa conceptucl.

 MAPA CONCEPTUAL DE MESOAMERICA

evolucién cuttural 'l >

se localiza en

Los Olimecas

vivieron en

Descubrieron el
cero

gares importantes

La venta

elementos

importantes

S
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- Pora . concluir esfa umdcd h y Que esfudlor la cultura cndxnc. Ic cual se encuentro

entre las paginas 54y 58 de tu Ilbro 1exto (47 Y. 48 de la Guic) Es importante que también

realices un mapa concepfual para esf ulfurc.

. MAPA CO CEPTU. LA ALTA CULTURA ANDINA

se encuentrq enire

cultivos

@Iluros



En el maopa que se encuentra en la siguiente pagina. vas a ubicar geograficamente
cada una de las culturas que acabas de estudiar. Para ello. localiza e ilumina con diferentes
colores cada una de las culturas: Egipto. Mesopotamia. el valie del rio Indo, el valle del
Hoang-Ho o rio Amairillo. Mesoamaerica y el Grea Andina. Pucdes apoyarte en et mapa que se

encuentra en la pagina 37 de tu libro de texto.

2En qué paises de nuestro mundo actual se localiza cada una de los culturas?
EGIPTO:

MESOPOTAMIA:

VALLE DEL RIO 111DO:

VALLE DEL HOANG-HO:

MESOAMERICA:

EL AREA ANDIMA:

En el siguiente espacio. traza wun linea del fiempo y ubica el inicio de ia evolucién

cultural de cadao una de ias regiones estudiadas.

sCucies fueron las primeras culturas que aparecieron en nuestro planeta, segun las fechas

ue estan anotadas en tu libro de texto?

o

Ao fuss 1 ey st etapa?

Es importante aclarar que un milenio equivale a mil afos, por lo que si en tu libro se dice
que la cultura del Hoang-Ho aparecico hacia el segqundo milenio a.C., te esfdn diciendo

que aparecic hacia el anfo 2 000 o.C.

33
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No olvides comparar y comentar todo el frabajo que realices, con tus compafieros del
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circulo de estudio.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION

Aligual que en la unidad dnteriof. viene a continuacion un pequefo cuestionario para
contestor. con el objeto de que’ puedcs ver fu avance en esta unidad.
1. Los cambios en las formas de vidc dleron lugar ol nccimlenfo ‘de Ios clics culturas. Un facior
determir\an!e en esto fue: - o :

a) La ampliacién de las areas de cultivo.’: e
b) La desaparicién de las clases sociales. .
<) La supervivencia sujeta a la caceria.’;

d) La cpcnclén de Ics rellglones monotelsfcs.

2. Los pueblos mesopotamicos se establecieron entre las margenes de los rios:

a} Hocng H'o ' Mékong ' ) b) Indo y Obl
c) Tigris y Eufrctes E d) Ganges y Bramaputra

3. Las civdades de Mohenjo bdro. Harappa y Chandu Daro florecieron en:

a} Siria .~ . ; : b) Palestina
c) Egipto . h d} La India

4. En la actual frontera de los estados de Verocruz y Tabasco aparecid una de las culturas
iamada:

a) Mexicas b} Olmecas
<) Toltecas d) Zapotecas

5. En los actuales territorios de Peru, Bolivia y Ecuador se encuentra el area andina. Dos de los
primeros centros que florecieron fueron:

a} Trujille v Cozeo ) Cajamarca vy Pucarda
c} Chicama y Casma d) Chavin y Cupisnique
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3a. UNIDAD. LAS ANTIGUAS CIVILIZACIONES CON TENDENCIAS UNIVERSALISTAS.

En esta tercera unidad tfienes que lograr el siguiente objefivo una vez que la

concluyas:

1. Debes comprender cudl ha side la evolucion cultural de o humonidad a fravés del
conocimiento de: Egipto. Mesopotamia, el imperio Hitita. la regién de Siria y Palestina, el
imperio Persa. Ia India. China. el periodo clasico en Mesoamérica y el penodo cldsico en
el area andina.

Como podrds observar. nuevamente se va o hacer mencién de algunas culturas que
ya habian sido estudiadas en la unidad anterior. Sin embargo. ahora se analizard su historia.
es decir. cémo se fue formando cada una de las culturas a fravés del tiempo. hasta su total

decadencia.

Cada cultura es semejante en cuanto a su historia: tienen un periodo de formacion (en
donde se van dando los elementos necesarios para su aparicién como cultura bien definida).
un periodo de esplendor {en donde abarcan grandes extensiones de tiera y ejercen una
gran influencia cultural sobre otros pueblos) v un periodo de decadencia (en donde son
invadidos y dominados por ofros grupos humanos). Esta decadencia no significa que una
culiura desaparezca de! mapa. ya que algunos de sus elementos culturales como idioma.

religion, economia. etc. van a quedarse a través del tiempo.

Por ejemplo, tU sabes que nuestro pais fue conquistado por los espanoles, alld por
1492. En ese momento. termind la época prehispanica en donde el grupo humano mas
poderoso de esa eéepoca (los mexicas) termind siendo dominado por los espanoles. Y aunque
destruyeron jos templos dedicados a los diferentes dioses. no por eso se puede decir que
desaparecio esta cultura {la de los mexicas). Por el contrario. se conservaron algunos
elemaoentos de tal manera Que actualmente los sequimos utilizando. Tal es el caso. entre otros.

cieet leencaczioas,

En efecto. en nuestro idioma actual tenemos palabras de origen nahuatl {(Que era el
nombre de la lengua de varios pueblos de Mmesoameérica. incluyendo a los mexicas), por

ejemplo:

a7
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COYOACAN: Proviene del nchucﬂ ,CO\/O"" Que slgntflco ccyoie‘ “hua", particulo que lndlca
posesion y "can” que es un |occﬂvo. Por lo tcmto. la pclcbra Coyoccén slgnlflcc "lugcr de

quienes tienen o veneran coyotes

XOCHIMILCO: Del néhuatl ")g_ochlﬂ“ : v “co® locatlve;  Xochimilco

significa “"en el sembradio f.le ﬂéres‘

relacnoncdo con Ia eﬂmologlc de'

sculturcs. arquitectura, etc.).
En cada mapa concep'ud q 1 uno de los elementos que se
acaoban de mencionar.

Por ofra parte; a eloboror tus mapas conceptuales
' c'encnén cada uno de los temas
s mcpos, compdralos con los de tus

compaoneros del circulo de‘ estudio

En la mguuenie péglnc eloborc un mapc conceptucl con la historia de Egipto. La

informacion ia enconirorés de Ios pégmcs 61 a Ic 67 en tu libro de texto {61 a la 68 de 1a
Guia). .
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MAPA CONCEPTUAL DE EGIPTO

EL



Ahora realiza un mapa conceptual para Mesopotamia. Su historia asi como todos sus
elementos culturales los vas a encontrar de las paginas 68 a la 73 (70 a la 76 de 1a Guia).

MAPA CONCEPTUAL DE MESOPOTAMIA

&



En la pagina 73 (78 en la Guia) se encuentra el imperio Hitila. Lee con atencién lo

referente g esta cuitura y elabora un mapa conceptual.

MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO HITITA

TE:
FALLA LE wuwiGEN
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Lo siguiente qulfurd por estudiar es ia del pueblo fenicio. Su historia lo encontraras. en
las pdaginas 73 vy . la prlrne'r;: mitad de la 74 {82 y 83 en la Guia). Una vez que la hayas leido.
elabora un mapa concepfucl."

MAPA CONCERTUAL DEL PUEBLO FENICIO

«2



Ahora toca el turmo al pueblo hebreo. Encontrardas su historia en la segunda mitad de
la pagina 74 y en o 75 de tu libro de texto o en las paginas 84 y 85 de tu Gula. Elcborc un
mapa conceptual para esta cultura.

MAPA CONCEPTUAL DEL PUEBLO HEBREO

TESIS (W
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Continvondo con el es1udlo de es’os culturos. .oca el 1Umc cl Impeno Persa. Lee las
paginas 77 y 78 (de lc 78 a la 80 en la Guk:) Y recllzo un mopc ccnceptugl.

MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO PERSA



Nuevcmente vas'a es‘ludlar a la culiurc de la India: algunos datos de su historia los
encontrards de la pé:gino 79 a Ic 82 (de Ia87a la 90 enla Gula) Recuerda que primero debes
leer con atenclon N4 después elcborcr su respecﬂvo mcpc conceptucl

MAPA CONCEPTUAL DE LA INDIA

TEslS (0N
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Oftra cuitura que también ya hcbtq sido estudiada es la de China. Su historia esta de
las paginas 83 a la 86 (de Ia 92 a la 95 de la Guia). Elabora un mapa conceptual.

MAPA CONCEPTUAL DE CHINA



Ahora continGa el periodo clés:co en Mesoméncc. cuya hlstonc Ia encontrcrcxs entre
las paginas 87 y 89 (98 a Ic 100 en; |c Gulo). Elcbora un.mapa concepiuol una vez que
termines de leer, : :

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO CLASICO MESOAMERICANO

TESIS con
FALLA

DE URIGEN
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Ya 1e acercas a| final de nsic: tercera Unldcd lc cucl concluye con el periodo clasico
en el grea cndlna Esta historlc ia vcs c enconircr de Ics pégunqs 90 a 1a 93 de'tu libro de texic
odelal102ala 104 en la Gula. Elcborc un mcpo conceptucl. -

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO CLASICO EN EL AREA ANDINA'

a8



Una vez que ya has recorrido las culturas correspondientes a esia unidad. es el
momento de ubicarlas en la linea del tiempo. En el espacio de abajo. traza una linea vy sefala

el momento en que surgieron las culturas que estudiaste.

De acuerdo con su ubicacion, acudl! fue la primera cultura que aparecio®e

aCuadl fue la Oitima?

aExisten culturas que hayan aparecido al mismo tiempo?

2Qué culturas aparecieron antes de Cristo?

aCudles fueron después de Cristo?

Otra actividad importante es la ubicacion en el mapa geografico. Por lo tanto. en el
mapa de nuesiro mundo actual que se encuentra en la siguiente naagina. ubica las diferentes
culturas que fueron estudiadas. (Si lo deseas. puedes volver o ubicar las culturas que ya

iocalizaste en la unidad anterior).

. TESIS CON |
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De las culturas que se estudiaron, acrees que actualmente conservemos alguno de sus

elementos culiurales?

scudles?

spor que?

Recuerda que es imporiante que comentes y compares con tus compafieros del
circulo de estudio, cada uno de los mapas conceptuales que hayas elaborado. Asi mismo, las
preguntas que se realizan al final. pueden ser discutidas en e! circulo de estudio y cada uno

puede sacar sus propias conclusiones.

No olvides que si fienes alguna duda, debes recurrir o tu asesor. o bien puedes
investigar en otros libros de Historia (para el nivel secundaria) y tomar nota de aquéllo que no

te haya quedado claro.

Finalmente es importante que observes las ilustraciones y cuadros que aparecen en tu
libro de texto. ya que con ellos te puedes dar una idea de las diferentes manifestaciones

artisficas de cada cultura {pinturas. esculturas, edificios, mapas. etc.).

51



EJERCICIO DE AUTOEVALUACION

Este es el cuestionario que commesponde a Ic fercerc unidad. Ya conoces la mecdanica.
Debes leer la pregunia vy contestaria en el formcio qQue se encuenfrc enia pagina sigulente

rellenando el circulo que comrresponda.

1. El pueblo egipcio creia que habia otra vidc después de Ic muerfe. por lo que una vez que
morian las personas acostumbraban: )

Q) Incinerarias . ) b)’Arro]erlus al mar: ; .
<) Momificarias : . d) Depositarias en una umna

2. 2Cudl de los siguientes hechos fue uUna cdrdcfédsﬂcu [ eultural - de . los sumerios. en
Mesopotamia? : BT -

a) Inventaron el ladrillo. la béveday la cUpula.

b) Crearon un alfabeto con veintidés consonantes.

<) Introdujeron el uso del hierro en la elaboracion de uter\smos.
d) Construyeron grandes pirdmides para enterrar a sus muertos.

3. Aligual que los mayas de América. el hombre mesopotamico tambien:

al Empled el caballo en sus guerras.
b) Empled el arco falso en la construccion.
<) Desarrolld notablemente la astronomia.
d) Desanrolld la escritura cuneiforme.

4. El pueblo fenicio. situadeo en la parte sur de Siria, enire el Mediterrénec y el Monte Libano,
tuvo como principal actividad econdmica:

a) Lta agricultura b) El comercio.
<) ta mineria d) La ganaderia

5. En la época de la dinastic Chou en China. hubo un ﬁofcble florecimiento en las
instiluciones econémicas. Esto se demuestra porque: : o . .

a) Crearon grandes mercados en donde vendlon producfos europeos.
b) Cobraron impuestos a los comerciantes.

c) Se pe itio el libre comercio.

d) Se inicid una economia basada en la moneda.
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4a. UNIDAD. NUEVAS TRANSFORMACTONES CULTURALES ¥ NACIMIENTO DE IMPERIOS.

Bienvenido a esta unidad. Aqui vas a estudiar a dos de las mdas grandes culturas que

han existido a través de la Historia de la humanidad: Grecia y Roma.

Los objetivos que debes lograr al estudiar esta unidad son:

1. Que comprendas por qué la cultura griega es considerada como cuna de . la’
civilizacién actual. 2. Que expliques cudl es la influencia de los romanos en:la.
organizacién politica y social actual. 3. Que conozcas los aspectos mds sobresalientes en:
Ia formacidn de los imperios hindo y chino. 4. Que analices las causas de la decadencla
de las culturas mesoamericana y andina en el periodo cldasico. R i

Antes de empezar a leer tu libro, es muy importante 'que'r ﬂexiones
la*: buenc

acerca de algunos conceptos que son indispensables pcf

- comprensidn de tu  lectura. A continuacién se encuen’rc uno hsfo‘de

conceptos. Anota lo que consideres que significa cada uno.

DEMOCRACIA:

CIENCIA:

MONARQUIA:

REPUBLICA:

IMPERIO:

POLITICA:

DERECHO:

ADMINISTRACION:

ECOMNOMIA:

EXPAMNSION:




INVASION:

DINASTIA:

Ahora investiga el significado de cada uno de los conceptos en algin diccionario o
en un libro de historia y compdralo con lo que escribiste. Asi mismo, compara y discute con tus
compaferos del circulo de estudio tus respuestas. Estas palabras las vas a encontrar a lo k:rgb
de la lectura de las diferentes culturas. No las olvides para que puedas comprender lo que
vas leyendo.

r—‘;D A continuacién vas a estudiar a la cultura que es ccnsldercdqcomo una de las

que mdas ha influido en nuestra civilizacién: Grecia,*Pero dn‘ie"s.‘piensa v

responde la siguiente pregunta:

2Qué tendremos actualmente de los griegos?




De las paginas 97 a la 106 de iu libro de ifexto o de la 125 a 10:139 en la-Gulo.
encontraras toda Ic historia relacionada con Grecia. Lee con mucha ctenclén. poniendo
especial cuidado con lo referente a su cultura, filosofia. ciencias, literatora y artes. Elcbora un

mapa conceptual cuando termines de leer.

MAPA CONCEPTUAL DE GRECIA



Oftra de las grandes culturas que vas a estudiar es Roma. ya que también de elia
tenemos algunos elementos dentro de nuestra cultura. Pero antes. responde a la siguiente

pregunta:

2Qué fendremos actuatmente de los romanos?

Ahora, lee de las pdginas 107 a la 123 o de la 142 g ia 156 en la Guia y encontrards la

historia de Roma. No olvides elaborar tu mapo conceptual cuando termines de leer.

MAPA CONCEPTUAL DE ROMA

57



Una nueva etapa en ia historia de la India le vas a encontrar de las pdaginas 124 ala
126 (de la-158 a la 140 _en la Guila). Debes elaborar un mapa conceptual cuando hayas
terminado de leer. : : ! '

MAPA CONCEPTUAL DE LA INDIA



También enconirards la Hlstoric de la formacidn del imperio chino entre las paginas
127 vy 130 de tu libro de textc o de la 162 a la 164 de tu Guia. Cuando hayos terminado de leer
elabora un mapa conceptual para este apartado de la historia de China.

MAPA CONCEPTUAL DE LA FORMACION DEL IMPERIO CHINO



El siguienie temc por estudlcr es el reierenfe al perlodo posclosico en Mesocméncc. La
continuacion de su hlsfonc se encuentrc emre los paglncs 13 y 136 (166.y,167 de la Guia). Es
Importcrne que elabores el mcpc concep!ucl de’ esfc lectura.’ -

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO POSCLASICO EN MESOAMERICA



Otra de las culturas que se han estudiado desde la segunda unidad es la que se refiere
al drea andina. Ahora vas. @ revisar su historia fambién en el periodo cldasico. la cual se
encuenira entre las pdaginas 137 y 140 (169 en la Guia}. No olvides elaborar un’ mapa

conceptual cuando termines de leer.

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO POSCLASICO EN EL AREA ANDINA. -

o1



Has ' llegado al final de la cuarta unidad. Como tfc 'habras dcdo cuenta, hay
informacion de gran imporiancia sobre todo., por el descrrollc de dos de las- més grandes
culturas que han existido: Grecia y Roma, o

A continuacion, fraza y ubica en la linea del tiempo. el desarrolio de Grecla y Roma.

Asi mismo, en la siguiente pdagina encontrards un mapa de nuestro mundo actual. En
&l, deberdas ubicar el tertitorio que abarcaron Grecia y Romc en sus perlodos de mdaximo
esplendor. Puedes utilizar difterentes colores o figuras para que los idenﬂflques. Para facilitor el
trobajo en esta tarea. te sugiero que observes los mapas que se encuentran en tu libro de
texto, en la pagina 100 para el caso de Greciay eﬁ la 115 bcrc Roma. - )
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s gri ga Y. romona?

3. gPor quées i - . > . : \ oS¢ "o religioso y
cientifico? . padn

4. aPor’.k'qué“cr as a: base enla

legistacién dé nuestros paises latinos?

5. 2Qué relaciéon hcbréentre el luﬁn v elidi

No olvides comentar con tfus compoﬁer&s del clr¢u16 de estudio todo el fi'cbc]q que
realices. Si tienes alguna duda, consultala con tu asesor.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION
Este es el cuesﬁoncrio correspondiente a Ia cuorfc unidcd'

1. La urbe griega que se dnshnguié durcnie Ic épocc clésicc por sU floreclmiemo cultural y
politico fue: . L : :

a} Corinto
c) Atenas T

e B) FCre‘tc f .
d) Tebas

2. Fue un verdcdero genlo milltcr grlego. yc que logréd onquistcr Mesopotcmlc. Slric. Fenlcla.
Palestina. Eglpto, entro ofros territorlos. Iogrcmdo estc n
a) Pericles .
c) Flllpo n

3. gCudl fue la creacion fundamental de los griego_s Y bcse de su cultura?

a) El socialismo b)‘ Bl liberalismo 5
c} Et monoteismo “d} El humanisn o

4. Las extensas conquistas de Roma trajeron el fin de Ia Repdblica y dieron como resuliado:

a) La abolicién de la esclavitud,

b} La implantacion de un goblemo imperial.
<) El establecimiento del voto popular.

d) La formacién de gobiermnos auténomos.’

5. Entre las aportaciones culturales mds importantes del pueblo romano se menciona:

Q) El latin y el derecho b} Bl bcpel y la acupuntura
<) Lta agriculfura y el comercio d) El arado vy la sedentarizacion -

6. 2En cud! de los siguienies aspectos se puede observar la influencio de Grecla en la cultura

romana?

a)} En el empleo del arco y la béveda en su arquitectura.
b} En la forma de rendir culto a sus antepasados.

<) En el uso de la escrituro ideogrdfica en la literatura.

d) En la formacién de mifos vy leyendas a sus dioses.

TESIS CON
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7. La ciudad de Tula representa el florecimiento de la cultura tolteca. en donde el personaje

central de su historia es:

a) Acamapichili b) Cuauhtémoc

. c) Quetzalcdatl d) Tezcatlipoca
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5a. UNIDAD.: LOS ESTADOS HEREDEROS DE LAS ALTAS CULTURAS Y LOs CONTACTOS
ENTRE ALGUNOS DE ELLOS R : : :

Ahora vas a entrcr a’ unc: nueva épo c dentro de Ic hlsioric universcl. la cual se

musuliman. Al finalizar esta . Uni c vis a3 NU ; 2 India,” China.

Mesoameérica v el area andina,

Los objetivos que debes lograr al estudiar esta unidad son:

1. Que describas, por escrito y con precisidn. la evolucién social y politica de fos pueblos
del occidente de Europa en la Edad Media. 2. Que sefiales la importancia del imperio
bizantino y la expansién de los musuimanes. 3. Que expliques lo evolucién social y politica
de la india y China en la Edad Media. 4. Que precises la evolucidn social y politica de los
pueblos americanos {(mesoamérica y el drea andina) en la Edad Media.

Para que la lectura que reglices en esta unidad sea mdas provechosa, es

jnecescrio que pienses en tres conceptos importantes:

FEUDALISMO:

BURGUESIA:

RENACIMIENTO:

Ahora busca su sugnlflcodo en algun libro de Hlstonc Unlverscl © en un diccionario y

comparalo con lo' que escnbis'e.

Por otra pg:rte. es importante que observes con qtencién los mopas geograficos que se
encuentron en tu libro. Si lo deseas. puedes copiarlos en un mdpa de nuestro mundo actual.

TRAIS CON -
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Este recormrido de la Edad Medlo se encuenfrc de la péglnc 143 ol lnlclo de la 146 de tu
libro de texto ‘o de Ic 182 c Ia 185 de fu Gulc. A encontrorés Ios nuevos relnos
gerrncno-romcnos. ‘No olvldes elcborcr un mapc conceptucl cucndo Ierrnlnes de leer.

S GERMANO-ROMANOS.

MAPA CONCEPTUAL DE L C S NUEVOS RE IC

TESIS COW
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En la p:':gino 146 (186 en Ia: Guia) enconfrc:rés el occ:dente de: Europa bc]o el
feudolismo. -Lee con muchc cfenclén esta’ pcrte para que puedcs reclllzcr un . Mmapa

conceptual,

MAPA CONCEPTUAL DE EQROPA BAJO EL FEUDALISMO



Lo que sigue a continuacién es la renovacién del occidente europeo a partir del sigio
XIl, lo cual vas a encontrar de la pagina 147 a la 151 de tu libro de texto o de la 187 a la 191
de la Guia, Todo lo que ocurre en este periodo es de gran importancia. sobre todo en los
terrenos politico y cultural, ademdas de una lucha mifitar conocida comeo las Cruzadas, las
cuales trajeron consecuencias de tipo econdmico. Elabora un mapa conceptual una vez que

hayas terminadoe de leer esta parte.

MAPA CONCEPTUAL DE LA RENOVACION DEL OCCIDENTE EUROPEQ A PARTIR DEL SIGLO XIl.

TESIS CON
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Para f‘nollzcr el recorﬂdo de la Edcd Medtq en Europc:. entre Ics péglncs 151y 152 (192
de la Gula) se. encuentrc el ﬂnal de lc Edcd Medic y el princlplo del Renccimlento. Lee y
elabora un mcpc concep'ucl. Pl .

MAPA CONCEPTUAL DEL FINAL DE LA EDAD MEDIA'Y EL PRINCIPIO DEL RENACIMIENTO.




El impero Bizantino se encuentra de la pagina 153 aia 155 o de la 94 a ia 196 de 1a
Gula. Podrds observar que este imperio es continuacién de una parte dei imperio romano (la
parte oriental). el cual dio inicio en el sigle V d.C. y ftermind en el afo 1453. En la siguiente
linea del tiempo ubica e! periodo en que subsistio este imperio. Ahora elabora un mapa

conceptual una vez que hayas terminado de leer.

$iGLos

| 1 H m vV Vi v Vi > =X A X XIV XV xvi XWit xvHE XK XX

100 Q10 0 300 400 500 &Ky 700 BOO 900 100N 1100 1200 1300 1400 1500 len0 1700 1BOO 1900 2000
a.c. d.c.

ANOS

MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO BIZANTINO




Una parie de la hlstoric del Impeno musulmcn se encuenh’a de Ias péglnas 156 ala 159
o de ic 199 a la 202 de lc Gulo. Este Impeno es de gran tmportcncia para noso?ros, porque
cciuclmenfe tenemos olgunos elemenfcs culfurcles de ellos.,Elcborc un mopc concepfuol

cucndo termines de Ieer.‘ N

“MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO ARABE -

Por cierto, hay un error en tu libro de _text§ {no en la Guia}, ya que en la pagina 156
dice que a finales del siglo V1. en 571 a.C. nacid Mahoma. Su nacimiento fue en 571 d.C,

En la siguiente linea del tiempo, ubica el periodo de esplendor de este imperio, desde
o huida de Mahoma en el afio 622 hasta el siglo Xl

staLos
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Reflexlona y comenfo»con tus compcﬁeros del cir(:uio de estudio las siguientes

preguntas: . S 2 S
2Queé 1endremos cctualmente en nuesfrc: cul'urc:. que seo de los ércbes?

2Cémo es que llegaron hasta nbééf(dé dléunos,’eleﬁiéntos dé,ld cﬁlh.irc érqbéé :

Entre las péglncs 160 y 167 (205 a Ic 211 de lc GuIc) estan dos; culfurcs que se han
El pe‘odo que se va a estudiar.

venido estudiando casi desde el pnnciplo. la Indlc yAChln
ahora es el que comprende Ic Edcd Medlc, Lee esfcs dos culturcs Y. elcboro un mapa

conceptual tratando de relacionar io que encuentres en comun enfre cmbcs culturas.

MAPA CONCEPTUAL DE LA INDIA Y CHINA EN LA EDAD MEDIA
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anclmente, de las paginos 168 a la 181 {de la 213 a la 222 de [a Guta). estén Ics ofras
dos regiones que también se han estudiado anteriormente: Mescameérica y el c:rec undina. No
olvides elaborar un mapa conceptual para estas culturas. Puedes elcbcrcrlos por separado.
pero te recomiendo que los escribas en esta misma pdagina para que puedcs compcrcr la

historia entre los mexicas de Mesoamérica y {os incas del drea andina.::

MAPA CONCEPTUAL DE LOS MEXICAS Y DE LOS INCAS

Has llegado al final de esta quinta uvnidad. Si has utilizado tu libro de texto, tambien
llegaste al final en su primera parte. Por lo tanto, pora poder continuar con las unidades
que fte faltan, deberas tener o Io mano el segundo volumen de Ciencias Socioles.
segundo grado.




EJERCICIO DE AUTOEVALUACION
Este cuestionario corresponde a la quinta unidad:

1. Un hecho que favorecis la cultura de la Edad Media durante el siglo Xl en Europa fue:

a) Difusion de los conocimientos artisticos grecolatinos.

b) Modificacion de ios principios basicos del cristianismo.

c) Peneiracion de los fundarmentos filosdficos del pueblo chino.
d) Aparicion de las lenguas romances como idiomas escritos.

2. Al finalizar la época feudal, la situacidn de Europa occidental se caracterizd porn:

a) El aumenio acelerado de la poblacion, produciendose un verdadero desarrollo
urbano.

b) La desaparicion de las achvidades comerciales.

<} La consolidacion da ia monarguia.

d) Elimpulio dado alas actividades recreativas.

3. Las Cruzadas tuvieron como objetivo liberar los Lugares Sontos. sin embargo sus resultados
fueron de diferente tipo: uUno de ellos tue:

a) El desarrollo det comearcio entre Europa y Asia.

) Lo implantacion dei cristianismo en Arabia.

<} La unificacion racial ae turopa vy el imperio arabe.

d) Bl fortalecimieonto aconomico de los senores feudales.

4. Duranie el renacimiento decayo la escoldstica. y al igual que los griegos. adoptaron el
Humanismo., €l cual estabirce Que:

a) Bl hombre deaebe wer democratico.

b} El hombre ¢s €l centro dal universo.

<) El homibte as un suer raciona.

d} B hiomitare w2510 t5ara s crvir O 1oy demas.

5. Una de las tracicionoc: relinionas adoptada por el pueblo arabe fue:

Q) Venerar @ varnos dioseas b) Etectuar sgcrificios humanos
c) Venerar a un solo dios d) Practicor la incineracion de los
muerto..

&. El pueblo mexica organizo conjuntos de tamitias en forma de clanes llamodos:

a) Suyus b) Colpullis
c) Serorios d) Hordas
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6a. UNIDAD. LA EPOCA DE LAS GRANDES CONFRONTACIONES CULTURALES (SIGLOS XV y

Por 1ont°. lo que. vas a cprender en esic unldcd es muy importante, ya que mucho de
lo qQue ahora somos, de lo que ahora 1enemos. de lo que ahora hacemos. se lo debemos a

este encuentro cultural.

Asl los objetivos que debes alcanzar en esta unidad son:

1. Que expliques la situacién general. cultural y social de Europa en el siglo XV. 2. Que
valores la importancia del descubrimiento de América en la evolucion social, econdmica
y cultural de los pueblos de Europa. 3. Que identifiques cada una de las colonias
europeas y sus caracteristicas Importantes. 4. Que precises cudles fueron Ilos
consecuencias culturales de Ia expaonsidn europea. B B

LR Como lo has venido haciendo, al inicio de cada unidad reflexiona sobre

e
'\ algunos conceptos que resultan indispensables para la comprension de lo que

P

~ vas a leer. Para esta unidad los conceptos son:

COMERCIO:

DESCUBRILAIENTO:

CONQUISTA:

HAESTIZO:

5



COLONIZACION:

:'Es lmportcnt 3 pcrc compre der po qué lle goron clgunos pals s europeos a Arnénca.
que estudies cémo se enconirabcn t:nfes de ‘su llegcd Para ello toma fu llbro Y. de la péglna
1MMalalé (240 a Ic 244 de Ic Gu!c) enc ntrcrés escc inform: cléh. No'olvldes reclizar fu mapa
conceptual cucndo = L

MAPA CONCEPTUAL DE LA SITUACION }G NERAL CULTURAL Y. SOC|AL DE EUROPA EN EL SIGLOV
XV.




Una de las fechas que se celebran en nuestro pal§ Y en varios de Amértcdlcﬁna es el
12 de octubre, ya que se conmemora un aniversario mds del descubrimiento derAmérricd“Es
muy probable que estés enterado que Cristdbal Coldn llegd a nuestro cén'lnenie en ese dia
del afo de 1492 (hace mdas de 500 afos). Sin embargo, 2sabes cuén?cs vlc]es hizo Colén a
nuestro continente? 2Quién lo ayuds a llegar? 3A dénde queria llegcr? aCuél fue la pnmerc
tierra que pisd?; si no sabes las respuestas a estas preguntcs. no te’ preocupes, va' que st lees
de las péglnas 17 a la 24 (252 a la 254 en ia Gula) encontrarés 1odo lo” relccbncdo al

descubrimiento. Elabora tu mapa conceptual.

MAPA CONCEPTUAL DEL DESCUBRIMIENTO le AMERICA .

82



Una vez que algunos europeos itegaron a América, asi como a Africa v Asia, tras
algunas guerras de conquista, se repartieron estos continentes. En tu libro de texto, entre las
pdaginas 25 y 34 (257 y 258 de la Guia) encontrards cémo se formaron los imperios coloniales
europeos. Lee esta parte, y de manera opcional. puedes elaborar fu mopa conceptual o
bien un resumen por escrifc en tu cuademo. Ademds. en la pagina 2?2 hay un mapa del
continente americano, el cual estd iluminado con color azu! el temrmitorio que conquistaron los
espofoles y con rojo la parte que comrespondid a los portugueses. Asi mismo, en la pagina 32
de tu libro de texto, hay otro mapa del Viejo Mundo en donde se sefalan los lugares que
conguistd Portugal. Obsérvalos con atencidén y cépialos en el maopa de nuestro mundo actual

que se encuentra en la siguiente pagina.

Por otra parie. en el siguiente espacio, tfraza y ubico en la linea del tiempo. el aflo en
que Cristébal Colon llegd a nuestro condinente, asi como el afio en que Meéxico fue

conquistado.






Como ya habia sido mencionado con anterioridad, la llegada de los europecs a los
continentes americano. africano y asiatico trajo consecuencias de tipo cultural, generandose
un intercambioc mMuy importante entre los conquistadores (europeos) y los conquistados. La
informacion con mas detalle ia encontraras entre tas paginas 35 y 38 (258 a la 262 de la Guia).

Recuerda elaborar un mapa conceptual cuando concluyas tu lectura.

MAPA CONCEPTUAL DE LAS CONSECUENCIAS CULTURALES DE LA EXPANSION EUROPEA.

8%



EJERCICIO DE AUTOEVALUACION

: Como ya llegcste al final de la sexta unidad, es el j’nomento de que te autoevaltes a
través del siguiente cuestionario. .

1. En 1453, la toma de Constantinopla por los turcos limitd los pnvlleglos de Ios mercaderes
europeos. lo que obligd a éstos a: B

a) Abandonar el comercio con Asia.

b) Limitar su compraventa con los Egipcios.

¢) Buscar nuevas rutas hacia “las Indias™.

d) Organizar el comercio interior en Europa.

2. Los magnates europeos del sigio XV pudieron realizar exploraciones a lugares muy lejanos
cruzando los océanos, gracias a la utilizacién de un Ins!rumenh: que permlfe localizar Ios
puntos cardinales llamado: . SRR

a) Bardmetro b) Brululc LiE
c) Veleta B ) Cronémetro

3. Un hecho que marcd el inicio de la equns]én ul'rcmcnnu de Porfugcl vya que fue un
incentivo para continuar sus conquistas en Africa fue la toma de:-

a} Guinea b) Mozambique
c) Madagascar d) Ceuta
4. Los marineros portugueses apoyados por su monarca, Enrique “el navegante'. pretendian:
a) Llegar a la India rodeando las costas del Africa. '
b) Establecer un imperio en el Cercano Oriente.

c) Despojar a los ingleses de sus colonias asidticas.
d} Intensificar el comercio con los arabes.

5. Durante la colonia. uno de los cultivos introducidos al continente americaono por los
ewpanoles fue etl:

a} Maiz b) Aoz

c) Chile d) Frijol
¢. Bl sisterma de gobierno implantado por EspaiRa en sus colonlcs americanas se llamao:

a) Republica b) Ductadura
c) Democracia d) Virreinato



o {
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7a. UNIDAD. LA PREPOTENCIA EUROPEA. SIGLOS XVI-XVIIL.

tYa llegoste a la séptima unrldcdrl Ahord \)os c‘revlécr‘ déurios cécn/iecimlentos de'gran
importancia para nosotfros. ya que @ pcmr de ellos surge Ia .era conoqda como ia
modernidad. a la cual perfenecemos. Sln embargo. debes 1ener presen‘)e que 1odo se vaa
desarrollar a fravés de un proceso’ de tresclenios aﬁos. en los cua|es enconm:rés Iuchcs
religiosas. politicas vy culturales: ‘sobre fodo. en el conﬂnenfe europeo. B‘lo vc c Qraer como
consecuencia el desarollo de dos hechos hlstérlcos fundcmentales: lc Indepe "dencla de

Estados Unidos vy la Revolucidn Francesa.

Los objetivos comrespondientes a esta unidad son:

1. Que identifiques el periodo en el que Europa manifesté preponderancia mundial. ;- 2..
Que expliques lo forma en que se Infegraron las colonias  americanas 'y las
transformaciones politicas a que dleron origen, 3. Que comprendas’ los’icambios’
culturales. politicos, econdmicos y sociales en el continente euvropeo en el sigio XVIlL.- 4.
Que enumeres por escrito las causas Yy consecuencias de la expansién europea.™:

R~ Por ofra parte, los conceptos sobre los cuales debes reflexionar ‘ahora son los
i
iJ__,,. que est@n a continuacidn. Ya conoces el procedimiento: primero debes anotar

l__J lo que U creas que significan esas palabras y después, buscar en algun libro de

historia o en algon diccionario su significado. Ademads, compara y. comenta con tus
companeros del circulo de estudios todo lo que vayas investigando.

MODERNIDAD:

PEHACHAIENTO:

eEFCRrAA:

HUSTRACION:

"
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INDEPENDENCIA:

REVOLUCION:

rla sifuacién politica.
42 y 58 de tu libre de
muchc oiencnén en la

El primer pcso pcxrc enfrcr a Ic era de lc: modemldcd es

econdmicay culturcl de Europa en los siglos XVI y XVII. )
texto {276 a la 293 de la Gul_c) enconfrgréls es'q Ir]foffh

manera en que se fueron formando” los diferéniéé pc H de‘ Europo._Ademés. hubo un

acontecimiento muy importante: la Reforma rellglos > ' cual es’'un movimlento que provoca

la aparicidn de la iglesia protestante. En este perlodo de dos slglos hubo guerras en
Inglaterra, francia y varios paises de Europa, frayendo . como consecuenclc cambios en las
divisiones politicas {aparecen y desaparecen clgunos pclses) Te recomlendo qQue compares
los mapas que se encuentran en tu libro de 1exto, en a péglnc 44 {Europa en la época
renacentista) y el de la pdagina 52 (Europa en 1648) en ‘donde podrdis observar los cambios en
las divisiones politicas.

Finolmente. en el campo de las artes y la ciencia también hubo cambios muy
importantes, en donde destacaron personajes como Newton y Galileo Galilei.

Como te mencioné anteriormente. toda la informacion estd tanto en tu libro de texto
como en la Guia, en las pdginas que te indiqué. Lee con mucha atencion y elabora un mapa
conceptual en la siguiente pagina. :
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MAPA CONCEPTUAL DE EUROPA EN LOS SIGLOS XVIy XVII

ot



Por ofra’ parte, en la unidad cnterior esfudk:sfef. cémé ,'Iiégdror; ios europeos al
continente americano. Ellos flegaron para duedorse.‘Trc's': élg’uﬁas gbefrcs de conquista, se
aduefaron de nuestro continente. Ahora vas a éstudlc'r cékmo se encontraba america bajo la
dominacién europea. Esta informacién la encoe‘rﬂbrés de. lafpdglnc 59 a la 65. Cuando

termines de leer, elabora un mapa conceptual:

Ademds, observa el mapa del cont‘ln_eAnvfe; méﬁcono que se encuentra en la pagina
60 de tu libro de texto, en donde se iIQstrdn os grﬂ1¢ﬁo§ que fueron conquistados por los

espafoles, portugueses, ingleses, frcnc‘esés Y rus ). (Es‘to' informacién sélo la encuentras en fu

libro de texto, no en la Guia).

MAPA CONCEPTUAL DE LAS SOCIEDADES AMERICANAS BAJO LA DOMINACION EUROPEA.



En el siglo XVIll en Europa aparecié una nueva forma de pensamiento conocida como
la Wustracién, la cual tuvo repercusiones en los medios de producclén. la ciencia, las técnicas
vy otfros campos. Pero las consecuencias mas rep‘resehtcﬂvcs de esta forma de pensamiento
fueron en el campo de la politica, ya que ocumieron dos acontecimientos relevantes: la
independencia de Estados Unidos y la revolucién francesa, las cuales estudiards mas
adelante. Ahora es indispensable que leas con mucho cuidado todo lo referente a la
llustracién, la cual vas a encontrar de las paginas 67 a la 70 de tu libro de texto © de la
pagina 296 a la 298 de la Guia. Debe quedarte muy claro todo lo que estudies, ya que los
sigulentes temas tienen una gran relaciédn con la llustracidn.

MAPA CONCEPTUAL DE LA ILUSTRACION.
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El primer pais de nuestro cor-ﬂnente cmericono que logro su independencia fue
Estados .. Unidos, A pcrﬂr ) de: este B movlm enio ; Independenﬂstc. clgunos pclses de
r. su e]emplo. Y empezarén a luchar tcmblén,

Latinoameérica, enfre ellos Méxlco, vcn a seg
por sus respectivas independenclc:s. Por lo tanto. es(udla con cnenclén esta leccldn y elabora
un mcp:: conceptual La infom\ccién Ia encon'rcrds entre lcs péglncs 71 Yy 72 (298 a la 300 en
la Guto) i - - ! :

LA INDEPENDENCIA DE LAS COLONIAS INGLESAS
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Oftra lucho popular en contra de los gobiernos autoritarios, pero ahora en Europa, fue
la Revolucidn Francesa. en la cual los dir‘igen,és de este movimiento también se lnspirﬁron én
los ideales surgidos de la llustracién. Estudia con atencién este tema y no olvides elaborar Qn
mapa conceptual. La informacién la encontrards entre las paginas 73 y 75 del libro de texto o
de la 300 a la 304 en la Guia. )

MAPA CONCEPTUAL DE LA REVOLUCION FRANCESA
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1. 2Habrdn influido la lndg
de nuestro pals?,
sPor quég

francesa en la Historia

2. sQué fendremos actualmente é:éﬁ-go herencila dé ia Revolucién Francesa?

AHORA. .. |IA TRABATAR COMO REPORTERO DE LA TELEVISIONI

imagina que eres un reportero de noticias de la televisién. Te mandan

como enviado especial a Estados Unidos © Francia del siglo XVII, para que
realices un reportaje sobre los acontecimientos que se estan desarrollando. Al llegar, acudes
con un camarografo y graban lo que estd ocumiendo: al mismo tiempo. tU vas narrando y
anotando en tu libreta de notas todos los detalles. Mas tarde. logras entrevistar a alguno de
los personajes mas destacados (como Jorge Washington de Estados Unidos o Robespiere de
Francial. pQueé le preguntarias? aQueé crees que te responderian?
Anoto todo en el siguiente espacio y dentro de tu circulo de estudios, puedes hacer la
repraesentacion de tu reportaje (lo puedes realizar entre dos © mads personas).




EJERCICIO DE AUTOEVALUACIQN

Como ya llegaste al final de la séptima unidad, es el momento de que te autoevalles

a través del siguiente ejercicio.

1. En Alemania, Martin Lutero fue el iniciador de Ia reforma rellglosa. como uno profesto por

a) La venta de indulgencias que realizaban clgunos Papcs.‘ A
b) Tratar de cambiar de sitio al vaticano. g

c) La obligacién que tenian los sacerdotes de leer 1a Biblio.. -
d} £l cambio de los Papas mediante el voto populqr. Vi

2. El calvinismo fue la expresidn mdas rigida del protestcnhsmo. ‘el cucl tuvo una relacién

directa con el desanollo del capitalismo, ya que proponla'

a} Entregar el diezmo al Vaticano.

b) Reconocer como recaudador de riquezas al Pcpc.
c) Fabricar bienes exclusivamente para la Igleslc.

d) Trabajar como un equivalente a orar.

3. De 1618 a 1648 se llevd o cabo en Europa la llamada *Guerra de los treinta Afos™. que en

un principio se present® como un conflicto religioso, pero realmente pretendia:

a) Dividir las islas de Oceania.

b) tuchar contra el predominio del Imperio.
<) Unificar los estados italianos,

d) Conservar la dinastia Borbon en Espana.

4. Después de la Guerra de los 7 anos, Inglaterra tralé de recuperar su estabilidad econdmica
dictando nuevas medidas fiscoles para sus dominios:

americanas:

a) Adoptaran las costumbres del viejo continente.
) Nombraran a otro virrey.

<) Iniciaran su movimiento de independencia.

d) Buscaran anexarse a otro impeario.

5. Uno de los cientificos mads destacados de la modernidad es Nicolds Copérnico. el cual

difundio:

a) Lo idea de que el Sol es el centro del sistema plonetario.

b) La tesis de que todos los cuerpos estan sujetos a la gravedad.

<) El pensamiento de que hay que aceptar lo constante a lo cambiante.
d) La teoria de la relatividad que tienen los cuerpos.

esio provocd ‘que sus.  colonias

o
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6. La crisis econdmica por la que atravesaba el pueblo francés hacia 1789 produjo Ia
Revolucion, quedando el poder en manos de:

a) La burguesia limitando el poder de los gobemantes.

b} La nobleza. conservando sus derechos.

<) Los artesanos, aceptando los privilegios de las demds clases.
d} Los representantes de la iglesia. imponiendo severas leyes.

7. La Revolucidn Francesa ha tenido gran importancio en la Historia, porque a con*ecuencia
de este movimiento: :

a) Se logré que los reyes permitieran a las clases populares in'ervenlr en Ic polmcq.
b) Se puso de manifiesto el poder de la nobleza.

<) Se obtuvo el apoyo de los grandes comerciantes de Ia época.

o} Se reflejé el poder de la Iglesia en asuntos politicos.

RESPUESTAS
T (et () [ [anne
A B Cc D
2.
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8a. UNIDAD. EL STIGLO XIX.

En el siglo ‘XIX‘ocufren mas acontecimientos de gran importancia para nuestro mundo
contemporaneo. En este siglo van a cambiar drasticamente las formas de produccion: es
decir, la manera en cémo se hacen los diferentes productos, credndose para ello, las
industrias. Esto a'su vez trae consecuencias de tipo soclal, en donde surgen algunos hombres
que fratan de defender a los trabajadores de las grandes fdbricas: y de tipo econdmico. en
donde también. aparecen algunas personas interesadas en defender la economia de los
empresarios, tratando de evitar la participaciéon del Estado en los asuntos econémicos,

Pero no sélo hubo cambios en el aspecto social. También en este siglo aparece en
Europa. un personaje que tratar& de conquistar a todo ese continente: Napoledn Bonaparte,
quien cred un imperio bastonte poderoso, pero al final de cuentas, todo se vino abajo.

Por otra parte. en América. casi todos los paises latinoamericanos (entre ellos México)
van a empezar la lucha pora lograr su independencia. Asi mismo, Estados Unidos va a tener
un desarrollo intemo muy sorprendente. conquistando y a veces comprando algunos
territorios, de tal manera que en poco tiempo. se va o convertir en una potencia interviniendo
en repetidas ocasiones, en la vida interna de los demds paises de América.

Como podrdas observar, este siglo es determinante para que comprendamos por qué
ahora somos asi, desde todos los puntos de vista: econdmico, politico, social y cultural.

Los objetivos que debes alcanzar ol estudiar esta unidad son

1. Que comprendas por quéeé en el sigio XIX ocurrieron acontecimientos de gran
importancia pora la formacion del mundo contempordaneo. 2. Que comprendas los
conflictos politicos en distintos poises evropeos y sus repercusiones. 3. Que conozcas
como surgio el poderio estadounidense y su incorporacion ol grupo de paises
industrializados, asi como la independencia polilica de las naciones iberoamericanas. 4.
Que comprendas como se establecieron las factorias, las bases comerciales y la

ocupacidn de grandes temritorios por parte de la penetracion evropea en Africa y en Asia.
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Antes de pasar a tu libro, te sugiero que reflexiones sobre dos conceptos que

iseran muy utilizados durante el desarrollo de esta unidad:

LIBERALISMO:

SOCIALISMO:

El primer tema que vas a revisar es el que se refiere a la Revolucion industrial. Es
importante que estudies en qué consistid este suceso., ponlendo especial atencidn en sus
antecedentes y en sus consecuencias; destacando la aparicidn de dos cormrientes de
pensamiento: el liberalismo y el socialismo. Toda la informacién la encuentras entre las
pdginas 85 y 96 de tu libro de texto. Si estudias en tu guia, la informacion la encuentras en las
pdaginas 295 y 296 asi como de ia 322 a la 326.

MAPA CONCEPTUAL DE LA ERA INDUSTRIAL EN EUROPA

TESIS CON

FALLA DY rIGEN




Desde el punto de vista poli'ico, fcmblén estudia & Icﬁpcﬁclén de un personcje que

es conocldo por 7odo el mundo' Ncpoleén Boncpcﬁ

.- 8u pcrﬂcipocié destchdc en el
terreno politico en Europa én el siglo XIX, asf como su caldc y les intenfos ‘de res'curcclén Y-
movimientos de unldcd ncclonol forman pcrte de esfe cpc‘ a
de tu libro o de las péglncs 336 a la 344 de a’ Gu
conceptual. . R : i - ﬁ .
MAPA CONCEPVTUALWDE LA S»lTkUACION PQLITiCA'DEL MUNDO EUROPEO -

Lee de Ia péglnc 97 aloc 103

lcborq un mopc




Al inicior. esta unidad, fe hcblc mencionado que se lbo a revlscr el descrrollo interno
de Estados Unidos hasta qQue se convmlé en una pofencic mundicl. SI |ees de Ics paginas 104
a la 106 de tu Hbro de 'exto, te darés cuento de Ia manera’'en cémo ‘este pcls Ilegé a ser un
pais poderoso. No olvides elcborcr un mapc conceptuol. R PR
. MAPA CONCEPTUAL DEL DESARROLLO INTERNO DE LOS ESTADOS UNIDOS
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Los pcisns de Américc lchnc Iograron su lndependenclc casi al mismo tiempeo, por lo
qQue se estudiardan de mcnerc con]unfc De hecho. clgunos hombres destocados lucharon en
sU pails, y una vez que Iograron sus ob]eﬁvos, ayudcron a otros paises. Tal es el caso de Simén
Bolivar o José de Scn Mcrﬂn. Lee de lcs pdglncs 106 a la 10?9 de tu libro de texto o de la 326 a
c 1o relaclonc:do con estas luchas. Recuerda

MAPA CONCEPTUAL DE LA INDEPENDENCIA DE LAS NACIONES IBEROAMERICANAS




Como los conquistadores europeos perdieron los temritorios que tenian en Ameérica,
buscaron otros lugares para dominar. Pora ello, se fueron a Africa y Asia. Alli nuevamente
encontraron grandes riquezas naturales, por lo que la colonizacién no se hizo esperar. Si
observas el mapa de Africa que estd en tu libro de texto en la pagina 116 y el de Asia en la
117, podréas comprobar cémo fue el repario de estos continentes entre los europeos. De la
pagina 114 a la 117 de tu libro de texto, o de la 346 a la 348 de la Guia encontraras toda la
informacion referente a esta colonizacién. Lee con atencidn y elabora un mapa conceptual.

MAPA COMNCEPTUAL DE LOS MUNDOS ASIATICO Y AFRICANO
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EJ EéClCIO DE AUTOEVALUACION

Como o has venldo haclendo. ‘al fmc:l de chc unidad se encuentra el cuestionario

de autoevaluacién. Este es el que corre: Ia octcva unldcd.
e S

1. El movlmlento volucién industrial pretendia:
ia) La elcborcclén de un derech
b} El regreso at tfrabajo agricola.’
c) El restablecimiento de la produccién artesanal.
S d) La formccién de slndlccﬂos obrero!

2. En el siglo XIX, como consecuenclc

la Revolucién Industral, ia competencia por obtener
empleo trajo como resultado: o

a) Bl aumento de los sclarios. h
b) La disminucidn de fabricas en las ciu
<) La baja en los sueidos de los obrer_o
d) Bl apoyo total del parlamento o los‘obreros ;

3. Otra consecuencia social de la Revol c istrial fue:

a) El surgimiento de las grandes cIudodes lndush‘lales.

b) El establecimiento de buenas condlclones de vida de Ios obreros.
c) Una jomada de trabajo de ocho horcs. K

d) La prohibicién det trabajo Infcnhl. N

4. 2En cudl de l|as siguientes sltuoclones se manifiesta la influencia del marxismo en el
movimiento obrero?

a) En el respeto de los obreros a 1o propledad privada.

b) En la unificacién de los obreros para destruir la maqguinaria.

c) En la existencia de las clases obrera y patronal. .
d} En la organizacién del proletario para defender sus derechos. *

§. El fin de la dominacién napolednico ocasiond que en Europa se:

a) Adoptaran las tendencias llberales de los parlamentos.

b) Establecieran gobiemos parlamentarios y republlconos.

c) Reforzaran las instituciones mondrquicas. E

d) Estableciera el sistema politico del socialismo en todas las naciones.



6. El desarrollo de las ideologias nacidas durante la llustracidn tuvo gran importancia para
América en el siglo XIX porque influyeron en:

a) Los principios independentistas en las colonias.

b) El surgimiento de las primeras universidades.

<) El establecimiento de los sindicatos obreros.

d) La integracién de un blogue de los palses americanos.

7. 2Cudl de los siguientes hechos cred una situacién proplclc pcrc que las colonlas ‘del Nuevo
Mundo iniciaran su independencia? g :

a) El monopolio comercial ejercido por los Ingleses en Amédca.

b) El estado de guerra que vivid Europa durcnfe el !mperio napoleéntco.
<) Bl auge de los gobiernos absolutistas.
d) El bloqueo comercial por parte de Ios por‘tugueses en Améﬂca.

8. sQué paises sudamericanos independizé Simén Boliy_or?_ e

a) Argentina, El Salvador y Uruguay. . »
b) Venezuela, Colombia y Ecuador. -
<) Guatemala, PerU y Bolivia.

d} Honduras, Haitl y Perd.

9. En América, el pais que obtuvo su Inde#eride}aétc en forma pacifica fue:

a) Cuba.

b) Nicaragua.
<) Puerto Rico.
3} Brosil. i

10. Los conflictos mimcres soster\idos entre F_ik:dos Unldos y: Eﬁpaﬁa en .1892. trajeron como
consecuenclc' wl : g 8 E

c) La lnfervencnén poliﬁcc y cdmlnls‘lrcﬂvc de Esh:dcs Unldos en Cuba.
b) La instalaciéon de bases navales espafiolas en Pueﬁo Rico.

<) La recuperacidn de Filipinas para Espana. . .

d) La crecclén de la docfrino Mcnroe. .
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9a. UNIDAD. EL SIGLO XX,

Has llegado al siglo que acaba de terminar el siglo XX. En. este siglo ocumrieron
acontecimientos que dejaron huella para slempre. Tal es el caso de las dos guerras mundiales.
La primera estalld en 1914 vy la segunda en 1939. Fueron guemras en ’donde murié gente de
muchos pailses y todo porque algunos dirigentes europeos quericm 1ener mas terrltorios.

Sin embargo. antes de entrar al estudio. de ‘esta unldcd. es Imporfante que te

mencione los objetivos que debes lograr al estudiar esta unidad:

1. Que reconozcas la gran importancia due tuvo el surgimiento de la sociedad de masas
en el mejoramiento de las condiciones de vida y el avance de las clencias médicas. 2.
Que conozcas los motivos y las repercusiones de la Primera Guermra Mundial. 3. Que
compares los distintos' movimientos revolucionarios que se realizaron para lograr el
camblio de condiciones coloniales hocia otras formas de goblerno. 4. Que conozcas las
causas que originaron la Segunda Guera Mundial y sus repercusiones. 5. Que analices la
influencia del caplfalismo y soclalismo en Ias formas de goblemo y el surgimiento del
tercer mundo. 6. Que conozcas los grandes adelantos sociales, culturales. cientificos y

tecnoldgicos de nuestros dias.

Para tener una mejor comprensién de esta unidad, hay tres conceptos sobre los
cuales te recomiendo que reflexiones: el Ultimo ya fue revisado en la unidad

nterior:
GUERRA:

CAPITALISMO:

SOCIALISMO:

estudios tus respuesfc




Antes de entrar a la Primera guerra Mundlcl es recomendcble reviscr como_ se
encontraba nuestro mundo en los primeros afos del slglo XX. Para ellc. te suglero que Ieos Ics
pdginas 121 y 122 de tu libro de texto y cuando’ hcyas terrnlncdo. elabora “un mopc
conceptiual. E . tik : ’

MAPA CONCEPTUAL DE LA SITUACION MUNDIAL EN LOS PRIMEROS ANOS DEL SIGLO XX



El siguiente tema ;.:or estudiar ‘es la prlmerck guemra: mundial. Sursv;antecedentes. el
desarrollo y el final de esta guerra los encontraras de fas pég!nd§ 1 23‘\0 la 126 de 1u libro de
texto o de las paginas 368 a ia 373 de la Guia. No olVides glaboror un 'rﬁcp‘c cuando 1e&ﬁines
de leer. Lo 3 e g T e T :
MAPA CONCEPTUAL DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL. .



Es muy importante que observes los mapas geogrdaficos que se encuentran en {u libro
de texto, en las pdaginas 123 y 125, En el primero puedes observar ia division politica de Europa
asi como las diferentes alianzas (uniones) entre los diferentes paises que paoarticiparon en la
guerra. En el segundo mapa encontrards la nueva division politica después de la guerra.
Compdralos y responde ias siguientes preguntas:

1.- 26Qué paises desaparecieron después de Ic guera?

2.- 3Qué paises surgieron después de la guera®?

3.- 2Qué paises resultaron beneficiados al final de la guerra?

4.- sQué paises resultaron perjudicados al final de la guerra?

IVAMOS A CAMBIAR UN POCO LA HISTORIAI

Imagina que tu eres un invitado especial a las conferencias de paz que

s: celebraron en el Palacic de Versalles en 1919. Tu partficipaciéon serd tomada en cuenta
para establecer un convenio entre los paises que participaron. aCudl seria tu postura?
sApoyarias a Wilson, Clemenceau y a Lloyd George? aEstarias en desacuerdo con ellos? zPor
queés

Ahora, escribe un guion el cual serd leido en el Palacio de Versalles. en donde te vas a
dirigir a los personajes Que se encontraban alli reunidos v les vas a expresar tu punto de vista.
2Qué crees que pase?, si tus ideas son contrarias a ellos. zlos podras convencer?

Acude a tu circulo de estudio y comparte con tus compaoferos o que hayas realizado:
de ser posible, lee tu guidon en voz alta como si verdaderamente estuvieras en el Polacio de

Versalles.



A continuocion vas a estudiar las primeras revoluciones del siglo XX, Recuerda o que
ya se habia estudiado en la 7a. unidad acerca de lo que es una revolucién {lo estudiaste en
la Revolucidn Francesa). Es el momento de estudiar otros movimientos' revolucionarios en
México. 1a Unidn Soviética, China y Turquia. Toda la informacién la” encontrar@s entre las
paginas 127 y 134 de tu libro de texto o de la pagina 373 a la 378 de tu Guia. Elabora un
mapa conceptual. V ) .

MAPA CONCEPTUAL DE LAS PRIMERAS REVOLUCIONES DEL SIGLO XX.



‘Lta segunda guerrc mundlol es oiro de los cconfec:muenios i que lldman
poderosamente:la cfencuén debido a que intervlnleron mdas’ pclses y sus resultados fueror\
c encncs se encuentrcn de, las péglncs

sorprendentes. Sus” cniecedentes. desorrollo y conse
135 a la 141 de tu libro de Oexto o de’ Io 385 o 'u Gu
elaborar 1u mapa concepiucl 5 :

MAF'A CONCEF’TUAL DE LA SEG NDA GUERR MUNDIAL

‘Lee’ con afenclén y no olvldes




De la pdgina: 143 c Io 148 de tu Ilbro de h':xio o de Ic 387 a 389 de iu Gufc leeras la
descolonizacién del mundo. en donde se mencioncrén lcs trcmsfon-ncclones en el continente
asidtico y africano. Asi mlsmo conocerés el slgnlﬂccdo de lc expreslén "Tercer Mundo". Lee
con atencién y elabora un mapc conceptual., : W i 3 :

MAPA CONCEPTUAL DE LA DESCOLONIZACION DEL MUNDO



El siglo XX se caracterizé® también por el gran avance que tuvo la ciencia. en donde se
incluye la era espacial (por ejemplo, el hombre pis®d por primera vez la luna) asl como los
avances en el mundo de la medicina vy en las ciencias del hembre: las clencias sociales. Toda
la informacién se encuentra entre las paginas 149 y 153 de tu libro de texto o de la 389 a la
390 de tu Guia. Elabora un mapa conceptual.

MAPA CONCEPTUAL DEL PANORAMA CULTURAL DEL SIGLO XX



EJERCICIO DE AUTOEVALUACION .

godo cl hncl de 1u recomdo por la historia.

Este es el Oitimo cuesﬁonarlo @ que ha lI
'cucndo hcycs terrnlnado de respcnder c los

Coniestqlo y nc clvndes cutoe aluart

preguntcs.

1. La Primerq Gue a M causas de este conflicto fue la:

o) Declaracién de gu
b) Unificacién de Francia con Alemanl

2. Las ‘naclones que_ participaro! rera’ Guera Mundial sufrieron consecuencias
sociales: entre ésfcs se puede mencio : . : . .

Q) Parﬂclpaclén activa del hombre en lc polmca.
. b) Inlciacion de las revoluciones socialistas.

<) Utllizacién de la mano de obra femenina.:’

d) Creacién de un pacto de desarme’ mundlcl.

3. Enfre las principales causas

e os'prirheros' révoiuclones det siglo XX, en China. México y
Rusia destaca: il : L PRI .

a) La mala sitvacidn econémica de la mayoria de la pobiacion.
b) El maltrato que recibla el ejército por pcrte del goblemo. .-
c) La falta de libertad de los sacerdotes.:. o )

d) Los altos impuestos cobrcdos por Ios obreros. i

4. El fascismo y el nczismo fueron slsfemas polmcos que s gleron después de la Primera Guera
Mundial y tuvieron como caracteristica comuon: X

Q) La unificacién de las naciones europeas.
b) El gobierno dictatorial del partido.

<) La discriminacién racial de los judios.
d) El funcionamiento de partidos pollﬁcos de oposlclén.

5. La toma del cormredor polaco y de Danzig"p'orllcy fuerzcs nazis pro{vocé en 1932 el inicio de:

Q) La invasién de Inglaierrc a Franclo
b) La Segunda Guera Mundial.-
<) Los movimientos revolucloncrlos en Turqulo.

d) Las agresiones de los suizos a los suecos. -
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6. El hecho de que Esfcdos Unidos v la Unién Soviética encabezan a los paises éopitolisics v
socialistas. respecﬁvomente. después de la segunda guerra mundial, tuve su origen en:

a) EI cpoyo de Chinc en la conferencia de Yalta.

b) La derrota de las tropas austriacas por el ejército rojo.

<) La ayuda que dieron los paises asiaticos a estas naciones.

d) El retiro de Inglcfer‘rc y Francia, entre otras naciones. ccmo dlrigentes de Io politica

e mundIcL S

7. la expcnsién del soclalismo y el rechazo de éste por pcrie de los Es'cdos Unldos dio como
consecuer\clc' . . ) _

c) Lo Ilcmcdc *guerra fria" entre la Unién Soviética y Esfudos Unldo A
b) La protesta de Estados Unidos ante la ONU para eliminar este sisterma.
<) La ayuda econdmica de Estados Unldos a Ios alses soclalls'c: pPara que
‘abandonen este sistema.
d) El blogqueo econdmico de la Unlén Sovléﬂca a Ios polses ccpltclustcs.,

8. Una caracteristica de los Ilomcdos palses del "Ter er Mundo" es que.

a) Han clccnzcdo un nofcble desorrollo politico.
b) Sélo se integran pailses africanos bajo este nombre.
<) No han superado sus condiciones de subdesarrollo econémico.
) Son paises que domlnan lc pollﬂca europec. R
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(FELICIDADES!

Has llegado al fina!l de este recomrmido por la historia . Pero la historia no ha terminado.
Esta continva. ya que lo que se ha vivido recientemente y los grundes ocontecimlenfos que
hoy o mafana o més odelcnte ocurrirdén, aparecerdn en los Iubrcs de Hlstorlc de Ic:s futurcs
generaciones.

Lo que sigue a conﬂnuacién. son e]erclcios diverﬁdos Y
reforzcr Io que has cprendldo. En el prlmero se 1e ped & qui el r
tus compcﬁeros del ctrculo de esfudlos). espués encontrc:rés c
finalmente una gulc parc presentcr el exc:mén.

a estudiario, opoy& dote sobre todo en los map oncééidalés que elaboraste.

Es el momento de e’m'p‘é =]

IADELANTE!"




EL PERIODICO

Ahora. una actividad que puedes realizar ya sea de manera individual o en equipo. Se
tfrata de que elabores un periodico.

Seguramente has leido alguno, ya sea de informacion general como El Universal,
Excélsior, Novedades, La Jomada, etc. o deportivo como: Ovaciones. Esto, La Aficidn. Te
habras dado cuenta de que siempre hay un encabezado, el cual se escribe con tetras mas
grandes que las demas y en un enunciado, se anota la noticia mdas importante. Abajo del
encabezado se desarrolla o se explica con mas detalle la noticia. Generalmente se escribe
con letras mds pequenas y en columnas. Ademds, las noticias se acompaian de fotografias,
las cucles en la parie inferor fienen una explicacién en pocas palabras de lo que est&
ocumriendo. Algunos periddicos incluyen caricaturas. en donde representan de manera
cédmica la noticia mas importante del dia.

En la siguiente pagina podrds elaborarlo. Puedes incluir mds hojas si te hicieran falta.
Primero, deberd&s ponerle un nombre a tu periédico. Posteriormente, de cada una de las
unidades que estudiaste, elegirds aquélla que te haya parecido mdas interesante y
seleccionarés un tema. Lo resumir@s en un enunciado. de tal manera que lo puedas anotar
como encabezado. Posteriormente explicard&s con detalle ese acontecimiento. procurando
escribirlo en columnas. Ademds, puedes conseguir una monografia de ese acontecimiento y
recortar la imagen que represente el contenido de tu noticia. Lo puedes pegar en el espacio
correspondiente. Si no encontraras ninguna imagen que se apegue a tu noticia, en el espacio
destinado puedes realizar una caricatura. En la parte que te quede libre puedes anotar otro
acontecimiento que no sea jan significativeo para ti. pero no por eso va a ser menos
importante y deberd haber ocurrido al mismo tiempo Que tu noticia principal.

Si esta actividad 1o realizas en equipo., cada integrante anotara su noticia, como si
cada uno fuera un reportero diferente.

Otra cosa importante: al momento de explicar tu noticica debes escribir como si
apenas hubiera ocumido avyer. por lo que tu periddico deberd tener la fecha del
acontecimiento a que se haga referencia.

Algo mas... para que tu periddico resulie atractivo, debes echar a volar tu imaginacion
vy transportarte hasta la época de Ia que estdas hablando.

Una vez que lo hayas terminado, puedes organizar en una sesion de tu circulo de
estudios. una hemeroteca.

Una hemeroteca es un lugar parecido a la biblioteca. con la diferencia de que en ella
se guardan periddicos y revistas paro que puedas consultarios.

1z
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Entonces, redne todos los periédicos que se hayan elaborado y acomddalos en una
exposicion para que todos puedan leer las noticias que se thcn escrito.
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SOPA DE LETRAS {LUGARES IMPORTANTES)

INSTRUCCIONES. En la slgulenle sopu de |etros estén oculios los nombres de olgunos

paises en donde se desonollaron c:contecl ientos de grcn lmponcncla. Pueden esiar de manera

vertical. horizontal o dlcgona
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1. Nombre del pais en donde florecié la alta cultura del Hoang-Ho.
. En este pais aporecid la cultuta Olmeca.
. Se encuentra entre dos rios: el Tigris v et Eufrates.

4. en este pais aparecieron grandes fildsofos como Platén, Avlsiételes Yy Séctates.

5. Las aportaciones mas importantes de esto cultura a la humcmdud luelon ol lctln y el derecho.

6. £s ¢l pais que conquistéd a México. L

7. €n este pals surgid el pensamiento ilustrado.

B. sQué pais goberind José Stalin tras la muerte de Lenin en 1924? {Unicamente slglcs)

2. sEn donde sutgid el tascismo?

10. aCudl fue el pais que gobemnd Adollo Hitler?
129



SOPA DE LETRAS (PERSONAJES FAMOSOS DE LA HISTORIA)

INSTRUCCIONES: Encuentra ocultos los nombres de los personajes mdas destacados de la
historia universal, Pueden estar de manera vertical, horizontal o diagonal.

S M A T A L U T O N 1 € © P E R N I "Z. A
A M D R W1 N F E R N A €C A N A R.A D
A R A C F G H 1 1 O S E R O M A R O H 1
c ¢c E R o B E S P I E R R N T 1 ° N U T7L
A AN DT MU S S O L 1 N F L N VI .§UEWR
R E G A € I 1 J © R J E A U T 1 “E:'s.iL U
L N Db AP B N W A S H 1 N C._R.C _ O E T E
0O G M M L O A L U 1.8 M A 1 "Hi O M ‘R H
S A M A L 1 L NSUNCIONNTFLOHY. U0
M L 3 P H K-G  E HI T ALB N o BT
A S I S 3 0 G AMANIETE D ENrS iR L
R C O H 'E- DY MUMILLER R IZ5E M RIE
X L .0 G RIFIENARIL ATENTLO O RL.E:.S" R
P N W A S .H I N.G COUNTF LA N . D
A C O P E E 'O R IO> CEILR A E S XSIETLCTCA
R R N I € R -0 B E P IE R A RO X
Yy N A P O N € O R A Cc- O NFOTUSTM N
1 L E O N A S H E N O z I' " HE RN
N C A R L N O C A M A R c H 1 T L
A M A R OB E S P E R R O A R L O
1.A i del siglo XIX la teoria evolucionisto.

2. Nacio en Chino. cerco del afo 551 0.C. y alirmas que of Estado e una eatension de la familic.
3. En 571 d.C. naci® en La Moca. Fruto de su nueva actitud tue ol nacimiento de una nuava religion basada en el llom, que

significa sumision ala voluntad de Ala

4. Es e ido del n g por los espancles. que detcubric América.

5. £3 et nombre del pernongi= Que conquiste Mesico en 1519,

&, Mornye agustine que so on et pamer Que tranitorms Ia 1ituacion aciesiaiica de tinales de la Edad Media.

7. Cientfico polaco quien en 15143 a tavel de 1w ibi- “de las revoluciones de las orbitas celestes” propuio el sistema

heliocentaco: el $ol @1 el cantto de nuestio sistema planetanc

8.C: enia de “La En, . obra que recoge los temas del iustrad

9. Fue ol primer proudente de £stados Unidos
10. Participd en la Revolucion Francesa. con una pohhca bastonte radical. Con su muerte Ia revolUCION HEUIG UN CUo MAs
moderado.
11, Junto con Engels redacts un programa poltico de la clale proletarnio tituiades “Maniliesto dul Partido Comunista™.
12. Aliniciane ol 1iglo XIX. 6! doming la escana polihca europea.
13. Orgonizo ei Partido Nacio en Ate ia. au como un grupo paramilitar lamado “los camisas pardas™.

127
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GUIA PARA PRESENTAR EL EXAMEN DE CIENCIAS SOCIALES IT
INSTRUCCIONES. Esfa ‘es uno guia muy especial, ya que deberas ir contestcndo ccda
una de las preguntcs que se vcn recllzondo vy conducirte a la sigulente segun se te Indlque.

de acuerdo a la opclén que haycs elegido. Obviamente debes empezcr por Ic pnmercl

Q) Posterior a las glaciaciones. Pasa al nimero 7.
b} Anterior a la Historia. Pasa al nomero 10.

2.- Desafortunadamente no todo es color de rosa,’ pues._.y in. embargo.
siempre hay nuevas oportunidades en esta vida.. Por.lo 'amo puedes coniesfcr Ia, sigulente
pregunta: Los magnates europeos del siglo XV pudieron realizar exploroclones ‘a Iugares muy
lejanos cruzando los océanos: esto fue grcclas a inst + que. permﬂe
localizar los puntos cardingales llamado: . 7* g

a) Barodmetro. Pasa al 25.
b) Brojula. Pasa al 11.

3.~ Correcto. Ahora otra pregunta: El pueblo egipcio crela que habia ofra vlda después de la
muerta. por lo que una vez que moricn lc:s personas ccostumbrabgn

a) Arrojartos al mar. Pasa al 19, :
b) Momificar a los muertos. Pcsc c:l 16

- Mal. muy mal. Una ulﬂmc opoﬁunidcd. Las cludcdes de Mohen]o Doro. Chundu Daro y
Horappa florecieron en: - : .

a) China. Pasa al .12.
b} La India. Pasa al 9.

- Sigues muy bien. La siguiente: Las Cruzadas fuvieron como objetivo liberar los Lugares
Scm'os. sin embargo sus resultados fueron de diferente tipo. Uno de ellos fue:

a) Bl desarrolio det comercio entre Asia y Europa. Pasa al 15.
b) El fortalecimiento econdmico de los sefores feudales. Pasa al 18.

6.- MUy bien! Ya te encuentras por el buen camino. Por lo fcmto te recomiendo que vuelvas
a contestar la pregunta 16.



7.- Hoy te levantaste con el pie lzqulerdo. pues no es Ic respuesfc con'ecic. Te voy a dar otra
oportunidad. Contesta la sugulente pregunia' gCucmdo se dlce que emplezcn los - ﬂempos
historicos? i - .

a} A partir de la existencia de reglstros escntos. F‘csc c:l k4

b) A poartir de la desaparicidn de las grcndes especies de animales. Pasc cl 127

8.- Un fropiezo en la vida lo hene cualqulera. Espero que sélo sea uno. asi que confestc: la
sigutente pregunta: Es una de las ctenclas auxmares de’'la Prehistoria: ;-

a) La Psicologia. Pasa al 25.

b) La Paleontologia. Pasa al 14,
9.- Has enderezado el camino. ‘Ahora’ ofra onta gdul nes: el ‘autor de la teora
evolucionista? R o Ja S

a) Darwin. Pasa al 3.
b) Hudley, Pasa al 19.

10.- Muy bien! Has empezado ‘con’ el ple derecho. va’ lc: segundc preguntc:- Los pueblos
mesopotamicos se estcblecleron entre las margenes de los rfcs 4 Ly

a) Hoang-Ho y Mekong. Pc:sc: ul nome
b) Tigris y Eufrates. Pasa al 3. :

olvlnismo fue " lc: expreslén mdas rigldu del

11.- iAdelante! La siguiente pregunta.
S n_'el desarrollo del ccpﬂcltsmc. ya que

protestantismo. el cual tuve una rel
proponia:

a) Entregar el diexzmo al Papa. Pasa al 23
b) Trabajar como un equivalente a orar.

12.- Creo que es mejor que vuelvas a revisar todos tus apuntes antes de continuar, ya que no .
has podido avanzar, pues te equivocaste ‘en ‘dos - ocasiones consecutivas. Cucndo te
encuentres bien preparado, in'éntclo uevomente en la pregunta 1. - !

13.- Estabas g punto de terminar. pero te equivoccsfe. Por lo tanto contestc Io slguienfe. Lo
toma del coredor polace y de Danzig, por las fuerzas nazis provocd en 1939 el lnlclo de: |

a} La invasion de inglaterra a Frcnclc. Pcsa ala23.
b) La Segunda Guerra Mundial. Pcso ala 26.

14.- Creo que vya te volviste a concenfrcr. Ojala sigas por buen camino. La sigunenfe pregunfc
es: Uno de los cientificos mas destcccdos de la Modemidad es Nlcolés Copémlco, et cual
difundid:

a} Laidea de que el Soles el centro del sistemc planetario. Pasa a la 6. g
b) La tesis de que todos los cuerpos escén sujetos o Ic grcvedcd quc: ala 24



15.- Bien. Ahorc esta prnguntc' Et pueblo mexica organizd conjuntos de familias en forma de
clanes Ilcmcdos‘ g

Q) Suyus. F'csa ala 27,
b) Caipullis. Posc, a 20,

16.- Muy bien., La’sig Ienfe pregunic. Entre las aportociones mas imporiantes del pueblo
romano se menclon
«l El popel y {a acupuntura. Pcsu a la 8

15} Et Iuﬁn y e| derecho. Pasa a Ic 5.

A7~ |FELICIDADESI Has Ilegcdo cl ﬂncl. Si lo lograste 'en 10 pregun!qs significa que ya estas
preparado para presen'or tu examen. Sl respondiste en Mmas de diez es recomendable que
vuelvos a dcr un repaso antes de presenicr tu examen.

18.-Te equ!voccste.'Confesfc lo slgulenfe' sCudl de las sigulentes afimmaciones coresponde a
la doctrina predlcada Por. Confucb?

a) El monotel’smo el verdadero culto religioso. Pasa a la 4.
b) El Estado es ia prolongacién de la familia. Pasa a la 3.

19.- Ibas por. buér{ ‘camino pero fe desviaste. Ahora otra pregunta: aCudl era la principal
actividad del pueblo fenicio?

a) La cgricultdra. Pasa aia 4,
b) €l comercio. Pasa a la 9.

20.- |Excelentel ‘Ortra pregunia: El sistema de gobiemo implontado por Espafia en sus colonias
americanas se llamd:

Q) Virelnato. Pasaala 11.
b) Republica. Pasa a la 23,

21.- Sigues muy bien. La que sigue es: El desamrollo de las ideologias nacidas durante la
tiustraciéon tuvo gran importancia para América en el siglo XIX porque influyeron en:

a ) Los principios independentistas en las colonias de Américo. Pasa a la 26.
b) El establecimiento de los sindicatos obreros en Américo. Pasa ala 2.

22.- Definitivamente has perdido toda la concentracién. Tienes dos opc[onesi la primera es
que estudies nuevamente todos tus apuntes o bien, vuelvas a empezar desde la pregunta 1.

23.- Me sorprendes, pues llevabas un buen paso y repentinamente lo has perdido. Esta es una
rnueva oportunidad: El fascismo y el nazismo fueron sistemas politicos que surg:eron despues
de la Primera Guerrc Mundial y tuvieron como caracteristica comon: A

a) La unificacién de las naciones europeas. Pasa a la pregunta 22,
b} El gobiemo dictatorial de partido. Paso a la pregunta 14.



24.- La concentracion fue pasajera. pues ya fe volviste a equivocar. Esta es otfra pregunta:
aCudl de los siguientes hechos cred una situacién propicia para que las colonlas de América
iniciaran su independencia?

a) £l auge de los gobiernos absolutistas europeos. Pasa a 1a 22.
b) Et estado de guerra que vivid Europa durante el imperio napolednico. Pasaala 15,

25. Te dije que solo un tropiezo. no dos. Esta es tu OUltima oportunidad: La ciudod de Tula
representa el florecimiento de la cultura tolteca, en donde el personaje central de su historia
fue:

Q) Acamapichtili. Pasa o la pregunta 12.
b) Quetzalcoatl. Pasa a la pregunta 14,

246.- Muy bien. Ya casi llegas al finol. no te vayas a equivocar con esta pregunta: La expansién
del socialismo y el rechazo de este sistema por los Estados Unidos trajo como consecuencla:

a) El bloqueo economico de la Unidn Soviética a los pailses del tercer mundo. Pasa a ia 13,
b) La lamada "Guerra Fria" entre la Unidén Soviética y los Estados Unidos. Pasa ala 17.

27.- Te equivocaste. Contesta esta pregunta: El movimiento obrero de John Ludd en contra de
la Revolucidn industrial pretendia:

a) La elaboracion de un derecho laboral. Pasaala 7.
b) El restablecimiento de la produccién artesanal. Pasa a la 14.



ANEXO 2



CUESTIONARIO FINAL

NOMERE DEL ALUMNO: . : " EDAD:
FECHA: ) . :

INSTRUCCIONES: Lee con atencién:las sugulen‘les pregunfcs. y enclerra en’ un circulo la
respuestas corecta. GRACIAS POR TU COLABORACION :

1. Segun la teoria evolucionista, la evolucién operc medlonf dos meccnismos. Estos son:

a) Las glaciaciones y las adcptcclones genétlcqs.
b) Las mutaciones y la seleccidén natural.-
<) Los cambios climaticos y Ia modlﬁcccién del med-o ncturcl
d) Lo secuencia evolutiva de nuestra especie y las e’apcs prehistoricas.

2. Dos ciencias auxiliares de a Prehistoria son:

Q) Biologia y Geografia. b) Fisica y Quimica.
c) Arqueoclogia y Paleontologia. d) Ecologia y zoologia.

3. Dos aspectos importantes que permitieron al hombre volverse sedentario, es decir, se
establecié en un solo lugar fue:

a) Que encontrd cuevas para vivir y logrd crear auténticas sociedades colectivas de trabajo.
b) Perfecciond sus instrumentos de pledra e inventd la rueda.

<) Descubrié el fuego y cred divisiones politicas bien definicdas.

d} Domesticd animales y aprendid a cultivar.

4. Las primeras civilizaciones se distinguieron de 1os demds grupos humanos porque:

Q) Vivieron de la caza vy la recoleccién, viviendo en diferentes lugares.

b) Crearon auténticas ciudades. con una buena organizacién social.

<) Se organizaron en pequefos grupos independientes.

d} Organizaron sociedadaes libres y autdnomas.

5. Mesopotamia se encuentra en el continente asiGtico, enfre dos rios. Estos son:

a) Tigris y Eufrates. b} Niloy Hoang Ho. -
<) Indo y Ganges. d) Urubamba y Maraion.

4. 2Que animcles se empezaron o domesticar en Mesooméncc?

a) Cabalio v cerdo. : ) Perro Y gucxch:te.
c} Vaca y borrego. d) Cabray caballo.

7. 26Qué culturas florecieron en la epoca anterior a Crisfo}?‘ )

Q) incas y mexicas. ’ b) Egipto y Mesopotcmic.
<) Musulmanes y el Imperio Bizantino. ) Mayas y Toltecas.
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8. Una aportacién del pueblo hebreo a la humanidad fue:

a) La practica de una religion politeista. -

b) La difusién del uso de una moneda para las practicas comerck:les.

<) los vigjes que realizaron y que permitieron ampliar la imagen del mundo conocido hasta
ese momento.

d) La practica de sus creencias monoteistas: la adoraciéon de vn sélo Dios. B

9. 2Qué pensadores de la India destacaron en tiempos de lc dlnasﬂc Chou?

a) Maurya y Siddharta. b) Confuclo Y. cotse. s
c) Maghada y Mencio. d) Mahavirc Y ofl.. )

‘pre cﬂcé un slsiemc de gobiemo

10. En Grecia antigua, como en nuestro pals acfuclmente. St
conocido como democracia, porque: ;

a) Se dio una participacién efectiva del pueblo en i:uesﬂones pollﬁccs.
b) Se ampliaron las opciones de {rabajo para la clcse obrer
<} Se suprimieron las clases sociales. :
d) Se establecio un efectivo sistema de recaudacion de imp es‘lo .

11. £l pensamiento religioso griego esta represen’cdo entre ofros. por‘ R

a) Zeus, Mino y Apolo. b) Homero. Séfocles v Euﬁpldes.
c) Solén, Dario y Pericles. d) Platén, Sé;rcfes Y Aristoteles.

12. El imperio romano. como cualquler otro imperio, tuvo como ééracfer(sﬂcc principal:

a) Establecer un sistema de gobierno democrdatico.

b) Conquistar otras tierras e incorporarias a sus dominios.

c) Dividir su temitorio en provincias y darles toda Ic sobercnlc para que elijan. a sus
gobernantes.

d) Respetar la soberaniac de los poises vecinos.

13. sCud! de las siguientes culturas florecio en el continente europeo?

) Hititas. b) Persas.
<) Egipcios. d) Hebreos.

14, 2Por qué es importante el derecho romano®?

a) Porque actuaimente constituye la base en la legislacién de nuestros paises Iatinos.

©) Porque se basd en auténticos principios democraﬂcos. que slrweron de base para la
propagacion de la democracia.

c) Porque para su elaboracion se tomd en cuenta ia oplnlén de 1odo el pueblo romcno.

d) Porque elevaron el sentimiento nacionalista del pueb!o romano. ..



15. Unao de las cpodociones de lc cultura T'ang de Chma ala humcmdcd. ya que sirvié a los
viajeros que conquisfcron Ameérica y Afrlco en cﬁos pos'eriores. fue.

a) La brujula. : K . b) Un relo] de sol.
c) La béveda. : . P S e d) Lo bcrcos de velc:. o

16. 2Qué cquurc desfccc en el perlodo postclésico en Ie r gién cenfrcl de Mesocméricc.
alrededor del siglo X? 3 : .

a) Mexicas. : ' b) Teehhuccano
b) Toltecas. . d) Olmecas.

17. El pueblo chimu del drea andina se destaca por

a} Su trabajo con los metales. b) La adorcc:én det Sol. .
c) La adoracion de un sélo dios. o) Las grcmdes conqulsfcs reallzcdcs.

Iq cucl.

18. Entre los siglos IX a Xl surgic® una nueva estructura en Europc el feudcllsm

a) Propici® que todos los hombres fueran libres. con cmpllos gcrcnflo ara’ eleglr a sus

propios gobernantes.
b) Generd un cambio en el poder real. ya que os reyes fuvieron lo fuerza neceseﬂa parc
mantener unidos los territorios integrantes de sus respectivos reinos.
c) Estuvo caracterizada por el amplio dominio de la Iglesia, Ic: cual se
apoevyos brindados por los reyes. ;

d} Propicié que los reyes concedieran grandes extensiones de tiera en mano
persona: el serior feudal. el cual tenia un poder Illm"cdo sobre esas’ poses!
vez, se reconocia como vasallo del rey.

g g:las a'los

e uhu sola
v éste, a sy

19. A partir del siglo Xl se observaron grandes cambios en el occ den' H c- i:reée On

nuevo grupo social conocido como burguesia, el cual se ccracte

a) Los campesinos adquirieron gran fuerza hasta consolldcr un cnifesté en lo

economia de este grupo social.
b) Los hombres vivian libres en ciudades llcmcdcs burgos yovivionidekla: cgnculfura.' el
comercio y la artesanio.
¢) Las mujeres participarcon activamente en asuntos pollﬂccs de’su ciuda
d) Este grupo sociol apoyd militarmente a todas las ciudcdes quetenian rnonarqulos como
formas de gobierno bien establecidas. E ;

20. Las Cruzadas fueron empresas militares con el objeto de Ilberar los Scnfos Lugcres. sin
embargo sus consecuencias fueron de otro tipo. entre las que desfccan :

a) El intercambio econdmico entre los palses africanos y europeos. b
b} El desarrolio del comercio entre los europeos y los asidticos.- E
c) Ei intercambio cultural entre las culturas americona y europec.

d) El desarrcllo politice de los paises asiaticos.
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231. En el siglo XVI inicia un nuevo periodo en la historic europea: el Renacimiento. En esta
epoca hubo grandes cambios. Por ejemplo:

a) La iglesia empezéd a dominar la cultura vy las acciones politicas.

b) El feudalismo se extendid a todos los palses, fortaleciendo el poder de los seﬁores feudoles.
c) Desaparecieron los Ultimos reductos feudales y se fortalecio el poder real autorltc:no. v se
considersd al hombre como eje y centro del pensamiento y del arte. = .

22. 5 Cudles de los sigulentes imperios tuvieron un perfodo de esplendor casi ai mlsi’né tiempo®?

a) El imperio Bizantino y el imperio darabe. b) El imperio inglés y el Impeﬁo mexica.
c) El imperio romano y el imperio inca. d) El imperio francés y el Imp_erlo’chino.

23. & Por qué en la cultura actual de los paises latinoamericanos se cuenta con elementos de
origen arabe?

a) Porque los arabes huyeron a tierras americanas. victimas de las persecuciones religiosas,

b) Porque dominaron a Espafia durante ocho siglos. dejando huella en ta lfengua, las
costumbres y el arte: de tal manera que cuando los esparfioles llegaron a América. trajeron
estos elementos que hablon asimilado.

c} Porque los drabes realizaron viajes de exploracién hacia tieras americanas a 1rcvés det
océano pacifico, estableciéndose en nuestro continente antes que los espadioles llegaran.

d) Porque los trajeron los colonos ingleses. al tener contacto con los drabes, a través de las
practicas comerciales.

24, s Qué culturas florecieron en el mismo continente?

a) Hititas y Egipcios. b) Mexicas e Incas.

c} Griegos y arabes. d) China Y Roma.

25. 2Cudnio tiempo pasd entre la llegada de Coldn a tieras americanas vy la conqws?u de
nuestro pais?

a) 36 anos, b) 29 afos. -
c)45 anos. d) 13 afios.

26. Una vez que se establecieron los europeos en el continente americano, surgidé un nuevo
grupo social conocido como mestizo, el cual tuvo como caracteristica principal:

a) Ser el resuliado de la mezcla entre europeos y americanos.
b) Ser un grupo constituido por espanoles Unicamente.
c) Ser un grupo de hijos espafoles nacidos en Ameérica.
d) Ser un grupoe formado por indigenas exclusivamente.

27. A partir del sigio XVI. con el renacimiento. surge en Europa un nuevo fenémeno polmco
conocido como el Estado Nacional, el cual se caracterizé porque:

a) Hubo unidad entre el gobierno, pueblo y territorio, distinguiéndose por. su sobercnlc. es
decir. por su libertad y capacidad para darse el gobierno que mds les convengo.

b) Hubo unidad entre todos los reyes de Europa para eliminar las ideas de identidad entre el
pueblo v su pais.



c) Se le brindd ’odo el apoyo ol Sacro. Imperic Romano Germcnlco .para dornir\cr cl

continente europeo. 1.
d} Se fortalecieron’ los pequeﬁos reinos europeos.‘gcranhzcndo s aufonomlq sin rendlr
cuentas o los principes. .

28. aCucl fue el pcts del conﬂnenle americano. 'que conqulslcron l s europeos en el suglo XVI?

a) Méxlco.
c) Argenﬁnc. E

29. Dos personcjes de f‘ncles del ‘siglo (XVI iy
fundamentos del méfodo de lnvesﬂgccién ‘clentifica fuero

b) Nlcolés Copémlco Y Dcrvv

a) Francisco Bucon v Rencto Desccrles.
- €) Monteverdi y Quevedo.

c} Newton y Miguel Angel. .

30. La Hustracidn es ‘una - “tuve .como
caracteristicas principales: i SR
b} La critica, la tolerancia rellgiosq vy la libertad espiritual.

c) La difusién de las creencias esotéricas. la iracionalidad y las pra anﬂdemocréﬂccs. :
d) La sumision al poder real, el olvido por aspectos culfurales y la difusién de una sola’ rellglén.

31. Una vez que concluyd la independencia de Btcdos Unldos.
una repUblica representativa, democratica y federal. Esto slgnlﬂf:

a) El poder quedd en manos de la corona lr\glesc.
b) Se establecid una cadmara de senadores, la cual tuvo el <
decisiones del Esfcdo

Senadores y la de Diputados.
d) Las clases sociales aitas ocuparon el poder leglslcﬂvo y judlclol :
sociales bajas quedoron sin ninguna opcidn para participar en cuesti

32. 2Cudl es la importancia de la Revolucién Francesa en la Husfoﬁo ‘Universal?

a) Se convirtid en un simbolo de libertad para los paises y pueblos qQue aun
liquidar los restos del feudalismo rural. R X
b} Se puso de manifiesto el poder de la nobleza y de los reyes. “al friunfcr

populares.
c) Quedd demosirado que la burguesia era un grupo que se deblll cbc c!
poderreal.
d) Fue un ejemplo para los paises que tenian como forrnc de go
supieron cédmo aniquilar cualquier intento de Revoluclén. .

os sobre las clases

o vez mas ante el

ierno la monarquia, ya que




33. H liberalismo es una doctrinag mercantilista del siglo XVIIl,ydescrrollcdc por Adom Smiith y
David Ricardo, la cual proponia que:

a) La economia se desarrollara en completa libertad.

b) Se pagara una cuocta de recuperacién econémica al Estado en todas las actividades

econdmicas.
c) Todos los duefos de fabricas pagaran impuestos al Estado.
d} Los campesinos obtuvieran el derecho sobre las tieras que trabajaran.

34. Con la Revolucién Industrial, aparecié unc nuevc clase social: la de los obreros o
proletarios: la cual en sus inicios: X

a) Tuvo la fuerza necesaria para organizarse en pequeﬁos sindicatos que defendieran sus

derechos,
b) Tuvo una condicién de vida muy precaria, ya que tenian que trabajar hasta 15 ¢ 16 horas

al dia y podian ser despedidos de su empleo en cualquier momento sin recibir ningun tipo de

indemnizacién.
<) Contd con el apoyo de un servicio meédico que atendiera rapidamente los problemas de

salud derivados del trabgjo.
d) Fue apoyada por los grandes empresarios para que se organizaran en comunldades

proletarias en donde no existiera la desigualdad.
35. El socialismo es una comente de pensamiento que postula:

a) La necesidad que se establezca una jomada de trabajo de diez horas.

b) Que los obreros se sometan a las condiciones que impongan sus patrones.

<) Que existan clases sociales altas que controlen todas las actividades econdmicas.

d) Que exista una sociedad igualitaria, basada en la propiedod social de los medios de

producciéon.

36. El capitalismo, como sisterna de gobierno, postula que:

a) Debe existir una sociedad igualiiaria.

b) Los obreros deben ser dueios de las fabricas.

<) El capital es ele elemento de produccidn y creador de riqueza.
d) Los medios de produccidn deben ser propiedad colectiva.

37. sQueé acontecimientos europeos provocaron una situacion propicia para que las colonias
iberoamericanas lucharan por su independencia?

a) La guerra de [0s 30 anos v el surgimiento de los Estados Nacionales.
b) La crisis econdmica de Europa pravocada por la devaluacidn de la moneda y la invasién
de ideas confucionistas en las altas esferas sociales de Europa.

<) Los movimientos de unidad nacional y la guerra de los 7 aios.
d) ta crisis de los sistemas absolutistas tradicionales, provocada por la Revolucién Francesa, y

el estado de guerra que vivié Europa durante el imperio napolednico.



38. Mientras que en México se desarrollaba un’ movimiento armado conocido como  la
Revolucidn Mexicana, gQué otfro aconiecumlento estallé en Europa?
b) Lt:l Segur\dc Guerrc Mundlcl

a) La Guerra de los 7 afos.
‘d} L Guerro de los 30 afos.

<) La Primera Guerra Mundial,

39. La llamada *"Guerra Fria" profcgonizada por.la URSS v Esfcdos Unldos se ccrc:cfenzé
porque: :

a} Estados Unidos impidié, por. 1odos los
socialismo come sistema de goblemo.”
b} La URSS apoyd incondlcionalmen’e alos |
de gobiemo.

i "Tercer Mundo” a los

40. En los afos sesenta del slglo X
| paso del tiempo este

paises liberados de los anﬂguos lmp i
termino se aplicd:

a) Unicamente a los paises ofriccnos que
b) A los paises subdesarrollados de 'Africa.
c) A los palses econdmicamente poderosos.

blacién negra. |-
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