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INTRODUCCIÓN 

El Sistema Educativo Noc1onal ha sufrido une serie de cambios tendientes a elevar la 

calidad de lo educación que se.bñndc:J ~~ r:iue~.~r~.s::>~is. Desde 1989. cuando se dio a conocer 

el Programa Nacional de Modemizoció;,· EdUc:;;~tlva· 1990-_ 1994. la edUcactón bósica se ha Ido 

reformando, aplicando nuevas estr~t~io~-·,cte ·~~s~·~a~b, ~· ~pre~dizaje y generando nuevos 
~-'_ ·.· ;, ·: .i; :. planes y programas de estudio • . ·:· ... '.:.·:·· . 

. '. '• · .. · ·,,·:····· .,, .... 
Estos cambios han tenido .com.o ·propósito final. abatir el rezago educativo que se 

manifiesta en nuestro país. Sin emborQo~ sus efeCtos aún no se obsefvan. yo que según una 

estimación de Instituto Nocional paro 10 Educación. de los Adultos. en _1999 existtan 18.2 

millones de persones en nuestro pofs; mayores de quince años que no habían iniciado o 

concluido este nivel educativo. (INEA. 2001). 

Pare atender o esto población. se cre6 en 1981 el Instituto Nocional poro le Educación 

de los Adultos (INEAJ quien brindo servicios de olfabetizaci6n. primario y secundario a todos 

los personas mayores de quince años que deseen aprender o leer y escribir o bien. concluir su 

primario o secundario. Lo estrategia fundamental del INEA poro apoyar o sus estudiantes se 

baso en los postulados básicos del sistema abierto. en donde los alumnos es~udion por:-__ su 

cuento y sólo reciben osesorfo (si osf lo desean) y presentan los exámenes correspondie".'tes. 

Poro estudiar. los alumnos cuentan con un elemento b~tco que se constituye en lo 
,._' , ... 

piedra angular de todo sistema abierto: el libro. Como no existen ni edificios escolares. ni 

maestros. los estudionteS_tienen que apoyarse en I~ lectu~o de los li~Os qUe el ~j~~~::/1ns.tituto 
·. . .. .. . .... - ~·· ·. 

les proporciono. 

Por tonto. el INeA ¡,e; ioQrO cun:-iplir con s~ ··,,:,1si6n yo ~ue el porcentaJe de egresados 

con certificado en el nivel secundario es bojo. lo que per-mite impulsor lo ideo de que es 
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necesario apoyar lo renovación y mejoro de sus medios educativos que perniitan o los 

estudiantes tener un mejor desempei"'lo académlco. 

Así. la presente investigación pretende aportar nuevos estrategias que generen en los 

estudiantes. verdaderos oprendizoJes significativos. que se reflejen tonto en lo mejora de sus 

calificaciones como en el aumento de exámenes aprobados. Para tal efecto. se elaboró un 

cuaderno de trabajo (como paquete didáctico) poro el aprendizaje de los Ciencias Sociales 

de segundo grado. Este material de trabajo fue elaborado. tomando en cuento. las 

aportaciones de Pioget. Ausubel y Vygostky. entre otros. poro generar aprendizajes 

significativos. fue utilizado por uno muestra de 25 estudiantes inscritos en el segundo grado de 

secundario obier1o (forrTiondo el grupo experimental) y los efectos del empleo de estos 

técnicos fueron comparados con otro muestro de 25 estudiantes que no lo utilizaron (grupo 

control}. Poro realizar este análisis. se elaboró también un cuestionarlo de opción múltiple 

compuesto por 40 preguntas. con lo finalidad de explorar lo adquisición de los contenidos 

históñcos pOf' porte de los alumnos. En este cuestionario se hizo referencia o los grandes 

núcleos conceptuales de lo historio; o lo comprensión del tiempo histórico; o lo ubicación de 

acontecimientos o de ~uttura_~_,e_n el mapa geográfico y o aspectos propios de lo historio. 

" " 

Con los resultados: ~~!enld~·s. se apoyó lo Ideo de que los estudiantes del. sistema 

abierto requler~~ ·.~e:-_·. ~·á~ ·«~~-~Y,~-~---: p~~~~~g~'?os q_ue les perm1ton aprender o_ aprender. 

independie~_!e'!"1~:nte_._~~· .. ·1_?~--~~t~~~".~~· .~studio. pues se observaron diferencias fo~~robles 
entre los ah.JmnOs-·qüe\JtiliZCfoñ'efCUodemO de. tiabojo y aquéllos que no lo utilizaron.-· 

,.~ --~-~-(~- .. ~,:~~~;~ .. -~o.<,,:~~-.. ~fi~:~~>_;.C:. <·· c:'--

EI preser1te_tr0baJO~se'-:ené;;ú'~:~ti6·--~stn.JCf¿~Odo"d~ la slgu1ente.·mane~~: en e.I primer 

~ª§~iliill~~~~ 
poniendo especial atenél-6n ."",en ~·:e(- i.~~r~;~:e~.~~~-1 ::~~~~-~~---[~_~Prtulo -se realizo una propuesta 

metodológica que permita a los.·aí~n,ri'o~·--f~~~;>~ri'6P,c,~·o·eii el aprendizaje de las Ciencias 

Sociales a través del empleo de diversoS :es.frot~glo·s. corÍlo la revisión de grandes núcleos 
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conceptuales de fo historio. revisión de diversas fuentes históricas y elaboración de mapas 

conceptuales. entre otras. 

Finalmente. esto inv~stigación pretende realizar uno modesta contribución no sólo o 

difundir el trabajo empírico que permito fundamentar lo mejoro y renovación del proceso 

enseñonzc-oprendlzoje de lo historio. sino o impulsor lo posición de que la Psicologia 

Educativo debe abarcar todos los 6mbitos de lo educación, incluyendo lo de adultos. 

apoyando al sistema abierto a través del INEA. 
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CAPITULO 1. LA SECUNDARIA ESCOLARIZADA FRENTE A LA SECUNDARIA ABIERTA. 

1.1 LA SECUNDARIA EN EL SISTEMA ESCOLARIZADO. 

1.1.1 BOSQUEJO HISTÓRICO. 

El 30 de diciembre de 1925 el presidente de México. Plutarco Elfos Calles autorizó o la 

Secretoño de Educación Público la creación de la escuelo secundario. en donde se 

estableció como finalidad. ofrecer al mayor número de adolescentes y jóvenes. la 

oportunidad de realizar estudios de secundaria y orientar su acción educativa con base en 

los postulados democráticos y en el espiritu del articulo tercero constitucional. Se le consideró 

además. como un puente entre la escuela primaria y las universitarios. incluyendo en ésto 

último categorfo los preparatorias especiales poro carreras universitarias. 

En ese mismo tiempo se creó lo Dirección General de Educación Secundario poro 

articular el nivel prfmcrio con el ciclo preparatorio. y éste a su vez con el propiamente 

universitario. 

Los objetivos generoles.,de. lo ,educoci6n secundario se agruparon en tomo a: 1) 

Preparación poro el cumpUfjitento de los deberes ciudadanos. 2) Copocitor poro lo 

participación e~ · lo, prod~cci6n .··~ distribUci6n de riquezas. 3) Desenvolvimiento de lo 

personalidad del educando. 

Sin embargo. estos objetivos no fueron alcanzados. ya que en el Pion de Estudios, 

puesto en marcho en 1926. se contemplaba la materia de civismo hasta el tercer año. lo que 

impedfo el éxito en el primer objetivo. Por otro porte. existio una materia llam~da .. oficio" (en 

donde se enseñaba el arte de lo encuademación y corpinteria) lo cual sólO ero .irñportida 

durante el primer año con uno duración de tres horas semanales. Boj~ e~fa~'~:c;~n:di~iOnes. no 

fue posible cubrir el segundo objetivo mencionado con anterioridad.· 

Hacia 1928, los maestros de secundario realizaron uno Asombtea. Nocional en donde 

se dio gran .importancia o lo posibilidad de ofrecer a los alumnos. materias optativos con viste 

o facilitar el desenvolvimiento de su personalidad a través de uno orientoctón vocacional. 
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En 1932 se reformó el Pion de Estudios. intentando hacer uno clasificoción de las 

materias por los actividades que se desarrollaban. (G6mez. 1970J. Sin embargo. se segufan 

enfrentando graves carencias. yo que no se llegaban o consolidar los objetivos para los 

cuales fue creado. Por lo tonto. en 1937 .el presidente de Jo república.· el general lózoro 

Cárdenas se dio a lo toreo de equipar o _los escuelas _con laboratorios. gabinetes y tal~es~ 

Fue hasta 1941 cuando se dieron· a:·cO:ríOce~-,.-los nuevos Pro9romas de Estudio. en 

donde destocó fa impa"rtoncio que se le ot~rgó\~--l~s: o.ctividades te~notógicas. ya que. Se 

impartieron durante los tres años con uno duíac~6:n.,de seis horas e fo"se~añ~ •. 'As1 .misnio. se 

incluyeron Jos materias de civismo e historio desde el primer grado. 

los objetivos iniciales de lo escuelo· secund~:nfo . fueron transformados tomando en 

cuenta ahora. lo función propedéutico 'de este nivel. como lo puso d~ manifiesto en 1944 el 

presidente de México. Manuel Ávilo Comocho. cuando dictó un Ocue~do ·dirigido a lo 

Secretoria de Educoc16n Público en do~de ordénó lo unificación y tro~StOrmoción del ciclo 

de segundo enseñanza. lo cual debía tener como objetivo~ principales:.?) ~er continuación y 

omplioc16n de lo primario: b} servir como antecedente de los.estud,os v~oCionales: y c) servir 

como antecedente a los estudios preparatorios. (Gómez. 19!0). 

En 1950 se organizó uno Conferencio Noctonol_de'seQ"\.mda Ensenonza. en donde se 

analizó el estado que guardaba la educoctón secundori~·.·~l~s·.~.,;sultados de esta Conferencia 

fueron. entre otros. lo realización de algunas lnVesti9~~io~~~-.~g~-fO~o a lo evolución histórica 

de la segunda enseñanza en codo une de los entidOdeS"-te!-déíOtiVos. así como en cuanto o 

los fines. planes y programas. También .:~.é·;-_i~~-~s.f~~'c;'.:;>:-~?~rco de lo organización y 

funcionamiento del sistema de segundo ensei'ti~nz~.--~i;°ChC~ ~~ los conclusiones obtenidas de 

estos Investigaciones fueron el punto de portido.~C~~·;~-~if~~r·IÓ reformo educativa en 1959. 
- .- '' .::(~:'~ ":·:" 

Al of'lo siguiente entró en vigor el :nUeVo ~.Pi~~· de Estudios. mediante el cual se 

incrementó su contenido en Jos· tres ~rod~S '.: "e;~·¿;;¿;~~s··.' y '10s, materias se organizaron por 

asignaturas y por grodos (10 materias por ~r~d~)~-~;5~ :¡;,t.egró el estudio de una lengua 

extranjera, elegido por el alumno. Lo activ~d0d t~ci;;';;tÓ~Íco tombtén serio a elección del 

estudiante. con el objeto de intcior1o en una oi:::~pacÍ~ri'.¡~·dustñOI. agropecuaria. comercial o 

administrativo. Asi mismo. se incluyó en los tres grados lo materia dE- educación ctvtco. 
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Finalmente se destinó una hora o lo semana o lo clase de orientación vocacional en el tercer 

año. 

No hubo ninguno modificación durante un periodo de catorce años. yo que fue hasta 

1974 cuando se celebró en Chetumol un Congreso en donde, gracias o los conferencias 

celebrados. se propuso proseguir lo labor educativo primario. estimular el conocimiento de ta 

realidad del país poro que los educandos pudieron participar en su transformación. lograr 

una sólida formación humanístico. cientifico. técnico. artístico y moral. desarrollar lo 

capacidad de aprender a aprender y propiciar uno educación sexual orientado o lo 

paternidad responsable y planeocion familiar. También se mencionaba "ofrecer los 

fundomc:-ntos de uno forn1ación general da pre-ingreso al trabajo y para el acceso al nivel 

innic-dioto ~uperior". {.Sf F' 1974). 

Uno de los resultados más controvertidos fue el proyecto tlevodo o cabo en 1975 

n,c·diante et cual. se propuso posar de lo ensenonzo por osignoturos a lo de 6reos. 

ogr·upando los conocimientos de historio. geografía y civismo dentro de lo denominación de 

Ciencias Sociales y los de t•~ico. químico y biología en lo de Ciencias Naturales. Esto tuvo lo 

oposición de la mayoría de los maestros. lo que condujo o lo coesxistencia de ambos 

enfoques. Si bien. en un principio. lo mayoría de los escuelas optaron por continuar 

trabajando con asignaturas. los escuelas por 6reo fueron aumentando paulatinamente en 

vir1ud de que se implantaba este sistema en todos los escuelas de nuevo creación; así poro el 

ciclo escolar 1989-1990 había un 25 % de escuelas trabajando por asignaturas y un 75 % por 

óreos. (Sondovol. 1993). 

En moyo de 1992 se suscribió el Acuerdo Nocional poro lo Modernización de lo 

Educación Bósico, en donde lo Secretaría de Educación Público inició lo transformación de 

los piones y programas de lo educación básico. Esto trajo como consecuencia que se 

suprimiera lo existencia de los dos estructures académicos yo mencionados. Por lo tonto. se 

generalizó poro el primer y segundo grado lo enseñanza por asignaturas. restableciendo el 

estudio sistemótico de lo historio. geogroffo. civismo. biologlo. físico y químico. Esto modalidad 

fue aplicado o partir del año escolar 1993-1994. Los cambios correspondientes al tercer grado, 

en donde se incluyó nuevamente lo materia de orientación educativo. fueron aplicados 

hoste el año lectivo 1994-1995. 
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El propósito esencial del nuevo pion de estudios es contribuir a elevar lo calidad de lo 

fornioción de los estudiantes que han terminado la educación primario. mediante el 

fortalecimiento de aquellos contenidos que responden a las necesidades básicos aprendizaje 

de la población joven del país y que sólo la escuelo puede ofrecer .. (SEP. 1993). 

Un acontecimiento trascendente en esto modalidad ocurrió -el 4 ·de m~rz·o 'de 1993 

cuando se publicó el el Diario Oficial de la Federación uno r~fo~:o .01.-Crtr~i:.I~- terceio 

constitucional. en donde quedó establecido el corócter -·de . obli~~tori~ _de·~: 1~ ··«escuelo 

secundaria. Esta reforma quedó Incorporada·. en·.~.1~ · .!""'·~eva ~ey General .de EdUcoclón 

e<.<::.~~ ..•. _:_,···.':·.;;· .. promulgado el 12 de julio de ~ 993. 

' ~: .:.: -·.· .<;· .' 
Los modificaciones ·estén en~'cim1~6d~:s ;.,h~~ia< r6·>~m~u6:~1~~\· de; o'POrtúnidodes 

educativos. de tal manero 

~ecundario. 

el grave rezago en ~I '.~~º!::::~~-\~O~l~·::.·~-ú~.~c;:d~ ;~:~n~_e!:S~.;.-'~\;~·>_·~~-~--~,-:~·n" Un _::_Período de 

aproximadamente vei~te .-. ~ñ~~~--~~n·?~~'.~~'.~'t:;;,f6_:~;-~~d~_ ~-~~.~·~Úri·;:~o~bt~:,-._Y ·. __ -Jos_ f~vesfigaciones 
educativos realizados en·este S1ste·m~C .. tueron· m1nir'1as. :Ahora· se propOne ele~or la calidad de 

la educación. modificc:indo "~._- ,~I~';~:- ~d~ -eSt~di.;;~; pero l~s -.;t,J~ti~-~~ -'. qu~~<.-pe~Ígue aún no 

quedan bien definidos. yo que no< se f"'!o delimitado si lo secundor:Ja es· propedéutica o 

terminal y existe uno desvinculaciórl entre las materias que se -tm.P:arten. lo· que queda 
' . . ' 

explícito en la orientación de falés programas. yo que "'cubren ·-u-n- ·conjunto·· de diez 

asfgnofuros y operan de manero independiente poro estor en condicio.nes de Profundizar en 

los enfoques y conoclmienfos de los distintas especialidades"~ (SEP .. 1992). 

Ahora bien. de todos los elementos que intervienen en el proce!so eduCativo escolar .. 

los protagonistas son los maestros y alumnos. quienes son los que final;.y,~·~t~ se"ben~fician o 

no. con los cambios propuestos por los autoridades educativos. yo q~e ~I 01U-~n~·es el que 

recibe el servicio educativo y el maestro es quien de manera directo Jo ~~~rcionC. 

TE~:rc~ COJ.\T 
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1.1.2 ELEMENTOS DE LA SECUNDARIA ESCOLARIZADA 

1.1.2.1 MAESTROS 

El maestro en lo escuelo secundario. como en cualquier otro nivel. es un elemento 

indispensable dentro del proceso educativo. yo que es el encorgodo de formar o los alumnos 

que se encuentran o su cargo. tonto en el terreno académico. como en el civico y moral. Es 

el que debe fomentar en lo sociedad y medio en el que vive. el amor al trabajo. el 

cumplimiento de los deberes civicos y la promoción de mejoras materiales. entre otros. Es el 

que debe dar ejemplo de trabajo. honestidad y espf!'1tu de· servicio~ de - ferVOr Patrio y de 

respeto o nuestras leyes. 

En secundario es el que oriento y guío al adolescente_ en !Os tres a~os. ~ós· crÍticos de 

su formación. Es el elemento de transición entre I~~- cor1ocimie'1tos ~le~~rlt~Íles~ de los escuel~s 
primarios y los escuelas de nivel superior. eS el pilar 1,',disC:utible.en. dorlde~de~~6nsc;~ ·las .bO.ses 

poro uno educación superior. 

Sin embargo. pese o esto gran responSobilidod. el moesrrO ~ .. generalmente-, limito su 
.. .·, -,,, '• -·.· •, . 

participación exclusivamente ·al ámbito- académico •. en. donde_. desempeño el papel de 

expositor. de narrador. de informador. de Instructor. en: una·· palabro .. de catedrático: 

olvidándose en muchos ocasiones del cumplimtento formativo. Poro transmitir el 

conocimiento. lo hoce generalmente o través de exposiciones orales. en donde los alumnos 

lo mayor de los veces adoptan el rol de receptores pasivos. Ocasionalmente fomenta el 

interés por lo investigación así como el pensamiento y et análisis critico. Lo enseñanza esté 

condicionado fundamentalmente. por el control de los maestros. quienes soslayan lo 

iniciativo de los alumnos. En uno investigación dirigido por Mufloz (1981) se observó que de 

uno muestTo de 129 maestros. el 97 % prepare sus clases sin conslderor los conocimientos con 

que previamente cuentan sus alumnos. Tampoco consideren lo posibilidad de que sus 

alumnos adquieren conocimientos de lo mismo realidad. Lo enseñanza esté totalmente 

condicionado por lo intctotivo y control de los maestros. 

Por otro porte. los recursos didócticos que puede utilizar son de carácter trodictonol 

(pizarrón y libro de texto. ost como ilustraciones y proyecciones) yo que los procesos de 

enseñanza se desarrollan dentro de un salón de clases. 

9 TESiS CON 
FALLA DE UhlGEN 



Quienes se encuentran al frente de un grupo en el nivel secundaria. dificilmente llegan 

a cumplir con su labor educativa debid6 a varios factores que imposibilitan su buen 

desempeño. 

Por una porte. se debe mencionar que la actividad docente no se circunscribe o lo 

enseñanza. sino que lo· din6mica escolar exige la participación del maestro en otras 

actividades relacionados con el funcionamiento de la escuela. En efecto, el maestro tiene 

asignados cincuenta minutos pera impartir su clase en un dio. Sin embargo. dentro de ese 

tiempo debe realizar otros actividades como el pase de lista. aplicación de exámenes. 

revisión de tareas, solución de problemas del grupo y atención o padres de familia. Además. 

tiene otros actividades de tipo administrativo. como son el cumplimiento de comisiones de 

oseo, puntualidad. ceremonias. cooperativos y elaboración de cuadros de calificaciones. 

Estos actividades impiden que los cincuenta minutos asignados a la clase. sean 

aprovechados al máximo. 

Otro problema que enfrenta es la saturación de grupos. ya que en promedio debe 

ofender entre 45 y 50 alumnos: grupos de adolescentes ubicados en aulas con espacios que 

apenas permiten que los alumnos pemionezcan sentados o parados en su lugar. Esto trae 

como consecuencia. que el profesor se veo obligado a impartir su clase sin llevar a cabo una 

educación personalizada. Con esta situación es difícil que el maestro pueda respetar el ritmo 

de aprendizaje de sus alumnos. ya que es indiscutible que al interior de codo grupo pueden 

existir alumnos con necesidades educativos especiales que no tienen las mismas habilidades 

para el desarrollo y la adquisición de nuevos conocimientos. 

Ahora bien. las condiciones e:n que se encuentren los ins1olociones de los secundañas. 

generalmente son inodecuodos para. el mejor funcionamiento de las escuelas. Esto situación 

ogrega elementos como aulas eón :detJCiente Tiumtnoción .. ·insuficiencio o mal estado de los 

mesobancos. carencia .:de;: ·m~t~Óles ... bÓ~icos ·. e.n :~ l~s:·~ laboratorios y talleres. entre otros. 

creando ambientes 'de;,5¡~y·~~t;I;;~·-~·~ el, ~P~~~d-Tzaie .. I~ ~ue ·Perrneo la labor del docente 

en tonto que ést~· 'tí~~~ ;~~·~·-~d~~c;~:·s'u~' e~trafe'gtos de trabajo al contexto en el que se lleve 

a cabo le ense.,;o;,:za><· ·"· 

Se sumo o lo anterior .. los condiciones laborales. en donde se pueden abordar algunos 

aspectos que Juegan un papel determinante en lo definición del trebejo docente: el salario. 

TESlS r.nr> 
'FALLA DE ü.i:UGEN 
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los maestros "taxi" y lo salud de los maestros. En este sentido, Mayorgo (1993} senola que "el 

solario de los profesores de secundaria es inferior ol que perciben los maestros de educación 

primario o preescolar. Esto provoca que un número creciente de maestros desarrollen 

estrategias poro obtener otros ingresos. y los obligan o ocupar el tiempo de clase para realizar 

actividades económicas personales. o bien construir explicaciones que justifican la falta de un 

mayor compromiso y degeneran en la simulación. Por otro parte. los maestros "taxi" son los 

que tiene distribuidas -.us horas ha'ita en tres secundarias o quienes teniendo la mayor parle 

de su tiempo concentrado en una escuelo son adscritos a otra por tres o cuatro 

horas-semana. De esta forma, niucho'> docentes tiene que desplazarse en una sola moñona a 

dos escuelas no sien1pre cercanas. Este desplazamiento se refleja en la disn1inución del 

rendimiento académico de los docentes y en ocasiones. en la reiterada inasistencia o una 

determinada escuela. forneontando el auscntisnio y el problema de los grupos sin maestro. 

Finalmente. en cuanto o la -.alud. se puede afirmar que los rcqucriniientos del trabajo 

docente derivan en una gran c .... igencia que merma las focultade~ físicas o mentales de los 

maestros. Los enfermedades más frecuentes son de lo garganta. del sistema auditivo. la visto y 

en cosos extremos problemas en1ocionales de neurosis. Por un lado, lo carencia de un servicio 

médico preventivo eficiente y por otro, el no reconocimiento de toles males en el listado de 

enfermedades profesionales provoco que los docentes que los padecen continúen su trabajo 

cotidiano frente o~ grupo en condiciones lastimosos". 

En conclusión. aún cuando lo labor del docente es muy importante dentro de lo 

formación del alumno. yo que es la piedra angular del sistema educativo. los actividades 

extro-acodémicos, lo saturación de grupos. los condiciones fisicas en donde imparte su clase 

así como los condiciones laborales. son factores que imposibilitan el éxito de su encomiendo. 

Pero lo responsabilidad no sólo recae en el maestro: también los alumnos juegan un 

papel decisivo en el desarrollo de lo dicotomfo enseñanza-aprendizaje. A este respecto, en el 

siguiente aportado se mencionan los corocterfsticos de los alumnos que cursan el nivel 

secundario. 

11 TESIS cnw 
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1.1.2.2 ALUMNOS 

Inevitablemente los alumnos son un factor detemiinante en el éxifo o fracaso del 

proceso educativo de cualquier nivel. ye que ellos pueden ser los que impulsen al maestro a 

mejorar la calidad de la enseñanza o bien. lo condenen _al fracaso. Esto depender6 de su 

iniciativa y copocidad poro ir más citó de lo que el profesor les enseño. 

Sin embargo. se puede caer en un círculo si se porte de Ja idea de que es el maestro el 

encargado de fomentar el espíritu de investigación en sus alumnos. Al margen de cualquier 

punto de visto. ambos válidos. lo que se debe destocar es la participación de los alumnos en 

el desarrollo del proceso enseñanza-aprendizaje. o partir de sus carocferfsticas tonto fisicas 

como psicológicas. 

Los estudiantes de lo escuelo secundoño tienen una edad promedio que" va de los 

once o los quince años. Es el inicio y desarrollo de la adolescencia. Esta etapa de lo vida se 

caracteriza por un ritmo evolutivo que se inicio con los primeros tronsfonTiociones de las 

funciones end6crinos y continúa hasta que se completo el desarrollo físico y sexual. Es un 

periodo en el que la maduración sexual va acompañado de bruscos aumentos de estatura y 

peso. Estos cambios que se van generando en el adolescente repercuten en el nivel psfquico. 

y no cabe dudo que los fenómenos sexuales son los que mayor importancia adquieren. 

En este momento generalmente. se ·vuelve inseguro y desorientado: o menudo se 

encierro en si mismo. se sePara de los dem6s. defo de tomar iniciativos por el temor o fracasar 

y. casi al mismo tiempo. trata de hacer.te notar: puede manifestar ciertas conductos que le 

permiten cubrir esta ~o~ic:l6n:·.·~¡~~6f~dor." arrogante. excéntriCo. También se vuelve muy 

obvia su oposición o ~os padres_ y o los maestros. 

En efecto; poro el nif\o el maestro es considerado casi como un sustituto de los podres. 

es admirado por todo lo que sobe y es capaz de ensef\or: sin embargo cuando entro o lo 

adolescencia lo ve como un instrumento que transmite conocimientos. pero con el cual no 

hoy relación interpersonal. Es entonces cuando los materias de estudio. desligados de toda 

implicación emocional. pierden en gran medido su interés y su sentido. 
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Asf. la relación maestro-alumno se vuelve exclusivamente de tipo académico. lo que 

genero en no pocos ocasiones. una falto de comunicación entre ambos portes provocando 

con ello. un bojo desempeño en los actividades escolares por parte del alumno. Esto. en los 

cosos más extremos. provoca que el adolescente abandone lo escuelo secundario 

dej6ndola inconcluso. 

Cuando llego o lo juventud o o lo edad adulto y tiene que integrarse al campo de 

trabajo. se do cuento de lo necesidad de contar con el certificado de estudios 

correspondiente y lo único opción educativa que tiene poro cursor o concluir lo educación 

secundario. es el sistema abierto. el cual permite obtener el certificado de estudios en un 

corto periodo de tiempo. 

13 



1.2 LA SECUNDARIA EN EL SISTEMA ABIERTO. 

1.2.1 BOSQUEJO HISTÓRICO. 

El sistema abierto nació en Inglaterra en lo década de los sesenta. cuando su 

población estudiantil sobrepasó fo infraestructura prevista y se hizo necesario buscar nuevas 

alternativas encaminados hacia la atención de todos los alumnos que no podían ingresar al 

nivel educativo deseado. Uno propuesto fue lo implantación de un sistema que permitiera 

atender lo demando .. de modo que no fuera necesario contar con los elementos físicos y 

económicos requeridos por los sistemas escolarizados. Partiendo del supuesto de que todos las 

personas tienen lo copocidod de outooprender. se creó el sistema de educación a distancio. 

implantado en lo Open University Británico en 1967, que simbolizo y ejemplifico la presencio 

de un sistema oltemotivo frente al escolar. Su aparición morco decididamente lo presencio 

de un nuevo comino en donde se integraron los avances pedagógicos del oprené:Hzoje poro 

el establecimiento del outodidoctismo. 

En México. al igual que en Inglaterra. los edificios escolares resultaron insuficientes poro 

atender o los estudiantes. lo que prÓvocó un grave rezago educativo. debido o que muchos 

alumnos se quedaban stn_estudior. Esto situación .obligó o los autoñdades educativos o tomar 

algunas medidos como lo_ impiántoc;ión der" si~terÍio obi~rto poro Solucionar dicho problema. 
- -•.; -.-· ·:,':.-- .. '· ·, . ..- .. 

Así. el 31 de _cigo~i6 de 1~71.Le creC:~o ~!.Centro p0ra el Estudio de Medios y 

Procedimientos A,/onz'ados· de·:.10~,.,~d~·6oé:iórl' .. (C.EtVú~.AefC:uy~_ finalid~d fue lo de fomentar. 

planear y coordino.~;~. l~/:·:·e'~~c.~~!~~;_n~~~~~~~9'.~~~0_1ó~; -.;·:~~O~~~mar·. lo investigación y la 

experimentación educ~tiv~·- ~~l··;o'rs··~-.,:~~O~Cr.·o- ,e;~' ~~~i~~6~'.: e instituciones semejantes. 

(SEP. 1982). ,, 

Su mete principal fue 12.c:1i:·;;Í<l~i1it~r el C:C:ceso d~ cualquier persone interesada e los 

diversos niveles ~ducOtiv~;~-· 6~~ ~~~~._,~C:,~~1E!í-ne-~to~ ~j ,~'~!e~~ "t~~al escolarizado ofreciendo 

otras alternativas poro alcanzar 10s diversos grados de instrucct_6n" (CEMPAE. 1979): por lo que 

este Centro tuvo una porticipoci6n determinante en el desarrollo de la educación abierto en 

México. ya que se dio a lo tarea de' elaborar los texto~ que aP~vOrian o los alumnos en varios 

niveles educativos: primario, secundario y medio superior .. 
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En 1973. después de celebrarse un convenio entre el Cf:MPAE y el Instituto Tecnológico 

de Monterrey. se puso en operación la preparatoria abierfo. en el estado de Nuevo León. 

Hacia 1975 se dio a conocer el Pion Nacional de Educación paro Adultos. cuya 

finalidad era extender los servicios educativos a la poblacion mayor de 15 años que por 

diversas razones. no habia sido atendida 0n el sic.tenia c~scolar. Para lograr esta encomiendo. 

se plantearon las sir:¡uiPnfes estroft_--.qia<..; 

1.- Permitir que cualquier adulto tenc;a la po.-.ibilidad de estudiar o su propio ritmo. en el lugar 

y en el momento que mas 1e convenga. c.:1 ... <Jcuprdo con sus rc·ci11erin;icntos y necesidades. 

2.- Promover el autodidactisn10 entre los educorido~ yo -:co con10 estudiantes libres o 

agrupándo<:e en circules de J?slucii(J' •. 

3.- Proporcionar Pl apoyo nec•_.,,sario o lrav~ .. .-, dL· n1ot·~·rial•)'> 'I a-.e-.oria. 

4.- Brindar la po'>ibilidad d•· ocrt~dilcu lcv, co11oc-1rni.-~nto'". adquirido':.. por medio del sisten'"'IO 

fr;odc-raf de c0rtificacion df'.• c:onocin1í<::>n1oc.. creado poi la ~.11' (~>11' 19750). 

A trové•s de este Plan. noc10 la secundaria obiPrta en Mexico. por instrucciones del 

entonces secretorio de educación pUblico. el l1cenciodo Víctor Bravo Ahuja. quien organizó la 

Coordinación de Secundaria Abic·rro ado;.-:rita la Subsecretaría de Ploneación y 

Coordinación Administrativa. en lo adniinistrativo. y al Consejo Nacional T€-cnico de lo 

Educación. en el aspecto t8-cnico. 

Lo Coordinación organizó la inscripción de alumnos y promovió lo formación de 

círculos de estudio en dependencias oficiales. organismos descentralizados y empresas 

privadas. Lo acreditación dP los estudios estuvo o cargo de la Subdirección de Acreditación 

de la Dirección General de Planeoción. 

Respecto ol Pion de Estudios. éste se estructuró en tres grados y codo uno cubrió los 

Orees de Matemáticos. Español. Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. En cuanto o lo 

metodología utilizado. se empleó el modelo CEMPAE paro los sistemas abiertos. 

El 31 de diciembre de 1975 se publicó en el Diario Oficial lo Ley Nocional de Educación 

poro Adultos mediante lo cual quedó establecido que la '"educación bósica para adultos 

formo porte del sistema educativo nocional y está destinado a los mayores de 15 años que no 

hayan cursado o concluido estudios de primario o secundario. Lo educación poro adultos es 
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uno formo de educación extroescolar basado en el outodidoctismo y en lo solidaridad social 

con los medios más adecuados poro adquirir. transmitir y acrecentar lo culturo y fortalecer lo 

conciencio de unidad entre los distintos sectores de lo población. Este sistema se inscribe en el 

contexto de lo educación permanente; sus piones y programas son flexibles'\ (SEP. 1982). 

En dicho ley se establecieron los siguientes objetivos poro lo educación de adultos: 

1 .- Dar bases poro que todo perso~o puedo olconzOr. cOmo mínimo. el nivel de 

conocimientos y habilidades equivalentes al de lo ed":'coci6n general bósico. que 

comprenderé lo primaria y secundario. 

2.- Favorecer lo educación mediante lo realización de estudios de tod~ tipÓ y espeCialidodes 

y de actividades de octualizoción. de copac1taci6n en y_ por~ e·, -frobojo.":·.-y de formación 

profesional permanente. 

3.- Favorecer el outodidoctismo. 

4.- Desarrollar aptitudes físicos e Intelectuales del. educondO. ~s·r :_cO~ó ·'su cap6cidod de 

critico y reflexión. 
' - ' . 

5.- Elevar los niveles culturales de los SectOres :.- de_,. lo Población marginados paro que 

participen en las responsobilidodes y bEtnefic"i.Os:Ci~'- ~~ .de~O·rr~llo ·compcÍrtido. 

6.- Propiciar lo formoci6n de uno coni;;i~;::;~i~~~~~~~ii~ci~id~cj\O~i~I y. 

7 .- Promover el mejoramiento de lo vid~ -f~~i~i~~~~ l~~-~~9._i -~ ~O~ial. 

Lo secundario abierto fof'TTla paf.te de fo ed~_Coción básico poro adultos como lo 

señalo el primer objetivo. Sin embárgo. no fUe atendido rópidcmente. yo que en ese mismo 

año se publicaron los guías de estudio en-dc:inde se eStoblecieron ros obJetivos especmcos de 

codo uno de las cuatro materias -del prirTier grOdó y fue hasta 1980 cuando aparecieron los 

guias correspondientes poro el segundo y el tercer grado. 

En 1978 se creó el Consejo Coordinador de Sistemas Abiertos. el cual fue un órgano de 

consulta de lo Secretoria de Educación Público. poro cooÍdinar. eV01Uar y promover lo 

educación abierto en todo el país. en los ni::.el~s bÓsi~O. medio superior" y su~e~or~ 

A pesar de los esfuerzos por integror_"?1 ~ist7r:nci ·ºu'"! n:..ovor·.r:iú..;.,e·ro_,d~ ~::t.~dtontes. Ja 

demando potencial en secundario ero PóéO StgniflCOtiva. yo que-·se .· hCbio' orientado 

básicamente hacia lo población urbano y denotaba uno alto deserción. pues no se contaba 
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con suficiente personal que estuviera formado eficazmente en los sistemas abiertos y la 

infraestructura ero precario. 

Poro dar solución o esto problemótico. el 31 . de agosto de 1981. el presidente de 

México. José López Portillo emitió un ~ecreto. mediante el cual. fue creado el Instituto 

Nocional poro lo Educación de los AdultOs (INEAJ. como un organismo descentralizado de la 

administración público federal. con personolidÓd jurfdico y patrimonios propios. Surgió con el 

objeto de responder codo vez mejor a las necesidades e intereses especificas de los diversos 

grupos y como uno necesidad de contar con un organismo que impulsara los programas de 

educación poro adultos. sin perder su relación con los politices y programas del sector 

educativo. 

Lo secundario abierta quedó bojo la organización de este nuevo Instituto. el cual no 

hizo ninguno modificación ni en su estructuro orgonizocional ni en lo presentación del 

material didáctico. yo que conservó los lineamientos originales tonto de acreditación como 

de contenidos curriculares. Su objetivo básico siguió siendo el mismo: .. acrecentar los 

conocirnicntoc; odqukido:o en lo prfmr:Jrfo. O<.il como -:tesorrollor hobilidC'ldes que ayuden o lo 

comprensión del medio. al conocimiento de lo culturo universal y o lo capacidad de pensar 

lógicamente". (INEA. 1988). 

El INEA puso especlol interés en Jos programas de alfabetización y pñmaria. prestando 

poco atención o lo secundaria abierto. como lo demuestra un estudio llevado a cebo en 

1983 tonto en lo primario intensivo poro adultos como en la secundario abierto poro onolizor 

el comportamiento de Jos_ estudlont~s· en IC?s .ex6men~s d~ ocredltoctón e investigoct6n sobre 

intereses. necesidades y octitudE7~.de los alumnos. (INEA. 1?88). Con los resultodos·obtenidos. se 

realizaron modificocfones en lo's , nbra~ :: de Pr:f.Óioria. mientras que los de secundarlo 
·~ ·,', 

permanecieron sin cambio •. e '_,·;~~,~ ·,.. ·>·<>· 

;::§~~J~~t~~:§3=f~§~ 
cambios efectuados giraron en· tomo o lo referente a los valores de la educación y 

nuevamente operaron en los programas de alfobetizoctón y primario poro adultos. 

17 TESIS COW 
FALLA DE UhlUEN 



El 9 de octubre de 1989 se publicó en el Diario Oficial. el Programo Nacional para lo 

Modernización Educativo 1990-1994. en cuyo capitulo· cuarto .se hoce referencia o lo 

educación para adultos. en donde después de analizar las condiciones en que se encuentra 

esto órea educativa. se trozaron como objetivos: 
- .- -'.· 

Integrar un sistema nacional de educación poro CdUit~~·-:~a~~c:/~ .. ~~2-~1 aUto~idactismo. 
que articule coherentemente servicios educativos flexlbl~~ y-P~~~:n~~;~S. 

·. ··:-·1··:\.1:;-·-:-... _-; 
• Consolidar la portlcipoción sistemático y comprometido "·de> todo . lo 'sOcledod con el 

quehacer educativo poro los adultos. ~::;\j: _::'<:~ ._· 

• Ofrecer un modelo innovador de apoyo o lo ed'uc~cJ~~ -~~'.· p·~rc? ;c;;d~tf~s qu~' asimile los 

alternativos actuales y los que se funden en los e~tr\'.ict~rc~i~---~.~··-:~rQont~~c_i6rl_ cor:nunitoño y 

social. 
·,- ·_,_: .. ·. ·.-· . 

• Promover lo creoctón de uno infraestructura de inv_estigación Y._descir:rollo académico en el 

campo de la educación de los adultos paro ~eJc::i~c:ií.lo~.~~·~rd·~~ -d~ .los _s~rviclos ~ducotlvos. 
(INEA. 1990). 

Pese a todos las propuesto$" por" riiejOÍ~r- lo .. 9ducocl6r1 paro Cdultos.. los avances en 

esto materia ho sido lentos ya que. -~~,.ri_? -,~:.~~1-i~tor:t_ó el pre~idente de México. Ernesto Zedillo 

Ponce de León en el Programa de oesCrl-Ono·edUCotivo 1995-2000. aún existen en nuestro pais 

cerco de 35 millones de pers~~~S,~~~~or~~,_:ci~ ,quince _años. qué carecen de educación 

básico. es decir que no culn.:.Ínc;lro~:-di~:/Prir;,~·ria .o ~ecundoria o que no saben leer y escribir. 
··>;~:e:·.' 

';:·,.-·,~.-:e-,;~:.~:.=:.·¡-~ ,. 
Por lo tanto. - la ·partÍcipoclón:: d91 INEÁ-: poro disminuir el rezago educativo a nivel 

nacloncl es detem11s=u:~nte;::.y~·y~·>se.,~-r'ÍéUéiitrC. trObaJondo en este campo. poniendo especial 

interés en el desarr~u~·de-.'.~~t.:~-t~gi!=i'~-q~e· ~IÍan ~frecer uno educación de caltdad para 

tos adultos. acorde. corl ·e1 nlediO 'Ein ~I ·que sE! .. désenVuelven .. · 
·_.:·, ~)-_.;·-.; 

' ·, 

Actualme~t·e, 16~~ ~:bj~~-~~~-~ .·~:~:~:-~~!·g_,i~---~~~ ·~~.~¡~·~-~~~~es:: .. :. 
Brindar los medi~~ ·n:ece~Cuf~¿~~~~c;. ,~~~ i6; ~~-ult,;S (pe~~~-;;~ mci-for:es de quince años) que . ,, ·, ..... ,, ..... . , , .. - . 
aún no dominan lo ·-habmdCd .. :'de ~·¡a_"~~CtUrC':y~~¡~--.escritUia.··'o·:·q"ue nO han cUrsodo, o 

concluido su educación·· bóSiCO>:'.'COrTIPrét;;r, ::_-·sauStoCfOriCrrlénte sU · instrucción hasta "·· ....... 
obtener el certificado de estudios coÍrésPondiente. · 

Atender a lo población entre 10 y 14 años que no tuvo acceso o no concluyó lo 

educación primario en el sistema escolarizado. 
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Orientor o los adultos paro el bienestar y lo solidoridod social. asi como lo copocitoci6n 

no formol poro el trabajo y el enriquecimiento cultural. 

Propiciar que la educación poro adultos sea continua. fomentando lo octuolizoción de 

conocimientos y el autodidoctisnoo. 

Promover y realizar invc<>ligacíón relativa a lo educación de adultos. 

Realizar accione'. poro unir 11oluntades. tanto de educar como de educarse. 

fortaleciéndolas dP manura clara. tenaz y perdurable. (tNl/\. 1992). 

Para lograr pstos cib1ehvos. ol INlA sn basa en la participación social. es decir. en lo 

actitud solidada. entendic-?-ndo esta corno ta colaboración y el apoyo que brindan los 

pe~onos. instituciont"'. 'r' c:-rgoni.70C1onP~ de• los sectores público. privado y social. poro lo 

promoción. orgonizacion y operocion de sus programas educativos. 

Es así corno este Instituto ha ocupado un Jugar fundamental en lo organización del 

sistema abierto en el nivel bósico. ya que pone en próctico las características propias del 

sistema. 

,.....-.-,, 
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1.2.2. DEFINICIÓN. 

Como se mencionó anteriormente el CEMPAE fue el encargado de creer el modelo de 

enseñanza abierto en Mé>Üco con las siguientes coracteristicos: 

aJ Reduce al minimo las restricciones de tiempo. espacio y dis.~onci~· que Suela implicar lo 

asistencia o los aulas. 
< < 

bJ Respeto el ritmo individual del aprendizaje y propicia el trabajo de eqúipo. 

e) Fomento el outodidactismo. la autoevaluoción y lo outosuficien·cia d~('estUC:nant,e. 
d) Permite trabajar al estudiante y estudiar al trabajador. 

e) Es uno formo de educación extraescolor que. odem6S de .sotisf~~.Etr:. los requerimientos 

académicos de[ estudiante. puede contribuir a ge~~~or .. com.t?io~ · -~" su situación 

socioeconómica. (SEP. 1982). 

Lo anterior permite tener uno ideo general acerCa de· I~: ~ue es I~· ~dué:adión abierta. 

Sin embargo es importante atender o los definicione~ _qu~. :d~-~~!16· tiác;én .Va'ri.o~ autores •. 

Asf. Esperón (1980) lo cÍefine co...;,o. •.·-~1c·Pr06e~~-·:orQO-~iZ~dO:Y siStemC.fiZCdo c--fin de 

adquirir un conocimiento. des frez~ ~ o~tlf~d -~¡..;· '~;~l~:~¡¿g·'~~¡;--Uri: ;.'~c~~-idOd. i~ -So1Uci6n de un 
• • - 'HO ,,,,, •·••.....-: ' d O • - .• '" • 

problema. o con une finalidad ·determinaé::JO. -fuef-c 'd~. lc:iS' tnstitUCionés· édUcCtiVos Y 01 margen 

del modelo normativo en -que se·s~~fe~f_; lo ~-~'cd6.iÓn ~~·~-6~:Jti~6--t;;~~c;;l~r·•. 

En otro aportado. se he defi~i~o--. -~~~o. :~~·:._~e·N.i_~i6>·~-Ú~li¿~ <:t:¿~- .-·;~-~ .. ~irige hacia 

aquellos sectores de lo población. que pa:~ dive'~os ~~~-~~s -i-to. ti~n f~nid~ I~ .oP~rturiidod de 

iniciar o continuar sus estudios en plonteíeS· ~erl~n~·~¡E;~fe'~ :~i ~isf~~~,~~~~la~Od~~ 'paro que 

estén en posibilidad de acreditar sus c~~~C¡"n1i~n'·t·~~ ·y:·c:;;b·t-~ii·~~-'.i~~;-~~rti'fic:;Cd~s;.-diplomos o 

títulos correspondientes. Los sistemas abiertos utiiizon- i~~~~~i~S--_did-Ó~ftc~s cf~ fácil manejo y 

en un momento dado. pueden echar mono de.10S .. nledioS:f-nOSivos .. -d~',COniunicocl6n. Sus 

piones de estudio y programas son ffexibí~~ .. -~,¡/e'~~~tc;;l~~~t'; :_:dise·n'~d;;~ :.~ra": f~cilitor los 

actividades de los educandos. quienes d~ben- pc;ri~r ~,;· JÚ~g·o··f~d~\U:tnlcio"tiva pe~onol y 

mejor esfuerzo poro incrementar su grado de a·~c,~C·~·:de~.fro.'d-eJ ·nivel. educativo que les 

corresponde". (SEP. 1975b). 
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Asf mismo. Cirigliano y Lampe (1974) afirmen que ºlo esencial en educación abierto. o 

diferencio del sistema escolarizado. es que no importo cómo se adquiero el saber. Todos los 

cominos poro aprender son válidos. Es decir. es uno tendencia que superando lo restricción 

escolar revaloro cualquier comino de aprendizaje; abierto implico poro todos los personas. 

para todos los saberes y por medio de todos los métodos y cominos". 

Por su porte Mockenzie (1979) señalo que "los sistemas abiertos están concebidos con 

lo finalidad de ofrecer oportunidades de cursor estudios o tiempo parcial y aprender o 

distancio. Pretenden facilitar el acceso o lo educación o sectores más amplios de lo 

educación adulto y apuntan a reparar los desigualdades sociales o educativos y o ofrecer 

oportunidades que no se presenten en los sistemas formoles". 

Por tonto. lo educación abierto se puede definir como un proceso educativo basado 

en el autooprendizoje. No necesito de un edificio escolar ni de un horario especific!o. Permite 

que el estudiante establezco su propio ritmo de aprendizaje y facilito lo pronto certificación 

del nivel correspondiente. 

Es importante mencionar que dentro del JNEA. lo orientación de lo educación básico 

poro adultos responde el reconocimiento institucional de que lo educación de adultos es uno 

formo de educación extraescolar. por lo que aplico el modelo CEMPAE de ensei"tanzo abierto. 

en donde se emplean como recursos didácticos principales los libros de texto. osesorfo. circulo 

de estudio y apoyos audiovisuales. 

Por lo anterior. lo organización del INEA se puede ubicar dentro del modelo educativo 

de los sistemas abiertos. debido o que se fundamento en el outodidoctismo. es decir. es un 

sistema en el que el alumno tanto de pñmoria como de secundario asume lo responsabilidad 

de su propio formación. 

Dado su gran flexibilidad. el sistema abierto en el nivel secundaria. atrae a los 

adolescentes o a los jóvenes adultos, sobre todo o aquéllos que tienen relativamente pocos 

años de haber dejado de estudiar en el sistema escolorizodo en donde no concluyeron sus 

estudios. 
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Esto se demuestra con los siguientes datos. en donde se menciono el número de 

alumnos atendidos en este nivel en 1999. en el Distrito Federal. 

1.2.3 ELEMENTOS DE LA SECUNDARIA ABIERTA. 

1.2.3.1 ESTUDIANTES.· 

Lo Dirección de Planección y e·v'aJLÍcción (q.P.E.J o través de lo Subdirección de 

Información y Estadística del ·1NEA:en--el DiStrito·-Federol. proporcionó los ·s19uientes ·datos 

estadísticos a través del Informe Anuol·~-~,_A·u-lo~'Valuoctón (INEA. 2000). mismos que permiten 

dar un panorama general acerco d~ los·~~~6'c·t~~sti6os de los alumnos atendidos en 1999 en 

et Distrito Federal. 

- - . -
Se registraron 78 025 ·alumnos •. de los cueles el 73.68 3 cursaron el primer grado: el 

15.56% el segundo y e1· 10.76·:3_: ~t~:~!erCero •. Por ~tro porte. los edades de los olu_mnos se 

distribuyeron de lo siguiente·_mo~~fC.:·.~1 ~~.4.05 % _tuvo une edad entre los 15 y f~s 19 o;:rios~ el 

17.14 3 entre los 20 y·24 años: e1·011:68 % entre 25 y 29 años y el 9.47 % entre 30 y 34 oi'\os. El 

restante 17.66 3 tuvo uno. ~~d-~~Oro los 35 años. Como se puede observar. a' ·;,,ayer edad 

existe un menor número ~~ eSh.J~ia~:~~s. y casi lo mitad de fa población se ~ltúa entre los 15 y 

19 años de edad. 

En cuanto' al e_s.ta·d.~ ·civil •. ~ s~lo se· consideraron· dos par6~etro~: sc;;lteros (62A4 3) y 

casados (37.56 %). 

Por otro porte. en cuanto o la .formo de estudiar. o los alumnos se les puede ubicar en 

dos grupos: a) est~diO~t·es-Úbre~'y b) oslstien.do·o ün cfr~ul~.:de':·~~·tuC:Hos.'S'' 
. ~ . - , . ! 

En el primer coso. los olumnOs tienÉ!n ¡~· C;>i?ng\~-'7~~h'.:'cf~·:·-'o~q'-;JirÍr.'» .. 10~·.iitir~~· ·est~dior1os y 

acudir o presentar su examen el día que c·orre.sPóndO::·No 'estén suJetÓ·s ·a ·u·n 'hOÍ-ario- fiJo poro 

estudiar ni dependen de un maestro o aseso;· pC:~.~ · ·ad~-~iri;. ~1 ·" cOiiOcJrTii~nto. En pocos 

palabras. es una formo de outooprendizoje. No obstante. este principio no debe entenderse 

como un aprender aislado. El INEA sugiere que los alumnos se integren a un circulo de estudios 
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yo que un estudiante por sí solo. puede avanzar muy poco. Se requiere de un proceso que se 

genere o partir de un aprendizaje grupal. 

Es por ello que existe una segundo opción. la cual consiste en integrarse a un circulo 

de estudios. en donde el estudiante deberá asistir a un lugar determinado y en un ·horaño 

establecido por el mismo grupo. Alli se encuentro con una forma de ~tencl6n educati_va en 

donde no hay un maestro. sino un asesor que orienta los actividades del aprendizaje; Y no 

hay alumnos que escuchan y aprenden lo que dice el asesor. sino adulto~ que aportan su 

experiencia. que aprenden todos de los demás y que también enseñan al .as_esor. ·'es una 

formo de aprendizaje muy interesante. en donde lo más Importante es lc:i aCfivic::tc:ld.é¡ue se 

desarrolle en equipo. 

Aunque el principio básico de la secundario abierta .es ·el .. CUto~pre~di~Oje,· es 

indiscutible que uno de los elementos mós Importante d~ntro del ··~fr~~lo ·d·~· ~~tLdio: es el 

asesor. el cual tiene una amplia responsabilidad frente al grup~ de.~studJ6~f~s;:d~bid~·a que 

debe cumplir con varias actividades. y del buen cumplimiefito ·de etlcls dépenderá el éxito o 

fracaso de los estudiantes. 
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1.2.3.2 EL ASESOR. 

El INEA se beso en el apoyo solidorio de oc::iuellos personas que tengan el dese:o de 

colaborar. Generalmente son Jóvenes :con escolorid~d p.romedio de· secundoriO. que se 

desempeñan como olfobetizodores.'o~esor~~ dEi'edJ~~~ión primOrto o secu,:,dario: También 

participan estudiantes de alguna carrera técrílca ,·o·· untversitorio que cumplen con lo 

prestación del servicio social. Re~i~e'n:~.(. n:~hi.b~~· -~·~~~~~Sesores s~~ldario~·~ y su~ funciones se 

pueden integrar en cuatro toreos · prln~ip~l~s-: ·'.· . .;;g6'ñi~~~. el trabajo . del cf~cUlo, de estudio; 

atención de los adultos; seguimiento .:d~ -¡~":~·Pe~~~tÓn ·~ ... tr!l~culsor la ocréditoci6n y lo 

certificación. 

En lo primero toreo. tiene que integ.ror el crrC:ulo de estUdiO y registrarlo. En lo segundo. 

debe realizar los sesiones de osesorio grupal. reloctonOf.. los.·contenidos educativos con las 

necesidades e intereses del grupo y asegurar la·· pe!rn~n~n~i~ de los adultos hoste lo 

culminación del nivel educativo. En cuento o la · t~C~ro · f~re~o~ el asesor debe realizar el 

seguimiento del avance académico asf como. el ·de .l~ ln·t~gración del circulo de estudio. 

Finalmente. en lo cuarto toreo. debe conductral.gr:upo hacia la acreditación de exámenes y 

promover lo certificación de estudios. Paro cubrir ºesf~' Útfi;,,a tarea. el asesor debe dar o 

conocer el pion de acreditación y orientar al adulto según sus Intereses y posibilidades de 

presentación de exámenes. 

Poro que el asesor tengo el éxito esperado. el INEA sugiere que asesore a los adultos un 

minimo de seis horas a Ja semana: los oriente en el manejo de los textos, explicándoles cómo 

estén organizados. cuáles son los elementos que contiene y lo impcrtoncto de codo uno de 

ellos. Asi mismo. debe fomentar el outodidoctismo grupal en lo orientación del aprendizaje. 

sugiriendo procedimientos poro el estudio. Además debe procurar lo porticlpoci6n activa y 

reflexiva del adulto en el proceso del aprendizaje. o través de dinámicos grupales. 

Estos actividades los debe realizar cualquier persono que cuente con educación 

básico. bachillerato. uno carrero profesional u otros estudios y que quiera colaborar con el 

Instituto y más aún. combatir el rezago educativo de nuestro país. 

Ahora bien. aún cuando los actividades del asesor están bien delimitadas. no logran 

tener el impacto esperado ya que. como se verá más adelante. muchos veces Jos asesores no 
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cuenten con el mínimo de preparación poro desempeñar dichos funciones, lo que o su vez 

provoco que no se logren los obietivos trozados. 

1.2.4 ALCANCES Y LIMITACIONES DEL SISTEMA ABIERTO. 

Tomando en cuento lo expuesto hasta este momento, se puede hacer un análisis de 

los ventajas que ofrecP ec.;tc rnodelo educativo en el nivel secundario. en comparación con 

el sistema escolarizado. 

Primero, se observa ta apertura de este sistema a una poblacion que hasta hoce poco 

estaba marginada. E""tn ha sido un paso n1uy imporlantc en la lucho para abatir el rezago 

educativo existente en nuc•stro pais. Un cjenipto de lo anterior es que el 1NI /\ abre sus puerlas 

o todos loe:; alumnos que tengan el des<:·o de estudiar por lo que no condiciona el ingreso al 

sistema; no hay exornen de odn1ision. ni lín1itf"o" dc- edad. con10 tornpoco se cxige·pron1edio 

mínimo y se puc~den inscribir durante todo el ano. 

Asi. aquellos personas mayores de quince años que no han tcrrninado o no han 

iniciado el nivel secundario. puedco•n ingresar únican,ente presentando su cerlificado de 

primario Y en su caso. los boletos de calificaciones correspondientes o los años que hubiera 

cursado en el sist0n10 escolori7odo. Es in1portonte destocar que si un alumno cursó y acreditó 

algún grado en el sisten10 escolarizado, el INf A lo torno en cuento y yo no es necesario que 

presente los exómenes correspondientes o dicho grado. Esto repercute en el tiempo de 

permanencia dentro del Instituto. yo que puede abreviarse. El INEA propone que sean 

dieciocho meses paro cursor lo secundario. aunque por ser un sisten,o abierto, el adulto 

puede terminar antes o después de ese lapso. según seo su proceso de aprendizaje y sus 

antecedentes escotares. 

Esto es otro ventaja del sistema. No existe un límite temporal paro que el alumno 

acredite este nivel. El tiempo que un estudiante permanece dentro del sistema depende de 

él. yo que es el encargado de establecer su propio avance de acuerdo a su capacidad. 

disponibilidad e interés. 

Por otra porte. lo secundario abierto se ha convertido en uno excelente opción poro 

los adultos que trabajan. yo que pueden cursarlo sin tener que obondonor sus actividades 
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actuales. Incluso dentro de algunas empresas. instituciones y orgor:-itzac!ones de los sectores 

público. privado y social. el INEA acude. a través de ·sus asesores. o proporcionar los elementos 

necesarios poro que los adultos se interesen en el estUdio. Por lo tonto. se puede estudiar y 

trabajar al mismo tiempo. 

Una ventaja mós que tienen los alumn'os es que no eXiste seriocióñ de: !11ºtena~. de tal 

manera que si algún alumno no ha acreditado,. por. ejemplo .. la materia de ~atemóticos l. 

puede presentar el examen correspondiente a Matemóticos 11 o 111 y si los acredit_o .. eso 

colificactón quedoró anotada en su historio académico. independientemente d,e lo .materia 

que tenga pendiente. Esto provoco que el alumno elijo el orden y lo forma .de·a·c::~edi.taci~n 
que más convenga o sus intereses. 

Cebe seflalar que el alumno puede escoger alguno de los siguiente_s_ "":aº~C!lid~des de 

examen: 

o) Parcial. Se presenta un examen por cado una de los áreas . de l_os. -~ t~~s"_~:.,~~cid.os. ( 12 

exámenes). 

b) Global área. Consiste e~_ P:re~~-~.'<=:1~ .. ~n ~exa~~n .que co~pren.deJo~~1res_-'~·i~~~~ de coda 

área de estudio, (4 exámene.~J-

e) Global grado. Es -el .tipo :,de: examen ,qUe' Comprende. -los :cuOt~~-;¿;·r-~as·~ de. estudio. (3 

exámenes). ., , - ~·;:: -~~<<:··; .. ~- _. >"·~·- >.~~:~,_.·.f'.'.-. 
d) Global nivel. Es u.-'...·so10·examen'que:cOmpíérlde._.1aS-'cú'ótTó";ór~;,;5.-de···~SfUdiO .. en sus tres 
niveles. -::.:< <:;'i·, ~> -· ;_;_-·:'.,>~ .~.',;_~·.::;_, · ···.,),:::r- ·.-¿:·=-·~ ·.' ·;t:,;. -.J:º:"-'-·"·"·"' 

:'~_:-~}~~:::- · · .,_:-~: ·_:,L~{· .~ .. /;; <::3_ ... ~ ~-¿~~:~::;;~:.~:._/, .. ::.::y, - :l.::. <··· · 

sistema °:b~:~:.;º;r~;:.f~~~f~~¿~~f ;{;i~hT;ii~t~~~~~6:~r~;~~::00::::1::·d~ 
grandes desembolsos por. porte de los c:Jlu~':'ºs.' En este sentido; el ·.sistema abierto empleo 

como recursos didócttcos prinC:ipol~ 16s Hbros de~f~Xt6fos;'~Oria~·C¡ré::Ulos de estudio y apoyos 

oudlovisuotes. · ·:: .'.:-~-~~~;". :-\?' ·:~:f;~.::~·:;t:~t~~;N§:~~~\7::~S\/~.>::, 
~:-~-..<:d ·::;',,,.~& :~!~:);{~~:-~: ·-:, ¡ 

Finolme,.;te ·a largo ptO~O' se p~~Óc~· ;jOtCí- :¡o~ ef'eCtos de este sistema en generaciones 

mejor preporodcs. En etec::to. la .. prE!p_Cra~i6r\';'_de.1C sociedad mediante este sistema reviste 

gran importancia en lo medida···e~ -q·U~ ·;;on~tltuye·· un factor determinante en el éxito de las 

actividades escolares. Faure (1972) sei"lola que "no se puede disociar la enseñanza pñmarfa 

de los niños del nivel educativo de sus podres: en un ambiente de analfabetismo. no podrán 
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prepararse bien los generaciones nuevos". Esto ofirmoción es muy importante. Porq~e es 

indudable que mientras mejor preparados estén los podres. sus hijos tendrón un mayor éxito 

en sus aprendizajes. En la actividad escolar de los nliios. los padres juegan un papel muy 

dectsivo; porque son los que van o proporcionar un ambiente que les permito enriquecer su 

medio ~ulturol. C~mparten ·con la escuela la función formativo de los· ~iñOs.' Pero· si los ·~adres 
son analfabetas. carecer6n de los elementos pedagógicos que les penTIÚ~;, g~-tar.~-:~U~-,hij~s. 
Por lo tonto. -fienén lo posibilidad de prepararse a través del sistema c;;~_ierf6~: S~·-~~f 16. d~~iden. 
esto pudiera manifestarse en una sociedad mejor preparado. 

Sin embargo. pese a todos estos ventajas. el sistema presenta"·-:s~ri6s'.:f:i·rO:b1e~~5·~.que 
impiden el éxito de los estudiantes. En el documento elobérO-dC;Yp·~-;._.;"1~:(;''[:>iré.éCi"ón·, de 

Planeación y Evaluación (INEA op. cit.). señaló que de los 78 025 60-1 · cil~~~~s.:Ot'~~-dido~:-en 
1999. sólo 31 653 obtuvieron el certificado de estudios correspo':l~.i~.~.~~;_t!~:·~D~~.;~:~-~-~sen!~.el 
40.57 %). Este bojo índice de certificación se puede deber a vorio's fé:iCtOres:que :de manero 

-::·- l , 

integral. se conjugan poro provocar esta situación. -. ·- · - ,;-,·~.~, ,,_.,., ,,. -

' .::' '. <. ..-
Dentro de los limitcntes que enfrento el Instituto. Torres_ (1982) ha ser\clcdo.que ~'existen 

deficiencias en cuanto o la promoción del sistema. lo orientac;Jó-~-·de-1·~~--C~~lt;;~. -,~·o~t~nciÓn 
de materiales y lo difusión de los resultados de los exámene~·~ ·t.~ 'i~~;¡¡~f~~~Íá d~ ~omuni~o~iÓn 
con los estu~iontes libres. lo falto de estimulo para lo~ .~.~~~~~re~. -.-1~ ~ ~~~esivo rot~~iÓr:' de los 

mismos. lo lnsUficiencio de material didáctico. tonto pofCi 10s'.a1úm'nos' como paro los Osesores 

ost como l~-~~fo~a~lón conceptual de los ctrculos d-~,·~~f-~di~s;·-e'ntre- otros'"hCC:en q~e el 

INEA no logre c;'ubrlr los objetivos trozados. . .. · '~!:·:'.:.· - ; .. . . . 

·;·.·--.-·:- .·, .. - ·-

Por Jo que respecto o los defictenctos en cuanto·a la promoción det sistema~ el, Ínstitufo 

se ha esforzado por promover sus servicios o travéS ~de los·-·medios ·masivos· dEt co-~urÍ.Í~cci6n: 

sin embargo éstos no han tenido el impacto espe~~do·.·~~ la sociedad.- pU~··a·¿¡:;· ~xlsf'e en 

nuestro pofs un elevado Indice de onolfabetis~~·.Y.:·c:Í-~ ... P~rsc;nas· q.ue ;,~. h::i~· ~~-n~lútd~ lo 

educación b6sica. Asf mismo. muchos alumnos ·dUdC:Jri_-ése' iá'_V0Udez del St~t~h,~~ pc;,r I~· que no 

lo toman con lo seriedad debido. Falto mOyor· dit~-~ión ~n.-:~~~·nto .. o las···car~cteriSft~as del 
. - . -

sistema obterto y sobre todo. de los beneficiós -.que; trae conSigo el tener· uno mejor 

preparación académica. 
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En cuanto a lo dificultad poro obtener los material.es# cabe sen~lor que desde que se 

firmó el Acuerdo Nocional poro lo Modemlzoción de la Educación BásicC:::-#. ctt~do con 

anterioridad, el INEA se tuvo que ajustar a las reformas :propuestas, y se; pensó en la 

reformulación de contenidos y materiales did6c1icos. Estc>'o s~-~ez_.:·pro~~có_:que._los libros_se 

agotaran, debido a que su tiroje fue menor al número.;de::estüdianteS·'.CferÍdidos~ Desde 

entonces. los alumnos no cuentan con el maÍeñal od~~~d~--,q~~-·~~--~rrñft~'·:~r~p°aror.sus 
exámenes correspondientes. 

Uno solución que ha propuesto el INEA ha sido lo eloboraC1Ó,; ·de··~UI~ de··~stÚdio Poro 

los diferentes materias: sin embargo. no ha sido sufiCiente poro·, -~u-bri( C: _; i~ de~a"ndo de 

estudiantes en cuanto a materiales. 

En relación con los estudiantes libres. éstos sólo acuden o lo ofi~Ína· ·del_ INEA que les 

corresponde poro solicitar los exámenes que quieren presentar, dando co~o resultédo que lo 

comunicación Instituto-alumno se veo seriamente afectado. yo que no· existe un seguimiento 

evaluativo que permito conocer el avance del alumno. Además. el odulto-·se encuentra en 

cierto desventaja porque no se siente parte de uno institución y. e~o puede afectar su 

rendimiento. yo que el formar porte del Instituto puede servir como una fOITTla de estímulo 

pero ellos mismos. 

Posiblemente uno de Jos problemas mós fuertes que enfrenta el INEA es con los 

asesores. En un punto antecedente. se mencionó cuóles son sus funciOnes y quiénes son los 

personas que desempeñan este actividad. Como quedó asentad'?. algunos son prestadores 

de servicio social. lo que provoca que existo una constante rotación de este personal. debldo 

o que el periodo que cubre este servicio es de seis meses. por lo que sólo durante ese lapso 

prestan su apoyo solidario al Instituto. En consecuénclo. los ol_umnos del circulo de estudio 

tienen que sufrfr lo adaptación y el cambio constante de Jos ose.Sores. 

A esto se oi'\ade la deformoCión cOnCePtual en re1aci6n o los cfrculos de estudio. Le 

ideo original de éstos es que los:: olu~n~s .!. sean ->a'9~'nt'e~ < ~ctivos dentro del proceso 

enseñonzo-oprendizoje. Esto se logra ~-t~~~-é~.:d~.~:~~PQ,j"(/1:c;s·"e~riencios que coda adulto 

tenga. incluyendo al asesor. Sin emb~rQO: ·los' ~rr~U1ó~ de .é.stÚdio se desempenon como si 

fueran uno clase tradicionat en donde el asesor es vistO' como un maestro y los alumnos 

adoptan uno actitud pasivo, yo que no pueden romper con lo tradicional dicotomia 
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alumno-maestro, quedando simplemente como meros espectadores de las actividades que 

el asesor vaya proponiendo. 

Por tonto. si el asesor no ha recibido lo copocitoción necesario poro desempeñar los 

actividades propias de un docente, no podr6 tener uno participación satisfactorio. Aún 

cuando el Instituto promueve Jornadas para lo Formación de Asesores Solidarios. en donde se 

pretende preparar a los futuros asesores. no tienen el éxito esperado. pues éstos se basan en 

lo ideo original del círculo de estudio: pero cuando el asesor se enfrento o lo realidad. se 

encuentro con un salón de clases formal y no sobe como desenvolverse dentro del mismo. 

Además. no existe en el INEA algún curso introductorio poro los alumnos de nuevo 

ingreso. en donde se les dé lo información necesario poro que dejen atrás el antiguo rol 

alumno-oyente-receptor-pasivo. 

Por otro porte. el Instituto acepto como asesor o cualquier persono. por lo que no es 

uno reglo el que los asesores necesariamente sean prestadores de servicio social. Lo 

condición. como yo se mencionó. es tener el deseo de apoyar en formo solidaria. aún 

contando sólo con educación básico. Sin embargo. de acuerdo a los actividades que 

desempeño. debe poseer uno bueno capacidad para fomentar el outodidoctismo. osl como 

un amplio nivel cultural que le pemiito responder a los dudas que el alumno pueda tener 

sobre cualquier tema dentro de los cuatro óreos y en los tres grados. Si el asesor cuento 

apenas con educación básico. no estará lo suficientemente preparado como paro hacer 

frente o los retos que se le presenten. 

Finalmente es importante mencionar que. como el principio básico del Instituto es lo 

participación social basado en la solidaridad. el apoyo económico que se les brindo es 

mínimo. por lo que éste no resulta ser un estimulo como poro asegurar lo permanencia de los 

asesores. 

Lo anterior puede ser un factor que genere uno alto deserción debido o que los 

alumnos entran al sistema con esto ideo deformada. por lo que su adaptación no se genero 

en forma rápido y su 6nimo decae al no encontrarse con un maestro. sino con un asesor. 

Existen aún otros problemas que tienen que enfrentar los asesores. por ejemplo: 

29 ITE§IS CON 
~:_])E ORIGEN 



a) Insuficiencia del material did6ctico. Aparte de no contar con los libros. el Instituto no 

cuento con los recursos necesarios paro poder adquirir material didáctico. como pueden ser: 

videograbodoras; proyectores. mapas. etc. Siendo un sistemo abierto. esté obligado o hacer 

uso efectivo de los. medios sonoros. televisivos. cinematográficos o .cualquier otro que lo 

o poye. 

b) Presentación del moterfal. El material didáctico. en· p~rticul~~ el libro, constituye uno de fas 

piedras angulares de este tipo de educación. Los libros de secundaria abierta se apoyan en 

los programas del Consejo Nacional Técnico de lo Educación. Poro escñbirtos. lo SEP invitó o 

distinguidos especialistas y maestros de lo uNAM.' ~I l~N 'y la Escuelo Normal Supeñor. Paro el 

caso de la moteña de Ciencias Sociales de segundo grado. los libros fueron coordinodos por 

el licenciado Miguel León Portilla. Sin embargo. éstos no reúnen los requisitos mínimos para 

apoyar a los estudiantes, ya que sólo se llf1'.'\1tc~:ir:-i a presentar un cúmulo bastante amplio de 

información relacionada con la Historia Ü~iversal. En estos libros no fueron anotados los 

objetivos generales y/o especfficos de cad6 ·.una de las unidades que los conforman. 

Tampoco. al momento de editarlos se hizo uSo de algunos recursos de impresión. como 

pueden ser, distinto tipo de letras. nota~ r:nargiri.a.les. e}ercicios de autoevaluoción, entre otros. 

Finalmente. no propone alguna actiVtdOCi .'cOmp~ementoño que puedan desarrollar los 

alumnos paro reforzar su aprendizaje. 

Por ello, en 1997 se editó un libro titulado "Guía de Ciencias Sociales. Secundaria. 

Segundo grado.". en el cual. además ·de contar con lo mismo información referente o cada 

una de los unidades que componer:\ el plC:,n- de estudios. se incluyeron diversas actividades 

complementoñas, como etaboroci6n.d~ Cua~ras. cuestionarios. ejercicios de autoevoluoci6n 

y sopas de letras. 

Sin embargo. aún se hoce necesario buscar nuevos alternativas que permitan mejorar 

lo calidad del aprendizaje de los ÓlumnOs·en este nivel y de esta manera. tratar de abatir el 

bajo índice de certificación. 
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CAPITULO 2. FUNDAMENTOS TEÓRICOS DEL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES. 

2.1 LA ENSEÑANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. 

Antes de hacer referencia o la enseñanza de los ciencias sociales. es necesario 

establecer lo materia de estudio yo que abarca distintos asignaturas. los cuales han sido 

agrupados bajo lo denominación de ciencias sociales. Con este titulo se incluyen matedas 

como Geografía. Civismo. Economía. Derecho. Politice. Sociología e Historio. Sin embargo. en 

el programo de estudio correspondiente al segundo grado de secundaria abierlo. como se 

veró mós adelante. lo n1oteria de hi<iloria es la que abarco un n1ayor porcentaje del total del 

contenido. por lo que se otorgara una mayor atcnc::ion a lo enseñanza de la historio. 

Esto ha estado justificada trodicionohnc•ntc por el argumento de que conocer ni 

posado ayuda a las personas a cornprcnder el presente. Se porte del supuesto de que 

estudiando el posado y conociendo los é-xitos y fracasos del hombre se puede planear el 

futuro. No obstante. su enseñanza debe tener un impacto en el desarrollo intelectual de los 

estudiantes. yo que "debe contribuir o lograr una concepción científico del n,l-1ndo. educar 

politice y moralmente. forn1ar g1Jsto<:. e ideales estéticos. superar el nivel de culturo general. 

desarrollar lo independencia cognoscitiva y comprender el valor de los conocimientos". 

{Nieto. L. R .. 1992). Entre otras cosas. se trata de que los alumnos entiendan por ejemplo. "qué 

es lo familia y cuál es su valor paro ta supervivencia de lo especie. asi como la de otros 

instituciones sociales toles con10 el Estado: cuál es lo estructuro de los sociedades y su 

evolución: qué papel dcsemper""lo lo economía en el desarrollo histórico. y en general 

entender lo historia como una producción social". CDelvol. 1991). 

A pesar de lo anterior. su enseñanza no cumple con su cometido debido sobre todo. a 

uno deficiencia en cuento o la metodología utilizada. Tonto en el sistema escolarizado como 

en el sistema abierto. prevalece uno enseñanza tradicional basado sobre todo. en dos de los 

siete métodos que señalo Conrodo C 1992) poro enseñar lo historia: 

.. El llamado método biográfico. que se limito a presentar historias entresacados de lo 

historio: pone énfasis en los personajes que han preparado y efectuado Jos grandes 

evoluciones históricos y que son los representantes de su época. Describe los hechos 
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reollzodos por estos personajes y_ los consecuencias trascendentales que tuvieron los mismos 

en la vide de los generaciones subsecuentes. 

En el método pragmático o filosófico se trota de averiguar las causas de los 

fenómenos históricos:- presento el efecto de uno causo como punto de partida -de nuevas 

evoluciones y procuro descubrir el enloce lógico de lo historio en toda_ su ~xter:·ist60. 

El método cronológico presento los hechos. por riguroso orden de· suc::esión. desde los 

tiempos más remotos hoste nuestros dios. mientras que el método sincrónico - estudio 

simultóneomente los sucesos principales que en uno época determinada se veñficoron en 

diferentes paises. procediendo. por lo demás. progresivamente. 

El método regresivo procede o lo inverso del cronológico. Se fundo en el principio 

didáctico de ir de lo conocido o lo desconocido. 

El método de agrupación va agrupando lo semejante. y estudio por ejemplo. como 

copltulos distintos: leyendas. héroes. costumbres. invenciones. descubrimientos. etc •• o lo por 

que el método c'omporativo establece comparaciones. los llamados paralelos. por ejemplo 

entre Napoleón y Julio César. la revolución francesa y lo inglesa. etc.". 

De estos métodos. tradicionalmente dos han sido utilizados de formo general: el 

biográfico y el cronológico. Esto ha provocado que su enseñanza se limite o lo transmisión 

descriptivo de un cúmulo bastante amplio de datos- y acontecimientos que el alumno debe 

aprender hoste que seo copcz de t"epetir1os lo más fielmente posible. Mediante este proceso. 

se pone en juego la copocldcd memorfstico de los ol~m~O~.·· Él .pr6b1~~~' qUe .enfrenfa esta 

metodologfo tradicional radico en .. que los alumnos diflC1lm~rit'e"1n't~g¡.:Qn"eStoS.cOnocimtentos 
en el conjunto de su propio estn.Jctura de conoCJfnte!"'tó.-Y:· .. ~.º~~·~~~f~rO'eñfe. car~en de 

significación y utilidcd paro ellos. coyend,; en el ·(;,1V1do":e~r,~5t:¡_·,:¡.;¡0yor.-?Crte ... {Carretero y 

Asencio. 1988). Este procedimiento no permite ·a los -~::Jl~.fri~6·s-·t~~;~~'~n :O~~~~d,izoje slgnifico1ivo. 

yo que el proceso de memorizar sólo incluye la re!Pet'iciÓ·~~" h'~·~;c:Í ~I ·cansancio. de fechas. 

lugares. botellas y guerras. etc •• por lo que la ensei"i~n~o d~-lo h~toria queda reducido o una 
•',",·, 

sencilla pero aburrido histoñogrofío. Aunque esto formO de ensei"ionza no logro tener el 

impacto esperado en los alumnos. es lo que con mayor frecuencia es llevado o la práctico. 
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No obstante. existen otros propuestos poro su enseñanza, como lo indogoción. la cual 

.. es un medio para que el alumno encuentre por sí mismo. los conocimientos; por lo ton1o. es 

un tipo de estrategia que coloca o quien aprende en situación de aprender las indagaciones 

como si estuviera investigando por su cuenta". (Beyer. 1974}. Consta de cinco posos 

estructurados que debe seguir el alumno en el siguiente orden: definir un problema. 

desarrollar uno respuesto tentativo {formular uno hipótesis), poner a pruebo la hipótesis frente 

o datos pertinentes, extraer uno conclusión sobre la exactitud de lo hipótesis y aplicar los 

conclusiones y generalizar. 

No obstante. lo indagación en la práctico no es llevado o cabo, ya que los· maestros, 

por su formación. no cuentan con los elementos necesoños poro hacer usO.~.~,.-~il~·;··-p~:es ••ra 

preparación profesional de los docentes en los escuelas normales estó'··da"rTii;.,~·d~·-·por las 

concepciones epistemológicos del positivismo. en las que predomlno:~IÓ _d~~é::~;;;:~ión por 

encima de lo explicación causal". (De lo Roso. 1992). Esto explica et p0~~·l:ié:.ri6:·e~,-~tilb:0~0 É!n 

la próclica docente cotidiana. 
.~~ ,, "•~' .. -

. ·;.·, ··~)(>'.:~: .. ' :· '". 

En los programas de histoñe de secundoñe escoloñzoda s·e·,·~~Qi~~(~I ~nipléo del 

método critico. el cual busco lo universalización de los -ronTIO~ '.'~::d~'_:.·~~O"P,n~'c;~¡ón del 

conocimiento históñco. el manejo de conceptos. le aceptación_ o ~8:~~-~~~"-d~?~S ,t,~,~ti':1:1onlos. 
pero también busca que la interpretación se convierta en _.:.Jn

1

'-.'~j~~c;)";;J~~-es-tri~t~~ente 
profesional. (SEP. 1979). El método critico postulo: ~, "~:~: ·.'f:> :·,:"'. :· 

':"."~'· • ,_,,/""'e':¿- ':';_.; •;:.:-. 

El conocimiento histórico se logro a través del análisis d~ _Pr~~-~~~~~~·¡~~:~~~~~.-s~ :~i~ceso 
como una forma repetido de conducto humana que 'eSfá~PiéS-eñte·:-ér:l tOdo's iOs -tiPos de 

asociación que existen en la sociedad humano). el· e~-f~df¿;;d~J\;~~e~~:·~-~~·:divide en 

cuatro categorias: económica. politice. social e 1deOf6gfC~: __ .;:~:'-.·:~; '!~: 1 ~· ··:'.~-~~·.', >'! , ... " ,,, · 
El instrumento fundamental del método crittco e:~· 1-~(~~Ó;, d'é~~~~íi~dc;·.·~:(_f;Ó~és de, un 
método tnducclón-deducción. ; '.~-'·:} ':~.:-· , '· . .--: ·:· ;:;:_z,.,,· "~~~;:<·;·:e< 

'< --- !....:.- ·-~-;-~·::::~, . 

Es posible lograr el conocimiento histórico al obtener conclu-siO~eS p·~~Pias den"vodas de 

Es posible explorar cominos diferentes al trodicionaf orden cronológico pero expresar los 

conocimientos. Mientras mós se analizo un fenómeno históñco. más se comprende uno 

lógico ajeno o lo medición cronológico. El ideal de este método es el historiador que 
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entresaco y escoge. que descubre lo semejante paro oproximor1o. pero si se partiera de 

vn orden cronológico o une mera reproducción de conocimientos, es imposible la 

realización de estos hechos. Los fenómenos humanos no son oigo mecánicamente 

ojustodo. por lo que el conocimiento sucesivo de los fragmentos no dará jamás el del 

conjunto. 

El historiador clasifico por géneros (hechos históricos con las mismas caracterfsticos). Lo 

clasificación por género llevo al conocimiento de condiciones y corocteristlcos 

semejantes. fo que permite reducir el manejo de cantidades excesivos de datos. 

El historiador no puede contentarse sólo con documentos escritos; debe ocuparse de 

artefactos. mitos. obras de arte. de todo lo que es expresión de lo existencia humano. 

El método crítico pretende lograr un trabajo de Interpretación e interrelación como la 

culminación del trabajo onolifico. Lo principal condición poro el éxito es la se1ecé16n. ~o es 

posible agotar el conocimiento del todo. sino que éste· se logro a través de UnC:I O ·~a~os cie sus 

portes. Se incluye el estudio de los corocteristices generales de los ·procesos dejando ot 

maestro en completo libertad poro ejemplificC?r_con aquellos casos ~spe_cl~~<?~;qu~ '?.º~l?zco 

mejor o considere más adecuados. 

Se sugiere que el maestro propo~ciOn~. 01. ~~.~udlo~.~~ .olg':-'n~s datos·_ Poro que los 

ordene. 1os relacione entre sf v re sea posible 1l~g~r_ a ,.;uevos conoCtmiento'~. S~~ ~~ro que el 

alumno realice un estuer.zo de_ lntengencta: e-stñ~tO=...;,'.~~t~·- ~~onal. -.,e-,'., et c~~I .. - ~1 maestro 

o perece solamente como gufa. Ai ·Closlncé:::ir · p~r --género~. el alUrririo ·a·Pre-rldé a escoger 

algunos datos entre varios posibles. Descubre to semeJarlt~-para oproXtmor1o. 

Sin embargo. aOn cuando existen diferentes opciones poro lo ensef'ianza de la historio. 

lo metodología predominante es la trodicJonol .. por lo que .. se hace necesario proponer un 

nuevo modelo que pennita a los estudiantes .. actuar en un escenario donde puedan poner 

en próctico su independencia intelectual y una auténtica motivación hacia el 

descubrimiento ... (Rivera. 1992). Por tonto .. es importante conocer los factores y procesos que 

se involucran en el aprendizaje en genere! .. poro que se logre una mejor enseñanza. en este 

caso. de lo historia. 
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2.2 TEORIAS DEL APRENDIZAJE. 

¿,Cómo aprendemos los humanos~ El interés por desentrañar y comprender la mente 

humano no es nuevo. Sólo basto mencionar las aportaciones clásicos de los grandes filósofos 

como Sócrates. Platón y Aristóteles. en cuyo pensamiento está presente este profundo 

problema. sobre todo acerco de la distinción entre saber y conocer. En el fondo trataron lo 

cuestión relativo al modo de aprender y conceptuar las cosas del mundo y los valores 

humanos. En lo etapa medieval. San Agustfn y Santo Tomás también lo tomaron en 

consideración. con uno claro tendencia hacia uno explicación ontológico. Sin embargo. en 

el Renacimiento el pensamiento filosófico adquirió un sentido francamente epistemológico 

gracias o Descartes. dado que el problema de realizar uno distinción entre saber y conocer 

comienza a cobrar con él. uno importancia medular. 

Posteriormente. bojo el rubro de empirismo se dio o conocer todo uno cOrriente de 

pensamiento en Inglaterra. cuyos principales exponentes fueron John Locke. George Berkeley 

y David Hume. Se le denomina empirismo en virtud de que estos filósofos abordaron 

principalmente lo cuestión del origen del conocimiento humano. Además, enfocaron de 

manera unilateral el problema del conocimiento. reduciéndolo sólo a un fenómeno psfquico. 

John Locke en el siglo XVII. aflmió ·que el '.co
1
nocimiento tiene su origen en lo 

experiencia: es decir. de le sensación que depe,;de ~onlpt~torTiente de nuestros sentidos. El 

conocimiento es posible sin que hoyo tdecs fn~Ot-a~?l~s·_;td~as. son representaciones que el 
- .. - . ' ~lj -_ -

objeto envio ol sujeto: el conocimiento es posible_,· porque el sujeto aprende estos 

representaciones que le suministro el objeto. 

Un siglo más tarde. George Berkeley afirmó. que el conocimiento se reduce o 

percepciones. destocando dos elementos esenciales del conocimiento: el objeto y el sujeto. 

Sin embargo no estableció una relación· ~~tre: ambos elementos. yo que los objetos los 

confundió con ideos. es decir. como percepción de sensaciones. 

En el mismo siglo XVIII.. David Hume ·0-ofi~ó ·que el conoclmi"ento se reduce o un 

fenómeno psíquico. Poro él. tonto tCs Ideas como 1a"s impresiones. son percepciones. Los 

impresiones son percepciones que· penetran con más fuerzo. y en este sentido. son 
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impresiones los sensaciones. es decir. todo aquello que efecto o nuestros sentidos exteriores. 

En cambio. los Ideos son representaciones intemcs como la imaginación y lo memoria. 

Sin embargo. esto último ideo fue rebatido. por Kant. uno de los filósofos mós 

complicados del slglo XVIII. Poro él. el conocimiento no tiene un sólo origen. sino dos: lo 

experiencia. sí por uno porte. pero también lo razón pura. por otra. Su propósito fue demostrar 

que. desde el punto de vista lógico. no todo el conocimiento se origina de lo experiencia. Los 

conocimientos aparecen en formo de juicios. y tocio juicio no es sino el enloce o unión de 

conceptos. es decir. de ideos. El conocimiento es el resultado de la actividad de dos 

facultades que posee el sujeto cognoscente: lo sensibilidad y el entendimiento. Gracias a la 

sensibilidad. el sujeto proyecta sobre los cosos los formes e priori del tiempo y del espacio. los 

cuales son condición de todo experiencia. es decir. condición de que los cosos se convierten 

en objetos sensibles. esto es. en objetos que captamos a través de los sentidos. Grados. por 

otra parte al entendimiento. el sujeto logro hacer sfntesls de lo que le entregan los ·sentidos. y 

puede hacer dicho slntesis en función de las cotegoños o conceptos puros del entendimiento 

que son los que dan orden y sentido o los impresiones. 

Ahora bien. como la filosofía no trosposo lo frontera de la contemplación reflexiva. los 

pensadores del siglo XVIII se sintieron otrofdos por exigencias opuestos: por un lodo. el afán de 

contemplación; por otro. el interés por observar y experimentar. lo que provoc:=ó un ti,e_cho 

insólito en lo historia de la cultura: el nacimiento de lo que hoy_ llamamos ciencia. Desde 

entonces se hon venido desprendiendo gradualmente del tronco de lo ·,filosofía algunos 

disciplines (fisico. químico. biologfo. etc.) trotando de explicar los fenórrien~~-··d·~rj~ na.tUrOlezo 

o través del método cientiflco. En el siglo XX. e incluso deSde. nn61~~-.'.-.:d·~i}~1giC(0~-1eíiol-~ .lo 

psicología fue lo encorgodo de Investigar de manera objetiva y sistem'C:::itiZ.OdC;;~::e1:·prOb1em·o 
del conocimiento. destocando investigadores como Wotson. ThO~J¡'¡~~':V·P'~~l¿;v-::'y"-.Ski~~~r 
quienes en su afán por fundamentar empiricomente este · probl·~~-6;-~; di~ro~'.;~...f~en ; o lo 

corriente conductlsto. · ""/" -:::..:~:,,· · , .·. :.<:" · -
_· .. ,_, .... -_-,\_-;. ··:}~"/' :.,,·;\';-:· 

Lo postura epistemológico de lo mayor parte de los )eóriCOS' Cief .. ~óridUCiisÓio -·es lo 

descrrollodo por la corriente empirista. Poro ésto. el conoci.:...1~~f~;;~-~¡-~~6d~~~c;-~~~-lusi.:.,o de 

lo experiencia. es decir. considero que el conocimiento se ob1f~~~ ·._:'deí. ;e~¡;·t~~t ~~ÍV~ -d~ los 

datos observables. Por consiguiente asume que la objetividad sólo se logro cuando se reduce 

al mlnimo lo portlclpoción cognoscitiva del sujeto. 
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De esta manera. se da inicio al an61isis del aprendizaje Por asociación. Se distinguen 

dos formas de aprendizaje asociativo: el condicionamiento clásico y el instrumental u 

operante. 

En el condicionamiento pavloviano o clásico un estimulo neutral. que no produce 

respuesto reflejo, se convierte en estimulo condicional de esa respuesto. Existen dos clases de 

reflejos: los incondicionales y los condicionales. El reflejo incondicional comprende un estimulo 

incondicional y una respuesta incondicional. El reflejo condicional comprende un estimulo 

condicional y una respuesta condicional. Los reflejos incondicionales son innatos; los reflejos 

condicionales son adquiridos. Por lo tonto. en el condicionamiento clásico se adquiere un 

reflejo condicional. En otros palabras. un estimulo que naturalmente no provoco uno acción 

determinada. se hoce que lo provoque presentándolo varios veces junto o un estimulo 

natural. El estimulo natural es el estimulo incondicional. y el nuevo estimulo es el condicional. 

Por otra parle. en el condicionamiento operante. lo probabilidad de que ocurro uno 

respuesto en una situación determinado se aumento reforzando la respuesta. cuando es 

emitida en eso situación particular. Existen tres elementos en este proceso: una ocasión dentro 

de lo cual existe una respuesto (esttmulo discñminativo). la respuesto y sus consecuencias 

reforzontes. Los interrelaciones de estos elementos constituyen las consecuencias de refuerzo. 

El estimulo reforzador ocurrirá solamente se emite en presencia del estímulo discriminotivo. Al 

análisis de los relactones sistem6ticas y functonoles entre el ambiente y los conductas o 

acciones del organismo se le llama .. on6lisis experimental de la conducto". 

Este an61isis cientifico de lo conducta ofrece principios que se pueden aplicar paro 

planear escuelas. equipo. libros de texto y pr6cticas generales de clases. La ense"onzo o lo 

tecnologia de la enseñanza consiste en "'ordenar o arreglar las contingencias de refuerzo de 

tal manera que los estudiantes puedan aprender efectivamente. Los principios que se derivan 

del análisis ctentifico de la conducta se han aplicado principalmente al manejo de lo clase. o 

la programación del aprendizaje y a las m6quinas de enSeñonza ... (Potterson. 1982). 

En el manejo de contingencias e':" lo clase se necesita que los refuerzos sean 

contingentes con la conducto que se desea. Se pueden utilizar fichas o puntos que se 

pueden cambiar por pñvileg1os. las conductos deseadas se empiezan o reforzar de otros 
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formas (por ejemplo. o través de reforzadores sociales). al ir avanzando el aprendizaje en uno 

ofmósfero propicio. 

Poro llevar o cabo lo instrucción programada -se· requiere ·definir los conducfos ·-: ., .. , ·' :_·. , ,, 

terminales y hoy que hacer 10~ _ º!l:e~t~s . neC::esorios' P<?~ª re~orzor1o cuando-. OP_OrezCa. El 

principio básico es enipeza·r 'con lo-. éOfiduC:tO · de "qUe ·:-se· disP-One· y_ IÚego"-· Ovanzor a lo 

máximo éxito. 
. ~· . 

Los máquinas. dé er\Sen~~~~·: de~~~~-,j~d~~ por-- skinrler- ,-rícorporon los· principios de 

programación y:el monejo_"-'d~ ~~,:;;in~~r,¿¡~~>É1_·;,,~-f~·ri6·1 por.ensenar s~ -~rogr~nia de tal 

manera que puede'. ser ensenado Por un_~·~óquino en'ª mitad del 1iempo que necesitarla si 

se aprendiera del maestro. del texto o de una película. y con menos esfuerzo. 

Ahora bien. Jo anterior enfofizo un aprendizaje de tipo asociativo. Jo que puede 

llevamos o considerar sólo actividades fragmentados del proceso y descuidar lo organización 

y significado de lo que se aprende. El maestro impresionado por los principios del aprendizaje 

osoctotivo puede utilizar con exceso Jo represenfoción y la memorización. sin fomor en cuento 

si el alumno organizo y comprende lo que aprendió. Es por ello que lo teoño conductisto 

aplicado o lo oc1ivldod escolar está siendo complementada gracias a los aportaciones tanto 

de la psicología genéfico como de lo psicologla cognitiva. quienes han enfatizado sobre 

iodo. el papel de lo percepción y el conocimiento en Jos procesos de aprendizaje. 

Pioget. biólogo de formación fue quien desarrolló lo que hoy conocemos como 

psicología genético. lo cual fue estructurando o través de los diversos trabajos que realizó o lo 

largo de su vide. Su intención fue lo de elaborar une epistemología biológico. Sin emborgo. 

sus aportaciones han sido aplicados al campo de lo educación y o lo fecho. se siguen 

realizando investigaciones sobre todo. en el campo de los aprendizaje de los contenidos 

escolares. 

Según esfo teorio. el sujefo consfruye su conocimiento o partir de lo acción. Se afirme 

que el aprendizaje se produce cuando fiene lugar un desequilibrio o conflicfo cognitivo. de 

dos procesos complementarios: lo asimilación y lo acomodación. 
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Haciendo una comparación entre los modelos conductista y psicogenético. el primero 

considero que el conocimiento se origina fuero del sujeto y se adquiere como uno copia de 

la realidad. Puede ser transmitido el sujeto en formol verbal o o través de otras formes 

sensoriales. Lo exposición repetitiva o estos formas de conocimiento mejora la claridad de lo 

copio. El sujeto es relativomente pasivo al adquirir el conocimiento. ya que sólo lo tiene que 

recibir del exterior. Cualquier manipulación de objetos es simplemente un medio de impresión 

sensorial. En el marco de la psicología genética. el conocimiento es una interpretación de lo 

realidad que el sujeto realizo interno y activamente al actuar en forma reciproco con ello. El 

grado de esa actividad interno vario según el Upo de conocimiento que se está adquiriendo. 

la transmisión verbal se limito o formas de conocimiento que no pueden ser obtenidos de 

otro manero. Lo impresión sensorial externa es importante poro adquirir conocimiento físico. 

Las acciones coordinadas del sujeto sobre objetos extemos requieren de procesos de 

razonamiento. 

Así mismo. es diferente lo metodologio que emplean ambos corrientes, yo que en lo 

corriente conductista se practico un riguroso control experimental y lo investigación está 

encaminado o describir la relación entre los eventos ambientales y los eventos conductuales. 

Por el contrario. lo psicologfa genético utilizo principalmente el método psicogenético. el cual 

es empleado en la investigación de los nociones o génesis del conocimiento en el contexto 

del desarrollo ontogenético. Consiste en lo realización de una entrevisto o interrogatorio 

flexible, que el examinador aplica de manera individual al sujeto apoyándose además .. en 

materiales concretos que le plantean un problema o toreo o este último. El interrogatorio es 

guiado por uno serie de hipótesis directrices formulados de antemano por el entrevistador. 

con la intención de conocer en profundidad las respuestos y argumentos de los niños sobre 

uno determinado noción físico, lógico-matemático .. social o escolar. Después de lo aplicación 

de lo entrevista. se debe realizar uno onálisis cualitativo de dichas respuestos. con base en un 

modelo de interpretación genético y estructural. Existe uno continua interacción entre el 

examinador y el examinado. 

Gracias o este método. Plaget pudo sugerir uno teorfo tendiente o explicar cómo es 

que los seres humanos ·apre~~emos. Llegó o lo conclusión _de que .. como se mencionó 

anteriormente. existe un aprendizaje cuandO hay un desequilibrio o conflicto cognitivo de dos 

procesos indisolubles: la acomodación y lo asimilación. A través de ellos.. lo información 

entrante en el sujeto se relaciona con lo experiencia previo, organizado en esquemas. "Un 
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esquema es un verdadero morco osimilodor que permite comprender lo realidad o lo que se 

aplico atribuyéndole significaciones: es lo unidad bósico de pensamiento c:ognltivo y. 

simultáneamente el ingrediente elemental de los forTTIOS del pensamiento. desde los más 

elementales o Jos más complejos y elaborados". (Coll y Gillieron. 1985). 

Pioget (1975J. con respecto o Jo osimiloclón y o lo acomodación define lo siguiente: 

"los componentes de todo equilibrio son lo asimilación o incorporoclón de un elemento 

exterior {objeto. conocimiento. etc.) en un esquema sensoriomotor o conceptual del 

sujeto ... odem6s se puede hablar de asimilación reciproco cuando dos esquemas o dos 

subsistemas se aplican o los mismos objetos (por ejemplo. mirar y agarrar) o se coordinan sin 

tener necesidad de contenido real. Incluso se puede considerar como uno osimlloción 

reciproco de los relaciones entre un sistema total. caracterizado por sus propios leyes de 

composición. y los sistemas que englobo en su diferenciación. porque su Integración en un 

todo es uno asimilación o uno estructuro común y las diferenciaciones conllevan 

asimilaciones de acuerdo con los condiciones particulares pero deducibles o partir de Jos 

variaciones posibles del todo. El segundo proceso central que hoy que involucrar es lo 

acomodación. es decir. lo necesidad en que se encuentra la osimiloción de tener en cuento 

los portlculoridodes propias de los elementos que hoy que osimilar •• .las diferenciaclones que 

se deben o lo acomodación son evidentes: por ejemplo. el esquema de agarrar no se _aplico 

de lo mismo manero o objetos muy pequei"los o muy grandes. Pero una vez mós. convfene 

generalizar este proceso a los relaciones entre subsistemas y o los que unen su diferenciación 

y lo integración en una misma totalidad: si las asimilaciones reciprocas .no estuvieran 

ocompoi"lados por acomodaciones Igualmente recfprocas. se producirlo uno fusión 

deformante en vez de uno coordinación entre los slstemos que se unen~·. 

En otros palabras. lo aslmilo~Íón es: él. p;66es·d·.: ~-~-dja~!~:=/~: ~-1 ·cual se alteren los 

elementos del ambiente. de modo que pi.Jedó~- incc;;,.PoioiSe ;,e; .~ es~~.~~ m~ntol previa del 

~~~ª~fª;¡3~~!1!~!E§~ 
entre los procesos de astmiloclón y ~cC:,~~d¡;-~jó~';.~~_._:d¡¿~::~~-~~~;~;cf5~~;-;~~J'1ibrio eritre el sujeto y 

el medio. Por tanto. el progreso de los estructuras cognttfVCs se baso en uno tendencia o un 

equilibrio creciente entre ambos procesos. Cuanto mayor sea ese equilibño. menores serón los 
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fracasos o errores producidos por los asimilaciones e interpretaciones de las cosos. Pero 

también. y esto es muy importante. "s61o de los desequilibrios enlre estos dos procesos surge el 

aprendizaje o cambio cognitivo", (Pozo. l994a). 

Lo adaptación no es má~ que un equilibrio dinornico que puede ver.>e perturbado por 

nuevos oproximacionas del sujeto al medio o por nuevos problernaticos que el medio le 

planteo al sujeto. Cuando ocurr0 tal df'!sojuste. se produce el conflicto cognitivo que obligo al 

sujeto o n-,ovili~or sus inslrun,~-...ntoo; int~k·cluales poro restablvcer el equ1l1brio perdido o bien. 

lograr una equilibracion supe>rioc Esta equilibrocion es el verdadero rnotor del desarrollo 

cognitivo. el cual puQd•_• Pnfender.:e como uno evolucion con~lunh..' dt.:! niv• .. •k!o; de equilibrio 

inferior hacia el logro de ~~·quilibril'J<; de orden superior n-,as aborcafr.·o'> que perrniton 

Odoptacion rnas opf1n1a. por cor1',ii;:Juienft• rnO'> coniplPJU rlc•I ·.u¡t•to c.:nn (•l n11~d10 

El equilibrio t~nlre asimilación y acon-,odacion St~ prod•JC::c· •.C"n tre'> niveles dc-­

con1plejidad crc-c::ienfe. <;t..-.gún Pioaet ( 1975}; 

"1 o. En función dto- lo intcraccjón fundamental de partida entre el sujeto y los objetos. existe 

uno equi/ibroción entre le asin-,llación de estos esquernas de acción y la acornodoción de 

estos Ultin-ios a lo-, oL"")jefo'.".. 

2o. En segundo lugar hay que augurar una equilibración en las interaccione-;. entre los 

.5Ubsistemas. 

3o. Además hay que considerar aporte el equilibrio progresivo de lo diferenciación y de lo 

integración y, por lo tanto. de los relaciones entre los subsistemas y lo totalidad que los 

engloba. Esta tercera formo de cquilibroción no se confunde con la segunda. ya que añade 

una jerarquía o la~ sirnples relaciones entre colaterales". 

Es decir. en primer lugar los esquemas que posee el sujeto deben estor en equilibrio 

con los obje1os que asimilan. En segundo lugar. 1iene que existir un equilibrio entre los diversos 

esquemas del sujeto que deben asimilarse y acomodarse rec1procomente. De lo contrario se 

produce un conflicto cognitivo o desequilibrio entre dos esquemas. Finalmente. el nivel 

superior de equilibración consiste en la integración jerórquica de esquemas pl'"eviamente 

diferenciados. 
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Ahora bien. como el desarrollo cognitivo es producto de equilibrios progresivos codo 

vez más oborcotivos y flexibles. se puede ofirTnor que existe un dinamismo producido por lo 

que he sido llamado como "estructuras cognitivos". entendidas como formes de organizoción 

de esquemas. Esquemas y estructuras tienen en común el ser los instrumentos de lo actividad 

intelectual. Durante el desarrollo cognitivo se pueden identificar tres etapas que finalizan en 

es todos de equilibrio dinómico. Estos son cortes de tiempo. en los cuales tiene lugar lo génesis. 

desarrollo y consolidación de determinados estructuras mentoles. los cuales son: 

sensoriomotriz. operaciones concretos y operaciones formales. Una breve caracterización de 

los etapas del desarrollo permitirá tener un panorama general acerco de los condiciones que 

debe reunir paro pasar a lo siguiente. sin que esto signifique que sean cortes de tiempo 

específicos. yo que existe una vinculación indisoluble entre lo génesis y la estructuro cognitivo. 

por lo que no existen comienzos absolutos en el desarrollo cognitivo. 

Lo etapa sensoriomotriz va de los O o los 2 años aproximadamente. Se porte de un 

punto arbitrario, el nacimiento. y de los estructuras básicos (los reflejos) de Intercambio entre 

el lactante y el mundo. Es o partir del ejercicio funcional {asimiloción<:1comodacl6n) de los 

mecanismos reflejos que se empiezan a construir y diferenciar los esquemas de objeto. 

tiempo. espacio. y causalidad; cuya evolución le pelTTl1t1rá al nii'\o solidificar y objetivar su 

mundo. superando su dualismo inicial y sus percepciones egocéntricas. El progreso que 

caracterizo a la construcción del universo durante el periodo sensoñomotor es debido o uno 

coordinación progresivo de las acciones del sujeto y su relación con los desplazamientos de 

los objetos en su medio inmediato. Se observa lo construcclón del esquema del objeto 

permanente y una organización reversible en el esquema de espacio. Paralelamente se do lo 

constitución de los relactones causales y temporales. inicialmente ligados a Ja propia acción y 

posteriormente objetivados en relación a la construcción del objeto y del espacio. lo 

coordinación solidarte de estos esquemas do · como resultado to constitución de una 

estructura nuevo: el grupo práctico de desp~azamtentos y cuento con la posibiltdod de 

efectuar rodeos y retomes al punto de partid.O~ Lo ~ógico particular de esta etapa está ligado 

al contacto práctico-utilitario con los objet~s y se baso en los movimientos y percepciones del 

niño. con carencia de representación de estas acciones. 

. , . . . 

Lo etapa de las operaciones C-~ñcretos puede dividirse en dos subetapas: del 

pensamiento preoperotorio y lo de lo consolidación de los operaciones concretas. 
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La subetapa preoperotorfa va de los 2 a tos 7-8 años. aproximadamente. Se llama osf 

porque en esto subetopo se preparan los estructuras del pensomfento lógfco - matemótico. El 

mejor inicio de lo transición de lo sensoñomotor o lo representativo. es lo aparición de esbozos 

de representación como los fonemas verbales .. la imitación diferido y el Juego simbólico. En 

esto etapa se reconstruye lo logrado en el plano de lo inteligencia próctico. Aparece el plano 

representocionat que permite extender el campo de lo adaptación o distancias crecientes 

en el tiempo y en el espacio. rebasando el contacto inmediato y actual con Jos objetos. Esto 

genera un desequilibrio en los estructuras cognitivas que se manifiesta en el egocentrismo y 

en lo representación infantil del mundo de naturaleza subjetiva. Este desequilibrio tenderá o 

resolverse en el sentido de uno descentración de su propio punto de visto y en el tomar en 

cuenta otros puntos de vista diferentes. Lo más interesante del periodo preoperatorio. y 

alrededor de lo cual giro todo el desarrollo. es fo construcción del mundo en la mente del 

niño; es decir lo capacidad de construir su ideo a partir de todo lo que le rodeo. Al formar su 

concepción del mundo. lo hoce a partir de imágenes que él recibe y guardo .. interpreto y 

utilizo. poro anticipar acciones. para pedir lo que necesito y paro expresar lo que siente. En 

otros palabras. en este período el niño aprende a tronsfornior las imágenes estáticos en 

imágenes activas y con ello o utilizar el lenguaje y los diferentes aspectos de lo· función 

semiótico que subyac::en en toda formo de comunicación. 

En lo sube topa de las operaciones concretas (de los 7-8 o . ·los 1 ~ -12 años 

aproximodamenteJ el pensamiento intuitivo y fenomenista del niño en la etapa·~ cínterior. 

tiende o despegarse de los estados figurativos de los objetos y a troduCirse·· ~n ·~cciones 
interiorizados y reversibles. lo -cual faculta al niño paro resolver lógiCamÉ!nte-'Ófgunas 

situaciones que hasta es~ momento hobfo enfrentado de mcnera JntuitivO. Algunos de estos 

problemas son los agrupamientos (closificociones. cOfTespondencias .. seriaciones. etc.J y los 

distintos tipos de conservación (materia .. peso volumen). lnhelder y Ploget (1955) indican que 

"el mejor criterio de aparición de los operaciones concretos es lo consfituclón de invariantes o 

nociones de conservación". Otros evidencias de fa organización· mentol que el sujeto ha 

alcanzado en este momento de su desarrollo son las closificociOnes.. Jos. seriociones y lo 

noción de número. Los clasificaciones suPonen construir clases o conjuntos con los cosas que 

son semejantes .. estableciendo relaciones de inclusión- de unos .·clase$·, en· otros y de 
•'. . . 

pertenencia de los elementos hacia cada clase. El manejo de la Jerarquía de clases implico Jo 

construcción de diferentes aspectos lógicos que los alumnos van elaborando a lo largo de su 

seriación. las cosos pueden agruparse también de acuerdo o sus diferencias. Por ejemplo .. los 

43 '1'1''1.;¡~~ ,··r•i..T 

~ALLA.,DE LúJ.U~N 



obfe1os de diferente 1amoño pueden ordenarse en orden creciente. Por úl1imo. la noción de 

número es1é fn1imamente relacionada con los operaciones lógicas de clasificación y 

seriación. Poro que el niño construyo et número deberé concebir que cada número 

constituye lo clase de todos los conjuntos con los cuales puede establecerse una 

correspondencia biunívoca y esté incluido en los números mayores o él. e incluye a los 

números menores que él. Además. la noción de número implica una seriación que 

corresponde al número ordinal y que hace posible ·diStin.guir unos números de otros y disponer 

de un procedimiento generativo paro lo producciÓ"n iñfinÚa de números. Todo lo anterior son 

los operaciones y nociones que aparecen durante el Periodo de las operaciones concretas. 

Finalmente. la etapa de los operaciones formales va de los 11-12 a los 14-15 años 

aproximadamente. Es1a última fase se caracterizo por dos progresos fundamentales. Primero. 

el sujeto yo no razona directamente sobre los objetos concretos o sus manipulaciones. sino 

que al establecer una disociación de la formo y·de los contenidos. utilizo un pensamiento 

hipotético-deductivo. Hipotético porque establece enunciados o proposiciones que 

considero posibles a título de hipótesis puras. y deductivo· porque vincula entre si sus 

consecuencias necesarias. En segundo lugar. se da uno inversión de sen1ido entre lo real y lo 

posible; el sujeto 1rabojo primero sobre lo posible y después sobre lo real. Además se 

encuentro en condiciones de acceder a un conocimiento de carácter cientifico. ya que 

cuento con un pensamiento lógico. el cual ante un problema. le posiblllta formular soluciones 

o título de hip61esis plausibles y establece uno combinatoño sistemático entre los factores 

implicados. asimilándolos a sistemas de transformaciones 16gico-motem6ticas. El intelecto se 

despega del contacto concreto con los objetos· y se transforma en unC refle~ór:a sobre lo 

virtual. sobre lo posible a partir de marcos deduétivos •. seña~C!ndo de· esta forma; el punto de 

articulación entre les estructuras psicológicas y I~ formas. o es~c_t~ras, 16QTc0-m~temáÚcas 
propios del conocimiento cientffico. Asf mismo ... el sujeto no razono s61o sobre lo real sino 

también sobre lo posible. y esto implica que lo real paso a ser sólo una porte de lo posible. la 

que está dada en ese instante" .. (Delvol. 1991). Esto inversión entre lo real y Jo posible. mós que 

cualquier otro propiedad subsecuente. es la que caracteñza al pensamiento formol: "en vez 

de introducir sin mós un comienzo de necesidad en lo real. ese pensamiento formol efectúo 

desde el comienzo la slntesis entre lo posible y lo necesoño. y deduce con rigor los 

conclusiones o partir de premisos cuya verdad sólo se admite en primer lugar como 

hipotética y de este modo opero en el dominio de lo posible antes de reunirse con lo real". 

(lnheldery Picget. 1955). 
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En conclusión. el desarrollo lntelec1uol puede describirse como un comino progresivo 

en busco de una mayor dependencia de principios lógicos y de uno Independencia cada 

vez mayor. respecto de lo realidad inmediato. Conforme se va produciendo el desarrollo.· el 

sujeto ve interiorizando codo vez m6s lo realidad. consiguiendo osf. independizarse de los 

relaciones fácticos y logrando subordinar los datos fócticos o modelos de relación que ha 

construido en lo mente. 

· . . i · .... -

Tomando en cuenta lo expuesto. se puede resumir Ja teoría genética . .:ne:di~~te los 

siguientes ccrocterfsticas: 

Tiene como problemático lo tronsfomioción epistemológica. es decir. el paso de lo acción 

al conocimiento. 

Postulo que poro trotar esa problemática es imprescindible recurrir a los estudios 

genéticos. mediante los cuales es posible reconstruir lo secuencio que parte de las 

acciones elementales de tipo biológico a las operaciones lógico-matemáticos. 

Considero que lo inteligencia es un proceso que cambio de estructuras. pero mantiene 

invariantes los funciones de adaptación y de organización que permiten su desarrollo. 

Finalmente establece que el método no puede ser el mismo poro estudiar los diversos 

etapas del proceso psicogenético. 

Por otro porte. lo psicologfo cognitivo ha desarrollado una serie de lnves;tig~~·iones 

tendientes o dar solución a problemas acerca de cómo los se~es humanos somos capaces de 

seleccionar la información procedente del medio. o cómo procesemos dicho infomioción. 

cómo la Integremos y cómo resolvemos problemas o partir de dicho Integración. 

Esto corriente postulo uno relación inverso entre conocimiento y acción: es decir. 

pretende descubrir cómo los -repres~ntaciones mentales del individuo detennlnan su 

comportamiento. Le subyace lo epistemologfa pragmática poro lo cual. el conocimiento 

válido siempre está referido o lo útil. La investigación psicológico cogni1iva ha adoptado 

como uno. de sus m'c;r~~s -Pñn-~lpales de referencia del modelo teórico estructural conocido 

como .. Procesamiento Hu,.;,ono de Información ... 

45 

TESIS CON 
FALLA DE OitiUlEN 



Planteado en términos generales. en este modelo se porte del hecho de que durante 

los eventos del aprendizaje se modifican y transforman los datos qUe entran a lo estructuro 

cognoscitivo. Lo transformación de lo información que es recibida. se -cOncibe como 

movimientos de un estado a otro. Por ejemplo. la información recibida m'edÍaf".'te la palabra 

escrita. estimulo o los receptores sensitivos con uno formo especial ·de en-e'rgfa .. Per~ ~~~ndo 
los señales son enviados al cerebro. los impuisos son yo elec:trOqUtr:nté~S. ·~úe 'es la, _.C:orOÚn de ,_ ·. ,. 
fronsmisión. Todo vez que el impulso nervioso es recibido. se re9istra pC)r'e1 ·sistéma n-"ervioso 

central. De lo información registrada. uno pequeño fracció~ és mant~~ida - P:or<:J .-.~~ntinuar 
con la construcción de su representación en lo memoria o corto ·plazo. re~lizándose~ uno 

percepción selectiva. La información mantenido en esta memoria de trabajo Puede Ser 
codificada y agrupado en la memoria o largo plazo .. Lo codificación es también un proceso 

de transformación y gracias o él. se integra lo información ya conocido. que será 

almacenado en lo memoria permanente. paro su uso posterior. Este sencillo esquema de 

entrado. procesamiento y solido de información sirve poro sintetizar los problemas de 

aprendizaje o los habilidades que facilitan y aceleran el contacto con lo información y que se 

presentan en todas las personas: ''cuando hay dificultad en la entrado de información. ésta ni 

siquiera llego a lo mente para ser procesado; o bien puede haber dificultad en lo solido de lo 

información. yo que es posible que algunos personas procesen información o nivel superior. 

pero que sean incapaces de extemar los datos procesados al mismo nivel de comprensión o 

integración intema". (Blanco. 1997). 

Los que practican el enfoque de procesamlento de lo información utilizan uno señe de 

métodos anaUticos paro examinar sus ideas sobre los funciones del slstema cognitivo humano. 

Pautas de latencia de respuestos o tiempos de reacción pueden proporcionar pruebas sobre 

el curso temporal del procesamiento de Jo información. Los informes ,verbales de un sujeto 

pueden revelar los planes y estrategias conscientes que el sujeto utilizó durante la resolución 

de un problema. Datos sobre movimientos oculares pueden proporcionar información sobre 

los pautas atenclonales del suJEtt~:) éi, Ío largo del tiempo. A pariir\:fe lo q~e ~I sujeto recuerda y 
',, ' . ' 

olvida respecto a la información· pfesentodo se realiZan infeíencl~ sobre su funcionamiento. 

Finalmente. al analizar paUtaS de' respuestas correctos y de.' errores en uno serie de toreos 

cuidadosamente seleccionad~~ ;; puede obtener t~f~rrn,o~tón respecto a lo naturaleza y 

desarrollo del conocimiento y· - razonamiento del sujeto. ·Se pone un gran énfasis en 

descomponer onaUticomente las tareas en sus componentes y trotar de inferir qué debe 
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hacer el sis1ema cognitivo paro enfrentar.;;e odecuodamen1e a cada componente, (Flovell. 

1965). 

Este modelo de procesamiento de información. generado a partir de lo teo,.jo de 

Ausubel. del aprendizaje verbal significativo. afirmo que "un aprendizaje significativo es aquél 

que conduce a lo creación de estructures de conocimiento mediante la relación sustantivo 

entre lo nuevo información y las ideos previos de los estudiantes". (Díaz-Barrigo y Hemóndez. 

2002). 

En el aprendizaje significativo se establecen relaciones entre el aprendizaje nuevo y lo 

yo conocido. Es decir. codo persono que aprende. cuento con uno estructuro cognitiva 

(forma peculiar de organizar el conocimiento que yo se posee) y cuando recibe una 

información nuevo, se relaciono con un aspecto relevante de lo estructuro cognitiva. lo que 

genero un nuevo conocimiento. El siguiente esquema permite tener un una visualización del 

proceso dinómico del aprendizaje significativo: 

A+ o= A" a· 

Donde: 

A = Conocimiento existente en lo estructuro cognitiva del que aprende. 

o = lnfonnoción nuevo que se aprende. 

A" o·= Nuevo conocimiento en la estructuro cognitivo. 

Por otro porte. recientemen1e se ha ido incorporando una nueva teorfa: la del 

desarrollo cognoscitivo. propues1o por Vygotsky. lo cual pone de relieve las relaciones del 

individuo con la sociedad. 

En efecto, Vygotsky. psicólogo de origen ruso.. estudió los funciones psicológicos 

superiores. destacando lo manero como aparecen en el ser humano. Llegó o lo conclusión 

de que estas funciones no son producto de asociaciones reflejos del cerebro. sino resultado 

de una relación sobr"e los objetos. y especialmente sobre los objetos sociales. "En el desarrollo 

cultural del nii"io. todo función aparece dos veces: prime.-o a nivel o social y más tarde o nivel 

individual". (Vygotsky. 198SJ. Po.- medio de los actividades sociales el niño aprende o 

incorpo.-or o su pensamiento herramientas culturales como el lenguaje. los sistemas de 
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conteo. la escritura y otros Invenciones sociales. El d~sarrollo cognoscitivo se llevo o cabo a 

medido que intemalizo los resultados de sus interrelaciones sociales. 

Una de las aportaciones m6s tmportantes de la teorfa.de Vygotsky o la pslcologfa y a 

Jo educación es el concep~o d~ _ .. ~~-~~' __ d~·:: .. ~~~~~i1~:~~~~~~~" .. _~~-~-~~I definió como "la 
distancia entre el nivel real· de d~Sa'rr~llo..-.' ~:h;;f~~,1n~do-.' ~r '1á : c~Pocidad de resolver 

independientemente un problema •• ;;~¡ ~iver 'd~\~~~6~6'if~,~-P~t~-~~ici·r~ de-f~r:níi~Odo 'a través de 

ra resolución de un problema_--b,;jo _:,c;.·_-;~~-r~- ~de/~~~: ~d~lt~·:·ci' ~-~ c~ioboro~ión con otro 

compar"\ero más capaz" (Vygot~kv .. -_19'_?8>·;·· 

Es decir. representa la br~cih~ entre ¡~·~ue'·el ·n1r.o puede hacer por si mismo y lo que 

puede hacer con ayudo. Este cOncépto se refiere o .. un slsteriia interactivo en el que varios 

personas se ocupan de problemas que.. al menos una de ellas. no podría resolver sola .. 

(Newman. Griffin y Cole. 1998). Así. todo individuo se sitúo en una zona de desarrollo real. lo 

cual está determinada por lo solución Independiente de problemas. y evoluciona hasta 

olconzor la zona de desarrollo potencial .. que se determino por Ja solución de problemas en 

colaboración con un socio más conocedor. Es1a zona de desarrollo potencial no puede ser 

alcanzada sino o través de un ejercicio o acción que el sujeto puede alcanzar solo. pero le es 

mós fócil y seguro hacerlo si un adulto u otro niño mós desarrollado le apoyan. De esto 

manero el profesor v el alumno pueden comprender un concepto de manero muy dis1in1o. 

Pero esa diferencia no se constituye como problema. yo que los participantes pueden_ actuar 

como si sus comprensiones fueron iguales. Estos diferencias son necesarias poro que se 

produzca un cambio cuando Interactúan personas que sostienen análisis distintos. 

Estos ayudas Se generan o través de lo que Bruner (1988) llamó .. andamiaje". el cual es 

un proceso por el qÚe los adultos apoyan al nif'lo que está aprendiendo o dominar una toreo 

o problema. B andamiaje o veces se traduce en ayuda verbal o físico. En términos prócttcos~ 

el andamloje es e1 ·hacer preguntas poro despertar Interés .. observar juntos un fenómeno. 

experimentar. etc. Todo esto llevorio o que el niñO encuentre lo explicación con ayuda del 

profesor. 

Esto zona de desarrollo próximo ofrece una perspectivo muy diferente de lo madurez o 

lo de la 1eorfo de Pioget. En esto último .. la madurez poro el aprendizaje se define por el nivel 

de competencia y de conocimiento del niño. Por el contrario. para Vygotsky lo instrucción 
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debe centrarse en lo competencia que el niño demuestra con la ayudo y supervisión de 

otros. 

Otro importante diferencia' entre Pi0get y Vygotsky es lo importancia que conceden al 

aprendizaje. Poro Piaget. ~I d.eso~oll~:/coQnoscitivo limito lo que rOs niños pueden aprender 

de tos experiencias sociales. Por'.Su:~~.1~., VyQótsky afirmó que lo instrucción por porte de los 

compofteros o adultos máS·,'?onoce'dores es lo base del desarrollo cognoscitivo. Poro él. el 

desarrollo sigue al apre,ndiz:oJe •.. q':-'e creo lo zona de desarrollo potencial con ayudo de lo 

mediación social e instrumental. ~ 

Finalmente Vigotsky concedió mayor importancia al papel de los interacciones 

sociales en lo construcción del conocimiento. Éste no es un proceso individual. Más bien se 

trata de un proceso social en que los funciones mentales superiores son producto de uno 

actividad mediada por lo soc1edod. Los pñncipoles medios del cambio cognoscitivo son el 

aprendizaje colaborativo y lo solución de problemas. 

Actualmente. por otro porte. se hoce referencia al paradigma constructivisto. que 

incluye diversos corrientes psicológicos (genético. cognitivo. sociocultural) dando ·como 

resultado una concepción cuyo problemático comprende tonto la transforma~tór:i '. de . los 

acciones en estructuras operatorias. como el problema de lo transformación .: de· los 

representaciones internos en acciones efectivos. 

lo posición constructlvisto sobre el aprendizaje señala ·_-que: éste~;~s ?~~··proceso 
constructivo interno en donde .. porc que un individuo ·cp·ren~~-.--~::.~~-;~\;·~.C~~c;rib::;·'.qu~ la 

:~~;:;:~~~n1~0c::sz;d::e::::n~~: ::::~::~: ~:iii~~ií~ff~~~::1:~:!,~f;;t:::1:: mediante ayudas externas. , , ? .: , _ céf.~':>{G5- .,·;-,;>\-;<:>;+ -;~'-

Asl mismo. plani~ ~~e; 2i ~;6do'd;.'~p;~i,d~~l,;~~e~~~~!;~~//;;J~(~~ ~~~arrollo 

::~~:: :~:Ef i]?~::12~:J:SfE
1

2ifit±?~t~~E1fE~~~tiJ~tii~s;:;:~~::~;~: 
de foses en lo que ha ido modificando sus sucesivos esquemas hasta comprender 

propiamente dicho inforrnaclón. 
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En conclusi6n. lo concepción constructivista señalo que "el aprendizaje implica un 

proceso constructivo Interno y un proceso de reorgonizoci6n lntemo de esquemas.. que 

depende del nivel de desarrollo cognitivo y se produce cuando entra en conflicto lo que el 

alumno ya sobe con lo que deberlo saber.· Además requiere de uno contextualización y se 

facilita con apoyos que conduzcan a la construcción de puentes cognitivos entre fo nuevo y 

lo familiar, y con mateñoles de aprendizaje potencialmente significativos". (Dfaz-Barrigo y 

Hemóndez. 2002). 

En resumen. el problema del aprendizaje como quedó expuesto. no es nuevo y ha sido 

abordado desde la perspectiva filosófico. Ahora bien. en el ámbito de lo psicologio. se han 

destocado varios enfoques (conductisto. psicogenético. cognitivo. sociocultural), terminando 

con uno integración de los tres últimos: el constructivismo. La breve corocterización de codo 

uno de ellos permite concluir que st bien. se ha puesto especial atención en lo fonna en que 

los seres humanos aprendemos. ninguna ha logrado agotar el temo. antes bien. ha dado lo 

paute poro el surgimiento de nuevos aportaciones que permiten llevar o lo práctica uno 

mejor metodologio en el ámbito educativo. a través de diversos estrategias. o fin de que los 

alumnos puedan tener un aprendizaje significativo del mundo que les rodea. Estos estrategias 

se han incorporado paulatinamente en los diversos osignoturos que componen la currlcula 

educativa. Así. materias como Español y Matemáticos se han visto enriquecidas por las teorfas 

del aprendizaje y codo vez se pone mayor atención en los procesos cognttivos que se 

involucran en el aprendizaje. por lo que o continuación se onolizoró cómo se lleva a cabo el 

aprendizaje de las ciencias sociales tomando en cuenta sobre todo. los aportaciones que 

desde lo perspectiva constructlvista se han realizado. 
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2.3 EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES. 

Es importante destocar lo diferencia entre los procesos de aprendizaje (la formo como 

el sujeto proceso lo información que debe aprender) y las estrategias de ensenonzo {el 

conjunto de decisiones con respecto o to organización de los materiales y las actividades que 

han de realizar los alumnos con el fin de lograr dicho aprendizaje). Estos últimos yo fueron 

onolizodos con anterioridad. Ahora es el momento de establecer los procesos de aprendizaje 

que se generan con los ciencias sociales. aclarando que no puede disociarse lo enseñanza 

del aprendizaje. yo que lo primero debe optimar el proceso. por lo que lo diferenciación se 

derivo o partir de la búsqueda de la respuesta a la pregunto de cómo es que los alumnos 

aprenden realmente uno disciplino, y cuóles son las relaciones entre lo que el alumno yo 

conoce. lo que es capaz de aprender y los objetivos de aprendizaje que se le proponen. Por 

tonto. un onólisis de los estrategias de enseñanza utilizados en los ciencias sociales permitirá 

conocer los procesos y teorfos de opr~ndizoje que se encuentran implícitos. 

De los estrategias de enseñanza ya mencionados. se pueden destocar tres: por 

repetición. descubrimiento y receptivo: .. la enseñanza por repetición provoco un aprendizaje 

memoristico y permite al sujeto los conocimientos propuestos pero difícilmente le perniite 

alcanzar lo comprensión de los mismos. La enseñanza por descubrimiento genero un 

aprendizaje por asociación. el cual permite a los alumnos construir su propio realidad o partir 

de las informaciones que el medio les proporciona. Esta estrategia permite dotar al alumno 

de estructuro o unos materiales convenientemente desestructurodos que le son presentados 

poro su asimilación. Esta aplicación permite al sujeto entender adecuadamente las técnicos 

metódicas y Jos conceptos planteados. e Integrarlos en su propio conjunto de conocimientos 

sobre lo realidad. Esta estrotegta es muy útil cuando se trata de que los alumnos aprendan 

determinados tipas de habilidades de investigación y solución de problemas". (Carretero y 

Asencio. 1988). 

Sin embargo. esto estrategia .. no conduce necesorfomente o uno organización. 

transformación y empleo del conoctmlento .. m6s ordenada. integradora y viable. lo hoce tan 

sólo en lo medida en que lo situación de op~endizaJe esté muy estructurado. simplificado y 

programado expertamente pera incluir gfon riúmero de ejemplares diversificados del mismo 

principio. y graduados cutdodosomente en orden de dificultad; pero en esto circunstancio se 

deben atribuir los posteriores resultados ol profesor o al escritor del libro de texto que 
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orgonizoron los datos. o partir de los cuales se hizo el descubrimiento y no ol acto del 

descubrimiento en si". (Ausubel. 1976). 

Finalmente. la enseñanza receptiva puede provocar "un aprendizaje significativo. yo 

que permite que el alumno se enfrente de formo comprensivo con cuerpos de conocimiento 

acabados y organizados previamente que él debe asimilar. Lo orgcmizaci6n lógica y 

disciplinar de los materiales permite un acercamiento progresivo o la estructuro psicológico 

de Jos alumnos mediante un progreso comprensivo y significativo. Esto estrategia tiene un 

considerable interés cuando se plantea el aprendizaje de sistemas conceptuales amplios y 

complejos". (Carretero y Asencio. op. cit). 

Un aprendizaje puede considerarse significativo cuando "puede incorporarse o los 

estructuras de conocimiento que posee el sujeto. es decir cuando el nuevo material adquiere 

significado poro el sujeto a partir de su relación con conocimientos anteriores. Poro ello es 

necesario que el material que debe aprenderse posea un significado en si mismo. es decir. 

que hoyo uno relación no arbitraria o simplemente asociativo entre sus partes. Pero es 

necesario odemós que el alumno dispongo de los requisitos cognitivos necesarios para 

asimilar ese significado". {Pozo. 1994). 

Ahora bien. el proceso por el cual se va construyendo lo representación del mundo 

social disto mucho de ser lineal y simple. Desde lo perspectivo piogetiana. sin dudo lo más 

influyente. sólo hasta lo etapa de los operaciones formales. el alumno puede entender otros 

mundos. otros sociedades y su propio sociedad en otros momentos distintos. En la etapa 

infantil. el mundo social es concebido como oigo est6tico. en donde el cambio histórico se 

entiende con grandes dificultades. El niño est6 muy centrado sobre la realidad que le rodeo y 

tiene grandes dificultades poro efectuar uno descentroción. Los cambios que el niño 

entiende que se han producido o lo largo de la historio son cambios menores y anecdóticos. 

en lo forTTio de vestir o en algunos costumbres. pero diftcilmente entiende que hayan existido 

otros regfmenes politices. sociales o económicos. yo que "todo lo que esta alejado en el 

tiempo y en el espacio les resulto muy dificil de comprender al estar ton centrados en su 

perspectivo inmediato''. (Delvol. 1991). Sin embargo esto no significo que lo escoso 

asimilación en los etapas tempranas se deba exclusivamente a deficiencias en el desarrollo 

cognitivo de los alumnos. ni que necesariamente o partir de la adolescencia se comprendan 

cabalmente todos los elementos históricos. yo que el aprendizaje es un proceso multicausal y 
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si un adolescente o adulto no comprenden adecuadamente uno noción o no son capaces 

de resolver un problema. se puede deber o cuestiones de memoria o corto o largo plazo. 

atención. outomotizoción de estrategias. aspectos semánticos o cualquier otro proceso 

psicológico. y no necesariamente al desarrollo cognitivo. 

Por otro porte. la disponibilidad del pcnsan1iento formal no conllevo un uso correcto 

del mismo en todos las situaciones. ya que "sP ve afectado por diversos factores contextuales 

y en especial. por los esquemas o ideos previas que posca el sujeto con respecto o lo toreo 

que ha de solucionar": {Carretero y A!;•_"'nc10. op. cit) Por to tanto. el desarrollo cognitivo no es 

solamente un conjunto de estra!t:.•9in<. de ra/'onornit_;.nfo que puedan oplicar!:>C' a cualquier 

contenido. sino que tan1bión consi<>IP c~n pacilJett~<; de inforrnoción especifica. que depende 

de lo experiencia concreta dt.• cadCJ ulurnno. cuyo ci-:.irnilación adecuada se encuentro en 

íntimo relación con la capacidod dt.- cit·'>L·cilor o contradecir las ideas previas: es decir. el 

alumno no aprende cosas nu0vas nH!dianfP la ·,irT1p1e acun1ulacion de la información que se 

le presenta a tra•.1t"!-s de los libro-:. de te,do o d•! la<, e'lposicioncs oralc<,. del profesor: sino que 

aplica sus esquemas previos para conocc•r P incorporar dicho inforn-loción. Por lo tonto. "lo 

acción educativo debe tratar dL• incidir -.obrt! la actividad n,Pntal constructivo del alumno. 

creando las condicionc-s favorablc_•c-, poro que los esquemas del conocimiento que 

inevitablen<ente construye t.'.'\ olun1no Pn el transcur'>o de sus experiencias sean lo mós 

correctos y ricas posible y se orienten en la dirección marcado por los intenciones que 

presiden Y guían lo educocion escolar. En una pcr:;pectiva constructivisto. lo finalidad último 

de lo intervención pedagógica es contribuir a que el alumno desarrolle lo copocidod de 

realizar aprendizajes significativos por ~¡ mismo en una amplio gamo de situaciones y 

circunstancias. que el alumno aprenda o aprender··. {Coll. 1994). 

Así. en el aprendizaje de los ciencias sociales pueden ocurrir tres cosos diferentes: 

o) Que el alumno no poseo el esquema apropiado en cuyo coso. no entenderá lo que se le 

present~ y por ende, no podró recordarlo. 

b) Que tenga el esquema adecuado. pero lo información que se le presento al alumno seo 

insuficiente poro que active Y aplique tal esquema. 

c) El alumno puede llegar o aplicar el esquema y. por tonto puede entender el contenido 

que se le presenta pero es incapaz de entender el texto en el que dicho contenido se inserto. 
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Ahora bien. lo que se hoce necesario para comprender el contenido de uno materia 

como las ciencias sociales. es que el alumno cuente con uno adecuado red conceptual. es 

decir "un conjunto de conceptos que conforman un complejo árbol semántico en donde 

éstos se relacionan y donde se estructuran una serie de relaciones de inclust6n desde los 

núcleos conceptuales fundamentales. que a su vez se convierten en inclusores de conceptos 

codo vez más especlficos. hasta los conceptos particulares". (Carretero y Asencio op. cit). ost 

como una serie de destrezas o habilidades de pensamiento. entendiendo éstos como 

estrategias de solución de problemas. En este sentido, nuevamente se puede hacer referencia 

a lo teorfa del desarrollo cognitivo de Piaget. ya que es hasta lo etapa del pensamiento 

formol cuando el sujeto es capaz de formular y comprobar hipótesis. os( como de olsfor 

sistemóticamente variables, elementos Indispensables en los estrategias de solución de 

problemas. Pero como se afirmó anteriormente .. no es suficiente el poseer ciertos destrezas de 

pensamiento; es necesario poro razonar de un modo formal o abstracto en el área de las 

ciencias sociales. un conocimiento previo de esa área: "los conceptos históricos deberán 

basarse en lo comprensión previo de los conceptos sociales correspondientes o relacionados. 

Estos últimos pueden aportar al alumno un anclaje sobre lo comprensión posterior· de 

situaciones sociales alejadas en el tiempo'\ (Carretero. 1996). 

Es importante resaltar_ el aprendizaje de los conceptos históricos. -ya-_ que_. ~senton 

coracterfstlcos que deben ser tomadas en cuenta .. tonto como_ una posible: fuente. de 

explicación de las dificultades que los alumnos tienen paro .su compre,..;stó~;· -~.;,n:-o ~ra 
·: ' - ' 

diseñar estrategias didócticos que faciliten el aprendizaje del alumno. Carretero-· y Limón 

(1996) señalan que "los conceptos históricos poseen. en primer lugar~ Un ntV"~1--de~CbstrOccÍÓn 
bastante elevado y muchos de ellos requieren de un conocimiento preVio:para_·_poder 

comprenderlos. Además. por trotarse de situaciones del pasado.. al alumno nO le resultan 

familiares y tampoco puede tener uno experiencla directo sobre elt~s: Así - ~Ísmo. los 

conceptos históricos son cambiantes, es decir .. no tienen un único sfgniftcCdo a 10 largo de lo 

historia. Finalmente. paro entender muchos conceptos históricos. se necesita -··conocer y 

asimilar el contexto en el que surgen o cobren relevancia". 

De esto manero. uno adecuada enseñanza de fo historia· serio aquéllo en lo cual los 

alumnos estén inmersos en diferentes posturas psicológicas y· pedagógi_cos buscando sobre 

todo. que logren un oprendizoJe significativo. Una integración de ellos es la que set-Jalo Glbaja 
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(1979). quien propone et siguiente esquema poro llevar o cebo uno orientación educativo 

que favorezco el proceso enseñanza-aprendizaje: 

1. Procesos cognitivos destacados. 

Aprender a pensar. 

Elaborar los conceptos bósicos que se refieren o los fenómenos sociales de los que el 
alumno es testigo o actor. 

Procesar información: interpretar. clasificar. relacionar con lo yo sabido y llegar o uno 
conclusión. 

Afirmar los conocimientos. 

Sistematizar los datos. 

Formar juicios criticas. 

2. Procedimientos de enseñanza. 

Los actividades siguen un camino inductivo. con los siguientes pasos: observar. distinguir. 
consultar. interpretar. registrar. enunciar. correlacionar. aplicar. 

En los años superiores los alumnos pueden aplicar el método de las ciencias sociales. que 
consiste en reunir información. analizarlo. clasificarlo. resumirlo y presentar el resultado final 
en un informe escrito. exposición oral. gráfico o esquema. 

3. Procedimientos y técnicos de aprendizaje. 

Se espero que el alumno descubro el mundo que le rodeo. 

Investigue su medio ambiente. 

Se e><prese libremente. 

3. 1 Procesamiento de lo información. 

Lo inforrrioción se obtiene del texto y de otros fuentes. especialmente medios de 
comunicación. con los que debe familiarizarse el alumno. 

Lo información recogido se proceso en clase. Actividades para procesar datos: 
elaboración de cuadros. listas. mapas. esquemas de textos. con el objeto de afirmar los 
conocimientos y sistematizar los datos. 
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Los mapas deben ufilizorse en relación estrecho con el temo.· y codo uno de éstos debe 
enriquecerse con material adicional. Debe fomiorse un fichero geogróflco y los alumnos 
closificar el mcteñol paro consulta y eloboror murcies. · 

En este esquema se puede observar uno compilació'1 · de" los· diferentes formas de la 

enseñanza de lo historio: enseñanza memoristica. por descubrimiento y receptiva. Esto 

integración parece acertado si se tomo en cuenta que ninguno por sí solo. logro cubrir los 

requisitos paro resolver los problemas planteados o lo largo del diseño curricular. Es decir. no 

se puede caer en un reduccionismo que limite las estrategias cognitivos de los alumnos 

afirmando que alguna de ellas logro impactar en el total del contenido de la cunicula. En 

efecto. lo enseñanza por repetición olvido al alumno. yo que impide que incorpore o sus 

esquemas previos. uno nuevo. Sólo lo logro en Jo medido en que la repetición favorezca un 

conflicto cognitivo. Asi mismo, lo enseñanza por descubrimiento se olvido de Jo disciplino (en 

este coso la historio) en favor de uno supuesto espontoneldod en el aprendizaje de los 

alumnos. Finalmente la enseñanza receptiva implico cierto limitación, sobre todo a edades 

tempranas. yo que por sus carocterlsticas. sólo puede ser empleada con alumnos que se 

encuentren en la etapa de los operaciones formoles {tomando en cuento los restricciones 

sei"tolodos con anterioridad). 

Por lo tonto. el esquema de Gibajo {op.·-cit) Porte de lo idea de que, toda técnico 

didóctico recurre. en uno u otro grado .~ í~~ .. -diO:,ersos esfrotegfos de ense~onzo. oe he.cho. 

todo acto de aprender es uno cor:nbi~o~iÓ~·,~~· dÍVers~s nP?s_ ~e aprendizaje y··-~~ efecti~Ídod 
depende de múltiples factores_ en·:r~·,·;;!r~~j;~~d~:~:~·~~éc.:-~s le:> que se debe apre:rlder y ~e los 

condiciones en que se dé dic~~ .. ·-~pr~-nd_~i~.:~~-~.z:~:,~ ->~~! ·-
- ' -,,,~~ . 

Con el coso de la hisf6fi~:(~~f~~~¿c;~~ que su enseñanza se apoye tonto en la 

estructuro disciplinar de 10 rTI~teria~::~-:¿~niO. e;,·, los procesos pstcológicos que pone en 

funcionamiento el olum~o p~-r-6 ·.S~{~~~~;;d~~j~.: una estrategia eficaz pero su enseñanza 
,~,- e":'.:_¡:.: 

debe asumir: ,~·:.i,~. ::~7;,~;~---:~,~~i'"~:. !;}~~,: ~. 

oJ El carácter constructivo y la'~~fJral:i~;;~~~viduol de los procesos psicológicos Implicados 

es en aprendizaje: es n~ce;~ri~--~~c;~:6~té~'ti~~,r~loboración cognitiva. 

bJ La naturaleza. no s61o,~~~to"d~J-J;;;if"6·~··~f,;;;-:·tc:;·;,.,·bién-conceptual de lo ciencia histórico. Es 

necesario que el alumno adquiero no sólo un dominio mínimo del método del histoñador .. sino 
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también un conocimiento básico de lo estructuro conceptual de lo historia. (Pozo. Asencio y 

Carretero, 1989). 

Une adecuada integración de ambos condiciones permitiré que lo enseñanza de los 

ciencias sociales se base en los tres estrategias que se han venido señalando, yo que es 

importante que se transmitan algunos nociones desde lo perspectivo expositiva: por ejemplo. 

poro uno comprensión del sistema cronológico de lo historio se requiere un conocimiento 

previo de unos cuantos fechas históricas. Sin embargo es conveniente apoyar todo labor de 

explicación o transmisión de cuerpos organizados de conocimientos en ejercicios de 

descubrimiento que permitan al alumno evaluar y consolidar sus esquemas conceptuales. 

Pero lo enseñanza por descubrimiento por sí solo. se ve limitado porque. aún siendo necesario 

un cierto dominio del método del historiador. no es suficiente poro asegurar ol alumno uno 

adecuado comprensión de lo historio. 

Así pues. siguiendo el modelo de ensef\anzo de Pozo. Asenclo y Carretero (1989). y o 

manero de conclusión. una enseñanza que optimice el proceso de aprendizaje de los 

alumnos. incluirfo tres etapas o foses: 

1. Uno primero etopo dedicado a fo enseñanza del conjunto.de,_los .habilidades 

metódicos e instrumentos de análisis e inferencia propios de lo htst~rio .. N¿;~.' ~~-;-f~o.tOrí~ - -en 

ningún coso. de convertir al alumno en un investigador de la histori::i ~tn·o_·d~\;;~~~ifa;ie poro 
~ ·.-.:.';" ·. ·7:._s-_:. ;'¡,- _< ' •• '.·;e'- , . ,_ 

razonar adecuadamente sobre problemas normalmente stmplificados ... rentre· los Instrumentos 

de análisis más importantes que deberfon afianzarse durant~--~St~-.:~t~~~-,·~·~--~:~!l~ri~~:_~n i~g~r 
preferente el dominio de los sistemas cronológicos propios de 10 htsf~~·;·e;:;~-»~~~;C~:l~ténto a 

lo metodologio de lo historia podría bcso~e en un esÍudi~-.'~~.1 :~:;;t~-~·~t:~~~,~~t#~-r~~~- ~~-un 
enfoque pluridisciplinor dentro de las ciencias sociales; 

2. Uno segundo etapa doria poso al estu.dio de I~~: gi-ondes ;,úcleos conceptuales de 

la historia. Se tratarlo de proporcionar al alumno_~~,;'~$: Ídea~· generales sobre los conceptos 

más importantes poro comprender lo vida V: I~ .orQ~·~lzcci6n social. Durante esto fose los 

conceptos podrfon exponerse en un sentido !undamentolmente estático y podrían estor 

relacionados ante todo. con la sociedad contemporáneo. De esta fonTia, el alumno 

dispondrfo de un modelo paro comprender el funcionamiento social. basado en unos pocos 

57 



conceptos b6s1cos organizados y mutuamente relacionados. que servlr6n como conceptos 

inclusores de los contenidos de la fose siguiente. 

3. En lo tercera efapo. la ·. curriculo podña tener una organización 

cronológico-fem6tica. Se trataña de hacer, un an61isis diacrónico de lo vida social. Se haño un 

on61isis de las formas de orgonizoctón ~oCial a través del ttempo. deterÍiéndose en ·las 

civilizaciones m6s significativos. El obJetivo fundamental seña el estudio del comb14? "so~ial. lo 

evolución de lo sociedad o través del tiempo. Poro evitar lo dispersión y la descripción hueco. 

los conceptos estudiados en lo fose anterior debeñon ser los temas centrales· de eso 

evolución. sirviendo como eJes conductores del an61isis diacrónico. 

De acuerdo o Jo anterior. se propone a continuación un modelo de enseñanza -

aprendizaje de lo materia de Ciencias Sociales de segundo grado en secundaria abierta; no 

sin antes hacer un on6fisis del contenido de dicho materia. así como de los sugerencias paro 

su enseñanza. 
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2.4 EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA ABIERTA. 

Yo ha sido senolodo con anterioridad que lo materia de ciencias sociales de segundo 

grado de secundario abierta es un curso en donde "se analiza el desarrollo. los intercambios y 

los encuentros de diversas culturas. sociedades y naciones en el contexto de su espacio y 

tiempo o la luz de Ja historia universal. partiendo de los épocas mós antiguos. hoste algunos 

deo los principales acontecimientos y aspectos del mundo contempor6neo" (León. 1994). 

El plan de estudio. asi corno los objetivos particulares de codo una de las nueve 

unidades que lo conforn,on. se señalan a continuación para tener un panorama general del 

contenido d0 la n1af Pria: 

lo. UNIDAD: l't-.'l lllSlU..:IA. 

1. Con1prenderá las corocteristicos esenciales de lo prehistoria como periodo de lo 
humanidad y conoo ciencia. 
2. Apreciaró la importancia de la teorio de lo evolución de los especies en el origen del 
hon1bre. 
3. Identificará las principales carocteristicos de coda una de los etapas prehistóricos. 

2a. UNIDAD. APARICIÓN DE LAS ALTAS CULTURAS. 

1. Comprendero los diferencias esenciales entre alto culturo y civilización. 
2. Conoccró el origen de lo civilización desde dos puntos de visto: o) como foco pñmordiol de 
irradiación y. b) civilizaciones desarrollados en forma autónomo. 
3. Analizara los cosos de creación autónomo de uno civilización. 

3a. UNIDAD. LAS ANTIGUAS CIVILIZACIONES CON TENDENCIAS UNIVERSALISTAS. 

1. Comprenderá cuól ha sido la evolución cultural de lo humanidad o través del 
conocimiento de: Egipto. Me:>opotomio. el imperio Hitita. la región de Siño y Palestino. el 
imperio Persa. lo India. China. el periodo clásico en Mesoamérico. el periodo clásico en el 
Oreo andino. 

4a. UNIDAD. NUEVAS TRANSFORMACIONES CULTURALES Y NACIMIENTO DE IMPERIOS. 

1. Comprenderá por qué lo culturo griego es considerada como cuna de lo civilización 
actual. 
2. Explicará cuál es lo influencio de los romanos en la organización política y social actual. 
3. Conocerá los aspectos más sobresalientes en lo formación de los imperios hindú y chino. 
4. Analizará las causas de lo decadencia de los cultures mesoamericano y ondina én el 
periodo c16sico. 
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So. UNIDAD. LOS ESTADOS HEREDEROS DE LAS ALTAS CULTURAS Y LOS CONTACTOS ENTRE 

ALGUNOS DE ELLOS. 

1_ Describirá. por escrito y con precisión. le evolución social y polftico de los ·pueblos del 
occidente de Europa en la Edad Medie. _ , .. , 
2. Señalará le importancia del imperio bizantino y lo expansión de los musulmanes. 
3. Explicará lo evolución social y politice de la Indio y Chino en la Edad Medio. 
4. Precisará lo evolución social y politice de los pueblos americanos en lo edad medio. 

60. UNIDAD. LA ÉPOCA DE LAS GRANDES TRANSFORMACIONES CULTURALES. 

1. Explicará lo situación general. cultural y social de Europa en el siglo XV. 
2. Volororó lo importancia del descubrimlento de Américo en lo evolución social. económica 
y cultural de los pueblos de Europa. 
3. Identificará codo uno de los colonias europeos y sus corocteristicos más importantes. 
4. Precisaró cuáles fueron las consecuencias culturales de lo expansión europeo. 

7o. UNIDAD. LA PREPOTENCIA EUROPEA EN LOS SIGLOS XVI-XVIII. 

1. ldentificoró el periodo en que Europa manifestó preponderancia mundial. 
2. Explicare~ lo formo en que se integraron los colonias americanos y los transformaciones 
politices a que dieron origen. 
3. Cornprender6 los cambios culturales. politices. económicos y sociales en el continente 
europeo en el siglo XVIII. 
4. Enumeroró por escrito las causas y consecuencias de la expansión europeo. 

80. UNIDAD. EL SIGLO XIX. 

1. Comprenderá por qué en el siglo XIX ocurrieron acontecimientos de gran importancia para 
lo formación del mundo contemporáneo. 
2. Comprenderá los conflictos politices en distintos paises europeos y sus repercusiones. 
3. Conocerá cómo surgió el poc:ferfo estadountdense y su incorporación al grupo de países 
industrializados. así como la Tndependencio de los naciones iberoamericanas. 
4. Comprenderá cómo se establecieron las factorfos. las bases comerciales y lo ocupación de 
grandes territorios por porte de lo penetración europea en África y en Asia. 

9o. UNIDAD. EL SIGLO XX. 

1. Reconocerá lo gran importancia que tuvo el surgimiento de la sociedad de masas en el 
mejoramiento de las condiciones de vida y el avance de las ctenclas médicos. 
2. Conocerá los motivos y r-epercusiones de lo Primero Guerra Mundial. 
3. Comparará los distintos movimientos r-evolucionarios que se realizar-on para lograr el cambio 
de condiciones coloniales hacia otras formas de gobierno. 
4. Conocerá las causas que originaron la Segunda Guerra Mundial y sus repercusiones. 
5. Analizará la influencia del capitalismo y socialismo en los formas de gobierno y el 
sur-gimtento del tercer- mundo. 
6. Conocerá los grandes adelantos sociales. culturales. cienffficos y tecnológicos de nuestros 
dios. (SEP. 1975bJ. 
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A través del análisis de los objetivos planteados. se puede destacar lo importancia que 

se do o lo que he sido lo evolución. o través de los siglos y milenios .. de los distintos culturas .. 

sociedades y nociones ... procurando ahondar en lo evolución.de las:réalida~es culturales. 

investigando sus probables causas y sus mutuos relaciones. sin desatender las corocterfsticas 

de los distintos medios geográficos que han sido el escenario .del Oco~fecer hÚmono" (león. 

1994). El propósito fundamental de este curso es que los alumnos comprendOn que IOs hechos 

contemporóneos son en alto grado, consecuencia de lo que ha ocurrido en tiempos 

anteriores, por lo que se hoce necesario lo indagación de esos antecedentes. 

Poro lograr este objetivo. los alumnos cuentan con dos libros coeditodo~. que llevan 

por titulo: "Ciencias Sociales: Culturas. sociedades y nociones". Lo coordin.oción en lo 

elaboración de éstos. corrió a cargo del licenciado Miguel León Portillo. quien de manera 

narrativo. presentó codo uno de los temas mencionados. A partir de 1'997 fue _elc::iborado por 

el INEA. uno Guío de Ciencias Sociales. la cual cuento con la mismo información que los libros 

anteriores, con lo inclusión de diversos actividades poro reforzar el 'aprendizaje - de los 

alumnos. 

Ahora bien. el sistema abierto. por sus coracterfsticos yo menciono~~t'~s.: permit~ que-el 

estudiante aprende cualquier contenido de cualquier materia .. en- :10-__ .fo~~:·~q,::1e:~ creo -m6s 

conveniente. Sin embargo. en el INEA se sugiere que sea a troVé~:·de·~~--g·-:dir~¿Í~-·d~·estt:Jdios. 
buscando sobre todo. fomentar el autodidoctismo en los olumn6s.···~~·.·f~Y .:ri~~t;~fr~_-, q~·.; s~ 
capaz de plantearse preguntas sobre lo que va estudiando y- de c,;f,¡ ~u-;ia -~I I~t~ré·s p-or· b~sc~r· 

los respuestas o toles preguntas. Poro ellos se sugiere el e~ple~ ·d~· ~-1~~~~~~-·_féC.r:ii~os de 

estudio. tales como lo Robinson. la 5-10 y lo CRILPRARI. (INEA •. 1992a): < 

oJ Técnica de estudio Robinson. 

Se divide en cinco posos. Su propósito es fac!Utá'~ el., apiendizoje de cualquier 

contenido de los libros. organizando los actividades. de estUdios· a manera de asegurar el 

mejor c:rprovechomiento de los contenidos. El proc~dirTitenf~ a·seguires·e1 siguiente: 

Poso 1. VISTAZO 

Poso 2. PREGUNTAS 

61 

Revisión rópido del material o estudiar. 
Poner atención o los titulas y subtitulas. 
Localización de fobias. gróficas. diagf'amas 
fotogrofios y resúmenes. 

Revisor el contenido. 



Poso 3. LECTURA 

Paso 4. REPETICIÓN 

Poso S. REPASO 

b) Técnico de estudio 5-10. 

Reollzor uno primera lectura rópidcmente. 
Anotar las preguntes que se ven ocurriendo. 

Leer detalladamente. Analizar figuras y 
gráficos. 
Leer activamente. tratando de descubrir los 
conceptos principales. 
Si es necesario. tomar nota. hacer esquemas. 
subrayar y resumir la lección. 

Por repetición se en1iende que después de lo 
lectura de coda porte del material o 
capitulo.se debe hacer a un lado el libro o el 
material y fretar de repetir. con sus propias 
palabras. una sfntesis de lo que se leyó. 
Después de repetir, revisor el material poro 
saber si se respetó el orden de éste y si faltó 
recordar oigo. 

Si se deseo aprender un contenido. se debe 
estudiar constantemente. 
Reposar los apuntes ol concluir lo lectura o 
lo exposición. Luego hacer otros reposos 
poro que. o lo hora del examen, el reposo 
final seo más fócil y menos pesado. 

Se llamo osf porque. como la anterior. también tiene cinco pasos: al seguir esto 

técnico se dice que se obtiene un diez de colificoción como resultado. Los posos que se 

deben seguir son los siguientes: 

Poso 1. ENT(RATE o} Leer en silencio el temo de estudio. b) Preguntars~ o.:~f. mi~m~· ~¡-se ha 
comprendido el material. 

Poso 2. ELIGE LO IMPORTANTE. o) Volver o leer el material, pero _esta v~~--ca"r•·mciYor .CtenC:ión. 
b) subrayar todos aquellos p~ntos que. a juicio del lector. sean .imp~~':'.~~~~~·?·~-~ '.(;,:.:-;:.'..: · 

- •. ··, ; . :, i-<j .• ~:.:.·;·, ., 

Poso 3. ELABORA UN CUESTIONARIO. a) Hacer preguntas de. fod~ '1o·_q~~;;'~~.-~~brayó- en el 
material de estudio. b) Elaborar bien las preguntas y dejar espacio poro contestar1as: · 

Poso 4. CONTESTA TU CUESTIONARIO. a) Responderlos preguntas del cuestionario. 

Poso 5. COMPRUEBA LO ESTUDIADO. o) Revisar las respuestos poro ver si se contestaron bien. 
b} Si se falló en alguno. volver a reposar el material. 
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el Técnico de estudio CRILPRARI. 

Coda uno de Jos letras que forman la palabro CRILPRARI. corresponde a los nueve 

paso!. que ha•¡ que seguir en osto técnica. 

Paso 1. CONCU~l 1-~ACIC">N. a) Antes do ernpozar a ostudiar, se debe estar seguro do que la 

atención esto solonll:nlc en la lección. 

Paso 2. f?l v1:;1nrJ. e:) RPv1sar la lección para t0ner una idea g<.>n";orol del conlc·nido. b) Subrayar 
todos aquellos punto<. que por12-zcan in1portantcs. 

PASO 3. INll J...'J,!lJ!..:.A1...:1uN. a) Hacer preguntas sobre la k:-cción y anotarlo<;. b) Al hacer las 
p1~-·qunlos '>C' ~··11hro curiosidad y í•'.o favorecerá In conc•"""'rilracior1. e) Los pregunta~ 

p1opic101c:n lu 1n·,.1• ·'.ill<JUc1cr1 y con:..ccu•-·nlern..:11!c." '...t.J upr•+•lld(~fo tllCJ', 

Pc.l':.O 4. t t r :1111-:/\. o) l •:tH dc:fr:nidorncnk .. • la i.-~ccion .. b) /\nolcr lo:. 1d·~Cl', p11ncipa!t_.::;_ e) Al lec·r. 
1-;ovoluor C"I conk·nido y cnk.·ror.,c· d'...! lo inforniacion nias irnportonk·. 

Pci.-.o 5. kll'Rt lllULl ·11 ;t..i. a) Cuando uno produce. r(•fi•:rh:> ·~·n lo nit•rnoria por rnos tiempo t~I 

rnafr!riol estudic.1Ue>. S(.' ptH_.,_·.:1,-. producir anoli.:ondo. con1parLH1clo defini·~ndo .. subrayando o 
toniando nc'>fO<;, 

Pa~.o 6. Rfl'/\St ). aj {")0-;pu,....<; d•:· l•:>Pr y producir. ff'PO'>Cll !u le-celen de· estudio. b} Es 

rer.~on-1endoblc r•~Dosor lo Ieee ion c·n per:odo<; corto~. 

Pn<.o 7. AUIOI VAi UAClóN. o) Se debe valorar si lo cantidad d•:> conocin1ientos adquiridos es 
suficiente. b) f..~c-a\i7cy un auloc·"an-i0n. e) P(=-.+.ar l-::is rc·su!tados tratando ci··~ procc.•der con 
sinr.r-ridad. d) Pepo~ar c•I rnatena! poro rt.:>ofirn1ar los conocin1iento",. 

Pa::;o 8 .. l·~I r tJ[ 1-:JC•. o) f'P<Y¡orsc: Pn otro.:. libros para cornplcn1entor o oniplior los conocimientos. 

f'n·~o 9. lt.ill<.:;.J.:ACIOf.I. a¡ Avariguar de qué rnancra pueden tener niayor utilidad poro sí mismo 
v pnro !os --~:k•n1a:... lor, c0nocirni.-·nfo!. ad<""1uirid<....•'· b} La intcqroción e-; la aplicación a lo 
i.:-·.:.Jlidad en que '.>C vive. d·~ !o~ conocin1icnlo~. odou:ricio~ nicd•antc t~I estudio. 

Ahora bien. aunque esfa5 tecnicas buscan fomentar el autociidoctisrno. no logran 

cubrir este objetivo cri la rnaterio de ciencias sociales de segundo grado. ya que existen 

ciertos limitaciones pedagógicos en lo estructuro de lo'.i libros que dificultan su empleo. Es 

importante recordar que en esta modalidad de aprendizaje, .-.1 libro es la piedra angular. yo 

que es el equivalente al maestro en el sistema escolari:.rodo. 
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Desafortunadamente los técnicos de estudio mencionados no son sugeridos en los 

libros de los alumnos. Esto trae como consecuencia que los estudiantes libres los 

desconozcan. y que su empleo se limite sólo poro aquéllos que estén integrados o un circulo 

de estudios y que cuenten con el apoyo de un asesor que los conozco y se las transmita. 

Aún así, los técnicos de estudio no se puederi adaptar o los libros de texto yo que se 

sugieren actividades que no son favorecidos por lo presentación de los mismos. Por ejemplo. 

en el paso 1 de lo técnica de estudio Robinson se sugiere que se localicen tablas. gráficos. 

diagramas. fotografías y resúmenes; de estos elementos. los libros sólo Incluyen fotografías y 

dibujos. El poso 4 sugiere lo memorización del material leído y resumido. Esto contradice lo 

ideo original del estudio de la materia. yo que "más que memorizar. intereso ahondar en lo 

evolución de los realidades culturales investigando sus posibles causas y sus múltiples 

relaciones". (León. 1994). 

Por otro porte. en el poso 2 de lo técnico de estudio 5-1 O pide el subrayado de los 

puntos importantes. En los libros de texto no se mencionan los objetivos especlficos de codo 

unidad. Estos se encuentran en otro libro titulado "Lo secundaria abierto". el cual se puede 

consultor en algunos bibliotecas públicos. Esto trae como consecuencia que los alumnos 

desconozcan el propósito que se persigue al leer determinada lección: por tonto ignoran qué 

es lo importante de un tema. 

Es por ello que se hoce necesario buscar los oltemotivos pedagógicos que permitan o 

los estudiantes de secundario abierto. contar con los elementos necesarios paro lograr un 

aprendizaje autodidacto. pero sobre todo significativo. el cual fes permito valorar su esfuerzo 

y tener la estimuloción necesario poro continuar estudiando. 

Por consiguiente. lo elaboración de cualquier material de lectura debe hacer uso de 

la tecnología educativo. poro presentar o los alumnos un producto acOrde o sus necesidades 
- . ·-, -··· .-. 

e intereses. de tal manera que éste seo uno herramienta in~isper:iSa~le en su 'quehacer 

educativo. Asi mismo. se deben sugerir actividades que focmfen ·~u OPrendiZoJe osi como 

algunas estrategias poro que los estudiantes conozcan cuóle~- :5º" los _rrlejore~ momentos poro 

estudiar. Por lo tonto. en el próximo capitulo se obordaÍé .i·o· formo ~n cómo se puede 

elaborar el material didáctico con los carocterfsticos señaladas. 
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CAPITULO 3. EL MATERIAL DIDÁCTICO. 

3. 1 DEFINICIÓN. 

En lo tecnología educativo. los materiales didócticos constituyen un recurso 

fundamental poro el proceso enseñonzo-oprendizoje. Por ello es importante conocer los 

distintos materiales que existen. sus ventajas y limitaciones osi como los bases psicológicos y 

de comunicoci6n en que se sustentan. Sin embargo. lo expresión "material didóctico" ha 

tenido un gran número de acepciones. entre los que destocan: medios auxiliares. niedios 

didácticos. materiales didácticos. materiales educativos. entre otros. 

Paro evitar cualquier tipo de confusión. en este trabajo se empleoró lo expresión 

"material didóctico", to cual se refiere o aquellos medios y recursos que establecen un vinculo 

entre lo conceptual y lo real. Ademós estimulan el interés del alumno y pueden hacer el 

aprendizaje mós eficiente. profundo y variado. 

A continuación. con el objeto de enriquecer esta noción de material didáctico. se 

revisarán algunos definiciones dados por diferentes autores. 

Ogolde y Bordovid (1991) dicen que "los materiales did6cticos son aquellos medios y 

recursos que faciliten el proceso enseñonzo-oprendizoje. dentro de un contexto educativo 

global y sistemático. y estimulo lo función de los sentidos poro acceder más fácilmente o la 

información. adquisición de habilidades y destrezas. y o lo formación de actitudes y valores". 

Por su porte. Castañedo ( 1979) afirmo que "un medio es un 1"ecur.;o de instrucción que 

proporciono al alumno una experiencia indirecto de lo realidad. y que implica tonto lo 

organización didáctica del mensaje que se deseo comunicar. como el equipo técnico 

necesario poro materializar ese mensaje". 

Así mismo. Ausubel (op. cit.) se refiere o auxiliares didácticos "en un sentido genérico e 

incluye todos los medios que los profesores utilizan paro enseñar. aporte de lo comunicación 

oral: libros de texto. cuadernos de trabajo. diagramas y modelos esquemótlcos. 

demostraciones. trabajos de laboratorio. películas. televisión. máquinas de enseñar". 
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Briggs (1973) considero que "los medios constituyen los vfas poro lograr los estimules -

ya seo que - se les utilice poro motivar. orientar lo atención. establecer un objetivo. sugerir. 

evaluar. guiar el pensamiento. evocar una .respuesta o verificar lo ~onsferencic. Los medios 

son los vehiculos poro la presentación del estimulo ... 

Finalmente. Gertach y·Ely (1979) afirman que .. ·un medio es cuolc:iuier personó. motE!ñal 

acontecimiento que establece los condiciones paro que el ··alumno adquiera 

conocimientos. capacidades o actltud~s. Son los vías gráficos •. fotográficos.- electrónicas o 

mecánicas poro capturar. procesar. reconstruir información visual o verbal". 

De los definiciones anteriores puede deducirse que los términos "medio educativo" y 

"recurso de instrucción" aparecen como sinónimos y sirven como intermediarios entre el 

profesor y el alumno. teniendo como objetivo principal. favorecer las condiciones en que se 

transmite un mensaje. el cual o su vez. favorecerá un aprendizaje significativo. 

Además. en los materiales didácticos se deben distinguir dos aspectos importantes que 

harón más efectivo su uso: 

o) Aspecto intelectual. es decir.--.la _estructuro _y organización did6cti_Co-pedag6g1Ca del 

mensaje o contenido que se va ª· t~a~s~l.fif! y b) ~pec;;t~ mecónico>O seo. tO maquinaria y/o 

' .. :. ,- ·' 

·.:\:: .. 
Por otra parte. los -m_oterfal~~: did~ctlCOs: puederi_º u_tilÍ#ar:::_disfir:\t~s:-f<?~-o~·~-·~~ expresión 

poro comunicar los m~':lsajes.i,.~s ~c::f~C::!~~-:pu~~~n, ~º?-~r ·úsO de( r_er:'Qu~j~~-~erb~i/~vi~ual. ·escrito o 

bien una combinación dé.1~~,gÚ~Je~~, ~~-o··.:~~~-~~~·? -~-º-~~e~:~e~~t~-;~·:~~.~·-5~,p~~d·~--~ªC::ªr una 
clasificación de los mts~os>.'t~~~·nd·¡;,-.~~::··~S~nt~-:,~a :fO~~--d~,~~ci~~}~"ic·c;~tÓr{: .16Q01de y 

Bordovid. op. cit.): 

Casetes 
Cintos 
Discos 

2. Materiales de imagen fija 
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EQUIPO 

Reproductora de cassettes 
Grabadora de cintos 
Tocadiscos 



Filminas 
Fotogrofias 
Transparencias 

3. Materiales gráficos 

Acetatos 

Carteles 
Diagramas 
Gróficas 
Ilustraciones 

4. Materiales Impresos 

Fotocopias 
Manuales 
Revistos 
Textos 

S. Materiales mixtos 

Audiovisuales 

Peliculos 
Videocasetes 

6. Materiales tridimensionales 

Material de laboratorio 
Objetos reales 

7. Materiales electrónicos 
Disquetes 
C.DRom 

Proyector de filminas 
Necesito proyector de cuerpos opacos 
Proyector de transparencias 

Proyector de acetatos 

Se pueden apoyar en un pizarrón o rotafolio 

No necesitan de equipo especial 

Proyector de transparencias 
Grabadora 
Proyector de películas 
Videocossetero y televisión 

No necesitan equipo 

Computadora 
Equipo multimedia 

De esto amplio variedad de moteñoles did6cticos. en lo educación abierta pueden 

utilizarse sólo algunos de acuerdo con los corocteñsticas tonto del sistema como· de los 

alumnos. Por estos rozones. los materiales impresos son los que reúnen los r~uisitos poro el 

logro de los objetivos. 

Sin embargo. cualquier material didáctico de los que han sido menci~nodos puede 

ser utilizado. Ahora bien. debido a que algunos requieren de equipo espectol o su producción 
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puede resultar económiccm~nte el~voda. el lil:J:ro conti~úa siendo el material més indicado 

paro ser utilizado por los estudiantes del sistema abierto. por· lo que en Jos siguientes 

apartados. al hobl~r de moteñal didáctico se hará ·en referencia al libro. 

3.2 ELEMENTOS DEL MA;ERIAL DIDÁ~ICO 
' - - ., .. '.'' ,' 

oe·acuerdo--con 1c·c1asificoción anterior. el'libro·se ubica dentro de los materiales 

impres~s._ Otrec~ · ci~-ri~~ -~~~f ~J~s así. c-~mo limit~~lo~es. Jos cuales han sido señalados por 

Ogalde y sc:J~davl~ -,~-~.·Cit.;:_, 

VENTAJAS: 

1. Su pe~dUi-obiUdad' perTTilfe al lector revisor o repetir unidades de estudio tontos veces como 

seo necesario. Y subrayo~-los, p~ntos o las 6reos_ que m6s lé interesen. 

2. Permite adecuar o codo Pé'rsonO su ritmo de lectura a sus habilidades e intereses. 

3. Facilita lo toma de notas. fo c:¡ue propicio lo capacidad de sintesis. 

4. Enriquece el vocabulario. 

S. Su uso no exige de equipo. por tonto. se puede utilizar en cualquier lugar. 

6. Permite abordar con profundidad determinados temas de estudio. 

7. Permite confrontar opiniones diversos en tomo o un mismo temo. 

a. Es un complemento ideal poro lo labor del maestro y del estudiante. 

LIMITACIONES: 

1. Su éxito depende de fo habilidad poro lo lectura y comprensión del estudiante. 

2. El alumno con deficiencia en lo lectura muestro mayor dificultad en la comprensión del 

contenido abstracto. pues este medio se presta más a lo enunciación de uno serie de reglas 

que o lo presentación de ejemplos. 

3. Propicio mós el desarrollo de habilidades. como lo memorización o mecanización de la 

información. que el desarrollo del aprendizaje mismo (salvo en los textos programados que se 

estructuran de diferente manera. o los que incluyen ejemplificaciones). 

4. Propician el verbalismo. 
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Pese o estas limitaciones. el libro es el material didáctico que mejor se adapto o los 

carocterfsticos del sistema abierto. por lo que es necesario que cuente con ciertos elementos 

que ayuden o minimizar los limitaciones que pudiera enfrentar el receptor. es decir el lector o 

estudiante. 

Sarmiento ( 199 1) ha realizado una clasificación de los elementos que caracterizan o 

este material. destacando dos tipos: generales y específicos. Dentro de las característicos 

generales se encuentran lo estructuro y organización así corno los recursos instruccionales. En 

las característicos especificas menciona la señalización. dificultad del vocabulario. estructuro 

grarnolicol. tamor""lo de los pórrafos y la:<. irnógencs. 

En cuanto o la estructura y organización se puede señalar lo siguiente: 

o) Titulo. Constituye la clave de acceso al libro. ya que intc1actUa con los procesos de 

atención selectiva. 

b} indice. Proporciona información acerco de los contenidos que abordo el libro, así como 

información acerca de su estructuro y organización. lo importancia de conocer lo estructuro 

del texto. radico en que permite construir uno estructura mentol poro formar uno 

representacion adecuado del mismo. Lo estructuro mentol resultante no es rigido. por el 

contrario se va adecuando y modificando conforme transcurra lo lectura. El hecho de que los 

lectores construyan una imagen que se o-;emcja a lo del texto no significo que su 

proceson,iento seo sólo un reflejo pasivo de lo que está contenido en el libro. sino que 

construyen un esquema que les permite ir otorgándole significado a los conceptos más 

irnportontes ._~xpu<"'sfos por el autor. lo cual es un poso esencial paro su comprensión. En otros 

r>alahra<> con<;fruir uno estructuro n1ental del libro pern,itc podf?r decodificarlo. almacenarlo y 

r.--:,·cup•-:;,rarlo. 

e) Subtitules. Sirven como claves de almacenamiento y recuperación. Son rnós funcionales si 

el nivel de inclusividad es lo suficientemente general poro que abarquen los contenidos del 

capitulo y. al mismo tiempo, lo suficientemente específicos para evitar ambigüedades. 

Funcionan también como esquemas cuyos valores vocios se von llenando con lo información 

que se describe en el pasaje. 
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d) Introducción. Proporciono una perspectiv.a_global e integradora del temo o temas que 

serán trotados y de los propósitos del autor poro abordar los contenidos. Incluye odemós. 

ciertos aspectos de la estructura· del libro y de las razones para organizarlo en uno secuencia 

especifico. 

e) Estructuro del capitulo. Esto puede variar dependiendo del tipo de libro. pero en general. 

se puede presentar una introducción al inicio de· codo capitulo. un resumen que puede ir al 

inicio o ol final del mismo. y cuyos propósitos son: 1) señalar al lector las idees principales 

abordadas. poro que, si se presentan al Inicio. guíe lo atención del lector. 2) servir como 

estructuro pera que el lector elabore uno representación del capitulo. y 3) si se presenta al 

final. comparar lo representación construida pcr el lector con lo del libro y servir como clave 

de recuperación del significado esencial paro el lector. 

f) Conclusiones. Éstos. además de mostrar las ideos principales. contienen lo representación 

de la estructura integral del texto. 

Por otra porte. los recursos instruccionales incluyen actividades que pueden ser de tres 

tipos: de apertura. de desarrollo y de· sfntesiS. LCS actividades de apertura tienen como 

propósito recuperar las nociones previos·. del~ iecto.r: sobre· el temo a trotar poro hacer una 

conexión entre esos nociones y los conc~-~-.~.:~~,;;~~~·f;;s en el copftulo~ de tal manera que 

esos nociones permitan al lector el o~~·~~:i¡¡á¡~/~·~-'.~u_~~~s_ significados. produciendo un 

cambio conceptual gradual de los ñO'cto'rieS·-;:.CotiéiianOs ·-·a conceptos cientificos. Los 

actividades de desarrollo ayudan al l~t6r-''6'..·~o'"n1_t~-~-~·~ ~'-' c.omprenslór:i. yo que se insertan a 

lo largo de todo el capitulo y pueden· ser_ P~~t.Ú·~-fOS-~ é~n -ios que él puedo ir evaluando los 

conocimientos adquiridos. Finalmente lo~.--~CfiVtd.~d~S._de síntesis van el final del copftúlo y 

pueden producir aprendizajes complejos·~~--~1'í;;,Ctc;;·~.· 

o) Señalización. Se refiere o olguna~.-~~ñd;~-/¡¡~·~~os \:i~·~:~iguen remitiendo o lo orgonizoctón 

de1 libro. por ejemplo. 1os tem~~-,: n·um~~~d~~/º1~ .: org,OnÍZ~ción por incisos; 1os cambios de 

tipografía que pretenden interaCf~~,:··:~~·~·/ÍO~·-"PrO~~~~S :de ·atención del lector. expresiones 
. - . . 

como "lo importancia de este concepto•\ "lo más relevante"'. etc •. así como algunos adjetivos 

que califican los contenidos. Lo señalizactón incluye además. los primeros y/o últimos palabras 
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de un pórrafo o capítulo, que son palabras u oraciones que se denominan "tópico" porque 

sintetizan el contenido central del pórrafo. 

b) Dificultad del vocabulario. Cuando en un texto se utilizan palabras que son familiares a los 

lectores y son frecuentes en el uso cotidiano del lenguaje. pueden ser fócilmente 

decodificadas. a diferl"ncia de cuando se usan palabras no familiares o demasiado 

espcciali7odas, que por con.-.tituir un lenguaje tecnico se U'".an n1uy poco en el lenguaje 

cotidiano. Cuando t-~¡ lector ernprPnde la lectura de un libro con un lenguoj,..,. muy técnico. 

retraso su ~rocc.-.o de cornpn-~n~,ión porque- tiene que otorqar 5i~1niticado•. a <;Í<.:Jnos (palabras) 

que ha<..la el n1orncnto no tienr- para .-'.>!. formando nuevo<:. •=-<>cpJ.-.n10•, 'f/CJ <H:-:::lando el nuevo 

significado en 0-,quPrncr. r,ir,.vios OlJnqur: no r;c- ClJUst1-:_•n d•• lc.1 rnnnc·ro r110-; adecuada. A~i. 

cuando se •·~.tón uti!L~ando cio-; tiroo; de 11-:_•nc;uajc- (In<; d1~r outrr v j(_y, {Je>I !•·C:fGr) no se producP 

el encuentro entre· lo<... ~iqnificadn<: 'llH-:• prPfl_•ndl· c:omu1dcor •_·l cHitr~r \'lo•. c;ur_· lonra c••.lraer el 

lector. ! lay mucha inforrnación que- cobro sicinificado para Pl k"•, - t0r. hnv otro que el autor 

n1oneja irnplícilarn•?nte y q•..Jc> pl lc:-ctor li0nP qu•~ inferir. rc•ro ~¡ la info~rnoci,_-;n adecuada no 

cstó en su dornir,io cie conocin1i0ntos no podró hacer •?'.:.OS inf, ·n~ncias y por I~.) tanto. taltarón 

puentes en la inlorrnClción y '>C' construirán significados incorH.'"º'•. lo cual dificultara <•I proceso 

de coniprensión que requi<·r• ~de• !a 0xtracc¡ón d1: '>iDnific:adci,_; c.-.nfr<--ilv'> ~·u·l tc--do. 

e) Estructura gramatical. las caractcristicas de oracionc·".. y purrafo<, tarnbicn afectan el 

proceso de lccfura. E>-istcn cierlas construcciones qu0 c:I -;ujpfo put-ci•.:- con1prcnder mós 

facilrncnte que otra.-., por •:-jomplo la voz pao:.ivo y las oraciones nega11va'. 

d) Tamai1o de párrafos. Cuando los párrafos po<;ccn niucho informocion y <..on n-1uy orandes. 

exceden la capacidad de memoria de trabajo d& lo~ lectore.-.. <-"> dc-cir, su capacidad de 

rnantencr la inforrnación qu.-:- se estó leyendo. Ademas. -:.i el taniarlo de lo"> parrafo<,; es muy 

grande excede !a ofcncion del o:.'..Jjeto. y lo p'..Jedc lh_:-var a ta d»(:is1on o.-. •,nllar•,t"' In lectura de 

algunos de• ellos o de- ink•nun,pirla indcfinidarncnte. 

e) Imágenes. Los diferentes tipo~ de- iniágenes de un libro tienen como función principal 

formar uno imagen representocional de una porte del texto, de tal formo que e~a imagen se 

constituya en un modelo a partir del cual el lector puedo construir su propia iniogen del 

pasaje en cuestión. Además lo imagen puede ilustrar de manero esquemófica el contenido y 

su organización. 
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A manera de resumen. se presenta el siguiente esquema. el cual permite tener un 

mejor panorama acerco de las características de los libros: 

·------ --CARACTERlsricAS-- ------

GENERALES ESPECIFICAS 

ESTRUCTURA Y RECURSOS INSTRUCCIONALES 
ORGANIZACIÓN 

TiTULO DE APERTURA SEÑALIZACIÓN 

ÍNDICE DE DESARROLLO DIFICULTAD DEL 
VOCABULARIO 

SUBTÍTULO DE SÍNTESIS 
ESTRUCTURA GRAMATICAL 

INTRODUCCIÓN 
TAMAÑO DE LOS PÁRRAFOS 

ESTRUCTURA DEL PÁRRAFO 

1 CONCLUSIONES 
IMÁGENES 

Como se podré observar. en el esquema anterior sólo se hace referencia .O los 

corocteristicos físicos del libro. destocando coda uno de sus elementos como _un foc1or 

importante que puede ser utilizado como uno estrategia tan1o de enseñanza como de 

aprendizaje. Sin embargo. existen otros elementos que influyen en lo comprensión del 1ex1o: 

tal es el coso de lo organización del contenido del mismo. Pozo (1994bJ establece que Un 

libro puede cumplir con sus objetivos si se tomo en cuenta que: 

o) Un texto se aprende mejor cuando va precedido por un encabezamiento. titulo o ideo 

organizadora. que active un concepto o lo ideo existente en la mente de un lector. de formo 

que actúe como idea inclusera paro el aprendizaje del tex1o. 

b) Un texto se aprende mejor cuando está organizado jerérquicomente. esto es. cuando 

desarrolla una red conceptual cuyos elementos se ramifican progresivamente. 

e) Por último. un texto se aprende mejor cuando la estructuro Jerérquico del mismo viene 

denotado no sólo por su jerarquización secuencial. sino también por otros ayudas o apoyos 

formoles que permiten al sujeto diferenciar los ideas superiores de la jerarquía de otros de 

menor relevancia. 

Tomando en cuento todos estos elementos. un alumno estará frente o un material que 

provoque un aprendizaje significativo. si éstos se cumplen. Sin embargo. existen otros factores 

en el alumno. como los internos (atención. memoria. motivación) que si son activados 
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odecuodomente. el moteñol cumplirá mejor con su cometido. En este sentido. el alumno 

debe emplear ciertos estrategias cognitivos que le perm1ton tener une comprensión en el 

proceso de lo lectura. Por lo tanto. o continuación se mencionarán tonto los factores internos 

como los externos que pueden provocar un oprendlzoje significativo. 
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3.3 IMPORTANCIA DEL MATERIAL DIDÁCTICO EN SECUNDARIA ABIERTA. 

Yo se he mencionado é:On anterioridad que en la secundario abierto se proporciono a 

los alumnos diferentes libros poro· poder acreditar los materias que integran el pion de 

estudios. En el coso de los Ciencias Sociales de segundo grado. los alumnos cuentan con dos 

libros que contienen lo información que deben op.-ender poro acreditar dicho materia. Sin 

embargo. no cuentan con ningún tipo de estrategia que pudiera favorecer un mejor 

aprendizaje. Por ello. surge lo necesidad de crear un cuaderno de trabajo que ayude y guíe 

o los alumnos con el objeto de que se puedo hablar de un verdadero aprendizaje. 

Ahora bien. este material complementario debe tomar en cuento o lo población o lo 

que va dirigido. Desde el primer capitulo se señaló que los estudiantes de secundario abierto 

son mayores de quince c:u"'ios. por lo que existe uno gron diversidad en cuanto o los 

caracteristicos de lo población. Sin embargo. tomando como referencia el marco 

conceptual de la teorio del desarrollo de Pioget. la gran moyorio de lo población se ubico en 

el periodo de los operaciones formoles. en donde yo no e)(iste un razonamiento sobre las 

cosos concretos y su manipulación. sino que los alumnos están en condiciones de establecer 

un pensamiento de tipo hipotético-deductivo. Por lo tonto. los alumnos estorfon en 

condiciones de acceder al pensamiento histórico osi como a su metodologio. 

Pero no es suficiente el tener cierto nivel de desarrollo intelectual. En el aprendizaje 

intervienen otros factores tales como atención. memoria. motivación, procesamiento de lo 

información. etc. Por ello. el moteñol deberé tomar en cuento o estos factores de tal manero 

que logre impactar en los procesos cognoscitivos que se involucren en el aprendizaje. 

Particularmente si el sistema' abierto utilizo el libro como el material más importante. se 

debe hacer referencia también a los procesos cognoscitivos que medien en lo lectura. tales 

como lo motivación. memorfo~. o~~':.~i~':"_··~~P;rese.ntación del conocimiento y otros procesos 

de mayor complefidod.con:io·el"~ér:--sCínie·~~O~ qué en interrelación hocen de lo lectura un 

proceso de comprensión. 

Tomando en cuente que un alto pórcenteje de los alumnos de secundario abierto 

tienen poco experiencia escolar, se debe empezar por brindarles les estrategias que les 
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permitan conocer los condiciones físicos poro elegir el mejor momento y lugar poro estudiar. 

buscando sobre todo. mantener lo atención y concentración cuando se esté estudiando. 

Poro mantener lo atención se deben atender o uno serie de elementos externos que 

pueden afectarlo. Asi. Blanco (1997} señalo que si se estudio en el hogar. existen distroctores 

durante el estudio. Los mós frecuentes son: teléfono. televisión. los o1ros miembros del hogar. 

ruidos en general (aspiradoras. timbres de lo coso. automóviles. etc.}. rodios y grabadoras. 

mascotas. conversaciones. llanto de niños. visitas y discusiones. Poro evitarlos. se sugiere que 

primero. se identifiquen los interrupciones mós notables. Después se determinen las rozones de 

toles interrupciones y finalmente probar soluciones poro enfrentar las distracciones. Poro ello. 

resulto indispensable mantener uno área reservada poro el trabajo académico. 

Por otro parte. si se decide estudiar en alguno biblioteca pública. es conveniente 

estudiar en los cubiculos de lectura individual. si es que se cuento con ellos. Se sugiere 

odemós. estudiar siempre en el mismo lugar. pero evitar fugas de atención por estar en otro 

lugar. Le formación de rituales ayudo poro concentrarse: los horarios sistematizados y el mismo 

lugar de trabajo son factores que promueven lo concentración. 

De igual manero. la concentración es lo habilidad y el deseo de man1ener el interés 

durante cierto tiempo. mediante lo inversión de 1iempo y energía personal; implico el control 

de los distroccione'S internos y externos que. por selección salen del foco de trabajo 

in1electuol. los condiciones de lo concentración son los siguientes; 

1. Lo atención puede ser mantenido por más tiempo cuando los copocidodes personales son 

equivalentes con el reto que rep,.esento lo actividad: si el reto que enfrenta uno persono es 

superior o sus recursos o habilidades. claudico y se rehuso o invertir energía y 1iempo 

{atención) en el enfrentamiento: el resultado observable es lo dist,.occión. Se genero lo mismo 

respuesto si el reto es percibido como demasiado simple. 

2. Lo atención se incremento si se cuento con uno retroalimentación inmediato: cuando lo 

persono conoce el efecto de su inversión de tiempo y energía. es más factible que hoyo 

atención. Además. con lo retroolirnen1oclón se cuento con un morco de referencia que da 

sentido o los elementos constitutivos de uno acción y facilito tal jerorquizoción. 
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3. Cuando ya se involucró lo atención en una actividad. se pierde lo distinción entre lo que se 

está haciendo y el por qué se es~ó haciendo. Este factor de motivación representa una 

importancia enomie. pues se forman elementos intrfnsecos poro actuar. sin ellos. seró 

indispensable aportar factores externos para suplir el motor interno de lo acción. 

4. La atención se incremento cuando, existe lo sensación de control potencial sobre lo 

actividad que se esté realizañdo<pOrque gefiero uno experiencia de éxito ac::'elan~o~o. 
. . . 

5. Cuando estén presentes f0s cuatro carocter(sticos anteriores., la activi_da~ se convi~rte en 

uno experiencia intrinsecamente graÍificante. qu~ ~efuerza lo ~·activid~d ~ donde se invierte 

atención. .. 
Por otra porte. también deben tomarse en cuenta o· los foctc?r~s, internos que se 

activen el momento de leer. Tal es el coso de la memoria. A este resp~t~. S~rmlento (op. cit.) 

señala que coda individuo retiene en su memoria un sinfín de contenidos sem6nticos: 

contenidos episódicos y destrezas. Esto enorme cantidad de informoctón. permanece en 

estado de latencta. y sólo eventualmente un contenido se activo o recupero en función de 

los exigencias del medio ambiente. los intereses y metas del sujeto~ Considera que lo memoria 

humano cuento con tres óreos de almacenamiento: memoria sensorial. memoria o corto 

plazo y memoria o torgo plazo. 

La primero se refiere o las diferentes clases de mensajes .. o señales sensoriales que se 

codifican en esta memoria de manero outomótico y permanecen.en ello durante un lapso 

muy breve. Al cabo de un tiempo. la informac;::iór:' q~~~n~-.. s~.~~i~ride se de~vc~ece_ sin dejar 

huello. 

- . -·' .·. ,. : ' :.:.~: '-. ;.~.·- - ': . . 

Lo memoria o c?rlo P.l~~o es. ~~~~11~ .. -~~~-.-~~~~~.~,I'? .i~~~~!=l~~~~··.d~ l~ ... ~~ry'lº~~ o_nteño.r 
y se encuentra ~isponible ;P~r~ ·~er'P;o~Et~a·~~- ¿~-~fo~~·· ~Ón~-~i~~f~··df~~~f~; J~·~~,-~~~ ~-~Yºf• 
es decir. entre 1 S y " 20 segundos. En esto memoria se reoliz".l ..... n · los Operaciones ···y 

manipulaciones conscientéS de"_1ó inf"oroíCCtón. 1C\6UOí"J:~;roCede··tó~tO:de .. ¡a·rr;en:.;c,Íic s~nsoriol 
como de lo mem~ri~ o lorQ~"P1·~~~~·-:~·:_. .·-~):.: .. ' :·:~,~·.,_,,:, .. ~-';tf~-~:;~(:/_,···~:,_: · -.. :~~:~ -·~: · ,'.:::>,_,_,. --<-,· 

-.. <:>. ¡;\_:;;~\; '/;;.:'.~- ~,' ~-. '· --~~, ~) . -;: ,¡.> 

: '' .·. ·.· .- : ., .- _-:·:··-··.- .· 
Finalmente. lo memoria o largo plozO se caracteriza por su capacidad cost ilimitado. 

Tiene un alto grado de organización y lo inforrnoctón se agrupa en dos clases: lo memoria 
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episódico y lo memoria semántica. La primero se refiere a los hechos que ttenen una 

referencia per?;onol e incluyen datos sobre el tiempo. el lugar y el contexto en donde se 

experimentaron. En cambio. la memoria semántico se r-efiere o conceptos. hechos o 

imágenes. 

Esto br-eve caracterización de la memoria tiene un especial interés en cuanto o la 

función que desempeño en la compr-ensión de lo lectura. En efecto. ol hablar de lo lectura se 

hoce referencia tonto o lo memoria o corto plazo. como o lo memoria o largo plazo_ 

Por-o que un lector mantengo to coherencia entre los elementos sucesivos del texto. se 

debe mantener en lo memodo o corto plazo un número limitado de proposiciones de un ciclo 

al siguiente. ya que esto permite interconectar o los proposiciones de un nuevo ciclo con lo 

do los cictos anterioros. '"Si se rompe la coherencia entre los proposiciones. el lector- debe 

buscar uno representación del texto en lo men1orio o largo plazo: si tal proposición no puede 

ser encontrada. debe ser generado uno inferencia que servirá como conexión entre los portes 

del texto". (Sarmiento. op. cit.). Es decir. dado que lo capacidad de este tipo de memoria es 

limitada. no c-s posible que todo un texto seo procesado. Por ello se requiere su 

fragmentación. posiblemente en frases u oraciones. 

Pero llegar o lo comprensión total se requiere de lo presencio de lo memoria o largo 

plazo. lo cual va a actuar en difer-entes niveles. Esto memoria participo tonto al decodificar 

los caracteristicas físicos o formato de letras, palabras y texto. como aportando los 

significados abstracto! que puedan facilitar u obstaculizar la comprensión. Lo memoria 

episódica se activa con la lectura y así lo información del texto se contrasta con los 

experiencias personales del lector-. lo participación de lo rnen1orio sen16ntico se pone de 

manifiesto por lo base de conocimientos que pone en juego el lector cuando se enfrento o 

un texto. Esto base de conocimientos puede ser de dos tipos: el conocimiento general del 

n1undo y el conocimiento por- dominios específicos. 

El conocimiento general del mundo permite hacer inferencias al lector sobre los 

conceptos no explicites en el texto. e incluye diferentes tipos de infornioción: por- ejemplo, lo 

culturo de pertenencia del lector y lo del autor del libro. los regios gramaticales 

sintáctico-lógicos del lenguaje y lo r-epresentoción del signíficodo y los aspectos estructurales 
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y de procesamiento del lenguaje. El conocimiento por dominios se refiere a las ·áreas en los 

que el lector es especialista o tiene un mayor número de conocimientos. 

Es csf como lo lectura se ubico como una actividad múltiple. integrando ambos tipos 

de memoria. En efecto. cuando se lee. el "'sistema cognitivo identifico los letras. realizo une 

tronsforrnoción de letras y sonidos, construye uno representación fonológico de lo palabro. 

accede o múltiples significados de ésto, selecciona un significado apropiado al contexto, 

asigno un valor sintóctico o codo palabro, construye el significado de Jo frase. integro el 

significado de los frases poro elaborar el sentido global del texto, realizo inferencias besados 

en el conocimiento del mundo. etc. Lo moyorfa de estos procesos ocurren sin que el lector 

seo consciente de ellos y. además. son procesos muy veloces. pues lo comprensión del texto 

tiene lugar casi al mismo tiempo que el lector desplazo su visto por los palabras" (De Vega. et. 

el •• 1991). 

Otro factor o considerar es lo que se denomino .. metomemorio" y hoce referencia o 

que lo memoria no sólo se limito a almacenar y recuperar información. sino que tiene 

procesos autorregulados. de cor6cter activo y consciente. Por ejemplo. cuando un sujeto se 

enfrento o uno toreo de lectura. selecciono el nivel de codificación de lo lectura llevando o 

cabo uno tomo de decisiones controlada por él mismo. de manero que almacena detalles 

episódicos si lo que tiene que recordar son fechas. nombres o extractos fieles de un texto; o 

bien realizo uno codificación y almacenamiento sem6ntico si lo que tiene que hacer es 

entender el contenido y recuperor1o en uno explicación posterior. (Sarmiento. op. cit.). 

Indudablemente esto breve explicación acerco de los diferentes niveles de 

almacenamiento en lo memoria y su repercusión en la lectura no va o ser transnlitido a los 

estudiantes: se ha realizado uno exploración al respecto poro fundomentOr los actividades 

que se van a proponer en el material didóctico. o fin de que.el lectÓ~·puedc;:; lle~or o cabo 

uno construcción global del mismo. 

- :<~:~/ ·· .. >.~'. ::·.::-:~ - .. 
Lo que sf se les debe proporcionar son sugeiencios ÚtiÍ~s que p;6pc;r~Íon~n ~yudo o lo 

memoria. Algunas de ellos son Jos -qu~ ,·-s~~Ola ·,_-Bl~nc~'-;(op~-.-~Jt.).: ·po/"~jemplo.: os~cior y 

organizar el material, así como elabo~or" ~oPas menfol~s fiQurÓtivoS ·o· s'tmb.ólicos con la 

información presentado en formo semántico. 
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En cuanto o este ú11imo punto. existen diferentes modelos que pretenden explicar 

cómo es que los personas representan su conocimiento en lo memoria. Una de ellos es lo que 

supone que el conocimiento se represento a través ·de una organización jerárquico de 

conceptos y relaciones. Jo que en conjunto produce el signiflcado.,En,efecto~ .Cooper (1990) 

afirmo que "es posible mejorar lo comprensión de un texto si se ense"."o o los OruryinOs a_ hacer 

esquemas de la lectura. yo que esto exige focalizor la atención en la interpretación del 1exto. 

Lo primero que debe aprender un alumno es identificar tos ideos ~riÍ-ici~O!es' Y reParor e~· los 

detalles relevantes poro que posteriormente logre desarrollar un esquema 'dE'.1 f~xt~ sin tener o 

lo mono listados de ningún tipo". 

Por lo tonto. uno manero práctico de representar Jo que uno persono sabÉ!:_ es_ o través 

de lo elaboración de mapas conceptuales. en donde se anotan los conceptos. hechos 

procesos o acciones y Jos relaciones que existen entre ellos. de manero jerórquico. partiendo 

de aquellos conceptos más generales o inclusivos. 

El problema de lo representación del conocimiento es primordial er:ii el proceso de 

comprensión de lo lectura. yo que lo información que se va leyendo tiene que -ser 

incorporada a uno estructuro previo de conocimiento y esto incorporación tiene como base 

el significado de lo información. de tal manero que el sujeto representa los significo~~s del 

texto. organizándolos en formo de uno red semóntica compuesto por nodos conceptuales_y 

relaciones entre ellos. 

Los mapas conceptuales según Novok y Gowin (1984) "represe.n_ton_- relaciones 

significativos entre conceptos en forma de proposiciones. Una proposiCión consÍC de dos o 

más términos conceptuales unidos por polobros poro formar uno unidad semóiifi(:;;a .. :·por lo· 

tonto. un mapa conceptual es un recurso esquemático poro representar 'un 'CoC,jUnto de 

significados conceptuales incluidos en uno estructura de proposiciones. Est.º7'. ~~~~~, deben 

ser jerárquicos. es decir. los conceptos más generales deben situarse ~n ~~ ~,~'1~ ~,~~pe~or y los 

conceptos progresivamente más especificos en lo inferior. 

Si un lector elaboro mapas conceptuales como uno constante. adquirirá lo 

experiencia necesaria como poro dirigir su atención sobre las ideos importantes -en les que 

debe concentrarse durante lo lectura. Puede explorar lo que ya sobe sobre el temo trotado 

por el texto. Además. los mapas pueden ser utilizados como uno estrategia útil poro que el 
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lec1or moni1oree su aprendizaje. es decir poro que vaya revisando los conceptos m6s 

importantes que ve aprendiendo y sus relaciones. así como aquéllos que no he logrado 

comprender o relacionar. 

Por otro porte. los mopos conceptuales proporcionen un resumen esquemático de 

todo lo que se he aprendido de un tex1o, el cual puede ser comparado dentro de un grupo 

de alumnos; lo que supone el fomento del trebejo en equipo. en donde los estudiantes 

pueden comparar sus mapas individuales y construir otros mós complejos. 

De acuerdo con les corocterísticos de los estudiantes de secundarlo abierta. esto 

última ocfividod estarlo ampliamente recomendada poro aquéllos que estén integrados o.un 

circulo de estudios. Así. los mopos conceptuales son uno excelente estrategia pero que los 

alumnos del sistema abierto los apliquen durante su proceso de aprendizaje: sobre todo. poro 

el coso de lo materia de Ciencias Sociales. 

Otro factor importante a considerar es el que se refiere o lo motivación. A este 

respecto se debe señalar que. pero que uno persona inicie la acción de leer.- debe haber 

uno motivación lo cual puede ser intrfnseca o extrínseca. Es intrfnseco cuando el interés es 

propio del lector. simplemente porque quiere aprender m6s. porque quiere disfrutar del Ubre. 

porque quiere tener m6s conocimientos. etc. Por el contrario, es extrfnseco cuando E!J_lector 

tomo el libro porque es un requisito poro acreditar uno materia. poro hacer un trabajo 

escolar. poro integrarse o un grupo. etc. A pesar de que ambos tipos de motivación son 

diferentes. son suficientes poro que dé inicio el proceso de lectura. 

Ahora bien. lo motivoc:ión puede verse afectado por diversos factores. Tal es el coso 

de un contenido poco comprensible poro el lector, lo que puede provocar su abandono 

antes de concluir1o. Asimismo. en el coso de los estudiantes del sistema abierto. pueden tener 

una motivación de cualquier tipo, pero puede verse afectada por cuestiones laborales. yo 

que algunos de los alumnos también trabajan. lo que les reduce et tiempo y las ocasiones de 

lectura. 

Por tonto. es importante que los alumnos delimiten bien la intenct6n (el querer hacer 

los cosos) poro que sea el punto de partido hocio lo culminación de lo lectura de cualquier 

texto. Se debe empezar por definir a lo persono que va o realizar lo acción. Es conveniente 
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utilizar lo primero persona de singular. "YO''. Esto implico reolizor lo acción. de mone..-o 

individual. no esperando o que otros la realicen por él. Así mismo. debe existir un compromiso. 

en donde lo persono puede utilizar el verbo º'QUERER .. ·{quieroJ. lo que conllevo no uno 

imposición u obligación. sino un compromiso personal. También se debe planear la acción: 

en otros palabras. es necesoño planear cómo se va a realizar lo acción. Finalmente se 

requiere de un contexto bien definido. en donde la persono señale el lugar y el tiempo en 

que se va o realizar lo acción. 

Tomando en cuenta lo anterior. cado alumno escribiré en su cuaderno el resultado 

final de esto actividad, ya que puede ser un eje motivacional que lo conduzca hacia el 

término de lo lectura. Este resulto do será escrito en formo de un enunciado como el siguiente: 

"Yo quiero dedicarme o la lectura de los libros de Ciencias Sociales de segundo grado. 

capitulo por capitulo. elaborando en cada subfema un esquema de contenido: dedicando 

uno hora diaria por las noches durante cuatro semanas". En esto expresión están contenidos 

los elementos que fueron mencionados: sujeto /Yo/, verbo (compromiso) /quiero/. plan de 

acción /dedicarme o la lectura de los libros de Ciencias Sociales de segundo grado. capitulo 

por capítulo. elaborando en cada subfemo un esquema de contenido:/ y contexto 

/dedicando una hora diaria por las noches durante cuatro semanas./. 

Sin embargo. esta Intención puede verse afectado por otros tendencias que pueden 

llegar o odquiñr más fuerza. por lo que es importante que se desarrollen algunos estrategias 

de outorreguloción motivacional. con el objeto de que el alumno puedo controlar 

activamente su motivación poro convertir al acto lector en un interés propio y auténtico. Asf. 

tendró que llevar o cabo uno atención selectiva en donde descifre y comprendo los 

mensajes que tienen que ver con lo intención; así como tener control de lo emoción. de lo 

atención y del medio ambiente. 

Es por ello que todas estos actividades deberón ser transmitidos a los estudiantes o fin 

de que ellos cuenten con los mejores estrategias tonto de lectura como de aprendizaje que 

les permitan llegar o tener uno adecuado comprensión del contenido de lo materia y de esto 

n,anero. acreditar lo asignatura de Ciencias Sociales.-

En el próximo capitulo se encuentro uno propuesta metodológico poro el aprendizaje 

de esto moteño tomando en cuento los elementos que han sido mencionados. Con todos los 
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elementos de esta propuesto. se elaborará el cuodemo de trebejo c:¡ue utilizarán los alumnos 

que cursen lo moterfo de Ciencias Sociales de segundo grado de secundarlo oblerto. 
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CAPÍTULO 4. PROPUESTA METODOLÓGICA PARA EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE 

SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA ABIERTA. 

Hablar del proceso enseñanza-aprendizaje en el sistema abierto. implico hacer uno 

referencia entre el material didáctico (el libro) y el alumno, mediado por el contenido. Esta 

relación libro-contenido--alun,no estó centrada en enseñar y aprender. En tal sentido, en este 

proceso se despliega.. por partP del alun1no, determinadas actividades en torno al 

contenido. en ft._.,.rmino~ dt_• op1or>iocion conceptual. 

Por su parte. los cspec1ali'ita.-. encargados de elaborar los libros {en el caso de Ciencias 

Sociales de sP.gundo (_"'lrodo. flie>ron historiadon---s) han desorTollado una apropiación mayor Y 

más completa d0I contenido en tanto quo.:.· ha sido su objeto de estudio. Sin embargo. como 

ha sido mencionado con anterioridad. en su elaboración no se tornaron en cuenta los 

pofcnciolidades coqnoscitiva<; de los alun,nos ni las estrategias pedagógicas que favorezcan 

un mejor aprendi7oj8'. rPmiti~ndov.:a n vertir inforrnación sobre la Hi .. toria Universal. desde lo 

Prehistoria hasta nuestro'> día'>. 

lndudabl~rnentc lo'i alumnos se enfrentan a un cúmulo bastante amplio de 

información. con lo consecuente falto de elementos pedagógicos que los guíen en el 

aprendizaje de I05 contenidos historicos. Ademós no existe uno justificación convincente en 

cuanto o la utilidad de incorporar esa 1nforn1ac1on a sus conocimientos. 

E5to limitonte genPro uno pregunto que es obligado en cualquier materia de estudio: 

¿para qué Historia? Si bi('"~n la'> respuestos pueden ser mültiples y con una gran diversidad de 

argumentos. dependiendo del punto de vista de aquél que lo defiendo. e~ importante que lo 

respuesta o esto prc--aunto aenc--rc• ,,¡ niarco h•orico que cont!cve al objetivo planteado. 

Por tanto. es importanfp tomar en cuenta los argun1en1os de aquéllos que se han 

dedicado a la investigación sobre la enseñan7o de esta materia. Tal es el caso de Domínguez 

( 1989), quien afirmo que "lo enseñanza de lo historia debe. en primer lugar. servir para que el 

alumno puedo situarse conscientemente en el rnundo y. en segundo lugar. paro conocer de 

manero critica su herencia personal y colectiva. así como paro comprender los actitudes. 

valores y los memorias propios de su comunidad. Asi mismo. lo historio permite enriquecer el 

conocfmiento y comprensión de lo naturaleza social e individual del ser humano. Finalmente. 
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lo historio puede ser un medio paro adquirir ciertos habilidades cogn1tivos (onólisis. inferencia. 

interpretación crítico. síntesis. juicio evaluativo) en el manejo de los fuentes infomiotivas.. Esto 

último depende del papel der.~ducodor". 

Por otro, porte:'_ Oelvol ~:e 19~)' ~ef\ola qu~ lo enseñanza de los Ciencias Sociales ••estó 

orientado sobre t6d0'0 lo formoct6n de buenos ciudadanos o partir de lo comprensión de 

que tOdos los.'fe~Óm~;;65'-~6~161~S-tienen 'una ·natu;oleza histórico. de tal manero que los 

institÚciones y ei. p-;oPt~ ··c;,~d~·~.-~o~tc;I no pueden describirse y entenderse de uno formo 

intemporal. sino ~Ue' hoY -~~e.·,..verf~~. dentro de un proceso de cambio. que muchos veces 

depende de lo acción ·de ... IÓs.proPtos trldivlduos. y que frecuentemente encuentro notables 

resistencias por port~ ·~e m~c;hc;~; •• 

Cue (1992) dice qué.Jo.enset'"lanzo de lo historio "permite copocitor el alumno poro 

que puedo explicarse el ~-s·tád~: o~Íuol de su pois y del mundo general. y prever Jos sucesos 

del futuro. en función d~ tOs co~~Cimtentos de los hechos del posado osf como inducir al 

alumno o fomiulor 'tdeol~S ~iarOS y precisos. sobre lo necesidad de contribuir como 

ciudodono y mi~mbro_,~~~~n:5CJ:b~e de lo sociedad o lo cual pertenece. y de lo humanidad 

en su conjunto. Ot mej~rQ';y:.¡~~J~" de_ lo Colectividad. creando en él lo convicción de que lo 

historio lo hocen los hombr~~ .. ~ :·'-: 

Los autore~":menct6~·o~o~ ~;;inciden en que los fines de lo historio estón en relación o 

lo comprensión del ,pr~~:~;,¡~ o ha~és de los hechos del pasado. osf como o lo formación de 

verdaderos ctu'd~dar:io~ '.Co~;:;p~~mefid.ós c6n uno participación constante en lo interacción 

social del perfec~~on~r:nte.~fO d~· ~u-soci~dad., 

Sin embargo. en secundario obterta no se tomo en cuento lo anterior. yo que el 

objetivo que se persigue es .. que el alumno comprendo que los hechos contemporáneos son 

en alto grado. consecuencia de lo que ha ocurrido en tiempos anteriores". (León. 1994). Este 

objetivo. osi como el examen poro acreditar lo materia (de opción móltipte) hacen que el 

aprendizaje de lo historio seo de carácter memoristico. impidiendo un aprendizaje activo que 

permito conducir lo atención y el interés de los alumnos al conocimiento directo de los 

diversos fuentes de infomioción. limitando el desarrollo del espfrttu de investigación. lo 

copocldod de juicio critico y el of6n de estudio sobre lo base de un onólisis objetivo de los 

hechos y personajes históricos. 
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Ahora bien. lo presente investigación no pretende formular un nuevo objetivo paro lo 

enseñanza de Jo historio en secundario abierta. ya que no busca apertar nuevos contenidos 

curriculares: el objetivo es involucrar activamente o los alumnos en su propio aprendizaje, 

tomando en cuenta que si se cumple. es probable que se favorezco una mejor interpretación 

de los acontecimientos del presente o través de lo comprensión de los hechos del pasado. osi 

como la formación de auténticos ciudadanos. 

Por lo tonto. lo propuesto metodológica que se propone o continuación. se 

desarrollaró en el cuaderno de trabajo que será elaborado tomando en cuento estos 

elementos. y serviró o los estudiantes como uno guia complementario o los libros que son 

utilizados en el IN(A o o lo Guío elaborado por el mismo Instituto. y seró presentado de 

acuerdo o los corocterfsticos propios del libro. yo que es el que mejor se adopto al sistema 

abierto. por lo que en su elaboración se tomorón en cuento los corocterislicos tonto 

generales como específicos buscando sobre todo. mantener lo atención e interés de los 

estudiantes. 

lo organización de este cuaderno de trabajo se establecerá o partir de tres ejes 

conductores: el primero corresponderé o los sugerencias para lograr un estudio efectivo. asi 

como lo delimitación de la intención. El segundo estudiaré los grandes núcleos conceptuales 

de lo historia y el tercer eje conductor se enfocaró hacia lo práctica y comprensión de lo 

elaboración de mapas conceptuales o partir de lo lectura de los libros de texto. 

El primer eje yo fue descrito en el capitulo que precede. por lo que no se obordoró en 

este apartado; sin embargo. seré el primer punto que se encontrará en el material didáctico. 

Posteriormente, uno vez que los alumnos hayan reconocido los elementos que les 

perrriiton tener uno mejor atención y concentración cuando estudien. osi como lo 

delimitación de lo intención, se doró paso al siguiente eje. el cual inicioró con una 

introducción al campo de lo historio. haciendo una invitación o lo materia. señalándoles el 

objetivo que se persigue al estudiarlo. Asf mismo. se darán los elementos necesarios paro que 

conozcan lo manera de fijar uno fecho en el transcurso del tiempo. Se incluirá además. uno 

actividad destinada a señalar los distintas maneros de vivir de acuerdo a la época y/o o lo 

sociedad o que se hago referencia. En lo Introducción. además. se tomaré en cuento o tos 
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mapas geogróficos. como una fornia de representación de la realidad y como un elemento 

útil para ubicar en el espacio diversas culturas. reglones y grupos. 

En cuanto al segundo eje. el estudio de los grandes núcleos conceptuales de la 

historia. éstos serón analizados por los estudiantes a partir de la investigación que ellos mismos 

realtcen. remttiéndose a diferentes fuentes. Estos conceptos serón estudiados al inicio de coda 

unidad y se tomarán en cuenta los siguientes: 

1 a. Unidad.- Prehistoria. Evolución. 

2a. Unidad.- Cultura. Civllizoclón. 

4o. Unidad.- Democracia. Ciencia. Monarquio •. Repóblica. Imperio. Politice. Derecho. 
Administración. Economia. Expansión. Invasión. Olna5:tia. · · -

So. Unidad.- Feudalismo. Burguesía. Renocimtento. 

60. Unidad.- Comercio. Descubrimiento. Conquista. Mestizo.' Colonización. 

7o. Unidad.- Modemtdod. Renacimiento. Reforma. 11...;·str6~t6ri:·1ndeperlder:1cla. Revolución. 

So. Unidad.- Liberalismo. Socialismo. 

9a. Unidad.- Guerra. Capitalismo. Socialismo. 

Finalmente. en lo eloboraclón de .. mo~~.~conCep~~:l~s. el cual es el tercer eje 

conductor. las actividades serán las qUe.señalO'ñ_~~~~c;a·~ Y.:G~1ry' (oP~·_=-tt~J poro los estudiantes 

desde el séptimo curso hasta el nivel untversitcirió. ·cOn-·rcs· .. Od~pfOCtones propias para los 
estudiantes del sistema abierto: ·':·~-~~.-- ·-;-:··· -. ~-"iT- " 

··<:-¡;.:'~'·-

- . ' - . - ;.· - : , __ ·-~ - ; ', ,;· .. ; : .. · ' 

A. Actividades previas a lo elabor~ciÓn. de· m~pÓs conceptuales. 
·,. ~ -. 

·-¡:--. 

1. Se prepararé ·~,:.;c;:·¡¡~f~··,'66-~ .-"~ombres de objetos y otra con acontecimientos que resulten 

conocidos para 1(;.s 61urTir:;~s Y ·serón mostrados en una de las póginas del libro. Posteriormente 

se les preguntaré s(son capaces de distinguir las dos listas. proporcionándoles ayuda poro 

que se den cue·~tCI' d~· que la primera lista es de cosas u objetos. mientras que 10 segunda es 

de sucesos o oc~~.t~ci~ientos y le deberán poner titulo o coda una. 

2. Se pedirá o los alumnos que describan lo que piensan cuando oyen los palabras de la listo 

de objetos. Lo ¡,.;;'portante es que se den cuento de que. aunque se utilizan los mismos 

palabras. codo persona puede imaginar las cosas de manero ligeramente distinta. Estos 

imágenes mentoles que se tienen de las pcllobros son los conceptos de cado quien: es aqui 

en donde se presentará lo palabro concepto. 

86 



3. Se repetiró lo actividad del poso 2 utilizando choro los polobros que designan 

acontecimientos y se señolorón de nuevo los diferencies que existen entre las imágenes 

mentoles. o conceptos. que se tienen de los acontecimientos. Se explicará que cado una de 

las rozones por los que o veces resulto difícU entenderse. es porque los conceptos nunca son 

exactamente iguales, incluso aunque se conozcan las mismas palabras. Los palabras son 

signos poro designar los conceptos. pero cada persona debe adquirir sus propios significados 

para los palabras. 

4. Ahora se nombrará una serie de palabras como: eres. donde. el. es, entonces. con. Se 

preguntará a los alumnos qué les viene o lo mente cuando oyen cado uno de estas palabras. 

Éstos no son términos conceptuales. por lo que serón llamadas "palabras de enloce" y son 

utilizadas cuando se hablo y se escñbe. Las palabras de enlace son utilizados conjuntamente 

con los conceptos poro formar frases que tengan significado. 

5. Los nombres de personas. acontecimientos. lugares u objetos determinados. no son términos 

conceptuales sino nombres propios. Se pondrón algunos ejemplos y se ayudaré o los alumnos 

a distinguir entre los signos que designan regularidades en los acontecimientos y en los 

objetos. y los que designan regularidades en los acontecimientos y objetos determinados (o 

nombres propios). 

6. Se escribirán a continuación unas cuantos frases cortas fomiadas por dos conceptos y uno 

o varias palabras de enloce. con el objeto de ilustrar cómo utiliza el ser humano conceptos y 

palabras de enloce para transmitir algún significado. Algunos ejemplos pueden ser los 

siguientes: "El navegante esté viajando" o "Hoy repúblicas y monarquías". 

7. Se pediró a los estudiantes que formen por sí solos unas cuantas frases cortas e identificarán 

las palabras de enlace y los términos conceptuales. y dirán si estos últimos se refieren a un 

objeto o a un acontecimiento. 

8. Se presentarán algunas palabras cortas pero que resulten desconocidos. Estas son palabras 

que designan conceptos que los alumnos ya conocen pero que tienen significados un poco 

especiales. Se ayudoró o los alumnos a darse cuento de que el lenguaje no cree los 

conceptos sino ton sólo proporciona los signos que utilizamos poro designarlos. 
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9 .. Se eligirá una p6gina del libro_ de texto de Ciencias _Sociales de segundo grado que 

transmito un mensaje conc~eto .. ·Se pedir6 o Jos.alumnos que lean el pasaje e identifiquen los 

principales conceptos. Se pediré también qUe anoten algunos palabras de enlace y términos 

conceptuales de importa~cta _me~.or paro el desarrollo del argumento de la narración .. 

B. Actividades de elaboración de mapas conceptuales. 

1. Con el mismo p6rrofo del libro ya seleccionado. se pediré a los estudiantes que lo lean 

nuevamente y vuelvan o seleccionar los conceptos más importantes. Una vez que éstos 

hayan sido Identificados. se les pediré que los anoten en uno lista y seleccionen el concepto 

más Importante. así como lo ideo más inclusivo del texto. 

2. Se colocor6 el concepto más inclusivo al principio de uno nuevo listo ordenada de 

conceptos y se irán anotando los restantes conceptos de lo primero listo hasta que todos los 

conceptos queden ordenados de mayor o menor generalidad e inclusivldad. 

3. Una vez que se ha llegado o este punto. se puede empezar o elaborar un mapa 

conceptual empleando la lista ordenado como guía para construir lo jerarquía conceptual. 

Adem6s. elegirán tas palabras de enlace apropiadas para formar tos proposiciones que 

muestren las Hneas del mapa. 

4. Se buscor6n o continuación relaciones cruzados entre los conceptos de una sección del 

mapa y los de otro porte del "árbol .. conceptual. Nuevamente elegirán palabras de enlace 

poro los relactones cruzados. 

S. Lo mayor parte de los veces. en estos primeros Intentos. los mapas tienen uno malo sfmetrfa 

o presentan g~~s .~.~-.. c·o.ncept~s ~on __ .un~ loco.lizoclón d7ficiente-con resp~ct~ o otros 

grupos de con~~Pi6S ,,:-~~;:;:~' I~~-'{ ~t'..~(esÚín ·{~st~echonlente reloctonodos. -Se lndicor6 o los 

estudiantes qu~/'~~-~~·~.'.:~~~~·~?Zi~~~~i~·:,·-:\~-~O'.-·':,~·-b-u"~no representación de los stgntficodos 

propostcionoles •. t.;1·;;;;,,.¡,¡;···~¡j~~"'.-1~'·~·;.;¡¡~;,d-~n. hay que rehacer el mapa una vez por lo menos 

y. o veces dos O tre·~_. ,,·.,' ·-· :.,_ -"'.,':.~,:~~-~-rc--,:·X:; 

6. Se recomendará a los alumnos ~ue comparen sus mapas conceptuales con los demás 

miembros del círculo de estudio. Adem6s. se les proporcionarán las estrategias necesarios 
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poro que puedan llevar o cabo uno outoevoluoción. tomando en cuento las siguientes 

consideraciones: 

o) Que Indiquen lo ~~IOcf~n '~~ ~fgr,i~c'?d~~ ~·~~~ >j.~s. ~Cln.~~ptos media~te fa lin~ que los 

une y mediante l~_s polCbÍos d·e énlace.CorreSPond~~~~es>'.' 
,,_ • -• - H--' "~'(}: -.~\~:.;·~.-- ·-'' ' 

bJ Que e.x1stC __ un~· 1er'O~~~~·~··-~s-·:;~~·~!r. ~-u~:~~~~:~~."-~~:r:·l~e_P~o ~.UbOrdtnado sea ~ós específico y 

menos general que ~¡'' cOn6·~pf~ ~t;~ ha.Y' ~jt:;~jc;~~ s·~br~· éi: :~· . . 
.-'..::· .. ·~;' .. >,:<' :·~"-'.:~\{:.;; .. ",::.-\:: t(~<~::>"• 

e) Que el mcipa mUest~e-·70rl~~iCt~~s,-SiS;i:'nifié?tivO·s y .VóndOs eritre los distintos segmentos de la 

jerarquía coÍ"1CePtUát:.".;;_ -':; ;,1'"· .. , ·; <-.-~.:''._:.~ : .. .,. :'~~·~.;: ':tJ'· :.::~ .. ·.·.:.~.: ... -;·~.··. .. ·.'.:··. · . · . 
. { ~·:._' .. ,\i ' 

dJ Que -incl~~ ... ~cC:>1'1t~~~¡·~·ie·ntOs-::t "~~J:~~~-.: ~~·~·~r~tos ~--~~m~ ejemplos v6Udos de lo que 

designa e1 té;n,i~~~~~ri~~ .. ~f¿;~L~{-~·. -:, . -.. 
f ... ,,. "',./:'\~:·:''- >.-.~-·- ' .. /•·. --

los map·~·s:~~ ~~~~E;~j~~I~~ (q~~XSe. :~i~bóra.~~.n _en . codo .una de los unidades que 

conforma~_el p1Cr:- de~E;;stUdi~S~,~~n: ioS,qUe--se_-séñolan·o ~ontir:iuaci6n. tomando en cuento los 

objetivos poriiC?..;~-~~~~= --~~~~~?~~~:-¿~~- ~~~!~ri~:rid~:d;·, -, . 
lo. Unidad. La prehistorio;(3-f!10Pé:asJ 

1. Prehistoria (concepto). objetoS estudic::ido~ osf c::omo ciencias ouxtliares. 

2. Origen de las especies y el hombre: puntos' de· Vista sobre los procesos evolutivos. 

3. Corocterfsticas de cado uno de las etapas de Jo prehistoria: Poleolitico. Mesolitico y 
Neolítico. · -

2o. Unidad. Aparición de los altos culturas. (6 mapas) 

1. Un mapa poro coda coso de creoct6n autónomo de civilizaci6n. destacando el morco 
geográfico y el poso a la cita culturo en: Egipto. Mesopotomla. el valle del rfo Indo. el 
Hoong-Ho o rfo Amorillo en China. Mesoomérica y el área Andino. 

3o. Unidad. los antiguos civilizaciones con tendencias universalistos. (10 mapas) 

1. Un mapa para codo uno de los siguientes civilizociones. destacando sus corocterfsticos 
principales: Egipto. Mesopotamio. el imperio Hitita. Siria. Palestino. el imperio Persa. la Indio. 
Chino. el periodo clásico en Mesoomérico y el periodo clásico en el área ondina. 

4o. Unidad. Nuevas transformaciones culturales y nacimiento de imperios. (6 mapas) 

1. Grecia: coracterfsticas geográficos. historio. guerras. cultura. instituciones politices, religión. 
pensamiento filosófico. ciencia. literatura y artes. 
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2. Roma: carocteristicas geográficas. historia. guerras. instituciones poUticas y condiciones 
sociales en la república. emperadores (dinastías). culturo. latin y derecho, estructura 
económica. relTgión. pensamiento filosófico y ciencias. literatura y artes. 

3. Dos mapas destocando Jos aspectos m6s sobresalientes de Jos imperios Hindú y Chino. 

4. Dos mapas para el periodo posclósfco: uno en Mesoamérica y otro para el área andina. 

So. Unidod. Los estados herederos de los altos culturas y los conto~tos entre aigunos d~ ellos. 
(Bmapcs) 

1. Los nuevos reinos germano-romanos. 

2. El occidente de Europa bojo.el feudalismo. 

3. Renovación del occf~-~~i~ e¿~~~ ~-pa~i~.d~r siglo XII •. incluyendo aspectos culturoles. . . . . . . . . 
4. El fino! de la edOd f"!l~i~\;, -~'tp'ri~~i~i6 del renacimienfo. 

S. El Imperio Bizantino'·~:.,.~-.: .. ~·~:~> 

7. Evolución s0ci6J·y P~IÍti;;·~ d~·-ra India' y. China e¡.; la edéd medio. 
:'.:~(.,;'.;~; ' 

a. Evolución soC:::!~I y-~litt~,O .d~-Mesoaméricci y el área andir::'a en la edad media. 

60. Unidad. La époCa"'de 'rCS ·grOndes confrontact~nes cU1tUrales. (4 mapas) 

1. Situación ge~~~~f. ~~~~¡:~ ~~fal de Europa en ~I siglo XV. 

2. El descubrimiento' de ArrléricO~ 

3. Los imperios coloniales europeos. 

4. Consecuenctas culturales de lo expansión europea. 

7a. Unidad. La prepotencia europea en tos siglos XVI-XVIII (5 mapas) 

1. Europa en los siglos XVI y XVII. 

2. Las sociedades americanas bojo la dominocfón europea. 

3. La Ilustración. 

4. Lo Tndepende,.'..cfa de ICis colonias Inglesas. 

s. La revolución francesa. 

Be. Unidad. El siglo XIX. (5 mapcs) 
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1. Le era industrial en Europa. 

2. Lo situación politice del mundo europeo. 

3. El desarrollo intemo de los Estados Unidos. 

4. Lo independencia de las naciones lberoameñcanos. 

5. Los mundos osiótico y africano. 

9a. Unidad. El siglo XX. (6 mapas) 

1. Lo s1tuoc16n mundial en los primeros años del siglo XX. 

2. Le primero guerra mundial. 

3. Los primeros revoluciones del siglo XX. 

4. Lo segundo guerra mundial. 

S. Lo descolonización del mundo. 

6. Panorama cultural del siglo XX. 

Los mapas serón elaborados por los alumnos conforme vayan leyendo sus libros de 

texto. Su elaboración tendré como objetivo pñncipol. el ~ue los estudiantes logren uno mefor 

comprensión lectot"a y de ninguno manera se fomentaré su memorización. Asf mismo. en las 

primeros dos unidades. los alumnos contarón con una ayudo en cuanto a la elaboración de 

los mapas. teniendo conceptos encerrados en círculos y líneos trazados {esqueletos del 

mapa). en donde sólo tendrán que completarlos. A partir de lo tercero unidad. los estudiantes 

tendrán que eloborortos sin ningún tipo de ayudo. 

En resumen. este fTobojo metodológico tiene como principio del proceso 

enseñanza-aprendizaje lo consideración de lo toreo planteada. en relación con los 

potencialidades cognoscitivas de los alumnos. subrayando. lo Importancia de reconocer que 

el aprendizaje se desarrolla en determinados actividades: revisión de los grandes núcleos 

conceptuales de la histoña: revisión de diversas fuentes históñcos y eloboroción de mapas 

conceptuales. ast como otros complementor!as. _.toles como preguntas Intercalados. 

ubicación de culturas y aconteclmtentos en mopos geográficos. señclizoctón de 

acontecimientos en las lineas del tiempo. escenificaciones y eloboractón de periódico. 
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CAPITULO 5. MÉTODO 

5.1 JUSTIFICACIÓN 

En visto de que los materiales proporcionados por el INEA o los estudiantes Inscritos en 

el nivel secundaria no reúnen los caracterfsticos que impliquen el desarrollo de un aprendizaje 

significativo en la materia de Ciencias Sociales de segundo grado. se hace necesario el 

planteamiento de estrategias de enseñanza - aprendizaje que impliquen en los alumnos. lo 

activación de procesos de oprendizoJes integradores. mediante el apoyo do un cuaderno de 

trabajo que fomente este tipo de estrategias. y con esto. mejorar los. calificaciones obtenidos 

en el examen y disminuir el índice de reprobación. Por tonto; el presente estudio pretende 

hacer un an611sls comparativo. entre los alumnos de secu.ndoria abierta que utilizan un 

cuaderno de trabajo (como paquete didáctico) para el aprendizaje de lcis Ciencias Sociales 

de segundo grado y aquéllos que no lo utilizan. 

5.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

De acuerdo e Jo justificoclón. que refiere al uso del ·cuaderno .de trabajo (como 

paquete didáctico) por: u'na m.:,~stío de 25 estudiantes y otro ~uestro d~ otr~~· "25 est~diantes 
que no lo utiHza. se considero que el planteamiento del pr;b1~~C: poro. lo presente 

investigación es e¡ siguiente: 

~Qué efectos produCe .el empleo de un paquete didáctico (cuaderno.de trabajo) pare el 

estudio de los Ciencias Sociales. en los alumnos de segundo grado de se~un'~:k;ri~ abierto. en 

relación o los calificaciones obtenidos y al indice de reprobación? 
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5.3 HIPÓTESIS DE INVESTIGACIÓN. 

"El empleo de un paquete didóctico poro el estudio de las Ciencias .Soclales·mejorar6 las 
. . . ' 

calificaciones obtenidas en el examen· de esto materia y.'abo1irá el lrldice de· reprobación de 

los alumnos de segundo grado de secur1d0Íio abierta ... 

::=:::::::.=SfEti~i±f:~l~~~~.~~º: 
. ;,_ ·.-'.<~ ·.• s¿/ __ :.;~, __ :·>.:·· . :. -~- :-·~::·:.... (l_~: _:· ,. _:_._,·.::-.·-Y'-: .. 

Ho. Hipótesis nulo. El empleo de u~ ~~-~-~-~~t~:~idá~t_i~~:<p~~á ~1.:e:-~U~ic~<~~-l~s":S.i~nCt~. Sociales 

no mejoraré los colificac::tones_ Obt~;,l<?'~~ -~~!l~~-~~l~~~-~s-.'~-~-/~~~-~~d~· Qr~~o :de _s~cundario 
abierta en comparación con oqué!lc;~ q·u~ ~?.·e~~i~e~--~-i~~~ ~~~~~~~;:.- "« • 

5.4 DEFINICIÓN DE VARIABLES. 

5.4.1 VARIABLE INDEPENDIENTE. Poquete didéÓ:tico:.·Es el ni~teric:;;I que ayudo a formar e Instruir 

o los alumnos. En esta investigoct6n. se presentó como un cuaderno de troboJo con los 

corocteristicas propios de un libro. 

5.4.2 VARIABLES DEPENDIENTES. o) Abatimiento del fndice de reprobación. Es lo disminución en 

el número de alumnos no oprobodos. 

b) Mejoramiento de los calificaciones. Es el escotomiento de los calificaciones Inferiores haclo 

los superiores. 

5.5 DISEÑO DE INVESTIGACIÓN. 

Poro el presente.trabaJO.·se.utlliz6 el diseno preexperimentol de comparación con un 

grupo estético (Campbetl y Stanley. 1979). en el cual. el grupo que utilizó et cuaderno de 

trabajo poro el aprendizaje de las Ciencias Sociales de segundo grado en secundaria abierto 
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(grupo experimental). se comparó con otro que no lo utilizó (grupo control). o fin de 

establecer el efecto del uso de este materfal. A continuación. se presenta un esquema de este 

tipo de diseño. 

X º' 
o. 

donde: 

"X" indica aplicación de instrumento (cuaderno de trabajo). 

"O" indica medición. 

Este diseño controlo la historio. administración de test. ta regresión y los instrumentos. 

5.6 INSTRUMENTOS. 

Poro el presente estudio. se elaboró y aplicó un cuaderno de trabajo (como paquete 

didáctico) poro el aprendizaje de los Ciencias Sociales de segundo grado. presentado con 

los carocteristicas propios de un libro (ver anexo 1 ). Este material. utilizado por los alumnos del 

grupo experimental. fue elaborado tomando en cuenta los tres ejes conductores derivados 

de lo propuesto metodológico: 1) Sugerencias para lograr un estudio efectivo: 2) revisión de 

los grandes núcleos conceptuales de lo historio y 3) elaboración de mapas conceptuales. 

Además se incluyeron otro tipo de actividades complementarios tales como: 

o) Preguntas intercalados. 

bJ Ubicación de culturas y acontecimientos en mapas geogróficos. 

e) Señalización de acontecimientos importantes en los lineas del tiempo. 

dJ Escenificaciones. 

e} Elaboración de periódico. 

Poro el onólisis estadístico. se elaboró y aplicó un cuestionario final de opción múltiple. 

poro comparar las respuestos emitidos por ambos grupos. (Ver anexo 2). Coda reactivo tuvo 

cuatro opciones de respuesto. de las cuales. sólo uno era la correcto. Este instrumento constó 

de 40 preguntas. de los cuales 9 hicieron referencia a los grandes núcleos conceptuales de fa 

historia (preguntas 10. 12. 18. 19. 26. 30. 33. 35 y 36); 5 preguntas se refirieron o la comprensión 

del tiempo histórico (7~ 16. 22. 25 y 38); 10 a la comprensión de diversos acontecimientos 

históricos (3. 4. a. 14. 20. 21. 23. 32. 34 y 37); 4 a la ubicación de acontecimientos o de culturas 
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en el mapa geogrófico (5. 13. 24 y 28): y 12 preguntes hicieron referencia e aspectos propios 

de lo historia (l. 2. 6. 9. 11. 15. 17. 27. 29. 31, 39 y 40). 

- ~'}. -
En le Pre:~~-nte·:i~vestJQcción participaron SO estudiantes que reunieron las siguientes 

corccterrstiC~s! · · 
-"·-

CI) Que esf~~i~r~!"' iñscritos en la secundaria obierÍo del INEA. 

b) Que solicitoro.i:i le presentación del examen de Ciencias Sociales de segundo grado. 

Poro le efecclón de los alumnos se utilizó el muestreo intencional no probobilistico por 

cuota: es decir. se seleccionaron o los primerC;;s 25 c:iue solicitaron lo presentación del examen 

de Ciencias Sociales de segundo grado y fUeron ubicados en el grupo experimental. Los 

siguientes 25 alumnos se ublcoron en el grupÓ Control. 

Los corocterfsticos que -:_cor:"l!C?r:r:n~~- lo muestre que participó en lo presente 

tnvesfigactón fueron tos -~¡QUfe'nf~~; 
- ~;·.:·_:~;:: 

o) Sexo: 29 olumnOs:fUeron ho)'..rijbreS y 21.muJeres • 
. ~_,- .. ··>'.:,;,~~--J.'.-':':~-

bJ EdadeS: 6 ~1U'mnóS-·cfe,·1.s-~n~s:"s_d~:16 Oños:·7 de 17 ai'\os: 11 alumnos de 18 anos: s 
de 19 años: 6 d~ 20 '~ft~~:--2~1t·~~~S :d~-2~'.~-,,~5;·.3td~-22 ano~: 3 de 23 años y 2 de 24.oños. 

-,:>:. ·-' ~ ~.' ,;:· ' p'; -

En. Jo .t~~lo qu~ s~-_'~nc.Üeriti~. O c0ntinuoci6n. se ubican los alumnos participantes 

distribuidos en los d0s grupos:· el confr.01 y el experimental. 
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ALUMNOS PARTICIPANTES 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

EDAD E.DO.CIVIL SEXO C:OO.CIVIL 

Clave~. t.I\ = Masculino f =femenino S =Soltero C =Casado 

Es in1portante señalar que 10 alumnos (9 de 18 años y 1 de 19 años de edad) 

participaron en el programo SEDENA-SEP-INEA. el cual tiene como propósito. que los jóvenes 

que realizan su servicio militar y no han concluido el nivel primario o secundario. lo estudien 

en el lapso que duro el servicio militar. de tal manera que al concluir éste. logren obtener. o 

parto de lo cartilla liberado. el cerlificodo de estudios correspondiente. 
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5.7 PROCEDIMIENTO 

Poro la oplicocfón del material didácÍicO; se acudió a la oficina d~I INEA en la zona 

de Cuajimalpo. o. F •• en donde se facilitó el acceSo o los olumn6s que· estén tnséritÓs en la 

secundaria abierta. Dadas las corocterfstica~ ~e(.~~~~:~·~.'~.~~,~.'"!~~,··.~~- s~- -~~~~;¡~;# _·d~: ~n. lugar 
especifico paro la aplicación del cuadem~ ·de ·.;.~b'~Jc,;-~{~aq~~t~-:,cf¡cf~6tici0').C',Sin ·embargo. 

··.- - .,.·.·-,··~.; ,_:__;.;',.-.:,_~·.~:,:···:-·<·-~-·:.'>L; .. '"v .. :·.·.: .. ~: .. ,-.,,·.-_··· ... 

todos los alumnos que participaron en- este e_s~~~'~-~'.,,es_~_u~}.er~~-i~t~~a~~s_;~~--~~--~ir<?~~o'..'_de 
estudios. por lo que algunos acudieron con regU~~~-~~ _';;•;_~~~~~'~-!~~~~~~:<: -~~~~ci _-~~:.:e;_~-~~ d~ _los 

estudiantes que esteban cubriendo su servi~i~ ':"~1if~i.r~-~- r~~~-~~r~~:.~'n'-,~~~~~~~~·~:~~~---~~--~1vel 
medio; los demás olumnos. se reunieron en ce~trO; ~~.~~":-'1iú~a · d~_·,~ ¡_~~~~_ni~b;~ d~ S~~ M.oteo: 

Tloltenongo. en Cuajimalpa. D. F. 

De Jos SO alumnos que participaron en la presente Jnvestig6ción~ 25 fueron ubicados 

en el grupo experimental y 25 en el grupo control. De esta manero~ a los olumn-os que fueron 

ubicados en el grupo experimental se les proporcionó el cuaderno· de 'tiabajo · (paqúete 

didáctico). no sin antes inforrnortes el propósito del mismo y solicitarles su colaboración en el 

desarrollo de los actividades que se proponen. Así mismo. se les sol1cltoron sus datos 

personales poro incluirlos en la estodistica. Se acudió al círculo de estudios una vez por 

semana para corroborar su utilización. asf como para resolver los posibles dudas que tuvieran 

los alumnos. La duración de la apltcación fue de un mes a partir.de lo fecho de eñtrego_del 

material. Al término de este tiempo. se les cp1Jc6 el cuestionaño fincl de opción múltiple (Ver 

anexo2J. 

Al grupo control óntcomente se les solicitaron sus datos personales para. constderor1os 

en lo estod(s1ico y se les aplicó lo cues1tonarfo final de opción ~Ólti'~l,e:· ~~!.~~·:.·_de::. que 

presentaron su examen del INEA. 

Finalmente se recopilaron las calificoctones obtenidas por ~mbOs _ _'._grupos. en el 

examen aplicado por el INEA.. paro proceder al análisis de las mismas. 
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CAPITULO 6. RESULTADOS 

Con el fin de· comprobar. si la utilización del paquete didóctico poro el oprendizoJe de 

los Ciencias Sociales d~ se~·undo_grad~ de 'secundario abierto mejoro los colificoclones de los 

alumnos. en com~of6'c;i6'ñ., co~:~aqUéi1~,. q~e ·';,o IÓ .. utÚizon. Se recopilaron los colificccfones 

que .obtuvieron.-,~~··~¡-~·~-~.;~-~' ~·~·:.-~J-e~~n:;~~:-b"Pn~~-d6··.por. el INEA (esto evaluación también es 

de opción múltiple v·Co'1SJ~ ~e'.~~o·preg-~r,~c;,~).: mls·m~s que se presentan o continuación: 

.. 0'i..-' >~-;:. 

TAEÍLA 1:CALIFICACIONES OEÍTENIDÁS EN EL EXAMEN APLICADO POR EL INEA 
,, J.•:'·.·.: .. .'....'·. 

GRUPO EXPERIMENTAL:\.· 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

GRUPO CONTROL 

No.ALUMNO CALIFICACION 
1 6 
2 7 
3 5 
4 6 
5 5 
6 7 
7 8 
8 6 
9 5 
10 7 
11 6 
12 5 
13 8 
14 7 
15 9 
16 6 
17 5 
18 6 
19 7 
20 6 
21 6 
22 5 . 
23 7 
24 5 
25 8 

El rango de les colificaci~rles_ oborca del S al 10. siendo la m!nima opr~boforia d~ 6. 

En el grupo experimental. 4 alumnos obtuvieron cinco de calificación (no 

cprobotoria): 7 alumnos Obtuvieron seis: 4 alumnos siete: 6. obtuvieron ocho: 3 obtuvieron 

nueve y 1 obtuvo diez de calificcclón: dando como promedio general 7 (ver Table 2}: 
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TABLA 2. CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN APLICADO POR EL INEA. POR LOS 

ALUMNOS QUE UTILIZARON El CUADERNO DE TRABAJO (Paquete didáctico). 

No.alumnos 4 7 4 6 3 ·. "l • ... Total-
. 25 

Calificación s 6 7 8 9 10 Promedio 
general 

7 

GRUPO EXPERIMENTAL 

a 
7 Os 

s • 06 
e s B7 E 
:> .. ~8 ;¡¡: 
o 3 09 
:z: 2 IIIIll 10 

o 
Callftcaclones 

Por otro porte. en el grupo control hubo 7 alumnos no aprobados: 8 alumnos 

obtuvieron seis de colificoción; 6 obtuvieron siete; 3 obtuvieron ocho y 1 obtuvo nueve de 

calificación: lo que representa un promedio general de 6.32 {ver Tablo 3). 
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TABLA 3. CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN APLICADO POR El INEA, POR LOS 
ALUMNOS QUE NO UTILIZARON EL CUADERNO DE TRABAJO (Paquete didéctico). 

No.alumnos 7 8 6 3 
----¡---- o Total 

25 
Colificoci6n 5 6 7 8 9 10 Promedio 

general 
6.32 

GRUPO CONTROL 

• D 7 s 
~ ~ 6 e: 
E 1111 7 

:a! IZl 8 
o 3 El 9 :z: 

2 IIIIll 10 

Callflcaclones 

Como se puede observar, existen diferencias significativos en los calificaciones 

obtenidos por los alumnos. en el examen que aplico el INEA. siendo mós elevados los del 

grupo experimental en comparación con los obtenidos por el grupo control 

Sin embargo. poro tener rnós elementos de análisis y corroborar si lo utilización del 

paquete didóctico para el aprendizaje de los Ciencias Sociales de segundo grado de 

secundaria abierto mejoro los colificociones de los alumnos. en comparación con aquéllos 

que no lo utilizan. se aplicó un cuestionario final de opción múltiple a arnbos grupos (el 

control y el expeñmental). de tal manera que con los resultados obtenidos. y con el 

frotamiento estadístico adecuado. se pudiera determinar la exactitud numérica de las 

diferencias. 
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6.1 TRATAMIENTO ESTADÍSTICO 

Pare lo presente fnvestigocfón. se escogió la pruebo ·de rangos sefllolados ·y. pares 

igualados de wilcoxOn;' pues··~e C:o~idero la· más'·adE!Cuadc:í yo que en eSte estudio se 

emplea':' dos mu7str~~ relo~ic:>_ncdas y. ~a. pur:t.fajes (:¡ue · pued.~n --. C1asi~~-ºrse· e~ orden de 

magn1tUd a·bsot':-:'t~. _ , 

Nivel de signifl~~ci6(1· s;;;,,n ~e ~:o; y N "el n~m;;ro dé por;;~ '12.51. m;;~os los pares cuyo d 

resulfe cero. 

Distribu'ción. muesfr.~r. la t~bla G :t~~-~,d~--~:~~ -~¡:~-~el (1972).'.!ncluye los valores crtticos a partir 

de to distribuctón muestr~t ~~e ~~-p~~~--~·s·b~!-; 
::'. ~:'.-·{_:'. .. :~-

Región de rechazo. Pue~t~ q-~~,-~~--?~~-~-'~-~~-~!~~~-dÍr~~ci6rl_ de -·la ditere!"'cio. es apropiado uno 

región de rechazo de dos colOs .. \~:(i-e:Q1~_n:·de fechazÓ se é:Ompone- de 1odos los vclores -de T 

tan pequeños que 10 probabt1idCd·'(:;.sOC1ada, de·-:su' oC:u·rrenctcl conforme a Ho· es Jguc1 o menor 

que O:= 0.05 poro una prueb~-d~:~~~~~-~~I~~~~:;:·:,._-.:, 

Decisión. En este investlgcclón. ~~ le~'~2~~2;o.;6 tc~;o d grupo control (L-c¿~nos que 

es tu dieron únicamente con los_ li~ros :~q·u~-;~d~t~-- ~¡ · ~-~~J-.. c~~~ -.~1 · ~~;;~~-~~!~!_; f1~S oÍ~~n~s 
que estudiaron con el a~~o _o:- ~el>~~~.:;~d~~;;_.:~:d_e\ ir~-~-~1~~---. ~l-~~-~~~d-~\~"~~'·:·'.-.!~ ~e~en1e 
investigación). el cuestionarfo."fln~i de ·c;,~¡6,;./~úitÍP1e.' J:>°re~io o"_ia· p~~S~;ttC~ió~:d~1 examen 

que aplico el INEA. 

los puntajes obtenido$ que aparecen en lo stgutente fabla. corresponden al número 

de respuestos correctos obtenidos por codo alumno en el cuestionario final de opción 

múltiple. Los pares se formaron tomando en cuenta lo edad. En es1e cuadro, se anotan los 

puntojes obtenidos por los alumnos asl como los rangos derivados de esos mismos puntojes. 

mismos que conducirón o tomar uno decisión. 
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TABLA 4. PUNTAJES OBTENIDOS EN EL CUESTIONARIO FINAL APLICADO A LOS ALUMNOS. 

~------ ------------- ----- ------~--- ----------- -----
RANGO DE d 

·-
No.PAR EDAD Punlaje Punlaje d RANGO DE 

obtenido en obtenido en SIGNO MENOS 
el cuestionario el cuestionario FRECUENTE 

llnolpor el final por el 
grupo grupo control 

e"ncrlmenlal_ _ 

1 15 30 25 5 12 
2 15 34 20 14 24 
3 15 25 22 3 7.5 
4 15 33 26 7 16.5 
5 16 40 29 11 22 
6 16 25 24 1 2 
7 17 37 22 15 25 
8 17 24 32 -8 - 19.5 19.5 
9 17 29 28 1 2 
10 18 28 26 2 5 
11 18 34 24 10 21 
12 18 37 25 8 23 
13 18 32 28 4 9.5 
14 18 22 21 1 2 
15 18 28 35 -7 -16.5 16.5 
16 19 23 29 -6 - 14 14 
17 19 25 22 3 7.5 
18 20 22 29 -7 - 16.5 16.5 
19 20 23 21 2 5 
20 20 30 25 5 12 
21 21 29 25 4 9.5 
22 21 35 30 5 12 
23 22 26 24 2 5 
24 23 32 24 8 19.5 
25 24 25 32 -7 - 16.5 16.5 

T= 83 

En la pruebe de rangos señalados y pares Igualados de Wilcoxon. lo d indico el 

puntoje de diferencio de los pares igualados: el r"CJngo de d inicialmente se obtiene sin tomar 

en cuenta el signo. sin embargo se anoto ol finalizar para diferenciar cuáles rangos 

procedieron de d negativas y cuóles de d positivos. Finalmente T represento lo sumo más 

pequena de los rangos señalados. En este caso es lo sumo de los rangos negativos po-rque es 

menor que la sumo de los rangos positivos. Finalmente el resultado de T se ubico en la Tablo 

G .. tomada de Siegel (1972 p. 288). el cual señalo que poro Ns 25 y un nivel de significación 

de O.OS. un valor inferior o 89 permite rechazar lo hipótesis nula. Por tonto, el resultado T = 83 

nos pemiite aceptar la hipótesis alterna. 
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS. 

De acuerdo con los resultados obtenidos. se puede concluir .. qu.e el empleo ·de un 

paquete did6ctico para el aprendizaje 'de- las Ciencias Sociales -de - segundo grado de 

secundaria abierto ~r mej~rC ,-~s ca1iti6~ctone~' ·. obt~~id~~ ~~ ~I ·~~o~~~ ~que ~re's~nta~ los 

alumnos. reflejándose t~ritc; _-e~ lo evatUáC16F;- ~·~J¡c~dO ·Por. ~I 1NeA c~~~-,:en, ~I · cu~stionorlo 
final aplicado poro el trat~m-,~~to eStadi~t1C6. · 

En el examen oplicodo por el INEA los resultados fueron los siguientes: 

Examen aplicado por el INEA 

·~------~ 
7 

"E 6 

!l. 5 
.g 4 

~, 

"' 2 

o 

O grupo 
experimental 

liii grupo control 

En el cuestionario final aplicado antes de que los alumnos presentaron su examen. los 

resultados fueron muy similares: 

Evoluoclón final 

•.--------, 
7 

~· ~5 
.g 4 

i'i, 
~2 

o 

[J Grupo 
experimental 

liiiii Grupo control 
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En ambas evaluaciones se observo una mejoro en las calificaciones así como en el 

número de respuestos correctas en Jos alumnos que pertenecieron el grupo experimental. 

Estos resultados nos. ·perniiten inferir que las ayudas pedagógicos que se le brinden a un 

estudiante tnvoñCblemE!nte se" ver6n reflejadas en sU desempeño escolar. . . .. . . . . . ·-
_' •• ••• • ••• ~ "· > -: .. ' - • -'. • '.. 

POr tanto. -las· estrategias -prOpuestas en el cuademo de trabajo emplecido· P~or el grupo 

experimental perrrÍitieron una mejor aproPioción tonto de los contenid~~ :p~c;p~~tos en su 

libro de texto. c~mo de los diversos conceptos que se manejare~ for!1~ -~~~t<?' ~de partido 

para te mismo comprensión de tos hechos históñcos. ·~;~:~-.':<' 

En efecto. el manejo de diversos conceptos pudo hOber. é-~iiiribüidO ·para que los 

alumnos del grupo expeñmental tuvieran una mejor comprenSiÓ..:¡~-~~~- c6'.:it~C~act6n con el 

grupo control. reflej6ndos.; en las respuestas emitidos ~n e1 ':c~~~ttbn~rio e final. Esto se 

demuestro con los preguntas realizadas en dicho cUes_tiona-rf?• e~-.d~~~d-eJ~~-~~eguntas 10. 12. 

18, 19. 26. 30. 33. 35 y 36 hicieron referencia o algunos de los·grandeS núcleos conceptuales 

que fueron revisados en el cuademo de trabajo. Nuev·a~ent~ ·~e Obs~rva una tendencia 

positivo por porte del grupo experimental hacia la emisión de respuest_as correé::::tos. 

Cabe destacar que el cuestionario final fue una prueba de opción múltiple. aplicado 

sobre todo por rozones de tiempo .. ya que fue practicad~ ant~s .de~ q~~_.los alumnos 

presentaran el examen del JNEA. Si bien .. las preguntas de opCió,:,·-,~·úifiP1e .limitan uno 
' - . -

exploración más detolloda de los Procesos que se activan en el alumno al reSponder.'.sirven 

como un parámetro para comprobar su nivel de comprensión -el emitir -unO · respueSto 

correcta. 

Los porcentajes de respuestas correctas en estas preguntas se muestran o 

continuación: 

Pregunca 10 !::(j ¡ H 60 

} ;: ~===--,. .. 
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Pregunea 18 

1::1]. i JD 60 

J.. "-·-:JD c-...c-,. 

Pregunta 26 

Pregunta 33 

l'ºIJ i aD • 68 

¡·· .......... ...---. l JD CG...-c-
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Pregunbl. 19 

l"IJ lM 64 

i:: mo...._... 
j>a e-...-

Pregunta30 

JlªIJ"--H CG-.-c-

>o . 
....... -....--

Pregunta35 

lªIJ·--1ª ce-.--

• 
_ _..., __ 
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Pregunta36 i::IJ l.. ··--:tO CJc....c-
>• 

Como se puede observar. en 8 de las 9 preguntas que hicieron referencia a algún 

concepto histórico. los alumnos del grupo experimental alcanzan un mayor porcentaje de 

respuestos correctos. en comparación con los alumnos del grupo control. lo cual es 

significativo poro poder ofimicr que cuando los alumnos cuentan con uno idea o esquema 

prevro de lo que se va a estudiar, tes es más fácil recordar el contexto y no sólo un concepto. 

En los preguntas planteados se buscó que los alumnos no sólo hicieron referencia o 

uno definición. sino que odernós. lo pudieron relacionar en un contexto más amplio. Esto 

significo que pueden hacer una apropiación más exacta de los contenidos históricos. Se 

hoblaria entonces. de que se puede generar un aprendizaje significativo de estos elementos. 

al poder relacionarlos en cualquier contexto. 

Los conceptos examinados fueron los siguientes: democracia. Imperio. feudalismo. 

burguesfa. mestizo. ilustroción. liberalismo. socialismo y capitalismo. Estos conceptos sirvieron 

como puente cognitivo. de tal manero que los alumnos pudieron tener uno ldea global antes 

de que se enfrentaron al material nuevo. facilitando su asimilación. 

Sin embargo. pare poder tener mós elementos que puedan apoyar esto idee. se 

puede pasar al onólisis de los mapas conceptuales elaborados por los alumnos. 

Cuando un alumno elaboro un mapa conceptual. Inicio un proceso de diferencicctón 

conceptual progresivo. a partir de los conceptos generales. Por eso. al inicio· de cCdo unidad. 

se les brindaron o los alumnos los conceptos mós importantes que debtcn astmllar pare que. 

cuando llegaron a la elaboración de los esquemas .. yo supleron cuál concepto debla ocupar 

un lugar principal dentro de su red. 

108 TESIS cor..r 
FALLA DE ORIGEN 



Si bien. los primeros mapas elaborados por los alumnos carecieron de eso 

diferenciación progresivo. los últimos ya tuvieron una estructuro más elaborada. con 

relaciones válidos entre los diferentes conceptos anotados. 

Sirven. a manero de ejemplo los. siguientes mapas conceptuales elaborados por 

algunos alumnos: 

En este primer mapa conceptual elaborado sin ningún tipo de ayuda. por un alumno 

de 18 años.· perteneciente ol tema de la historia de Egipto. se puede observar que aunque 

anotó en la parte cito del mapa conceptual el concepto más importante. Egipto. no realizó 

una diferenciación progresiva de los siguientes conceptos. yo que los conceptos ºsociedad". 

"religión" y .. literatura" pertenecen o un concepto m6s inclusivo: "culturo". por lo que 

debieron estar anotados en un mismo plano. Así mismo. en la parte Izquierdo del mapa anotó 

los diferentes foses de lo histoño de Egipto. por lo que estos conceptos también pudieron 
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haber quedado en un mismo plano. Al parecer el alumno no logró establecer uno 

diferenciación progresiva de conceptos. sino que realizó una secuencia cronológica de las 

etapas de la historio. Esto nos permite concluir que los alumnos presenten ciertas dificultades 

al elaborar un mapa conceptual de la historia ya que aún no han hecho una apropiación 

significativa de los -diferentes conceptos que est6n estudiando. pues no logran establecer eso 

estructura lógica propia de lo Historio. Sin embargo. confonne los alumnos fueron practicando 

en la elaboración de mapas conceptuales. se observan mejoras en su realización al tener una 

mejor estructuro. lo que nos permite considerar le Ideo de que la pr6ctica as( como lo 

comprensión de conceptos básicos favorecen su realización. 

En el siguiente ejemplo. otro alumno de 16 ar.os elaboró un mapa perteneciente o la 

Revolución Industrial: 

TESIS COW 
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Este segundo ejemplo incluye otros elementos que el pñmer mapa no tuvo: aquí. el 

alumno yo utilizó palabras de enloce y estableció uno mejor estructuro jerórquico. En lo porte 

alta del mapa anotó el concepto rnós importante e inclusivo: lo Revolución Industrial. De éste 

desprendió otros menos inclusivos en uno estructuro jerárquico de conceptos. Ahora bien. se 

observa uno mejor comprensión del temo yo que logró extraer los ideos principales: el 

concepto osi corno las consecuencias. Este mapa nos permite inferir que el alumno está en 

ese proceso de comprender y apropiarse de lo estructuro lógico de lo historia. Se podría 

afirmar que el olun,no ya ha con1prendido un concepto mós inclusivo: Revolucion. yo que 

este concepto lo reconoce como un proceso que genero un cambio. Entonces ya lo retorno 

en lo elaboración d~ su mapa conceptual, ol mencionar lo sustitución de la fuerza humano 

por los máquinas. AdPrna<;. c-1 alumno yo es capaz de diferenciar palabras clave de aquéllas 

que pueden servir corno 0nloce. Esto le permite establecer relaciones vólidas entre los 

diferentes conceptos qu'-·-· ha anotado. 

Sin embargo. corno se veró o continuación. los mapas conceptuales pueden tener 

más elementos que permitan considerarlo como un mapa bien realizado. Este tercer mapa 

fue extraído de un terna de la Ultimo unidad: Los primeros revoluciones del siglo XX. ton,ando 

en cuenta o lo Revolución Mexicano. 
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Este mapa muestro que Jos reloclones establecidos entre los conceptos se pueden 

considerar como válidos. yo que reúnen los tres requisitos señalados por Novok y Gowin. (op. 

cit.). en el sentido de que los:· mapas deben tener una estructura jerárquico. uno 

diferenciación progresivo y uno reconciliación tntegrodoro. Este ejemplo muestro que en lo 

parte más cito del mopc se ·encuentro el concepto más amplio e inclusivo: Revolución 

Mexicano. y continúo con conceptos menos tnclusivos y más especfficos. tales como 

antecedentes y consecuencias de este acontecimiento. Así mismo. cuento con una 

diferenciación progresivo al encontrarse vínculos proposicionales en los conceptos de menor 

inclusividad en relación con el concepto principal. Al anotar el alumno los consecuencias de 

lo Revolución Mexicano. desprende más conceptos que se generan a partir de uno menos 

inclusivo poro este temo: lo Constitución de 1917; estableciendo nuevam~nte--u~a"'estrUcturo 
jerórqutco entre estos conceptos. Anolmente hay una reconcllioclón 1-n"fe~r~doia al.~elaclorÍar 
los artículos constitucionales 27 y 123 con los postulados de;l Pi_an,~Y';Pr~~:~m.o del Partido 

Llberol. 

Este último mapa_eS uno muestra de que 10s alu~n~!/·ioQ·r·a~·-~e~Íiz~~:-~~~:EtstrUcturo 
jerárqutéa ·de ConcePt~s bien definid~;. al establecer 'rEtl~cf~r;,~~- ~Qr:,~;pf~~l~5~"~)61i~·~~.: I~ que 

señala uno b~-~na ComP~~~~_sió;, ~e-1-.te~~O i~Ído. · ~ ~ L; ':'-':. ~~~~~- _" ~ :~._-·, ·_ :-):-~" 
_ _ . _ _ _. __ _ ~~;~ ,:~·.·J_;~·:.· . ..é,~-· 3·'.:t:--:r 

Estos ejemplos perrñiten establecer tres niveles ·de eJ~~Ci"6¡:;:~;·~¡-.o·:;1~-b'~~c;1r;::·1~s mapas 

conceptuales. El_.~rÍm~~ nivel es ·aquél en donde el .al~~·~~::;n·¿·~~t;~:::··c;Í~~~"":'~jfi~~Úad para 

establecer relaciones causales entre los diferentes conceptóS..--~-No ·¡;:,g,;¿ E!sfableé:eí. estiucturas 

jerárquicas y eri cor\secu~ncta. no establece · relacton'es -~-~~1id~~J~~fr-~J1~~\~~-~~~~·~.t':>s. -~n 
segundo nivel se <:iiferencio del anterior porque ya se encue~~d~-"~t~~~~~')~;~~~~¡¿c;5. ~ntre los 

conceptos. sin establecer relaciones causales blen definida~~·,- H~'. '¿j~{;;'}~l~,:.~~~t'dt'f~~~~ciaclón 
entre palabras de eñlace y conceptos. Finolmen.te. en et tercer -~l~el Y~ ·.;xi~t~ · I~ c~poctdad 
de ordenar correctamente todos los conceptos auxiliándose de palabras _de enloce y 

estableciendo una reconcilioclón integradora entre los mismos conceptos. Cuando un 

alumno llego a la concreción de este último nivel. ya está en condiciones de elaborar un 

mapa conceptual sobre cualquier temo. Además. el alumno ya· ha logrado establecer una 

apropiación. si no exhaustiva sí suficiente poro comprender los fenómenos históricos (en este 

coso). de lo estructura lógica de lo historia. No se puede afinnor que ya llegó a los niveles de 

comprensión de un historiador. pero sí tiene los elementos para poder establecer una relación 

causal entre los diferentes elementos que conforman un acontecimiento histórico. 
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Entonces ye existe un aprendizaje verdaderamente significo1ivo el cual. 

necesariamente tuvo que apoyarse en otras estrategias. tales como Jo elaboración de lineas 

del tiempo. Cuando un alumno tiene cierto dominio del tiempo histórico. puede comprender 

de manero adecuada cualquier situación histórica. Es por ello que en et cuaderno de trabajo 

utilizado por los alumnos del grupo experimental. se incluyeron actividades relacionadas a 

ubicar los diferentes sucesos históricos en las lfneas del tiempo, ya sea que ellos mismos los 

elaboraran o bien que se apoyaran en unos lineas previamente realizados. 

El empleo de los lineas del tiempo permite a los alumnos tener una mejor comprensión 

del tiempo histórico. tanto en su ubicación como en su duración. En algunos casos. como se 

muestra a continuación. hubo cierta confusión al no establecer una buena correspondencia 

entre el tiempo sef\olodo por el alumno. Este ejemplo pertenece a un alumno de l 7 of\os. 

Como se puede observar. el alumno no logró establecer una buena distancio entre los 

siglos señalados. pero sf ubtc6 correctamente el tnicto_ y durac_ión de ra's dos·. culturoS: Grecia y 

Romo. Sin embargo. no hay una correcta_ proporción ~el tl~mpo. ya que en_ su _li'1ea llegó 

hasta el siglo XX, dando un ""salto" del stglo _XIII al x:X. -no estableciendo uno distancia 

adecuada entre estas fechas. 

Sin embargo. hubo alumnos que sí lograíón ·_estOblecer Una buena correspondencia 

entre los af\os sei"aalados. como se muestra a continuación. 

113 

TESIS CO~r 
FALLA DE r::· .. ·,,.,r.r 

vl\ll1..C.l~ 



En esto lineo. eloboroda por otro alumno de 18 años, se tenía que ubicar el c:u"'io en 

c¡ue llegó Cristóbal Colón a .nuestro .co;,f1~er;fe ~~r co,,.;~ ei ~~ñ6\~~. ·q~~·._,:¡ue~Íi-o Po1s !ue 

conquistado. Aq~i se puede.obS~~~<.~!:1-~.:-~~~r;~·.~~~~~~~.d~~~~-~-:~n~~~'-i.~~-:.·~n~~ ~~ñai~dos .. 
lo que Indico que e~iste. un~._ m~J~r: ~-~-Pi~~~"-~~C1~~·- ,~·~·1.: .. ~-i~r'.r!p~:(~~~~:~,~~~:: ~t~·r~~ba!"'J~· p~ra 

:::~~~¡:':,::::~~:~u::::: ~7:9i;~f.;j,~~~ti1tv~¡:;i~:h~tl~~?¿~1i~~if~:~E~i:::::'. ~: 
seo en su duración o de correspOnde~CtO:- No--Se· PregUfitc:írorl fechos··e':<aCtas, pues lo que se 

querfa observar ero fa comprensión del tie,.;,Po y n~ su mei-norizaC:i6n~ 

Fueron cinco los preguntas planteados o los alumnos (7, 16 .. 22 .. 25 y 38) que hicieron 

referencia al tiempo histórico y los porcentoJes de respuestas correctos se muestran e 

continuación: 

Preaunta7 

1: . 48 ·---··~ 
!~ º-·-
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Pntgunca 22 Pntgunta 25 l::IJ ,.. ·--.t:to CJ~~ 'ºIJ .. '2 14. ·~---
•: Clc.._c-

!oo 

Pregun~38 -IJ i:: 60 ¡·· ........ __. flO 00...-«-

Nuevamente se observo un porcentaje mayor de respuestas correctas. en el grupo 

experimento!, en comparación con· el grU~~•.:cC;ntrOI •. eSto -.r:-ioS···h~~~ supOner que lo 

eloboroción de lineas del.tiempo ast como la_ubi~·CciÓn_d~ div:~~c;~·~éonteclmientos en las 

mismos. favorece la co.,:,pr~nStón d~I ·tiem~ .. histÓ·rtc:;;6- en ~ri .co~text~ amplio. ya sea en 

cuento a su duración hi~tóñcc; o ~n cU~nt6 ~ ~bf.;a~lóS,·cro~~tÓgtc~: 
-'",:' ' . . :}::·· :',,. : 

Así pues. la elaboraclón-·de estas:uneas.del ttemPo. ·al:-margen de los estrateglas 

Instrumentadas por.-,c;;~ c:;;jú~nos ··~are;; _su·r:e6.nzci~1Ór;;'.permiti6 que éstos tuvieran una mejor 

comprensión del .tiempo ·hist6ri~~~··a1·~:·;~Í~'C1~n~r~\,-_~omparar diversos acontecimtentos o 

procesos históricos de . monef"a ~imult6n~.- :~-.. bi~,:, -01 · r~~~esentaf" la duración de algún 

acontecimiento .. 

En conclusión. cuando Ün. ~,¡-~~·~6-: "sé~-enfrenfa a. aprendizajes relactonados con 

cuesttanes histÓri~as. stempre será.· importante Involucrarlo, en los grandes núcleos 

conceptuales d·e=:1a,~ate:na. a fin-de" que cuente c~..:. un "esCiuema previo que le perniita 

acceder o los nuevos ~ontenidos ,de una manera mós SencÚt~·y·general. oplicóndolas en un 

contexto mós amplio. De esto manera. el alumno dejará de percibir a la historia como una 

disciplino narrativa de hechos del posado. y se invotucrar-6 activamente en su pf"aceso de 
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aprendizaje al remitirse a diversas fuentes que le permitirán ampliar o modificar sus esquemas 

previos a través de lo Investigación. El aprendizaje de la historio se vuelve activo de esto 

manera. al no tener que memorizar largas listas de personajes. fechas o sucesos. sino 

comprender el concepto en cuestión y ubicarlo en un contexto actual. Esta formo de 

aprendizaje le permitir6 comprender y aplicar estos conocimientos o su vida diaria. 

Asf mismo. los conceptos y sucesos deben ser ubtcodos en el tiempo. o través de las 

lineas del fiempo. Esta herramlenta resulto ser muy útil poro que los alumnos tengan un 

conocimlento de todo el proceso histórico yo seo cronológico o de duración. Nuevamente. 

no es necesario que el alumno memorice fechas. pues con los líneas del tiempo. el alumno 

tendré los elementos necesarios poro ubicar cualquier aconteclmiento en el tiempo. 

Estos dos aspectos. lo adquisición de los grandes núcleos conceptuales de lo historio y 

la ubicación de los acontecimientos en la Uneo del tiempo. son elementos que deben ser 

considerados como punto de partido poro lo ensei"'lonzo de la historia. tomando siempre en 

cuento que poro que un alumno asimile un nuevo conocimiento. no deben existir grandes 

diferencias entre lo que ya conoce y lo que se pretende ensei'\or. Por ello es necesario que los 

conceptos históricos sterlipre ~u~- seO '~sl_~le .. sean relacionados con el pÍesen_te de los 

alumnos. paro que les seo más féCU ostmilcir16s. No bosta con que obtengan lo defÍntclón de. 

un concepto en un dic'crcirl-ariO- o en un libro. pues esto sólo limltorio los procesos cog'1itiVos al 

no involucrar octivomenf~:~{ol~~n~ en su ~prendizoje. sino que es necesario-~~ reloc:;;fón.-en 

otro contexto poro q~-.;;;··P:~~d·~~~~-b~r.~nC bueno ostmiloclón del contenido •. Cuor:ido un 

alumno 1nvestlga.·pon8.".:·~·~·º¡08Q:c;.:~Gs.~'c:apacidodes cognitivos. al entrar en contacto·- con el 

lenguaje proPio de lo h1~f~~;:_~is;r:.'~ que debe astmilar. ast como con los dlfer~·,.;tes' ~ét~dos 
utilizados por : 1'0$ '.~· .htst~adofe~ /~·que generan diversos posturas en : ÍelaCtón · o los 

acontecimtento~. ·h~~t~~~~/;~é~f~n·c;~s el alumno de secundarlo abferta. que teó·n~~~~n'te yo 

se encuentro e~~.!~· e!.~~,~~e.·ope.~~ctones formales .. puede formular y- con1~o~~,.t1iPótesis y 

teorios o modelOs :·
0

t3xp1iCativos.· lo· que le permite mejorar su desarrollo cogri1tiv'o .. antes que 

memorizar cuoiq~J~r~:fech~:· p~rs~noje o acontecimiento. Por eso es 1mP6r1~~f~ :guiar al 

alumno poro qué -VeÍdaderamente se vuelvo autodidacta. no sólo en: _el:. sentido de 

aprendizaje. sino' también en el hecho de que se vuelvo outocrftfco de los oco~tect~ientos. o 

partir de lo tnvestigoctón que reoltce en diferentes fuentes. 
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Posteñormente puede posar o la elaboración de mapas conceptuales. como se 

propuso en el cuodemo de trabajo. Cuando un alumno comprende los conceptos propios de 

lo histoña. estó en condiciones de crear un mapa conceptual con uno bueno estructuro 

jer6rquica y con relaciones bien establecidas. Al elaborarlos. nuevamente pone en juego sus 

habilidades cognitivos. yo que necesita establecer relaciones conceptuales y al realizarlos. 

necesariamente tiene- que rPfl0vionar c;.obre los elementos más importantes así como los 

palabras de enlace y aquéllos ci1 1P c;irvan paro pjf?mplificor lo que estó resumiendo. Es todo un 

proceso que invariabt0n1Pnt0 fovorecerá ~I dA<;arrollo de las capacidades cognitivos de los 

alumnos. Por tanto. la 1:>!abornción dP c·stos rnapas debe ser considerado como uno 

estrategia niuy útil en la cnc,eñan:>a d<~ la hí<,forin y en general. de cualquier otro disciplina. 

Finolrn0nt0. para c·I coso rle lo c;r-ctmdario abierta, se considero que estos elementos 

que se acaban cJ0 analizar (qrandr--s núclPo<> conceptuales. lineas del tiempo y mapas 

conceptuales} dchon o;cr practicado<:. por los alumnos. pues como ellos se enfrentarán a un 

examen de opción niúltiplc. k~s spró n,ás fócil re-cardar {no memorizar} un mapa conceptual. 

elaborado por ellos mio;mos. quP un pórrafo o varios párrafos del libro de texto. Lo mismo 

sucede con las líneao; dAI tiempo. r,Jo necesitarán memorizar techos. pues recordaran 

fócilmente lo ubicación de algún sucec;o hio;tórico en el tiempo. Paro un alumno. y en general 

cualquier persona. es rnós fácil recordar esquemas que cuerpos enteros de información. 

Por ofTo porte. el plantear preguntas abiertos que permitan lo reflexión de los alumnos 

puede ser otro factor determinante poro que accedan y consoliden los nuevos 

conocimientos. al entrar en un conflicto cognitivo. ya que tuvieron que relacionar hechos del 

pasado con el presente. Esto formo de relacionar los contenidos históricos es uno estrategia 

útil poro que los alumnos obtengan un aprendizaje adecuado de los componentes esenciales 

en el conocimiento histórico. Al observar las respuestos emitidos por los alumnos del grupo 

experimental en su cuademo de trabajo. se pueden constatar los dificultades que enfrentaron 

poro responder o estos preguntas. yo que les es dificil trasladar. por ejemplo. elementos de 

origen gñego. romano o árabe o nuestro días. Sin embargo. lejos de obondonor esto 

actividad. los alumnos mostraron mayor interés pero resolver estos interrogantes dentro del 

círculo de estudios. Entró en juego el planteamiento de hipótesis os( como su consecuente 

comprobación o rechazo. Cuando los alumnos lograron resolver el conflicto cognitivo se 

generó en ellos un aprendizaje significativo. pues pudieron empilar sus esquemas al ampliar o 

desechar sus ideos previos. 
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Lo onteñor se puede demostror con las respuestas emitidos en el cuestionoño final 

oplicodo o los alumnos, en donde los preguntas 3. 4. 8, 14. 20, 21. 23. 32. 34 y 37 hicieron 

referencia o aspectos relocionodos con lo comprensión de diversos acontecimientos 

históñcos: 

Pre-guntoa8 !'ºIJ ¡- .. 

!:: ·--JO o~--
'º 

¡~ .. ·---I"~ J>O e~-
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Pregunbl. 1"4 

l'"IJ ¡- .. 

l :: ·-->O C~c-

Pr-eguntoa 21 

11g1J·----- e~-
• .. . ---
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Pregunta23 Pregun~32 ¡§IJ· . ....____. 
j •• o.._._ ,. ,. 

Pregunt.a34 Pregunc...37 1:1J j¡~ ~~:=-_____ 
Como se puede observar. los porcentajes de repuestas correctas por parte de los 

alumnos que integraron el grupo experimental son superiores e los porcentajes de respuestas 

correctos del grupo control. en~ d~ .1~ preguntes. 

Esto refuerza la ideo de'que lcis alumnos pueden tener una mejor comprensión de las 
·. : (f. 

causes y/o efectos de los· hechos históricos. st se les brindan estrategias cognitivas que les 

permiten razonar sobr~~ rO:~.~"l.1~-.--~sf'án aprendiendo. Existe una mejor apropiación de los 

oconteclmlentos ·cu~fi(j~··_ ¡;:,s··· ~elo~tonan en un contexto. ya seo presente o con algún otro 

morco de refer~~~-f~}'>;,;_~1.-.':·.: ~c;~n:.·o resultado se provoca un conflicto cognitivo que 

necesoriomentE7 Implico un ajuste en sus esquemas y la incorporación del nuevo contenido. 

Por otr~·:-parte. la ubicación de acontecimientos o de culturas en los mapas 

geogr6ficos permite que los alumnos establezcan uno relación. ya seo entre culturas o bien 
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entre acontecimientos desarrollados en diversos lugares de nuestro planeta. Esto se demuestro 

con los preguntas S. 13. 24 y 28: 

Pregunta 5 Pregunta ll 

Pregunt.-. '24 Pregunta 28 

¡!: •• :!::;:::::::::-¡::11· 
!·· 

A través de estos resultados. se puede sugerir la idea de que los alumnos que ubican 

los acontecimientos o las cultures en un planisferio. pueden tener uno mejor comprensi6n de 

los relaciones que existieron entre Jos diversos culturas que surgieron en la misma época. pero 

en diferentes lugares. o bien relacionar un acontecimiento en alguna parte de nuestro 

planeta y que choro forma parte de algún pais en especial. De esto manero. los alumnos 

tienen pueden entrar en un conflicto cognitivo. al relacionar. por ejemplo .. lo ubtcac~6n de 

uno culturo como la de los mexicas en una región que chora forma parte de nuestro pats. 
como lo región central. Entonces los alumnos confrontan sus ideas previas (como puede ser. 

la de conocer la reglón central de nuestro pofs) con los nuevos conocimientos (reconocer 

que tiempo otrós. en ese mismo lugar. vivió otro cultura}. Por tanto. la ubicación de estos 

acontecimientos o culturas se puede convertir en una estrategia cognitiva muy bueno que 

fovorecer6 la adquisición de aprendizajes significativos. 
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Finalmente. en este mismo cuestionario final se plantearon otro tipo de preguntas que 

si bien. no impUcaron ningún tipo de estrategia cognitivo. si hicieron referencia o aspectos 

propiamente históricos.. sin lo necesidad de establecer algún puente cognitivo. Estas 

preguntas consistieron en el mencionar personajes famosos de la historio.. o bien algún 

aspecto particular propio de lo historia. Las preguntas fueron: 1.. 2. 6. 9. 11 .. 15 .. 17. 27. 29 .. 31.. 39 

y 40. Los resultados fueron los siguientes: 

Pregunta 1 

~ .. IJ ¡- .. 

l
:: . ...__ 
H 0G-.-&-

>• 

Pregunto-.• 1-[i] .. 
JO CJCO...--l
:: . ...__ 

Pregunta 11 -IJ 1 JO 60 

!
-.. ....__ 

JO CJCO...-c-
>o 
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Pregunta2 

'"[] - . .. 1:: •a...----
l: c ...... -.. 

Preaunta9 

Pregunta IS ¡::IJ 
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Pregunta 17 

... 1-IJ l~ 72 !!!::::::=-

P"'gunta 29 !'ºiJ IH .. 

l .. ·-----llO e~..-

•• 

!"IJ ¡- .. 

l :: ·----:to 0-..-
>• .. 
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Como se puede observar. las diferencias de los porcentajes entre el grupo control y el 

grupo experimental son mfnimos. e incluso en algunas preguntas como la 9 ó 27 el grupo 

experimental fue superado por el grupo control. lo que nos pennite inferir que cuando se les 

plantearon preguntas concretas. que partieron de un aprendizaje por recepción. en donde 

no tuvieron que establecer ningún tipo de relación '.significativa. los alumnos del grupo 

experimental emitieron respuestos semejantes o ICs del grur:)O control. Esto sin duda. refuerzo el 

planteamiento inicial de que. paro que existo , Un. '.Ve~d~dero. aprendizaje significativo. se 

requiere establecer relaciones significativas entre_ ·10·: qUe -se, está aprendiendo y lo yo 

conocido. para que el alumno tengo una mejor cor!i"p~~nsión de lo que est6 estudiando: pues 

en las preguntas analizadas con anterioridad. st __ se 'observan· porcentajes mayores de 

respuestas correctas en comparación con el g"":'po_control. 

Pero existen otros factores que pueden co~dyUvor. en lo mejoro de los procesos de 

ensef'lanza - aprendizaje. tales como la sugerencia de cictividodes que les permitan abordar 

a lo historia desde otro perspectivo. Lo representación. asr como la realización de actividades 

did6cticos (sopas de letras. cuestionarios. elaboroclón de periódico. etc.) permiten que los 

alumnos se Involucren de manero activo en su: aprendizaje. los alumnos del grupo 

experimental se mostraron muy participativos cuando se les sugirió la actividad del reportero 

de televisión o cuando se les pidió que imaginaran que estaban en el Polacto de Versolles 

tomando los acuerdos después de la Primero Guerra Mundial. En estas actividades los 

alumnos ponen en juego no sólo sus capacidades cognitivas. sino también las motivacionales. 

Poro realizarlos. tuvieron primero que estudiar el temo. comprenderlo y posteriormente 

remontarse o la época o través de la Investigación y lo imaginación. Entonces tuvieron lo 

oportunidad de vivir lo historio y no sólo leer1a. Se remitieron o diver.oos fuentes. ubicaron lo 

vestimento de la época osf como los costumbres (aunque no les fue posible hacer uno 

representación con todos estos elementos) y los lugares. Todo esto fue un proceso que 

permitió que asimilaron de mejor manero el temo. yo que tuvieron la oportunidad de situarse 

en la época y actuar como si fueron protagonistas o testigos presenciales de esos hechos 

históricos. 

La realización de actividades como los sopas de letras. los cuestionarios o gulas. 

aporte de servir como reposo o lo aprendido. sirven como uno formo de outoevoluar lo 

aprendido. y en Jo medida en que los alumnos superan sus dificultades. se pone en juego lo 

motivación Intrínseco poro seguir adelante y llegar al final. 
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Este tipo de actividades favorecen las capacidades de los alumnos para utilizar la 

Información histórico en diversos contextos. Además contribuyen o Ja consolidaci6n de lo 

noción del tiempo histórico y propician el interés y participación . de los alumnos. 

abandonando el antiguo rol alumno - oyente - receptor - pasivo. 

Además. esto formo de aprendizaje puede tener implicaciones psicológicos positivos 

en los estudiantes. yo que se reflejo tonto en sus colificociones co~o en Su actitud ante el 

estudio. pues se aborda con gusto. al revisor las cuestiones históricos desde otra perspectivo y 

no lo simple lectura. repaso y memorización. Los exámenes se enfrentan con mayor seguridad 

y lo conclusión del material de estudio esté garantizado. En efecto. al comparar los avances 

de los alumnos. se observó que los alumnos del grupo experimental llegan ol final de los 

actividades con mayor facilidad en comparación con los del grupo control. Los primeros 

concluyeron los actividades del cuaderno de trabajo en el lapso de un mes. mientras que los 

alumnos del segundo grupo no lograron concluir. yo seo lo lectura de sus libros o los 

actividades de lo Guia de estudio proporcionado por el INEA. Además. como se demostró 

con anterioridad. el promedio de colificociones obtenido por el grupo experimental fue 

superior al del grupo control. en ambos evaluaciones (lo del INEA y lo evaluación final). Esto 

es un factor importante que viene o demostrar que cuando a un alumno se le presenta uno 

fonTio de estudiar novedoso. con actividades que les resultan atractivos. muestran mayor 

interés y llegan ol final. 

Otro aspecto que puede contribuir paro que los alumnos muestren este comblo de 

actitud. es que desde el inicio organizan su trob~JO. al elaborar un enunciado - comprO:mtso. 

en donde establecen los condiciones . y lo _.· frecuencia del estudio. Esto " situación 

indudablemente ayudo o los olumnOs. sobrt! todo ·del sistema· abierto .. a organizar. tanto el 
> •• - ' 

lugar. horario. frecuencia del estudio. como' el ·pÍop6s1to del mtsrrio. 

'. .. ·. 
Cuando se conjugan todos estos 'elementos. se, tlenen mejores resultodoS;· no ·~ólo en 

los calificaciones. sino en lo adquisición de nuevos conocimientos. ger:ier~ndoSe auténticos 

aprendizajes significativos. 

Finalmente. en términos vygotskyanos. el proponerles a los alumnos lo discusión y 

confrontación de sus actividades dentro del círculo de estudios. permite o los estudiantes 

menos hábiles desemper'arse en niveles ligeramente por arribo de su nivel actual. al contar 
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con los ayudas que les pueden brindar los estudiantes más capaces. Esto provoca uno 

negociación del significado del texto y uno construcción social del mismo. dentro de los 

discusiones de grupo. 

Ademós. al entrar en discusió~ .sobre ··.el resultCdo. -- de ::s~s ~nVe~·.tigociÓnes o· de lo 

realización de los diversas actividc::ldes; los a1Umnos- 10Qran estableCer relaciones de apoyo 

mutuo y concluir con éxito la actividad h6sia que todo~ han llegado ·a un acuerdo. es decir. 

hasta que todos los miembros del circulo -d~ estu.di~S han coné~·~tu"onz0do el temo en 

cuestión y lo han incorporado a sus· esquemas de conocimiento. 

Esta forma de trabajar es muy importante. sobre todo para los estudiantes del sistema 

abierto. porque permite que se es.tablezcon relaciones de compañeñsmo en donde todos se 

apoyan y se sienten Identificados y partfclpes de un grupo estudi~~ttl. 

En conclusión. se puede considerar que el presente estudlo cumplió con su propósito. 

pues se logró incrementar el promedio de calif1cac1ones de iOs ! alumnos del grupo 

experimental y disminuyó el indice de reprobación. 

Por otra parte. se sugiere que este trabajo sea tomado--co,;.~~~~~~to de partida paro 
' -·· .. ·.·,_· ... :, ,:_. _ _, .. , -

otras investigaciones. en donde se amplíe el tamaño ~e. 1~. rii~eS~t.!:C. PCro ·que ·se puedan 

generalizar los resultados. osl como abarcar los otras áreas (esp~!'~i: ~~.~~mÓti.cas y ciencias 

naturales) y grados. Asf mismo. se sugiere someter o on61isis los ·reáétiVOS··etel cuestionario final. 

de tal manero que se puedo determinar to dificultod.--osf co~~··~t:··p~~r·:discriminot1vo de 

cado uno de los preguntas y lo eficiencia de codo opción:-. ·o~":'.~~f~ ,_manera. se podrón 

obtener resultados con un mayor grado de confiabilldad. 

Finalmente. con este trabajo queda de manifiesto lo Importancia de la intervención 

del área de la Psicologfo Educativa en todos los 6mbitos que lo conformen. yo que al margen 

de la población a lo que vaya diñgido lo investigación. se pueden obtener resultados 

favorables y elementos concluyentes que permitan elevar lo calidad de lo educación que se 

brinda en nuestro pois. Concretamente. la educación poro adultos. relativamente 

abandonado por la investigación científico durante muchos años. trajo como consecuencia 

el abandono del nivel. por porte de los estudiantes. observándose escasos resultados en este 
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rubro. al no contar con materiales que fueron acordes a los necesidades e intereses de los 

alumnos. 

Por tonto. lo Psicología Educativo tiene mucho que aportar o esto modalidad 

educativo. yo q·ue puede me}oror los formas de enseñanza asf·como lo activación de los 

dispositivos de aprendizaje que permiten.~ los, alumnos tener u~a rTieJor prepoíocl6n no sólo 

poro presentar un examen. sino poro q~~. ·~.S .':-'t~-~i_c:ef:\',~.~-'Su ~i~o f~turo. SI estos conocim.ien_tos. 

desde 1as primeras etapas de 10 ·vtda e~h.,;di~~rit;i.! n"o~~_quec:1~n bien consolic:ÍaciOs y no son 

significativos poro el alumno. no se pé:)cirÓ ·~~bl~~-,d~.~~C verdadera educación con calidad. 

y lo Psicología Educativo. como Ór~ •. q~:~d6rá'.~i maig~~ de'todos,los aPort~clones'que 
pudiera realizar. 

Asf, queda abierta _lo tnv,it~~~,~--~6-:~,'.~.~~~'1i~·r :y:_._Ínej~ror"eSfe tip~- de inv.estiga~iones, 
sobre todo en el campo de lo -~~l:'.é~~-1~n:·s?ófO-:.~~U1~0S~' ~ra'.-~ue se. gene-;e un'carria::>to de 

actitud en todos los niv~les, (gu·b~.n:ic?~~-~.!~íe~~ -~dü~_~ti~c:>s ~:de"_~a socTe:dad en general) que 

permita abatir el rezago edU~atiVÓ éiue O_án ~xi~t~ ~n __ fiuestrO P~_fs. 
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INTRODUCCIÓN 

Este material ha sido elaborado con ·el ·ºt:.Jet~ _~e ~poyOrte en lo· lectura de los dos 

libros de Ciencias Sociales de Segundo Gradó de. secundaria obterto~-. Se pretende que o 
'•· . . . . . "" ' , ... 

partir de este nuevo modelo. tengas uncí' riieJOr _cOmprensiórl de los hechos históricos y esto se 

vea reflejado en uno bueno colificocJÓri·e~':e1~~~orTie~-q~e·tendrós que presentar poro 
acreditar lo materia. ·. ·<·,~'- >-~'._. · ._,. 1 

• • -

Este cuaderno de trabajo es un~-,_.~~j~-·~:~2,·te prop.or~ionorá lo~ elementos que te 

permitan comprender los aconteé::Imf~~f'b~---d~-1-;:;,;~sente._O-'travéS. de.lo revisiÓ'1 de los hechos 

históricos que han ocurrido o lo l~rgo de(fj~·~p~--~·:en-~uy.diversOs lugares. 

;._'_'.>-:··.-.-··'. ""' 
Poro que puedas revisor las· ~,m~j~~feS .. ·?.ctiVtdodes que oqul se proponen. es muy 

importante que cuentes con tus dos libr65 .. de te:xtO o con lo Guia de Ciencias Sociales que te 

proporcione de manero grotuito;~t· 1'Ne'A.;:",Yci' .. q~e·.·o partir de su lectura podrás realizar los 

ejercicios. De esto manero. este lib~~· s·erá"~o~o u,:.··máestro poro. ti .. de tal formo que~ antes de 

leer tus libros o tu gula. tendrás ~i:,e::re'Vfso,~ PitrTier.o este libro Poro saber qué es to que tienes 
.--.. • 

que hacer. 

Asi mismo. si estás tntegíodo·· o un c:;;irculo'-de e~-tl.id-los. eS· muy·.-reco.mendobleº-que 

compares tus ejercicios corÍ -l~s d~ .'t~~· com·P~t'\eros y cÓmp~rte ·con "ello~ tus' experiencias.-_ ~r 
podrás enriquecer y mejoror·tu~ c:O-!-ioCtmte;;toS. 

Todo lo anterior te pr~~~;~ionará.un~··;,.,ejor pr~pora61~n ~~Ío·:,;~ ~rese~t'Odóri--de-tu 
examen. Por lo fanfO·. t~''¡~~ito·~··q~~' continÓes·c,;n ·10· l~~·t~Í~- y·:~e-0·1i~6c;i6r::. d~'-1~~ ~JerctciOs de 
este libro y por:ravor ...... ~Sí9u~··a1 pie de lo letra las·i~di~aci~rl~~ d~-·~od~.:~n~ de los ejérctclosl 

Si osl lo hoces. al final verás buenos resultados. 
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CONSIDERACIONES PREVIAS 

Antes de iniciar nuestro recorrido por el mundo fontóstico de lo historio. es importante 

que tengas presente algunos recomendaciones que deberás poner en práctico poro que tu 

estudio sea más efectivo. 

Como estudiante. perteneces o uno Institución lo cual recibe el nombre de Instituto 

Nacional para lo Educación de los Adultos (INEA). Este Instituto tiene lo facultad de reconocer 

tus estudios y proporcionarte un certificado oficial. cuando acredites todos los materias que 

integran el plan de estudios; lo que significa que al concluir este ciclo. podrás ingresar o 

cualquier escuelo de nivel medio superior (preparatorio. bachilleres. conolep. etc.). 

Ahora bien. el INEA tiene uno forme especial de proporcionarle tu certificado de 

estudios. lo único que tienes que hccer es ponerte e estudiar cucndo quieras y como quieras, 

y uno vez que estés preparado. presentas un examen: si obtienes uno colificoclón arribe de 

seis, yo posaste esa materia. Sólo son cuatro materias: Español. Matemáticos, Ciencias 

Sociales y Ciencias Naturales y cada una se estudio en los tres grados, por lo que tendrás que 

presentar en total doce exámenes. ¿Verdad que es fácil? 

Sin embargo. lo que debes tener presente- es que •. como estés dentro del sistema 

abierto. aquf no existen maestros que te expliquen lo que" estés estudiando. Sólo cuentos con 

el apoyo de tus libros y si te Integres o un cfrculo de estudios. de un asesor. Por eso se ha 

elaborado este libro. poro que seo como tu maestro-y te gufe en el comino de tu aprendizaje. 

Como tú estudiarás por tu cuenta. es necesario que conozcos cuál es el mejor 

momento poro estudiar y osi puedes tener uno mejor concentración y atención sobre lo que 

estás leyendo. 

Si piensas estudiar en tu coso es importante que identifiques aquellos elementos .que 

pueden distraerte. Los mós frecuentes son: 
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Si en tu :::o!:ia e..-.isten algunos distroctores como los que se acaban de mencionar. trata 

de evitarlos hoste donde te seo posible. Poro ello te sugiero que pruebes algunos soluciones. 

como por ejemplo. busco algún lugar en tu coso en donde no exista o no esté o tu alcance 

alguno de Jos distroctores. Si lo encuentros, aviso o tus familiares que ése va o ser tu lugar de 

estudio. Pídeles que te lo respeten y procuro mantener allí todos los materiales que utilices: 

libros. cuadernos. plumas. lápices. sacapuntas. gomas. reglas. etc. 

SI no encuentros en tu coso ese lugar poro estudiar. entonces tendrós que salir de ello 

(pero sólo poro estudiar}. Te sugiero que busques alguno blblioteco público que quede cerco 

de tu hogar. Primero veñfico que seo un lugar adecuado poro estudiar. es decir que no hoyo 

mucho ruido. Si es osl. investigo cuál es el horaño de servicio osf como los dios en que se 

encuentro abierto. De esto manero podrás programar los dios en que acudirás. Ahora busco 

dentro de lo biblioteca. el lugar que se encuentre mós tranquilo y que esté alejado del ruido 

(si cuento con mesas para uno sola persona. mejor) Este ser6 tu lugar poro estudiar. Procuro 

llevar en uno mochila todo el material que vos o utilizar, y ten presente lo siguiente: 

't"c-. ,+!".:: 

¡El lugar ya estó listo! El siguiente paso es que tú estés preparado poro estudiar. Es muy 

hnportonte que te prepares mentalmente poro que no te distralgos con tus pensamientos. A 

veces leemos varios párrafos de un libro y resulto que no hemos entendido nado. Lo que 

sucede es que no nos concentremos en lo que es16bomos leyendo. Poro lograr una mejor 

concentración debes reconocer cuánto tiempo puedes leer sin sentirte cansado. Puede ser 

que sólo leos durante treinta minutos o menos tiempo. Sin embargo. lo que es importante es 

que lo reconozcas y procures mantenerte atento durante ese tiempo. Por ejemplo. si lees 

durante medio hora sin llegar al cansancio. no te pongas como meto leer uno hora, porque 

lo que va o posar es que ie vos a cansar y no vos a entender lo que leiste. Será mejor si te 

propones una meto de treinta minutos. Conforme voyos ovonzondo. ve ampliando el tiempo 

de lectura. 

Cuando leos. fijo primero una meto. Poro ello te sugiero que vayas leyendo de 

acuerdo a los objetivos que se proponen en codo temo. De esto manero. podrás llevar uno 

lectura más corto pero mós provechosa. Además. al terminar de estudiar codo unidad. 

puedes hacer uno pruebo poro que te des cuento qué tanto aprendiste {en este libro están 
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anotados los objetivos y se incluyen ejercicios poro que tu mismo te evalúes). Finalmente. es 

muy recomendable que si vos a estudiar durante dos horas. te proporciones un descanso de 

diez o quince minutos entre las dos horas. En este descanso concéntrate en tu respiración: 

practico este ejercicio: inhalo aire profundamente. sostenlo algunos segundos y después 

exhalo. 

Por otro porte. es muy imporfante que trotes de entender lo que vos leyendo y procuro 

no memorizar. sino hasta que hayas entendido. Por lo tonto recuerdo siempre lo siguiente: 

¡ ,. : •• •· r '.: 

Como último punto de estas consideraciones previos. te sugiero que establezcas un 

compromiso poro terminar tu estudio de Ciencias Sociales de segundo grado. Para ello. 

debes tener presente que no es lo mismo estar interesado que estor comprometido. ya que lo 

primero se refiere o que quieres terminar pero no sabes cuando. En cambio. si estableces un 

compromiso. anotarós las condiciones paro lograrlo. 

El siguiente ejercicio te ayudara a establecer un enunciado-compromiso. el cual es 

personal. Lo que vos o hacer es escribirlo en lo siguiente pógino y tendrós que leerlo 

diariamente poro quu no se te olvide. Debes empezar por definir o la persono que va o 

realizar lo acción. Indudablemente nos estamos refiriendo o ti. por lo que deberás empezar tu 

enunciodo-comprorni-;o con lo palabra ··YO'. Posteriormente viene el compromiso. en donde 

utilizaros lo palabro "quiero". Lo '.>iguient.0:- parle es lo ploneación, es decir, vos o escribir lo que 

quieres hacer. En este caso sc•ra lern•inor la IL·cturo de to-:. libros de Ciencias Sociah~s de 

seounc!o grado. Fino!niente c~cribiro-; t>I lugar y el lien1po en que realizarás lo acción. 

Así. al final tendrás un enunciodo-con1promiso que te permitiró recordarte dio con día 

lo que tienes que concluir. Un ejeniplo de corno puede quedar tu cnunciodo-con1pron1iso os: 

.. Yo quiero dedicarme o lo lectura de tos libros de Ciencia.s Sociales. capítulo por capitulo. 

elaborando en coda subtemo un resun1en: dedicando uno hora diario de los seis a /os siete 

de lo noche_ de lunes o viernes. durante un mes y estudiando en rni coso". Como podrás 

darte cuenta. este enunciado-compromiso cuento con todo~ los elementos yo mencionados: 

persona, compromiso. lugar y tiempo. Recuerdo que esto es sólo un ejemplo y que tu 

enunciado puede quedar muy diferente. Sólo tú lo puedes realizar yo que estoblecerós un 

horario de acuerdo al tiempo de que dispongas y el lugar tomando en cuento que no hoyo 



dls1roctores, como se mencionó anteriormente. Piensa muy bien lo que ves a escribir porque 

es un COMPROMISO. !Adelante! 

ENUNCIADO COMPROMISO 

PERSONA VERBO PLANEACIÓN 

PLANEACIÓN 

LUGAR Y TIEMPO 



CÓMO LEER 

Esta sección se titulo así yo que es indispensable brindarte los elementos necesarios 

poro que cuando leas. tengas lo mejor comprensión:··Poro ello. debes elaborar MAPAS 

COt..JCEPTUALES de coda temo que leos. Pero. áqué s~.n los mapas conceptuales'? 

Un mapa conceptual es uno forma· de ·hacer un 'fesumen sobre 10 que se ha leído. 

Tiene coracterfsticos muy especiales. yo que no es· ·necesario escribir mucho; con pocos 

palabras {en donde se encuentren los ldeas·~rin~-f~Oi~S(pU~des realizar tu resumen. Por lo 

tonto. es importante que realices los siguiente~ ~'Cti~l<=:f~d~s P,~ro qu~· puedas do.rte cuento d.e 

cómo se elaboro un mapa conceptual. · 

.··_'.· '; 
Primero. lee con atención los siguientes listos de polabrés: 

A B 

CALLE LEER •. 

MESA BAILAR 

GATO DORMIR 

CASA CANTAR 

RADIO JUGAR 

¿Existe alguno diferencio entre lo listo de polobros se~olo_d.a con lo letra A y lo listo B? 

¿En qué se parecen los palabras de lo listo A? 

¿En qué se perecen los polobros de lo listO B? 

Como podrás observar. los listos de P~1~b;~~ 's~~ dif~re~te~~·,ta.li~fa '~se refiere o cosos 

u p_Qjetos que podemos ver o que podemos.'t6~oi. PO~ o-i~6··P6-rte~>16s ~~l~bros de I~- liste B se 

refieren o sucesos. octividgdes o ocontecimientOs.~-· .. - : __ --~::·~~·:~-~~-;._\:,: · .. ·'.. ~;_\· ,-· ···-::-'._ · 

En las Uneos de abajo escribe lo· que 'ptensa·s -~~-On~~:;-~-s-~uchos·cado uno de 

palabras de lo listo A. Comparo con tus compañeros del circulo de estud~os tus respuestos. 

CALLE 
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MESA 

GATO 

CASA 

RADIO 

Es muy probable. que. encuenfres ·,~sp~E!St¿s dif~~~~~~~:-~-~~.~··.:·~~,.·~~'!=>e·.·-~· q~e."-.aU~que 
utilizamos Jos mismos palabras. codo un~ de -;.;os~tros p'ued~.i~~·g'¡~~; 1c;;s-·c~~o~\:ie"monero 
ligeramente distinto. Estos Imágenes mentoles _qué i~~e,.ri~~-:··-d;: los P~1~b~Os ·'sOn nuestros 

CONCEPTOS. • . '.; ; <, '. ; . ' 

A continuoción realiza lo mismo- oc1iv1dod Con los polobros-·de -le listo B •. Primero 

escribe lo que piensos ·cuando escuchas· codo· ·p~J_~-~~~ Y de-~s::>ués:' c~-~P-~r~ con tus 

compañeros tus respuestos. 

LEER 

BAILAR 

CANTAR 

DORMIR 

JUGAR 

' - ·._ .-_ .. -
Nuevamente ~s prObcble_que.encue!"ltres·difefen_cios entre' los imóge'nes ~entoles o 

los conceptos que tenemos de loS ocoritecimientos.- Como" y_o 'se mencionó.- esto es normal. 



Como te podrás dar cuento. los CONCEPTOS que tenemos de los polobros son diferentes o 

los de otros personas. Por ello. o veces nos resulto dificil entendemos mutuamente. y esto se 

debe o que nuestros conceptos de las palabras nunca son exoctomente iguales.: incluso 

aunque conozcamos los mismos palabras. 

Ahora lee con atención lo siguiente listo de polobros: 

ENTONCES 

EL 

AUNQUE 

ERES 

CON 

Estos palabras son diferentes o los de los Ustos A y B; es muy difícil imaginar y escribir lo 

que significan yo 'que NO son conceptos. A estos palabras los llamamos polabrqs de ~y 

los utilizamos cuando hablamos y cuando escribimos. los palabras de enloce se utilizan 

conjuntamente con los conceptos poro formar frases que tengan sentido. 

Existen otros palabras que no son conceptos ni palabras de enloce. como tu nombre o 

el de tu colonia o el de tu pois. Estas palabras se llaman NOMBRES PROPIOS. 

A continuación observo los siguientes frases: 

EL GATO TOMA LECHE 

EN LA CALLE HAY COCHES 

Subrayo con color rojo Jos po!obros que son conceptos y con azul los que son 

palabras de enloce. 

Ahora escribe dos frases parecidos o Jos 'anteriores y realizo lo mismo actividad: 

subrayo con rojo los conceptos y con azul los palabras de enloce. 
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De los palabras que son conceptos. escrioe si éstos se refieren a objetos o 

acontecimientos. Comenta con tus compoi'\eros del clrculo de estudios tus respuestos. 

Finalmente. existe otro tipo de palabras que designan conceptos que tú yo conoces. 

pero que tienen significado un poco especial •. Por ejemplo. palabras como MANUFACTURA. 

SEDENTARIO. DEMOGRÁFICO •. _pueden Ser. desconocidos poro ti o posiblemente te· puedas 

imaginar oigo respecto o ellos: es decir. t~ puedas formar algún concepto. Sin embargo. si tú 

sigues estudiando es probable que el concepto_ que tienes ahora de e!las. com~i~. 

Por lo tonto. los conceptos no son oigo . rfgido y determinado. sino oigo que PuEtde 

cambiar y crecer a medido que vos oPre!~diendo. móS Cosas. 

Ahora blen. en tu libro de Ciencias, Sociales. primero· parte de ségur:ido. gré:u~o~ ·en lo 

página 20 encontrarós un aportado~· que·:~e'_j1tu1C ·AQué- es la Preht~tOria~ ;·s~·· é~cu·~·ntra ol 

principio. Puedes leerlo directa~er'.;t~'_.··~-~>
1

f~- 7_n-~~6- .. ~_:--~¡~-n.· ::~Íen~~ "¡~· '.:~P~-~~-f.·Í~_~d:'-_"-P?~- único 

ocasión de leerlo aquf. En los ~J~·~6J~-!~~:._~--~;~;f~rl::;~e~ "n~·ce~~n,;menfe·. fe;,drás ~~-e.;r~currir o tus 

libros de texto o bien o tu gula d~.'E;~fÜdi~."~'.\ ~·>· ' 
<::.. -:-~:''.'.:. ;~- < :·::.:··.·_ . ', 

aQué es lo prehistoria? 
, .. ,.-/ :. _;. .~;,.::·,-~,:·c.,.~··,,_ .. 

"Ocurre con lo palabra préh1~forl6':{1o~c;,:.;¡~n;~· ·¿¡-¡;~ cOn el téJ.mlno hlSi~Io); ... ·"qu;,_ v::Zle para dos 

conceptos distintos. Por uii lad'ó· s~ r¡,;fl-,;r~,';i;/J;,·,:'c/,;ferml;.,ad~ objeto e;, C~,;.,p6· de ,estudio,. y 

por el otro alude a la ciencia o _d_;~~~,;;1~;;.-~·~-.~~~~*!!~f~C!lo_~~~ '?bfeto o co",.,,p'~·, E~\::1~clr,. llamamos 

"prehistoria .. al periodo del poSodO -~~· 10 h~~OiiidOd :anterior a la h_lst'?ria'"y O la .~Tenc_la c:iue 

investiga ese periodo. 

Por lo que se refiere al objeto d~ estudio se puede decir que es lo etapa del desarrollo del 

hombre que va~ desde su aparición como especie definido en el planeta y sus paulatinos 

avances culturales~ hasta los tiempos históricos. Estos. tradicionalmente,. se hacen o partir de 

la existencia de los escritos. Los tiempos prehistóricos son. pues,. lo etapa en que lo 

humanidad careció de cualquier formo de escritura. Para investigar lo que fueron /os tiempos 

prehistóricos es necesario acudir o /os rastros materiales de la cultura. como son /os 

instrumentos de modero. hueso. piedra o metal que usaba entonces el hombre; sus entierros. 

restos de sus habitaciones y otros muchos mós. La ciencia llamado prehistoria busco 

conocimientos sobre esos tiempos con métodos y técnicos propias y valiéndose del auxilio de 

otros disciplinas o /os que mós adelante aludiremos". 



En este fragmento se pueden identificar algunos conceptos que pueden ser los 

principales. Por ejemplo: 

PREHISTORIA, CIENCIA; OBJETO ,DE ESTUDIO. 

- ,; 

Obviomen'e exis~en ·o!g~_nos otros~ ¿puedes identlficorlos?- Anótelos en lo siguiente 

Uneo. 

Tombiéri;sé e~:cu~'nfró\~ ·c~·ncePtoS' de" merio'r irli.pórtofiCio. Pór·ejem.plo: 
',--:·. , .... ::·,.',·~'·'/• .- ... >.··_· 

RASTROS MATERIÁi.ES: AVANCES'CúLTURALES~' ENTIERROS. 

y anótelos en lo Ahora ld~i;~1J~o :~~5'J~i~'u;~~·¿;;;;;;:;~;,,ibs :~: ,,;~.,~; l~portonclo 
siguiente líneo.':·.· - > .. --~<~:.:,=·.~;~~~7;/L '-'':.\~-.;~::~--

,-.-- .. ',;,:-:. _,:,_, .. 
Finolment~ h~Y ·qú~; b:G~~é~·-p-o·íob'fOS: de'. en1"0ce. AiQunoS de 'éuoS pueden· ser: 

DESDE. A PARTIR. HAST¿.~ ·'', 

A~~to ~~~~~~;·~'--~~~~:~ .... ~~--;~:-~}~:~-~~-~·-

Si yo te quedó cloro lo que es un concepto. palabro de enlace y otro tipo de polobros 

como nombres propios o polobros de significado especial. el siguiente poso es lo eloboroclón 

de un MAPA CONCEPTUAL. Los siguientes actividades te dirón poso o poso cómo eloborarto. 

Primero vuelve o leer el fragmento titulado ¿Qué es lo prehistoria? Selecciono los 

conceptos mós importantes. es decir. aquéllos que son necesarios poro entender el 

significado del texto. Puedes anotar algunos de las polobros que escribiste anteriormente. 

Anótelos en el espacio de lo Izquierda. 

LISTA DE PALABRAS CONCEPTO MÁS IMPORTANTE 
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Ahora elige lo polobro mós Tmportontc. es decir aquéllo que nos dé uno Ideo general 

del contenido del texto y onótala en el espacio de lo derecho. Por ejemplo: 

LISTA OE PALABRAS 

PREHISTORIA 
OBJETO DE ESTUDIO 
ESCRITURA 
TIEMPOS HISTÓRICOS 
APARICIÓN DEL HOMBRE 
CIENCIA 

CONCEPTO MAS IMPORTANTE 

PREHISTORIA 

;iM?ORTAHTE! Si eloboroste una listo diferente o lo anterior no .significo que esté mal. 

simplemente es probable que hoyas entendido. e1 texto de ·manero diferente. 

En el siguiente espocto vuelve o hacer otro listo con los.mismos conceptos. poniendo 

hoste arriba el concepto que haYas · setecCtonOdo como el más importante y ve anotando 

abajo los restantes conceptos hasta que . todos· queden ordenados de mayor o menor 

generalidad. 

Siguiendo con lo listo de palabras elaborada anteriormente. los conceptos se 

ordenarán de la siguiente manera: 

OBJETO DE ESTUDIO 

APARICIÓN DEL HOMBRE 

TIEMPOS HISTÓRICOS 

PREHISTORIA 
CIENCIA 

ESCRITURA 



El siguiente poso es onotorlos en el mapa conceptual. utilizon~o lo _listo ordenado 

como guío. Ademós puedes utilizar palabras de enloce. Los puedes oc~,'.,,od_or_siguiendo_ el 

orden: en Jo porte más alto. el concepto más importante y los demás e_n lo porte de abajo. 

\ OBJETO DE ESTUDIO 

d 
e 
s 

d 

c;;HISTORIA 

aparece lo 
LOS TIEMPOS HISTÓRICOS \------'--------<,ESCRITURA 

Si has utilizado uno listo diferente o Jo qUe he serVido. 6_~~~ ~j~-i;,~16.··~ .t~enes "un·a ideo 

distinto o lo manera en cómo se deben ocom0dar l·~s -~on6~,~-tcis.· .pU~d~S· eroborCr ti:, propio 

mapa conceptual en tu cuaderno, utilizando ·de prefer~~~ié>P:-c;:¡~·br~;··d~~-"~~~,~~~. 

A veces resulto necesario volver a ~tob~ror~-~I -~~~?::~~--.9~·e-~-e:~·-.~~_OS_io~es.-onotomos 
conceptos que estén estrechamente relccio~~do~.· ~ -~~-·eS"t~.~ ~·¡~~ -6~~~~d~-~os. Asi que es 

necesario que lo revises nuevamente y de s~r P~s1bl~. :'VUe1Je:_ ~ /~01f~orl6' ~~,:º · ~ue te quede 
• • . . :, '.·· ~ - . ¡, '. "' . : : ··.: . ·: ., . ; . • 

mejor. Además. si compares tu mapa corlceptual con los de· tus· compañeros del c:frculo de 
' ...... ; .... -:·:.:"-' .- •. :-r: --:.:· ~ .. .,· ,' ,.- -: ;.:-/·, '-., -: 

estudios. es muy probable que existan dife~!3f'.'_c;=1os;,_~~o· __ s~:~~b~·-~::que~ ,como se mencionó 

anteriormente. hoy más de un modo de entendér'~(C~~te!OidO"'Cfe -~n teXto. Por lo tonto. no 

debes preocuparte si tu mopo concep.tuot ~O_:eS -~~~Ct~~~n·t'e::·,g:~~{~I :de tú.s compañeros. Lo 

que sí es importante es que cuente con. lo~ -~~n:~~P·t~s ~Ó~ :¡r,:.;,~~rtoni~S. 
- - - - - - -· - . - -- -.. "~;;,; -. ' -

Poro que te puedes dar una rTiejor ldeo. , o' 'Co,:;tinuoctón. se presenta un mopo 

diferente al que se elaboró anteriormente. con el mismo tema de lo prehistoria: 
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------'"'------=---~ 
que estudia -----

,...tHERtoR A LA HISTORIA CIENCIA 

t~O HAY ESCRITURA 

Como podrás observar. es diferente al primero y eso no significo que alguno de los dos 

esté mol: simplemente se tomaron conceptos diferentes. pero la ideo del texto es lo mismo. 

Ahora bien. ¿Cómo vos o saber si tu mopo esté bien elaborado? Un mapa bien hecho 

es aquél que indico uno relación significativo entre dos conceptos mediante la líneo que los 

une y mediante los polobros de enloce correspondientes. Ademós, debe tener unci jerorqufa. 

es decir. codo uno de los conceptos de abajo debe ser menos general que el de arribo. Asf 

mismo. debe mostrar conexiones significativos y válidos entre los distintos elementos del mapa. 

Finalmente debe incluir ejemplos concretos que apoyen el concepto mós importante. 

Además acuérdate de un dicho que dice "lo pr6ctico hoce al maestro". ~.orlo tonto 

te recomiendo que elabores mopos conceptuales en otros moterios. poro que .de esto 

manero practiques en lo elaboración de los mismos. Sólo osi podrós odquiñr lo ,experiencia 

necesario poro que tus mapas estén bien elaborados. 

Uno último tndicoctón. A lo largo de este libro de trabajo encontrorós' en lo porte 

izquierdo de lo página. un dibujo como cualquiera de estos dos: 

Significo que es uno oc~lvtdod poro q_ue. te pongas o pensar o reflexionar de 
,,..~r1n 
1~--;;; manero individual. con el_obJeto de que obtengas tus propios conclusiones y 

~ posteriormente las discuto$ de'nt·~~·· de -t~ circule;; d_e estudio. 

~ ~ Significo que es uno actividad poro que lo realices en equipo y 

llL~ posteriormente presentes el resultado de tu troboJo en el circulo de estudlo. 
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VIAJEMOS POR LA HISTORIA 

Uno vez que ya has identificado et mejor lugar paro estudiar y que yo conoces uno 

formo de estudiar (o través de los mapas conceptuales) es el momento de introducimos en el 

mundo de lo historia. 

Mediante el uso de este libro se pretende que viajes por lo historio de nuestro planeta. 

Al terminar este viaje se espero que tengas uno mejor comprensión de por qué ahora somos 

osi. Además. viajar o través de lo historia de otros pueblos o naciones te permitirá saber cómo 

eran y por qué eran así; esto troeró como consecuencia. que puedas reconocer nuestros 

diferencias y semejanzas y así. enriquecer tus valores y tu cultura. 

Si no fuera por lo lucho y el csfuor?o de mucho gente o través del tiempo. ahora no 

gozoriomos de libertad ni de derechos. Tal vez no estarías leyendo en este momento este libro. 

yo que no gozarías de libertad poro hacerlo. 

Ahora bien. debes estor dispuesto o vivir lo historio paro que de esto manero te 

involucres de manero activo en los cambios que va requiriendo tu sociedad. Para lograrlo 

deberás estor dispuesto o viajar a través del tiempo y del espacio. Imagino que vamos o 

hacer una excursión al posado. Al realizar este viaje. deberós llevar en tu equipaje mapas 

poro orientarte y localizar los lugares que recorrerás. Ademós tendrás que ubicarte en el 

tiempo y mirar constantemente el reloj de lo historio. yo que ese instrumento te permitiró medir 

el periodo transcurrido entre un acontecimiento y otro. lo cual se representara medionte una 

lineo del tiempo. 

Ahora bien. ¿Cómo podemos fijar uno fecha en el transcurso del tiempo? 

Desde que aparecieron las primeras culturas en nuestro planeta. el hombre se dio 

cuento de que codo día se repiten fenómenos semejantes con lo misma regularidad. es decir. 

obscn.toron que lodos los días tienen un on"\onecer. un atardecer y un anochecer. Sosóndose 

en estos observaciones. crearon algunos sistemas poro medir et tiempo. al darse cuenta de 

que existen acontecimientos que se repiten constantemente y en ellos se basaron para fijar su 

tiempo. Cado culturo fue creando su propio sistema paro medir el tiempo. Por ejemplo, en 

Chino. en tiempos de lo dinostio Han fue inventado un reloj con cien divisiones paro el dio 

{puedes observar el dibujo de un reloj de sol. en la pógina 95 de tu libro de Ciencias Sociales}. 
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Sin embargo. poro situar algún acontecimiento en el tiempo. es necesario tener un 

punto de partida y contar desde ohi. Por ejemplo. si decimos que el Poloclo de Bellas Artes de 

lo Ciudad de México se terminó de construir en 1934. hasta 1999 ha cumplido 65 años de 

haber sido inaugurado; es decir. hon pasado 65 años desde su incuguroc16n. la cual 

tomamos como punto de partido. Si observas lo siguiente lineo del 1iempo. te podr6s dar 

cuento de que efectivamente son 65 años los transcunidos hasta 1999. El punto de partido es 

el año 1934. 

1 1 1 1 j 1 l 1 t 1 1 J t 1 1 1 1' 1 11 ¡ 1 1l1 11 1 1 l 1 1 1 11 1 11 1 1 
1934 1940 1950 1960 1970 1980 1990 1999 

Actualmente. en lo Historia Universal se tomo como punto de partf!=la el .nacimiento de 

Cristo. Así. si decimos que le Primero Guerra Mundial es1all6 en 1914: lo que .que~em~s afirmar 

es que posaron 1914 desde el nacimiento de Cristo. Por otro parte. si menctonamos·olgún . . 

acontecimiento ocurrido cintes del nacimiento de Cristo. utilizamos- lo ·abl-evJOturO a.c .• que 

significo entes de Cristo. Por ejemplo. lo cultura gñego tiene sus tntcios en el año 1200 a.c .. Esto 

significa que faltobon mil doscientos años poro que naciera Cristo. 

Poro tener uno mejor comprensión de cómo se ubico uno fecha en la linea del 

tiempo. observo el siguiente ejemplo: Se afirmo que lo ciudad de México-Tenochtltlon fue 

fundado en el ano 1325. ¿en qué siglo ubicamos este acontecimiento? Mediante lo Unea del 

tiempo que se encuentro en la siguiente pógino. nos podemos dor cuento de que fue en el 

siQlo XIV. ~Ya lo notaste'? Ahora bien. si nos dicen que en el siglo 111 o.e. se estoblec1ó lo 

dinostio Han en Chino. ¿entre qué años ocurrió'? Nuevamente reviso la Unea del tiempo y 

podrós ver que fue entre los años 300 y 200 o.C. 



~ 
Tenochtltlon 

d.C. 

SIGLOS 111 11 111 IV VVIVllVlll IX X XI XII XIII XIV 

300 200 100 o 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000 1100 1200 1300 1400 

AROS a.c. l 
laoO•• - Cn•••J . . ' 

d.C. 

Nacimiento de Cristo 

:;·."· . · .. : :::·- ·.:_· 
Ah6ío-. re6úza '--~(-sfguÍ~rite- ~· ejer~icfo."': C~n ayudo de la lfnea del tiempo que se 

enc~entro obcijo~_:~_~o;.,t·~~f~ ~~s _s_i9ur~rlt~~-.-,:;r~~·Lmf'?s: 

1. En el siglo·vu 'ci·:·~i,~ci·i~~~~p~~~;Ó·~·~:;~~~~~dencio y posó _o formar porte del Jmperfo asirio. 

¿,entre qué -o-~os Pé~d~Ó; s~:OutOi:l_O~~fO. EQiP_tó~ _, '. 

2. B~da pr~d166. :;~ :fi~~ :·;6¡~0 ·,;:~~i''.;~:;;:: .-6~}~~i~a~amente. ¿en qué siglo se ubico o este 

predlcodor? 
·~,,·~.: ~' . 

-~ ·:·-~: . ·~.i:~~- ·: ·.-- •" .-,<:: .·' 

3. En el si9!-º _
1

!X __ d.é;::.''_0P~_~e~T~~en_ eu;¿;pa··-':-'~º ·~u~va eSt~cturc económ~ca. polltico y social: el 

feudalismo. ¿~_~t~~~.~~~··~ri~~- ;~~~(~~- - - . ~ 

4. Lo segundo gÚ~~~'.~:~~~~~;·~;~t~:i1~':e~~ ~9~9 d:c .• ¿en qué siglo ocu~ó esto guerra? 
' .:·.~ ·.'- . . "'-: .. - . : -.- . -· ·. -- ' ' -

S. Actuolment~ estam~~_e_n·~·~I Clf'I'? 2o0o~ '¿en qué ·siglo estemos viviendo? 

J'loQ 600 ~ cOO 300 :xJO 100 O 100 200 300 400 ;SOO 600 700 800 900 1200 1300 hOO 1500 1600 1700 1800 1900 :!'000 

a.c. d.C. 
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A lo largo de nuestro recorrido. se mencionarán los fechas de algunos ocontecimieritos 

importantes que han ocurrido o través del tiempo. Es importante que -cúondo te 

encuentres con alguno fecho. lo busques en lo lineo del tiempo poro que ser;:>os cst. 

cuando ocurrió dicho acontecimiento y lo puedes comparar con otros poro . que veos 

cuól ocurrió antes y cuól después. 

Es muy importante aclcror que los siglos se escriben con númer~s ·romanos y los of'\os 

con números oróblgos o naturales. Por lo tonto. es conveniente que recue~des Jos números 

romanos: 

l = 1 6=VI 11 =XI 16=XVI 

2 = 11 7=Vll 12=Xll 17=XVll 

3 = 111 B=Vlll 13=Xlll lB=XVlll 

4 =IV 9= IX 14=XIV 19=XIX 

S=V lO=X 15=XV 20= XX 

Por otra porte. te hebra mencionado anteriormente qUe en este viaje que vamos o 

realizar por lo Historio Ibas a necesitar mapas pare orientor:fe y conocer el lugar en donde se 

ubicaron los diferentes cultures que fueron oporeclendo o -tÍovés, de los of'\os. Pues bien .. en lo 

siguiente pógino se encuentro un mapa de nuestro mundo. en el cual puedes ver todos los 

paises que integren nuestro planeta. 

Obsérvalo con atención e ilumina con color rojo el país en el que tú vtves. Obviamente 

es México. 

Ahora busco el pais en donde se realizó el mundial de fútbol en 1998: Froncio. 

l~umínalo con color azul. 

Algunos aparatos que tenemos en coso como vídeo. televisión o radio son fabricados 

en Japón. Ilumino con color verde este pofs. 

En Egipto (choro también se llamo República Árabe Unido) se ·encuentren grandes 

pirómides que fueron construidos como tumbas de sus faraones. Ubica este pors e iluminolo 

con color amorillo. 
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Finalmente. en esto invitación a la Historio vamos o comentar lo siguiente: coda 

pueblo. codo sociedad. codo pois tiene su propio culturo; es decir. tiene su prop~o fOrJ!'<? de 

vide: trobojon de manero diferente o lo nuestro: educan o sus hijos de otro manero. bollen 

músico extroi'\o poro nosotros, tienen rituales religiosos diferentes o los nuestros ••• y todC? por 

que tienen uno culturo diferente o lo nuestro. Por lo tonto. o través de nuestra ex~urslón P.ºr lo 

Historia vamos a encontrar a gente muy distinto o nosotros porque formen porte·_de otro 

culturo. As(. cuando estudiemos o Jos romanos. o los griegos o o los chinos. ·antr~ otr~s. ~e'b~s 
estor consciente de que forman parle de otra culturo y que su pensomt~ntO. su formo· ·de 
vestir. su manero de expresarse artisticomente. entre otros cosos. es diferente o lo nuestro y sin 

embargo. es muy probable que actualmente tengamos alguno herencto de enO:s. 

Por ejemplo. en Áfrico ¿cómo crees que los personas de tu edad :··s~- diVJerton? 

¿existir6n los mismos bailes que se hocen oquf en tu colonia. con ·grandes boi:::1r1~~ y ·¡Ui::es de 

varios colores que se encténdeny opogon ol ritmo de lo músico? 

En Chino. ¿IOs ni~-~s oslst~Íóri ·ci'J~<~;c~;;¡o:iguol .qu~/~·n nue~tr~- ~~-r~?"~(~r;;·~~ que sf. éles 

enseñorón lo mismo: mote;,,Óti~~s'/~J'~i;~¡-~;·~:;Ci61~s. ;;,· t~nd;6~:-~f~6~ ~m·~t~ri6~? -------
·,-f-,-:~- -~~ ;, ·e-'"-,'-:;/: .. ~'_;----¡··:·· 
-·-.. -;:.:.--· ·~'.' 

'',_,_,:;:-. 
. . . 

Comento con· tus c~nipa:i'\eros ~~I~ cÍrculO de es~udio. -;os res~uestos ,que onotcste. 

Pues bien. he llegado el momento de iniciar nuestro recorrido. énO te hoce falto algo? 

Si yo reviste tu equipaje y no falto nodo ... ¡ADELANTE! Voyomos a to Prehistoria. 
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la. UNIDAD. LA PREHISTORIA. 

Bienvenido a lo primera unidad: la Prehistoria. 

Al terminar de estudiar la primero unidad. se espera que tú como alumno: 

1. Comprendas los carocten"sficos más importantes de lo Prehistoria como periodo de Jo 
humanidad y como ciencia. 2. Aprecies lo imporlancia de lo teoria de lo evolución de Jos 
especies en el origen del hombre. 3. Identifiques los principales corocteristicos de cado 
una de las etapas de lo Prehistoria. 

Pero antes de que vayas o tu libro. investigo el significado de los 

~~~;_-- _·Jij___ siguientes palabras: 

•;:;p;~I,,--- -1 
~..,J_-:-;ib 1- -. - J l. ¿Qué crees que significa Jo palabro Prehistoria? 

2. ¿Qué significado tiene para ti la palabra Evolución? 

Ahora busco en otros libros de Historia Universal o en algún diccionario el significado 

de estos palabras. onótolo y compórolo con lo que habías escrito. ¿Se parecen?. ¿Son 

diferentes?. ¿Por qué? 

PREHISTORIA: 

EVOLUCIÓN: 

Comento con tus compañeros del círculo de estudios lo que hoyos onofodo y 

coniparo con ellos tus respuestos. 

ln las dos. prin-1cras unidades se te proporcionarón algunas ayudas poro que puedas olaboror 

tu~ rnapas conceptuales. Es1as consls1en en brindarte algunos elementos que deben contener. 

Conforme vayas avanzando, estos ayudas van disminuir paulatinamente hasta que tú los elabores 

solo. Ademós. si tienes una idea diferenlo a la que se propone. puedes oloborar un mapa en tu 

cuaderno conforme a tus propios ideos. 

TESIS CON 
f ALLA DE ORIGEN 



Ahora si. ve o tu libro de Ciencias Sociales de segundo grado.· Tu recorrido por la 

Historio do inicio en la pógino 20. en donde se hob1a:acerca de lo qu9 es la Prehistoria. Lee 

esto sección hasta lo pógino 24 y elcbo~a·un m~pa c:=oncept~ol: st'trobajos con.tu Guia de 

Ciencias Sociales. tendrós que leer de lo pégina 15 a lo 17.· 

objeto de 
estudio 

MAPA CONCEPTUAL DE LA PREHISTORIA 

1 

TESIS CON 
VALLA DE Oill.GEN 1 



En la pógina 28 y hasta la pógina 30 de tu libro (o entre las póginas 20 y 22 de tu Guía} 

vos a encontrar inforn,oción respecto o lo que es lo teoría de la evolución de los especies y el 

origen del hombre. Lee con atención y también elaboro un mapa conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA TEORfA DE LA EVOLUCIÓN DE LAS ESPECIES 

Mecanismos 

.--.. ~6 
- o través de 

Secuencio evolutivo 
de nuestro especie 

TESIS CON 
FALLA DE ORJGEN 



Finalmente de lo página 31 o lo 36 (de lo 23 o la 26 de tu Guia} está lo referente o los 

etapas de lo Prehistoria. Recuerde elOboror un mapa conceptual cuando hoyos terminado 

de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DE LAS ETAPAS DE LA PREHISTORIA 



Ahora. en el siguiente espacio. trazo uno lineo del tiempo y troto de ubicar o lo 

prehistoria. con sus respectivos etapas. 

¿Cu61 periodo abarcor6 más tiempo: lo prehistoria o .lo ·época .fronscurrldO después del 

nacimiento de Cristo'? -----------'----------------------
-· - ,· , . ·,' 

¿Crees que en lo octuoi1éfc:id. ~~~rf~mO.s: vi~i.r,' cO~~ :Vivió· el hombre en lo prehls1orla? éPor 

qué?~---------'-------'----'-------------------~ 
:;···. •,·';'°'·::.':····', -· 

; _; ~·- ·; .: . ~,·,',, : 

No Ólvl~~S · ~~m~,~-.f~(:C-o~ ~ .. fu~· c;c,~·P~r.e~os del circulo de estudios 1u trabajo •. Adem6s. 

coÍ'npara.-.tus· m~PCS~~~O~ée'.pt.Ua1·~s~';,RecUeídO que no es necesario que sean exactamente 

iguales. Le;; que-.1m'~c;-rtb:'.f~~·tj\je -6-'l'..e~fe·~ ~·on los conceptos más importantes de codo uno de·.: 

··~· . 
Pu~c:f~~ r~currir ~ otros lib~os de historio que hablen sobre estos temas y con:,-~ora sus 

puntos de vtsto. Es muy probable que no sean iguales y es1o se debe o que codo ~no de los 

persones que elaboraron un libro. tiene diferentes formas de interpretar el poSá~O .. Lo_ 

importante es que o ti te quede cloro lo que has estudiado hasta este momento. 

Si al ir leyendo te encuentros con palabras que desconoces. es necesario que recurras 

o un diccionario poro que puedas entender su significado. Si és1e no te soco de dudas. 

subrayo eso palabro y pregunto o tu asesor su significado. 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Al finalizar codo unidad. vos o encontrar un cuestionario con cuatro posibles 

respuestos. Sólo uno es la correcto. Lee con mucho atención cada pregunto y cuando hoyos 

seleccionado la respuesta. rellena el cfrculo que correspondo. Lo hoja de respuestos se 

encuentro en lo siguiente p6gina. Esto formo de responder o las preguntas es muy semejante 

al examen que tendrós que presentar poro acreditar lo materia. 

1. Lo prehistoria se define como el posado de lo humanidad: 

o) De sedentarizac16n de los pueblos. 
b) De grandes cambios polltlcos y económicos. 
e) Anterior o lo historio. 
d) Posterior o los glaciaciones. 

2. Lo lucho por lo vida es uno constante en el mundo natural. en donde los m6s aptos 
sobreviven. Este principio pertenece o lo teorfa evolucionista de: 

cJ Rigollot 
cJ Lyot 

bJ Hudley 
d) Dorwin 

3. En esto etapa de lo prehistoria hobio grupos tribales y hordas, no muy numerosos. existentes 
en un amplio tenltorio del Viejo Mundo y vivían dedicados o lo cazo y o lo recolecct6n. 

a) Poleolitico inferior 
e) Neolitico 

b) Mesolítico 
d) Poleolftico medio 

4. En esto etapa de lo prehistoria aparecen por primero vez los instrumentos de músico. 
Ademós. el hombre utilizó refugios y cavemos en los tiempos más frfos en donde además. 
realizó diversos pinturas rupestres. 

o} Poleolitico medio 
e) Poleolltico superior 

bJ Mesolítico 
dJ Paleolítico Inferior 

5. Entre los corocterístlcos mós importantes de esto etapa de lo prehistoria destocan: el 
desorTollo de lo cerómlco, pleno adquisición de lo agricultura. domesticación de muchos 
especies animales. Esto etapa se conoce como: 

o) Paleolítico superior 
e) Mesolítico 

b) Neolítico 
d) Paleolítico medio 
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2o. UNIDAD. APARICIÓN DE LAS AL TAS CULTURAS. 

Ahora vemos o recorrer algunos lugares de nuestro planeta. en donde surs;leron los 

primeros culturas. 

Los objetivo~ que debes alcanzar al estudiar esta segundo unidad son: 

1. Oue comprendas los diferencias esenciales entre alto cultura y civilización. 2. ·Que 
conozcas el origen de la civilización desde dos puntos de vista: a) como foco pr/rnordial 
de irradiación y b) civilizaciones desarrolladas en formo autónoma. 3. Que analices /os 
co!.Os de creación autónoma de una civilización. 

Pero antes. debes reflexionar sobre dos conceptos: culturo y clvilizocfón. 

¿Qué crees que signifique lo palabra cultura? 

¿Qué será uno civilización? 

Busco en algún libro de historia o dicctonoño el signitrc6do de estos palabras y anótelo 

en las linees de obojo. 

CULTURA 

CIVILIZACIÓN 

En tu libro de Ciencias Sociales puedes leer de las pógincls- 36--o lo 41 (6 36 y 37 en lo 

guia). yo que olli encontrarás algunos conceptOs i~PoÍtcnt~~ respecto o lo q~e es cultura y 

civilización. 

Anoto tus conclusiones y discute con tus compañeros del circulo de estudios. tus 

respue!;fas. 



De los páginas 42 o lo 45 (38 o lo 40 de lo Guía) vos o encontrar informocf6n 

relacionado con lo aparición de las altos culturas de Mesopotomio y Egipto. Lee estos 

p6ginos y elabora un mapa conceptual poro el ceso de Mesopotamio y otro paro Egipto. En 

el espacio que quedo libre. puedes realizar un mapa diferente si tienes alguna ideo distinto a 

la que se propone. 

entre los Jfos 

~ 

MAPA CONCEPTUAL DE MESOPOTAMIA 

[voll..'C1ón cultural 

pmcHcob~ 
habilcdcs por 

' 
e=::>~ 

v.i:uLiEN 



MAPA CONCEPTUAL DE EGIPTO 



En los póginos 46 y 47 de tu libro de texto (40 o la 42 en lo Guío). estó olro culturo: el 

valle del rlo Indo. También elaboro un mapa conceptual uno vez que lo hoyos leído. 

MAPA CONCEPTUAL DEL VALLE DEL INDO 

evolución culturo! 

---~ 

-~ 

Mohen¡oDa~ 



En los siguientes dos póginas 48 y 49 de tu libro de texto (42 y 43 de. la Guío) 

encontrarás Jo alfe culturo del Hoong-Ho o rio Amarillo en Chino~ Realizo un mapa 

conceptual pero este culturo. 

MAPA CONCEPTUAL DEL VALLE DEL HOANG-HO O R[O AMARILLO 

evolución cultural 

·~~uu~N 1 



Ahora vamos al territorio de Mesoamérica. el cual abarcó porte de lo que hoy es 

México. Esta información lo.Vos a encon~rar.de los páginas 50 o lo 53 (44. 45 y 46 en la Guia). 

Lee y elaboro un mapa corlCeptuol. 

MAPA CONCEPTUAL DE MESOAMÉRICA 

elcmenlos 

importantes 

TESIS COl.\T 
FALLA DE OiliUEN 



Poro concluir est~ unidad. ha.Y cue estudlor la cultura .ondina. lo cual se encuentro 

entre los páginas 54 y 58 de tu libro·de te!xto (47 y,48 de la Guia). Es importante que también 

realices un mopc conce~tual paro e·S.(o ~ult~ra. 



En el n1opa que se encuentra en lo siguiente pagino. va:; o ubicar geogroficornente 

codo una d& los culturas que acabas de estudiar. Para ello. lo=:o!izo e ilumino con diferentes 

colores cado una de las culturas: Egipto. Mesopotomia. el valle del río indo. el valle del 

Hoong-Ho o río 1 ... marillo. f\.'1.esoomérica y el área Andina. Pucdr>'> apo'/arte en el mapa que se 

encuentra en la página 37 de tu libro de texto. 

¿En qué poise~ de nuestro mundo actual se localiza cada uno de las culturas? 

EGIPTO: 

MESOPOT J' ... tv1.IA: 

vALLE DEL RÍO ltJDO: 

Vl•.LLE DEL HOAtJG·HO: 

fv\ESOAMÉRICA: 

El ;,PEA, ANDIMA: 

En el siguiente espacio. trozo un líneo del tiempo y ubico el inicio de lo evolución 

cultural de coda uno de las regiones estudiados. 

~Cuales fuc~ron los prin1eras culturas que aparecieron en nuestro planeta. según los fechas 

que e::-fon anotada<.. en tu libro de texto'? 

Es importarltt~ aclaror que un n1ilenio equivale o mil años. por lo que si en tu libro se dice 

que la cultura del Hoang-Ho apareció hacia el segundo milenio a.C .. te están diciendo 

que apareció hacia el ario 2 000 a.c. 
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Al igual que en lo unidad anterior. viene e continuoción un peque"º cuestionario poro 

contestar. con el objeto de que puedes ver tu avance en esto unidad. 

' - - . - -
1. Los cambios en los formas de VidC- dierOn lugor,ol nacimiento ·de los altos culturoS. Un factor 
determinante en esto fue: 

o) Lo omplioctón d~ los áÍea·s·de·cu1ttvo. 
b) Lo desaparición de los clases sociales. 
e) Lo supervivencia sujeto o lo cocería. , 
d) Lo oporic16n de. los religiones monoteístas. 

2. Los pueblos mesopotómicos se establecieron entre los márgenes de los rios: 

o} Hoong Hoy Mekong 
e} Tigris y éufrotes 

b) lndoyObl 
d) Gonges y Bromaputro 

3. Los ciudades de Mohenjo Doro. Horappo y Chondu Doro florecieron en: 

o) Sirio 
e) Egipto 

b) Palestino 
d) Lo Indio 

4. En lo octucl frontera de los estados de Verocruz y Tabasco apareció une de los cultures 
llamado: 

o) Mexiccs 
c) Toltecas 

bJ Olmecos 
d) Zopotecos 

5. En los actuales territorios de Perú. Bolivia y Ecuador se encuentro el óreo andino. Dos de Jos 
primeros centros que florecieron fueron: 

e) Trujillo y Coz.ce 
e} Chicamo y Cosmo 

bJ Ccjamcrcc .,. Pucoró 
d) Chavin y Cupisnique 

TESIS CON 
FALLA DE U:t1.1GEN 
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3a. UNIDAD. LAS ANTIGUAS CIVILIZACIONES CON TENDENCIAS UNIVERSALISTAS. 

En esto tercero unidad tienes que lograr el siguiente objetivo una vez que lo 

concluyas: 

1. Debes comprender cuóf he sido lo evolución cultural de /o humanidad o través del 
conocimiento de: Egipto. Mesopotamlo. el imperio Hitita. lo región de Siria y Palestino. el 
imperio Persa. lo Indio. Chino. el periodo clásico en Mesoamérico y el periodo clásico en 
el óreo andino. 

Como podrás observar. nuevamente se vo o hacer mención de algunos culturas que 

yo habían sido estudiados en lo unidad anterior. Sin embargo. ahora se analizará su historia. 

es decir. cómo se fue forrnondo codo uno de los culturas o través del tiempo. hoste su total 

decadencia. 

Codo culturo es semejante en cuanto o su historio: tienen un periodo de formación (en 

donde se van dando los elementos necesarios poro su aparición como culturo bien definido). 

un periodo de esplendor (en donde abarcan grandes e>etensiones de tierra y ejercen uno 

gran influencio cultural sobre otros pueblos) y un periodo de decadencia (en donde son 

invadidos y dominados por otros grupos humanos). Esta decadencia no significo que una 

culturo desaparezco del mapa. yo que algunos de sus elementos culturales como idioma. 

religión. economio. etc. van o quedarse o través del tiempo. 

Por ejen,plo. tú sobes que nuestro país fue conquistado por los españoles. olló por 

1492. En ese mon,ento. terminó lo época prehispónico en donde el grupo humano mós 

poderoso de esa época (los mexico-s) terminó siendo dominado por los españoles. Y aunque 

destruyeron tos ten,plos dedicados o los diferentes dioses. no por eso se puede decir que 

dcsoporecio e-sta culturo (lo de los mexicos). Por el contrario. se conservaron algunos 

c•len,ento'i df- tal rnanero que actualmente los seguimos utilizando. Tal es el coso. entre otros. 

En efecto. en nuestro idioma actual tenemos palabras de origen nohuotl (que era el 

nombre de la lengua de varios pueblos de mesoomérico. incluyendo o los mexicos). por 

(~jcn1plo: 

TESIS r.nN 
PALLA DE GiuGEN 



COYOACÁN: Proviene del néhuotl , .. coyotl" _que significo cc.yote; "h.uo". porticulo. que ~ndico 

posesión y "con·· que es un locotlv.o .. P:or_lo. t~nt!=>• 10 pc_lobro Coyc:;;ocón significa "lugar de 

quienes tienen o veneran coyotes".· 

XOCHIMILCO: Del nóhuatl "xochltr'. flor: .. mllli" sementero: Y "co". locativo: .Xochlmtlco 

significo "en el sembrodlo de fl~res··~>· ·.; 

PAPALOTE: Del nóhuotl "'Papól~tl":q':'e:~¡Q,ni~C?º.-mo~~os~~ 

¿Conoces otros·· palabras C:iue PiOvengan del n6huotl? ·«A.nótalas~ Si no los 

conoces. lnvestrgal~~, .. en. '019on ·ubrc<.d~ ~ Esp~·f\01: ~n :.·~-~~de · ~~ngC::- un tema 

re1acionado. c~~ _1~. e~~~~1~~~~-: de. nue~~;~.~:1~.1'?'!1ª·"-:Et1~·01o~ra_·,s1gn1ffca 0 e1 

estudio del origen dEi los.polobroS ... 

Comento con tus comP,oñÉ!ros· del cfrculO de ·eStl.idio. ·el retsUltodo de tu invesfigaclón. 

Ahora es el momento de 'trítCior 'i~ 1eCt~r~·"de)L:i"nbrO dá.tétxfo~ -~ecOídando que es muy 

importante que pongas .::.t~·~~J#.~.-... ::~~¿,;~::t~~~g~·~:t~~~;·;~:~~(?~~¿;~~~~ '., .·qu~:, yo se mencionó 

anteriormente: formación. esPtend~~~\;,.·d~~~Od~~°6f~·;d::·r~~d~: ~¡:,o .. d~ las culturas. Además. 

debes tomar en cuenta sus· el~'!l~·n~os' ~.ult~Í~~eS~--~~m.o:.~u.·~en~tó~." economta. poutico (cómo 

ero su formo de gobierno). la~ fo·~~~!Órl",d~::~'~I~·~bf~~ad-'"(~h~bto diferentes clases sociales 

como ohoro?J osr como. s~~. ~·á':1ife5~0.~.TO~e-~·:a~t~~if6~- ~~~~!-~i~~;:escUlturoS. arquitectura. etc.). 

:::::: d:::n:i:~:~ptuol .,;ué;~:~b;t;~~~t§~~'¡,~~l~i"·C:~d~ ~no .de los elementos que se 
--»·~¡·(· ¿~~l:.-"'"~ '~>2~<-f~:'~"F\~~'~'.-'" ---·:·. 

Por otra porte. ·a Pc.rtii.d~"eSto'~üritdád.~·.'t~ndí6s:C:¡Ue e1CbOror tus mapas conceptuales 

!>in ayudo. Por lo.tonto ~~·¡~~~~~.~.t·~~~'~:-'.1;;0;~,-~
1

~;~::-F.~~.~a,>:~t~nción cada uno de los temes 

que se van indicando y ~~C~do f~;:;.y,i·;;~~ ·'C::IE~ -~,~·b~;~r 'tú~· mapas. compórolos con los de tus 

compañeros del circulo de' e~f~diO~;_..:.. 

En la siguient~. p~~i~o".:~_~1obo~«?. un moPo conceptuOi con lo historio de Egipto. Lo 

información lo encoÍltrcr6s dé los"p6ginos 61 o lo 67 en tu libro de texto (61 o lo 68 de to 

Guíe). 



MAPA CONCEPTUAL DE EGIPTO 



Ahora realizo un mopo conceptual poro Mesopotomic. Su historia así como todos sus 

elementos culturales los vas o encontrar de los páginas 6a o la 73 (70 o lo 76 de la Guío). 

MAPA CONCEPTUAL DE MESOPOTAMIA 



En la pógina 73 (78 en lo Guío) se encuentra el imperio Hitita. Lee con atención lo 

referente a esta cultura y elaboro un mapa conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO HITITA 

TE;:;(:; C:0.i\T 

"FALLA DE '.ji.üUEN 



Lo siguiente culturo por estudiar es lo del pueblo fenicio. Su historio lo encontrarás en 

los póginos 73 y lo primero mitad de lo 74 (82 y 83 en lo Guío). Uno vez que lo hoyos leido. 

elabora un mapa conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DEL PUEBLO FENICIO 



Ahora toco el turno el pueblo hebreo, Encontroré:Js su historio en lo segunda mitad de 

lo página 74 y en lo 75 de tu libro de texto o en los páginas 84 y 85 de tu Guro. Elabore un 

mapa conceptual para este culture. 

MAPA CONCEPTUAL DEL PUEBLO HEBREO 

TESIS Cnf\r 
FALLA DE G~uu'EN 



Continuando con el es1udio_ de estas C:'-'.'lturas. tocO el tumo.al imperio Persa. Lee las 

páginas 77 y 78 (de la 78 a la 80 en la Guía) y realiza un mopO conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO PERSA 



Nuevamente vos o estudfor o lo,cultUro de lo India: algunos dotos de su historio los 

encontrarás de lo Página 79 o ·10 82 (de lo 87 a lo 90 en lo Guf~J. Recueída que Primero debes 

leer con atención y déspués eloboror su respectivo mopo conceptual • 

. MAPA CONCEPTUAL DE LA INDIA 

1'E iSiS r; (Y~.I 
'E'A.LLA. Dt VlÚ.0EN 



Otro culturo que también ya hobfo sido estudiado eS la de Chino. Su historio esté de 

los póginas 83 a la 86 (de lo 92 a lo 95 de lo Guia). Elabora un mopo conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DE CHINA 



Ahora continúo el p"eríodo cl6sico en Mesom~rico, cuy~ historio l,o erl~~ntror6s entre 

las páginas 87 Y.89. (98_o I<? 1qo en-la Guío). Elobo~o ~n_mopo concep!uol una vez que 

fermines de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO CLÁSICO MESOAMERICANO 

TESIS COl\T 
FALLA DE ufüGEN 



Ya te acercas ol final de este tercero unidad. le cuol concluye con el periodo clásico 

en el área cndi~a. Esta histO'r1~ fo ~cS o encontrar _d~ los" póQinaS 90 o lo 93 de tu libro de texto 

o de lo 102 e lo 104 en lo Gufo. Elaboro un mop'o conc0Ptuol. 

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO cLÁS1~0 E~ 'eL.AREA ANDINA 



Uno vez que yo has recorrido los cultures correspondientes o es.fa unidad. es el 

momento de ubicarlos en lo lineo del tiempo. En el especie de obojo. troza una línea y señalo 

el momento en que surgieron los culturas que estudiaste. 

De acuerdo con su ubicación. ¿cuól fue lo primera culturo que apareció'? 

¿Cuól fue lo último? 

¿Existen culturas que hayan aparecido el mismo tiempo? 

¿Qué culturas aparecieron antes de Cristo? 

¿Cuótes fueron despucs de Cristo? 

Otro ocfr .. idod importante es lo ubicación en et mapa geog,.ofico. Por lo tonto. en el 

n'lopo de nuestro rnundo actual que se encuentro en lo siguiento'J' oogino. ubico los diferentes 

culturas que fueron estudiadas. (Si lo deseas. puedes volver a ubicar los culturas que ya 

localizaste en la unidad ant•:::-riorJ. 

\T.tSlS CCYN 
\_W-i__b!\ DE ürüGEN 
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De los culturas que se estudiaron. ¿crees que actualmente conservemos alguno de sus 

elementos culturales?-------------------------------

¿cuóles? 

¿porqué? 

Recuerdo que es importante que comentes y compares con tus compañeros del 

círculo de estudio. cada uno de los mapas conceptuales que hoyos eloborodo. Así mismo. los 

preguntas que se realizan al final. pueden ser discutidos en el círculo de estudio y codo uno 

puede secar sus propios conclusiones. 

No olvides que si tienes alguno dudo. debes recurrir o tu asesor. o bien puedes 

investigar en otros libros de Historio (poro el nivel secundario) y tomar noto de aquéllo que no 

te hoya quedado claro. 

Finalmente es importante que observes los ilustraciones y cuadros que aparecen en tu 

libro de texto. yo que con ellos te puedes dar uno ideo de los diferentes manifestaciones 

ortisticos de coda cultura (pinturas. esculturas. edificios. mapas. etc.}. 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Este es el cuestionario que corresponde o lo tercero unidad. Yo conoces lo mecánico. 

Debes leer lo pregunto y contestarlo en el formato que se encuentro en lo p6gino siguiente 

rellenando el círculo que correspondo. 

1. El pueblo egipcio creio que hobfo otra vide despuéS de lo muerte. por lo que uno vez que 
morion los personas ocostumbrobon: -· · · 

o) lncinerortos 
e) Momificarlos 

b) Arrojortos el mor 
d). Oeposito.rlas en ~no umo 

. ." '-· -
2. ¿Cuál de los siguientes hechos fue Uno corocterfsticc CU1tUrol. de los sumerios. en 
Mesopotomio? 

o) Inventaron el ladrillo. lo bóveda y lo cúpula. 
b) Crearon un alfabeto con veintidós consonantes. 
e) Introdujeron el uso del hierro en la eloboroc16n de.utensilios. 
dJ Construyeron grandes pirámides parca enterrar o ~us muertos. 

3. Al igual que lo! moyos de América. el hombre mesoPotámico también: 

cJ Empleó el caballo en sus guerras. 
b) Empleó el orco falso en la construcción. 
e} Desarrolló notablemente lo ostronomio. 
dJ Desarrolló le escrituro cuneiforme. 

4. El pueblo fenicio. situado en lo porte sur de Sirio. _entre el Mediterráneo y el Monte Libano. 
tuvo como principal actividad económico: 

o) Lo agricultura 
c) La minería 

b) El comercio 
d) La gonadeño 

S. En lo época de lo dincstia Chou en China. hubo un notable florecimiento- en las 
instituciones económicos. Esto se demuestra porque: 

o) Crearon grandes mercados en donde vendían productos europeos. 
b) Cobraron impuestos a los comerciantes. 
e} Se permitió el libre comercio. 
d) Se inició uno economio basado en la monedo. 
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4a. UNIDAD. NUEVAS TRANSFORMACIONES CUL. TURAL.ES Y NACIMIENTO DE IMPERIOS. 

Bienvenido o esta unidad. Aqui vas o estudiar a dos de los mós grandes culturas que 

han existido o través de la Historio de lo humanidad: Grecia y Romo. 

Los objetivos que debes lograr al estudiar esto unidad son: 

1. Que comprendas por qué la culturo griega es considerada como cuno de la 
civilización actual. 2. Que expliques cuól es la Influencia de los romanos en _ la 
organización política y social actual. 3. Que conozcas los aspectos más sobresalientes en 
la formación de los Imperios hindó y chino. 4. Que analices las causas de la decadencia 
de las culturas mesoamericana y andino en el periodo clásico. 

Qf~.)Q_ __ . Antes de empezar o leer tu libro. es mu~ importante q~~.·-~e~le~iones 
t~~-1 acerco de algunos conceptos que son indispensables pera la buena 

~..J_b'. L:·_,J._ . ..J - comprensión de tu lectura. A continuación se encuentro una lista ·de 

conceptos. Anoto lo que consideres que slgn1flca cada uno. 

DEMOCRACIA: 

CIEf'JCIA: 

MONAROUiA: 

REPÚBLICA: 

IMPERIO: 

POLÍTICA: 

DERECHO: 

ADMINISTRACIÓN: 

ECOhlOMÍA: 

EXPAIJSIÓN: 



INVASIÓN: 

DINASTIA: 

Ahora investigo el signJficodo de cedo uno de los conceptos en algún diccionario o 

en un libro de historia y compórolo con lo que escribiste. Asl mismo. comparo y discute con tus 

compañeros del circulo de estudio tus respuestas. Estos polobros los vas e encontrar o lo largo 

de lo lectura de las diferentes cultures. No los olvides poro que puedas comprender lo que 

vos leyendo. 

-~- A continuación vos o estudiar o la culturo que es considero. do co~o uno de los 

~--rt:J::J que m6s ha influido en nuestra civilización: Grecia. ; Pero antes. pienso y 

- -----.. responde lo siguiente pregunto: 

¿Qué tendremos actualmente de los griegos? 



De los p6gincs 97 o lo 106 de tu libro de texto o de lo 125 e 1.o 139 en la Guía. 

encontrorós todo lo historio relacionado con Grecia. Lee con mucho ctenCión..- poniendo 

especial cuidado con lo referente o su culturo. filosoffo. ciencias. literofuro y artes. Elabore un 

mopo conceptual cuando termines de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DE GRECIA 



Otro de los grandes culturas que vos o estudiar es Romo. yo que también de ello 

tenemos algunos elementos dentro de nuestra cultura. Pero antes. responde o lo sigu~ente 

pregunto: 

·t( .•• J---~-lLJ ¿Qué tendremos actualmente de los romanos? 

\i:,;1'.fc:r_:_1~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

Ahora. lee de las póginos 107 o lo 123 o de lo 142 o lo 156 en lo Guia y encontrorós lo 

historio de Romo. No olvides elaborar tu mapa conceptual cuando termines de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DE ROMA 



Une nueve etapa en le historia de lo Indio lo ves e encontrar de los páginas 124 o lo 

126 (de lo 158 o lo 160 en ·10 Guío). Debes elaborar un mapa Conceptual cuando hoyos 

terminado de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA INDIA 



También encontrarás lo historio de lo formación del imperio chino entre los páginas 

127 y 130 de tu libro de texto o de lo 1 62 o lo 164 de tu Guia. Cuando hoyos terminado de leer 

elaboro un mapa conceptual para este aportado de lo historio de Chino. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA FORMACIÓN DEL iMPERIO CHINO 



El siguiente teme por estudiar. es el r.eferente el periodo posclósico en Mesocméricc. Lo 

contlnucción de su historie se encuentre éntré.ics páQtncs 131.y 136 (166y,167 de le Gufc). Es 
-- -· -

importante que elabores el m"opo conceptual.de este lectura. 

MAPA CONCÉ~UAL DEL PERIODO POSCLÁSICO EN MESOAMÉRICA 



Otra de las culturas que se han estudiado desde lo segundo unidad es lo que se refiere 

ol área andino. Ahora vas. e revisor su. historia también en el periodo clásico. la cual se 

encuentra entre los pógfnos 137 y 140 (169 en lo Guío). No olvides elaborar un mapa 

conceptual cuando termines de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DEL PERIODO POSCLÁSICO EN EL ÁREA ANDINA. 



Hes llegado ol final de lo cuarto unidad. Como te habrás dado cuento. hoy 

información de gron importoncio sobre todo. por el desarrollo de dos de los· más grandes 

culturas que hon existido: Grecia y Romo. 

A continuación. trozo y ubico en lo lineo del tiempo. el desarrollo de Grecia Y Romo. 

Así mismo. en lo siguiente pógino encontrarás un mapa de nuestro mundo actual. En 

él. deberás ubicar el territorio que abarcaron Grecia y Romo en sus periodos de móximo 

esplendor. Puedes utilizar diferentes colores o figures poro que los Identifiques. Paro focllltar el 

trabajo en esto toreo. te sugiero que observes los mapas que se encuentran en tu libro de 

texto. en lo pógino 100 poro el coso de Grecia y en la 115 paro Roma. 
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~ Poro flnollzor est-o un-1do~. o .e_ º"_ '_~nuc:icT6n se pres~n~an olg~·~.os,. p. reg-untas poro 
·I - _ .· _ ue puedes reflexionar. Las puedes discutir en tu circulo de estudios. . 
~-_:_ -- - . _·:'·- ·_ >. ·e·.; - - - -- -- ' - -· - __ ,-_ . -

1. ¿Por qué tenemos .cCtuolmente:e1ementos de lcs:.c~lt,urcs· Qrt~ga:y.romona'? 

¿Cómo es que llegaron hoSto n~S~!~~-~-~/~>: · ·· _ .. ~.- ~·'-', ·:>_"; · 

¿Cómo te imaginas lc:Í _ d~nlc»c;;~a·~-¡~ ~'e;:;·t,:~}" i~~·· Qrt~Q~$'?::·¿'ieí6 ·. fQÜQ1 -~- .1~ -,~~n·e~~ ·:e;,: com~ se 

practica octual~~-~f~\~~~~-G~~~~- ~~!~:~t!~/~:;i~~i:{~~;~~~).~~~'.~(~;'.>' ~-:~~< :.~;~~~~ -·~:~·,:~',_,·\~~;< .;:~-::::··. (, 

,_ . , - ,_ ~;:( ·-_:··f~G/{}'.:.,,: .;:·-,-\!( -- - - <··.-· ·· -:~:~(-
~-~,.;'.~~> :: :. ' -·.-:«ih)-:.~~··,:~::;.1·:~;.:.."./· ;: ~-'~li:: .:':~{·~-~-' ·.:.:': :,,- '.:;/·:. .. 

4. ¿Por·. qué .·ér~~~. q~~·-:,'~é·.: díQa·~~-qt,~->~1 ?~;ie;;:e~h0' ,:~ro·~~·;,o ·~ e5·:··'acf¡j~1~~~-te·· 1a: base en ic 

leglslocJÓn d~ ~U~_st~~t~~:~~~~~~~f1:~c;.~~-?·// ,_,> "· ! .. _._,:·.-. ~ ·-~- -~j·:'.: ;'. 

No olvides comentar con tus compañerOs del cirC:::utO de estudio todo el trabajo que 

realices. Si tienes alguno dudo. consúltalo con tu asesor. 

'\if.!;1S CON 
'FALwn D~ ORIGfü.\ 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Este es el cuestionarlo corresporÍdientEt o 10 cuarto unidad: 

1. Lo urbe griego que se distingut6 d~ronte lo. época .c16stc::o por su florecimiento culturo! y 

polfticofue: 

a) Corlnlo 
e} Atenas 

b) Creta 
d)Tebas 

. ,. .... · .. , . 

2. Fue un verdadero genio mllltar grlego. ye' ~ue l~'gr61o~~~ist6/ M:~~opotcmla. Sirle. Fenicio. 

Palestino .. Egipto. entro otros tenit~rfos .. logro.nd~. eSt~b1~6-~r U.~ ·gr~·~ }~perlo: 
o) Pericles b) Alejandro Magno 

e) Flllpo 11 ,d) Darlo 1 

3. ¿Cuól fue lo creoct6n fundamental de los griego_s y"bose ~e ~ü culturo? 

o) El socialismo 
e) El monoteísmo 

b) El-liberolis..ri~ 
d) El hun:ionisn,io 

4. Los extensos conquistas de Roma trajeron el fin de lo República y dieron como resultado: 

o} Lo obotici6n de lo esclavitud. 
b) Lo implantación de un gobierno imperial. 
e) El establecimiento del voto popular. 
d) Lo formación de gobiernos autónomos. 

5. Entre los aportaciones culturales més importantes del pueblo romano se menciono: 

o) El latín y el derecho b) El Papel y lo ocuPunturo 
c) Lo ogrículturo y el comercio d) El orado y lo sedentorizoción 

6. ¿En cuál de los siguientes aspectos se puede observar lo Influencio de Grecia en lo culturo 

romano? 

o) En el empleo del creo y lo bóveda en su arquitectura. 
b) En lo formo de rendir culto o sus antepasados. 
e) En el uso de la escrituro ideográfico en lo literatura. 
d) En lo formación de mitos y leyendas o sus dioses. 

TESIS CON 
VALLA DE OHIGEN 



7. La ciudad de Tulo representa el florecimiento de la cultura tolteca. en donde el personaje 

central de su historia es: 

1. 

2. 

3. 

4, 

o) Acomopichtli 
e) Ouetzclcóctl 
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bJ Cuauhtémoc 
d) Tezcatlipoca 
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5a. UNIDAD. LOS ESTADOS HEREDEROS DE LAS AL TAS CULTURAS Y LOS CONTACTOS 

ENTRE ALGUNOS DE ELLOS. 

Ahora vos o entrar o una nueVo é1:;0Ca ·de~tro.·de lo .hlstorici .. unlversol. la cual se 

conoce como Ed.od .~ed'.ª· Es~a e~o~~··-- e_~_~~ _c.~rÍti~e·n~-~ ~~U~ciPeo_.-~flt~~ci'.·.~~n ~O ·caída :::i.~I 
Imperio romano (lo ~ual '~stu~_Í_6;t~. ~~ ~-'~-~:~;,·,~~~: ~n_f~ric?_r(~·:d~_-<?~_g~·':1--.:~ :l~ __ ,!o~oc_t6~ ,de 

~;;:;::~::=~:~~~::;:f Ir:~tt:!i~~~ff~?iij.rJ~1r~:~~i~~~~Sfi:±eE:::: 
partir del siglo IV d.C. paro po~;eriC:~~-n'ie.~-;s'tUdic;~- ~- 6ig~~~;; 1~~~-,:¡~~ cc;·mo·~I bizontin~ y el 

musulmán. Al finalizar esto unidad. ·reV1s'Cr6s ~ú~V-~m-~·;.,·t·e·..< 1c's · ci~·1tU~c;~ :. ·d~ '. india. china. 
Mesoomérico y el óreo andino. 

Los objetivos que debes lograr al estudiar esto unidad son: 

1. Que describas. por escrito y con precisión.· 10 evolución social y -política de los pueblos 
del occidente de Europa en la Edad Media. 2. Que señales la importancia del imperio 
bizantino y la expansión de los musulmanes. 3. Que expliques lo evolución social y polftlca 
de la Indio y China en lo Edad Medio. 4. Que precises la evolución social y polttlco de los 
pueblos americanos (mesoomérlco y el órea ondina} en la Edad Medio. 

"ff--.. lC~o....JQ Poro que lo lectura que realices en esto unidad seo m6s provechosa. es 

l~~ necesario que pienses en tres conceptos importantes: 

FEUDALISMO: 

BURGUESÍA: 

RENACIMIENTO: 

Ahora busco su significado en algún libro de· Historio ,,Univ~rsol o en un diccionario y 

compOrolo con lo ·que escribiste. 

Por otro p~rte. es importante que observes con ot.ención ~os mapas geogróficos que se 

encuentran en tu libro. Si lo deseas. puedes copiarlos en un mapa de nuestro mundo actual. 



Este recorrido de lo Edad Me~lo 5.~ encue~tÍc ?e lo p~glno 14~_ol inicio de le 146 de tu 

libro de texto o de lo 182 0 la 185 de· tu Gufc". Allf encontror6s· los nuevos reinos 

germano-romanos.· No olvid.es elobor~~ un ma~O concepfuol cucnd-o te'.~ines de leer. 

MAPA coNCEPruÁL 'oE LOS NÜeVos REINOS GERMANO-ROMANOS. 

TESIS CO~T 
FALLA DE OkíGEN 



En lo p6gino 146 (186 en lo Gura) encontrarás. el occi~ente de Europa bofo el 

feudalismo. Lee col'.' mucho atención esta parte poro c:::1ue puedas realizar un mapa 

conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DE EUROPA BAJO EL FEUDALISMO 



Lo que sigue a continuación es la renovación del occidente europeo a partir del siglo 

XII. lo cual vas o encontrar de lo pógina 147 a lo 151 de tu libro de texto o de lo 187 o la 191 

de Jo Guío. Todo lo que ocurre en este periodo es de gran importancia. sobre todo en los 

terrenos polltico y cultural. ademós de una lucha militar conocido como las Cruzados. los 

cueles trajeron consecuencias de tipo económico. Elaboro un mapa conceptual uno vez que 

hoyos terminado de leer esta porte. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA RENOVACIÓN DEL OCCIDENTE EUROPEO A PARTIR DEL SIGLO XII. 

TESIS r,ow 
f ALLA DE úhlGEN 



Para finallzOr el rec~rrido de la Edad Media en Eurc;>pc:I. Etntre las -páginas 151 y 152 ( 192 

de la Guía) se encuentra el final de_ IÓ Eda-d Media ":',el princli:>io -~·et Renacimiento. Lee y 

elabora un ·mapa conceptual. · 

MAPA CONCEPTUAL' DEL Fi~AL DE LJ\' ED,.;.D MEDIAY EL PRINCIPIO DEL RENACIMIENTO. 



El imperio Bizantino se encuentro de lo página 153 o lo 155 o de lo 94 o lo 196 de lo 

Guro. Podrós observar que este imperio es continuoc16n de uno porte del imperio romano (lo 

porte oriental). el cual dio inicio en el siglo V d.C. y terminó en el año 1453. En lo siguiente 

líneo del tiempo ubico el periodo en que subsistió este imperio. Ahora elabora un mapa 

conceptual uno vez que hayos terminado de leer. 

·~ a.c. 

V" XI Xll XIII .XlV 

1100 L~ 

d.C. 

MAPA CONCEPTUAL DEL IMPERIO BIZANTINO 

SIGLOS 
}!..VIII XIX XX 

AÑOS 



Uno porte de la historia del lmpeño musulmán se encuentra de los páginas 156 o lo 159 

o de I~ 199 a la 202.de.la GUia •. Est~~-lmp~ri~ es d0 gr~~'fmportor:ict~ p~ra nosofros. porque 

actualmente tenemos algunos elémentos culturales de· ellos._ Éloboro un mapa conc~ptual 
cuando termines de leer.: 

MAPA CONCEPTUAL DÉL IMPERIO ÁRABE 

Por cierto. hay un error en tu libro de .texto (no en la Gufcl. yo que en la página 156 

dice que o finales del siglo VI. en 571 o.C. nació Mahoma. Su_ru:;:l~.QÍ.Q..ÚJ.e en 571 d C 

En lo siguien1e linea del tiempo. ubico et periodo de esplendor de este Imperio. desde 

lo huido de Mahoma en el año 622 hasta el siglo XIII. 

SI O LOS 
111 IV V VI VII VIII IX X XI XII Xlll XIV XV XVI XVII XVIII XIX XX 

1100 I~ 
o.e. d.C. 

A!los 



~ Reflexiono y comento .con tus compañeros del cfréulo de estudio los siguientes 

~preguntas: ~ . , 

¿Qué tendremos octuoln:-i~nte. en nu~stro cultura. que sea de los árabes? 

•.• · ·-........ ·«"• • 

¿Cómo es que llegaron ~asta nC>,sotJ::os é:Jlgun~S-ele~e,~.t~s d~ .. 10 ~~lfl:J.~~ á,robe? 

·. . ., :.-•"\ ' ::' ~- ' - . ' -.'" - . ' _;· ~ 

Entre les páginas 160 y 167 (205 e le 211.:de. lc G~rC:.¡ .;~,éJ~;;cii,;·cult.urcs que se hcn 

venido estudiando casi .desde el prirÍcipi~: la lndi~--v-'Chtn'a'~-EJ ~~rt6do qué se va o estudiar 
. ' .... · ·. . - .. 

choro es el que comprende lo Edad M_edlo. Lee estos dos culturas y elaboro un mapa 

conceptual. trotando de relacionar lo que enc-~entres·en. ComÚ~ eri·tre· orTibos culturas. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA INDIA Y CHINA EN LA EDAD MEDIA 



Finalmente. de las póginos 168 o Jo 181 (de lo 213 o lo 222 de lo Go;fo). estón los otros 

dos reglones que también se han estudiado onte:;:riormente: Mesoomérico y el órEto ondina. No 

olvides elaborar un mapa conceptual poro estos culturas. Puedes elaboror1os por se'parodo. 

pero te recomiendo que los escribas en esto mismo página poro que puedas comparar lo 

historio entre los mexicas de Mesoamérico y los incas del área ondina.· 

MAPA CONCEPTUAL DE LOS MEXICAS Y DE LOS INCAS 

Has llegado al final de esta quinta unidad. Si has utilizado tu libro de texto. también 

llegaste al final en su primera parte. Por lo tonto. para poder continuar con las unidades 

que te faltan. deberás tener o la mono el segundo volumen de Ciencias Sociales. 

segundo grado. 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Este cuestionario corresponde a lo quinta unidad: 

1. Un hecho que favoreció la culturo de lo Edad Media duron1e el siglo XI en Europa fue: 

o) Difusión de los conocimientos ortisticos grecolatinos. 
b} Modificación de los principios básicos del cristianismo. 
e) Penetración de los fundamentos filosóficos del pueblo chino. 
d) Aparición de las lenguas romances como idiomas escritos. 

2. Al finalizar la época feudal. la situación de Europa occidental se caracterizó por. 

a) El aumento oco:. .. lr:-rado de la población, produciéndose un verdodero desorrollo 
urbano. 

b) La desoparicion de la-:. acl1vidodcs corrierciole!:.. 
e) La consolldacron lh.!' lo nionarquia. 
d) El impul<,o dado a la', activ1dadus recrt::.•at1vo-:.. 

3. Los Cruzados 1uvieron con10 ob1e11vo liberar los Lugares Santos. sin embargo sus resultados 
fueron de diferente tipo: uno dt-:;." c-llo<> fue: 

o) El desarrollo d0I com0rc10 entre Europa y Asia. 
b) lo implantacion del cnstiornsnio en Arabia. 
e) Lo unificacion racial oe E:uropa y el imperio orobe. 
d) El for1alr:·c1n1!nnto •_•conorn1co an los ser.ores feudales. 

4. Durante el renacirn1en10 decayo lo escolós1ica. y al igual que los griegos. adoptaron el 
Humanismo. el cual ..-~stablt-·Cf• Que: 

o) El hornbre ci•..:b<: '.•:-r o--::.,rnocratico. 
b) El honibrv es el CL•ntro d•~l universo. 
e) El hon1br•::.· t:!'"> un.,.._.,. ruc1onu:. 
d) El honü-,~,-· ._ • .,1,-1 : ~c:~·:::i •,. -r-... ,~ u la-:. dc~rna~. 

5. Una de Ja'.> froC::1c10n•_·-.; rt.•!1qio·_,o., adoptada por el pueblo orobe fue: 

o) Ven~:.·rar e vario., d1r:Y:.--~!O 
e) Venerar o un ·.olo dio~ 

b) Efectuar sacrificios humanos 
d) Procficor lo incineración de los 

mt.•C'~~O".. 

6. El pueblo rnc:dca oroar1i:.o conjuntos de familias en forrno de clanes llamados: 

o) Suyu!> 
e} Señoríos 

b) Colpulli~ 
di Hordas 

TESIS CON 
"FALLA DE ORiGEN 
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6a. UNIDAD. LA ÉPOCA DE LAS GRANDES CONFRONTACI:ONES CULTURALES (SIGLOS XV y 

XVI) 

.En esto .un1d~~ vas·o·estud,i?r lo t~n:iio_-.en ~que ~lgúnC?._s·p~íses de Europa buscaron lo 

manero. de te~er. ~-~J.6~~~ nJ_t~~ _ .. cOr:n~~C~~-l~s· -~s~: -~~~~ ... -:·~~~: ~°:~ibllidodes tonto de comprar 

~~~T~f~~~~f~~f~~~~~:~~;~~É~~ 
man-ero que 01Q~i1~_S·_COSt~~~reS~~1a·ré"l_igi_~~T,1~·-p·o_1rt~CC'.~entre otros. se mezclaron con lo que 

yo había en los'.Pi.ieblos descubiertos., 
·,. · ... ·(:'.' . ,• 

Por té::anto. lo que vos o aprender en esjo unidad es muy importante. yo que mucho de 

lo que choro somos. de lo que chora tenemos. de lo que choro hocemos. se lo debemos o 

este encuentro cultural. 

Ast los objetivos que debes olconzor en esta unidad son: 

1. Oue expliques la situación general. cultural y social de Europa en el siglo XV. 2. Que 
valores lo importancia del descubrimiento de América en la evolución social. económico 
y cultural de tos pueblos de Europa. 3. Que identifiques cada uno de los colonias 
europeas y sus carocterfsticas Importantes. 4. Que precises cuóles fueron los 
consecuencias culturales de lo expansión europea . 

.,., .. !·,. !1 j Como lo hes venido heciendo. al Inicio de cado unidad reflexiona sobre 

t~i:~'7;~t.-: 1 -.,;--"""-l algunos conceptos que resultan indispensables poro la comprenslón de lo que -r ~-.." ' 1 
",;:· !~· - .!· --- vos a leer. Pare esta unidad los conceptos son: 

COMERCIO: 

D~SCUBc:?lt.'l.IENTO: 

COMOUISTA: 

MESTIZO: 



COLONIZACIÓN: 

Es tmpo~~nte~ ... P~_ra Com~~~nd~r p~/q~~ ll~g~f~-~ ~-~~~~-~s.~~[~~~ ~UíC?P~C:-s o A~érico. 
que ·estudies cómo se encont~~b0n o~fe~}de ·~~- u.;Qoda,:_ Pofo ~!I~ t~~-~}~ lib~o Y, d~ ~a· pÓgtno 

11 a lo 16 (240 o lo 244 de la GUr0) ·e~c~·nff-orÓ.s -~~t~ 1-~fOITTIC~Íón. No oJVides realizar tu mapa 

conceptual cuando temÍtneS "de.IE!e'r~·-·:. .. .. ·-:· 

MAPA CONCEPTUAL DE ~ SITUAC:IO~ c;E~ERAL. ~ULTURAL ~.SOCIAL DE. EUROPA EN EL SIGLO 

XV. 



Uno de los fechas que se celebren en nuestro pois y en varios de Américo latino es el 

12 de octubre. yo que se conmemoro un onJversorio m6s del descubrimiento de Amél"ico •. Es 

muy probable que estés enterado que Cristóbal Colón llegó o nuestro continente en ese dfo 

del año de 1492 (hoce más de 500 años). Sin embargo. ¿sobes cuóntos'vlojes hizo Colón· o 

nuesfro continente'? ¿Quién lo ayudó o llegar~ ¿A dónde querfo llegar'? ¿Cuál fue lo primero 

tierra que pisó'?; si no sabes los respuestos o estos pregunto,s •. no te.·p~eo~uPes •. yO' ~Úe Si lees 

de los páginas 17 o la 24 (252 o lo 254 en lo Guío) encontro-r6s -- todo· lo- Í"eloclonodo al 

descubrimiento. Elaboro tu mapa conceptuot 

MAPA CONCEPTUAL DEL DESCUBRIMIENTO DE AMÉRICA 



Uno vez que algunos europeos llegaron o Américo. así como o Áfrico y Asia. tras 

algunos guerras de conquisto. se repartieron estos continentes. En tu libro de texto. entre los 

póginos 25 y 34 (257 y 256 de lo Gula) enconfrorós cómo se formaron los imperios coloniales 

europeos. Lee esto porte. y de manero opcional. puedes elaborar tu mopo conceptual o 

bien un resumen por escrito en tu cuaderno. Además, en Jo pógino 29 hoy un mapa del 

continente amedcano. el cual está iluminado con color azul el territorio que conquistaron los 

españoles y con rojo la porte que correspondió a los portugueses. As( mismo. en la página 32 

de tu libro de texto. hoy otro mopo del Viejo Mundo en donde se señalan los lugares que 

conquistó Portugal. Obsérvalos con atención y cópielos en el mapa de nuestro mundo actual 

que se encuentro en lo siguiente página. 

Por otro porte. en el siguiente espacio. trozo y ubica en lo lineo del tiempo. el año en 

que Cristóbal Colón llegó o nuestro continente. así como el año en que México fue 

conquistado. 
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Como yo había sido mencionado con anterioridad. lo llegada de los europeos o los 

continentes americano. africano y asiático trajo consecuencias de tipo cultural. generóndose 

un intercambio muy importante entre los conquistadores (europeos) y los conquistados. Lo 

información con mós detalle lo encontraras entre los páginas 35 y 38 1258 a lo 262 de lo Guia). 

Recuerdo elaborar un mapa conceptual cuando concluyas tu lectura. 

MAPA CONCEPTUAL DE LAS CONSECUENCIAS CULTURALES DE LA EXPANSIÓN EUROPEA. 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Como ycr llegaste al final de la sexto unidad. es el momento de que te crutoevolúes o 

través del siguiente cuestionarlo. 

1. En 1453. la tomo de Constantinopla por los turcos limitó los privilegios de los mercaderes 
europeos. lo que obligó o éstos o: 

o) Abandonar el comerclo con Asia. 
b) Limitar su compraventa con los Egipcios. 
e} Buscar nuevos rutas hacia "los Indios". 
d) Orgonizcrr el comercio interior en Europa. 

2. Los mcrgnotes europeos del siglo XV pudieron reollzcrr exploraciones o lugares muy lejanos 
cruzando los océanos. grcrcicrs cr lo utilizcrcl6n de un Instrumento que permite loccrlizcrr los 
puntos cordincrles llcrmcrdo: 

o) Barómetro 
e) Veleta 

b) Brújula 
d), Cronómefro 

3. Un hecho que morcó el inicio de lo expansión ultrcrmoriño dÉt Portugal. yo que fue un 
incentivo poro continuar sus conquistas en África fue lo tomo de: 

o} Guineo 
c) Mcdogoscor 

b) MOzombique 
d) Ceulo 

4. Los merineros portugueses apoyados por su monarca. Enrique "el navegante", pretendían: 

o) Llegar o lo Indio rodeando los costos del Áfrico. 
b) Establecer un imperio en el Cerceno Oriente. 
e} Despojar o los ingleses de sus colonias asiáticos. 
d) Intensificar el comercio con los árabes. 

5. Durante lo colonia. uno de los cultivos introducidos el continente omericono por los 
c'>oaf,o!es fue el: 

o) /V1oiz 
e) Chile 

b) Arroz 
d) Frijol 

ó. El ~istema de gobierno in1plontodo por España en sus colonias omericonos se llamó: 

o) República 
cJ Democracia 

b) Dictadura 
d) Virreinato 
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7o. UNIDAD. LA PREPOTENCIA EUROPEA. SIGLOS xv:r-xvn::r. 

¡Yo llegaste o lo séptimo unidad! Ahora vos o revisor algunos acontecimientos de· gran 

importancia poro nosotros. yo (:IUe "·ª partir. de ellos surge lo .ero conocido cc::>mo lo 

modernidad. o lo cual pertenecemos~ Sin embargo. debes tener presente que todo se va o 

desarrollar o través de un proceso de trescientos .of\os.·· en los ·cUaÍes ~;,c~ntr~r6s -.luches 

religiosas. politices y culturales: sobr~ todo. en el contlrlenf~ ~uropeo. EstO' _va o· -traer cOmo 
consecuencia el desarrollo de dos hechos hlst6rfc~s fundomen-toies: la indeper:idenCio de 

Estados Unidos y lo Revolución Francesa. 

Los objetivos correspondientes o esto unidad son: 

r. Oue identifiques el periodo en el que Europa manifestó preponderancia mu~dial. 2.-
0ue expliques la forma en que se Integraron las colonias americanos y las 
transformaciones polltlcos o que dieron origen. 3. Que comprendas· los cambios· 
culturales. políticos. económicos y sociales en el continente europeo en el siglo XVIII. 4. 
Oue enumeres por escrito las causas y consecuencias de lo expansión europeo., 

_,. ~- Por otro porte. los conceptos sobre los cueles debes reflexionar choro son los 

}¿:~!.,,.,,.,:.,.,,. que están o continuación. Yo conoces el procedimiento: primero debes anotar 

:;:r!J1JC: .. J __ .J lo que tú creas que significan esos polobros y después. buscar en algún libro de 

historio o en algún diccionario su significado. Además, comparo y comento con tus 

compor-.eros del circulo de estudios todo lo que vayas investigando. 

MODERNIDAD: 

'-'EIJ•º•CIMIEf.JTO: 

t.•trC:Jt.•,...,,.: 

tt UST PACIOr...:: 

TESIS r.nM 
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INDEPENDENCIA: 

REVOLUCIÓN: 

El primer paso poro ~ntror a.'º ero de lo ":'ºde:m.l_~ad .~·~ ~~,~~~¡~~lo sttuoc::ión politice. 

económico y cultural de Europa en los siglos XVI y XVII. Entre los páginas 42 y 58 de tu libro de 

texto {276 a lo 293 de lo Gufo) encontrarás est~ Jnfo~~ciÓrÍ. p~¡; ··,,:,ucho a'tención en lo 

manero en que se fueron formando los difere;,fe~ pCj~~s ~~'~.·:'Éu~·oP~. :~demás~ hubo un 

acontecimiento muy impor1onte: lo Reformo religtO~o·;:e'I c~Oi -~s· un m~vimiento que provoco 

lo oporictón de lo Iglesia protestante. En este -peri~d·~ _- d~""::~~~- ~iglos h_ubo guetTos en 

Inglaterra, Francia y varios paises de Europa, 1royendo 'corTI~ cOnsecuencio cambios en los 

divisiones politices (aparecen y desaparecen algunos países). Te recomiendo que compares 

los mapas que se encuen1ran en 1u libro de texto. en lo página 44 {Europa en la época 

renacentista) y el de la pógina 52 (Europa en 1648). en donde podrás observar los cambios en 

los divisiones politices. 

Finolmen1e. en el campo de las artes y la ciencia también hubo cambios muy 

importantes. en donde destocaron personajes como Newton y Galileo Galilei. 

Como te mencioné onteriormen1e, todo lo información está tonto en tu libro de texto 

como en lo Guío. en los p6ginos que te indiqué. Lee con mucha atención y elaboro un mapa 

conceptual en lo siguien1e página. 

TESIS CON 
}ALLA DE ORIGEN 



MAPA CONCEPTUAL DE EUROPA EN LOS SIGLOS XVI y XVII 



Por otro porte. en lo unidad anterior estudiaste·· cómo ·llegaron los europeos al 

continente americano. Ellos llegaron poro quedarse. TroS_ Olgúnas guerras de conquisto. se 

odueñol"on de nuestro continente. Ahol"o vos a estudiar cómo se enconfrabo Américo bojo lo 

dominación eul"opeo. Esto infonTioclón lo encuentl"C:~s de. lo . página 59 o lo 65. Cuando 

termines de leer. elaboro un mapa conceptual 

Adem6s. observo el mapa del continente,Omericono q'ue se encuenfro en la página 

60 de tu libl"o de texto. en donde se ilusfra,:.·,los-t~rritOrios que fueron conquistados por los 

españoles. portugueses. ingleses. fl"onceses y rusos. (Esta lnforrnoc16n sólo lo encuentras en tu 

libl"O de texto. no en la Guío). 

MAPA CONCEPTUAL DE LAS SOCIEDADES AMERICANAS BAJO LA DOMINACIÓN EUROPEA. 



En el siglo XVIII en Europa apareció uno nuevo formo de pensamiento conocido como 

la Ilustración. la cual tuvo repercusiones en los medios de producción. la ciencia. los técnicas 

y otros campos. Pero los consecuencias más representativos de esto forma de pensamiento 

fueron en el campo de la politice. yo que ocurrieron dos acontecimientos relevantes: lo 

independencia de Estados Unidos y lo revolución francesa. los cueles estudiarás más 

adelante. Ahora es indispensable que leas con mucho cuidado todo lo referente o lo 

Ilustración. lo cual vos o encontrar de los páginas 67 o lo 70 de tu libro de texto o de lo 

página 296 a la 298 de la Guía. Debe quedarte muy cloro todo lo que estudies. yo que los 

siguientes temas tienen una gran relación con la Ilustración. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA ILUSTRACIÓN. 

TESiS 
FALLA D. 



El pñn 1er país de nuestro continente americano . que logró su independencia fue 

Estados Unidos. A portir de este· ;,,o,:,Jmt~nt~ _i~dependentisto. algunos paises de 

Lotinoomérico. entre ellos ~éxico.·varl o:·seQ-~ir.su ej~mplo. y empezor6n o luchar también. 

por sus respectivos independen,cias. Por lo ·tar=.to;: estudiO con atención esta leccl6n y elaboro 

un mapa conceptual. Lo inf~rmaciÓ~ 10 ~-r:-ic~ntrarés ~n·1r~ las pégin_os 71 y 72 f2'?8 o la 300 en 

la Gula). 

LA INDEPENDENCIA DE LAS COLONIAS INGLESAS 

TESIS cor 
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Otro lucho popular en contra de los gobiemos autoritarios. pero choro en Europa. fue 

lo Revolución Francesa. en lo cual los dirigentes de este movimiento también se Inspiraron en 

los ideales surgidos de lo Ilustración. Estudio con atención este temo y no olvides elaborar un 

mapa conceptual. Lo información lo encontrorós entre los páginas 73 y 75 del libro de texto o 

de lo 300 o lo 304 en lo Guío. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA REVOLUCIÓN FRANCESA 

TESI:?. COJ\i 
"FALLA DE G1úGEN 



,~ Íi8:i. Has llegado ol final. de.. l.º.· -sé~. timo.. ~nid····ºd. • ".~-~~ º~º .... n .. clu. '..r •. o co~tin~octón se 
t~~ __ · . presentan algunos _ preguntas ,:. poro que .. puedas . reflexionar Junto con tus 

~ - --r compoi'\eros del clrcUlo- d~ e"sfu'dl~s: Es T~P~rtOnt~'.~u~~ contest~s primero de 

manera lndivtduot y después co~p~~;;;,s füs.resr:)uestos.~on f~~~-~~~,;,oi'\ef-os> 

2. ¿Qué tendremos actualmente co~o herencia de la Revolución Francesa? 

AHORA ••• IA TRABAJAR. COMO R.B'OR.TER.0 DE LA TELEVJ:SJ:ÓNI 

Imagino que eres un reportero de noticias de lo televisión. Te mondan 

como enviado especial o Estados Unidos o Francia del siglo XVII. poro que 

realices un reportaje sobre los acontecimientos que se están desarrollando. Al llegar. acudes 

con un comorógrofo y graban lo que está ocurriendo; al mismo tiempo. tú vos narrando y 

onotcmdo en tu libreto de notos todos los detalles. Más tarde. logros entrevistar o alguno de 

los personojes mós destocados (como Jorge Washington de Estados Unidos o Robesplerre de 

Francia). ¿Qué le preguntarlos? ¿Qué crees que te responderían? 

Anoto todo en el siguiente espacio y dentro de tu circulo de estudios. puedes hacer lo 

representación de tu reportaje (lo puedes realizar entre dos o mós personas). 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Como yo llegaste al final de lo séptimo unidad. es_ el momento de que te outoevolúes 

o través del siguiente ejercicio. 

1. En Alemania. Martín Lutero fue el iniciador de lo reformo rellg.Joso. como uno protesto por. 

o) Lo vento de indulgencias que realizaban algunos Pop.os.· 
b) Trotar de cambiar de sitio al Voticono. 
e) Lo obligación que tenían los sacerdotes de leer lo Biblia .. 
d) El cambio de los Papos mediante el voto popular. 

2. El calvinismo fue lo expresión más rígido del protestantismo. el cual tuvo uno relación 
directo con el desarrollo del capitalismo. yo que proponía: 

o) Entregar el diezmo al Vaticano. 
bJ Reconocer como recaudador de riquezas al Popo. 
e) fabricar bienes exclusivamente poro lo Iglesia. 
dJ Trobojor como un equivalente o orar. 

3. De 1618 o 1648 se llevó o cebo en Europa lo llamado "Guerra de los treinta Años"'. que en 
un principio se presentó como un conflicto religioso. pero realmente pretendía: 

a) Dividir los islas de Oceonfo. 
b) luchar contra el predominio del Imperio. 
e) Unificar los estados Italianos. 
d) Conservar lo dinastia Barbón en España. 

4. Después de lo Guerra de los 7 años. Inglaterra trotó de recuperar su estabilidad económico 
dictando nuevos medidos fiscales poro sus dominios: esto provocó que sus colonias 
americanos: 

o) Adoptaron los costumbres del viejo continente. 
b) Nombraron o otro virrey. 
c) Iniciaron su movimiento de independencia. 
d) Buscaron anexarse o otro in1p•.::rio. 

S. Uno de los científicos más destacados de lo modernidad es Nicolás Copérnico. el cual 
difundió: 

o) Lo ideo de que el Sol es el centro del sistema planetario. 
b) Lo tesis de que todos los cuerpos están sujetos o lo gravedad. 
e) El pensamiento de que hoy que aceptar lo constante o lo cambiante. 
d) Lo teoría de la relatividad oue tienen los cuerpos. 

TESIS r,n°t\T 
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6. Lo crisis económico por lo que otrovesobo el pueblo francés hacia 1789 produjo lo 
Revolución, quedando el poder en monos de: 

a) Lo burguesfa limitando el poder de los gobernantes. 
b) La nobleza. conservando sus derechos. 
e) Los artesanos, aceptando los privilegios de las dem6s clases. 
d) Los representantes de lo Iglesia. Imponiendo severos leyes. 

7. Lo Revoluc16n Francesa ho tenido gran Jmportancla en la Historio. porque o con~ecuencto 
de este movimiento: 

l. 

2. 

3. 

o) Se logró que los reyes permitieron a los clases populares intervenir en la politice. 
b) Se puso de manifiesto el poder de lo nobleza. 
e) Se obtuvo el apoyo de los grandes comerciantes de la época. 
d) Se reflejó el poder de lo Iglesia en asuntos polfticos. 
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80. UNIDAD. EL SIGLO XIX. 

En el siglo XIX ocurren más acontecimientos de gran importancia poro nuestro mundo 

contemporáneo. En este siglo van o cambiar drósticomente los formas de producción: es 

decir. la manero en cómo se hocen los diferentes productos. creándose poro ello. los 

industrias. Esto o su vez. trae consecuencias de tipo social, en donde surgen algunos hombres 

que tratan de defender o Jos trabajadores de los grandes fábricas; y de tipo económico. en 

donde también aparecen algunos personas interesados en defender lo economía de los 

empresarios. trotando de evitar lo porticipoción del Estado en los asuntos económicos. 

Pero no sólo hubo cambios en el aspecto social. Tamblén en este siglo aparece en 

Europc. un personaje que tratará de conquistar a todo ese continente: Napoleón Bonoparte. 

quien creó un imperio bastante poderoso. pero al final de cuentos. todo se vino abajo. 

Por otra parte. en Américo. casi todos los paises latinoamericanos (entre ellos México) 

van a empezar lo lucho poro lograr su independencia. Asi mismo. Estados Unidos va o tener 

un desarrollo Interno muy sorprendente. conquistando y o veces comprendo algunos 

territorios. de tol manero que en poco tiempo. se va o convertir en uno potencie interviniendo 

en repetidos ocasiones. en lo vida interno de los demós paises de Américo. 

Como podrás observar. este siglo es determinante pare que comprendemos por e1ué 

choro somos osi. desde todos los puntos de visto: económico. político. social y cultural. 

Los objetivos que debes olconzor al estudiar esto unidad son 

1. Que comprendas por qué en el siglo XIX ocurrieron acontecimientos de gran 

importancia poro lo formación del mundo contemporóneo. 2. Que comprendas /os 

conflictos politices en distintos paises europeos y sus repercusiones. 3. Que conozcas 

cómo surgió el poderlo estadounidense y su incorporación al grupo de paises 

induslrializodos. así como la independencia politice de los naciones iberoamericanas. 4. 

Que comprendes cómo se estobfecieron las factorios, tos beses comerciales y Jo 

ocupación de grandes territorios por parle de lo penetración europea en África y en Asía. 

----··--·-·-- -----, 



"1"'~-~ Antes de posar o tu libro. te sugiero que reflexiones sobre dos conceptos que 

~~serón muy utilizados durante el desarrollo de esto unidad: 

LIBERALISMO: 

SOCIALISMO: 

El primer temo que vos o revisor es el que se refiere o lo Revolución Industrial. Es 

importante que estudies en qué consistió este suceso. poniendo especial atención en sus 

antecedentes y en sus consecuencias; destacando lo aporfción de dos corrientes de 

pensamiento: el liberalismo y el socialismo. Todo lo infonnoci6n lo encuentros entre los 

páginas 85 y 96 de tu libl"O de texto. Si estudios en tu guío, lo información lo encuentros en los 

páginas 295 y 296 así como de lo 322 o lo 326. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA ERA INDUSTRIAL EN EUROPA 

TESIS CO:t-.T 
F'ALLA Dl~ 1..JhiGEN 



Desde el punto de visto politice. también estudiarás lo .aparición de un personoJe que 

es conocido por todo el mund~: Nop~león_. Sonoport~~·~-~u portl~~po~,i~n· ~estoco~o e~ el 

terreno polltico en Europa en el siglo XIX. osr como su cofdo, y los intentos ·de restauración y 

movimientos de untdod noctona.I forman port~_de es·t·~--~~~.~cÍ·c;:>· L~~ ~ª.':la p~~tno 97 º}º 103 

de tu libro o de los páginas 336.o_la 34:4.de. lo ':3uf~.\i.-~u_c~d~)E'.!"":'1~~s ~laboro un mapa 

conceptual. . . . . . -: ;_ ;·: 

MAPA CONCEPTUAL .DE LA S.ITUACIÓN POLlric,;,_ D~L MUNDo EUROPEO 



Al iniciar esto unidad. te había mencionado que se lb.o o revisor 'el desarrollo interno 

de Estados Unidos hasta.que se cOnVirtló en uno p.otenci~ mundial.~¡ lees .de los páginas 104 

o la 106 de tu libro de texto. te dor6s cuento de la manera en cómo.este pols llegó o ser un 

pofs poderoso. No olvides ~laborar un mapa cOn.cePtUal. 

MAPA CONCEPTUAL DEL DESARROLLO INTERNO DE .LOS ESTADOS UNIDOS 

TESIS r,rYN 
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Los países de Américo latine logro~on su .ir:'dependencio casi el mismo tiempo. por lo 

que se estudiarán de ·manero conjunto. oe· hecho. algunos hombres destocados lucharon en 

su pols. y uno vez que logror~n su~ obi-etivo~., oyud~;o~ o ~tros pcfses. Tal es el coso de Simón 

Bolfvor o José de Son Mortfn: Lee de las· Péglnos .106 o lo 109 de tu libro de texto o de le 326 o 

lo 331 de le Gufo, en do_nde er:i~<?nt~~~6~, f~d~ Jo, relaciono do con estos luchas. Recuerdo 

elaborar un mapa cor:'cePtuol. 

MAPA CONCEPTUAL.DE LA INDEPENDENCIA DE LAS NACIONES IBEROAMERICANAS 

·._;-..,.· 



Como los conquistadores europeos perdieron los territorios que tenfon en Américo. 

buscaron otros lugares poro dominar. Poro ello. se fueron o Áfrico y Asia. Allí nuevamente 

encontraron grandes riquezas naturales. por lo que lo colonización no se hizo esperar. Si 

observes el mopo de Áfrico que está en tu Hbro de texto en la página 11 6 y el de Asia en lo 

11 7. podrás comprobar cómo fue el reporto de estos continentes entre los europeos. De la 

página 114 o la 117 de tu libro de texto. o de la 346 o la 348 de lo Guío encontrarás todo lo 

información referente o esto colonización. Lee con atención y elaboro un mopo conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DE LOS MUNDOS ASIÁTICO Y AFRICANO 

TESIS CON 
FALLA DE Gi-J.GEN 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓN 

Como lo hes venido haciendo. ol final de codo unidad se encuentro el cuestionario 

de outoevoluoció.n. Este es el que correspbnde ~ lo octo~o unidad: 
1., I:,.' 

1. El movimienf~ ~b~e~o de'J.;h'n Lucid e;,·(:;c)~fra-·de Jci Íe~~l~ciÓn Ín.dustrfol pretendfo: 

o) La e16b~~~·cf~~· de ú·~~d~~é.~h~·¡~~·~~~;>_ · -,~.::._.; ___ :>.·" • _,- . .. __ i--,'.:·· 
b) El regreso ol.trobojo·agrfcolo.' .. --.'.- __ J:\~-~-:,·· .. ·-. ____ .. ,. 
e) El restoblecimlento de lo producción orlesonol.; 
d) Lo formación de sindicatos obreros~·-:· ' · · 

2. En el stglo XIX. como consecuenCi~ dEt-~~:;~~J~-,L~~-~~---1'~~~s-triol. ia competencia por obtener 
empleo trajo como resultado: - - <->-'.-, ·· _ .~:. 

o) El aumento de los salarios. .· .. ·_:;o.;;::::'"(> :::·,. 
b) lo dtsmtnuctón de fábricas en las ciudades~. 
e) la baja en los sueldos de los obreros.-.-:;~·{:.'>-.',_: 
d) El apoyo total del parlamento a IOs' Obíeros;· ~ 

3. Otra consecuencia social de la Revol-~ci~;; · ,r;dusfri~1 fue: 
-... ·.:·" ."·'·~ .--"·'.;:-· .. ; : ·= 

a) El surgimiento de los grarldes ci0dC:;d~e; i~duS"triá1es. 
b) El estoblecimlento de buenos condiciones de vide de los obreros. 
c) Una jomodo de trabajo de ochO raorCs. -
d) Le prohlblcl6n del trebejo Infantil. 

4. ~En cuél de los sigutentes situaciones se maniftesto lo influencio del marxismo en el 
movimiento obrero'? 

o) En el respeto de los obreros o lo propiedad privado. 
b) En la unificación de los obreros paro destruir lo maquinaria. 
c) En la existencia de los clases obrero y patronal. 
d) En la orgontzactón del proletario poro defender sus derechos. 

S. El fin de lo dominación napoleónico ocasionó que en Europa se: 

a) Adoptaron las tendencias liberales de los parlamentos. 
b) Establecieron gobiemos parlamentarios y republicanos. 
c} Reforzaran los instituciones monárquicas. 
d) Estableciera el sistema politice del soc1alismo en todos los naciones. 



6. El desarrollo de las ideologlos nacidas durante la Ilustración tuvo gran importancia poro 
Américo en el siglo XIX porque influyeron en: 

o) Los principios independentistas en los colonias. 
b) El surgimiento de los primeros universidades. 
c) El establecimiento de los sindicatos obreros. 
d) Lo Integración de un bloque de los países americanos. 

7. ¿Cu61 de los siguientes hechos creó uno situación propicio pare;; que los colonias del Nuevo 
Mundo iniciaron su independencia? 

o) El monopolio comercial ejercido por los Ingleses en América. 
bJ El estado de guerra que vivió Europa durante el Imperio_ napoleónico. 
e) El auge de los gobiemos absolutistas. · · · 
d) El bloqueo comercial por porte de los portugUeseS en Américo. 

8. ¿Qué paises sudamericanos independizó Simó.n Bolí~ar~ 

o) Argentino. El Salvador y Uruguay. 
b) Venezuela. Colombto y Ecuador. 
e) Guatemala. Perú y Solivio. 
d) Honduras. Haití y Perú. 

9. En Américo. el pois que obtuvo su Independencia en formo pacifico fue: 

a) Cuba. 
b) Nicaragua. 
e) Puerto Rico. 
d) Brcsll. 

10. Los conflictos militares sostenidos entre Estados· Unidos y España en 1892_ trajeron como 
consecuencia: 

. _. ' " ' ·, ·, .· 
o) Lo interVención poHtica y odmlnlstratfvo de Estados Unidos en Cubo. 
b) Lo Instalación de.bases novales españolas en Puerto Rico. 
e) Lo recuperación de Filipinos poro España. 
d) La creación de la doctrina Monroe. 



1. 

2. 

3. 

4. 

5. 

= 
A 

= 
A 

= 
A 

= 
A 

= 
A 

= 
B 

= 
B 

= 
B 

= 
B 

= 
e 

= 
e 

= 
e 

= 
e 

= 
e 

RESPUESTAS 

= 
o 

= 
o 

= 
o 

= 
o 

= 
o 



6. = 
A B 

7. = = 
A B 

a. = 
A B 

9. = = 
A B 

10. = = 
A B 

Compcra tul t'91.PU91tas; 
1,, 1c. ;,e1 •a. :i.c:.. 60 7t>.. eD. •o. I0<:1 

= 
e 

= 
e 

= 
e 

= 
e 

= 
D 

= 
D 

= 
D 

= 
D 

= 
D 



9a. UNIDAD. EL SIGLO XX. 

Has llegado al siglo que acebo de terminar: el siglo XX. En este siglo ocurrieron 

acontecimientos que dejaron huello poro siempre. Tal es el coso de los dos guerras mundiales. 

Lo primero estalló en 1914 y lo segundo en 1939. Fueron guerras en donde murió gente de 

muchos pofses y todo porque algunos dirigentes europeos qu'erián-tener más territorios. 

Sin embargo. antes de entrar al estudio de esto unidad. es importante que te 

mencione los objetivos que debes lograr al estudiar esto unidad: 

1. Que reconozcas lo gran tmporloncla que tuvo el surgimiento de lo sociedad de masas 

en el mejoramiento de los condiciones de vida y el avance de los ciencias médicos. 2. 

Que conozcas los motivos y las repercusiones de la Primero Guerra Mundial. 3. Que 

compares los distintos movimientos revolucionarlos que se realizaron para lograr el 

cambio de condiciones coloniales hacia otras formas de gobierno. 4. Que conozcas las 

causas que originaron la Segundo Guerra Mundial y sus repercusiones. 5. Que analices la 

Influencia del capitalismo y socialismo en las formas de goblemo y el surgimiento del 

tercer mundo. 6. Que conozcas los grandes adelantos sociales, culturales, clentlficos y 

tecnológicos de nuestros dfas. 

Paro tener uno mejor comprensión de esto unidad, hoy tres conceptos sobre los 

~cuales te recomiendo que reflexiones: el último ya fue revisado en lo unidad 

·~nterior: 
GUERRA: 

CAPITALISMO: 

SOCIALISMO: 

~·· ,_ 

RecuerdC:com"P~~~~. tu~ r~~p·~e~tas 66~ 1'a' de!int;;f6.n de alg,ún.diC~ion,oi:-fo o de un libro 

de Historia UniverSa(_CUandC)'.haYCs 'termtnado~_'C::O~entC cOn tus CompOñefos d~I círculo de 

estudios tus respUestos.« 



Anfes de enfror a la Primero guerra Mundial. es recomendable revisor cómo se 

enconfroba nuestro mundo en los primeros años .det siglo xX. Paro ello .. fe s~giero que leos los 

p6gtnos 121 y 122 de fu libro de fexfo y cuando_ hoyos fermtnodo .. elaboro ·un mopo 

concepfuol. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA SITUACIÓN MUNDIAL EN LOS PRIMEROS AÑOS DEL SIGLO XX 



El siguiente temo por e.studior es lo primero g~errc _mundial. Sus: antecedentes. el 

desorrollo y el final de· este guerra los encontrorós de les p6ginos 123 a lo 126 de tu libro de 

texto o de los p6ginos 368 a le 373 de lo Gufc. No olvides elaborar un mapa cuando termines 

de leer. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL 



Es muy importante que observes los mapas geográficos que se encuentran en tu libro 

de texto. en los páginas 123 y l 25. En el primero puedes observar lo división política de Europa 

asl como las diferentes alianzas (uniones) entre los diferentes países que participaron en lo 

guerra. En el segundo mapa encontrarás lo nueva división político después de lo guerra. 

Compáralos y responde los siguientes preguntas: 

1.- ¿Qué países desaparecieron después de lo guerra? 

2.- ¿Qué países surgieron después de lo guerra? 

3.- ¿Qué países resultaron beneficiados ol final de lo guerra? 

4.- ¿Qué paises resultaron perjudicados al final de lo guerra? 

- ~ 
~~ .. qa.i.I 

se celebraron 

¡V AMOS A CAMBIAR UN POCO LA Hl:STORJ:AI 

Imagina que tú eres un invitado especial o los conferencias de paz que 

en el Palacio de Versolles en 1919. Tu participación será tomado en cuento 

poro establecer un convenio entre los países que participaron. ¿Cuál sería tu postura? 

¿Apoyadas o Wilson, Clemenceou y o Lloyd George? ¿Estaños en desacuerdo con ellos? ¿Por 

qué? 

Ahora. escribe un guión el cual será leído en el Palacio de Versalles. en donde te vos a 

dirigir a los personajes que se encontraban allí reunidos y les vos a expresar tu punto de vista. 

¿Qué crees que pose?. si tus ideos son contrarios a ellos. ¿los podrás convencer? 

Acude o tu círculo de estudio y comporte con tus compañeros lo que hoyos realizado; 

de ser posible. lee tu guión en voz olta como si verdaderamente estuvieras en el Palacio de 

Verso11es. 



A con1inuoción vas o estudior las primeras revoluciones del siglo XX. Recuerdo lo que 

ya se habia estudiado en lo 7a. unidad acerca de lo que es una revolución (lo estudiaste en 

la Revoluclón Fronceso). Es el momento de estudiar otros movimlentos revoluclonorios en 

México. lo Unión Soviética. China y Turqufo. Toda la tnformocf6n la· encontrarós entre las 

páginas 127 y 134 de tu libro de texto o de Jo página 373 a la 378 de ~u Guia. Elabora un 

mapa conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DE LAS PRIMERAS REVOLUCIONES DEL SIGLO XX. 



Lo segunde guerra mundial · es otro de los _ acontecimientos que llamen 
' . '. . - . . - . 

poderosamente IÓ Ctención debido e que· intervinierOn .más países y sus résultados fueron 

sorprendentes~ Sus-~;,fecedenfes •. d~~Orrollo· y có;,:.;~eC~enci~s··~~ ~~cUentr~n d~,I~~ .pógf~cs 
135 e lo 141 de tu libro de téx.to_'o de.le 381"o-lo.38.S~·d.;;·tU Gufc. Lee:-~on atención y no olvides 

eloboror tu mopo cOnceptuol. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA SEGÚNDA GUERRA MUNDIAL 



De lo pógino ·143 o la,148 _de tu ~ibro de 1exto.o de lo 387.a 389 de tu Guia leerás lo 

descolonización del mundo. en dor1de Se menCionorón los tronsformc:íctones en et corÍtlnente 

osiótico y africano. Así mls-~o. conocerés el ~lgnifi~odo de lo expresión · .. T.~rc~~ Mundo". Lee 

con atención y elabora un mapa conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DE LA DESCOLONIZACIÓN DEL MUNDO 



El siglo XX se caracterizó también por el gran avance que tuvo lo ciencia. en donde se 

incluye lo ero espacio! (por ejemplo. el hombre pisó por primero vez la luna) así como los 

avances en el mundo de la medicino y en los ciencias del hombre: los ciencias sociales. Todo 

fa información se encuentro entre los póginas 149 y 153 de tu libro de texto o de la 389 o lo 

390 de tu Gula. Elabora un mopo conceptual. 

MAPA CONCEPTUAL DEL PANORAMA CULTURAL DEL SIGLO XX 



EJERCICIO DE AUTOEVALUACIÓt~ 

Este es el último cue~tionart~-~ ye ~u47 _has. il';"g~do ol !ino~ de tu recorrido por la historia. 

Contéstalo y no olvi~es o_utoe:v'alu':l_r:te' cu.~l':'dº .. ~-t'~Xºs t~rrr:iTnado de responder .o las 

preguntas: .... -:· .. : .. --,_. 
<;.: •,_-. ·" .. :.¿.::-·:-~ 

1. Lo Primera GUerra MUí1dr<;i~~-t~ic'ró ';~ .-t 9.f.4t~·;;~· ·de íéls ~~ú'S~S -de este conflt~to fue lo: 
·:-~ __ .. ,. .:;>;-·-.--.<.:.:,.:.;·-~:--.--.<_:-;::.:<_:;.,~yº~ ~:.:fü;~~;:<~::::{~ .. --;-. ~\~i'-~ t_::f:;.::·-:~:;\<: :·~:.¿. >·-· : . ~- ~ -

a). Oeclaroctón de guerra ~e "AfemC7Jnla ~--A~s~rf_a. Y:-; ,. ' 
b) Untficoctón de _Fr:_oncta ce:~--A~e~antci.:~::; __ : _:"::!.-:.L. r -

e) Negattva de'apoyo mtl1tar"de Rusl~ a_ Hungña.-.1 __ . ',· ••. 

d) Decloroctón de gUerra del Imperio Austr°".'Húngaro a Servio • 
. .. ,.. ,;_: '--·-·- '""· 

-- -:~-t. : .··-':":::-.:.~:-.~·;, -·.:>~~j· .~/-~;~~:~-- --"~ :~. ' . -
2. Les nociones que parttctparon·.·en::__ia :Primero: Guerra Mundiol sufrieron consecuencias 
soctoles: entre éstos se puede .. mencforiar:/;:·;:·· ·' 

- .. -·-·,··<>•"'"····- -··· .. 
oJ ParttclpaclÓri. a·~t·iva·d·~¡-·h6~bre:~",; 1~ p0Uttco. 
b) lnlclocl6n dé laS r8v01uclonEts soclalistos. 
e) Utilizocl6n de' la· m·cino de ·obré::a femenino. 
d) Creación _de un· pacto-det· desarme· mUndlal. 

3. Entre los prfnctp~lé~-·~:;~~-~t·~~T:~~/;~if~~ros revoluciones del siglo XX. en Chino. México y 
Rusia destaco: '· 1;-::_ - ·' ·- -.--

o) Lo mola stf-~aCIÓ~<~.d~~~Ó~~~~; d~·¡~ -mayOrfo de lo pot:ioclÓn. 
b) El maltrato que r~clbfa el ejército por porte del goblemo .. 
c) Lo falto de libertad de los sacerdotes •. 
dJ Los altos Impuestos cobrados por los obreros. 

' -.-

4. El fascismo y el nazismo fueron sistemas Pollttcos que.·SurQteroñ después de lo Primera Guerra 
Mundial y tuvieron como corocterfstica común: . · 

o) Lo unificación de los nociones europeas. 
bJ El goblemo dlctctorlcl del partido. 
e} Lo discriminación rectal de los judíos. 
d} El funcionamiento de partidos politices· de op0stci6n. 

S. Lo tomo del corredor potoco y de Oonzig-por los fuer.zas nazis provocó en 1939 el Jnlcio de: 

o) Lo invasión de Inglaterra o Franela. 
bJ Lo Segunde Guerra Mundial. 
e) Los movimientos revolucionarios en Turqulo. 
d) Los egresiones de los suizos o los suecos. 

TESIS CON 
'FALLA DE 01UGEN 



6. El hecho de que Estados Unidos y la Unión Soviético encabezan e los paises capitalistas y 
socialistas. respectivamente. después de lo segunda guerra mundial. tuvo su origen en: 

a) El apoyo de Chino en lo conferencio de Yalta. 
b) Lo derrote de los tropos austriacas por el ejército rojo. 
e) La oyUda que· dieron los potses oslóticos a estos nociones. 
d) El retiro de Inglaterra y Francia. entre otros nociones. como· dirigentes de lo política 

mundial. 

7. Lo exporiStón del soctolismo y el rechazo de éste por Porte de los Estados U_nldos dió como 
consecuencia: 

o) L'a llomodo .. guerra fria" entre Jo Unión Soviético y Estados Unidos. 
bJ Lo protesto de Estados Unidos ante lo ONU poro eliminar este sistema. 
e) Lo ayudo económico de Estados Untdos a los paises soctolfsta poro que 

abandonen este sistema. . ~ - , ,._-:·_-.: -;:., · :- · · 
d) El bloqueo económico de la Unión Soviético o los países copitolistos. 

8. Uno carocteñstico de los llamados paises del '.'Tercer Mundo". es que: 
·.:. ·-.:.:::. "··:!.-:: .. -::..;: 

a) Han alcanzado un notable- desarrollo 'polttico~ ,, -. . , -
b) Sólo se integran ·paises africanos bojo este nombre. 
e) No han superado sus condiciones de subdesarrollo econ6mtco. 
d) Son paises que don:itnon lo ponttc_a europeo.-.: < • 

----
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¡FELICIVAVES ! 

Has llegado ol final de este recorrido por lo historio. Pero la historia no ha terminado. 

Ésto continúo. ya que lo que se he vivido recientemente y los grandes ocontectmientos que 

hoy o moñona o más adelante ocurrlr6n. aparecerán en los libros. de Ht~toi:-to de los futuros 

generaciones. 

Lo que sigue a continuacf6n. son ejercicios divertidos y entretenidos, que te permitirán 

reforzar I~ que has. aprendido. En el primeros~ :fe Ped¡¡.¿."qua· el~b~;~s···u~;~é~ódiCo (junto con 

tus compoñerOs 'del·. círcUló de estudJoSJ.' DespUés enCorltroÍós do<r "sopas de letras" y 

finalmente ~no g·~ro Poro _presento~~i'exo~en~_·, , .. ,·", ,,. ,, 
2 

;,:: 

·;:.:::_• ; .. 
Es recomendable. qué/ tO'r\to los sOPa·s ·de .·1et~clS~COr1íO lo g~fo. los realices de manero 

1ndividu01 pero· q~e ·te .i::u.J:ed~S 'd~~: CU~riic;.'.:$~ ~~6i~·~~·~: 'estÓS b)'~n Prepcrcdo poro presentar 

el examen. ::::·~:.-:;/~ --~,-¡·<., ·. ·-:·.\:··,. -: .,-:-~'. ~ .,_, ~·-
' .. · ·: ,;.- -.--. ,:_~-·-:~:~~' _,<< .. -·- --····. 

'-.. · .. - .. ·' ··~-.~--1~~~ ,- -..,,0_, --~--- '.~.:-~-··:·~'.:;i:.._-;_-!o''· 

st cons1déí05. qúe:·é:Jfgl:u-l··temá ·no te·· ha ·quedC:ld~--n,u:y .cl~ro. es el momento de vuelvas 

a estudiarlo. apoY·ó~d~t~:-~ob~~ ·t~:d~_ -~~,.1~~~ ~6·'~.~S.~O:~c~~h.J~l~s que elaboraste. 



EL PERIÓDICO 

Ahora. uno actividad que puedes realizar yo seo de manero individual o en equipo. Se 

troto de que elabores un periódico. 

Segu.-ornente has leído alguno, yo sea de Información general como El Universal. 

Excélsior. Novedades. Lo Jornada, etc. o deportivo como Ovaciones. Esto. Lo Afición. Te 

habrós dado cuento de que siempre hay un encabezado. el cual se escribe con letras más 

grandes que los demás y en un enunciado. se anota lo noticio más Importante. Abajo del 

encabezado se desarrollo o se explico con más detalle lo noticia. Generalmente se escribe 

con letras más pequeños y en columnas. Además. tos noticias se ocompoñan de fotogroflos. 

las cuales en lo parte inferior tienen una explicoc16n en pocos palabras de lo que esté 

ocurriendo. Algunos periódicos incluyen ccrfcoturos. en donde representen de monero 

cómico lo noticia m6s importante del día. 

En lo siguiente página podrás elaborarlo. Puedes incluir más hojas si te hicieron falto. 

Primero. deberás poner1e un nombre a tu periódico. Posteriorniente. de codo una de las 

unidades que estudiaste, elegir6s aquélla que te hayo parecido más Interesante y 

seleccionar6s un temo. Lo resumirás en un enunclodo. de tal manero que lo puedas anotar 

como encabezado. Posteriorniente explicor6s con detalle ese acontecimiento. procurando 

escribirlo en columnas. Además. puedes conseguir uno monografía de ese oconteclmiento y 

recortar lo imagen que represente el contenido de tu noticia. Lo puedes pegar en el espacio 

correspondiente. Si no encontraros ninguno imagen que se apegue o tu noticia. en el espacio 

destinado puedes realizar uno caricaturo. En la porte que te quede libre puedes anotar otro 

acontecimiento que no sea tan significativo poro ti. pero no por eso va o ser menos 

importante y deberá haber ocurrido al mismo tiempo que tu noticio principal. 

Si esto actividad lo realizas en equipo. coda integrante anotaré su noticio. como si 

cado uno fuera un reportero diferente. 

Otro coso importante: al momento de explicar tu noticio debes escribir como si 

apenas hubiera ocurrido ayer. por lo que tu periódico deberá tener lo fecho del 

acontecimiento o que se hago referencia. 

Algo mós ... poro que tu periódico resulte atractivo, debes echar a volar tu imaginación 

y transportarte hasta lo época de lo que est6s habiendo. 

Uno vez que lo hayos terminado. puedes organizar en uno sesión de tu circulo de 

estudios. una hemeroteca. 

Uno hemeroteca es un lugar parecido a la biblioteca. con lo diferencio de que en ello 

se guardan periódicos y revistas poro que puedes consultarlos. 

TESiS r.nN 
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Entonces. reúne todos los periódicos que se hoycn elcborado y ocomódalos en uno 

exposición poro que todos puedan leer los noticies que se hayan escñto. 



ESPACIO 

PARA 

IMAGEN 
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SOPA DE LETRAS [LUGARES IMPORTANTES) 

INSTRUCCIONES: En lo siguiente s9po de letras están ocultos los nombres de algunos 

paises en dondes~ desorroll<;lron aco.ntecln;tie~!os.de gran Importancia. Pueden ~star de manera 

e H s 
R u 
A R 

L s B 

E M P. 

M E u 
T R 

e A s 
A L s 
e A 

F E A 

N A 

E s p 

p E A 

E s 
E G M 

R e z 
o H R 

M A X A A E G R E e A R .. -_E. M . A R 

o T A L E G R E e o F R A. .N· e o 

1. Nombre del pois en donde floreció lo alto cultura del Hoong-Ho. 

2. En este país oporecl6 lo culturo Olmeca. 

3. Se encuentro entre dos ríos: el Tigris y el !:ufrotes. 

"1. en este país aparecieron grandes filósofos como Platón. Aristóteles y SócrOtes. 
5. Los aportaciones más importantes de esta culturo o lo humanidad fueron el lotrn y el derecho. 

6. Es el país que conquistó a Móxico. 

7. (n este pafs surgió el pen~omiento ilustrado. 

B. ¿Ouó país gobernó Jasó Stalin tras lo muerte de Lenin en 1924i (Únicamente siglos) 

9. ¿l.:n dónde sur~i6 el toscismo'? 

10. ¿Cuól luc el país que gobernó Adolfo Hitler~ 



SOPA DE LETRAS (PERSONAJES FAMOSOS DE LA HISTORIAi 

INSTRUCCIONES: Encuentro ocultos los nombres de los personajes más destocados de lo 
historio universal. Pueden estor de manero vertical. horizontal o diagonal. 
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L E O N A S H E R N O Z S X H E R N 
N C A R L N O 

AMAROBE 

e A R M A R L o e H T L 

S P E R R E S O A R L O 
1. A mediados del siglo XIX deu;motlO la tooria evolucionista 

2. Hacio en Chino. cerca do,I al"lo 5.51 a.c. y alirmo que ttl (slodo es uno e•len1i6n de la familia. 

3. En 571 d.C. nació en la t.\oca. F-ruto dff su nu .. va oct1lud fue ol nac:1mienlo de una nuevo roligio" basado en el lllam. que 

11gnif1ca sumisión o lo voluntad do Ala 

•. Es el apellido dol na'Jeganlo unvtodo por los e1paf'lote1. que de1cub110 Americe. 

5. (1 el nombre d.,I pe11onaj~ Qu~ conqv11to '·'"l'•oco ... n 1519 

6. "''º"I" ogu1hno Qua 1c.> conv1rt10 on ~t pt1m ... r r .. lorm11ta QUO tran1lorTT'tO la 11tuoc::1ón ecle5101t1ca de f1nole1 de la Edad t..'edio. 

7. C1on~.f1co polaco qv<t•n •.·n 1!>43 o ''ª"'··I do IU hb1 'do len 1evolucione1 do 101 O•bila1 ct1le1le1- p1opu10 el 1i11t:tma 

hel1ocenh1co: al Sol 01 ~I c ... ntro de nu .. •ho 111tema plan~loroo 

10. Port+cipO en la ~ovoluc1on Fro.-,ce10. con uno pol1hca ba1lon1.,. rod•cal. Con 1u mvorle lo rovolucion 1igviO vn cuno más 

modorodo. 

11. Junto con Engels redocto un programa pol<l1co dtt la clase proletoroo hlulodo ··r.,on1t1e1to dul Portido Comunista-. 

12. Al inicio"" el siglo XIX. el domina la ~sc..,,na pohl1ca europeo. 

13. OrgonizO et Por11do Nocionot-Soc1ah1to e-n Alemonio 011 como un grupo pa1omil1tar llamado 'los camiso1 pardas-. 

m 
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GUÍA PARA PRESENTAR EL EXAMEN DE CIENCIAS SOCIALES J:J: 

INSTRUCCIONES: Esta es .uno gufo muy especial. yo que deberás ir contestando cado 

uno de los preguntas qu~"se v~n realtzondo y conducirte o lo siguiente según se te Indique. 

de acuerdo o lo ·~~ctón ·qué 'h'ayos elegido. Obviamente debes empezar Por !o primera 

pregunta y continuar. Ve contOndo Cuántos preguntas respondes: si son _diez; quiere" decir que 

estés 10 suficientemente preParodo ·para tu examen. Si contestas mÓ~' de'::1a··j;~eQ~ntos~ fe 

recom16ndo que vuelvas º repasar todo 10 que estudiastep ¿de acuer~;~-~~:~,:¡p~~déS. e·m~zart 
". --·~.:;' 

1.- Lo primera pregunto es: Lo prehisto-rfa se define como el posad~-~~-¡·;¡~~~'.~~,;;¡~-º~-~ 
'.-·:.. .,, ::::..-· .. , 

o) Posterior a las glaciaciones. Pasa al número 7. 
b) Anterior a la Histoña. Pasa al número 1 O. 

1·, ;_- : •••.•• _:~---~~ -~- \ 

-.. ~_-.:'.-::'::·,;<·.: .. :\.:~·~:¿~z~~:~,:~~~,;~ , ·- ... :';_~." 
2.- Desafortunadamente no todo es color de rosa.· pues _·_ya·_:._te .', ~qutv:oco_ste. t Sin: erTibargo. 
siempre hay nuevas oportunidades en esto vida. Por,lo ta_i:ito;~·pUedeS:co'ntestar lo .siguiente 
pregunta: Los magnates europeos del siglo XV. pudieron reolizcir .. ~xPloi-oci~~es' ·a lugc:::wres muy 
lejanos cruzando los océanos; esto fue gracias o la utllfzáct6n"d'e un 1nstr:\Jmento-que permite 

;c;:;;~;;;;7~~~ ;7::.nales llamado: > .~e 'i ·. '~~; ~·J~ '0~: :; 
3.- Correcto. Ahora otro pregunta: El pueblo ~Qtp~io ~~-~~~:-~~~!?h~bfa otr~ vida después de la 
muerto. por lo que uno vez C1Ue morfan la~:P~~on~s •. c:='.Cost~mbr~~n: · - -

o) Arrojarlos al mar. Poso al 19. 
b) Momificar a los muertos. Poso al 16. 

4.- Mal. muy mal. Uno última oportunidad: Los ciudades de Mohenjo Doro. Chandu Doro y 
Horappo florecteron en: - · · 

o) Chino. Paso al 12. 
b) La India. Posa al 9. 

5.- Sigues muy bien. La siguiente: Los Cruzadas tuvieron como objetivo liberar los Lugares 
Santos: sin embargo sus resultados fueron de diferente ttpo. Uno de ellos fue: 

a) El desarrollo del comercio entre Asia y Europa. Pasa al 15. 
b) El fortalecimiento económico de los señores feudales. Posa al 18. 

6.- ¡Muy bienJ Ya te encuentros por el buen comino. Por lo tanto te recomiendo que vuelvas 
o contestar ta pregunto 16. 



7.- Hoy te levantaste con el ple izquierdo; pues no es la respuesta correcta. Te voy a dar otra 
oportunidad. Contesto lo siguiente pregunta: ~Cuán'do' s~ dice· que empiezan los· tiempos 
históricos~ , 

aj A partir de lo existencia de registros escritos. Posa ol 9. 
bJ A partir de lo desaparición de las grandes especies de onimot~s. Posa al 12. 

8.- Un tropiezo en la vida lo tiene -~·u·~lquierci~~ ~P~r6·:·~~~-···s6i~ ·s~c;.·, uno. asf que contesta lo 
siguiente pregunte: Es una de las ci~~cias a~~~li.o~~s de}ip, ~~~hi~t~~o: · 

a) La Psicología. Posa al 25. 
b) La Paleontologfo. Posa al 14. 

• ' • '· .'> ., ;. 

9.- Hes enderezado el camino. ~hora".-otrC·.'pregur:ito: :~Qui~¡, es el autor de lo teorfa 
evolucionista? 

o) Dorwin. Poso al 3. 
b) Hudley. Poso al 19. 

1 O.- 1Muy bien! Hes empezado eón .'el pie· derechÓ. ·.Va -16 segunda pregunto: Los pueblos 
mesopotámlcos se estoblecleron entre ~as .márgenes de los n:os: . 

o) Hoang·Ho y Mekong. Pasa ~I n~~~~-~~,:1·~·.:-~_ {:- -..,.,.. '~:··:::,·>_ .. 
b) Tigris y Éufrates. Pasa al 3. · · · - ·, · · :< < · · .·:·,,::,:_::· \· , 

11.- ¡Adelontel lo siguiente pre~~~;C --~:~: ~-{i·~~-~~T~ts~o .fue la expresión' mós ñgida. del 
protestantismo. el cual tuvo uno reloclón_dirEiCta_·_con el desarrollo del copltaltsmo. ya c:wue 
proponfo: 

·º:',:~ .- .:::~~.~' 
o) Entregar el diezmo al Papo. Paso al 23. :_.-,: .:-._, 
bJ Trobojor como un equivalente o orar. PasO 'al 21. 

' -· .. ,· 
12.- Creo que es mejor que vuelvas a revisor t0d0s tus apuntes antes de continuar. ye c:wue no 
has podido ovanzar. pues te equivocaste~: en dos ocasiones consecutivas. Cuando te 
encuentres bien preparado. inténtelo nuevor:ne:nte en lo pregunto 1. 

13.- Estabas o punto de terminar. pero ie equivocaste. Por lo tonto contesto lo siQuiente: Lo 
toma del corredor polaco y de Donzig, por las fuerzas nazis provocó en 1939 el inicio de: 

o) Lo Invasión de Inglaterra a FronciC~ PoSO o lo '23. 
bJ Lo Segundo Guerra Mundial. Poso-a lo 26. 

14.-Creo que ya te volviste o conc0ri'trar. Ojaló sigas por buen comino. lo siQuiente.pregunta 
es: Uno de los científicos m6s destocados _de to Modernidad es Nicolás Copémlco. el cual 
difundió: 

o) La ideo de que el Sol es el centró del sistema ·planetario. Posa o lo 6. 
bJ Lo tesis de que todos los cuerpos est6n sujetos o la gravedad. Posa o lo 24. 



15.- Bien. Ahora esta pr~gunto: El pueblo mexico organizó conjuntos de fomilios en formo de 
clanes llamados: 

o} Suyus. Poso a la 27. 
b} Calpullis. Pasa. a, la 20. 

16.- Muy bien._ LC. "stgUterlte p~e_gunta: Entre las aportaciones mós Importantes del pueblo 
romano se menciona: 

·--:-.,·:· -,o •• ·:·.···:· ._". • • 

o1 El papel y 1~· CC'up~;,tura." Poso o lo a. 
b} El latín y el derecho. Pasa a la 5. -

17.- ¡FELl-~IDAD~~---~~~·;·i1~6~~ al ·~naJ.:Si lo lograste ·en 10 preguntas stgn1fico que ya estás 
preparado poro Preser:-itar tu, examen. SI respondiste en más de diez es recomendable que 
vuelvas o dar un repaso antes de presentar tu examen. 

18.- Te equivocaste. Contesta lo siguiente: ¿,Cuól de Jos siguientes afirmaciones corresponde a 
lo doctrino predicadc:;a por Confucto? 

o) El monotetsmo es et"Verdadero culto religioso. Posa o lo 4. 
b) El Estado ·es lo prolongación de lo familia. Posa o lo 3. 

19.--lbas por buen 'camino pero te desviaste. Ahora otro pregunto: ¿,Cuól era la principal 
actividad del pueblo fenicloV 

o) Lo agricultura. Pasa a la 4. 
b) El comercio. Posa o lo 9. 

20.- ¡Excelentel Otra pregunta: El sistema de gobierno implantado por Espot'\o en sus colonias 
americanas se llamó: 

o) Virreinato. Posa a la 1 L 
b) República. Poso o lo 23. 

21.- Sigues muy bien. lo que sigue es: El desarrollo de los ideologías nacidos duronte lo 
Ilustración tuvo gron Importancia poro Américo en el siglo XIX porque influyeron en: 

o ) Los prfncJptos Independentistas en las colonias de Américo. Poso o fo 26. 
b) El establecimiento de los sindicatos obreros en América. Posa o to 2. 

22.- Definitivamente has perdido todo la concentración. Tienes dos opciones: lo primero es 
que estudies nuevamente todos tus apuntes o bien. vuelvas a empezor.de~de l~1 p_regunta 1. 

23.- Me sorprendes. pues llevabas un buen poso y repentinamente lo. has pe.rdidO. eSta es uno 
nuevo oportunidad: El fascismo y el nazismo fueron sistemas politices que surgieron después 
de lo Primera Guerra Mundial y tuvieron como coracteristico común: · 

a) La unificación de las nociones europeas. Posa o la pregunta 22. 
b) El gobiemo dictatorial de partido. Pasa o to pregunto 14. 



24.- lo concentración fue pasajero. pues yo te volviste o equivocar. Esto es otra pregunto: 
¿Cuál de los siguientes hechos creó uno situación propicio poro que los colonias de Américo 
iniciaron su independencia? 

o) El auge de los gobiernos absolutistas europeos. Poso o lo 22. 
b) El estado de guerra que vivió Europa durante el imperio napoleónico. Posa o lo 15. 

25. Te dije que sólo un tropiezo. no dos. Esto es tu último oportunidad: Lo ciudad de Tulo 
represento el florecimiento de lo culturo tolteca. en donde el personaje central de su historio 
fue: 

o) Accmopichtili. Pesa o Jo pregunto 12. 
b) Quetzolcóotl. Poso e Jo pregunto 14. 

26.- Muy bien. Yo casi llegas al final. no te vayas o equivocar con esta pregunto: Lo expansión 
del socialismo y el rechazo de este sistema por los Estados Untdos trajo como consecuencia: 

o) El bloqueo económico de lo Unión Soviética o los paises del tercer mundo. Paso a lo 13. 
b) lo llamada "Guerra Fria" entre lo Unión Soviético y los Estados Unidos. Poso o lo 17. 

27.- Te equivocaste. Contesta esta pregunto: El movimiento obrero de John Ludd en contra de 
la Revolución Industrial pretendía: 

o) Lo elaboración de un derecho laboral. Poso o lo 7. 
b) El restablecimiento de lo producción orfesonol. Poso o lo 14. 
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CUESTIONARIO FINAL 

~E~':':~~E DEL ALUMNO:-------------------
EDAD: _______ _ 

INSTRUCCIONES: Lee con atención los siguientes pre'guntos. y encierra en un circulo lo 
respuestas correcta. GRACIAS POR TU COLABORACIÓN._ 

1. Según lo teoría evolucionista. lo evoluctÓn Opero mediante do~ mecanismos: Estos son: 

o} Los glaciaciones y los adaptaciones genéticos. 
b} Los muto clones y lo selección natural. , . 
e) Los cambios climáticos y lo mod1ficacl6n del medio natural. 
d) Lo secuencio evolutivo de nuestro especie y los etapas prehistóricos. 

2. Dos ciencias auxiliares de fo Prehistoria son: 

oJ Blologio y Geogroffo. bJ Física y Ouímfca. 
e) Arqueologfo y Poleontologlo. d) Ecología y zoología. 

3. Dos aspectos importantes que permitieron al hombre volverse sedentario. es decir~ se 
estableció en un solo lugar fue: 

o) Que encontró cuevas poro vivir y logró creer auténticos sociedades colectivos de trabajo. 
b) Perfeccionó sus instrumentos de piedra e inventó lo ruedo. 
cJ Descubñó el fuego y creó divisiones politices bien definidos. 
dJ Domesticó animales y aprendió o cultivar. 

4. Los pñmeros civilizaciones se distinguieron de los dem6s grupos humanos porque: 

o) Vivieron de la cazo y lo recolección. viviendo en diferentes lugares. 
b) Crearon auténticos ciudades. con una bueno organización social. 
e) Se organizaron en pequeños grupos independientes. 
d) Organizaron sociedades libres y autónomas. 

5. Mesopotomio se encuentro en el continente asiático. entre dos rios. Estos son: 

o) Tigris y Éufrotes. 
c) Indo y Gonges. 

bJ Nílo y Hoang Ho. 
d) Urubombo y Marañen. 

6. ¿Qué animc.:es se empezaron o domesticar en Mesooméñcc_? 

o) Cobalto y cerdo. 
c) Vaca y borrego. 

b) Perro y guajolote. 
~) Cobro "'.' caballo. 

7. ¿Qué culturas florecieron en lo época onte:rior o Cristo? 

o) Incas y mexicos. 
e) Musulmanes y el lmpeño Bizantino. 

b) Egipto y Mesopotomio. 
d) Moyos y Toltecas. 
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8. Uno aportación del pueblo hebreo o lo humanidad fue: 

o) Lo práctico de uno religión politeísta. 
b) Lo difusión del uso de uno monedo poro los próctlcos comerciales. 
c) los viajes que realizaron y que permitieron ampliar lo imagen del mundo conocido hoste 
ese momento. 
d) Lo práctico de sus creencias monoteistos: lo odoroción de un sólo Dios. 

9. ¿Qué pensadores de lo Indio destocaron en tiempos de fo dinastía Chou? 

o) Mouryo y Siddhorto. 
c) Moghado y Mencio. 

b) Confu~I~ ~:lc~~~~-
d) Mohovlro·.Y Moti. 

1 O. En Grecia antiguo. como en nuestro pofs actualmente. ~~:··prc;·~ficÓ un sistema de gobierno 
conocido como democracia. porque: · · ·-

o) Se dio uno porticipoclón efectivo del pueblo en Cuestion·es polftlcos. 
b) Se ampliaron los opciones de trabajo poro la clase obrero; :> 
e) Se suprimieron las clases sociales. · · 
d) Se estableció un efectivo sistema de recoudoctón de impuestos. 

11. El pensamiento religioso griego está representado entre ~tros. poi: 

o) Zeus. Mino y Apelo. 
c) Solón. Dorio y Pericles. 

b) HomerO. SófoCles y Eurfptdes. 
d) Platón~ Sócrates y Aristóteles. 

12. El imperio romano. como cualquier otro imperio. tuvo como _corocterfstico princtpat: 

o} Establecer un sistema de gobierno democrático. 
b) Conquistar otros tierras e incorporarlos o sus dominios. 
c) Dividir su territorio en provincias y darles todo lo soberonia poro que elijan o sus 
gobernantes. 
dJ Respetar lo soberonio de los paises vecinos. 

13. ¿Cuál de los siguientes culturas floreció en el continente europeo? 

o) Hititas. 
e) Egipcios. 

14. ¿Por qué es importante el derecho romano? 

b) Persas. 
d) Hebreos. 

oJ Porque ocfuolmcnfe constituye lo base en la legislocién de ~uestros paises latinos. 
b) Porque se basó en auténticos principios democráticos. que sirvieron de ·bese poro lo 
propagación de lo democracia. 
e) Porque poro su elaboración se tomó en cuento lo opinión de.todo el pueblo romano. 
d) Porque elevaron el sentimiento nacionalista del pueblo romano. 
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15. Uno de los aportaciones de lo culturo T'ong de Chino o la,humonidod. yo que sirvió o los 
viajeros que conquistaron Amér:Jca y Áfrico en años ~~steriore"s. fue:. 

o) Lo brújula. 
c) La bóveda. 

b) Un reloj de Sol. 
d) Los barcos de velo. 

-. ·, .... ·.'·-.-.·· .' 

16. ¿.Qué culturo destoco en el período postc.lósico eri ~lo Í'egión central de· Mesoamérfco. 
alrededor del siglo X'? 

o) Mexicas. 
b) Toltecas. 

b) TeotihuoCanos~·. 
d) 91~.e.cos~:·:;'.;-

17. El pueblo chlmú del óreo andino se destoca por: 

a) Su trabajo con los metales. b) Lo o~~r~~ión de.i Sol. 
c) Lo odoroción de un sólo dios. d) Las grandes conquistas realizadas. 

18. Entre los siglos IX o XI surgió uno nuevo estructuro en Eu~~~~::.~··~··-;~·u~~;i~n;~. lo cual: 

a) Propició que todos los hombres fueron libres. con amplios 'gorontfoS"'pcirO' e1eglr o sus 
propios gobernantes. . _ · _"> · ~ ·: 
bJ Generó un cambio en el poder real. ya que os reyes tuvteron·1a·'fUerzo n~i::::~~~riO poro 
mantener unidos los territorios Integrantes de sus respectivos reinos •. ,_, «~:~ ).: ·_.,.',.-·:_, .. J:.\;· 
c} Estuvo carocteñzodo por el amplio dominio de lo Iglesia. lo cual se fof!oleCi~ gro~las o los 
apoyos brindados por los reyes. . .- ·: .-. · .~ :.,,'.:,,- «'. .. /.-~: 
d} Propició que los reyes concedieran grandes extensiones de tierra en morios·.de una solo 
persono: el señor feudal. el cual tenlo un poder Ilimitado sobre esas·posesfones_y_éste: o su 
vez se reconocia como vasallo del rey. · • ,_ '"'; >" _.. 
19. A partir del siglo XII se observaron grandes cambios en el occid~~fe-.~~~b,p~~: ~POre~e un 
nuevo grupo social conocido como burgues(a. el cual se_coro.C::.t4'.!~~~.:S?~-~~~~~ _.;·~~~;/::: · ~: .. :~ 

o) Los campesinos adquirieron gran fuerzo hasta consolidar Un POdér.c.ue: se,rrtCntfestó en lo 
economía de este grupo social. :.'. ·>':-,~.:.;~:; _ _"';:.~· .. '.:;-,::·'.:·:,::,;'>"',\:~: .. _:e~-· :·,. ... -
b) Los hombres vivían libres en ciudades llamados burgos y·vi_xran"de.\'.la-ogñculturo.·el 
comercio y lo artesanía. '.-'.·' -;;·.;.-.' <:;: .. :,:.'. .. <i>. ,. ',- ' 
cJ Los mujeres participaron activamente en asuntos polftlcos d~-su ciudad;/~=· 
dJ Este grupo social apoyó militorrr.ente o todas los ctudod~s.~u.~'·tE'.!~~~n m~.':"1º1'.'e::t~las como 
formas de gobierno bien establecidas. , ", -~'· ,. _, · ·' · 

. . ' . . ~ 
20. Los Cruzadas fueron empresas militares con el objeto de liberar los .Santos Lugares. sin 
embargo sus consecuencias fueron de otro tipo. entre las que destocan: -, 

o) El intercambio económico entre los paises africanos y europeos. 
b) El desarrollo del comercio entre los europeos y los osióticos. 
c) El intercambio cultural entre los culturas americano y europeC. 
d) El desarrollo político de los paises asiáticos. 
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21. En el siglo XVI inicio un nuevo peñodo en lo historio europeo: el Renacimiento. En esto 
época hubo grandes cambios. Por ejemplo: 

o) l.o Iglesia empezó a dominar lo cultura y les acciones politices. 
bJ El feudalismo se extendió a todos los paises. fortaleciendo el poder de los señores feudales. 
c) Desaparecieron los últimos reductos feudales y se fortaleció el poder real autoritario; y se 
consideró al hombre como eje y centro del pensamiento y del arte. 

22. ¿ Cuáles de los siguientes imperios tuvieron un perfodo de esplendor casi oi r:TI1smo tiempo'? 

aJ El imperio Bizantino y el imperio árabe. 
c) El imperio romano y el Imperio inca. 

b) El imperio inglés y el imperio mexico. 
d) El imperio francés y el imperio chino. 

23. ¿ Por qué en lo cultura actual de los paises lotinoomericonos se cuento con elementos de 
origen árabe'? 

o) Porque los árabes huyeron o tierras americanos. vlctimos de los persecuciones rellglosos. 
b) Porque dominaron o España durante ocho siglos. dejando huella en lo lengua. los 
costumbres y el arte: de tal manero que cuando los espoñoles llegaron o América. trajeron 
estos elementos que hablan asimilado. 
c) Porque los árabes realizaron viajes de exploración hacia tierras americanas a través del 
océano pacifico. estableciéndose en nuestro continente antes que los espaf"loles llegaron. 
d) Porque los trajeron los colonos ingleses. al tener contacto con los árabes. a través de los 
prácticos comerciales. 

24. ¿Qué culturas florecieron en el mismo continente'? 

o) Hititas y Egipcios. 
c) Griegos y árabes. 

b) Mexicos e Incas. 
d) Chino y Romo. 

25. ¿Cuánto tiempo posó entre lo llegado de Colón o tierras americanos y lo conquisto de 
nuestro pols'? · 

o) 36 años. 
c)45 años. 

b) 29 años. 
d) 13cños. 

26. Uno vez que se establecieron los europeos en el continente omerfcono. surgió un nuevo 
grupo social conocido como mestizo, et cual tuvo como corocteristica principal: 

a) Ser el resultado de lo mezclo entre europeos y americanos. 
b) Ser un grupo constituido por españoles únicamente. 
e) Ser un grupo de hijos españoles nacidos en América. 
d) Ser un grupo formado por indígenas exclusivamente. 

27. A partir del siglo XVI, con el renacimiento. surge en Europa un nuevo fenómeno politice 
conocido como el Estado Nocional. el cual se caracterizó porque: 

o) Hubo unidad entre el gobierno. pueblo y territorio. distinguiéndose por-su soberonla, es 
decir. por su libertad y capacidad poro darse el gobierno que mós les convengo. 
b) Hubo unidad entre todos los reyes de Europa paro eliminar los idees de identidad entre el 
pueblo v su país. 
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cJ Se le brindó todo el opoyo ol Socro Imperio Romano Germánico poro dominar al 
continente europeo. 
d} Se fortalecteron los pequer-tos- reinos europeos. garantizando su autonomía sin rendir 
cuentos a los príncipes. 

28. ¿.Cual fue el país del cor".'tinente a~e~~~no •. q~e.~on~~fstoron IC?:s europeos_ en el siglo XVI? 
-,-;._.--,-._.,.:,. - ' 

e) México. •.·· •· .bl Perú.'·. 
c) Argentino. .. ,- ,_'·.:···.:X· .:,.' .. , :_._~f_B_ra~~17·.:, 
29. Dos personajes de finales:,·d~l--~~¡~-~-~-~X-~J·· ~-)~r:frléÍpiO_.~~del~-slg.lo X~~~ Ciu~ .. ~poStularo_n los 
fundamentos del método de tnvestiga':~ón_cte_ntmc? f.u~ro~: <;;'. ,: · 

a) Francisco Bacon y Renato D~~C~·;...-~~~~-:~'._."·:''. 
c) Newton y Miguel Ángel. · ' 

: b)' Nrc~léS CoPé;:J,rco Y: Darwfn; 
c) Monteverdi_y Quevedo: 

30. Lo Ilustración es una ·COrrierÍfE, de ~ensa~-~e.~~~---~-~I ~~~l~_,:·~~-Vl~.j~--:_'l~-~:'.c::D~1 tuvo como 
carocterfsticos pñncipales: ' · · - ·,. ·: .... 
o) Lo tntolerancfo religioso. el culto o los reyes y 10-imposicfÓn ·dé la· ~sCló~ttud. ·." 
b) Lo critico. lo tolerancia reltgiosa y la libertad espiritual.:·-·. _. t!··, . ···.- .. _ 

c) Lo difusión de los creencias esotéricos. la irracionalidad y laS préctiéo-5 ·anttdemocr6tic0s. 
d) Lo sumisión al poder real. el olvldo por aspectos culturales y lo dif_usi~r_i .de: ':J"ª sc:>la · religiór:t. 

31. Uno vez que concluyó la independencia de Estados Unidos;·_ es'te- Pars~·s~e ·orQc:ln-izÓ cOmo 
una república representativo. democrática y federal. Esto sign1fica·_·q~:~':,:'.~' ;~:S}_-~·:{· 

a) El poderqued6 en monos de la corono inglesa. . · . ,'. , · -._-· ···>·- · .·_ ... --''·· 
bJ Se estableció una cámaro de senadores. lo cual tuvo el coritrol_CbSOluto~·de __ .todos los 
decisiones del Estado. ':~_-e::· .... ,-~-, .. ~-·-·~· 
e) Se estableció lo división de poderes a través de un Congreso con dos cómaros:·la de 
Senadores y lo de Diputados. . . ~: ._· .... - ·~··. 
dJ Los clases sociales citos ocuparon el poder legislativo y judicial;: mle".ltras·~~ue _las .c!ases 
sociales bojas quedaron sin ninguna opción para participar en cuestiones pol!tiC:as:'.i·:-:,· '.~. 

32. ¿.Cuál es lo importancia de la Revolución Francesa en la Histori~:U·~¡-~~~-~~i-?-.-,~:j~~-,·:.; 

a) Se convirtió en un símbolo de libertad para los paises y pueblo~ q·u~-º~ú~;-~-6 ·,;·~-bra~ logrado 
liquidar los restos del feudalismo rural. . . ·_-.-:~- ·_::·"· _ . 
b) Se puso de manifiesto el poder de lo nobleza y de los reyes. el triunfar éstos· sobíe los clases 
populares. · -- ·,., :'·.',· ·. 
c) Quedó demo~trodo que lo burguesía ero un grupo que se debilifabO Coda vez más ante el 
poder real. t' :: ·· '·:· ... ·_;_·::"·_':-·:'-·:"·'-

dJ Fue un ejemplo poro los paises que tenían como formo de gobierrío la monOrquio. ya que 
supieron cómo aniquilar cualquier intento de Revolución. 
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33. El liberalismo es uno doctrino mercon1ilisto del siglo XVIII. desorrollodo por Adom Smith Y 
David Ricardo. lo cual proponfo que: 

a) Lo economía se desarrollara en completo libertad. 
bJ Se pagara uno cuota de recuperación económico ol Estado en todos los actividades 
económicos. 
cJ Todos los dueños de fábricas pagaran Impuestos al Estado. 
dJ Los campesinos obtuvieran el derecho sobre las fierros que trabajaron. 

34. Con lo Revolución Industrial. apareció una nueva clase social: la de los obreros o 
proletarios: lo cual en sus Inicios: 

oJ Tuvo lo fuerzo necesaria paro organizarse en pequeños sindicatos que defendieron sus 
derechos. 
b) Tuvo una condición de vida muy precario. yo que tenían que trobajor hasta 15 6 16 horas 
al dio y podian ser despedidos de su empleo en cualquier momento sin recibir ningún tipo de 
Indemnización. 
c) Contó con el apoyo de un servicio médico que ofendiera rápidamente los problemas de 
salud derivados del trabajo. 
dJ Fue apoyado por los grandes empresarios poro que se organizaron en comunidades 
proletarios en donde no existiera lo desigualdad. 

35. El socialismo es uno corriente de pensamiento que postula: 

o) Lo necesidad que se establezca una Jomoda de trabajo de diez horas. 
b) Que los obreros se sometan o Jos condiciones que impongan sus patrones. 
e) Que existan clases sociales altos que controlen todos los actividades económicos. 
dJ Que existo uno sociedad igualitario. basada en lo propiedad social de los medios de 
producción. 

36. El capitalismo. como sistema de gobierno. postulo que: 

a) Debe existir una sociedad igualitaria. 
b) Los obreros deben ser dueños de las f6bricas. 
cJ El capital es ele elemento de producción y creador de riqueza. 
d) Los medios de producción deben ser propiedad colectivo. 

37. ¿Qué acontecimientos europeos provocaron uno situación propicfo poro que los colonias 
iberoamericanos lucharan por su independencia? 

o) La guerra de los 30 años y el surgimiento de los Estados Nocionales. 
b) Lo crisis económico de Europa pr'.:lvocodo por lo devaluación de Jo monedo y lo invasión 
de ideos confucionistas en los alfas esferas sociales de Europa. 
c) los movimientos de unidad nocional y Jo guerra de los 7 años. 
d) lo crisis de los sistemas absolutistas tradicionales, provocado por lo Revolución Francesa. y 
el estado de guerra que vivió Europa durante el imperio napoleónico. 
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38. Mientras que en México se desarrollaba un movimiento armado conocido como le 
Revolución Mexicana, ¿Qué otro acontecimiento estalló en Europa? 

a) Lo Guerra de los 7 años. 
c) Lo Pñmera Guerra Mundial. 

b} Lo Segundo Guerra Mundial. 
dJ L~ G~erro de. los 30 años. 

39. Lo llamado "Guerra Frfc" protogo':1iza~o p~r la.c-~URSS y .Estados Unidos se caracterizó 
porque: 

a} Estados Unidos impidió. por todos l~-~-:·~~,~i~~'f.'_~U~---~~s-~-~.orS-~5-:del_ rñur:-ido_"~doptoron el 
socialismo como sistema de gobierno.'_·,,"-,._ .. ,_-_~._._,.-.,-~.:.,. __ ~.-,..-~-·-·-'"·· , .... : ...... ~. 
b} Lo URSS apoyó incondicionolment~ .º los ·pcrses que od6p~aron el capitalismo como forma 
de gobierno. "='' ·- )-·t,:1·: 
c) Ambos paises tuvieron un enfrentainiento'orrTlodo empleando'tOdo tipo de'ormOs. 
dJ Estados Unidos y lo U RSS lucharon _en lo zOno frfo de Siberfo~·-, ... · -

40. En los años sesenta del siglo .xi:·;~--~~~;;S·i~-~~~-:-¡~.·~~~"6~~n~Ci¿;ñ ~~:~_"Ter~~r Mundo" o los 
países liberados de los ontrguos lr:n~~rfc:>.~ co~_oni<?l.t'.'s. Str11 e_m~~-r~o.· con_ el P'?so del tiempo este 
término se aplicó: · ' ' · · · ' 

a) Únicamente o los países africon~~·-·q-~~/~-~~-~j~~---~on· ~blaclón negro. 
bJ A los paises subdesarrollados de 'Áfrico. -AsiO y Américo.;.~;.· - · -
cJ A los paises económJcomente poderosos.· , ' "<" 
d} A los paises con sistema ~~ gobtem~ ~~cfaltsta. · 
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