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"Uno se embarca hacia tierras lejanas,
o busca el conocimiento de hombres,
o indaga la naturaleza, o busca a Dios;
después se advierte que el fantasma
que se perseguia era Uno mismo."

Ernesto Sabato



INTRODUCCION

El presente trabajo forma parte de uno mayor, compuesto por dieciocho
tesinas que, bajo la direccién de la maestra Ana Maria Maqueo, surgio en un

Seminario de Tesina, en el mes de febrero de 1997.

Una vez reunidos los integrantes del seminario, discutimos el posible tema
para nuestra investigacion y llegamos a la conclusion de que compartiamos todos
una misma inquietud: la ensefianza de la lectura. Nos propusimos entonces
acercarnos a este problema particular en un intento por conocer mejor la situacion
de la ensefianza de la lectura, presuponiendo que el bajo resultado de esta habilidad
en las escuelas del pais se debe, precisamente, a un enfoque equivocado en su
ensefianza. Nos planteamos, asi, explorar un poco mas los nuevos lineamientos e
ideas que ofrecen los tedricos en esta particular area de la didactica de la lengua;
asi como verificar, por una parte, el estado de la ensefianza de la lectura en las
escuelas secundarias y, por otra parte, poner a prueba una estrategia de ensenanza
diferente de acuerdo con las ideas de uno de los principales estudiosos en la

materia, Frank Smith.

Nuestro objetivo es saber un poco mas sobre la comprension de la lectura,
desde el punto de vista del enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua vy,
por lo tanto, de ia linguistica. Y de alguna manera, aprender a experimentar con

nuevos materiales, producto de ideas novedosas en este campo.

La eleccion del tema de nuestra investigacion obedece no sélo a un interés
personal y profesional, sino a la gravedad misma del problema de la lectura. Son
ya bastantes los estudiosos que se han ocupado de sefalar lo agudo de esta
situacién, aunque "Son escasos los estudios que sobre la lectura se han realizado



en nuestro pais": ' Es otra de las razones que nos movieron a profundizar en esta

circunstancia.

Se ha comentado mucho, en muy distintos ambitos, que los mexicanos (los
jovenes en particular) no saben leer, en el amplio sentido de este término; es decir,
leer como apoderarse de las ideas contenidas en un texto, sumergirse en lo
profundo y no quedarse en lo superficial; leer intenciones, emociones, sentimientos,

y no meras palabras.

Se habla también con frecuencia de que los mexicanos no son lectores, que
no tienen el gusto por la iectura; ademas de que la situacion econdmica tan critica
por la cual atraviesa el pals, no permite que las clases medias y populares gasten en
libros. A nivel meramente hipotético nosotros consideramos que estas afirmaciones
podrian no ser muy exactas. Nos atreveriamos a opinar que no se tiene el gusto
.por la lectura precisamente porque no se sabe leer. Los mexicanos si leen, esto es
indudable cuando se observa el nimero de publicaciones periédicas que se venden

cada dia en el pais. Entonces, la pregunta seria s qué leen?

Una posible respuesta seria: el material que ies es accesible: revistas,
historietas (conocidas también por su nombre en inglés "Comic" que narran las
aventuras de los superhéroes extranjeros como Superman, El hombre arana,
Batman, etc.), fotonovelas, periddicos ilustrados, literatura ligera o "rosa" (tipo Corin
Tellado o la serie Novelas con corazon), "monitos” (historias que se producen en el
pais, generaimente por Novedades editores, que presentan una narracién mediante
ilustraciones, con un lenguaje pobre o vulgar y, segun dicen, representan escenas
de "la vida cotidiana"), también estan las conocidas como "sensaporno” (colecciones
que estan a un paso de la pornografia y aparecen en series con titulos como

Sensacional de traileros, Sensacional de colegialas, y asi por el estilo).

! GARDUNO, Sonia Araceli, La lectura y los adolescentes, México, UNAM. 1996, p. 63



< No seré esto resultado de un problema relacionado con la ensefianza de la
lectura? En otras palabras, al no darse en la etapa escolar el desarrollo adecuado
de la habilidad lectora, la persona no accede al libro y se refugia en otro tipo de

lecturas que si le son inteligibles.

En lo que se refiere al costo de las publicaciones y los alcances econdémicos

de las clases medias y populares, encontramos cifras sorprendentes de venta de
revistas, fotonovelas, "comics", etc. En una informaciéon no oficial, obtenida en la
Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM) en 1997, observamos
que el tiraje global de las 1,789 revistas (Unicamente revistas) que se publican en
nuestro pais es de mas de veintidoés millones de ejemplares mensuales
(22,183,600). Sidividimos este numero de publicaciones por un precio promedio
fijado en $11.50 tendremos que en nuestro pais se gasta mensuaimente, sdlo en
revistas, la cantidad de $255,111,400.00 (el precio promedio o obtuvimos de
encuestas que todo el equipo realizé en puestos de voceadores, con el objeto de
tener una idea aproximada de los costos de estas publicaciones, asi como de las

preferencias del publico). A esta cantidad habria que afadir el valor de periddicos,

“subliteratura”, fotonovelas, etc. Se obtienen cifras inimaginables.

En sintesis, y con base en lo anterior, consideramos que la falta de lectores y
de buenos lectores no reside, de manera determinante, en su situacién econdémica.
La respuesta tal vez se encuentre en la falta de organizacién econémica de las
autoridades correspondientes, en relacion con lo verdaderamente importante: invertir
en planes de estudio, formacién de profesores, materiales educativos de alta
calidad, etc.; asi como en fijarse objetivos que se traduzcan en 6ptimos resuitados

educativos.

En las actuales circunstancias, las instituciones educativas tGnicamente
parecen estar produciendo enormes cantidades de egresados, practicamente
analfabetos o con posibilidades muy remotas de volverse buenos lectores, con todo



lo que esto conlleva: seres pensantes, criticos, informados... Independientemente

de lo anterior, observamos que se habla mucho a niveles oficiales de! "problema de
la lectura" en México. Para resolverlo generalmente se proponen acciones para

promover la lectura y editar libros mas baratos, por ejemplo. Sin embargo, nosotros
pensamos que el problema tiene otro origen y deberian emplearse otros medios para

resolverio: ensefiar a leer a la poblacidn, empezando, claro esta, por aquellos que

estan en edad escolar.

Por otra parte, revisamos los resultados de encuestas aplicadas a maestros y
estudiantes en torno a la situaciéon educativa del pais, datos registrados por Gilberto

Guevara Niebla? y las consideraciones tedricas de Frank Smith® en dos de sus

textos.

Guevara Niebla subraya las deficiencias y los errores en que ha caido ia
educacion en México. Los principales puntos de interés se originan, sobre todo, en
una mala organizacion y aplicacion de recursos econdmicos por parte del gobierno.
No existen, académicamente hablando, objetivos bien planteados, en cuanto a lo
que se busca y lo que pretende lograrse. No se realiza un analisis profundo de Ia
situacion y necesidades del pais y de las circunstancias que repercutiran
evidentemente en el ambito econdmico; tampoco se toma en cuenta el camino
paralelo que exige nuestro presente en materia de ciencia y tecnologia para los
proximos afos; ni se respeta la diversidad étnica y social que existe en nuestro pais

demografica y territoriaimente.

Los maestros no son suficientes fuera de las grandes ciudades, por lo que las
autoridades se han visto en la necesidad de habilitar personas con un maximo de
instruccion de 3o. de secundaria (Alfabetizacion rural y CONAFE) y, recientemente,

2 GUEVARA NIBLA, Gilberto, La catdstrofe silenciosa, Meéxico, FCE., 1992,
3 SMITH, Frank, Comprensicn de la lectura, Meéxico, Trillas, 1995
» Para darle sentido a la lectura, Madrid, Visor, 1990.



se han implantado los programas de alfabetizacién a cargo de la Secretaria de la

Defensa Nacional (Servicio militar obligatorio).

E! probiema se agudiza debido a la organizacién centralista y al burocratismo

Y, por qué no decirlo, a la corrupcion que todo esto conlleva. No se asume

realmente el compromiso educativo entre las instituciones creadas para tal efecto;
sin hablar de la problematica que dia con dia surge en el interior de cada escuela:

icuales son los tropiezos?, ¢ quién los detecta, los atiende o intenta resolver?

Desde el punto de vista tedrico nos concentraremos en las obras de Frank
Smith Para darle sentido a la lectura y Comprension de la lectura, en las que el autor
sefala que la lectura debe estar encaminada, desde los primeros afos escolares, a
captar los mensajes que contiene el material de lectura y no a tratar de entender
palabra por palabra. Habra entonces que dirigir, sin distraccion, los sentidos del
lector hacia la formulacion de ideas. "Otra habilidad para la lectura, aunque
tampoco se la cultiva en la ensefianza, consiste en utilizar al maximo lo que ya

sabemos y ser lo mas ahorrativos posibles al introducir nuevos datos en la

memoria"*.

Una de las grandes preocupaciones de este autor esta centrada en lo
significativo del aprendizaje y, por ende, de la lectura. Resalta la importancia del
empleo de los conocimientos previos del que lee, de manera que la lectura se
integre a lo que ya sabe. "La adquisicidon de unos pocos conocimientos previos de
cualquier fuente adicional puede hacer que el texto se vuelva repentinamente
legible"®, y un poco mas adelante insiste en que "Para cualquier cosa se necesita

informacién visual y no visual"®.

“ Tbidem, p.25
* Ibidem, p. 51
¢ Ibidem, pp. 51-52



Para Smith, lo mismo que para otros estudiosos (Gardufo, Cooper) el punto

central sera guiar al lector hacia la asimilacion y produccion de ideas. Atender al

estudiante como lo que es: un ser sensible. Comprender sus intereses y

circunstancias sociales y, en funcién de este contexto, determinar los objetivos del
aprendizaje, partiendo de aquello que para el ailumno sea significativo. Ayudario a

desarrollar la vinculacién entre el contexto y el cimulo de conocimientos que posee

y los nuevos conocimientos que va adquiriendo.

Como ya se dijo, también de Frank Smith tomamos la idea que nos permitié
disefar nuestro trabajo. A lo largo de sus obras, este autor sugiere que la lectura

de un texto deberia ir precedida de una actividad oral que situe el texto dentro del

ambito de lo que el alumno ya sabe. Esto es, si se va a presentar un escrito de

contenido histérico o cientifico, por ejemplo, el maestro debera conducir una
conversacion previa en torno al tema en cuestién. Esta conversacion - libre y
espontanea - tiene como objetivo, por una parte, sacar a relucir todo lo que el
alumno sabe en relacién con el tema (que, en ocasiones, es mucho, pero ni el propio
alumno lo sabe); y, por otra, dirigir la interaccién de los alumnos de tal manera que
con sus intervenciones enriquezcan el punto de vista de sus compafieros (aqui el
profesor debera actuar como un simple coordinador, sin dar ideas propias, ni mucho
menos informaciones fuera de contexto. Su papel ya no es protagonico, ya no es el
dueno de la palabra a la manera tradicional; por el contrario, debera propiciar que

los alumnos hablen entre ellos sin trabas de ninguna especie, con soltura y

confianza).

Una vez que el alumno ha reflexionado sobre lo que va a leer, la comprension
de la lectura debera ser mucho mas efectiva, toda la carga de aprendizaje que

conlleva ese texto se volvera un "aprendizaje significativo” al sumarse a lo que el

estudiante ya sabe.
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Para realizar nuestra investigacion, se disefiaron dos pruebas, a partir de una
misma lectura. La primera, Prueba A, se aplicé a un grupo de alumnos de acuerdo
con los lineamientos tradicionales; esto es, se les present6 el texto sin ninguna
actividad previa y, a continuacion, se les ofrecié una serie de preguntas. En la

segunda, Prueba B, se |les propuso a otros alumnos la misma lectura, pero llevando

a cabo la actividad previa que describimos arriba.

De los resuitados de ambas pruebas, esperamos poder confirmar la hipétesis
de que esa reflexion y cambio de impresiones previos al enfrentamiento directo con
el texto, le confieren sentido a la lectura: "Nada que no tenga sentido para el alumno

se puede ensefar y el aprendizaje en si mismo no es otra cosa que el intento de

conferir sentido a algo".”

Para conciuir, séio nos resta insistir en que con este trabajo, aunque modesto,
esperamos obtener alguna luz sobre la ensefianza de la lectura y, sobre el lenguaje

en general. Esta investigacion pretende abrir el camino a trabajos mayores en este

campo del saber.

7 Ibidem, p.15.



11

MARCO HISTORICO

Las carencias educativas en nuestro pais han tratado de solventarse
mediante la aprobacion reiterada de nuevas leyes y programas de estudio. Estas
carencias llegaron a tener cifras alarmantes que poco a poco se han vuelto,
digamos, menos alarmantes. Las autoridades se han preocupado por disminuir las
estadisticas, en parte por la presién ejercida por organismos internacionales,
formando no profesionistas o niveles académicos altos, sino tratando de eliminar lo

que se denomina analfabetismo, esto es, no saber leer, escribir y realizar las

operaciones matematicas basicas. Ahora abundan en el pais los semianalfabetos o
analfabetos funcionales, personas capaces de decodificar pero que no comprenden
un texto y escriben con muchas deficiencias, y cuentan con algun tipo de certificado

de estudios, lo que permite no considerario analfabeto, estadisticamente hablando.

A principios del s. XX el 70% de Ila poblacion era analfabeta. ;A qué se debe
este fenomeno que inunda a la sociedad mexicana?, ¢ de qué manera se han

desarrollado los planes y programas de estudio que no han cumpilido el fin para el

cual fueron creados?

Uno de los logros de la Revolucién de 1910 fue la de procurar la instrucciéon
académica para todos los mexicanos. El problema traté de resolverse poco a poco,
por ejemplo: la creacién en 1911 de escuelas publicas donde se ensefaba a leer,

escribir y las operaciones aritméticas basicas.

Los puntos principales del articuio tercero de nuestra constitucién son los

siguientes:
¢ Todo individuo tiene derecho a recibir educacion.
¢ Esta educacion tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades

del ser humano.
¢ Sera laica y ajena a cualquier doctrina religiosa.
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¢ Se basara en los resultados del progreso cientifico.

¢ Atendera al aprovechamiento de nuestros recursos, aseguramiento de
nuestra independencia econémica y acrecentamiento de nuestra cuitura.

¢ Mejorara la convivencia humana, el apreciamiento de la dignidad de la
persona... evitando los privilegios de raza, religiéon, de grupo, de sexo o
individuales.

¢ La educacion sera gratuita.

Se observa que hay una preocupacién profunda por el marco teérico que
concierne a la educacién, pero no se percibe tanto cuidado ni practicidad en los
planes de estudio con que se pretende lievar a la practica esa teoria. ¢ Realmente

se cumplen estos postulados en los centros educativos de nuestro pais?

Creemos que nho, o que se cumplen muy medianamente. Los planes de
estudio tienen el "defecto"” de ser demasiado ambiciosos; tanto que por pretender
abarcar todos los campos del conocimiento basico y de manera profunda, al final del
ciclo escolar se ven incumplidos; o bien, los alumnos terminan su educacioéon con un
cumulo enorme y amorfo de conocimientos que no comprenden cabalmente ni

pueden darie una aplicacion practica.

Los libros de instruccion primaria, secundaria y preparatoria dei sistema
abierto, por citar un ejemplo, estan escritos por especialistas que lilenan la cabeza
del alumno con teorias, temas y puntos de vista que dificiimente puede ilegar a
comprender un joven y que pueden, en cambio, confundirlo y agobiarlo con un alud

de conocimientos para los que no encuentra una aplicacion practica o amena.

Tuvimos la oportunidad de consultar el libro realizado por la maestra Helena
Beristain y otros autores titulado Espariol. Tercer grado. Primera parte, para la
. educacion media basica (México, SEP-CONAFE-CNIE, ed. Limusa) el cua!
comprende temas que se estudian en dos o mas semestres a nivel licenciatura:



Romanticismo en Espafia
Postromanticismo (sic.) en Espafia
El romanticismo en Hispanoameérica (la novela)

El romanticismo en Hispanoamérica (poesia gauchesca)
. El realismo en Esparia

. La novela de la Revolucion Mexicana

. El modernismo

. Rubén Dario

WOO\]O\UI:&U)!Q:—-

. La novela y el cuento modernistas.

Esto por lo que toca a literatura, en lingliistica los temas se presentan
saltando de uno a otro sin un orden evidente para el estudioso. No es que los
redactores no lo hayan realizado siguiendo un orden légico, pero el alumno,
desgraciadamente, no lo percibe asi. Sin duda alguna quienes elaboraron este
libro de texto dominan los aspectos tedricos y cuentan con afios de experiencia
docente, pero olvidaron que estas cualidades no las posee el alumno que lieva poco
tiempo descubriendo el universo de estas materias. Los profesores tenemos la
obligacion de hacer accesibles los conocimientos propios de los cursos que
impartimos de acuerdo con la edad y posibilidades de nuestros educandos; sin este

requisito basico no se avanzara significativamente en la educacion.

Tenemos poca experiencia (cinco anos, para ser precisos) en el campo
docente a nivel preparatoria, pero hemos observado que los alumnos, a pesar de los
cursos de Espanol de la primaria y la secundaria, tienen severos problemas de
ortografia y redaccion principalmente. Algunos de ellos muestran interés en la
materia, son dedicados al hacer sus trabajos de investigaciéon o redaccion; pero,
definitivamente, no basta con la intencién. En algun punto del proceso evolutivo de

su instruccion académica hubo una falla. ;Doénde estuvo?



14

Pensamos que una de las razones posibles de este problema se debe en gran
parte a que los preceptos que regian la instrucciéon conocida como tradicionalista no
han sido erradicados en su totalidad del sistema educativo. Quiza porque algunos
profesores fueron, a su vez, formados bajo este método, y al no actualizarse en lo
que a practicas docentes se refiere, continuan impartiendo sus conocimientos de ia
misma manera; tal vez sin las practicas radicales de sus predecesores: golpear al
muchacho, humillario, imponer castigos degradantes, etc. Esto, desde luego, no es

absoluto, existen profesores que no se valen de ellas en ningun caso.

Los preceptos de la educacidn tradicionalista son:

¢ Autoritarismo: el profesor es la maxima autoridad y quien tiene la razén en
todo.

¢ Verbalismo: el maestro expone sus conocimientos verbalmente o dicta sin
esperar ninguna participacion por parte del alumno.

¢ Disciplina inflexible basada en ei castigo-estimulo, el alumno debe
obedecer ciegamente.

¢ Dogmatismo: lo expuesto por el profesor no se somete a escrutinio, ni se
discute, duda o razona.

¢ Mecanicismo: el discipulo debe memorizar todo aunque no comprenda

nada ni le encuentre una aplicacion practica o una logica.

Como consecuencia, todo esto genera que "el alumno pierda interés por el
estudio; no aprenda a razonar, sino a memorizar, no tenga iniciativa ni creatividad,

convirtiéndose en un ser pasivo"®.

En 1970 surge la Reforma Educativa que pretendia romper con ia
tradicionalidad, rigidez e inmovilidad de la educacion nacional fomentando una
actitud activa y critica en el alumno. Los cursos que se impartieron a los profesores

fueron muy breves y, por lo que toca a '~ materia de Espanol, se enfocaron mas a

¥ LLATAPI, Pablo, Andlisis de un sexenio de educacion en México (1 970-1976), 1980, p. 93
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informar sobre la gramatica estructuralista que a difundir el enfoque comunicativo de

la nueva ensefianza.

En 1990 se establece el Plan Nacional de Desarrollo en el cual se instituyen
como prioridades la renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza. Se
hicieron "pruebas piloto"” para ensayar su pertinencia y viabilidad; se reformo el
articulo tercero de la Constitucion el dia cuatro de marzo de 1993, cuando se
instaura el caracter obligatorio la educacidén secundaria; en ei area de Esparnol se
propone la adopcion del enfoque comunicativo para su imparticién, cuya finalidad es
lograr "que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y precision,
en contextos y situaciones diversas y que sean capaces de utilizar la lectura como
herramienta para la adquisicion de conocimientos dentro y fuera de la escuela y

como medio para su desarrollo intelectual."®

Al revisar el Plan y programas de estudio: Secundaria'®, encontramos que se
divide en cuatro blogues, mismos que tratan temas muy variados que soélo se ven en
clase muy someramente y, suponemos que en la mayoria de los casos, no se cubren

en su totalidad durante el ciclo escolar.

Por ejemplo, en el Plan del 20. afio hay una actividad que reproducimos a
continuacion™’:
e Redaccion de textos teatrales.

- Redaccién de un didlogo a partir de la lectura de un cuento.

- Elaboracion de acotaciones para la puesta en escena.

Pensamos en la viabilidad de realizar exitosamente esta actividad; para ello

se consulté oralmente al Dr. Arturo Orozco Torre, quien basado en su experiencia

® SEP, Plany programas de estudio. Educacion Bdsica Secundaria. México, Di~~~rién Gral. de Materiales y
Meétodos Educativos, 1994, p. 19.

19 Op. cit.
1 op. cit., p. 30.
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docente y amplios estudios en literatura dramatica opind que no era facil su

realizacion, y, en el remoto caso que pudiera concretarse, llevaria mucho tiempoy

esfuerzo por parte de maestro y alumnos. Analizando la tarea ambos llegamos a

una conclusién negativa porque:

1. A esa edad el alumno no tiene una cultura teatral, ni siquiera mediana; es decir,
rara vez o nunca ha asistido al teatro, en consecuencia dificiimente conoce io que
eso implica.

2. Hay que explicarie con amplitud lo que es el manejo de tiempo, espacio y accién;
ademas de lo que son y para qué sirven las acotaciones.

3. El trabajo debe rendir fruto, es decir, representarse; si no es asi, la actividad no
tiene objeto, pues queda en algo meramente tedrico o abstracto.

4. Si se decide montar, aunque sea modestamente el trabajo los muchachos se
entusiasman y ya encauzados en la actividad pueden percibir las dificultades que
implican conseguir el vestuario, memorizar los didlogos, etc. Los ensayos quitan

tiempo a otras materias y puede resultar un gasto extra para los padres de familia.

El programa vigente de Espariol para la educacién media basica tiene ocho
propositos, resumidos en tres puntos, que estan completamente de acuerdo con los
principales lineamientos del enfoque comunicativo: lengua hablada, lengua escrita y
comprension de la lectura. Estos propositos estan incluidos en cuatro ejes: lengua

hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

El eje de lengua hablada tiene como objetivo incrementar ias habilidades
necesarias para que el alumno se exprese verbalmente con claridad, precision,
coherencia y sencillez. Para lograr desarrollar esta habilidad se propone llevar al
cabo actividades como exposiciones, ponencias, mesaé redondas, debates, etc.;

desde luego, rompen con el esquema del alumno pasivo y lo vueiven participativo.

En lengua escrita se persigue que los estudiantes escriban frecuentemente v .

con diversos propésitos, que produzcan e interpreten varios tipos de texto (cuentu,



articulo periodistico, ensayo, etc.), ademas de que elaboren resumenes, sintesis,

parafrasis y cuadros sinépticos.

Una vez analizados los programas consideramos que es dificil que el alumno
llegue a escribir "de manera clara, concisa, sencilla...", como propone el plan de
estudios, ya que no se le propone una verdadera metodologia para ensefiario a
redactar. No creemos, y en la experiencia docente 1o confirmamos, que con una
serie de actividades aisladas e inconexas que carecen, ademas, de una secuencia
de lo sencillo a lo dificil, sea posible aprender a expresarse por escrito de forma

l6dgica y coherente.

En relacion con lo anterior, podemos sefialar que se podria afirmar lo mismo
en lo que a literatura corresponde. EIl programa no hace énfasis en la comprension

de lo leido, lo cual nos parece muy serio.

El eje de recreacidn literaria aborda contenidos relacionados con el
conocimiento de los géneros literarios, y fomenta la lectura y su disfrute; por ello
sugiere utilizar la biblioteca escolar: ;es posible comprender y tomar gusto por la
lectura cambiando dialogos, personajes, modificando los desenlaces o reescribiendo

la historia? Pensamos que no.

El eje de la reflexidn, el ultimo del plan de estudios, pretende que los alumnos
examinen y piensen sobre la gramatica a partir de su uso; dicho de otra forma, que
la ortografia y la sintaxis se traten en clase solamente cuando sea pertinente. Pero
queda una cuestion:  como va a preguntar el alumno sobre algo que desconoce?
Mas alin si los temas se presentan de manera fragmentada como ya describimos

arriba.

El programa también sugiere realizar actividades de lectura, analisis y

discusion de fragmentos literarios; el problema aqui es que para analizar un texto es



indispensable leerio en su totalidad; pues un fragmento sacado de su contexto
puede llevar a ideas o conclusiones erroneas con respecto a lo que verdaderamente
quiso decir el autor. Como ejemplo de lo siguiente expongo una experiencia que nos
sucedio6 en clase:

Al inicio del curso 2001/2002 de Literatura Universal en 50. grado de
preparatoria se presenté la lista de libros que habia que leer a lo largo del afio
escolar. Cuando llegamos al siglo XX, se propuso Demian de Hermann Hesse, y un
alumno dijo: jAh! es un cuento que habla sobre un homosexual, ya lei algo de ese
libro cuando estuve en la secundaria". Hice algunas preguntas para averiguar si

hablabamos del mismo texto, y resultd que si.

Por otra parte, cuando en el programa se sugiere la lectura de textos
completos, generalmente son obras demasiado extensas o alejadas por completo de
la problematica y realidad del educando; actividad, por lo demas, dificil de realizar
con éxito. Nos preguntamos qué tan productiva (en el caso de que auténticamente
las leyeran) para la comprensidn del alumno es que lean Los bandidos de Rio Frio;
incluso si se trabajan solamente fragmentos de ella. Pensamos que tendria,
precisamente, el efecto contrario en los jdvenes, y que, en muchos casos, lejos de
gustar y formarse el habito de la lectura selecta, terminan por aborrecer la literatura.

Se puede afirmar, entonces, que los programas y libros de texto no
contribuyen como se espera al progreso de las habilidades pianteadas en un
principio, porque no ofrecen las técnicas necesarias para desarrollarlas. Es posible
percatarse de que la ensefianza de la lengua no se ve como un hecho social, sino
como algo exclusivamente tedrico. A pesar de las reformas hechas a la educacion,
los medios extraescolares como el radio, el cine y la televisiéon se han visto

relegados no obstante su trascendencia comunicativa.
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La integracion familiar se ha visto afectada, por una parte, por la fuerza que
adquirié la televisién dentro de los hogares y, por otra, debido a la integracion cada
vez mayor de las mujeres al ambito laboral. Los nifios, ante estos cambios, buscan
refugio principalmente en la television; lo cual significa que buena parte de la
educaciéon e informacién recibidas se obtendran a través de este medio electrénico.
A partir de esta situacidén se inicia una especie de lucha entre la educacion y los
medios de comunicacidon. Guevara Niebla opina al respecto que: "no le conceden
participacion a la sociedad ni la hacen responsable en la tarea educativa. Se valida
asi, y se refuerza, la desarticulacion entre la escuela y la comunidad (...) entre la
educacioén que reciben los alumnos y las realidades del mundo extraescolar, el
mundo en el que viven."'® Nos parece indudable que el sistema académico se

encuentra aun en desventaja.

Los esfuerzos por utilizar la televisidn con fines educativos, como la
Telesecundaria y los Programas de Alfabetizacion a Distancia, han sido numerosos;
sin embargo, no se han obtenido resultados 6ptimos, entre otras razones porque la
television educativa ha empleado un lenguaje muy pobre, con escasos recursos

técnicos y expresivos y falta de creatividad.

Debido a lo anterior, pensamos que seria conveniente buscar alternativas
para que los medios de comunicacién puedan ser aliados del sistema educativo, ya
que estan siempre presenten en la vida del estudiante. La escuela, entre otras
cosas, deberia proporcionar al muchacho las herramientas que puedan
transformarlio de un espectador pasivo en un ser critico de los mensajes que recibe,

en un usuario inteligente de los programas y anuncios masivos; tomando en

3 GUEVARA NIEBLA, Gilberto, op. cit., p. 17.
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consideracién que la television, como se concibe y ostenta en nuestro pais, no es un

elemento educador, sino mera fuente de entretenimiento.

v La calidad de recursos persuasivos de la televisién atrapa al adolescente, o al
individuo en general, alterando su manera de pensar, actuar y de percibir el mundo:
"La tele no sdélo ensefia a confundir la calidad de vida con la cantidad de cosas, sino
que ademas brinda cotidianos cursos audiovisuales de violencia, que los
videojuegos complementan."'* Otro suplemento importante de esta violencia se
encuentra también en las historietas, "comics" y otras publicaciones periddicas que
los jovenes leen asiduamente. Mas adelante, en este articulo, expresa Galeano
que: "Nunca el mundo ha sido tan desigual en las oportunidades que brinda, pero
tampoco ha sido nunca tan igualador en las ideas y costumbres que impone.” Este
articulo, por lo demas sumamente licido, ofrece, entre otros, una sentencia que

posee tintes alarmantes: "La invitacién al consumo es una invitacion al delito.""s

Queda de manifiesto todo aquelio a lo que se enfrenta el sistema educativo.
La ensefanza que se presenta de manera fragmentada es aquélla en que el alumno
tiene que buscar un vinculo entre los temas; de ahi su clara desventaja frente a la
television, la cual ofrece material digerido, continuo y sencillo al espectador. La
gente aprende también a través de emociones y sensaciones; y la televisién
comercial ha sabido utilizar este recurso con fines contrarios a los de la educacion.

:: GALEANO, Eduardo, "La escuela del crikmen" en La.Jornada, 14 oct., 1995, p.15. ’




MARCO TEORICO

En este capitulo haremos una breve revisién de los aportes en estudios e
investigaciones a las bases de lo que hoy conocemos como enfoque comunicativo.
Dicho enfoque pretende desarrollar ila competencia comunicativa del alumno,
partiendo no sélo del conocimiento de las reglas gramaticales o del acercamiento del
educando a teorias e informaciones, sino tratando de mejorar las habilidades que el
joven ya tiene, hasta lograr perfeccionar al maximo su competencia lingtistica y
comunicativa. Consideramos pertinente detenernos un poco para explorar
someramente el concepto de comunicacion y sus elementos, a la luz de

investigaciones recientes.

En La comunicacién como proceso social de Pio Ricci y Bruna Zani, se afirma
que: "no existe un completo acuerdo sobre el concepto de comunicacion [...] en su

definicion mas simple implica la transmision de una informacién desde una fuente a

un destinatario."'®

Dicha informacion se transmitira de una manera eficaz, sélo cuando el emisor
(codificador) y el receptor (descodificador) compartan un sistema de sefiales
socialmente aceptado (cdodigo), y tengan la intencion de hacer circular

informaciones.

E! acto comunicativo, dicen los especialistas, es la célula de la comunicacion;
puede emitirse con una Unica y precisa intencion, constituirse por una sola palabra,
un gesto, aunque normalmente combina elementos verbales y no verbales. Por
medio el acto comunicativo podemos transmitir una pregunta, una afirmacién, una

amenhaza, una promesa, etc.

'* RICCI BITTI, Pio y Bruna Zani, La comunicacién como proceso social, México, Grijalbo, CONACULTA, p.
75. .



Se propone un modelo del acto comunicativo (tomado de la investigadora
Tatiana Slama Cazacu, 1973 y que Ricci y Zani reproducen'’) constituido por seis
elementos basicos: emisor, cédigo, mensaje, contexto, canal y receptor. La
comunicacion es el proceso por el cual se transmiten informaciones (mensaje) a
través de un cédigo (sistema de sefales socialmente aceptado), donde el emisor y el
descodificador (receptor) comparten el mismo cédigo. Hay que destacar que la
comunicacion siempre tiene lugar en un contexto y se efectua por medio de un

canal.
Canal Contexto
[ Emisof . |Mensaje .
codifica descodifica
Cddigo

Emitir un mensaje implica "transformar un contenido psiquico en un hecho

objetivo para transmitirio al interlocutor."™ La comunicacion tiene dos posibilidades

de hacer referencia a los objetos: el lenguaje o codigo analégico que incluye los
aspectos no verbales (posturas del cuerpo, gestos, ademanes, inflexiones de la voz,
etc.); y el codigo o lenguaje numérico, eficiente, pero carente de una semantica que
indique la relacion entre los interlocutores. Al codificar, el hombre emplea los
lenguajes analdgico y numérico, y también traduce constantemente de un cddigo a

otro.

El segundo momento del acto comunicativo es la descodificacién, que
consiste en la reconstruccion del significado emitido por parte del oyente. No se
debe perder de vista que cuando descodificamos seleccionamos, organizamos e

interpretamos las informaciones y mensajes que nos han mandado.

'7 Ibidem, p. 26.
'® Ibidem, p. 28.
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El canal de comunicacién es todo comportamiento o conjunto de ellos donde
el receptor puede leer una informacion o significado. No hay que olvidar que un
canal siempre "implica un aparato fisico que transmite mensajes codificados segun

modalidades especificas.'®

Contexto es la situacion en la que se da un acto comunicativo. Las
principales caracteristicas que definen una situacion son: ambiente, participantes y
propésito. El contexto esta formado por un conjunto de situaciones que tienen lugar
en el momento de la comunicacién. En primer lugar, se percibe el contexto
linglistico formado por fonemas, palabras, oraciones; en seguida, encontramos el
contexto explicito compuesto por un elemento verbal y otro extralinguistico (gestos,
mimica, etc.); posteriormente, tenemos el contexto implicito que contiene todo
cuanto el receptor conoce del emisor (su situacion y el momento en que se
encuentra), finaimente, esta el contexto global que incluye al emisor y al receptor

junto con todo lo que se dijo anteriormente.

El contexto influye en el acto de la comunicacién de diferentes
maneras:
a) Determina la eleccién de una palabra, indicando ia direccién que e!
interlocutor debe seguir para poder comprenderla.
b) Distingue el sentido, es decir, hace eleccion de entre todas las
posibilidades la que da un rasgo particular a lo que se desea comunicar.
c) Complementa el sentido gracias a la ubicacién de una palabra en un
marco especifico.
d) Ayuda a crear o ampliar el significado de una palabra.
e) En ocasiones, transforma el significado de una palabra.

1 Jbidem, p.42



24

Ellenguaje

Es un "sistema de comunicacién inserto en una situacion social {...] no soélo es

un proceso cognoscitivo, sino también un comportamiento simbdlico, actividad

esencial y genuinamente social."® Gracias al lenguaje existe la vida en

sociedad. Por medio de él se comprende la realidad, se preservan valores, ideas,
conocimientos, etc. Ademas, es el instrumento a través del cual se lileva al cabo la
modificacion de la realidad subjetiva del individuo por medio de la conversacién.

El lenguaje posee muiltiples aspectos, por lo que mas de una disciplina

analiza el "lenguaje como sistema". La literatura se ocupa de "el lenguaje como

arte"; la psicologia se encarga del "lenguaje como conocimiento"”, analiza lo que
ocurre en la mente del individuo, los mecanismos que entran en la producciéon y
comprensién del lenguaje. La sociolingilistica atiende al "lenguaje como

comportamiento”, observando las relaciones entre lenguaje y sociedad. La

psicologia social también estudia el "lenguaje como comportamiento”, pero visto

desde las relaciones sociales e interpersonales.

Uno de los puntos de apoyo del enfoque comunicativo es la conversacion.
Intentaremos definirla someramente, asi como analizar su funcionamiento. Ricci
Bitti y Zani, en el texto ya citado, dicen que: "La conversacion es un fenomeno de

comunicacion de multiples canales que implica sefales verbales y no verbales en

una relacién en alto grado estructurada."?’

La conversacion se conceptua como "una interaccién social cooperativa”
porque sus participantes son entes sociales que se influyen reciprocamente con la
cooperacion, entendida ésta como la adopcién de los intereses, preocupaciones Yy

propdésitos del otro. En los intercambios comunicativos cada individuo tiene su turno

2% Ibidem, p. 93.
2! Ibidem, p. 185.



para aportar algo a la conversacién, normalmente bajo la idea de un "objetivo
comun"; sin embargo, esto no siempre se cumple, situaciéon que puede dar lugar a

malos entendidos.

No debe pensarse que la conversacion es un plan preestablecido, por el
contrario, cada miembro de ella puede o no participar, darle un nuevo giro o

propiciar la discrepancia.

Como ocurre en todo acto comunicativo, en la conversacion se dan elementos
no comunicados ni linglistica ni explicitamente, es decir, que se entienden gracias al
contexto y los elementos no verbales que, como miembro de una sociedad

determinada, todo hablante conoce.

Competencia lingUistica y competencia_comunicativa.

Como ya hemos mencionado, el desarrolio de las habilidades lingtiisticas de
los jovenes estudiantes es muy pobre. A partir de la reforma que inicia con la Ley
General de Educacidn (1970) se emprende un interesante analisis sobre la situacion
educativa, que da como resultado la urgente necesidad de proporcionar al alumno
instrumentos que desarrollen sus destrezas comunicativas. En la actualidad, el
enfoque comunicativo-funcional parece ser la alternativa a seguir para conseguir
que el alumno emplee eficazmente su lengua, realice producciones verbales
razonadas y eficientes, adaptandolas de manera constante a las diferentes

situaciones que se le presenten.

Para hablar del enfoque comunicativo-funcional es necesario remitirnos al
concepto chomskiano de competencia lingtistica, de la cual derivara mas tarde la

nocion de competencia comunicativa.



Los seres humanos, segiin Chomsky, nacemos con una capacidad innata

para adquirir el lenguaje. Es una especie de "preprogramacion genética especifica

para el lenguaje, que permite explicar el hecho de que el nifio posea reglas
fundamentales de sintaxis para generar combinaciones de palabras."*® Poseer un
lenguaje significa, segln su teoria, disponer de un sistema de reglas que generan
sonidos y significados. Esto da como resultado la capacidad de producir y
comprender un infinito numero de enunciados, es decir, poseer competencia
linguistica. En resumen, es un sistema de reglas que relacionan las
representaciones fonético-acusticas con las interpretaciones semanticas de los

enunciados.

Esa competencia linglistica se divide en:
A) Competencia fonologica: la capacidad de reconocer y producir sonidos.
B) Competencia léxica: conjunto de conocimientos que el hablante de una lengua
posee en relacion con el significado de las palabras.
C) Competencia sintactica: conocimiento de un sistema de reglas que permite

combinar palabras y enunciados.

Una aportacion importante de las ideas de Chomsky consiste en haber
distinguido algunos de los mecanismos sintacticos mas importantes, entre los que

estan las reglas de reescritura, es decir, detallar por medio de "graficas arboreas"

las estructuras sintacticas del enunciado. Estas ideas permiten explicar el hecho de

que existan enunciados con mas de un significado. Su interpretacién correcta se
entendera sélo por el contexto. Por lo tanto, las reglas de reescritura permiten
representar con precision este rasgo de la competencia lingtiistica.

Existen, no obstante, otros aspectos de la competencia lingliistica que no se
explican claramente con las reglas de reescritura. Chomsky dice, entonces, que es
preciso introducir reglas de transformacién; esto es, reconocer que cada enunciado

posee una estructura profunda y una estructura superficial.

*2 Ibidem, p. 218.
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Podemos decir que "su modelo representa la competencia linglistica como un
sistema de reglas de generacion y de interpretacion que le permiten al hablante
emparejar una serie infinita de sonidos (las representaciones fonéticas de las frases)

.. - . . . . "23
con una serie infinita de significados (sus representaciones semanticas). 2

Sin embargo, los estudios posteriores van mas alla de las ideas de Chomsky.

Para los etnégrafos de la comunicacién, Gumperz y Hymes, "la competencia
comunicativa es un conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso
de socializacién y, por lo tanto, esta socioculturalmente condicionada."** Es decir,
la competencia comunicativa debe inciuir no sélo Ia habilidad linguistica y

gramatical, sino también una serie de habilidades sociales.

Ricci Bitti y Zani sostienen que se da una interaccién comunicativa si el
hablante posee y utiliza todos (o la mayoria) de los componentes de una serie de
competencias entre las que se encuentra la lingliistica que, como ya hemos visto, es

la capacidad de producir e interpretar signos verbales.

Las otras competencias importantes, ademas de la lingiiistica que
mencionamos arriba, son:

a) Competencia paralinguistica. Capacidad de modular algunas
caracteristicas del significante como son: énfasis, pronunciacion,
interjecciones, exclamaciones, risas, etc.

b) Competencia proxémica. Variar las actitudes espaciales y distancias
interpersonales del acto de la comunicacién: tocarse, guardar
determinada distancia entre los interlocutores, etc.

c) Competencia kinésica. La capacidad de realizar la comunicacién

mediante gestos y ademanes, como los movimientos del cuerpo o rostro.

% Ibidem, p. 109.
2* LOMAS, Carlos, Andrés Osoro y Amparo Tusén, Ciencias del lenguaje, competencia comunicativay

enserianza de la lengua, México, Paidés, pp. 38-39.



d) Competencia ejecutiva. De accién social, de usar el acto lingiistico y/o
no verbal para realizar o matizar la intencion comunicativa.

e) Competencia sociocultural. Capacidad de reconocer situaciones sociales
y las relaciones segtn los papeles que se desempenen.

f) Competencia pragmatica. Capacidad de usar los signos lingiisticos y no
lingiiisticos de manera adecuada a la situacion y a las propias
intenciones.

g) Otras eventuales competencias.25

Como podemos observar, la competencia comunicativa es un conjunto de
habilidades, de conocimientos, normas y condiciones que permiten al ser humano
expresar sus ideas y emociones de manera eficaz. Dicha comunicacion incluye

tanto las expresiones verbales como las no verbales.

A partir de esta breve revision, podemos afirmar que el desarrollo de la
competencia comunicativa se produce dentro de una estructura social; es decir, todo
acto de comunicaciéh se da de acuerdo con una serie de reglas sociales y
linglisticas compartidas que permiten el intercambio de ideas y sensaciones. E!
concepto de competencia comunicativa abarca, tanto la competencia linguistica,

como las otras ya mencionadas.

De acuerdo con las reflexiones anteriores, el objetivo principal de la materia
de Espafiol a nivel secundaria, deberia ser la formacion de individuos
comunicativamente competentes. Personas que analicen, construyan y produzcan
discursos y textos coherentes y adecuados a las diversas situaciones de
comunicacidn en las que se encuentren. Egresados capaces de comprendery
criticar, no sdlo los textos asighados a la materia, sino también mensajes, textos y
situaciones extraescolares. En sintesis, alumnos que a la vez desarrollen al
maximo sus habilidades linglisticas, como escuchar, hablar, leer y escribir, con un

# ¢f. Ricci Bitti, op. cit., pp. 22-23.
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alto grado de eficacia y puedan actuar con asertividad en las diversas situaciones en

que se encuentren.

Un individuo duefio de una competencia comunicativa desarrollada al maximo
puede, ademas de lo anterior, seleccionar la informacién y la conductas positivas
(desechando las negativas) que este universo de tecnologia y progreso proporciona.

Como hemos visto a lo largo de este capitulo, en los uditimos afios la visién

que se tenia de la linglistica, la comunicacién y otras disciplinas que apoyaban la

ensefianza de la lengua ha cambiado mucho. Antes se estudiaba cada una de ellas

de una manera aislada. La didactica veia al alumno como un elemento receptor,
pasivo, a quien sélo se le proporcionaba informacién. Ahora, sus fines
no son otros que el desarrollo de la competencia comunicativa de los
aprendices, entendida como conocimiento del sistema lingtistico y de los
codigos no verbales y de sus condiciones de uso en funcion de los
contextos y situaciones de comunicacion y del diverso grado de

planificacién y formalizacién de esos usos concretos.?®

Anteriormente se ofrecia a los alumnos conceptos y féormulas que tenian que
memorizar para poder aprobar la materia, cuestiones que muchas veces repetian sin
comprender. A raiz del bajo rendimiento escolar detectado en diversas partes del
mundo, durante los afios ochenta, los diversos investigadores de campos como la
linglistica, la pedagogia, la psicologia, etc. se vieron en la necesidad de volver los
ojos hacia un enfoque distinto, basado en criterios muy diferentes de lasque hasta

entonces se habian empleado.

A través de este nuevo enfoque comunicativo (cuyos principios se usaban ya
en la ensefianza de lenguas extranjeras), se pretendia lograr que los alumnos
desarrollaran sus habilidades verbales y comunicativas, que aprendieran a pensar y

2% LOMAS, Carlos et al., op. cit. pp. 59-60.
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a utilizar correctamente los cédigos linguisticos y no lingtisticos disponibles en
todas las situaciones y contextos posibles, y que fueran capaces de hacer las

elecciones adecuadas a cada situacién. En otras palabras, y referido a los alumnos

de la escueia secundaria, se sefiala que es importante que este nivel: "consolide y
enriquezca las cuatro habilidades basicas relacionadas con la lengua: escuchar,
hablar, leer y escribir, y |la capacidad para emplear con eficacia y eficiencia el

lenguaje en sus funciones centrales: representar, expresary comunicar."?”

En este momento estan surgiendo nuevas propuestas de ensefanza
sustentadas ya en los principios del enfoque comunicativo. En ellas, a diferencia de
los métodos anteriores, el protagonista es el alumno; el maestro deja de ser el centro
generador de informaciones para convertirse en un coordinador, en un guia capaz
de conducir a los alumnos por los diversos caminos comunicativos, con el interés

puesto en el desarrollo de todas sus habilidades.

Resulta obvio lo crucial de la participacion del estudiante en las actividades
disefiadas con enfoque comunicativo. Esta debe favorecerse por todos los medios
posibies e intentar que sea espontanea, libre y sin inhibiciones. Los alumnos son

quienes deben "conducir” la clase por los caminos sefialados por ellos.

La adopcidén de un método de esta naturaleza no puede ser facil ni subita; el
cambio tiene que ser paulatino en la medida en que implica también un cambio de

actitudes, tanto del maestro y las autoridades como del alumno.

Poco a poco algunos maestros han ido adoptando estas ideas, pues estan de
acuerdo en que ha fracasado la ensefianza de la lengua con criterios programaticos.
Tanto la Secretaria de Educacioén Publica como maestros e investigadores en la
materia, se dan cuenta de que el propdsito de la secundaria no puede ser formar

filblogos o gramaticos en potencia; sino mas bien, intentar formar lectores y

¥ SEP. Libro para el maestro de Espariol. p. 10.
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escritores, hablantes y oyentes capaces de desenvolverse en su propio entorno

cultural, asi como ser criticos y propositivos.

Pero los maestros se enfrentan a un dilema: por una parte, el nuevo enfoque
propone grandes cambios; y por otra, es pésimo el nivel de la educacién secundaria.
Los alumnos no sélo no saben expresar sus pensamientos, ideas o emociones,
tampoco saben leer ni escribir (en el sentido de extraer las ideas principales y ser
criticos), sino que ademas, estan acostumbrados a ser un elemento pasivo en el

proceso del aprendizaje que no se involucra y no tiene opinién.

Es por ello que un buen numero de estudiosos, como Lomas, Osoro y Tuson,
entre otros, se han abocado a la tarea de conocer mas a fondo el enfoque
comunicativo-funcional y las alternativas que ofrece, con el objeto de poder sugerir a
los profesores estrategias e ideas que los ayuden a desarrollar un proyecto

educativo acorde con las verdaderas necesidades de sus alumnos.

El enfoque comunicativo propone una dindmica en la que se espera la
participacién de todos, con total libertad y absoluta espontaneidad, dejando atras
miedos e inhibiciones; tratando de que, al finalizar el curso, el alumno sea mas
capaz y esté mas interesado en la labor de equipo. En cuanto al maestro, sera un
poco menos educador para ser un poco mas un moderador, un amigo e inclusive un
complice. Se dara un dialogo abierto, leno de comentarios e impresiones que
inviten al debate y permitan cada vez mas, un acercamiento entre maestro y alumno,

y una verdadera interaccion entre los estudiantes.

Por otra parte, ante el enorme auge que los medios de comunicacion,
principalmente la television, han cobrado, algunos estudiosos, partidarios del
enfoque comunicativo, han dejado de verla como una enemiga y se han aliado a
ella, tratando de demostrarie al alumno que la television y la escuela pueden trabajar

juntas en su beneficio y hacerlo critico:
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Desde el aula y desde edades tempranas la escuela debe incorporar a
sus programaciones didacticas actividades de ensefianza y aprendizaje
orientadas a evitar, en la medida de lo posible, que los telenifios y los
depredadores audiovisuales que anidan en las aulas de la escolaridad
obligatoria caigan en la ilusion de lo real y en el efecto de la realidad que
crean - por su caracter analégico y por la intencidon de quien los enuncia -

los textos iconograficos de la comunicacion de masas.?®

Es un deber del educador lograr que el estudiante sea un buen critico de la
television. Por lo tanto, sera mejor crear en el alumno una conciencia analitica que

le permita reconocer el engafrio y la falsedad del discurso televisivo, particularmente

en lo que se refiere a la propaganda.

Algunos educadores proponen que se lleven al cabo en el salén de clases
actividades vinculadas con la television, tales como: analisis de programacion y de
noticieros, encuestas sobre los programas mas vistos, elementos lingtisticos y no
linguisticos empleados, géneros narrativos que se manejan, etc. Se trata de

aprovechar el tiempo que los alumnos pasan viendo televisién:
un estudio reciente sefiala que, como media, un 50% de la poblacién total

ve la television en las horas de maxima audiencia. El peso, por tanto, de
la television en nuestra vida cotidiana es suficientemente importante como
para ser objeto de atencién, mas alla de lo educativo, para cualquiera que

tenga interés en los fendmenos sociales.®

Todo esto se puede reforzar con otras palabras de Carios Lomas quien afirma
que integrar la television al sistema educativo, contribuye a: "formar ciudadanos
capaces de profundizar en los usos democraticos exige que éstos desarrollen la
capacidad de 'leer' criticamente los mensajes que les envia 'la ventana abierta al

28 LOMAS, Carlos y Andrés Osoro (comps.), £l enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, México,

Paidés, 1993, p. 116.
# Ibidem p. 236.
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mundo’, y superen ese estado de postracién hipnética al que les reduce la potencia

del medio."*

En conclusion, podemos afirmar que el enfoque comunicativo podria ser la
respuesta educativa a todos los cambios sociales que se vienen dando desde hace
cincuenta afios. Tanto las ideas contenidas en él, como los resultados obtenidos
nos permiten suponer, al fin, que los alumnos pueden aprender lengua y adquirir una

verdadera competencia que les permita desarrollar al maximo sus habilidades

comunicativas. Como consecuencia de ello, tal vez sean capaces de pensar mejor,

ya que "Aprender a leer es aprender a pensar”, afirman algunos tedricos (Smith,

Cooper®' y otros) de la ensefianza de Ia lectura.

: ‘;53° Tbidem p. 240." S : ' ‘
'cfri COOPER J Davnd, Cémo mejorar Ia comprensxon Iectora Madrld, Visor, (Aprendizaje Visor, LXXITI),

1990)
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LA LECTURA

En capitulos anteriores se hizo una revisiéon de la situacién de la ensefianza
del espafiol en la educacion secundaria. Pudimos observar sus deficiencias y

consecuencias en la formacién de los estudiantes. Debido a las dimensiones de

este trabajo vamos a limitar nuestras investigaciones al campo de la lectura.

Para ello aplicaremos una prueba de comprension de lectura a estudiantes de
30. de secundaria; esto con el afan de conocer mas a fondo la realidad de los

alumnos y tener un fundamento critico mas solido.

Antes de hablar de la prueba propiamente dicha, creemos pertinente hablar
de la lectura desde el punto de vista tedrico, pues partimos de estos postulados para

el disefio de la prueba.

A simple vista el concepto de lectura no presenta dificultades; la Real
Academia Espariola, en su diccionario, ofrece la siguiente definicion:
Leer: Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacién de los

caracteres empleados. // Entender o interpretar un texto de determinado modo.*

En oposicidn a estas definiciones tan simples, los estudiosos en la materia
explican que se trata de un proceso complejo en el que intervienen distintos
factores. Para Araceli Gardufo la lectura es: "El ejercicio intelectivo donde el
desciframiento de sighos requiere de la participacion activa del individuo que la
realiza, entendiendo por ello, la obtencién de significados a través de la interaccién

entre el texto y las experiencias y los conocimientos del lector."®

32 REAL ACADEMIA ESPANOLA, Diccionario de la lengua espafiola, Madrid, Espasa-Calpe, 2001, 22a.
edicidn.

3 GARDUNO, Sonia Araceli, La lectura y los adolescentes, México, UNAM, 1996 (Monografias, 20), p. 9.
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Muy cercano a estas consideraciones esta Frank Smith en su obra Para darle
sentido a la lectura; para él, cuando se habla de este concepto, es indispensable
entender primero su naturaleza y todos los procesos que ella implica. Es decir,
empezar eliminando todos los malentendidos que se han venido formando alrededor
de la lectura; distinguir lo que no es, ya que esto tiene implicaciones directas en ia
ensefanza de la lectura:

no podemos seguir ignorando la naturaleza del proceso [lector] pues el
éxito o fracaso de la ensefianza de la lectura depende en ultima instancia
de si el factor educativo la facilita o la dificulta. Y para saber si un método
o coleccion de materiales en particular habran de facilitar o dificultar la
lectura, y si habran de tener o no un sentido para el nifio, no hay otra
posibilidad que intentar comprender en profundidad el proceso de la

lectura propiamente tal.®®

Interpretaciones tan diversas pueden tener origen en lo que Smith denomina
"espectro de la lectura”. Las formas posibles van desde "el recital de poesia (...)

hasta el examen individual del listado de compra y los horarios de autobuses".®*

Ante tal diversidad de tipos de lectura, Smith propone una definiciéon posible:
"extraer informacion del texto".3®* En realidad, no esta muy aiejado de la definicion

del diccionario que mencionamos arriba.

Como hemos observado hasta aqui, en la lectura intervienen dos elementos
indispensables: el lectory el texto. La complejidad de la lectura radica en el

caracter de la relacion que se da entre estos elementos.

Smith analiza la interaccién entre lector y texto desde varias perspectivas,

considera que "ninguna faceta de la lectura es rigurosamente Gnica".*® Significa

33 SMITH, Frank, Para - ": sentido a la lectura, Madrid, Visor, 1990, p. 15.
34 Ibidem, p. 129.
33 Ibidem, p. 131
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que para la lectura no se requiere de ninguna habilidad lingiiistica, fisiolégica o
cognitiva especial; incluso, dice, no se ha conseguido aislar un "centro de lectura”

en el cerebro.

Nos dice que en la lectura hay dos tipos de informacion: visual y no visual.
La primera se refiere a la informacién impresa que llega al cerebro a través de la
vista; la informacion no visual se refiere a todo aquello que no esta impreso: nuestro
conocimiento de mundo y de la lengua que se esta empleando, entre otros. Hay un
limite muy definido de la cantidad de informacion visual que el cerebro puede
procesar, en contraste con la informacion no visual, cuyas posibilidades son mucho
mas amplias. En suma, nos beneficiamos mas de la iectura cuando aprendemos a
depender poco de la informacion visual; de lo contrario, el cerebro puede quedar
bloqueado e imposibilitar la comprensién. Se debe aprovechar la informacidén no
visual; sin embargo, cuando el texto que se lee no tiene sentido para el lector, es
decir, cuando es insuficiente {a informacion no visual, no podremos tener éxito en la

lectura.

El papel del lector es fundamental para la comprension del texto, hay que
advertir ademas que sus caracteristicas particulares influyen en el proceso de
lectura. Varios investigadores afirman que el acercamiento a un texto va a
depender del contexto individual que cada uno trae consigo al momento de la
decodificacion. Frank Smith habla de un "relativismo en la comprensién de la
lectura”, para explicarlo parte de un postulado: la comprensién depende de la
prediccién. La prediccién tiene, a su vez, origen en lo que liama "teoria del mundo
en nuestro interior”, que se refiere al conocimiento ordenado de ia realidad que cada

persona va formando dentro de si de acuerdo con su experiencia personal.

3% Ibidem, p. 17.




Esta teoria esta proyectada hacia el pasado, el presente y el futuro, y es alli
Todos estamos obligados constantemente a hacer

donde se cumple la prediccién.
La prediccion consiste basicamente en hacer

interpretaciones y elegir alternativas.
preguntas, la comprension se ocupa de responderlas.

Las preguntas o predicciones que alguien se formule sobre una lectura son
relativas a cada individuo y su "teoria de mundo"”, por lo tanto, la comprension sélo

puede ser medida desde el interior del propio sujeto.*®

La evaluacion o medicién de la lectura no es facil debido al "relativismo" que

mencionamos arriba, de ahi que una medicién objetiva al cien por ciento sea casi

imposible.

De lo anteriormente esbozado se desprende que la actitud mas adecuada
parece ser indagar en los factores que intervienen en la lectura y su comprension

para elaborar nuevos planes con alternativas distintas que lleven al desarrollo de

esta capacidad.

La prueba
Caracteristicas de la prueba
Para disefiarla se siguieron varios pasos:
1. Elegir el texto que se emplearia, siguiendo ciertos lineamientos
2. Decidir el nimero y las caracteristicas de los alumnos a quienes se les aplicaria.

3. Elaborar las pruebas.

4. Aplicacion de las pruebas.
5. Analisis de las mismas.

6

Vaciado de resultados.

3% Ibidem, p. 102 y ss.
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1. Eleccion del texto

Para la prueba seleccionamos el texto Nada qué hacer de Elena Poniatowska,
optamos por un texto literario porque exige mayor reflexién por parte de los alumnos;
ya que ademas de informar, evoca sensaciones y emociones y, en este sentido,
involucra mas al lector. El texto literario se dirige a la parte emotiva, que es
precisamente la de mayor importancia en los adolescentes.

Analisis de las caracteristicas del texto elegido

- Teméatica
*Cercano a su edad: aunque el texto no especifica la edad de la protagonista, los

alumnos pueden sentirse identificados con ella, debido a las circunstancias en que
se inscribe el texto, el aislamiento propio de la adolescencia.

*Vinculado a su visién del mundo: se trata de un ambiente social y familiar conocido
(padre autoritario, personas que trabajan, grandes ratos de ocio).

*Significativo para el adolescente: se identifican con los cambios propios de la edad.
- Extension del texto :

*Brevedad: consideramos que la extensién para esta lectura no deberia rebasar mas
de dos cuartillas, por lo que un texto de una cuartilla, como es nuestro caso, se
ajusta de manera conveniente.

*Completo: si bien, Nada qué hacer pertenece a una obra mayor titulada Lilus Kikus,
al momento de hacer la seleccién encontramos que tenia la unidad suficiente para

los propésitos de la prueba.

- Calidad
*Concisién: es un texto sencillo que de manera amena, poética y a base de

metaforas sencillas nos ilustra la soledad de una nifia en sus inicios como

adolescente.
*Bien escrito: la redaccién es clara, sin demasiadas complicaciones sintacticas o

estilisticas. Se observaron oraciones cuya constitucién es muy sencilla:
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Lilus despierta con el sol. / El sol entra por la ventana. Lilus quisiera ser uno

de esos rayos.
*L enguaje: se emplea un léxico disponible entre los adolescentes.

- Estructura del texto
*El texto que elegimos es de tipo narrativo. (Se anexa integro al final del capitulo.)

El planteamiento esta presente en el primer parrafo; el personaje central o
protagonista es Lilus. Su recamara es el escenario. El problema que da pie a la
accion es la "falta de cortinas"; la accion es el despertar de Lilus. La resolucién que
da Lilus es el uso de su imaginacion para jugar con el sol.

La segunda parte, o desarrollo, esta presentada en los parrafos 2o0., 3o0., 40. y
50. Los personajes son Lilus y Aurelia (empleada doméstica), en alguna habitacion
con escaleras de la casa. El problema es que Lilus no tiene "nada qué hacer"y, a
modo de accién, vuelve a usar su imaginacién. Como resolucién la nifia establece
una conversacion con Aurelia.

El 6o. parrafo corresponde a la parte final o desenlace. Ahora los personajes
son Lilus y su padre. EI problema es la confrontacién entre padre e hija. La accién
es la imposicidn del padre para que Lilus haga "ejercicio”". La resoiucién es la

angustia de Lilus ante la incomprension del padre.

2. Decisiones en torno a los alumnos
Decidimos aplicar la prueba a 200 alumnos (100 por cada prueba, segin se vera
mas adelante), la mitad de cada sexo.
Para la aplicacion de la prueba elegimos el tercer grado de secundaria
porque:
e es un grado terminal.
e el alumno tiene mayor madurez linglistica y cognoscitiva y
e una parte del alumnado sélo tendra este nivel como grado maximo de estudios.
La mayoria de las escuelas visitadas fue del turno matutino y las edades de

los entrevistados fluctian entre los 14 y 16 afios.

AT M
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3. Elaboracion de las pruebas

Una vez decidido el texto que ibamos a emplear, disefiamos la prueba 1. Se hizo
de conformidad con los métodos vigentes, es decir, presentar al alumno la prueba y
sus correspondientes ejercicios de comprension y evaluarios después.

Para la prueba 2, elaboramos una actividad oral preliminar a ia lectura, con el
objeto de situar al alumno previamente en el tema de la misma, de intentar, a través
de esa actividad, ampliar su vision en relacién con la problematica que presenta el
texto y cuidando de no manipularla en ningun sentido. Esta prueba de
"ambientaciéon" anticipada a la lectura cumple varias funciones: al discutirse en voz
alta un determinado asunto, los alumnos interactian y reciben puntos de vista de
sus comparieros distintos de los suyos; lo cual les permite, al entrar en contacto con
el texto, saber algo sobre él antes de la lectura, es decir, acrecentar de alguna
manera su informacién no visual. Por otra parte, esta actividad contribuye a que el
alumno tome conciencia de lo que sabe sobre determinada cuestion (porque muchas
veces ignora lo que sabe), proporcione sus puntos de vista, escuche las ideas de
otros y amplie su criterio. Suponemos que todo ello contribuira para la mejor
comprension del texto, debido a que se ha tenido una aproximacion previa a ella.

Ambas pruebas se incluyen al final del capituio.

4. Aplicacion de la prueba
Con un documento proporcionado por la Coordinacion de Letras Hispanicas de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, nos entrevistamos con el director de ia
escuela secundaria, a quien brevemente expusimos los motivos por los cuales
necesitabamos su apoyo para la aplicacion de las pruebas. En general, recibimos
una buena respuesta por parte de elios.
En nuestro caso visitamos el Colegio Francés-Hidalgo, institucion privada ubicada al
norte de la ciudad.

En la prueba 1 (prueba de control) se procedié conforme al esquema de
ensefnanza tradicional, entregando a los alumnos una hoja con el texto impreso e
indicandoles que una vez conciuida su lectura contestaran el cuestionario impreso
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en la parte posterior de la misma, con la lnica salvedad de que no se podia volver a
consuiltar el texto.

En la prueba 2, mas compleja de aplicar, procedimos a llevar a cabo la
actividad previa a la lectura, de conformidad con fos lineamientos propuestos por el
enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua.

En tanto que éramos un elemento extrafno para los grupos, los muchachos se
mostraron un tanto sorprendidos, pero al aclararies las caracteristicas de ia
aplicacion (es decir, que la prueba era de caracter anénimo y no tenia ninguna
relevancia en su calificacién), y para qué servirian los resultados de la prueba, los

muchachos se relajaron y el ambiente, en la mayoria de los casos, se torné

agradable.

5. Analisis de las pruebas
Los criterios que se siguieron para el analisis de las pruebas fueron los siguientes:

. a) Lectura cuidadosa de cada una de las respuestas a todas las preguntas del
cuestionario, es decir, no restringimos nuestro analisis a una pregunta concreta de
las que se proponian.
b) Se consideraron como correctas las siguientes respuestas:

% La soledad

 |La diferencia generacional

v La incomunicacion
c) Dentro de estas respuestas asignamos una puntuacién de acuerdo con la

precision de las mismas. Asi, se determinaron 10 puntos para "soledad" y 5 puntos
para "diferencia generacional" e "incomunicacion" y en caso de que no apareciera

ninguna de las respuestas, ia puntuacién era cero.
d) Para obtener la calificacién final de las pruebas se sumé la puntuacién total y por
medio de una estadistica se consiguié el porcentaje de aciertos.
e) Vaciado de resultados.
De los resultados que obtuvimos en la aplicacidon de los cuestionarios resuitéd

que:
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En la Prueba 1 (aplicada a 45 mujeres y 56 hombres en 2 grupos distintos) hubo un
total de 20 examenes respondidos correctamente de los 100 aplicados para esta

fase.
0 12 respondieron "Soledad", de los cuales 5 son mujeres y 7 varones.

¢ 5 contestaron "Incomprensién”, 2 mujeres y 3 varones.

¢ 3 mujeres respondieron "Diferencia generacional”. En total sumaron 160 puntos.

0 80 estudiantes proporcionaron respuestas erréneas. 35 mujeres y 45 varones.
En la Prueba 2, aplicada a dos grupos conformados por 44 nifas y 56

varones, el nimero de examenes respondidos correctamente fue 37 de 100

aplicados.
¢ 1 nina respondié "Soledad".

0 17 proporcionaron "Diferencia generacional", 9 mujeres y 8 varones.

¢ 19 contestaron "lncomprensién”, 7 mujeres y 12 varones. Sumaron un total de

190 puntos.
¢ 63 alumnos respondieron erroneamente, de los cuales 27 fueron mujeres y 36

varones.

Lo anterior quedara mejor representado con unas sencillas graficas que se

incluyen en las paginas que siguen continuacion:
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Presentamos a continuacién algunos detalles que se percibieron ai
momento de aplicar las pruebas:

¢ Los alumnos Prueba 1 fueron mas desordenados al responder al examen, a
diferencia de aquellos que respondieron la Prueba 2, que se mostraron mas
reacios en la actividad previa, pero respondieron de manera ordenada y
rapida.

En general prestaron mas atencidn las mujeres que los varones.

Hubo dificultades para evitar que los alumnos en general voitearan la hoja
para verificar sus respuestas. Hay muchachos que intentaron pasarse las
respuestas entre ellos.

o Al llevar a cabo la actividad previa con los alumnos de la Prueba 2, en dos
ocasiones se desviaron de ia intencion primaria, creyendo que estabamos
hablando de "dinero" o de "liberacion femenina". Fue dificil hacer que
regresaran al tema que estabamos tratando.

¢ Hay alumnos que no dan la respuesta de forma directa: la proporcionan en
otro apartado ("¢ Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?" o
"¢ Es adecuado el titulo? Explica tu respuesta."”); se percibe que algunos la

intuyen, aunque no la expresen como tal.

Observamos que hay un aumento sensible en la comprension de un texto
utilizando ia estrategia cognitiva en cuestion (incremento de los conocimientos
previos); mas aun si tomamos en cuenta que fue un experimento, puesto que no
éramos titulares de la catedra de Espafiol en esa institucion privada (el Colegio
Francés-Hidalgo, del D. F.).

45



Edad. _ Sexo

PRUEBA 1

. »gQ_li‘ié‘n:; es /el pexjs_'ofivajé el perS‘onaje' prizﬁ_cipai. :

;Y los personajes secundarios?’

e En lo profundo




Nada que hacer... co
. Lilus despierta con el sol. Como no hay cortmas en su cuarto de

cuatro metros, el sol entra sin avisar y da grandes latigazos en la

almdlaadd. Lilus quisiera poseer uno de esos rayos, torcerlo y dejarlo

resba.lar entre sus dedos. jQué chistoso seria tener ufnas de sol! En la-

' noche podrxa leer a la luz de sus ufas, a la luz de las chispitas :
proyc_c tadas por sus dedos. Cuando se lavara las manos (lo que no hace
muy - sceguido) cuidaria de no mojar demasiado la punta de cada dedo.

Al tocar el piano tendria una linternita para cada nota. Al peinarse,
salpicaduras de sol brillarian entre sus pelos. A lo mejor la llevarian al

-~ circo como ‘fenédmeno para ponerla entre la mujer barbuda y la mujer

gor rda.

~"Hoy no tiene nada qué hacer. jQué bueno! Cuando Lilus no tiene

.nada qué hacer, no hace nada. Se sienta en el altimo peldafno de la
escalera y alli se esta mientras Aurelia hace la limpieza. Se abren muy
grandes las ventanas, y el sol entra, y el polvo se suspende en cada
‘rayo. Giran® e5pxrales de oro gris. Lilus sacude con sus manos las
estrellitas de polvo, pero el sol las defiende y ella vuelve a ocupar
docﬂmente ‘su sitio.en la espiral. Y alli siguen girando y calentandose

en el rayode lu ,
Lxlus platlca con Aureha y le pregunta: “;Como te da besos tu

novio?:

”Besos chxdos nm.l bcsos chidos...”.
Lxlus se ‘queda’ pens o en ¢omo seran los besos chidos...

o Al papa de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer
,nada “Vete a hacer ejercicio, jCorre! te vas a embrutecer si te quedas
asi ‘mirando quién sabe qué”. El papa de Lilus no puede comprenderila
: -_cuando ella se queda horas enteras mirando a un gatito jugar con su

~.cola, a una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por qué las
" piedras quieren estar solas... Sabe cuando va a llover, por qué el cielo

‘esta sin horizontes, compasivo. Ha tomado entre sus manos pajaros
- .calientitos y puesto plumas tibias en sus nidos. Es didfana y alegre. Un

dia tuvo una luciérnaga y se pasé toda la noche con ella, preguntandole
como encerraba la luz... Ha caminado descalza sobre Ia hierba fria y
sobre el musgo, dando saltos, riendo y cantando de pura felicidad. El
papa de Lilus nunca camina descalzo... Tiene demasiadas citas.
Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un
programa para cada dia, y pretende sujetar a Lilus dentro de un orden

" ‘riguroso. A Lilus le da angustia...

Elena Poniatowska



PRUEBA 2.

e ;Qué crees que:-nos‘quie




Nada que hacer... B
“ Lilus despierta con el sol Como no hay cortinas en su cuarto de

cuatro metros, el sol entra sin avisary da grandes latigazos enla
almohada. Lilus quisiera poseer uno de esos rayos, torcerlo y dejarlo
‘resbalar entre sus dedos. jQué ChlStOSO seria tener uiias de sol! En la
‘noche podria leer a la luz de sus uiias, a la luz de las chispitas
“proyectadas por sus dedos. Cuando se lavara las manos (lo que no hace
muy seguido) cuidaria de no mojar demasiado la punta de cada dedo.
Al tocar el piano tendria una linternita para cada nota. Al peinarse,
salpicaduras de sol brillarian entre sus pelos. A lo mejor la llevarian al
circo como fenémeno para ponerla entre la mujer barbuda y la mujer
gorda.
. 'Hoy no tiene nada qué hacer. iQué bueno! Cuando Lilus no tiene
nada qué hacer, no hace nada. Se sienta en el ultimo peldaiio de la
escalera y alli se esta mientras Aurelia hace la limpieza. Se abren muy
~ grandes las ventanas, y el sol entra, y el polvo se suspende en cada

rayo. Giran espirales de oro gris. Lilus sacude con sus manos las
estrellitas de polvo, pero el sol las defiende y ella vuelve a ocupar
décilmente su sitio en la esplral Y alh siguen girando y calentandose

‘en el rayo de luz.
Lilus plauca con Aureha y le pregunta' “;Como te da besos tu

- novio?

—”Besos chidos, nifa, besos Chxdos... .
Lilus se queda pensando en cémo seran los besos chidos...

Al papéa de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer
nada. “Vete a hacer ejercicio, jCorre! te vas a embrutecer si te quedas
asi mirando quién sabe qué”. El papa de Lilus no puede comprenderla
cuando ella se queda horas enteras mirando a un gatito jugar con su
cola, a una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por qué las
piedras quieren estar solas... Sabe cuando va a llover, por qué el cielo
esta sin horizontes, compasivo. Ha tomado entre sus manos pajaros
calientitos y puesto plumas tibias en sus nidos. Es diafana y alegre. Un
dia tuvo una luciérnaga y se paso toda la noche con ella, preguntandole
como encerraba la luz... Ha caminado descalza sobre la hierba fria y
sobre el musgo, dando saltos, riendo y cantando de pura felicidad. El
papa de Lilus nunca camina descalzo... Tiene demasiadas citas.
Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un
programa para cada dia, y pretende sujetar a Lilus dentro de un orden

riguroso. A Lilus le da angustia...
: BRI Elena Poniatowska
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CONCLUSION

Pensamos que es conveniente la utilizacidn de estrategias como la
empleada aqui, relacionadas tanto con los estudios de la psicologia cognitiva
como con el enfoque comunicativo, para lograr que los jovenes comprendan la
lectura. Una lectura especificamente seleccionada para ellos, pues no se trata
solamente de "leer" en abstracto, como se ha propuesto en diversos programas,
sino de comprender lo que se lee y entusiasmar a los alumnos con textos que

despierten su interés con la ayuda del profesor.

Lo anterior tiene la ventaja de involucrar al alumno con situaciones vitales y
cotidianas, muchas de las cuales &l mismo ha podido percibir, pero de las cuales
no tiene cabal conciencia. Es aqui donde se halla la tarea del maestro: favorecer

el aprendizaje del alumno con base en lo que ya conoce.

Otro aspecto que se observo durante la aplicacién de las pruebas es que
los alumnos se convierten en personajes activos y pensantes; hay entusiasmo al
realizar las actividades previas a la lectura, por ejemplo, la discusién. Hubo
incluso, una alumna (que respondio correctamente la Prueba 2) que expresd, al
margen de las preguntas que se le presentaron en la misma, que ella se habia
sentido profundamente identificada con Lilus -la protagonista de la historia- pese
a que ya conocia el cuento, pero que nunca lo habia visto "de esa manera".
Consideramos lo anterior un dato importante para futuros trabajos y propuestas

sobre el asunto que nos ocupa.

Ya para finalizar este trabajo, solamente nos queda decir que, si bien el
tema da para profundizar mucho mas, esperamos haber contribuido, aunque sea

un poco, al campo de la comprensién de la lectura.
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