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RESUMEN

E! presente estudio (que forma parte de un proyecto mas amplio'); tuvo como
propdsito realizar un analisis comparativo del desempeno escolar en la lecto-
escritura y las matematicas, para lo cual se tomaron muestras de nifios en los tres
primeros grados de primaria inscntos en escuelas publicas y privadas en las zonas
metropolitanas de! D.F y de lres capnales de estados de la Republica Mexicana
(Toluca. Acapulco y Ménda) EI total de la muestra fue de 1059 alumnos. Ei
instrumento de evaluacion que se utiizo fue el Inventano de Ejecucion Académica
(IDEA), el cual se basa en un enfoque con referencia a criterio y evaluacion
basada en curriculum Los datos permitieron determinar diferencias entre zonas
metropolitanas, sistema educativo y grado escolar en relacibn con la lecto-
escritura y las matematicas Se encontraron diferencias en el desempefio entre las
muestras de mfNos de las capitales antenormente mencionadas y del sistema
educativo (pubhco y privado). En general, el desempeno escolar de la poblacion
estudiada es bajo. no alcanza niveles Optmos en ningun caso, ya que su

calificacion fue inferior al 80% en rendimiento escolar

' Macotela, S “ldentificacion de dificultades on b lecto-cscritura 3 las matematicas chementakes a partar de
altermativas  basadas en Iy evaluacidn para la ensefanza™ Prosecto financuado o 3 TINAM 3 traves de
PAPUT (IN3US597).



Introduccion

INTRODUCCION

En la actualidad uno de los principales problemas que aquejan a la Educaciéon
Basica en México es precisamente el bajo rendimiento académico. teniendo como
consecuencia un alto indice de reprobacién, desercibn y alejamiento de la

poblacion infantil.

Si no se atiende este problema oportunamente, estos nifos van quedando

relegados dentro del aula y sus problemas se van acumulando

Varias pueden ser las causas que generen esta situacion. la existencia de
problemas de aprendizaje (perturbacidtn, en uno o mas de (0s procesos
psicologicos fundamentales relacionados con el uso del lenguaje hablado o
escrito), la motivacion en los alumnos, ia existencia de conflictos emocionales, las
técnicas inadecuadas de ensedanza utiizadas por el profesor, la falta de
vinculacién entre la escuela y el hogar, falta de matenales educativos adecuados,

problemas de orden econdmico y aspectos socioculturales, entre otras

Los informes de investigacidon que se tienen a disposicidn sobre la Educacion de
México nos indican que hoy en dia existen todavia 2,147,000 ninos y jbvenes
entre cinco y catorce anos de edad, segun cifras del ulimo censo, que no asisten

a la escuela (Programa Nacional de Educacion 2001-2006)

Ferreiro 1982 (cit. en Macotela, 1997), afirma que los problemas de fracaso
escolar se dan pnncipalmente por problemas en las dreas de lecto-escritura Por
otro lado, uno de los aspectos en lcs que jos maestros solictan mas apoyo se
refiere a la dificultad mostrada en relacion con las matematicas Es por medio de
estas areas. la lecto-escntura y las matemabcas que se aprenden muchos
contenidos curnculares y en cualquser actividad dentro del aula son de gran
utihdad, una fatta de dominio en ellas puede acarrear problemas en el rendimento

escolar en general e incluso en el funconamiento en la vida diana
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En este sentido, es de gran importancia estudiar las habilidades que se deben
desarrollar para obtener un buen desempeno en la lecto-escritura y las
matematicas en relacioén con los contenidos curnculares. También es importante
evaluarias a tiempo para poder implantar programas de apoyo para favorecer el
desempefio de aquelios que presentan dificuitades Es decir, realizar un
diagnodstico oportuno y tomar las decisiones que conducirdn a la solucién de los

problemas diversos que presenta el nifo.

Para ello se reahzd un estudio comparativo con el fin de obtener informacion
acerca del desemperfio de nifios, en algunas zonas geograficas de la Repiblica
Mexicana mediante la aphicacion de un instrumento refernido a criterio y basado en

curniculum, denominado Inventario de Ejecucion Académica (IDEA).

Los datos obtenidos permiheron demostrar diferencias en funcidon del grado
escolar, zona geografica. sexo y sistema educativo (publico y privado), en relacidn
a las tres areas académica evaluadas (escrnitura. matematicas y lectura).

Los resultados apoyan la importancia de conocer la magnitud del problema ya que
la educacién es un factor /mportante que influye en el desarrolio econdmico.

politico y social de cualquier poblacion.

En consecuencia se requiere contnbuir al logro de una mejor calidad educativa.
aprovechando los desarrolios recientes en materia de evaluacion educativa a fin
de tomar decisiones pertinentes y adecuadas en relacion con el proceso de

enseffanza-aprendizaje

El presente lrabajo se fundamenta particularmente en las alternativas que
mantienen un vinculo estrecho entre el diagnéstico y la intervencion tales como la
evaluacién refenda a criteno y la evaluacidn basada en curriculum Estas
alternativas resuitan especialmente valiosas puesto gue contnbuyen a evitar que
las evaluaciones realizadas por los psicologos carezcan de utikdad para el
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maestro. A través de la propuesta metodoldgica se establece una relacion entre
estas alternativas y la evaluacién de las tareas académicas reconocidas como

determinantes del éxito o fracaso escolar.

En apoyo al presente proyecto, se realzé una revision sobre la situacidn actual de
la Educacidn Basica en México Posteriormente se aborda la Evaluacion y las
Habilidades Acadénucas Basicas basadas en las alternativas mencionadas.
Finalmente, se describe la propuesta metodolodgica correspondiente, a la cual

sigue la seccion de resultados y la discusion y conclusiones del estudio realizado.
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ANTECEDENTES.

Como se establece en las propuestas para el sector educativo en el Plan Nacional
de Desarrolio 2001-2006. la educacién contribuye al desarrollo tanto del ser
humano como de la sociedad, siendo esta un factor determinante del nivel de la
inteligencia nacional y la punta de lanza para abatir la pobreza y la inequidad. Por

lo tanto, la educacion resulta ser una de las grandes preocupaciones nacionales.

Durante décadas, el esfuerzo de la Nacidon se concentrd en extender |a educacion
primaria a un mayor numero de mexicanos. Mas adelante, se impulsaron los
niveles preescolar y secundarna para conformar el concepto de una educacidon
basica continua e internamente congruente (Programa de Desarrolio Educativo

1895-2000)

A través de la histona educativa del pais. se establece el derecho de todos los
mexicanos de adquinr una educacion basica, gratusta, obhgatona, publica y laica;
la cual el estado esta obligado a proporcionar como una respuesta a ios reclamos
de la sociedad. Cabe recordar que la moderna educacibn de masas se origina
cuando termina la lucha armada de la Revolucion Mexicana frente a las
demandas sociales democracia. igualdad y justic:a (Programa de Desarrolio

Educativo 1995-2000)

“El anticulo Tercero constitucional formuld de la manera mas exacta el derecho y
la obligacion del Estado de ofrecer una educacion pnmana Con la creacion de la
Secretaria de Educacion Publica hace mas de 72 anos. 1a obra educativa adquind
continuidad, y. como resuitado de una prolongada actividad de los gobsernos, de
los maestros y de la sociedad. la educacion pnmarna deyo de ser un derecho
formal para convertirse en una oportunidad real para una proporcion creciente de

la poblacion” (Plan y programas de Estudio. SEP. pnmana 1993, pag. 9).
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En los dltimos anos el analfabetismo disminuyo en grado notable, hasta situarse
en 1a actualidad en 9.5 de la poblacion. concentrandose el 35 2% en aduitos con
edades por arriba de 60 anos. El promedio de anos cursados en la escuela, que
en 1970 era de 3.7 para los hombres y 3 1 para las mujeres, se elevo hasta llegar
en el ano 2000 a 7 8 y 7.3 afos, respectivamente. La matricula total en el sistema
educativo ascendié¢ de 11.23 millones de estudiantes en 1970 a 29,70 miliones en
2000 (Plan nacional de Desarrolio 2001-2006)

A pesar de los avances logrados para expandr la educacion basica a mayor
numero de mexicanos. aun hay muchos rezagos y saldos pendientes respecto a
la desigualdad social, principalmente entre el medio rural. urbano y en especial 1a

poblacién indigena (Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006).

En 1978 existian 4 milones 375 mil ninos de 4 a 5 anos de edad en todo el pais;
sin embargo, sdlo el 15 4% de ellos recibia educacion preescolar, ademas de que
el 13 1% de estos ninos correspondia a zonas urbanas y solo el 23% a las
rurales, (Latapi, 1994) Para 1997, existian mas de 60 mil escuelas preescolares
de mas de 3 millones 200 mil alumnos en tres modalidades general, indigena y

Cursos comunitanos

Con respecto a los resultados del Censo de 1990. de los nifios entre 5 y 7 aftos de
edad (que corresponde al inicio de ia educacion pnmana), solamente el 75%
estaba inscrito en las escuelas, el 21% no lo estaba y existia un 32% no
especificado De l0os nifios inscritos en la escuela. el 61% habia aprendido a leer y
escrbir mientras que el 38.7% no y umicamente el 76% aprobaba el 1er. grado de
primana Para el ciclo escotar 96/97 el numero de escuelas se incrementd a Mas
de 95 mil. con una matricuia mayor a 14 miliones 650 md alumnos. De la pasada
década. entre los ciclos 91/92 la matricula se incrementd en 253,528 alumnos,

egresaron 200,891 y la eficiencia terminal aumentd 11 3%
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El Plan Nacional de Desarrolio (2001-2006), afirma que ei rezago educativo en el
pais es muy considerable, pues alrededor de 36 millcnes de habitantes
abandonaron la escuela antes de concluir la educacidn basica y hoy se enfrentan

a limitadas opontunidades para su desarrollo.

Por otro lado, se observaba que la baja calidad educativa esta propictando.

~ Altos Indices de reprobacion. 45% en zonas urbanas y hasta 80% en zonas
rurales e indigenas. {0s ninos no adquirian las habiidades requeridas para
promoverse al siguiente grado escolar, o que se traducia en que se redujeran
las oportunidades para los ninos en edad para ingresar a la pnmaria, (SEP,
1989; ref. en Eguia, 2001)

»~ Desercion: hoy en dia existen todavia 2,147,000 nifos y jdvenes entre cinco y
catorce anos de edad. sequn cifras del ultimo censc, que no asisten a la
escuela (Programa Nacional de educacidn 2001-2006)

» Bajo rendimiento: se refiere a que un porcentaje determinade de ninos de
cada grado ha do arrastrando deficiencias en la adquisicidon de los
conocimientos elementales y no ha adquindo las habilidades basicas
requendas como el resto de sus companeros. por lo que su ejecucion
académica ha resultado de baja calidad (SEP. 1989, 1993) De acuerdo con
INEGI (1993) entre 15 y 35% (dependiendo de la zona geografica) muestra un

bajo rendmiento (cit en Eguia, 2C01)

Asimismo, e! problema del bajo rendimiento escolar tene consecuencias
importantes en varios aspectos (Macotela, Diaz y Pérez 1991, Mufoz lzquierdo y

Lavin 1989, ref en Eguia, 2001)

» Con respecto al sistema educativo. si en cada grado se presenta un numero

determinado de alumnos cuyo nivel de rendimiento y aprendizaje es menor



Capiulo 1 Educacxan Basca en Mexico

que el de sus compafieros. esto se refleja en el rezago educativo de la
poblacién mexicana

» EIl bajo nivel de rendimiento académico afecta la calidad de ejecucion del
alumno en otros ambientes, lo que mplica que cada vez sea menor el niumero
de estudiantes que puedan acceder hacia niveles educativos mas avanzados
(educacién media, media supefrior y superior).

» Personalmente, un alumno con bajo rendmiento académico tiene
repercusiones en su desarrollo emociona! (baja autoestima, poca motivacion
de logro e interés decreciente en la realizacidon de actividades académica de
calidad).

~ La caldad de atencion e involucramiento de los maestros hacia estos ninos se
reduce, dado que ellos interpretan que no existe interés de parte del alumno
para mejorar su aprovechamsento escolar, tomando en cuenta unicamente
aquellas tareas que realiza de manera incorrecta.

~ Los alumnos que no aprovechan distraen al resto del grupo, ya sea porque el
maestro se ve obhgado a dedicarlies atencion individual o porque prefieren
realizar otro Upo de actividades incompatibles con lo que el maestro les haya
asignado, que generalmente consiste en comportamientos mnadecuados dentro
del salon de clase

» La relacidon famihar se ve afectada. dado que los padres asumen que el
educandc obtiene resultados nfructuosos debido a su poca dedicacion e
interés La interaccion entre el niNo y sus padres se caracteriza por reganos y
castigos, llegando en casos extremos al maltrato fisico y psicoldgico.

» En consecuencia. y como se mencioond anteriormente, esto puede ocasionar
que los padres decidan incorporar al alumno al sistema productivo, en lugar de

que “prerda el tempo” en la escuela sin resultados favorables

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 refiere. ademas de los aspectos
externos a la escuela (pobreza extrema, famidia disfuncional, nivel cultural bajo de

los padres, etc). el propio sistema de educacidn basica ha wdo acumulando
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deficiencias a lo largo del tiempo. En buena medida. la enorme presion que ejercid
la dinamica demografica sobre los servicios educativos durante décadas, aunada
al centralismo cada vez mas acentuado, contribuyd a que no se atendieran
suficientemente necesidades derivadas de las pamculanaades regionales y de los
diversos grupos sociales que habtan en el terrtono Asimismo el rapido
crecimiento de 1a poblacidon en edad escolar complicd la atencidn de los aspectos
propios del sistema educativo que inciden mas en [a calidad de la educacion: ia
formacion y la actuahzacion magistenal, los contenidos, planes y programas, asi

como el desarrollo de materniaies y apoyos didacticos para niios y maestros.

Por otro lado. el Programa Nacional de Educaciéon 2001-2006, explica algunas
razones por las que las propuestas de transformacién educativa encuentran

dificultades para lievarse a cabo:

~ En el aula y en la escuela se forman costumbres y tradiciones, muchas de
esas costumbres se institucionahzan, dando lugar a estructuras que favorecen
ciertos estilos de interrelacidn en vez de otros Por ejempla’ un clima marcado
por el desarrolio de un trabajo docente aislado en lugar de un trabajo colegiado
y las tradiciones pedagogicas fuertemente arraigadas entre los profesores.

~ El trabajo educativo es realizado por profesionales, por ello un cambio que se
base en la imposicidon de conductas profesionales tropezara con la resistencia
natura! del maestro

~ La gran dimensién del Sistema Educativo Nacional, dificulta el transito de
informacién a través del Sistema

~ La operacion del sistema educativo se distingue por su verticalidad y el exceso
de normas. se dan istrucciones y se espera que se cumplan, en vez de
fortalecer la toma de decisidn profesional

~ La faita de continudad y consistenc:a para lograr cambios sustanciales.

~ La ausencia de recursos proporcionados a los propoésitos
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-~ La operacion del sistema educativo suele reforzar condiciones que representan
beneficios para algunos grupos de maestros, autoridades y sectores gremiales
que, en consecuencia lienen intereses cifrados en que no haya cambios. Esos
actores recurren a diversos medios para impedir que pueda prosperar un

cambio educativo que atente contra sus intereses

Ahora bien, cabe senalar que si bien es cierto que muchas de las causas del
aprendizaje deficiente son externas a la escuela y no tiene que ver con las
condiciones socioeconémicas y culturales de los alumnos, también se demuestra,
cada vez con mayor sokdez. que existen causas internas al aula del aprendizaje
deficiente. Asi, en siuaciones contextuales iguales, hay escuelas que logran
resultados excelentes Esto parece depender del maestro y de la institucion; es

por tanto, un problema de ensefanza y no sélo de aprendizaje (Schmelkes, 1997).

Por su parte, el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, ha establecido

objetivos estratégicos. como son

~ Justicia educativa y equidad. Garantizar el derecho a la educacién expresado
como la igualdad de oportunidades para el acceso. la permanencia y el logro
educativo de todos los ninos y jovenes del pais en la educacién basica.

~ Calidad de los procesos y logros educativos  Garantizar que todos los nifios y
jévenes que cursen la educacion basica adqueran  conocimientos
fundamentales. desarrollen las habidades intelectuales, los valores y las
actitudes necesarnos para alcanzar una via personal y famihar plena, ejercer
una ciudadania competente y comprometda, participar en el trabajo productivo
y continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

~ Reforma de la gestion institucional Reformar el funcionamiento del sistema
educativo con el fin de asegurar la eficacia en el disefio y puesta en marcha de

las politicas, su evaluacion continua, la eficiencia y transparencia en el uso de

10
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los recursos y la rendicién de cuentas, para garantizar una politica centrada en

el aula y la escuela

Asimismo, propone sentar las bases para lograr metas a futuro establecidas en el
Enfoque Educativo para et Siglo XXI, el cual incluye una visiéon hacia el afo 2025,

en la que se resume como sigue:

~ En 2025, el Sistema Educativo Nacional ofrecera a toda la poblacion del pais
una educacion pertinente, incluyente e integralmente formativa

~ Las concepciones pedagoégicas seran. efectivas, innovadoras y realizadoras,

~ Los niveles de aprendizaje de los alumnos se habran elevado, al mismo tiempo
que las diferencias regionales se habran reducido, y 1a calidad de! sistema sera
reconocida nacional e internacionalmente.

~ EIl Sistema Educativo Nacional se habra transformado en una organizacién que

aprendera de su entorno

Tamez, R (2001). secretano de Educacidon Publica afirma que habra de buscarse
en la calidad de ensenanza cdmo inducir la educacion basica hacia el analisis y la
reflexion, en lugar de la memorizacién, que es una pare que no se ha visuahzado;
incorporar desde ese nivel la apreciacion a las artes, el inicio de la creatividad y de
la parte cientifica, impulsar la parte formativa integral (los valores, disciplina,
civismo, amor a la patna. honestdad) y dentro de ello hacer que la salud, la

actividad fisica y la creativa formen parte de ta educacién

Por otra parte. la pobtlacion que demanda educacion basica no crecera en los
préoximos lustros, por lo que el pais tiene la oportunidad para, incorporar a la
educacion preescolar a todos los nilos en esa edad y asegurar que completen su

secundaria (Plan Naciona! de Desarrollo 2001-2006)

1
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El Programa Nacional de Educacion 2001-2006. propone lograr que en los
proximos afics el ambito de la educacidon basica nacional se transforme en un
sistema abierto y dinamico, orientado a lograr, con el apoyo de los padres de
familia y la sociedad. los propésitos que animan a la funcién de educar que los
nifos reciban un servicio de calidad y adquieran los conocimientos y las
habilidades necesarias para su desarrollo, que aprendan a ejercer con
responsabilidad sus derechos y obligaciones y que puedan seguir superandose a

lo largo de Ia vida

Otro aspecto que serd motivo de especial atencion es la congruencia y secuencia
de los planes de estudio en los tres niveles de la educacidén basica (preescolar,
primaria y secundarna). Aunque cada uno de ellos tiene un sentido propio, que
corresponde al momento de crecimiento de los alumnos, es importante asegurar
que la educacién preescolar prepare adecuadamente para los estudios de
primana y que estos ultimos favorezcan la transicidon al curriculo y las formas de
ensefanza que caractenzan a la educacion secundana (Programa de Desarrolio
Educativo 1995-2000)

Asi pues, es importante establecer el cambio en el Sistema Educativo para
conseguir un modelo educativo demandado por la socedad y formar ciudadanos

que puedan enfrentar el futuro

De acuerdo con e! Programa Nacional de Educaciéon 2001-2006, el perfil de un

docente debe reunir 1as siguientes caracteristicas y cualidades

~ Dominio de procesos que detenmmnan ia generacidn, apropiacion y uso del
conocimiento,

~ Capacidad para trabajar en ambientes de tecnoiogia de informacién y
comunicacton,

~ Deseos de propiciar y facilitar el aprendizaje;

12
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~ Capacidad para despertar el interés, la motivacion y el gusto por aprender.

-~ Disponibilidad para aprender por cuenta propia y a través de la interaccién con
otros:

-~ Habiidad para estimular la curiosidad, la creatividad y el analisis;

~ Aptitudes para fomentar la comunicacién interpersonal y el trabajo en equipo;

- Imaginacion para identificar y aprovechar oportunidades diversas de
aprendizajes.

~ Autoridad moral para transmitir valores a través del ejemplo

En este sentido, las primeras acciones de reestructurar el Sistema Educativo
Nacional, cuya operacion inicia en 1989, y como tarea previa a la elaboracion del
Plan Nacionat de Desarrollo 1989-1994, se realizé una consulta ampha que
permitiv identificar los principales problemas educativos del pais, precisar las
prioridades y definir estrategias para su atencién Esta consulta da como resultado
el Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994 (SEP. 1993).

En mayo de 1992 se signa el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacidén Basica. En dicho Acuerdo se profundiza y puntualiza la
reestructuracidn del Sistema Educativo Nacional con el propésito central de elevar
la calidad de los servicios educativos que se ofrecen, estableciendo los ejes de

politica a sequir’

~ Lareorganizacién dei Sistema Educativo Naconal
~ Lareformulacion de contemido y matenaies educativos

~ La revaloracion social de 1a funcidbn magisteriat (SEP, 1994)

El acuerdo establecio {a reformulacion de los planes y programas de estudio de
primaria y secundana y !a renovacién de libros de textos gratuitos. Por un lado, se
logré superar la obsolescencia pedagodgica y disciplnana de un curricuio que

estuvo en vigor cerca de 20 afos. por otro se incorporaron nuevos enfoques
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educativos. E!l curriculo vigente tiene como uno de sus propositos centrales
estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente Por
ello, la adquisicién de conocimentos debe estar asoccada con el ejercicio de
destrezas intelectuales y la capacidad de reflexion, en el entendido de que no
puede existir una séhda adquisicidn de conocimiento sin la meditacién sobre su
sentido Sin embargo. no debe perderse de vista que en muchos aspectos los
cambios emprendidos en 1982-1993 estan todavia en proceso de tmplantacién.
(Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, SEP, Informe de Labores 1997-
1998).

La conformidad con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica de 1992, ia reforma a los articulos 3° y 31 constitucionales y la
promulgacidn de la Ley General de Educacion Basica, han contribuiddo a subrayar
la importancia de la formaciéon de las personas desde los prnmeros anos, pues
durante la ninez y la adolescencia se adquieren 10s conocimientos y se desarrollan
las habilidades. los habitos y las actitudes que habran de fundamentar procesos
de aprend:zajes mas complejos y generar una disposicion tavorable a la
superacién personal individual y colectiva De ahi también que en primarna y
secundaria, los nifos y jovenes se mnicien en la reflexibn sobre los valores que
norman nuestra convivencia social y facilitan el desarrollo integral del individuo El
transito por la escuela, debe establecer las bases para que el proceso se
convieria en un proceso continuo de crecimento personal a lo largo de la vida

(Programa de Desarrolio Educativo 1995-2000)

Ornelas, 1999 (op. cit ) afirma que los cambios de 1993 ya sembraron semilias,
lo cual es una parte fundamental de! proyecto hacia una educacion democratica,
equitativa y de mejor cahdad. pero esto no es suficsente. El pioblerma de la baja
calidad es profundo y demanda una respuesta mtensa; ya que o que se gano en

extensién se perdid en intensidad Ahora bien, esto se agrava para el futuro, ya
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que México enfrenta desde ahora desafios internacionales que exigen que el pais

acelere su desarrollo; lo que significa mayores presiones al sistema educativo

La baja calidad de acuerdo con Ornelas (1999) explica entre otras cosas por:

~ La pobreza material del Sistema Educativo Mexicano: En algunos servicios
educativos se encuentran instalaciones inadecuadas, déficit de laboratorios,
espacios deportivos mal equipados, bibliotecas deficientes. insuficcente
material didactico y falta de tecnologia avanzada.

~ Los libros de textos son considerados por maestros y padres de familia como
fuentes unicas y legitimas de! conocimiento, lo cual éstos sélo muestran una
parte de una realidad mayor Es decir, éstos son necesarios, indispensables
para cualquier sistema educativo, 10 que se critica es que se ies tome como los
veneros privilegiados de conocimientos y se niegue cualquier otra aspiracion
para aprender.

» La rigidez de los contenidos, la disposicidn del trabajo en el aula, los usos del
tiempo y. en fin ias relaciones sociales de 'os maestros

» La rutina en los métodos de enseffianza. como memornzacién, conocimientos
dingidos y faita de expermentacidn. no se razonar. no se desafia a los
alumnos a que usen suimaginacidn y resuelvan problemas.

» Lo que se gratifica es la asercon no la duda

» El Sistema Educativo no se ha encaminado a la fortnacion de investigadores, a
la implantacion de modeios que pongan acento al descubnmuento y a la
creatividad para producir bienes y matenales. Lo cual es un defecto que
abarca desde pnmaria hasta posgrado que NO sSon mas que programas
remediales a la baja cahdad de la educacidn profesional

» La baja cahlidad se caracteniza por la simpleza, descrganzacion, repeticion y
pasividad del conocimiento

» Las pugnas entre grupos por el control de la educacidon y las luchas de los

maestros por la democracia sindical, por aumentos de salanos y por otras
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causas, al organizar movilizaciones hacen que se pierdan dias de clases, que
los mentores se preocupen mas de la militancia que de la ensefanza.
» La wvigencia de metodos anacrénicos de produccion y reproduccidn de

conocimiento

Ahora bien, una alla calidad educativa en la ensefnanza-aprendizaje (basada en el

Programa Nacional de Educacion 2001-2006, Ornelas, 1999), se caracteriza por:

~ Estar onientada al desarrolio de las competencias cognoscitivas fundamentales
de los alumnos, entre las que destacan las habilidades comunicativas basicas,
es decir 1a lectura, la escritura. ia comunicacidn verbal y el saber escuchar.

~ Formar en los alumnos el interés y la disposicidn a continuar aprendiendo a lo
largo de su vida. de manera autonoma y autodingida, a transformar toda
experiencia de vida en una ocasion para el aprendizaje.

~ Propiciar la capacidad de los alumnos de reconocer, plantear y resolver
problemas, de predecir y generalizar resultados. de desarrollar el pensamiento
critico, la imagmnacion espacial y el pensanuento deductivo.

~ Se centra mas en e! proceso de aprendizaje que en la ensefanza; es decif
considera que el papel dei maestro estnba mas en poner ai alumno en
situacién de aprend:izaje en lugar de ser él mismo un ensenante

~ Se asigna a los alumnos como agentes actives en el proceso de aprendizaje
ya que se les ensena a desentranar los secrelos de la naturaleza, las formas
del lenguaje. los problemas de las matematicas o los elementos que gobiernan
a la sociedad

~ Brindar a los alumnos los elementos necesarios para conocer el mundo social
y natural en que viven y entender éstos procesos en continuo movimiento y
evolucién

~ involucrar a los maestros. a los padres de famiha y a los estudiantes en la

aplicacidn de procedimientos de ensenanza-aprendizaje

16



Capituio 1 Educacon Basica en Mexco

~ Crear ambwentes apropiados para el aprendizaje de los contenidos escolares,
proporcionandoles a los alumnos material didactico, juegos, lecturas vy
actividades amenas y afractivas.

-~ Los métodos de ensenanza-aprendizaje se definen por su' abstraccion,
sistematizacidn, experimentacion, accién y colaboracion.

~ La enseflanza apoyada en la légica y a fravés de un enfoque que se
fundamente en la soluciébn de problemas y en desarrollar el razonamiento
matematico a partir de situaciones practicas.

~ Proporcionar las bases para la formacion de los futuros ciudadanos, para la
convivencia y la democracia y la cultura de ia legalidad

- El desarrollo de las competencias basicas y el logro de los alumnos son los
propositos centrales, son las metas a las cuales los profesores, 1a escuela y e!

sistema dingen sus esfuerzos

En otros tiempos, la repeticidon de deas y la memorizacidon resultd
fundamentalmente importante, ya que el cumulo de conocimentos era poco y
relativamente estable; y el cambio en las ciencias y la tecnologia tomaba décadas
o lustros en liegar a ser de uso comun. Mas esas épocas ya se acabaron, incluso
podria pensarse que para el futuro las necesidades bas:cas de aprendizaje van a
incluir mas elementos de manipulacién de simbolos y conceptos que habilidades y

destrezas para producir matenales (Ornelas, 1999)

La educacién del futuro Heva a indagar sobre las maneras como aprendemos
conocimientos y asimilamos valores, como inventamos comportamentos
diferentes y construimos nuevos proyectos colectivos. Tiene que ser una
plataforma de pensamiento que elabora las concepciones fundamentales de la
educacion del tuturo y que ademds, disponga de equipos técnicos altamente
calificados para cumplr sus funciones de diseno y planeacdn, de

expenmentacién y evaluacion, de prospectiva, de difusidn y comunicacidén, de
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produccion de materiales. todo en apoyo a los educadores del pais (Latapi, 1996,

Tomo 1).

México se encaminara a formar profesionistas, especialistas e investigadores
capaces de crear, innovar y aphcar nuevos conocimientos de tal forma que se
traduzcan en beneficio colectivo, con el fin de que se adapten con facilidad a los
cambios bruscos en la divisidn del trabajo, que contribuyan a incrementar la
capacidad intelectual y productiva de! pais y en consecuencia, apoyario en la
nueva etapa de competencia mundial {Plan Nacional! de Desarrollo 2001-2006;

Ornelas, 1999).

Dentro de las mnnovaciones educativas, donde se juega el futuro de la educaciéon,
se contempla aplicar los medios electronicos y las telecormunicaciones a la
ensenanza, en donde se aspira a un conoctimIeNto vivo, una nueva dimension al
interior de la sociedad que ponga el aprendizaje al alcance de toda persona -
alumno, maestro. adulto- para aumentar sus oportumdades de crecimiento

humano (Latapi, 1996. Tomo V)

Por ultimo la tecnologia electronica (computadoras y otras herramientas de
“intehgencia antificial”) ayudard a contrarrestar muchos wvicios tradicionales,
despertard la creatividad pedagogica y hara surgir un nuevo tipo de profesor
{propiciador. acompanante y guia del aprendizaje de sus alumnos). o que !a
aplicacidn de esta tecnologia a la actualizacion de los profesores en servicio,
contnbuira a ennquecer sus recursos didacticos y cambrara sus acttudes hacia el

conocimiento (Latapi. 1996, Tomo V)
Asi pues, tomando en cuenta las exigencias actuales de la sociedad la educacidon

pide formar personas con un desarrolio integral (intelectual. social y afectivo), que

les permita participar de manera pensante, raciona!, creativa. auténoma vy
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propositiva en la resolucidon de los problemas de su vida cotidiana y en la

transformacion de la sociedad.

Frente estas demandas, la funcién de la escuela primarna es asegurar en primer
lugar el dominio de 1a lectura, escnitura, y la formacién matematica elemental y la
destreza en la seleccion y el uso de informacion. Soélo en la medida en que se
cumplan estas tareas con eficacia, la educacidn primaria sera capaz de atender

otras funciones (Plan y Programas de Estudio: pnmaria 1993)

IMPORTANCIA DE LAS AREAS ACADEMICAS.

En efecto, el aprendizaje de la escritura, matematicas y lectura constituye una de
las herramientas que va a permitir desarroilar la comunicacion, pensamiento,
razonamiento y creatividad de los alumnos y a la vez de proporcionaries
elementos para su crecimiento personal en el ambito intelectual, social y

emocional

Tradicionalmente, la ensenanza se basaba en un enfoque de “transmisidon de
conocimientos”, por medio de signos convencionales tales como palabras,
numeros e imagenes. el aprendizaje wnphcaba unicamente un cierto grado de

atencién, repeticion y memorna (Defior, 1996)

Sin embargo, hoy en dia se estan generando y proponiendo nuevos enfoques,
metodologias e innovaciones para la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escntura
y las matematicas en la educacion basica pnmana. pariendo del propioc proceso
evolutivo del alumno para liegar a construir su propio conocimiento. Se fomenta la
cuniosidad de! alumno y se aprovechan cwertes errores del alumno como
instrumentos utiles que lleven al sujeto a la reflexion y al analisis (Gémez Palacio
y colaboradores, SEP, 1982)
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Ahora bien. afirman Ausubel, Novak y Hanesian (1983, ref. en SEP 2000) que “El
factor mas importanie que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averiguese y enséfiesele en consecuencia” (pag. 4) Justamente partiendo de los
conocimientos previos es posible continuar aprendiendo y continuar construyendo

nuevos significados.

De igual modo, resulta importante ayudar al alumno a aprender a aprender y a
comprender que cuando aprende, debe tener en cuenta no unicamente el
contenido objeto de aprendizaje, sino también cédmo se organiza y actua para
aprender. El alumnado se muestra activo si, entre otras cosas. se esfuerza en
seleccionar informacion relevante, organ:izaria coherentemente e integraria con

otros conocimientos que posee y que le son famihares™ (SEP, 2000).

La naturaleza tanto de la ejecucién como del proceso de adquisicidon de las
habilidades académicas de l[a lecto-escntura y tas matematicas, se caracteriza

como un proceso constructivo, activo. estratégico y afectivo (Defior, 1996).

» Proceso constructivo. La adquisicion del conocimientc es un proceso
paulatino y los ninos deben comprender que no representa aprender un mero
sistema de comunicacidn, sino que implica una elaboracion e interpretacion,
una reconstruccién por parte del sujeto (Ferrero y Teberosky, 1979, ref en
Defior, 1896). en la que tiene que construir el significado, combinando las
demandas de la tarea y sus conocimientos previos

» Proceso activo. Una implicacion educativa clara es que los alumnos no deben
verse a si NusmMos como meros receptores o reproductores de la informacion
sino como agentes activo respecto a la tarea, regulando y manteniendo su
atencion, generando predicciones, preguntas, imagenes, en definitiva,
aplicando sus recursos y estrategias cognitivas a la busqueda de la
informacion. Cuanto mas trabaje, elabore, cuestione y transforme la
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informaciéon, mayor y mas profunda sera su comprension, mejor sera su
aprendizaje y la calidad de los resultados finales.

~ Proceso estratégico. Se requiere desarrollar un conjunto de estrategias
cognitivas y metacognitivas que utiizan ajustandolas a las demandas de las
tareas y de las situaciones que se les plantean. Por ejemplo, explorar el
contenido antes de leer el texto, hacer predicciones, volver hacia atras en caso
de incomprensidn. generar autopreguntas sobre el texto, parafrasear la
informacidén, distinguir las deas principales de las secundanas, etc., son
caracteristicas de los leclores expertos Por su parte, la escritura implica poner
en marcha estrategias tales como planificacion, generacidn y organizaciéon de
las i1deas o revision del texto ya elaborado

~ Proceso afectivo. En el desarrollo de todos los aprendizajes y el deseo de
aprender, la estabilidad emocional. el autoconcepto. el interés por aprender, en
definitiva, los factores afectivo-motivacionales van a influir atamente en los
logros de! alumno En la practica abarca desde buscar que los matenales y las
actividades que se proponen sean atractivos y que interesen a los niios hasta
hacer que la expenencia sea una tarea gratificante, compartida, donde se
valoran los mensajes y textos creados por los niios y se fomentan las

interacciones y la ayuda entre sus companeros

Uno de los cambios que se han implantado ha sido la conceptualizacidn de las
habiidades académicas (lectura. escritura y matematicas) como parte de la

transformacion de la reforma educativa

LECTURA.

“Leer no es simplemente trastadar el material escrito a la lengua oral; eso seria
solo una técnica de decodificacidon Leer significa interactuar con un texto,

comprenderio y utihzario con fines especificos Actuaimente tiene como propdsito
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que los mftos logren comprenders o que leen y utiicen la informacion leida para

La organizacyin de los contenwdos se plantean en cuatro apartados:

» Conocireenio de la lengua escrita y otros codigos graficos. Se prelende que a
patr de la lectwra y el anaksis de textos los niftfos comprendan las
caracteristicas del sistemna de escritura en situaciones significativas de lectura
y no como contensdos separados de su uso y aislados del resto del programa.
Funciones de la lectra, lipos de texto, caracteristicas y portadores El
propdso es que los ninos se famikancen con las funciones sociales e
ndinnduales de ka lechura y con las convenciones de forma y contenido de los
odos y sus distinios portadores.

Comprension lectara. Se pretende que los alumnos desarrollen graduaimente
estrategeas para el trabago miedectual con los textos.

Canocamienio y uso de fuentes de inforrnacion. Se propicia el desarrolio de
conocreentos, habddades y actitudes ndispensables para el aprendizaje
ausdnomo” (Do Ofcial de la Federacion, 2001, pag. 81y 82)

v

v

v

Los conceplos que sobre la lectura predominaron durante muchos affos ponian el
acento en la decodficacdn, es decw, en la traduccion de letras a sonidos. La
comgwensson de a lectura consistia sdlo en ta extraccidn del significado del texto,
y ia tarea ded lector era ser receptor de ese significado. El método de ensefianza
ncluia, primero e agrendeaye mecanco de las letras. después, la comprension
Reral det texto; mks tarde el signdficado global, reaccidon emocional del lector vy la
elaboracstn de pcos evaluativos sobre el contensdo del texto (SEP, 1996).

Ahora been, & lechsa se considera como el proceso en que se efectia -dentro de
un contextio especifico- la leracadn entre e lector y el texto para flegar a la

cormmgrensitn de Io escrito, a la construccadn de significados. En este proceso, se
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reconoce la participacion activa del lector, interviene con toda su personalidad,
Sus conocimientos y experiencias previas, llevado por distintos propositos: leer
para buscar informacién, para entretenerse, para fundamentar sus opiniones, para

gozar de la lectura. entre otros (SEP, 18566)

A través de! tiempo, se han implantado métodos de ensenanza que han venido
reformandose. transformandose y reforzandose para la adquisicion y ejecucion de
la lecto-escrnitura Primeramente con la Propuesta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita (PALE). posteniormente, en 1995, se puso en marcha el Programa
Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escrtura en la Educacion
Basica (Pronalees). con el proposito de asegurar que todos los niflos inscritos en
ia educacidn pnmana adquieran la competencia basica para leer y escnbir en el
curso de los dos primero grados de este niwvel y asegurar que durante los
siguientes anos consoliden y ejerciten los usos fundamentales de la iengua -la
comunicacidn interpersonal. el manejo de la informacidn con un sentido practico,
recreativo y que puedan ejercitar un pensamiento critico (SEP, Informe de

Labores 1997-1998)

£l libro de Sugerencias para su ensenanza Espanol pnmer grado (SEP, 1996),
establece las siguientes eslrategias. en las cuales son relevantes para asegurar la

comprension.

~ Prediccion. El Lector magina el conterido de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que o contiene, a partr del titulo leido
por otra persona. de la distribucidn espacial del texto, o de {as imagenes de un
hbro, se puede predecir que se refenra a la astronomia o astrologia.

~ Anticipacion. Consiste en la posibihdad de descubnr, a partr de la lectura de
una palabra o de algunas letras de ésta, las palabras o letras que apareceran
a continuacidon Por ejemplo, después de un articulo debera continuar un

sustantivo con el mismo género y nimero. o al leer el final de un rengldn que
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dice “... y asi nacieron, y se desarrollaron™. La lectura de una frase como
“Habla una vez” permite anticipar que se presentara un cuento.
» Inferencia. Permite:
= Completar informacidn ausente o implicita. a partir de lo dicho en el texto.
Por ejemplo, la lectura de “Eran muchos dulces y solo quedaron dos”
conduce a infenr que los dulces eran sabrosos, por eso se los comieron y
dejaron sélo dos
= Distinguir el significado de una palabra dentro de un contexto Por ejemplo,
en la oracion "Me encantaron las flores que me echaste”, el significado de
“flores” estd determinado por "que me echaste” y conduce a su
interpretacidn como de “halago”™ o “piropo”
~ Confirmacién y auto-correccion Al comenzar la lectura de un texto, el lector se
hace preguntas sobre lo que puede encontrar en ¢l A medida que avanza en
la lectura va confirnando. modificando o rechazando las hipédtesis que se
formuld Por ejemplo. si un texto dice “La cocina estaba llena de humo” y
alguien lee "La conwda estaba llena de humo™ no es aphicable a la “comida”.
Esto obliga a la relectura para obtener informacidon congruente en sus

significaciones.

Por otro lado. Gearheart (1987) presenta dentro de las dificultades mas comunes

que los maestros observan en la lectura se encuentra.

» Habitos direccionales movimentos defectuosos en los 0jos, confusidn en la
orientacion con palabras y transposicidn de palabras

-~ Identificacidén y reconocimiento de palabras. errores excesivos de locahzacion,
omision o substitucidén de las letras iniciales. medias o finales; fallas al usar el
contexto u otros indicios sigrsficativos, analisis visual de palabras ineficaz;
vocabulario insufictente a la vi1sta, incapacdad de union auditiva, dificultad con
la sintesis wisual. y conocimiento Ilmitado de los elementos visuales,

estructurales y fonéticos
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Habitos sobreanaliticos: analisis de palabras conocidas; rotura de palabras en
muchas partes; y uso de letra por letra o “deletrec”, para atacar la codificacion
de palabras.

Deficiencia en las habilidades basicas de comprension incapacidad para leer
unidades de pensamientoc. sentido insuficiente en las oraciones, falla para
reconocer o apreciar la organizacion del autor, falta de sentido de organizaciéon
de los parrafos y vocabulario de significado limitado

Limitaciones en las habilidades de comprensién especiales. \ncapacidad para
aislar y retener informacion real, habilidad ineficaz para evaluar el material
leido, habilidad insuficiente para interpretar el matenal de lectura, incapacidad
para apreciar los aspectos Iteraros del matenal de lectura y habilidades
organizacionales ineficaces en lectura.

Defictencias en la tasa de comprensién. Incapacidad para ajustar la tasa.
proposito inadecuado para la lectura, reconocimiento ineficaz de palabras, uso
insuficiente de pistas ambientales, conocimiento insuficiente del vocabulano a
la vista, comprension insuficiente del vocapulano, falta de fraseo, uso de
muchas ayudas y vocalizac:on innecesaria

Deficiencias en habihdades basicas de estudio insuficcencia en el uso de
mapas,. graficas, tablas y otros matenales visuales, incapacidad para utiizar
auxiiares a fin de localizar materiales para leer. falta de eficacia en el usc de
material de referencia basica incapacidad para organuzar el matenal de
manera suficiente para que sea utiizable

Deficiencia en la habihdad para adaptar la lectura a las necesidades de las
areas de conterndo dilicultad en la organizacion, incapacidad para ajustar la
tasa al proposito y dificultad del matenal aplicacidn inadecuada de las
habilidades de comprension, desarrollo insuficiente de concepto, habdidad
insuficiente en el uso de maternal ilustrativo o tabular, conocimiento imitado de
vocabulano especializado, conocimiento deficiente de simbolos y abreviaturas.
Lectura oral deficiente tensidn emocicnal fetencion madecuada 0jo-voz, falta

de habilidad para oraciones, tasa y cronometraje inadecuado
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ESCRITURA.

De Acuerdo con el Diario Oficial (2001), aprender a escribir requiere del nifio no
solamente el trazado de las letras, sino organizar el contenido de! pensamiento
para que otros comprendan nuesiros mensajes. El propédsito central de este
componente es que los niffos logren un dominio paulatino de la produccion de

textos.

Los contenidos de este componente se organizan en tres apanados:

~ Conocimignto de la lengua escnta y otros codigos graficos. El propésito es que
los nifos utihcen las caracteristicas del sistema de escritura y los distintos tipos
de letra., manuscnta. cursiva y scnipt. en la produccidon de textos, y que
diferencien la escntura de otras formas de comunicac:on grafica

» Funciones de la escntura, tipos de texte y caracteristicas. Este apanado
propicia que los ninos conozcan e incluyan en sus escritos las caracteristicas
de forma y contenido del lenguaje, propias de diversos tpos de texto, de
acuerdo con los propositos que desean satsfacer

~ Produccion de textos E| propdsito es que los nifios conozcan y utilicen
estrategias para organizar, redactar, revisar y corregir la escrnitura de textos de
distinto tipo y nivel de complejdad

El! hecho de que gran parte de la poblacion escolanzada presenta problemas para

redactar y leer lieva a suponer que la escuela no ha logrado desarrollar en los

estudiantes estrategias para comunicarse mediante la escritura (SEP, 19396)

Condemarin y Chadwick (1990), afirman que la escritura es una destreza
adquirida que se desarrolla a través de ejercicios especificos que conducen a un
“ideal cahgrafico” propuesto por la escuela. Sin embargo. aunque la escritura es
considerada como una representacén del lenguaje o como un cddigo de

transcripcidn grafico de las unidades sonoras, tambin tiene una funcion
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comunicativa que requiere de un proceso largo y complejo y comienza mucho
antes de que el nino ingrese a la escuela Para que el nino comprenda esle
sistema, deberd re-construir, descubnr y analizar cuales son sus reglas de

formacién

Evidentemente, es probable que muchos nifos enfrenten desde temprano algunas
ideas respecto a la escritura, ya que aparecen en forma permanente en el
entorno de los nios los anuncios comerciales, nombres de las calles,
sefalamientos viales, periodicos, revistas, libros, envolturas, etiquetas con marcas
de productos comerciales y otras vanedades de malenales escritos se presentan
cotidianamente ante los ojos de los nifos y promueven en ellos, de manera nc

propositiva, cierto conocimiento del sistema de escntura (SEP, 1996)

Considerando las producciones infanties desde el punto de vista constructivista,
fue posible establecer tres grandes niveles de conceptualizacidn en este proceso
psicogénetico el presiabico. el silabico y el alfabético, (Gomez Palacio y
colaboradores, SEP, 1982)

1. Nivel Presilébico.

En este nivel se ubican a los nifos cuyas representaciones graficas se
caraclerizan por ser ajenas a toda busqueda de correspondencia entre grafia y
sonido. Estas representaciones pueden ser dibujos, garabatos, pseudografias,

numeros e inclusive letras convencionales.

En este nivel se destacan las siguientes categorias
~ Representaciores graficas pamutivas: Al puncipio del proceso el nifio no
diferencia dibujo de escntura, postenormente son acompanados de una grafia

y el dibujo
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~ Escrituras unigréficas: Mas adelante las producciones que reahzan hacen
corresponder una grafia o pseudoletra a cada palabra o enunciado, puede ser
la misma o no para cada nombre

» Escnlura sin control de cantidad  Para que la organizacion espacial lineal
aparezca, es necesarno que el mnio lleque a concebir que las palabras se
componen de mas de una grafia Al empezar a escribir varnos signos vemoes
que algunos niftos repiten un signo indefinidamente, otros utiizan dos signos
en forma alternada y. finalmente, otros utiizan varios signos y repiten esta
férmula para cualquier palabra.

~ Escnturas fyas: Se hace presente una exigencia en las producciones del nino,
dicha exigencia tiene que ver con la cantidad de grafias para representar una
patabra o un enunciado, el nifo considera que con menos de tres grafias las
escrituras no tiene significado. En esta categoria es posible leer distintas
palabras en escnturas iguales

~ Escnturas diferenciadas Consiste en que el nido trata de expresar las
diferencias de significado mediante diferencias objetivas en la escritura
Cuando el repertorio de grafias es amplio el nino puede utihzar letras
diferentes para palabras diferentes, pero si éste es reducido, s6lo cambia su

orden En relacidn a su lectura, se hace sin recortes en la emision.

2. Nivel Silabico.

Se caracteriza por el descubnmiento de la relacidon entre escntura y aspectos
sonoros del habla Cuando el nifo descubre esta relacidon, sus reflexiones al
respecto lo llevan a formular la hipdlesis sildbica piensa que en la escritura es
necesano hacer corresponder una letra a cada silaba emitida Al principio esa
cormmespondencia no siempre se adecua, pero poco a poco se va perfeccionando
su trabajo hasta desembocar en un anahsis silabico del nombre y una escritura

formada por tantas letras como silabas lo integren
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3. Nivel alfabético.

Cuando el nifio descubre que existe cierta correspondencia entre fonemas-letras y
poco a poco va recabando informacion acerca del valor sonoro estable de ellas.

Asi, paso a paso, tomando conciencia de los sonidos correspondientes al habla,
analizando las producciones escritas que le rodean, pidiendo informacién o
recibiendo la que le dan “los que ya saben’, los alumnos llegan a conocer las
bases de nuestro sistema alfabético de escritura. cada fonema esta representado
por una letra Desde luego es cierto en términos generales. ya que existen grafias
dobles como ch, rr. /I para un solo sornido; un mismo sonido representado por
varias grafias (c. z. s. ¢ k. q) y grafias que no corresponde a ningn sonido como

la h o la ude la silaba gue

Asi pues, al comprender la relacion somido-letra. el mino sdlo ha entendido una de
las caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de escritura, pero aun le
falta descubrir otros aspectos formales la convencionalidad ortografica y el

dominio de aspeclos semanticos y sintacticos (SEP. 1996)

El lograr aprop:arse dei Sistema de Escritura resuita mucho mas complejo de lo
que se cree, por eso es muy Imporntante que el maestro considere el aprendizaje
de este conocimiento como un proceso largo y de continua afinacién, respetando

el rtmo de aprendizaje

Ahora bien, para que una persona avance en el dominio de 13 escritura se
requiere de ciertos procesos mentales supenores los que tienen que ver con el
pensamiento, [a memona y la creatividad, dando ongen a la seleccion de la
informacidon. a la elaboracién del pian o estructura del escrito, a la creacidn y al
desarrolio de «deas que se quieren plasmar y a la utlzacion del lenguaj)e mas
apropiado para hacer mas facimente comprensible el texto para el lector. Sin

duda, ia competencia inguistica, equivale en la escritura al empleo adecuado del
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coédigo escrito, 1o cual supone el conocimiento y memorizacion de la gramatica y

de la lengua (Lozada, 2000).

Por otra parte, s: se habla de un orden para crear un texio, los escritores hacen
uso de cuatro clases de procesos mentales: planear, trasladar imagenes en
palabras, revisar 1o que han escnto y monitorear el proceso completo (Hayes y

Flower, 1986)

Tradicionalmente, 1a ensefianza de la escritura comenzaba con el aprendizaje de
las unidades mas pequedas (las letras), despueés se formaban silabas para llegar
la construir palabras. Se consideraba que de esta manera los nifos aprendian con
mayor facilidad; sin embargo. es necesano tomar en cuenta que estas unidades
aisladas no permiten comprender las interrelaciones que guardan dentro del

sistema de escritura (SEP, 1996)

Evidentemente, los ninos que experimentan el programa de escritura tradicional
tienden a ver a ésta como un producto donde 18 exactitud. la forma, la pulcritud y
la ortografia son 0 mas mportante, que lo sustancial (el contenido, vocabulano,
convencionalismos, cahdad y onginalidad), al contrano de aguellos ninos
involucrados en el proceso de fa escritura en el saldon de clases, que ven a la
escritura como un medio de comunicacion a través del cual expresan sus ideas

(cantas, ensayos, penodico escolar, cuentos, etc )

Asimismo, en muchas ocasiones el maestro pide a los alumnos que hagan planas
de diferentes letras y luego planas de palabras. generalmente con la letra que
desea trabajar Actualmente se propone e! aprendizaje de !la escritura con
palabras que le sean significativas para el nifio. como es el caso del nombre
propioc y no que le sean mpuestas como ejercicios de motriccdad (SEP, 1999).

Por otro iado, los niflos son capaces de escr:by textos desde el pnncipio del afio,

st aceptamos como escritura las diferentes producciones que reahzan, gracias a
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los conocimientos sobre el sistema escrito y del lenguaje escrito, adquiridos fuera
de la escuela (SEP. 1996G).

Dentro de la ensefnanza de la escritura, es imporlante analizar el proceso
mediante el cual los niftos llegan a realizar escnturas elaboradas por ellos
mismos. Isaacson (1990 ref en Lozada 2000). habla de cuatro caracteristicas del
proceso de ensenanza de la escritura. que van de la generacion de la idea imcial

hasta escribir la redaccién final

1. El proceso deber ser modelado Se realiza una discusién previa a la escritura,
el maestro debe modelar las estrategias de planeacibén mediante la realizacion
de preguntas acerca del tema y demostrar la forma en que se organiza la
informacion (grafica, mapas semanticos, etc )

2. El procoeso puede ser colaborativo La colaboracion puede involucrar al maestro
y a los atumnos en actividades tales como lluvia de ideas, contribucidn y
organizacion de la informacidn, retroalimentacion

3. El proceso puede ser estimulado El maestro puede ofrecer ayuda mediante la
estimulacidn por etapas del proceso de la escritura o ayudando con decisiones
de escnitura

4. El proceso debe llegar a ser auto-iniciado y auto-monitoreado. El maestro
puecde dar al estudiante las estrategias para situaciones especificas e ideas

para la auto-instruccion

E! propdsito del aprendizaje de la escntura es que el mifo logre un dominio
paulatino de la produccion de textos Desde el inicio del aprendizaje se fomenta el
conocimiento y uso de diversos textos para cumphr funciones especificas,
dirigidos a destinatanos determinados, y valorando 1a importancia de la legibilidad

y la correcciéon (Diano Oficial, 2001)
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Es importante, que los nifos sientan confianza para expresar sus ideas
pensamientos y sentimentos por escrito, La retroalimentaciéon positiva es basada
en la literatura motivacional, la cua! indica que la excesiva retroalimentacion
negativa puede causar que los nifos no se sientan habiles para mejorar

exitosamente y manifieste irrequlandades en su aprendizaje (Lozada, 2000).

Por otra parte, la SEP (1996), sugiere que las actividades de escritura deben
presentarse en contextos de comunicacidn y a través de actividades ludicas, para

evitar que su aprendizaje se convierta en aigo tedioso e incomprensible

Por ultimo, cabe mencionar segun Gearheart (1987), que ias dificuitades mas

comunes de la escritura son las siguientes’

» Trastomos en la integracidn visomotora (antenormente llamada disgrafia). es
decir tiene gran dificultad para escrnbir o copiar letras, palabras y numeros

~ Trastomos en la revisuahizacion problema de memorna visual y ortografia.

~ Trastornos o las incapacidades en ia formulacion y sintaxis es muy posible
encontrar alumnos que pueden leer y copiar de manera efectiva la palabra
impresa, pero que tienen graves dificuitades en la formulacion escnta, es decrr
dificultad para expresar pensamientos. ideas y sentimientos por la escritura

~ Trastocamiento y Escnlura de Espejo Error de invertir o trastocar letra o
palabras, trasponer letras, confusibn de palabras cortas con ctras semejantes

en tamano o confusion de simbolo

MATEMATICAS.

En la mayoria de las escueias, se pone en practica una “metodologia”

encaminada pnncipalmente al dominio de las técrucas. saber hacer operaciones,
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repetir propiedades, memorizar fé6rmulas y tablas de multiplicar, etc; y una vez
dominadas éstas, se supone que su aplicacidn en diversas situaciones sera un
problema mas sencillo De esta manera, la matematica se vuelve una asignatura
aburnida y sin sentido. en la que hay que resolver, en general mecanicamente,
operaciones 0 problemas como lo enseid el maestro, convirtiéndose el alumno en
un ser pasivo que repite sin pensar “respuestas correctas” que no conducen a la
plena utilizacion de su pensamiento l&gico- matematico (Contreras vy
colaboradores. SEP, 1990)

Ahora bien, los Planes y Programas de Estudio (SEP. 1993). establecen que el
enfoque principal de la enseffianza matematica en primaria, es la formacién de
habihdades para la resolucidn de problemas y el desarrolio del razonamiento

matematico a partir de situaciones practicas

De manera mas especifica, los programas se proponen el desarroilo de:

~ La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas

~ La capacidad de anticipar y verificar resultados.

» La capacdad de comunicar e interpretar informacion matematica.

» La imaginacion espacai

- Las habilidades para estimar resultados de caiculos y mediciones.

~ La destreza en el usc de crertos instrumentos de medicidn, dibujo y calculo.

» El pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento, entre

otras, la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

La seleccidn de contemidos de esta propuesta descansa en el conocimiento que
actualmente se tene sobre el desarrollo cognosciivo del mfo y sobre los

procesos que siguen en ia adquisicidn y construccidn de conceptos especificos.
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Los contenidos incorporados a! curriculum se han articulado con base en seis ejes

a saber:

1. Los numeros, sus relaciones y sus operaciones

Se trabaja desde primer grado y el objetivo es que los alumnos, a partir de
los conocimientos previos, cornprendan el significado de los numeros y de
los simbolos que los representan y pueden utilizarlos como herramientas
para sclucionar diversas situaciones problematicas

Las operaciones son concebidas como instrumentos que permiten resolver
problemas. (agregar, unir, igualar, buscar un faltante, sumar repetidamente,
repartir, medir, etc ) el nino construye los significados de las operaciones

El grado de dificultad de los problemas que se plantean va aumentando, a
lo largo de los seis grados el aumento en la dificultad no radica solamente
en el uso de numeros de mayor valor, sino tamtién la variedad de
problemas que se¢ resuelven con cada una de las operaciones y en las

relaciones que se establecen entre los datos

2. Medicion

El interés central a io largo de la primaria, en relacion con la medicidn, es que los

conceptos ligados a elia se construyan a través de acciones y la comunicacion de

sus resultados

Con base a lo antenor. los contenidos de este eje integran tres aspectos

fundamentaies

El estudio de las magnitudes
La nocidn de unidad de medida

La cuantificacién, como resultado de la medicidén de dichas magnitudes

3 Geometria.

A lo largo de la primana, se presentan contenidos y situaciones que favorecen la

ubicacidn del alumno en relac:dn a su entorno Del mismo modo se proponen
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actividades de manipulacion, observacion, dibujo y analisis de diversas figuras
geométricas. Se pretende que aprendan a expresar adecuadamente su propia
ubicacion en relacién con su entorno, los seres u objetos en relaciéon con él y la de
los objetos entre si. Desarrollar también la habilidad para ubicarse en un plano al

recorrer trayectos y al representarlos graficamente

4. Procesos de cambio.

Se inicia en situaciones sencillas en el cuarto grado y se profundiza en los dos
ultimos grados de la educacion pnmaria En él se abordan fenémenos de vanacion
proporcional y no proporcional E! eje conductor esta formado por la lectura,
elaboracion y analisis de tablas y graficas donde se registran y analizan procesos
de vanacion Se culmina con las nociones de razén y proporcion, las cuaies son
fundamentales para |la comprensidn de varios topicos matematicos y para la

solucion de muchos probiemas cotidianos

5 Tratanuento de la informacion

En la actualidad se recibe constantemente informacidén cuantitativa en
estadisticas, graficas y tablas Es necesano que los alumnos desde la prnmana se
inicien en el anaibsts de la informacion de estadistica simpie, presentada en forma
de graficas o tablas y también en el contexto de los documentos, propagandas.

imagenes u otros textos particulares

6. La prediccion y ei azar
En este eje se pretende que, a partir del tercer grado. los alumnos exploren
situaciones donde el azar interviene y que desarrolien graduaimente ta nocion de

lo que es probable o no es probable que ocurra en dichas situaciones

Las matematicas sen un producto del quehacer humano y sSus procesos de

construccion estan sustentados en una evolucidn permanente. Muchos
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desarrollos importantes de esta disciplina han partido de la necesidad de resolver

problemas concretos, propios de los grupos sociales (Sep, 1993).

Constantemente nos estamos enfrentando a situaciones que exigen el
desempeno de nuestras habilidades numéricas, como por ejemplo. en |a
preparacion de nuestros alimentos, cuando vamos de compras, al interpretar un
croquis, en la costura, en los juegos tradicionales (carreras, escondillas, juegos de

mesa, etc), entre otras actividades

Actualmente, se concibe que la competencia matematica sigue un proceso de
construccion lento y gradual. que va desde lo concreto y especifico a lo abstracto
y general y que las actividades concretas y manipulativas con los objetos

constituyen el cimento de esta construccidn (Defior, 1996).

Desde pequeno, en sus juegos. el nifo comienza a establecer comparaciones
entre los objetos. a reflextonar, ante los hechos que observa, buscar soluciones
para los diversos problemas que se le presentan en su vida cotdiana, por
ejemplo: buscar un palito mas corto o mas largo que otro para ponerie una puerta
a una casa que construye, se pregunta si a su hermano le habran servido la
misma cantidad de refresco que a él. teniendo cada uno vasos de distinto tamano;

separa sus canicas por color y tamano (Contreras y colaboradores, SEP, 1990)

Para Piaget, existen tres grandes tipos de conocimientos el fisico, el social y el
légico matematico. E1 conocimiento fisico resuita de la construccidn cognoscitiva
de los objetos de! mundo. su color, textura, forma, etc. El social es producto de la
adquisicion de informacion proveniente del entomo que circunda al sujeto, siendo
ésta la que le permite saber, por ejemplo, cual es el nombre que socialmente se le
ha asignado a los objetos fisicos, 0 a los numeros o a la forma de representar

ambos graficamente, etc El 1dgico-matematico, no esta dado directa y unicamente
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por los objetos, sino por la relacion mental que el sujeto establece entre éstos y

las situaciones, (Contreras y colaboradores. SEP. 1990)

Lo anterior implicaria que los tres tipos de conocimiento se dan en forma

separada, sin embargo estos elementos interactian entre si

La matematica es uno de los conocimientos Mas valorados y necesarnos en las
sociedades modernas altamente tecnificadas. es a la vez, uno de los mas
inaccesibles para la mayoria de la poblacidn. confirmandose asi como un

impontante fiitro selectivo del sistema educativo (Cuadernos de pedagogia,1993)

Debido a elio, hay que tener en cuenta que la matematica tiene un valor formativo,
que ayuda a estructurar todo el pensamiento y agiizar el razonamiento deductivo,
pero que también es una herramienta que sirve para el accionar diano y para
muchas tareas especificas de cast todas las actividades laborales (Parra y Sauz

1997)

Por lo anteriormente expuesto, se dan sugerencias pedagogicas para el abordaje

de estos contenidos.

La representacion grafica

La forma que se propone es dar al nino libertad para crear sus representaciones
graficas. que le permitiran construir un lenguaje matematico propio que refleje su
pensamiento hasta que. gradualmente, pueda llegar a las representaciones

convencionales (Contreras y colaboradores. SEP,1990)

Interés por el jueqo-
Es importante seialar que el juego forma parte de la vida de todo nino. favorece
que los alumnos usen los conociMmientos que poseen, propicia la construccion de

estrategias que les permitan ganar de manera sistematica y, por lo tanto,
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favorecen también la profundizacién de los conocimientos de los alumnos (SEP,
1996).

Matenial concreto:

Los ninos adquieren la mayoria de los conocimientos matematicos a través de
interactuar con objetos concretos. Los objetos por si mismos no proveen
conocimientos, Sino que es a traves de esta interaccidn que el nino puede
reflexionar sobre acciones y relaciones que efectua con ellos Es por ello que en
todas las actividades que se han disefado se ullizan diversos materiales
concretos como cajas, cartas. semillas. fichas, representacién de! dinero, etc.,
objetos con los que se intenta concretizar los aspectos que desea construir e! nifio

(Contreras y colaboradores. SEP, 1990)

Aprendizaje por situaciones de problema

Es imponante recurnr a problemas de ia vida real con el fin de despentar el interés
del nifo y arnbar a cocnocimientos relevantes, es decir, con diferentes tematicas,
tales como “la tiendita”, “el banco” (utihzando monedas de candn), o en juegos con
dados. canicas, estampas, animales. elc También se reccmienda disefar
situaciones que imphquen para los ninos poner en marcha diversas estrategias de
solucidn para un mismo problema. desarroliar la creatividad en los mifos para
proponer problemas en una operacion planteada por el maestro, o bien el
problema puede consistir en que sean los alumnos quienes elaboren preguntas

que puedan resolverse con la informacién que poseen (SEP 19986)
Por otro lado. conviene mencionar que numerosos alumnos muestran dificultades

particulares en el area de matematicas Gearheart (1987) menciona algunas de

las dificultades mas comunes en matematicas y su influencia en su aprendizaje:
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Incapacidades perceptuales:

Figura fondo. Perder el sitio con frecuencia, dificuitad para leer nimeros de

\

muchos digitos. incapacidad para ver la resta dentro de un problema de
division e incapacidad para escuchar un patrdon al contar.

~ En la discnminacion. Dificultad para discriminar entre simbolos de operacion,
dificultad para discnminar entre vanos numeros, dificuitad para discriminar
entre monedas y dificultad con decimales.

~ Trastocamiento. Alterar el orden de los digitos en una cifra (también puede ser
un problema de memorna secuencial)

~ Enlo espacial Dificultad para localizar dénde debe it el decimal, dificuitad con
los nameros ordinales y drficulitad para escnbur fracciones.

La incapacidad motora Poner demasiada atencidn a la mecanica de escribir,

\

por lo que olvide qué estd haciendo

Los déficits en la memorna. Incapacidad para retener imagenes visuales el

A}

tiempo suficiente para escobulas, incapacidad (en ejercicios orales) para
retener numeros el tiempo suficiente para dar una respuesta, dificultad para
aprender (y recordar) hechos nuevos sin un “sobre-aprendizaje” extenso,
dificultad con cualquier problema de pasos multiples (en particular, problemas

narrativos)

Déficits _integrativos

~ Dificultad para leer numeros de muchos digitos

~ Incapacidad para elegir numeros similaras dentro de un grupo grande.

~ incapacdad para llegar a conclusiones, por tanto, dificultad en el
reconocimiento de patrones.

~ En el lenguaje expresivo. Dificultad con los ejercicios orales rapidos y dificultad

para explicar la solucién de problemas,
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~ En lenguaje receptivo. Dificultad con palabras de significado sencillo y

dificultad para escribir palabras dictadas.

Por otro lado, dentro las causas de las dificuitades de aprendizaje de las
matematicas. éstas pueden buscarse en el nifo o en factores externos o en
particular en el modo de ensefiar las matematicas (Mose, 1984, ref. en Defior,
1996).

Sin embargo, una de las pnncipales causas de estas dificultades reside en que los
contenidos se han trabajado de manera aislada, es decir, fuera de un contexto
que le permita al alumno descubrir su significado, sentido y funcionalidad; es
decir con frecuencia se les plantean problemas sin permitir que los alumnos se
involucren realmente en ellos, se les dice como resolverios o se les proponen
problemas modelo en los que deben aplicar el conoctmiento que se ha ensefiando
previamente, no se estimula la busqueda personal y l1a creacién de procedimientos

propios (SEP, 1996)

Por tal motivo. el plan y programa de estudio de pnmana (1993). menciona que el
éxito en el aprendizaje de las matematicas depende, en buena medida, del diseno
de actividades que promuevan la construccion de conceptos a parur de
expenencias que son famihares y significativas para el mifio en la interaccién con
otros. En esas actividades, las matematicas son para el nino herramientas
funcionales y flexibles que le permitirdn resolver las situaciones matematicas que

se planteen

Ademas. dentro del conocimiento matematico se requiere de actividades
intelectuales que promuevan el descubnimiento de l6gicas, reglas, secuencias,
capacidad de abstraccion. busqueda creativa de soluciones, etc. para ayudar a
construir, enmarcar y refenr los distintos significados, con el fin de avanzar a un

pensamiento matematico mas avanzado
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Otro elemento importante para lograr la competencia matematica consiste en fa
necesidad de analizar los “errores” que comete el nino en el intento por apropiarse
de un nuevo objeto de conocimiento, los cuales pueden ser aprovechados por el
maestro para propiciar la reflexion y con ello ia evolucién del sujeto (Contreras y

colaboradores, SEP, 1990).

Comentario Final.

Con base en lo revisado en el presente capitulo, se puede afirmar que se han
realizado numerosos esfuerzos por mejorar fa educacion a lo largo de muchas
décadas. Sin embargo. continua en crisis, pues los cambios establecidos no han
logrado superar la problematica Se ha trabajado en el mejoramiento de la cahdad
educativa, muestra de elio es la renovacion de los planes y programas de estudio
para primaria y secundana, el mejoramiento de los materiales didacticos y libros
de texto y los programas de actualizacion de los maestros fFaltaria transformar o
reforzar los métodos didacticos para asegurar un aprendizaje permanente Para
esto, la pnincipal funcion de la escuela seria asegurar el dominio de la lectura,
escrtura y la formacidn matematca. ya que resulta la base para adqurrir otros
conocimientos O seguir con estudios postenores Ahora bien, habria que
reconocer que hay numetrosos indicadocres de que en nuestro pais adolecemos de
una baja calidad educativa Baste citar que México ocupa el penultimo lugar entre
32 paises de acuerdo con estudios recientes (OECD PISA, 2001). Reconocerio
es el primer paso para lograr un cambio positivo, no es posible tener un cambto si
no estamos conscientes de las consecuencias que esto acarrearia, ya que

cerrariamos las puertas a !los adelantos del mundo, al conocimiento y a 1a cultura.
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CONSIDERACIONES GENERALES.

La evaluacién es la forma que las organizaciones tienen de cerciorarse de que
estan impartiendo una educaciéon de calidad. Dice Schmelkes (1997), “que si bien
la evaluacidon no causa la calidad educativa, sin la evaluyacibn no se puede

asegurar calidad™ (Documento DIE 46, pag. 10).

“La evaluacién aplicada a la ensenanza y al aprendizaje consiste en un proceso
sistematico y riguroso de obtencidn de datos. incorporado al proceso educativo
desde su comienzo. de manera que sea posible disponer de informacién continua
y significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a ella
y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa

mejorandola progresivamente” (Casanova, 1998 pag 70)

Por lo tanto, la evaluacidon resuita ser un valioso instrumento a través del cual le
proporciona al especiahista informacion acerca de dénde debe comenzar. Al ser
empleada la evaluacion en forma optima, ésta especifica las metas educacionales
para un grupo en particular y los objetivos instruccionales para un estudiante

determinado (Aguilar y Munguia, 1997)

Por otro lado. Sudrez (1992) senala que 1a evaluacion tiene como finalidades

~ Conocer recibir y dar informacion acerca de todos los elementos del acto
educativo’ por ejemplo, sobre las necesidades a que responde, la validez de
los objetivos. caracteristicas del grupo, resultados obtenidos, aceptacidn del
acto educativo.

» Motivar: ayudar al estudiante, al profesor y a la estructura escolar, reforzando
su accion, mediante la informacion de retorno.

~ Medir la eficiencia de los elementos que componen el acto educativo y sus
resultados, con el fin de emitir un conceplo. un juicio. una opinidn sobre elics.

Determinar ia eficacia (resuftado) y congruencia (proceso) del acto de
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ensefanza-aprendizaje. A este aspecto. y sélo en lo que a resultados se
refiere, muchos educadores han reducido el proceso de evaluacién a medir y
calificar resuitados

~ Revisar: los elementos del proceso para el logro de mejores resuftados,
teniendo en cuenta al grupo estudiantil en sus necesidades e intereses. Los
datos de la evaluacion deben enviarse permanentemente al sistema para

analizarios y determinar cambios necesarios para mejorarlos

Evidentemente, los objetivos de la evaluacidn deben centrarse en la mejorfa (los
aprendizajes de los alumnos y los planteamientos de ensefanza que realiza el
profesorado), no solamente debe resaltar lo negativo, lo mal hecho, para

sancionar o para “reprobar” (Casanova. 1998)

Suarez (1992), sefiala que la evaluacibn no soélo hace referencia al
aprovechamiento del alumno sino que comprende todos los elementos que
componen el acto docente, tanto en su planeacién como en su desarrollo y sus
resultados. en la cual se realiza antes. durante y después de la mpiantacion del

proceso ensefanza-aprendizaje

Evaiuar a una persona o un proceso educativo compieto es una tarea serna y
compleja; por lo tanto, descalificar o reprobar es facl, reonentar, reensefar para
que alguien aprenda lo que anles no aprendid excluye ser un docerntie repetitivo —
casi mecanico-; exige ser flexible e innovador, creativo, evaluador, conocedor de

que muchos y distintos caminos conducen a la misma Roma (Casanova, 1998).

En los ulimos anos, el fracaso escolar mas:vo ha sido objeto de inquietud e
investigacion. Se ha buscado encontrar soluciones efectivas para llevar a cabo un

proceso de aprendizaje eficaz para todos

L alecto-escntura y las matematicas han sido objeto de estudio digno de atencidn,
constituyen uno de los objetivos de la instruccidon basica, y su aprendizaje es
condicién de éxito o fracaso escolar (impdiendo este ultimo que se logren los
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objetivos minimos de instruccion). Asi pues, el rezago escolar se va generando en
forma progresiva, terminando en reprobaciéon, y éste a su vez, en desercion
(Ferreiro,1995).

Cabe destacar también que los tres primeros grados de la primaria son
fundamentales pues estos enfatizan la ensefanza y dominio de las areas
académicas basicas (lecto-escritura y matematicas). Los nitos que en estos
grados escolares presentan dificultades en tales areas, arrastran deficiencias a o

largo de los grados escolares sucesivos

Sin embargo, se ha tratado de combatir este problema dentro de las escuelas en

relacion con la ensefianza - aprendizaje.

Uno de los factores importantes para instrumentar soluciones efectivas consiste en
contar con informacion confiable y pertinente En este sentido, la evaluacion ha
jugado un papel importante en el ambito educativo, nos permite obtener datos del
desempeno del alumno y lograr una mejor intervencion psicopedagoégica. No
obstante, el gran problema a resolver ha consistido en lograr un diagnostico
preciso para el procesc de aprendizaje de cada alumno, especialmente en los
ninos que presentan dificultades en el aprendizaje y deficencias en el rendimiento

escolar (Macotela, Bermudez y Castafneda, 1995)

“Tradicionalmente se han aplicado cantdad de pruebas psicométncas vy
educativas cuya base era ia medicién a través de los tests de inteligencia; estos

instrumentos de evaluacidn han resultado actuaimente obsoletos, y segregadores.

La década de 1950 fue el momento de mayor auge de ias interpretaciones del
fracaso escolar desde el modelo patolégico individual. el cual centra
exclusivamenie en el ninc la exphicacidn de su “problema de aprendizaje™ en la
escuela. Los alumnos son clasificados y rotulados como enfermos especiales

Surge asi la nocidn de retardo mental leve y una gran canudad de cuadros
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caracterizados por la particula dis, que sefialan dificultad (dislexia. disortografia,
discalculia, disgrafia) y por la proposicion a para indicar la ausencia (alexia,
agrafia. etcétera) Pero estd ya comprobado que la dificultad especifica de
aprendizaje existe sélo en un pequeno porcentaje de nifics y generalmente esta
asociada a causas neurologicas Por eso no corresponde interpretar el
rendimiento escolar insatisfactono como problema de aprendizaje™. (Devalle y
Vega. 1998 pag. 88 ).

Las consecuencias de esta problematica han sido 13 repeticidon, el envio a una
clase de apoyo, la derivacidon a un grupo mas bajo o, canalizacion a instituciones

de indole médico y/o psicopedagoégica. etc

Ahora bien, de los cambios recientes que se han planteado en el sistema
educativo, como es |la perspectiva de inlegracién, 10 que se requiere es contar con
alternativas de evaluacién de necesidades educativas especiales en el aula

regular

De acuerdo con Cedillo. Escalante, Escanddn. Fernandez, Mustn, Puga y Vazquez
(2000). una evaluacion no sdélo debe poner acento en las dificultades del nifo, sino
también en sus posibilidades y los cambios que requiere el entorno que lo rodea;
alumno, escuela y famiia Hablamos de una evaluacién que permita determinar lo

siguiente’

~ Pnncipales habihdades y dificultades del alumno en las distintas areas.
»~ Naturaleza de sus necesidades educativas especiales

~ Tipo de apoyo que requ:ere para satisfacer estas necesidades

Por lo tanto. una evaluacidn, ademas de mnciuirr la aplicacion de pruebas o la
medicidn del desempeno. debe proporcionar mayor fuente de informacion del
alumno, con el fin de tomar la mejor decis:on educativa en cuanto a si el alumno

tiene 0 no problemas, la naturaleza de los mismos. asi como e! establecimiento de
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la gravedad en la dificultad para poder definir el tipo de problema. lo cual ademas
proporciona pistas para el posible tipo de rehabilitacion (Lugo, 1992)

Ahora bien, de acuerdo con Macotela, Bermudez y Castaneda (1995), las razones

mas importantes por las que se conducen evaluaciones son las siguientes:

A. Evaluacién para la deteccién En la cual nos permite identificar a aquellos
individuos que se comporian de manera lo suficcentemente diferentes, como
para requent una evaluacidbn mas a fondo o una atencitn especializada.

B. Evaluacién de canalizacién: Establece clasificaciones de alumnos,
proporcionando datos contables para tomar decisiones en el ambiente mas
aproptado.

C. Evaluacién para el desarrolio de programas: Tiene como propaésito ayudar al
personal escolar o a los especialistas a planear programas instruccionales y/o
de remedio El énfasis estriba en el andlisis de las destrezas y debilidades que
el mifio tiene, 1o que permite conformar conternidos (Qué ensenar) y metodologia
(cOmo enseiar)

D Evaluacién de progreso individual: Se realiza directamente en el medio
ambiente educativo para evaluar el avance del alumno con objeto de
mantenerio en el programa o servicito en vigor o recanalizario

E. Evaluacién de programas: Se desea analizar ia eficiencia y utiidad de
programas existentes o de reciente implante, con objeto de mantenerlos,

modificarios o suspenderios

En ese sentido, resulta importante establecer la relacion entre la toma de datos,
las decisiones y acciones oportunas De otra forma, se corre el nesgo de que las
evaluaciones psicolégicas resulten irrelevantes o incluso pernudiciales en el

contexto educativo
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ALTERNATIVAS DE EVALUACION CONTEMPORANEAS.

Segun Macotela y cols. (1995 op cit.) dentro de las alternativas de evaluaciéon
contemporaneas se encuentran las mediciones con referencia a la norma y las

mediciones con referencia a criterio asi como las basadas a curriculum.

Las medidas con referencia a la norma proporcionan informacion decididamente
de naturaleza cuantitativa y tienden a comparar las ejecuciones de los niffos en
téerminos de datos normativos Los resultados se expresan en cocientes,

calificaciones escolares. equivalentes de grado y percentiles

Las pruebas referidas a normas no evaluan un numero hmitado de objetivos
concretos, SINO que abarcan una gama ampha. Son especialmente Utiles para
medir el aprovechamiento global de estudiantes que llegaron a entender
matenales complejos por rutas distintas y también son apropiadas cuando soélo es

posible admutir al programa a los mejores candidatos (Woolfolk, 1999)

Las ventajas de este tipo de medidas, consisten precisamente en su caracter

estandarizado, lo que parmite contar con normas de comparacion

Una de las limitaciones es que no indican si los estudiantes estan preparados para

avanzar a un matenal mas complejo.

Las medidas con referencia a criterio analizan el gradc de ganancia o
crecimiento intraindividual. se emplean fundamentalmente en relacion a
contenidos curnculares. utiizando puntajes crudos y se denominan edumétncas o

refendas a critenos (Carver, 1974, en Macotela y cols ,1995)
Cuando se trata de ayudar al maestro en ia planeacidn de programas
instruccionales, se recomenda utiizar pruebas basadas en las medidas a cnteno,

mas que en las refendas a la norma; ya que en el ambito educacional. es mas
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imponiante preocuparse por identficar las habiidades que posee el sujeto y
aquellas de las cuales carece, que comparario con otros, (Macotela y cols. 1995).

Por otro lado, la prueba referida a criteno las puntuaciones no se comparan con
las obtenidas por otros, sino con un determinado criteno o estandar de
desempefio. Estas pruebas miden el dominio de objetivos muy precisos. Al menos
en ciertas condiciones los resultados indican al maestro con exactitud lo que sus

alumnos pueden y no pueden hacer (Woolfolk, 1999)

Por su parte la evaluacién referida a curriculum se deriva de la medicibn con
referencia a cnteno, pero se distingue de ésta en el sentido de que los contenidos
evaluativos estan directamente anclados en ios programas que se empiean en las
escuelas. Los defensores de esta forma de evaluaciéon psicoeducativa sostienen
que la relacién directa con el curnculum representa la principal ventaja; ya que
inevitablemente vincula al diagnodstico con la intervencidn educativa (Hallahan y

Kauffman, 1991)

De acuerdo con Howell, Fox y Morehead (1993) la relacion entre curnculum,
instruccion y evaluacidn se expresa como sigue. El curnculum es aquello que se
enseda; la instruccion es la forma de ensenario y la evaluacion es la estrategia

que guia al procesc completo

Es por esto, que a través de los datos de evaluacidén se consdera importante
vincular el diagndstico con la intervencidn; con el fin de mejorar la ensefianza-
aprendizaje, especialmente a los nifos que presentan dificuitades ante los

contenrdos escolares
Actualmente existe un concepto para atender dificultades de aprendizaje que se le

conoce como Ensefianza Diagndstico-pescriptiva; en la cual se refiere la
generacion de procedimientos aplicados al disefic de programas de ensefanza,
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basandose en el desempernio y contenido de las pruebas (Salvia & Ysseldike 1981

en Macotela y cols., 1985).

Este conceplo se fundamenta a partir de ias siguientes cuatro premisas:

1 Los estudiantes ingresan a una situacion de ensefanza con destrezas y
debilidades.

2. Las destrezas y debihdades pueden ser evaluadas en forma valida y confiable.

3. Tanto las destrezas y debilidades estan causalmente relacionadas con la
adquisicidn de nuevas habilidades.

4. Existen vinculos bien identificados entre las destrezas y debilidades y la

efectividad relativa de 1a ensefianza.

De la Ensenanza Diagnostico-prescriptiva se denvan dos tipos de modelos de

trabajo:

1. Modelo de Proceso psicoeducativo (MPP), diversos autores (Bannatyne
1968 y Kirk, 1869 cit en Macotela et al, 1995). senalan que el proposito del
diagndstico consiste en dentificar el proceso deficiente para proceder a prescribir
la instruccid6n  El interés consisie en dentificar déficits que provogquen un
desarrolio inadecuado La intervencion resultante. cornge o recompensa estos

déficits

2 Modelo de Analisis de Tareas (MAT). Otros autores (Resnick, Wang y Kaplan
1973; Bijou 1970 cit Por Macotela et al. 1995). soshenen que la ensetanza y la
evaluacion deben apoyarse en un analisis de tareas especificas y de objetivos
instruccionales definildos, asi como en una intervencion disefada para entrenar

habikdades especificas que son componentes de objetrvos mas complejos.
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La utihizacion del MAT invotucra los siguientes pasos:

1. La evaluacion del grado en el que un sujeto muestra una habilidad, utilizando
una medida con referencia a criterio.

2.  El analisis de las conductas necesarias para una realizacion exitosa de la labor
académica

3 La prescnpcion de programas educacionales para ensenar habilidades y

subhabilidades componentes.

De este modelo ensenanza (MAT), y bajo las concepciones de mediciones con
referencia a criteno y basada en curriculum; se desarrollé el instrumento
“Inventario de Ejecucién Académica: IDEA" (Macotela. Bermudez y Castafieda,
1996). en el cual se trata de identificar dificultades en la lectura, la escntura y las
matematicas EIl instrumento se dinge a los tres primeros grados de primaria,
analiza destrezas y debihdades y sefiala priondades instruccionales con base en

su mismo contentdo

Asimismo, la estructura responde a cntenos de dificultad creciente de manera que
al inicio de cada area se evaltan habihidades de menor complejpdad y se progresa

hacia las habiidades mas comple)as

De este modo. bajo tales concepciones se considera al Inventario un instrumento
que propone una alternativa de evaluacidén que contribuye al  proceso de

ensefanza-aprendizaje y a la prevencidn de fracaso escolar.
El INVENTARIO DE ETECUCION ACADEMICA (IDEA).
El IDEA (Macotela, Bermudez y Castaneda. 1996) es un instrumento desarrollado

para identificar dificultades en la lectura, 1a escntura y !as matematicas. Se trata de
un instrumento que analiza destrezas y debilidades y sefiala pnondades
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instruccionales con base en su mismo contenido. A diferencia de instrumentos
clasificatorios, lo que sefala son las necesidades instruccionales. De ahi que
mantenga congruencia con los desarrollos recientes en materia de evaluacién, asi

como con las iniciativas de integracidon educativa.

El IDEA determina el nivel de las habilidades a partir de! grado de dificultad de los
reactivos. Las deficiencias se establecen con base en el anadlisis del tipo de

errores que el nino comete.

El conocimiento de las deficiencias y del nivel de habiidades permite determinar
las pnondades instruccionales y de correccion La determinacion del nivel de las
habilidades permite estabiecer el punto de partida dentro de una secuencia
instruccional E! analisis de errores conduce a recomendaciones particulares de
intervencidn. El propio contenido del instrumento sienta las bases para la
elaboracidon de programas de remedio, promocionales o preventivos Esto ultimo

caractenza a! Inventano como modeio diagnoéstico-prescriptivo.

El IDEA se encuentra estructurado con base en un andlisis de fareas gque
determina los componentes de habikdades especificas en cada areas que evalua
(Escntura, Matematicas y Lectura) Asimismo el contenido responde a critenos de
dificultad creciente., de manera que al imcio de cada area se evalitan habilidades

de menor complejidad y se progresa hacia las habihdades mas compiejas.

El Inventano consta de tres instrumentos. los cuales coiresponden a cada una de
las areas evaluadas (escritura, matematicas y lecturs). Cada uno de los
instrumentos incorpora elementos relativos a los contemidos de los programas en
vigor de la Secretaria de Educacién Publica Esto pemite determinar el nivel de

habilidades o deficiencias para cada grado.
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Para el drea de escritura se evalta la habilidad de copiar, tomar dictado y redactar

en los tres grados, lo que varia es el grado de dificuitad. Con respecto a redaccion,

se evalltan los siguientes componentes:

» Contenido. Se considera si el escnto del nifio presenta:

1.
2.
3.

Tema central (El cuento gira alrededor de un eje identificable).
Inicio (El cuento prnincipia situando personajes, lugar o iempo).
Desarrolio. (El cuento retoma los aspectos situados al inicio y les da
caractenzacién de personajes o

continuidad a partir de acciones.

situaciones)

4. Final. (El cuento presenta un cierre identificable relacionando los aspectos

del inicio y desarrolio).

» Vocabulario. Se califica contando el numero de palabras que el nifio utiliza No

cuentan en la cuantificacién palabras repetidas o derivadas. Los puntos

asignados dependeran del rango en que se encuentra el numero de palabras

empleadas segun el grado escolar, como se aprecia en el siguiente cuadro

PRIMERO ] TTTTSEGUNDO T TERCERO ‘
TTTTTTTTUUPUNTYOS T T T PUNTOS PUNTOS |
10 0 menos | 150 menos 0 120 omenos 0 i
iTai7 | T 116 a22 T 21 a27 1 .
18a24 1 3 " j23a29 3 |28a3s 3
250mas 5 130 6 mas 5  |350mas 5 ;
PUNT.MAX | 5§ i s 5 ~

» Convencionalismos. Se analiza globalmente el cuento redactado y se otorga

un Mmaximo de tres puntos si la redaccién global presenta:

a) Concordancia género-numero

Total (en todas las oportunidades de concordancia)
Parcial (al menos un acierto en todas las oportunidades de concordancia)
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b) Conjugacion correcta
Total (en todas las oportunidades de conjugacion)
Parcial (al menos un acierto en todas las oportunidades de conjugacién).

» Calidad. E| producto que presenta el nifio debe resultar faciimente legible y
pulcro. Por legible se entiende que la letra pemita la lectura fluida de la
historia. Por pulcritud se entiende que la redaccion esté libre de frecuentes

tachones, manchas y borrones

» Originalidad. Se analiza si el cuento incluye:
a) Caracterizacion de personajes, objetos, lugares, etc.
b) Dialogo

En lectura se evalba la decodificacién y la comprension de textos a través de

tareas de reconocimiento, asoctacidn, preguntas y recuerdo libre

En matematicas se evaluan tareas relacionadas con numeracion, sistema decimal,
operaciones y solucion de probiemas narrativos. En tercer grado se agrega la

evaluacidon de numeros fraccionanos

El instrumento estad diseflado para utiizarse en los tres primeros grados de
primana en los cuales la adquisicidn de esas habilidades es fundamental para el

éxito académico futuro.

El IDEA es una prueba de ejecucién que se aplica de manera indwidual y cuyos
datos ofrecen indicadores del nivel de dominio en tareas académicas para obtener
un perfil de desempenoc indwvidual u obtener un perfit grupal Se considera que los
ninos con un nivel menor al 80% en cada area, es un nifo con dificultades.
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El instrumento completo se compone de la fundamentacion tedrica, los
cuadernillos de estimulos. los protocolos de registro, hojas de trabajo para el niflo,

y el manual para la aplicacion, registro y calificacion.

La estructura basada en una secuencia de dificultad creciente, permite sefialar
hasta qué punto dentro de la secuencia, el nifo es capaz de responder
correctamente. En consecuencia. se establece el punto a partir de! cual se
requiere proporcionar Ia instruccion correspondiente al nifo (o grupo de ninos).
Ademas, se analizan los tipos de errores. La incapacidad del sujeto para
demostrar una habilidad particular, puede estar asociada a la presencia de

diferentes tipos de errores

Durante la construccion del IDEA se han cubierto diversos pasos que inciuyen: la
derivacion inicial del contenido a parnir de fuentes bibliograficas y analisis de
muestras de trabajos escolares, el sometimiento a juicios de expertos (pedagogos,
psicélogos, maestros normalistas y maestros especializados); piloteos en campo
en poblacién con y sin problemas escolares para determinar la capacidad
discriminativa del instrumento, pruebas formales (estimacidén de la consistencia
interna del instrumento, determinacion de niveles de fatiga, prueba de materiales

de aplicacion, registro y calificacion).

Una vez que se contd con tos datos preliminares de confiabilidad, se utilizé una
de las estralegias mas importantes del desarrollo del IDEA. Esta consistd en
invitar a profesionales en psicologia y areas afines a conocer el inventano a través
de talleres de capacitacion para su manejo. De manera sistemaitica, al término de
los talleres se recogieron las opiniones de estos profesionales lo que permitié que
éstas se fueran tomando en cuenta para depurar el instrumento.



Capiuio 2 La evaluaion y las habdidades académecas bascas

Comentario final,

Al analizar las dificultades que enfrentan los nifios en las areas académicas de
lectura escritura y matematicas, debemos considerar que para llevar a cabo un
proceso de aprendizaje eficaz para todos, es indispensable partir de informacién
confiable para tomar decisiones. Una forma de proceder esta relacionada con el
desarrollo de instrumentos que puedan ofrecer indicadores sobre el logro de
objetivos puesto que este dato contribuye a conocer ia eficiencia de los procesos
de ensenanza. Conocer hasta qué grado se estan dominando las areas de
competencia académica para avanzar en el conocimiento, habilidades y destrezas
permite también ofrecer elementos para superar los problemas cuando estos se
manifiestan. Todo esto nos lleva a reflexionar sobre la i/mportancia de evaluar los
aprendizajes mediante alternativas complementanas y proponer soluciones en

base a esta informacidn con el fin ultimo de mejorar {a labor educativa

De acuerdo con lo expuesto hasta ahora, la evaluacidn constituye un efemento
importante en tanto que se relacione con la toma de decisiones para una mejor
ensefanza y para un mejor aprendizaje Una evaluacidn que nos permita tomar
las decisiones perninentes para resolver deficiencias. reforzar, desarroliar
conocimientos, destiezas, habihdades y actitudes en lugar de resaltar los aspectos
negativos como se hace en el caso de calificaciones reprobatonas. Pero ademas,
es imponante aprovechar los desarroilos recientes en México en matena de
evaluacién psicoeducativa (como es el caso del Inventanno de Ejecucion

Acadéemica IDEA).

Por lo anterior el presente trabajo tene como pnncipal objetivo analizar el tipo de
ejecucton que muestran los ninos de diversas partes de !a Repubhca en los tres
primeros grados de pnimana en refacién con la lecto-escritura y las matematicas,
Debe recordarse que el presente trabajo forma parte de un proyecto mas ampho
(Macoteia, 1997). A continuacidn se descnbe el estudio propiamente dicho.
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Capituto 3 Metodo

OBJETIVO:

Determinar si existen diferencias en el desempefo en tareas de lecto-escritura y
matematicas entre ninos de los primeros tres grados de primaria de las zonas

metropolitanas del D.F ., Mérida, Acapulco y Toluca.

HIPOTESIS:

1. Existen diferencias significativas en el desempefio de mifios de ios primeros
tres grados de primaria en funcién de la zona metropolitana de la cual
provienen.

2. Existen diferencias significativas en el desempeno de niflos de los primeros
tres grados de primana en funcion del tipo de sistema educatvo en el cual
estan inscritos (publico y privado)

3. Existen diferencias significativas en e! desempeno de nifos de los primeros
tres grados de prnmana en funcién del sexo.

POBLACION:

Se trabajd con una muestra no probabilistica de 1059 mifos que asisten a l0s
pnmeros tres grados de escuelas publicas y privadas en cuatro zonas
metropoltanas de la Republica Mexicana. Los swiguientes cuadros ilustran la

composicidn de la muestra

_DISTRITO FEDERAL

SISTEMA GRADO SEXO TOTAL |

- Nifios |[Nidas

Publico |Pnmero T34 26 60
Segundo 28 32 60
Tercero T3 29 60

Privado Primero 18 17 a5
Segundo 24 16 40
Tercero 22 18 40

TOTAL 157 138 295
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Para el D.F el cuadro anterior se puede resumir cCOmo sigue:

» Total de ninos de primer grado = 95

» Total de ninos de segundo grado = 100
~ Total de ninos de tercer grado = 100

- Total de nifios = 157

» Total de ninas = 138

» Total de Escuela Publica = 180
~ Total de Escuela Privada = 115
TOLUCA - .
SISTEMA GRADO SEXO TOTAL |
Nidos | Nifas i
Publico |[Pnmero 34 26 60
Segundo 30 21 51
Tercero 30 28 58
Privado Primero 33 22 55
Segundo 25 18 43
Tercero 17 9 26
TOTAL 169 124 293

Para Toluca el cuadro antenor se puede resumir cOmo sigue:

» Total de ninos de primer grado = 115
» Total de niftos de segundo grado = 84
» Total de niftos de tercer grado = 84

» Total de nifos = 169

» Total de nifas = 124

» Total de Escuela Pablica = 169

» Total de Escuela Privada = 124
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AcAPULCO o
SISTEMA GRADO SEXO TOTAL
Nifios [Nifas
Publico Primero 17 33 50
Segundo 27 19 _46
Tercero 22 29 51
Privado Primero 19 22 41
| Segundo 24 24 48
N Tercero 22 15 37
TOTAL 131 142 273

Para Acapuico el cuadro anterior se puede resumir como sigue:

» Total de nifos de pnmer grado = 91
» Total de nifos de segundo grado = 94

~ Total de nifos de tercer grado = 88

» Total de niNos = 131
» Total de nifias = 142
» Total de Escuela Publica = 147

» Total de Escuela Privada = 126

MERIDA
| SISTEMA GRADO SEXO TOTAL
l Nifios |[Niflas
Publico Prnimero 20 27 47
. Segundo 32 8 40
: | Tercero 17 11 28
iPrivado Primero 21 22 43
i Segundo 26 6 a2
Tercero 2 6 8
TOTAL 118 80 198
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Para Mérida el cuadro anterior se puede resumir como sigue:

~ Tolal de nifos de primer grado = 80
» Total de nifos de segundo grado = 72
~ Total de ninos de tercer grado = 36

» Total de nifios = 118

» Total de nifias = 80

»~ Total de Escuela Publica = 115

» Total de Escuela Privada = 83

Los niflos se encontraban inscritos en escuelas primarias, publicas y privadas.
Ambos tipos de escuelas tenian en comuin: 1) que impartian el programa oficial de
la Secretaria de Educacién Puablica, 2) eran unilingues (espanol), 3) el nivel
socioeconémico de las familias era clase media y media baja, 4) laboraban en
turno matutino y 5) estaban ubicadas en fa zona metropolitana dei DF y en las
capitales antenormente mencionadas. Las edades de los niftos participantes

oscilaron entre 6 y 11 aftos de edad

INSTRUMENTO:
Para la obtencién de datos relacionados con la ejecucidn en tareas de escritura,
matematicas y lectura, se utiizd el Inventano de Ejecucion Académica (IDEA), de
Macotela. Bermudez y Castaneda (1996)

TIPO DE INVESTIGACION:

Se trata de un estudio descrnptivo de campo con fines comparativos para
determinar diferencias entre zonas metropolitanas, sistema educativo, grado

escolar y sexo en relacidon con {a escritura, matematicas y lectura.
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VARIABLES:

1.

Variables independientes:

» Zonas metropolitanas (D.F., Toluca, Acapulco y Mérida).
» Sistema Escolar (Publica-Privada).

» Grado Escolar (1°, 2°y 3°).

» Sexo (Masculino-Femenino).

2. Vanables dependientes.
~ Puntaje global por area (escritura, matematicas y lectura).
» Puntajes especificos por tareas:
- Escntura (copia, dictado, redaccién)
- Matematicas (Numeracion, Fracciones, Sistema Decimal, Operaciones y
Solucion de Problemas)
- Lectura (Lectura en Silencio y Lectura Oral).

PROCEDIMIENTOS:

1. Se convocd a un grupo de académicos de laboraban en diferentes
universidades: Facultad de Psicologia, FES-Zaragoza, ENEP-Iztacala,
Universidad Pedagogica de Guerrero, Universidad Autdnoma de Yucatan y
Universidad Autdnoma del Estado de México a fin de participar en el proyecto

2. Se realizd la capacitacion en el manejo del IDEA, a los académicos de las
universidades de provincia y de estudiantes que participaron

3. Cada equipo (D.F y caprtales) establecio la relacidn con las escuelas y obtuvo
las autorizaciones correspondentes

4. Se aplicd individuaimente el IDEA al total de nitos de cada grado escolar por
escuela, en funcibn del cronograma del trabajo y los acuerdos establecidos con
cada una.

5. La aplicacion se realizé durante el penodo de recreo en i0s espacios provistos

por las autondades escolares.
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6. Se le explicdé a cada nifo en qué consistia ia tarea que ba realizar y se le pidié
que lo hiciera lo mejor posible.
7. Cada aplicacién tuvo una duracidn promedio de una hora.

@

La aplicacion se realiz6 al final del ciclo escolar

9. Se realizé la capacitacion a los mismos estudiantes participantes en la
calificacion del instrumento con base en los lineamentos y criterios del
Inventario.

10.Los alumnos calificaron individualmente los protocolos del inventario con
supervision de los participantes académicos.

11.Se realiz6 la capacitacibn a los alumnos participantes en [a captura y
procesamiento de datos.

12.Se capturaron y procesaron los datos en el DF. por medio del paquete

estadistico SPSS (version 7.0).
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RESULTADOS

Los datos obtenidos de la aplicacién del instrumento se analizan en dos niveles.
Primero se presentan graficamente los perfiles de desempeno que permiten
realizar comparaciones visuales en relacidn las tres areas académicas evaluadas
{escritura, matematicas y lectura) en funcidbn de grado escolar, zona geografica,

sexo y sistema educativo (publico y privado).

En segundo lugar se presentan los resultados del andlisis estadistico en donde se
analizan los elementos en los cuales existen diferencias significativas
determinadas a través de la utilizacion de la prueba t para grupos independientes.

En relacién con los perfiles de desempefo, cabe mencionar que los datos crudos

(puntajes naturales) se convirtieron a porcentajes para propésitos de comparacion.

A.- DATOS DE LA MUESTRA TOTAL (N = 1059)

Las figuras 1 a la 3 ilustran los promedios porcentuales globaies del desempeno
de los ninos de pnmero a tercer grado en las areas de escritura, matematicas y

lectura

En la figura 1 se presentan resultados paia el area de escritura Los tres primeros
conjuntos de la figura pemmiten comparar el desempefio en cada una de las tareas
para cada uno de los grados. Se aprecia que los sujetos del primer afoc obtienen
porcentajes mas altos que los nifos de segundo y tercero en las tareas de copia
(80 3)% y de dictado (76 2%). Sin embargo. en la tarea de redaccion, el perfil de
desempefio cambia, de manera que se puede observar que Incrementa el
porcentaje a medida que se avanza en grado Asli, los nifios del pnmer grado
obtienen un porcentaje de 42.3%, los de segundo de 56% y los de tercero de
67.1%. En el extremo derecho de la figura se muestran los resultados que integran
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las tres tareas (copia dictado y redaccion) La vision global sefiala que para ia
muestra total. el mejor desempenio se encuentra en el primer grado (69%). le sigue
el tercer grado (568.2%) y finalmente el segundo (53.7%). Un aspecto a resaltar es
que con excepcidn de la tarea de copia en el primer grado, todos los promedios

porcentuales estan por debajo dei 80%.

FIGURA 1. DESEMPERNO POR CATEGORIAS EN ESCRITURA

QPRIMERO
OSEGUNDO
BTERCERO
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La figura 2 muestra los resultados de la muestra total en el area de matematicas.
Como se puede observar los alumnos de prnmer grado obtienen porcentajes mas
altos que los ninos de segundo y tercer grado en las tareas de numeracion
(92 5%). operaciones (84 4%) y solucion de problemas (80 5%)

En esta misma figura, en las tareas de sistema decimal, se puede ver que toda la
poblacion arro)a un desempeno modesto (Primeso=59%, Segundo=51%, vy
Tercero=45.3%) Otro dato importante que hay que destacar es el bajo
desempefio en las tareas de solucion de problemas para tercer grado (40%) Los
resultados globales indican que el mejor desempefo se encuentra en el pnmer
grado (77%) le sigue segundo (71%) y por ultimo tercer grado (62%) Esto resulta
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indicativo de que mientras mas se avanza en grados mayores son las dificultades
en matematicas.

FIGURA 2. DESEMPERNO POR CATEGORIAS EN MATEMATICAS
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Los datos presentados en la figura 3, se refieren a los resuitados globaies para el
area de lectura Se aprecia que los alumnos de pnmer grado obtienen los
porcentajes altos en relacidon a la tarea de lectura en silencio (84 .3%), mentras
que en la tarea de lectura oral el mejor desempeno lo obtienen los rmifios de
segundo grado ( 82%). El perfil mas bajo de desempefo lo obtienen los sujetos del

tercer grado principalmente en la tarea de tectura en silencio (55 9%).

La visién globatl permite apreciar que para la muestra total, el mejor desempefio se
encuentra en el pnmer grado (78.8%). le sigue segundo (77 .2%) y por ultimo tercer
grado (68 8%) Es mportante destacar sin embargo, que los porcentajes no son
Optimos, si se consdera que la evaluacidn se reahizd al final de! ciclo escolar.
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FIGURA 3. DESEMPENO POR CATEGORIAS DE LECTURA
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B.- RESULTADOS DEL PRIMER GRADO (n = 391).

Las siguientes figuras permiten presentar los resultados tomando como referente
prncipal el grado escolar. En las figuras 4 a B se incluyen los promedios
porcentuales de desempeno para el caso del Primer Grado en cada una de las
zonas (D. F., Toluca, Acapuico y Ménda)

En la figura 4 se presentan los resultados para cada area académica considerada
globalmente. En escritura destaca el hecho de que el porcentaje minimo de
desempefio, comesponde a ninos del D F. (53.35%), en sequxda se encuentra
Acapulco (67 .4%), postenormente Toluca (76 56%) y finalmente Mérida (77 .4%).
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En lo que respecta a matematicas, a pesar de que existen algunas diferencias de
ejecucién que sefalan un desempeno relativamente mejor en Toluca (78%) se

observa claramente la semejanza entre los perfiles de las cualro zonas

Para el area de lectura el promedio que resulté mas bajo fue paraelD F. (64.7%)
y el mas alto fue para Ménda (86.8%). aun cuando el promedio resulta muy

cercano al de Toluca.

Figura 4. DESEMPENO GLOBAL (Primer Grado)
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Para la figura 5 se incorporan los resultados relativos al desempefio giobal de

D.F. TOLUCA ACAPULCO MERIDA

ninos de pnmer grado en las tareas especificas de escntura. Los promedios
porcentuales mas bajos corresponden al D F. en las tres tareas de evaluacion: en
copia 70.3%, dictado 64 2% y redaccion 13%.

Podemos observar que la mayoria de los niftios presentan bajo porcentaje en
redaccioén en Acapuico con 41.5%, Toluca con 54 7% y por ultimo Merda con
58.2%. Los promedios en copia fueron los siguientes Ménda 86.3%. Toluca
81 5% y finaimente Acapulco 79.6%. En dictado el orden de resultados es Toluca
con 84.5%, Ménda con 81.5 y por ultimo Acapulco con 73.2%
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FIGURA 8. DESEMPENO POR CATEGORIAS DE ESCRITURA
{Primer grado)
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En la figura 6 se desglosan los componentes de redacc:on para la muestra total de

nifios de primer grado por zonas En todos los componentes, los ninos del D. F.

tuvieron un desempeno notablemente menor al del resto de las zonas, en tanto

que en la mayoria de los componentes, los nifios de Ménda calificaron mas atlto

FIGURA & DESEMPENC EN COMPONENTES DE REDACCION
{Prmver Grado)
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En la figura 7 se presenta el promedio porcentual de! desempefno global de los
nitos de primer grado en el drea de escritura, matematicas y lectura por tipo de
escuela (publicas y privadas). Se aprecia que los mnos de escuelas pnivadas
presentan un mejor desempefio en comparacién con las escuelas publicas; en
escritura las privadas obtuvieron 76.6% y las publicas 62 9% Con respecto a
matematicas las escuelas privadas mostraron un porcentaje de 81.7 y las publicas
de 73.3. Finalmente en lectura las escuelas privadas muestran un valor de 85.2%
y las publicas de 73.7%.

FIGURA 7. DESEMPERO GLOBAL POR TIPO DE ESCUELA
(Primer Grado)
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Para la figura 8 se muestran los promedios porcentuales del desempeno global de

los nifios de primer grado en escntura, matematicas y lectura por sexo.

Se aprecia una higera diferencia entre sexos a favor de las niftas en el area de
escritura (69.4% vs 68.6%). En cambio, en el area de matematicas los niftos
muestran un desempeno ligeramente superior al de las nifias (78.1% vs 76%). Lo
mismo ocurre en el area de lectura en la cual ios ninos califican con 80%. mientras

que las nifas muestran un porcentaje de 78 2
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FIGURA 8. DESEMPENO GLOBAL POR SEXO
(Primer Grado)
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C.- RESULTADOS DEL SEGUNDO GRADO (n = 360).

Las figuras 9 a la 13 presentan los promedios porcentuales obtenidos por zona
(DF. Toluca, Acapulco y Ménda) de ios niflos de Segundo Grado en las areas

académicas evaluadas.

La figura 9 ilustra el promedio porcentual de! desempefio global en las tres areas
academicas. En escritura resulta notable la baja ejecuciéon en dicha tarea en la
mayoria de los casos, pnncipaimente en el D F. que obtuvo un 45%, sequido por
Toluca con 54%, Acapuico 58% y finalmente con un porcentaje higeramente mayor

en refacidn a las demas zonas se encuentra Ménda con 60 4%
Por lo que respecta al analisis global en el area de matematicas. el puntaje mas
alto fue para Acapulco (77%). le siguid Tcluca (71%), postenommente Meénda

(68.2%) y por ultimo el D.F. (66.7%).
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En lectura se observa que los porcentajes mas bajos corresponden al D.F
(70.5%). le sigue Toluca y Ménda con el mismo resultado (79%) y finalmente el

puntaje mas alto lo presenta Acapulco (81%).

FIGURA 9. DESEMPENO GLOBAL POR ZONA (Segundo Grado)
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El desempefo global en las tres tareas de escntura se presenta en la figura 10. En
comparacidon con el resto de las capitales, resaita el desempefio mas bajo en el
D F. En relaciéon con ia tarea de dictado resuitan muy semejantes los promedios
porcentuales, a diferencia de la redaccién en donde los sujetos de Ménda logran el

desemperio mas alto (72%).
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FIGURA 10. DESEMPENO EN CATEGORIAS DE ESCRITURA (Segundo Grado)
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Al desglosar en la figura 11 los componentes de redaccion, es notable que en el
D F. se encuentra e! desempefio mas bajo (con excepcion de los componentes de
calidad y convencionalismos). Por su parte, Ménda supera a las otras capitales en
3 de los componentes (excepto vocabulano y onginalidad) Cabe resaltar que en
todos los casos hubo un desempenc notablemente bajo en vocabulario y
onginalidad.

FIGURA 11. DESEMPENO EN COMPONENTES DE REDACCION
{Segundo Grado)
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El desempenio global en escuelas publicas y privadas se compara en la figura 12.
En todos los casos, los resultados favorecen a las escuelas privadas. También se
observa que el mejor desempeno (sin llegar a ser 6ptimo) se encuentra en lectura

y el mas bajo en escritura.

FIGURA 12 DESEMPENO GLOBAL FOR TIPO DE ESCUELA
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En la figura 13 se aprecia la semejanza entre nifhos y nifias en su desempefno en
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las 3 areas. También se nota que no se aicanza un desempeno superior a 80%.

FIGURA 13 DE SEMPENO GLOBAL FOR SEXO
Segundo Grado
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C.- RESULTADOS DEL TERCER GRADO (n = 308).

A continuacién, en las figuras 14 a la 18 se ofrecen los resultados por zona (D.F.,
Toluca, Acapulco y Mérida) de los nifios de Tercer Grado en las areas evaluadas.

En la figura 14 se puede ver el desempefio global en las tres areas por zona Los
datos muestran que en escritura el porcentaje mas bajo corresponde a! D.F.
(52%). en seguida Toluca (59%). posteriormente Acapulco (61%) y por ultimo
Ménda (68%) En matematicas el desempeno mas bajo lo cbtiene el D F. (52%).
en seguida Toluca (59%), postenormente Mérida (67%) y finalmente el mas alto
Acapulco (74 3%) En lectura se observa un promedio que oscila entre 62 5% en
el D. F y 75% para Toluca Acapuico y Mérida obtuvieron el mismo porcentaje

FIGURA 14. DESEMPERNO GLOBAL POR ZONA (TERCER GRADO)
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La figura 15 ilustra los resultados de desempedo global en las tareas de escritura
(copia, dictado y redaccidn). En todos los casos los nifios del D.F presentan
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porcentajes bajos en comparacién con las demas zonas. De igual forma se
observa que en la tarea de dictado en las 4 zonas. se obtienen promedios entre
moderado y bajo, aun cuando el mas alto es para Mérida (65%). Mientras que en
la tarea de copia los promedios se elevaron ligeramente, en el DF. sigue
presentandose el desempefio menor Destaca en esta figura que el porcentaje

mas alto en todas las zonas ocurre en la larea de redacciéon

FIGURA 15. DESEMPENO EN CATEGORIAS DE ESCRITURA
(Tercer Grado)
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En la figura 16 se puede observar el desglose de los componentes de redaccion.
Es de hacerse notar que en el D.F los componentes de vocabulano (306%) y
originahhdad (42%) son los mas bajos. Por otra parte. destacan la diferencia de
ejecucion entre zonas en funcidn de componentes de redaccidon Por ejemplo, el
desempefo mas alto para el componente de convencionalismos se encuentra en
Mérida (B6 6%) En contraste, Acapulco presenta el porcentaje mas alto en el
componente de contenxdo (82.5%), en tanto que Toluca es el mas alto en el

componente calidad (80%).
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FIGURA 16. DESEMPENO EN COMPONENTES DE REDACCION
(Tercer Grado)

100
%0
80
70
6o oDF.

% so ‘WTOLUCA
© QACAP

BMERIDA

CONTY vOCAB CONVENC CALIDAD ORIG

Para la figura 17 se ilustra el promedio global por tipo de escuela (publicas y
privadas), los resultados indican un mejor desempeno en ias escuelas privadas en

las tres areas béasicas
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En la figura 18 los resuitados indican que tanto nihas como niNos presentan un
desempefo semejante en relacidn a las tres areas basicas A pesar de que los
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promedios porcentuales no alcanzan niveles altos (80% o mas) en lo particular,
vale la pena sefialar que por areas. el desemperfio mas bajo es el de escritura,
seguido del de matematicas y finaimente el de lectura.

FIGURA 18. DESEMPENO GLOBAL EN LAS AREAS BASICAS POR SEXO
(Tercer Gerado)
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En lo que respecta al anahsis estadistico se uliizé el paquete SPSS (version 7.0).
Para efectos de comparacidn entre medias, se empied la prueba t para muestras
independientes Las comparaciones se realizaron entre pares de zonas, entre

sistema publico y privado y entre sexos con respecto a 4 grandes indicadores, a

saber:

1. Tiempo consumido en la tarea

2. Puntaje general e¢n las tareas de escntura

3. Puntaje general en las tareas de matematicas
4. Puntaje general en las tareas de lectura

A continuacidn se enumeran los resultados principales por grado.
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Primer Grado

Al comparar las medias del Distrito Federal y Toluca, las diferencias resultaron

significativas en los 4 indicadores.

La comparacion entre D.F. y Acapuico indicd diferencias significativas en todos los

puntajes excepto el Giobal de Matematicas.
Entre e! DF y Mérida hubo diferencias significativas en todos los indicadores.

Las diferencias entre las medias de Toluca y Acapulco resultaron significativas
para los puntajes de escritura y leclura y no asi en el tiempo consumido ni en el

puntaje de matematicas.

Al comparar las medias entre Toluca y Mérida, sblo se obtuvo diferencia
significativa en el tiempo consumido dado (menor para Toluca)

Las medias entre Acapulco y Mérida resultaron significativas a favor de Mérida

excepto en el puntaje general de matematicas.

Por lo que respecta a la comparacion por tipo de escuela (Publica vs Privada) la
diferencia entre medias en todos los casos resulté significativa a favor de las

escuelas pnvadas.

No hubo diferencias significativas en lo que se refiere a sexo.

Segundo Grado.

Los resultados de las medias dei Distnto Federa! y Toluca, mostraron diferencias
en tres indicadores (tiempo consumxdo, escritura y lectura) a favor de Toluca. En el
indicador General de Matematicas no hubo diferencias signsficativas.
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La comparacién entre D. F. y Acapulco indica diferencias significativas en todos
los indicadores a favor de Acapulco. Al comparar ias medias del D.F. y Mérida
hubo diferencias significativas a favor de Mérida en todos los puntajes excepto el

General de Matematicas.

l.a comparacién entre Toluca y Acapulco indicé diferencias significativas en tiempo
consumido y en el puntaje de Matematicas a favor de Acapuico. No las hubo en
lectura y escritura. Entre las medias de Toluca y Mérida sélo se obtuvo diferencia

significativa en escritura a favor de Ménda.

En la comparaciéon entre Acapulco y Mérida las diferencias resultaron significativas
en tiempo global a favor de Mérida y en matematicas a favor de Acapulco.

En cuanto a la comparacién por tpo de escuela (Publica vs Privada) las
diferencias resultaron significativas en todos los casos a favor de las escuelas

privadas.

No se encontraron diferencias significativas en lo que se refiere a sexo.

Tercer Grado.

Al comparar las medias obtenidas entre el D F. y Toluca fas diferencias resultaron
significativas a favor de Toluca excepto en lectura Entre las medias del D. F. y
Acapulco hubo diferencias significativas en todos los casos a favor de Acapuico.

Entre el D. F y Ménda !a diferencia resuftd significativa en los 4 indicadores a favor
de Mérnda.

En la comparacién entre Toluca y Acapulco, se obtuvieron diferencias
significativas en matematicas y lectura (mayor para Acapuico) y no asi en el

tiempo consumido ni en el puntaje de escritura.
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Los resultados obtenidos entre Toluca y Mérida mostraron diferencias
significativas en todos los puntajes (a favor de Mérida) excepto en tiempo
consumido.

Las diferencias entre las medias de Acapulco y Mérida fueron significativas

solamente en escritura (a favor de Mérida).

Por lo que respecta a la comparacion por tipo de escuela (Puablica vs Privada) las
diferencias resultaron significativas en todos los indicadores a favor de las

escuelas privadas.
No hubo diferencias significativas fue en lo que se refiere al sexo.
Finalmente se obtuvieron datos de correlacibn (Spearman) entre el tiempo

consumido y el desempefo en cada una de las dreas académicas. La correlacién
resultd negativa y significativa (p<.05). Los resultados se resumen en la siguiente

tabla.
. GRADO AREA ACADEMICA CORRELACION
 PRIMERO Escrnitura -.466
: Matematicas -.315
. Lectura -.470
:SEGUNDO Escritura -.281
: Matematicas -.2568
Lectura -.385
TERCERO Escritura -.345
Matematucas -.387
Lectura -.287

ESTA TESIS NO 51T
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Debe recordarse que el objetivo del presente estudio fue determinar si existian
diferencias en el desempefio en tareas de escritura, matematicas y lectura entre
nifos de primaria de las zonas metropolitanas del D.F., Mérida, Acapulco y Toluca.

A partir de los resultados reportados. podemos afirmar que se encontraron
diferencias en el desempenio entre las muestras de nifos de las capitales
mencionadas. En lo especifico, a continuyacién se discuten los resultados mas

sobresalientes.

El primer aspecto que merece mencidn es el dato referido a un aparente descenso
en el rendimiento a medida que se avanza en grado, de acuerdo con el
instrumento utilizado (Inventano de Ejecucién Académica). Esto ocurre en las tres
areas académicas. Este dato, sugiere que no se esta asegurando en las escuelas
que los ninos dominen los elementos inherentes a las areas que les permitan
avanzar hacia habihdades mas complejas. Parece ser que se da por hecho que los
nifios ya poseen las destrezas y conocimientos cuando ingresan a un grado

escolar y que no se procura verificario

Un segundo aspecto que resulta de interés es que, en comparacion con el resto
de las capitales, el rendimiento mas bajo se observa en el D.F. en los tres grados
y en las tres areas académicas. Este dato obliga a revisar qué esta ocurriendo en
la capital del pais en lo que respecta a la ensenfanza de ias dreas basicas Podria
aceptarse que los programas educativos estan otorgando mas wmportancia al
proceso de aprendizaje que al producto Sin embargo, no puede pasarse por alto
que los objetivos estan claramente senalados en los programas y que con base an
estos objetivos se construyd el instrumento que se empled para el presente
estudio. En consecuencia, los datcs sugieren que no se estan cumphendo los
objetivos; es decir no se estan logrando los productos. Tambén cabe senalar que
los mejores desempefios lo obtuvieron los ninos de Ménda en las tres areas
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basicas, exceptuando en el segundo grado, en donde los nifios de Acapulco

respondieron mejor en las tareas de matematicas y lectura.

Si se revisan nuevamente los datos presentados (por ejemplo en las figuras).
también se aprecia Que a pesar de que hay diferencias en el desempefio, en
general, el rendimiento no alcanza niveles 6ptiMos en ningun caso ya que oscila
entre un maximo de 78.8% en lectura (para el pnmer grado) y un minimo de
53.7% en escritura en segundo grado. Si se foman en conjunto los promedios de
rendimiento, resulta que se obtiene en escritura un 60.3% en matematicas 70% y
en lectura un 74.9% Nuevamente este dato sugiere la necesidad de revisar como
se esta trabajando en las escuelas en lo general para el logro de los objetivos que

se plantean.

En particular, los resultados indican que en el area de escritura, el desempefio
tiende a ser mejor para el pnmer grado y que decrece en los anos subsecuentes
en lo que corresponde a las tareas de copia y dictado. Sin, embargo sucede lo
inverso para la tarea de redaccion ya que el desempefio mejora paulatinamente a
medida que se avanza en grado Este dato es importante, porque al menos en lo
que respecta a la redaccion, si se alcanza a apreciar una mejoria a medida que
se avanza en grado E! objetivo mas importante de la enselanza en la escritura es
precisamente que los alumnos sean capaces de expresar por escrto sus ideas.
Aun asi, el porcentaje global (promediando los datos de toda la poblacion

estudiada) es de 55.13, que deja mucho que desear.

En el desglose de la tarea de redaccion que se considera la tarea de mayor
dificuftad en el area de escritura, los componentes notablemente bajos son:
oniginalidad y vocabulano. Este resuitado ofrece elementos para sugerir que se

fortalezcan estos aspectos en la ensefianza de la composicién escnta.

En matematicas, nos podemos dar cuenta que mientras mas se avanza en grado
mayores son las dificultades; es decir el mejor desempefio lo obtiene el primer
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grado a excepcion de la tarea de sistema decimal en la que la poblacion estudiada

muestra en todos los grados un bajo desempeno.

Es posible que en lo que se refiere a Sistema Decimal, no se esté reflejando un
problema del nino sino que no se estd ensefando este componente del drea de

matematicas. De hecho muchos niftos reportan que eso no lo habian visto.

Destaca también el bajo puntaje en solucién de probiemas en matematicas en 3er.
Grado. El dato es un indicador mas de que en el aula debe ponerse mas cuidado

en que el nino alcance la funcionalizacion de los conocimientos aritméticos

En lo que concierne a la lectura, el mejor desempenc en lectura en siencio lo
obtienen los nmifios de primer grado y en la medida de que avanza el grado
disminuye su desempero, en cambio en segundo grado desarrollan mas la

habilidad en lectura oral, seguido en tercer grado y por ultimo pnmer grado

Los resultados que se refieren a la comparacidn entre escuelas publicas y
privadas, en todos los casos favorecen a estas ulimas. Este dato se ha
corroborado en diversas ocasiones y conduce a reflexionar qué diferencias en
cuanlo a la ensefanza estan produciendo estos resultados. Parecwera que se
atiende mas al cumplimento de objetivos en las escuelas privadas que en las
escuelas publicas. No obstante el rendimiento en las escuelas pnivadas tampoco

es del todo Optimo

En relacion a! sexo, es interesante destacar que aunque estadisticamente la
diferencia no resullo significativa, las nifias obtienen mayor puntuaciéon en escritura
y los nifios en matematicas y lectura, lo que nos hace pensar que el sexo no

determina un mejor desempeno.
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También debe mencionarse que el tiempo consumido es un dato que resuita
inversamenie proporcional al desempefio. Es decir, entre mas se tardan los nifios
en realizar las tareas, mas bajo es el desempeno y viceversa.

En general, los alumnos presentan dificutades en las 4areas basicas
principalmente en escritura, y en seguida en matematicas y al parecer en lectura

hay un rendimiento mejor en comparacion con las demas areas.

Valdria la pena mencionar que en los resullados del estudio “PISA"' realizado en
2000 por la OECD? en el cual se compara el nivel de rendimiento de nifios de 32
paises en la lectura y {as matematicas, los nifios mexicanos quedaron ubicados en
pendltimo lugar, superando solamente a los nifos de Brasil. Los datos del
presente estudio toman importancia a la luz de esos resuitados, porque senalan

bajos niveles de desempeno y corroboran los de la OECD.

Como se sefalé antenormente en este trabajo, 3 pesar de los esfuerzos para
mejorar la educacidn bdsica, continua preocupando el problema de bajo
rendimiento. Se reconoce que un porcentaje determinado de nifios de cada grado
muestra deficiencias en la adquisicidn de los conocimientos elementales y no ha
adquindo las habihdades basicas requendas como el resto de sus compaferos. De
acuerdo con INEGI (1993) entre 15 y 35% de la poblacion (dependiendo de la

zona geoqgrafica) muestra un bajo rendimiento

Segun autores como Mufoz Izquierdo y Lavin (1889), el bajo nrvel de rendimiento
puede impedir o imitar el acceso hacia niveles educativos mas avanzados. La
inversidon que el estado hace en cada estudiante es muy alta, por lo que habria
que promover iiciativas que, atendiendo al probiema del bajo rendimiento,
permitan aumentar las posibikdades de que los alumnos que inician la educaciéon
basica puedan continuar hacia la educac¥dn media supenor con éxito.

! Programme for Intemanional Student Asscasment
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Es claro que el problema no es facil de resolver. Como se afirma en el Programa
Nacional de Educacién 2001-2006, los intentos por atender a la problematica tan
diversa de la educacion en México tropiezan con multiples obstaculos entre los
que se encuentran por ejemplo. la resistencia al cambio; el tamafio mismo del
Sistema Educativo Nacional, la falta de continuidad en los esfuerzos; ia distancia
entre dar instrucciones (a nivel de politicas) y que éslas se ejecuten (a nivel del

aula).

En relacion con el punto ultimo del parrafo anterior, podemos avanzar una posible
explicacion a los resultados obtenidos en el presente estudio. Las politicas
oficiales expresadas en documentos como el Programa Nacional de Educacion se
argumentan de manera muy ampha y razonada. El analsis de este tipo de
documentos coloca a México en un nivel que se compara favorablemente con las
politicas de otros paises. Sin embargo, cuando se observa lo que sucede en las
aulas y especialmente en las aulas del sistema publico, la forma de trabajar el
proceso de ensefanza-aprendizaje contrasta notablemente con lo que se sostiene
en los documentos. Por ejemplo el Programa Nacional de la Lectura y la Escritura
(Pronalees) no se reahza con todo rigor en las aulas ya que muchos maestros no
lo levan a cabo segun las especificaciones y muchos otros utiizan otros métodos
que a ellos les han resultado utiles. En tanto no se resuelva el problema de
traducir las intenciones de las politicas en acciones directas en el aula es muy
probable que continuemos apareciendo (como pais) en los ultimos lugares de

rendimiento.

Como sedala Schmelkes (1997), atn cuando existen multiples factores que deben
considerarse (por ejlempio las desigualdades econémicas), en situaciones
contextuales iquales, hay escuelas que logran resultados excelentes Esto parece
depender del maestro y de la snstitucidon y por tanto, es un problema de

ensefianza y no sdéio de aprendizaje.

2 Organization for Economic Cooperation and Development
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Para finalizar conviene senalar que los datos permitieron identificar las dificultades
mas sobresalientes del desempeno en las areas basicas (escritura, matematicas y
lectura); fue el notable bajo rendimiento del D F. en las tres areas; posteriormente
el descenso global del rendimiento a medida que se avanza en grado en las tres
areas; y por ultimo las tareas de mayor dificultad resultaron ser redaccion, sistema
decimal y solucion de problemas. Consideramos que esta informacidén puede
resultar valiosa para contribuir a tomar decisiones que permitan resolver uno de
los grandes problemas que aqueja a nuestro Sistema Educativo: el bajo

rendimiento académico.
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NOMBRE DEL NINO

., I.D .E.A :
‘(VERSION REVISADA-1996)
Mncotela. Bermidez, y Castafleds.

PROTOCOLO DE REGISTRO

(PRIMER GRADO)

EDAD

ESCUELA

SEXO GRADO ESCOLAR

TIPO DE ESCUELA: Publica ()
TURNO: Matutino ( )

INSTITUCION QUE EVALUA

Pnvada ( )
Vespertino( )

TIPO DE EVALUACION:

Fecha

Evaluador

HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL

ESCRITURA

MATEMAT.

LECTURA

TMPO. GLOBAL

INTERMEDIA Fecha

N Eva]uaaor

HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL

ESCRITURA

MATEMAT.

LECTURA

TMPO. GLOBAL

E. INAL Fecha

Evaluador

HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL

ESCRITURA

MATEMAT.

LECTURA

TMPO. GLOBAL
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PRIMER GRADQ

REGISTRE

RESPUESTA INCORRECTA _ = ; NO RESPONDIO NR.
PROTOCOLOS CON APOYO DEL MANUAL. CONSICNE ERRORES EN LOS CUADROS RESPECTTVOS.

. CLAVE: RESPUESTA CORRECTA _{ :
Y. COMPLETE LOS

ESCRITURA

LCOPIA Y COMPRENSION (RC) (%RC)

1.- COPLA PAL. Y REL.C/DIR. an ¢ ) ( )
a) Monosl. RELAC
pic
col
b) Busfl. .
pemes
jarma
c) Trisil.
raqucta
vestidos

TR

il

2. COPIA ENUN. Y REL.C/DIB. (B ( ) e )
2)C/3El. QOFIA RELAC
El gato..
Xochit!.
b) /6 EI
El nfio..
Alberto

3.- COPLA UN TEXTO o ( LAY )

4- COMPRINDE TEXTO i ( ) ¢ }
a) Sefala dibujo corres. (1)____
b) Resp. preg. sobre
texto 3)

CALIFIQUE DL ACLERDO
CON EL CODIGO !

(FRC) (%RC)
- DICT. PAL Y REL C/DIB. an ( H) )
s) Monosl. RICT  RELLAC
sol
pez
b) Bisfl.
hoja
liaves
¢) Trisil.
guayabas
alacran

3-DICT.EN. ¥ m ¢ 1 ]

3)C73 Ele.
Tofa...
Ennque.

b) C/6 Ele
Lucha
David

NI

BT

4.- DICTADO DE TEXTO M ¢ " )
&-COMPRENDE  TENTO “ ¢ nwoTre
8) Sefiala dibujo corr. (1)
b) Res. preg. stexto  (3)

CALIFIQUE DL ACUERDO
CON LL Ccopico It

PINTOS
-

T AQuetald .
2..Que ercontro d

PUNTOS 3. Que tiilo . .. "
1..Qustn caminabe .
2 (Pot qué estaba ..? SUBTOTAL 3D ¢ ”" )
3 Que vlo..... .........? - -
1. RED. CULEN. A/PARTIR DDIR o ¢ " )
[stsroTal_ame e 1] riNTos
. 3) Contensdo
LLDICTADO Y COMPRENSION b) Vocabularne
) Convencron
1. DICTADO DE NUMLROS ) 1t L] <) Catudad .
) Onginaldad
4] s ”2 3
SUBTOTAL 20y " ) ]
CARACTERISTICAS FSPECIALES DF LA LIFCUCION: | TOTAL ABSOLLTO (TH ¢ 1 v
H ]
Murmura (). Se xercs marcadamnenic 8 bhoja () Boma !
con frecuencua ¢ ), Tacha con frecuencia () OASFRYACIONES ADICIONALES,
OTROS:




MATEMATICAS,
L_NUMFRACION (RC) (%RO)
1.- CUENTA FIG. GRAFICAS Y TR
° RC= 10 T
1. IDENTIF.NUMS.PCOMP. (B ( M )
2) # mzy
RC= 8 9
b)# men
RC= 1 s
3.- RELAC. CONJ. C/NUM. @ ¢ M )
RC= 3 s ___
[wrroru. ® 0« ) ]
LL SISTEMA RDECIMAL,
1. AGRUPA FIGURAS o { " )
a) Umd.
RC= 3__  4__
b) Decen.
RC= 10_  10__
1 IDENTIF. LUG. UK. ¥ DEC. @ M
a) Unid. .
RC- 6 +_
b) Decen.
RC= 3_  5__
3. NOMBRANUMDAN.YBEIC. 0 ( ) ( )
a) Unid.
RC= 2 3__
b) Decen.
RC= 8_ 1
{snm‘ru. anc

CARACTERISTICAS FSPRCIALES DF LA EJF CUCION

Cuentaconlos dedos { ) Scapoya ea laregla
obietos pars ¢l conteo () Hace rayas o pumtos para contar,

t )} Otres

) Requiere

UL OPFRACIONES (#RC) (%RC)
L. REALLITA OF. SUMA % { 1 X )
a) Con dibujos
RC= 5§ 9
b) Udig. vilevar
RC= & s
€) 2¢if. 2 dg. cruna sllev
RC~ 79 105
2 REALIZA OP. RISTA (&) ( X3 )
a) Con dibujos
RC= 4 3__
b) 2 dg. slievar
RC= 4 s__
€)2aif C22 dg. C/una sllev
RC= 23 32__
?Lsurror,u. (2 ¢ " ) i

4. SOLUCION DE PROB. EN FORMA ORAL

1. RESULLVE PROR. DE SUMA (2} ¢ 1 )
RC= 7 9

" L RESULLVE PROA. DE RESTA (31 ( i H
. RC= 4 s
l SUBTOTAL 4 ¢ )¢ )
’ TOTAL ARSOLUTO (36) ¢ )t )|




BERIMER GRADO

L i N .- .
LLECTLFNSILY COMPREN. (VRO (XRC) 1. LECT. ORAL Y COMPRENS. - (#RC) (%RC)
I.- RECONOCE FALABRAS [N S R : -
2) Mons. T " 1L.LEEPAL YALL C/DISLIC (1) ( )t )
sl dot S " a)Monosl. LIL  RELAC
b) Bisil. . "
casa___ ompo___ . _—
c) Trisil. : b BP"?! —
enana cochina ) B .
. — _— kiosco X
2- RECONOCE ENUNCIADGS ) ( M ) - hueila —_—
a2) C/ 3 clem. c) Tnsil.
El gauto Miaifio___ apsto
b) C/6 elem - saxofén
Lacasma.._  Elflautista___ .
2. LEE ENUN. Y REL. C/DIBLIO (3) ( )t )
3- RELAC. PAL C/DIBUIO " ( o
8) Mons. a)Celem. LEE RILAC
Esas focas.
g pez —_
b) Bisil. Elbarco....
pato nifla b) 06 elem
c) Tnsil. Lostigres.. ___
pelotas oveja Eidomador ___
3 o : 3
4. RELAC. ENUN. C/DIBULIO ¢ Y. ). LEE ORALMENTE IR TEXTO @) ¢ " -!_.._, .
a)C! 3 ciem R &.- COMPRENDE TEXTO ™M X3 ) ;
Elgallo... Cos pay A
b) C/6 elem a) Seflala dibujo corres. (1),
Labruja...  Laoifa___ : b) Res. preg. siexto (6)
¢ COMPRENDE TEXTO (D] it ) ) CALIFIQUE DE ACUERDO
a) Seflala dibujo corresp (1) fonEL conrcon
s .
b) Res preg siexto (3] rnNTos
| 1 Quienponia .. .7
CALIFIQUE DE ACVERDO . "
CoN EL.CODIGO | 2. Que les paso N
. . . 3 Quien cricontro . Y
‘ MINTOS - . 4 . Déndelor. ... "
t .Como e llamaba " Y ) _ . : $ Quétiulo ... ... "
2,.Conqutie... ......7
3 A donde Bevd El‘?o’rhl. o4 ¢ l]
3 Porque gand . s 1
S Quettulo .. ... ." LronL ARSOLLTO (60) ¢ 1 "

SUBTOTAL (26) ¢ " } l

SeAala con el dedo( ) Se acerta marcadamente sl lexto.{ ) R N
Lee muy ripsdo () Lee muy lento ( }, Otros




.- LD.E.A

" (VERSION REVISADA-1996)

Macotela, Bermidez, y Castafieds .

" 'PROTOCOLO DE REGISTRO
(SEGUNDO GRADO)

 NOMBRE DEL.NINO

EDAD SEXO GRADO ESCOLAR

ESCUELA .

TIPO DE ESCUELA: Puablica () Privada ( ) -
TURNO: Marutino ( ) Vespertino( )

INSTITUCION QUE EVALUA

TMPO. GLOBAL

—

TIPO DE EVALUACION:
LMLC_{AL ..... Fecha Evaluador

HORA INICIO | HORA TERMING | TMPO. TOTAL
ESCRITURA -
MATEMAT. - }
LECTURA -
TMPO. GLOBAL
INTERMEDIA Fecha__ . Evaluador

. HORA INICIO | HORA TERMINO | TMPO. TOTAL

ESCRITURA
MATEMAT.
LECTURA
T7o GLoBAL
EINAL Fecha Evaluador

RORA INICIO | HORA TERMINO | TMPO. TOTAL
ESCRITURA
MATEMAT, ]
LECTURA

qb



REGISTRE _SOLO CUANDO SF_INDIQUE EN FL CUADERNILLO. CLAVE: RESPULSTA CORRECTA _1
RESPULSTA INCORRECTA__=— : NO RESPFONDIO _NR_ AL _TERMINAR 1A APLICACION. COMPLETE LOS
PROTOCOLOS CON APOYO DEL MANUAL CONSIGNE ERRORES EN LOS CUADROS RESPECTIVOS.

ESCRITURA , - v L o (YRC) (RRC)
: L - : 21 DICTADO DL ENUNCIAD. (&) ( I )
LCOPIAY COMPRENSION ~ ("RC) (%RC) ’ 8)C/3 Ele.
1.- COPtA ENUNCIADOS “w ( X ) 'El B
3) C/3 Elem. b .
- . : (Silvia...
Ella.... _— Lui -_—
b) C/6 Elem . s
Irma ... 3. DICTADO DE TEXTO ™m ( M )
Laura.... : .
. & COMPRENDE TEXTO ™M H§ )
2. COPA UN TEXTO [ 1 X3 ] - a) Sefizla dibujo corres. (1)
< b)Res. preg. shexio 6
3.- COMPRENDE TEXTO ) " ) ) ©
a) Sefala dibujo corres. (1)__ CALIFIQUE DE ACUERDO
b) Resp. preg. sobre N CON UL CODIGCO 1T
texto (3 ~TOS
rn
CALIFIQUE DE ACUERDO 1iQuien camunaba. ?
CON £L CODICO ¢ 2 Aquidnse. ... v
: 3.(Qut buscaba ... ?
4;Qutzo.... ? —
.2

5..Que¢ dnslo .

r
. stmru an ¢ " ) l
L. REDACCION

1. RED. CUEN. A/ PARTIR DDIR (28) ( 119 }
- psronaL anc ac ] - mTos

. . 8) Contenvdo
- - e b} Vocabuiano
- L <) Convencron -

ll: DICTADO ¥ COMPRENS.

el d) Catidad
t. DICTADO DX NUMLROS o ( "o ) : - ¢) Onginalaiad .
SYT__ eee 334 :
[ SUBTOTAL Q28 ( )t )
[’I"OTAL ABSOLLTO (5ST) ¢ Y3 )

QBSERYACIONES ADICIONALES:
Murmura (). S¢ acerca marcadamente a la dogs { ) Boma
ofrecvencia (). Tacha effrecuencia (, L Ovos




Lot S - (RO (%RO)
L NUMFRACION' - - --.. (WRC)(%RC) - .. ° ° - [OLOPFRACIONES . N
1. CUENTA PIG. GRAFICAS I YR TR TR " L.LREALIZA OF.SUMA 0 Moo
RC~ 21I 29___ . T a) 2 cf. ¢/2 dg. c/una vilev.
: RC= 98 113
2. IDINTIF. NUMS. PCOMP. () { 1 ) b) 2 ¢f. /2 dg /una llev.
8) # may - 10 122
RC= 18 19__ : RC=toi__ 122
b)Smen T~ . 3 REALIZA OF. RESTA “ ( " y -
RC=~ 12 14 . a) 2 ¢f. ¢/2 dg cfuna sllev.
. . RC= 36_._ $2
3- RELAC. CONJ. CNUM. @ ) ) 2 of. /2 dg. /una llev.
RC- 9___  18___ . RC ~ 49 “
a.co;«r.szzc.wm N . 1 REALIZA OF, MULTIPL. “ ( )" )
) ;2 u 0 - a) 1 dg por 1 dg.
b) 3 ; - ’ RC= 16___ 24__
) res o 52 ) 2 dg. por | dg e
—_— T RC=- 93 355_

,;zmru. anc . )] ] [svrro‘ul.uzn TS LL,

IL SISTEMA DECIMAL I SOLUCION DE PROB,

1. IDENTIF. LUG. CENTEXNAS @ 11 ) 1. RESUTLVE PROB. DE SUMA [~1 N} ) .’__~
RC= ! 3__ . ° ‘. RC= 23 T2 C.

;mnmm o ( ¢ ) ’ z.y;su:utnoxn:usn [~4 ] 114 )
RC= 1 4__ RC= 2_  19___

: LRESUELVEPROR DEMULTIP. &) ( )¢ )
[;.'ITO‘I’AL (LI S Y Tl o RC= 13 24__ .

[s::nonn. o )]

[an ARSOLLTO (34)( )t )]

CARACTERISTICAS ESPECIALES DF LA ETECLCION ORSERYACIONFES ADICIONALES: — _—
Cutntacoa los dedos (). Se apoys en laregia () Requicre
objctos pars ¢f comteo (). Hacor rmyms © punios pars contar,
{ )Owres N

8



' SEGUNDO GRADO

LECTURA . .
- e - R . N . . 7 RN i . . e . . -
LLECT ENSIL Y COMPREN, (YRC) (%RC) +7 = " ILLECT.ORAL YCOMPRENS. (#RC) (%RC)
L-RECONOCL INUNCIADOS &) ¢ 3( ) - . © LLELPALABRAS - . . @ -
8)C/ 3 elem. L . B S . i .. R .
José corre____ Aquel___ ’ : R a) Bistl.
b) C/6 elem. . - ) huevo, violtn
Lamaestra___ Los concjos___ - _ ) . b) Tris(l.
: . frijoles ____ bizcocho___
. . ) c) Teomsil. - B
1 RELAC. ENUN. C/DEBUIO “®( Yo - ) accidente ensalada
2)C/ 3 elem. — —
Elavion._ _ Lascawr___ ) ) 2 LEE ENUNCIADOS “ ( Xt )
b) C/6 elem. a)C/ 3 elem.
Las jirafas.___ El subm.__ iKiko... —

iQuena ... .
- b) C'6 clem.
3.- COMPRINDL TEXTO ) ( )t ) X Dumbe...
a) Sefials dibujo corres. (B_____ - i E! zoerillo...
b) Res. preg sAexto (5) .
AL LEL ORALMENTE UNTEXTO (31) ( Y H
CALIFYOUE DL ACLERDO

¢/ CODIGO | - ANEXO IV 4-COMPRINDE  TEXTO ) { Y )
n\"rz < hactan a) Scfiala dibujyo corres. (1)
wPor que J—_— . b) Res. preg srexto s -

2, Oue huo Pary. .7 e ) ) ———

I Comolemyuds .2 CALIFIQUE DE ACUERDO

P T — C/CODIGO 1 - ANEXO IV

S Quettulo ..........?

L " PUNTOS -

CCOMPRENDE TEXTO M C )t )% 1.Quiénenn . _._.2 —

a) Sefiala dibwjo corres. (1) - 2.{Qut le gunaba.

b) Describe Texto ) . 3 Qué ernloque .

- 4 Porque ke dis .. .
CALIFIQUE DL ACUVERDO $ Qué ttulo )
CiCODIGO 1 - ANEXO V' - .
. PR N . . . E'ltonu. an ¢ )t 7
‘ roNTOs - - ) [mu.usou'ro S0 ( " W
- Personajes - . - .
ldeas Centrales . -
Securncia - .
Congruencia

[Sl'ITOTAL ane q -

ON QOASSFRYACIONFS ADICIONALES:
Schals con ¢l dedo (), Se acerca marcadamente al texto () .
Lee muy ripido () Lec muy keno () Otren:




NOMBRE DEL NINO

CLD.E.A.

(VERSION REVISADA-1996) -
Macotela, Bermudez, y Castafieda.

(TERCER GRADO)

PROTOCOLO DE REGISTRO

EDAD

ESCUELA

SEXO

GRADO ESCOLAR

TIPO DE ESCUELA: Piblica ( )
TURNO: Mantino( )

INSTITUCION QUE EVALUA

Privada ( )
Vespertino{ )

TIPO DE EVALUACION:

INICIAL..... Fecha Evaluador
~ HORA INICIO |[HORA TERMINO | TMPO. TOTAL

ESCRITURA ~
MATEMAT.
LECTURA
TMPO. GLOBAL =
INTERMEDIA Fecha Evaluador

HORA INICIO |HORA TERMINO | TMPO. TOTAL
ESCRITURA
MATEMAT.
LECTURA
TMPO. GLOBAL
EINAL  Fecha Evaluador

HORA INICIO |HORA TERMINO | TMPO. TOTAL
ESCRITURA
MATEMAT.
LECTURA
TM70 GLOBAL [N

100



TERCER GRADQ

REGISTRE
RESPUESTA INCORRECTA =

: NO RESPONDIO _NR. .

CLAVE: RESPUESTA CORRECTA

AL_TERMINAR LA AFLICACION. COMPLETE LOS
PROTOCOLOS CON APOYO DEL MANUAL CONSIGNE ERRORES EN LOS CUADROS RESPLCTIVOS.

ESCRITURA

LCOPMA Y COMPRENSION ("RC) (% RC)

1.- COPL UN TIXTO (LN} L ?

2. COMPRENDL TEXTO
a) Seflals dibujo corres. (1)__
b) Resp. preg sobre
texto (5)

) ( M )

CALIFIQUE DE ACUVERDO
CON EL CoDICO!

PUNTOS

E)

1..En donde. ..

2 A qué jugmron .
3 (Quién encontro. . ..
4..Doade 3¢ escond...
5. Quettnilo ... .....

B I I )

(SUITOTAL an « 114 TI

1. DICTADO DE NUMEROS )t 11 )
8) Con 4 digstos

504 0T

b) Coa frcciones

Y &2

NMurnnun (
¢/frecuencia (

). Se acerca marcadamente a ta hoga (
1 Tacha c/frecuencia { }.Otros.

) Borma

2.- DICTADO DE TEXYO

1. COMPRINDE  TEXTO ™

) Sefiala dibujo coreres. (1)
- b) Resp. preg. sobee
texto (6)

CALIFIQUE DE ACUERDO
CON EL COoDICO U

L Queocumned . ._ 7

¢

MMC) (%RC)
® ( " [

ye

1. REDACTA CULNTO A PARTIR
DE UN DIBLJO
PUNTOS
a) Comtzrudo
b) Vocabulano
- <} Consencion.
d) Calndad
€) Onginalidad

l SUBTOTAL 20) ¢

" )

[toiu ARSOLLTO (50) (

" }

1ol



MATEMATICAS,

L_NUMERACION ~

1. CUENTA FIC. GRAFICAS
RC- 31 36__

2 COMP. SIC. NUMER.
a) 2en2

RC= 210___ 214__
5) Jen)

RC= 4359 485_

-TERCER GRADO
IV.OPERACIONFES (¥RQ) (4RC)

("RC) (%RC) 1. REALIZA OF. SUMA @)

mt M

0 { M

3. NOMB. NM. CONSEC. - ANTEC. (4 ( 1

3) Consec.
RC= 97___ 3si_
b) Antec.
RC= 66 862

3 cf /3 dg. c/una liev.
) - RC= 740____  1430__
2 REALIZA OP. RESTA @y
2cf. ¢/ 3 dg. ¢/una llev.
) RC= 289__ 249
A REALIZA OP. MULTIPL - (
a)2 dg. por | dg. liev.
RC~ 204 376
b) 3 dg. por | dg. llev
) RC = 2870 2239
4 REALIZA OP. DIVISION [
8) ) dg. ent | dg. vres.
RC=~ 3 2_
b)2dg. ent ! dg. vres.
RC= 6 24

c)ldg ent ! dg. c/res.

[wnmu. Y RY

RC= 2(res. 1) I(res 2)
ll d)2dg ent ! dg cires

X

)

RC = 15(res2)___ 24(res 2)

1

~ =<

AL FRACCIONES :
[surronx. (e
1. REC. FIG. DIV. LFRACC. “ ( 11 )
a) Mitades _ Y. SOLUCION DE PROR,
b) Cuartos 1. RESULLVE PROB. DL SUMA [t 1N}
LRELAC.PIC.BIV.CFRACC. ) ( M ) RC= 623
)Miades ___ 2 RESUELVE PROR. DE RESTA (1) (
b - RC = 66
-
- L RES. PROR SUMA/RESTA [ 3N]
Eurru‘nu. YO TH
RC = 100
L1, SISTEMA DECIMAL . « RESUECVE PROM. DE MULTIP. @) ¢
- - 2
1. IDENTIF. LUG. MILLAKES o N ) RC 1#0___ 12s0___
RC~ 4 s__ - & RESUTLVE PROK. DL DNVIS. ¢
RC= 3 4
1. NOMBRA NUM D/MILLARES ot )t ' — -
- 7  §
RC —— i ' SUBTOTAL 8 (
1t "

[sxmonl.

1. Requeere

Cuenta con los dedos () Se spova en bs regla (
objetos pars ¢ comteo { ) Hace rmyws o punios para comar

{ ).Owos.

)
j tl’o"AL ABSOLUTO ()¢

| N1

102



LECTURA
LLECT EXNSIL Y COMPREN,

1. COMPRINDE TEXTO mt
2) Sefala dibujo corres. (1)
b) Res. preg sAexto (6)

CALIFIQUE DE ACULRDO
C/CODICO | - ANEXO IV

1.;Con qué otro...
2,Comoesia.
1 Qué hace. ...
4 Por qué estd .
5..Qutdwmlo ... .7

A4
-
?
-

- COMPRIENDE TIXTO (an ¢
1) Sefisla dibujo corres. (1)
b) Descridbe Texto 12)

CALIFIQUE DE ACUERDO
C/CODICO I - ANEAO V

Personajes
idexs Centrajes

Secuencia
Congruencia

'

| X

(FRC) (%RO)

SUBTOTAL {20) ¢

e

'

IL LECT. ORAL ¥ COMPRENS. (#KC) (%RC)

1. LLE PALABRAS (LY}

a) Tnsil.
ciclisu  ____
b) Tetrmsil.
adifonos ___
c) Polisil
helicoprero__

parsguas
bicicleta

excavacion

Sefula con cf dedo (

Lee muy rapedo (), Lee muy lemio (

1t

)

), S¢ acerca marcadarmenie al texto {
). Otres:

)

OBSERYACIONFES ADICIQNALFS:

IERCER GRADO

(WRC)(%RC)
1 LLE ENUNCIADOS ) ( X )
a)C/ S elem.
El campesino.
iUna pri .
b)C/10 elem.
cLa tortuga...
El marino...
3. LEL ORALMENTE UN TEXTO (12) ¢ 1Y )
4- COMPRENDE TEXTO [{ FIN ) )
&) Sefials dibujo cormres. (1)
b) Res. preg. stexto (¢)]
CALIFIQUE DE ACLERDO
CACODICO 11 - ANEXO IV
PFUNTOS
teCullera. ... ?
2. Por qué estaba . .7
3 .2
4. Qué hiro .?
s .
[sunonu. o0 ( yeooo»n

[ TOTAL ARSOLUTO (S0 (

Yo -

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

163
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