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INTRODUCCION

En ,Iés escuelas primarias bilinglies del pais, el proceso de ensefianza-
éprendizgje de la comprensién lectora en una lengua extranjera es una actividad
bésicé, ya cjue el alumno a través de ella obtiene otros aprendizajes.

k Durante la propia experiencia docente en escuelas bilingles, fue evidente la
bérrera que experimentaban los alumnos de tercer grado de primaria para aprender y
aplicar las estrategias de comprension lectora contenidas en el libro que se utilizaba;
el nombre del libro es Going Places, el cual es el nivel siete de la serie de la editorial
Silver Burdett and Ginn. Los altos indices de reprobacidn, aunado a las dificultades
individuales de cada alumno, originaron la inquietud por saber si los contenidos de los
libros estaban de acuerdo al nivel cognitivo de los nifios de entre nueve y diez afios de
edad; fue asi como se planted la elaboracion de los analisis con el fin de obtener
informacion que ayudara a facilitar el aprendizaje de las estrategias de comprension
lectora.

Para cumplir el objetivo, se realizaron tres analisis, el primero para especificar la
capacidad cognitiva de los nifos de entre nueve y diez afos, el segundo para
establecer la pertinencia dé las estrategias de comprensiédn lectora para nifios de esta
edad, el tercero tuvo la finalidad de verificar si la metodologia de ensefianza sugerida
en el libro de trabajo del profesor es la adecuada o no.

Para llevar a cabo los analisis antes mencionados, el trabajo se desarrolld de la

siguiente forma:

iii




En el capitulo uno, se hace referencia a los objetos de estudio involucrados en
los analisis a desarrollar, se incluye una descripcion de los mismos, los antecedentes
tedricos implicados y los objetivos tanto general como especificos a lograr para el
desarrollo del presente trabajo.
En el capitulo dos, se mencionan las teorias constructivistas con referencia a los
procesos mentales que se activan durante el aprendizaje y a los requisites que debe
cumplir un material basado en estas teorias. Contiene, ademas lo referente al
: désérrollo cognoscitivo y se mencionan algunos teéricos que han investigado acerca
d‘elk' mismo como: Piaget quien postula que el desarrollo cognoscitivo se da en una
: éecuencia de etapas; Vygotski, para quien el desarrollo cognoscitivo no es algo fijo y
propone una diferenciacion entre lo que el nifio s capaz de hacer sdélo y con la ayuda
de un adulto o de alguien mas capaz.

Bruner menciona que el desarrolio no es una secuencia de etapas sino un

~dominio progresivo de tres formas de representacion: en acto, iconica y simbdlica.
Asimismo, Shardakov, sugiere varios tipos de razonamiento que se desarrollan en el
individuo dependiendo de la edad cronoldgica del individuo. Por Gltimo Chapman toma
en cuenta como se desarrolla el lenguaje en el individuo, considerandolo como un
proceso tanto social como funcional.

En el capitulo dos también se incluye el concepto de la comprension lectora, los
modelos ascendentes, descendentes e interactivos de la lectura asi como, las

estrategias de alto y bajo nivel.




Como parte medular, en el capitulo tres se detalla la realizacion de los analisis
propuestos para confirmar si las estrategias son las adecuadas para nifios de nueve a
diez afios. En esta seccion, primero se presenta una secuencia metodolégica
elaborada a partir de las teorias sobre desarrollo cognoscitivo para determinar y en
consecuencia, establecer las estrategias que son adecuadas para los nifios de esta
edad. Se analizan las estrategias de lectura presentadas en la serie Going Places:
tanto el libro del alumno como el libro del profesor. E! dltimo andlisis que se incluye,
corresponde a la metodologia que el libro sugiere para llevar a cabo la ensefanza de
las estrategias de lectura. Todos los analisis incluyen comentarios, cerrando el
capitulo con la interpretacion de los resultados obtenidos de los mismos.

La investigacién presenta las conclusiones derivadas de la investigacion tedrica
aplicada al analisis de los libros Going Places, pianteando algunas deficiencias

detectadas y sugiriendo lineas de investigacién que se pueden derivar a partir de este

trabajo.




CAPITULO 1

1.1 Antecedentes situacionales y conceptuales del analisis a desarrollar

En todo el mundo ha surgido un movimiento de rompimiento de fronteras conocido
como globalizacién, el cual ha dado lugar a la necesidad de enfrentar grandes desafios
en la competencia mundial. De acuerdo con Lopez (1997), solamente dando prioridad
al desarrollo educativo es como se puede transformar la economia de una nacién. Por
tal motivo, la ensefianza en México ha tenido que sufrir modificaciones en las
estructuras basicas de los programas y planes de estudio.

Como ejemplo de lo antes sefialado, se encuentra la reciente Reforma a la
Educacién Basica iniciada en el afio 1993, a la par de una reestructuracion completa a
nivel primaria. Al generarse estos cambios, surge la posibilidad de aplicar nuevas
propuestas educativas, que deben responder a las necesidades de la sociedad, con el
fin de mejorar la calidad de la educacion. Los servicios educativos pueden provenir de
dos fuentes: del gobierno nacional o de las organizaciones privadas. El objetivo de
ambos sectores educativos es proporcionar al alumno el tipo de educacion que
requiere de acuerdo con sus caracteristicas ambientales y aspiraciones ocupacionales
(Gallo 1970: 46-56).

El avance de las tecnologias modernas ha permitido que la transferencia de la
" informacién sea instantanea. Al mismo tiempo, se ha acelerado la creacion de aulas

wvirtuales de educacion a distancia, las comunicaciones internacionales via satélite, el
_ correo electrénico, la internet y las confergncias via satélite en todo el mundo. Para
accesar a todo lo que la tecnologia puédé EfFécer, es indispensable poder contar con
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2
un manejo aceptable de una lengua extranjera, de preferencia el inglés, ya que la
mayoria de la informacién esta escrita en esta lengua. Por tanto, la ensefianza del
inglés como IAengua extranjera cobra importancia, sirviendo como medio esencial para
la comunicacion internacional.

El sector educativo plblico mexicano le concede valor al aprendizaje del inglés
como lengua extranjera a partir de la secundaria, en donde se imparte como una
materia mas dentro del programa de estudios. En cambio, en el sector privado, el
inglés posee diversos grados de importancia. En lo que se refiere a la educacién
basica, existen escuelas que ofrecen una educacidn bilingtie, la cual inicia desde la
estimulacién temprana y culmina hasta la preparatoria. Dichas escuelas se consideran
bilingtes porque el inglés es el medio de instruccion durante la mitad del proceso
educativo; el horario de dichas escuelas se divide de tal forma que se le concede la
misma importancia tanto al aprendizaje del inglés como del espafiol. En promedio, en
este tipo de colegios, el alumno recibe a la semana 15 horas de instruccion en la
lengua extranjera. Dichas escuelas consideran la educacion bilinglie como clave del
modelo edqcativo del futuro.

Aig‘u;;qs‘,ma-teriales que se usan en las escuelas bilingles, como libros de texto,
|ibr§‘s',d’é 'p'ra'ctijca péra el alumno y las guias para el profesor se editan en los Estados
‘Uni:c‘ios‘y"algl.‘lrj‘osfo‘tros en Inglaterra; dichos materiales estan disefiados para nativo-
hablaﬁ{es siﬁ é}_m,békgo, son los que se usan en las escuelas de educacion bilingle. Es
en este p_unto T‘:k:lor‘lide surge la interrogante de si los textos son los adecuados para ser
utilivzavdios'pkor niﬁos de habla hispana durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la lengua extranjera, ya que muchas veces los nifios nNo cuentan con un entorno
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bilinglie al cien por ciento, algunos de ellos sélo tienen contacto con la lengua
extranjera hasta que estan en el colegio, en cambio hay otros que tienen oportunidades
de viajar y de aplicar sus conocimientos del idioma en situaciones comunicativas
reales.. Esto hace que el nivel de un grupo de este tipo de nifios no sea siempre
homogéneo en cuanto al grado de dominio de la lengua extranjera.

Tanto en los libros como en los programas de estudio, las cuatro habilidades
’tienen la misma jerarquia. Es asi que se espera que los alumnos sean capaces de
_fcorhpféhder textos adecuados a su nivel de dominio de la lengua, a su edad y a sus
‘:F!-nté;eis‘es haciendo uso del vocabulario, la ortografia y las diferentes estrategias de
kvc;or‘r‘ikprénsién de lectura. La finalidad es que los nifios aprendan a utilizar la lectura con
‘fines de informacién y aprendizaje. La forma como aprenden a leer los nifios ha sido
objeto de estudio para muchos tedricos interesados en saber qué es lo que pasa
cuando un nifio desarrolla sus capacidades de pensamiento. A este respecto podemos
" sefalar que las aportaciones de Piaget y Vygotski tienen gran repercusion en la
educacion. Piaget, por su parte, desarrolla la teoria psicogenética, considerada como
un enfoque cognitivo-evolutivo dentro del constructivismo, en la cual se plantea la
relacion  sujeto-objeto como la actividad principal que fomenta la construccion de!

conocimiento. “Esta concepcion tiende a considerar el proceso de construccion del

conocimiento como un fendmeno individual, sin considerar la interaccion con los demas

: Acomé'promotofa 'del desarrollo en primer término” (Coll 1990: 38). Vygotski, por otro

,Iado aflrma que el desarrollo del pensamiento se encuentra determinado por el
Ienguaje y por la experiencia sociocultural del nifio. El crecimiento intelectual del nifo

depende del dominio de los medios sociales, entre ellos de los signos para el
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pensamiento, esto es del lenguaje. Vygotski introduce el concepto de la zona de
desarrolio proximo en la que se considera que los procesos de aprendizaje inician los
procesos de desarrollo. Para este tedrico, el nifo debe trabajar con materiales,
actividades y conceptos que impliquen un esfuerzo cognitivo (Klingler 2000: 34-37).

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la
construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante que claramente
rebasa, a través de su labor constructiva, lo que ofrece su entorno. Para Vygotski, el
nivel de madurez cognoscitiva del alumno es lo que ie va a permitir la comprensién de
contenidos de cierta complejidad, por tal motivo es crucial la importancia que tiene el

-conocimiento de los procesos de desarrollo intelectual y de las capacidades cognitivas
en las diversas fases del ciclo vital de los alumnos (Diaz Barriga 2000: 17).

Para esto ultimo existe un grupo de tedricos como Bruner, Chapman, Novak y
Shardakov, entre otros, que hacen referencia a las capacidades cognitivas en los
diversos niveles de los nifios.

La comprension de textos escritos, para autores como Devine (1986), Carrell
(1990) y Gibson y Levin (1985), es una actividad constructiva compleja, de caracter
estratégico, que implica la interaccidn enftre las caracteristicas del lector y del texto,
dentro de un contexto determinado. Existen distintos modelos de lectura que explican
diversos procesos de comprension. Ademas, el lector puede hacer uso de una serie de
estrategias de comprension de lectura que permiten llegar al significado del texto. “Si
un alumno recibe un entrenamiento en cuanto al uso de estrategias se refiere, éste se
vuelve un lector mas eficiente, capaz de llegar a ia comprension del texto de manera

mas facil” (Aebersold y Lee 1999 : 18); es por ello que los expertos apoyan la idea de
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proporcionar al alumno oportunidades para aprender y aplicar toda la gama de
estrategias que existen para lograr la comprensién del texto.

1. 2 Objetos de estudio

E! proyecto que se propone llevar a cabo es un anadlisis detallado de las
estrategias de comprension de lectura incluidas en el libro Going Places de Silver
Burdett and Ginn (1989), dirigido a nifios de tercer afio de primaria cuyas edades
fluctian entre los nueve y diez afos. Por otro lado, realizar un analisis de los
postulados de las teorias constructivistas para determinar el nivel cognoscitivo de los
nifios a quienes esta dirigido el libro. Una vez hechos los andlisis, se procedera a la
interpretacion de los resultados de ambos para determinar si las estrategias de
comprension de lectura son adecuadas para el nivel cognoscitivo de los nifos.
1. 2.1 El Libro Going Places
Para comenzar, se tomara al libro como primer objeto de estudio. El libro que se
analizara forma parte de una serie de 16 volimenes que abarcan la ensefianza del
inglés desde el kinder hasta el sexto grado de primaria. Los libros estan disefiados
siguiendo la misma secuencia. Cada uno se divide en cuatro partes principales: lectura,
literatura, lengua y comunicacion. E! area de lectura se subdivide en: fonética, andlisis
léxico, ortografia, vocabulario, fluidez y comprension. Dentro de la subdivision de
comprensién se pueden encontrar las estrategias de comprension de lectura que se
deben ensefar en cada grado.

En lo que respecta al tercer grado, se incluyen las siguientes estrategias de

comprension de lectura: sequence, drawing conclusions, characterization, context clues,
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fact and opinion, main idea and details, cause and effect, figurative language, inference,
maps, multiple meanings y predicting outcomes.

E! libro del profesor se divide en cuatro partes: the bridge, vocabulary strategies,
guiding comprehension y extending skills. El libro de trabajo incluye, en promedio, un
par de ejercicios basados en una determinada estrategia de comprension de lectura
por cada texto escrito. Existen ademds, libros de practica adicional, los cuales
contienen ejercicios fotocopiables que pueden servir para reforzar las habilidades
contenidas en el libro de practica de cada grado o nivel. Ei objetivo del libro de texto es
lograr que los alumnos de tercer grado adquieran fluidez en la lectura, que sean
oyentes y espectadores juiciosos capaces de expresar claramente sus ideas de forma
oral y escrita. El libro de texto consta de cuatro unidades con siete lecturas cada una;
las lecturas estéan clasificadas de acuerdo con el tema de la unidad.

1. 2. 2 Niflos de 9 a 10 anos

El segundo objeto de estudio es el tipo de alumno al que el libro va dirigido, es
decir, a los alumnos que tengan conocimiento previo de la lengua, de preferencia
aquellos que sigan una instruccion bilinglie. Se entiende por instruccion bilingle a
aquella qﬁe forma parte de un sistema educativo en el cual el inglés es el medio de
inétrucdién_quéﬁte ‘Ia mitad del proceso educativo. La edad de los alumnos fluctia

entre los nue\:/e;y die2 afios, que es la edad promedio para cursar el tercer afio de la

educacion basi
El nivel de dvo'rrjinib de la lengua extranjera varia de acuerdo con cada alumno, ya

que puede haber nifios que provengan de otros colegios 0 que sean de nuevo ingreso,



7
los cuales podrian estar en desventaja en relacién con los demas alumnos que han
llevado desde un principio un programa bilingte.

1. 3 Justificacion e Importancia

Por la experiencia como docente de escuela primaria, ha surgido la inquietud de
determinar si los libros de texto que se usan en el tercer grado de primaria, coinciden
con el nivel de lo que pueden o no pueden hacer los nifios de nueve a diez aios, en
relacion a la aplicacion de las estrategias de comprension de lectura propuestas por el
vlibro de texto y el libro de trabajo. De aqui surgié la curiosidad por saber si realmente
un nino de esta edad es capaz de llevar a cabo la tarea sugerida en los libros antes
mencionados. Por lo tanto, la intencién es determinar si las estrategias de comprension
de lectura que propone el libro, objeto de analisis, van o0 no de acuerdo con la edad y
desarrollo cognoscitivo de estos nifos; de la misma forma, se intenta descubrir
aquellos aspectos que dificultan o facilitan la comprensién del nifio. Es relevante
sefalar que actualmente, este libro, como muchos otros similares, se edita en Estados
Unidos y aunque originalmente esté diseriado para nativo-hablantes del inglés, es el
que usan algunas escuelas bilinglies en México.

Se pretende poner en consideracion el presente proyecto a todos aquellos que de
alguna u otra forma estan involucrados con el quehacer educativo, para que en un
momento determinado lo apliquen en su trabajo. Asimismo, puede convertirse en una
herramienta Util para mejorar el criterio de la seleccion de textos en cualquier colegio
que se interese en el material analizado.

Los resultados del analisis pueden usarse para evaluar y orientar el desarrollo de

los programas de estudio de las escuelas que utilicen el material objeto de estudio del
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presente proyecto. Todo lo anterior, con el propdsito de mejorar el rendimiento escolar

de los alumnos y motivar la realizacién de estudios similares en otros grados escolares.

1.

4 Objetivos

Objetivo General

Realizar un analisis de la pertinencia de las estrategias de comprension de

lectura del libro Going Places, dirigido a nifios de 9 a 10 afios a partir de los postulados

de las teorias constructivistas.

Objetivos Especificos

1.

o 0 b W N

Explicar la teoria constructivista.

. Describir algunas teorias del desarrollo cognoscitivo.
. Definir 1a comprension lectora.

. Describir los modelos de comprension lectora.

. Describir las estrategias de comprensidn lectora.

. Describir los planteamientos tedricos acerca de la capacidad cognitiva del nifio de 9

a 10 afos.

. Analizar las estrategias de comprension de lectura pertinentes a nifios de 9 a 10

anos de edad.

. Analizar las estrategias de comprension de lectura contenidas en el libro de trabajo
del alumno.
. Analizar el procedimiento sugerido de ensefianza de estrategias de comprension de

lectura en et libro del profesor.
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10. Interpretar los resultados de los tres andlisis para determinar si las estrategias de
comprension de lectura contenidas en el libro son adecuadas para el nivel de

. desarrollo cognoscitivo de los nifios.

En el siguiente capitulo se expondra la informaciéon que fundamenta el analisis

que se pretende realizar.



CAPITULO 2

l=;ara la correcta elaboracién del analisis que se pretende desarrollar es relevante
resaltar los aspectos tedricos que lo sustentan. Para comenzar, se abordara el tema
de las teorias constructivistas.

2.1 Teorias constructivistas

Desde hace tiempo, los educadores se han cuestionado acerca de la forma en
que se aprende y de todos aquellos procesos que operan en la mente de los alumnos;
dicho cuestionamiento ha dado como resultado el surgimiento de diversas teorias de
aprendizaje, entre las que se encuentra el constructivismo.

El constructivismo plantea que el alumno debe construir su propio conocimiento
por si mismo o mediante la ayuda de ofra persona, basédndose en todos los
conocimientos previos, conceptualizaciones y experiencias que ya posee. Los
antecedentes cjel constructivismo los podemos encontrar en la obra de Protagoras,

y V'I'qselscépticos, Escoto y, mas directamente en Gianbattista Vico y en Kant.

reorgahiza¢i6h de las estructuras cognoscitivas por medio de las cuales se almacena

>iknf0|"ma,ci6n" (Good y Brophy 1996 : 156). Fue asi como los teéricos comenzaron a
'in'tervesarse en los procesos mentales que se activan durante el aprendizaje. De
manera gradual, los estudiantes hacen uso de su conocimiento para desarrollar
estructuras cognoscitivas que les permitan asimilar el conocimiento de una manera

10




"
organizada. La corriente cognitivista favorece los modelos constructivistas de
aprendizaje. Como lo mencionan Good y Brophy (1996: 157), “los modelos enfatizan el
desarrollo de conocimiento nuevo en los estudiantes por medio de procesos de
construccidn activa que vinculan el conocimiento nuevo con el conocimiento previo”.

Adﬁdue el término constructivista es nuevo, un precursor relevante de estas
teorias fue la psicologia de la Gestalt, la cual enfatizaba que “la percepcion tiende a
éstar organizada en patrones significativos que incluyen relaciones entre los elementos
ademas de los elementos mismos”. Posteriormente, el interés se centré en los estudios
acerca del aprendizaje incluyendo las formas cognoscitivas del mismo. David Ausubel y
Jerome Bruner se basaron en la relevancia que la psicologia de la Gestalt concede a
lograr que los estudiantes se percaten de la estructura del contenido que va a ser
aprendido y que estén conscientes de las relaciones entre sus elementos.

Para Ausubel, “el factor mas importante que influye en el aprendizaje significativo
de cualquier idea nueva es el estado de la estructura cognoscitiva del individuo
existente en el momento del aprendizaje” (Good y Brophy 1996: 159). A diferencia de
Ausubel, Bruner concede relevancia al hecho de que los estudiantes aprenden por
medio del descubrimiento guiado; para él, el aprendizaje significativo se da por medio
de descubrimientos que ocurren durante la exploracion activa automotivada. De hecho,
los constructivistas creen que los modelos de aprendizaje deben poner mayor énfasis
enla prqpia construccion y organizacion del conocimiento del alumno.

- ‘Klii'i‘éef”yiVadiIIc') (2000) hacen una distincion entre constructivismo bioldgico y
constfuétivismo sbqial. El primero hace énfasis en varios aspectos como: el considerar

lo que logra internamente el estudiante, el reconocer que el alumno es el elemento mas
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valioso dentro de! proceso ensefianza-aprendizaje, el conceptualizar el aprendizaje en
términos de la construccion que hace la persona, el proveer actividades que faciliten el
desarrollo de la habilidad del estudiante para construir un significado a partir de la
experiencia, el informar a los estudiantes que deben ser activos en su propio proceso
de aprendizaje y el lograr que el alumno mantenga toda la nueva informacion en la
memoria a largo plazo. El constructivismo social examina el impacto de la interaccién
social y de las instituciones sociales en el desarrolio.

Las creencias basicas del constructivismo aplicado a la educacidn de acuerdo con

Klingler (2000) son:

Todos los individuos durante el tiempo que viven son aprendices, buscan

activamente y construyen significados, aprendiendo siempre.

« El mejor indicador que predice qué y como va a aprender una persona es lo que ya
sabe.

« El desarrollo de formas precisas sigue al surgimiento de la funcién y del significado;
es decir, hasta que el aprendizaje es significativo se adquieren dimensiones
superiores.

« El aprendizaje frecuentemente va del todo a la parte, y de ésta al todo.

« Los errores son centrales en el aprendizaje.

El constructivismo social estudia la relacién entre el lenguaje y el mundo real.

Dicha corriente ha creado técnicas de ensefianza como el aprendizaje reciproco, que

esta ligado generalmente al diadlogo, se da entre alumno y maestro, es un tipo de

aprendizaje colaborativo.
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La aportacion de la teoria de Piaget se basa en la idea de que los seres
humanos, durante el desarrollo intelectual, pasan por varias etapas o niveles
diferentes. En la década de los setenta, su teoria se convirti6 en un marco de
referencia dentro del que tenian lugar la mayor parte de las discusiones acerca del
desarrollo cognoscitivo. Para Piaget, el conocimiento se construye en respuesta a la
experiencia o a la instruccién, por lo que Ia mayor parte de su investigacion se dirigio

-hacia el estudio de cémo aprenden los nifios dentro de situaciones especificas de
ap‘rendizaje. Como lo afirma Flavell (1984), los niflos seleccionan aquelio que es
significativo para ellos y lo transforman de acuerdo a sus estructuras cognoscitivas, lo
que l>o; convierte en constructores de su propio desarrollo.

Para el psicologo ruso Vygotski, la instruccion debe de concentrarse en lo que
denomind zona de desarrollo proximo; término que Vygotski utilizé para referirse al
conocimiento y las habilidades que el estudiante no domina de manera espontanea,
pero puede dominar con relativa facilidad si se le da apoyo. Esta idea implica que el
nivel de desarrollo no es fijo, ya que existe una diferencia entre 1o que puede hacer el
nifio solo y con ayuda.

La teoria de la zona de desarrollo proximo tiene relacion con las ideas

conectadas con Ia nocion de disposicion para el aprendizaje. Esta teoria asume que la

dlsposlmon de los nmos para aprender algo depende mucho mas de su conocimiento

s anterlor acumulado acerca del tema, que de la maduracién de las estructuras

'jcogno‘scmvas; y.que Iqs avances en el conocimiento seran estimulados, sobre todo por

medio ‘de . la’ construccién social que ocurre durante el discurso sostenido, y mas
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rédpidamente por medio de la ensefianza en la zona de desarrolio préximo {Good y
Brophy 1996: 167).

Con base en los fundamentos de las distintas corrientes psicologicas que
coinciden en la existencia e influjo de procesos activos en la construccion del
conocimiento, Carretero propone una definicién de constructivismo, la cual se expone a
continuacién:

“Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene el individuo, tanto en los
aspectlos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos; no es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la
interaccidn entre esos dos factores. En consecuencia, segun la posicién constructivista,
el conocimiento no es una copia fiel de la realidad sino una construccién del ser
humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir con lo que ya construyd
en su relacién con el medio que le rodea... Dicha construccion depende de dos
aspectos: de la representacion inicial que tengamos de la nueva informacion y de la
actividad externa o interna que desarrollemos al respecto” (Carretero 1993: 21).

Para Diaz-Barriga (2000), la construccidén del conocimiento es en realidad una
elaboracion, ya que el alumno selecciona, organiza y transforma la informacién que
recibe de muy distintas fuentes, organizando las nuevas ideas con los conocimientos
que ya posee. De esta forma, el alumno va edificando su propio andamiaje a la vez
que paulatinamente se da una evolucidn en los esquemas cognitivos del individuo

(Diaz-Barriga 2000: 17). Para Carretero (1993), los esquemas son representaciones de
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situaciones concretas o de conceptos, que el alumno maneja internamente cuando se
enfrenta a situaciones iguales o parecidas en la realidad. Los esquemas pueden ser
simples o complejos, generales o muy especializados.

Carretero (1993) toma en cuenta las aportaciones de Ausubel, Piaget, la
Psicologia Cognitiva y Vyotski para distinguir tres tipos de constructivismo los cuales
son complementarios y enriquecedores:

_ e El aprendizaje es una actividad solitaria. Se basa en la vision de Piaget, Ausubel y la
Psicologia Cognitiva de que el alumno aprende al margen de su contexto sacial.

« Con amigos se aprende mejor. Esto se considera el punto medio entre las
aportaciones cognitivas, tanto piagetanas como vygotskianas, ya que mantiene la
idea de que la interaccidn social favorece el aprendizaje mediante el intercambio de
informacién entre companieros que tienen diferentes niveles de conocimiento.

e Sin amigos no se puede aprender. Es la posicion vygotskiana en la cual se
considera al conocimiento como producto social.

Por otro lado, contrario a lo esperado, existen pocos materiales elaborados con
base en las teorias constructivistas de aprendizaje. Aunque ciertamente, no es facil
elaborar este tipo de material, para lograrlo, dicho material debe:

* Contener informacion organizada claramente.

~. Dar mayor énfasis al aprendizaje que a la ensefianza.

o Motivar la iniciativa en el alrumrnd.

» Promover la autonomia en el alumno.

« Partir de los conocimientos previos.

o Partir del nivel de,‘de'sar‘koll'b,co_gn,ogéitiVo del alumno.
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Referirse a objetos tangibles.
Excluir conceptos confusos para los alumnos.
Ir hacia lo concreto.
Estar ligado a experiencias previas para que la informacion quede en la memoria de
largo plazo.
Hacer uso de organizadores que establezcan relaciones adecuadas entre el
conocimiento previo y el que ya posee el alumno.
Ser susceptible de llevarse a la practica.
Estar totalmente orientado hacia un objetivo claro y preciso.
Proporcionar los pasos a seguir para ejecutar |a tarea.
Contener el modelo concreto.
Ir de acuerdo al nivel cognoscitivo del alumno.
Reciclar informacion.
Proporcionar el mayor nimero de elementos posibles.
Tomar en cuenta los estilos de aprendizaje mas comunes.
Proporcionar ejemplos.
Apoyar la construccién de conocimientos.
Tener ejercicios gradados parcial o totalmente.
Procurar que los alumnos modifiquen sus esquemas de conocimiento.
Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos.
Establecer relaciones enriquecedoras entre el nuevo conocimienfo y los esquemas

de conocimiento ya existentes.
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Sélo si el docente toma en cuenta todos los aspectos que debe cubrir un material
de tipo constructivista estara promoviendo el desarrolio de un aprendizaje significativo;
- esto es, el anclar la informacién previa que ya posee con la nueva en una red de
‘,yivconocimientos, como una experiencia previa de integracion.
2 2 Desarrollo cognoscitivo
Con la finalidad de apoyar a los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, los psicélogos consideran relevante tomar en cuenta tres aspectos
distintos que involucran los cambios que los estudiantes van manifestando conforme
va transcurriendo el tiempo. El primero es la secuencia u orden en el que se van dando
dichos cambios, el segundo es el ritmo o velocidad con la que ocurren los cambios y el
tercero es la forma, el aspecto y la apariencia del individuo que se desarrolla en
cualquier punto del tiempo. Las secuencias de desarrollo son fijlas y universales
(Good y Brophy 1996: 27).
Se puede hacer una distinciéon entre crecimiento y desarrollo; crecimiento se
refiere a incrementos en la estatura, peso o tamario fisico de un organismo durante un

periodb “determinado (Maier 1991: 10). El término desarrollo es una progresion

e Ordeknadafa niveles cada vez mas altos tanto de diferenciacion como de integracién de

. Ios componentes de un sistema y es aplicable tanto a la mente y a las emociones como

T f_{al cuerpo El desarrol|o puede ocurrir cuando no tiene lugar ningun crecimiento. E}

' ‘desarrollo alude auna integracion de los cambios constitucionales y aprendidos que

’conforman Ia personahdad en el constante desarrollo del individuo. Maier (1991)

propone una dlstlnmén entre cambio y desarrollo, el primero implica la transicion de un
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estado a otro, como un producto, el segundo se refiere a los elementos dinamicos y
universales del cambio como un proceso.

Hasta hace un siglo, se pensaba que la mente del nifio era como la de los
adultos, que se expandia de manera gradual conforme se acumulaba el conocimiento y
la experiencia como un ladrillo agregado a una pared. Algunos psicélogos rechazaron
totaimente estas ideas, ya que sostenian que el desarrollo ocurre de manera
progresiva a través de una serie de fases cualitativamente diferentes; a este grupo de
psicologos se les denomino “tedricos de las etapas”. El concepto de desarrollo de estas
etapas incluye los conceptos de maduracion y disposicion. Los estudios parecen
indicar que no se debe intentar ensefiar una habilidad hasta que el nifio desarrolle
disposicion o la capacidad de aprender con relativa facilidad. E|! concepto de
disposicidn, en ocasiones, es tomado para incluir la cognicion y el interés; si los nifios
carecen del conocimiento que es prerequisito para aprender una habilidad, o no estan
interesados en aprenderla, no se debe intentar ensefiar hasta que se haya
desarrollado tanto el conocimiento como el interés. Es interesante sefalar que los
nifios careceran tanto de interés como de disposicion para los temas que estan mas
alla de su capacidad actual para comprender (Good 1996: 28).

2.2.1 La teoria de Piaget

La teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget se basa en el crecimiento biologico
y en los procesos de la experiencia, para él, no es tanto la maduracién sino la
experiencia la que define la esencia del desarrollo cognoscitivo. Piaget sugiere que la
evolucion de la organizacidon cognoscitiva se explica mediante dos supuestos

diferentes :
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1.'Por un lado, afirma que la organizacion y la interrelacion de los objetos, el espacio,

la causalidad y el tiempo son evidencia de pautas definidas del desarrolio
intelectual.

2. Por otro lado, sugiere que el intelecto organiza su propia estructura en virtud de su
experiencia con los objetos, el espacio, la causalidad, el tiempo y la interrelacién de
realidades ambientales (Maier 1991: 101).

Para Good, la mayor parte de la teoria e investigacion de Piaget se centra en las
operaciones cognoscitivas implicadas en el pensamiento y en la solucién de
problemas; él crela que tales operaciones cognoscitivas se desarrollaban originaimente
como reconstrucciones mentales de las operaciones conductuales que los bebés y los
nifios construian en el proceso de explorar el ambiente y solucionar los problemas que
encontraban ahi; a menudo se referia al pensamiento como accion internalizada
(1996: 30). Piaget propuso que el desarrollo cognitivo sucede en forma semejante al
desenvolvimiento de un argumento légico: paso a paso, en una secuencia de etapas y
subetapas. “Las estructuras cognitivas del nifio son como un juego de premisas
logicas, el pequenio utiliza la experiencia para hacer deducciones de sus premisas y
crea otras que resultan nuevas estructuras ldgicas; a partir de las cuales realiza
deducciones que no existian en su experiencia, hasta que logra un juego que no
conocia y puede adaptar a su entorno” (Klingler y Vadillo 2000: 43). Por lo tanto, el
desarrollo cognitivo implica la construccion de conocimiento.

Para Piaget, el desarrollo es un proceso inalterable, evolutivo, definible y
secuencial. Las fases de desarrollo estan subordinadas a la edad, segun las

observaciones de Piaget. A este respecto, Maier (1991) hace alusidon a seis
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generalizaciones que resumen el concepto de desarrollo en Piaget, las cuales se
muestran a continuacién.

1. Hay una continuidad absoluta en todos los procesos de desarrollo.

2. El desarrollo responde a un proceso continuo de generalizaciones Yy
diferenciacion.

3. Esta continuidad se obtiene mediante un desenvolvimiento continuo. Cada nivei
de desarrollo arraiga en una fase anterior y se contintia con la siguiente.

4, Cada fase implica una repeticion de procesos del nivel anterior bajo una diferente
forma de organizacion (esquema). Las pautas anteriores de conducta son
experimentadas como inferiores y se convierten en parte del nuevo nivel superior.

5. Las diferencias en la pauta de organizacidn crean una jerarquia de experiencia y
acciones.

6. Los individuos a|canzan diferentes niveles dentro de la jerarquia aunque “... en el

cerebro de cada indyivid‘uo erxis'te la posibilidad de todos estos desarrollos, si bien

no todos se realizén". f(ﬂ991: 110).

De acuerdo con L, arris, la fuente del conocimiento empirico son los

objetos experimentad onéceh por medio de la percepcidon y del proceso

pirica del cual surgen los conceptos. E! nifo puede

cognitivo de la a

representar eI»mui"‘\:dol nternaménte, tanto en la forma de sus experiencias particulares

como en la f&f:' rna"""de’ un concepto que representa clases generales. El desarrollo de

represehtacmnes ,es"una internalizacién de las experiencias propias. A dichas
~represenktacio'hes se les denominan esquemas (Klingler y Vadillo 2000), término que

Piaget usa para los marcos de referencia cognoscitivo, verba! y conductual que se
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desarrollan para organizar el aprendizaje y para guiar la conducta. La manera de
responder es codificada y almacenada en forma de esquemas, los cuales son refinados
de manera continua (Good 1896: 30). Existen diferentes tipos de esquemas:

e Los esquemas sensoriomotores: son formas de conocimiento prelégicas e intuitivas,
adquiridas al observar y manipular el ambiente. Proporcionan la base para
desarrollar habilidades tales como caminar, girar picaportes o abrir botellas.

e Los esquemas cognoscitivos: son conceptos, imagenes y capacidades de
pensamiento tales como {a comprension de las diferencias entre plantas y animales,
la capacidad de imaginar un triangulo o razonar acerca de las causas y efectos.

* Los esquemas verbales: son significados de palabras y habilidades de comunicacion
tales como asociar nombres con sus referentes o dominar la gramatica y la sintaxis.

El desarrollo cognoscitivo ocurre no sélo por medio de la construccién de nuevos
esquemas, sino también por medio de la diferenciaciéon e integracién de los esquemas
existentes. Conforme se desarrolla el conocimiento en un dominio particular, los
esquemas existentes se coordinan en otros mas complejos que integran construcciones
previamente separadas (Good y Brophy 1996: 30).

Piaget explicé el desarrolio con base en dos principios biologicos: organizacion y
adaptacién. “La primera es fundamental para cualquier organismo y representa la
tendencia de éste para arreglar sus partes y procesos en un sistema coherente. La
segunda es la tendencia del organismo a asimilar los nutrientes de su entorno y a
maodificarse internamente para poder adaptarse al ambiente” (Klingler 2000: 45). Cada
‘etapa implica un movimiento hacia la complejidad, la organizacién y la efectividad.

Cada etapa es resultado de la anterior. El desarrollo de la mente se debe a una
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légica interna. “La adaptacion es el proceso continuo de interactuar con el ambiente y

aprender a predecirlo y a controlarlo. Las experiencias de adaptacién conducen al

desarrollo de nuevos esquemas, primero a través de la exploracion de ensayo y error,
después’ por medio de la experimentacion sistematica conforme los esquemas se

comienzan a acumular” (Klingler 2000: 45).

Piaget identific6 dos mecanismos de adaptacion fundamentales implicados en
toda accion: la acomodacion y la asimilacién.

* La acomodacién es el cambio en la respuesta ante el reconccimiento de que los
esquemas existentes no son adecuados para lograr los propoésitos actuales. Es
decir, es la tendencia de nuestros esquemas a empalmarse con la realidad; no
solamente presupone una modificacién de los esquemas previos en funcién de l;:>s
recientemente construidos.

+ La asimilacién es el proceso de responder a una situacion de estimulo usando los
esquemas establecidos (Good 1996; 31).

Es pertinente senalar que, para Piaget, el progreso de las estructuras
cognoscitivas se basa en la tendencia al equilibrio entre los dos procesos. Es solo
mediante el desequilibrio entre los dos procesos como surgen el aprendizaje y el
cambio cognitivo (Good 1896 : 31). Piaget considerd el desarroilo de esquemas como
universal en secuencia, algo variable en ritmo y variable de manera considerable en
forma. Las diferencias en ritmo y forma son atribuidas a cuatro factores (Wadsworth
1989:28): |

1. Maduracion: contribuye a dar la pauta para la evolucion de una etapa especifica a

otra del proceso de desarrollo cognoscitivo.

_TESIS CON
YALLA DE ORIGEN
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2. Experiencia individual o activa: cada tipo de conocimiento que elabora el nifio es el
resultado de su experiencia personal con relacién al medio que le rodea. Las
experiencias activas son detonadores de cambios de nivel cognitivo.

3. Interaccion social: el contacto directo con otras personas le permite al nifio
adaptarse mejor al entorno social en el que vive, lo cual le va a proporcionar la
oportunidad para experimentar y estimular su pensamiento critico y el
autocuestionamiento.

4. Equilibracién: este mecanismo, de autorregulacion, le va a permitir al nifio adaptar y
ajustar los nuevos esquemas con los esquemas ya conocidos (Wadsworth 1989: 28).
E! proceso de equilibracion es el responsable de las transiciones entre una y otra
etapa del desarrollo. “Es la fuerza motivadora detras de todo aprendizaje. El
principio de equilibracion es la suposicion motivacional basica de Piaget que
sostiene que las personas luchan por mantener un balance entre la asimilacién y la
acomodacion conforme imponen orden y significacion en sus experiencias” (Good y
Brophy 1996: 31). La equilibracién tiene como finalidad la explicacién de como
cambia nuestro conocimiento acerca del mundo.

Piaget distingue cinco estadios o fases en su teoria del desarrollo: la fase
sensoriomotriz, la preconceptual, la del pensamiento intuitivo, 1a de las operaciones
concretas y la de las operaciones formales, Carretero (1993) explica, claramente 1a
nocion de los estadios piagetanos, los cuales poseen las siguientes caracteristicas:

e Es un periodo del desarrollo cuyos limites no estan definidos de forma arbitraria;

sirven para indicar evoluciones en las capacidades del individuo. El paso de un
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estadio a otro se da por cambios tanto cualitativos como cuantitativos, en el que las
capacidades cognoscitivas del individuo sufren reestructuraciones.

e Cada estadio posee limites de edad precisos, o que implica una concepcion del
desarrollo de acuerdo con una constante determinada.

» Las adquisiciones cognitivas dentro de cada estadio guardan una estrecha relacion
formando una estructura en conjunto, lo cual evidencia lo que el nifio puede hacer a
determinada edad.

e Cada estadio es integrativo y no se substituye con otro, el anterior sirve de
preparacion para el siguiente. Un estadio se caracteriza por tener un periodo inicial
o de preparacion y otro final o de culminacion (Carretero 1993: 40).

Estadio sensoriomotriz

Piaget analiza esta etapa sobre la base de seis estadios diferenciados de
desarrollo, los cuales estan organizados como sigue:

1. Uso de los reflejos (0 - 1 mes)

El nifio viene al mundo dotado de diversos reflejos; la individualidad del nifio se
expresa por el llanto, la succion y las variaciones del ritmo respiratorio. El uso repetitivo
de los reflejos, combinado con la maduracidn neuroldgica tiende a formar habitos
(Maier 1991 : 115).

2. Reacciones circulares primarias (1- 4 meses)

El nifio debe alcanzar cieta madurez neuroldgica antes de que pueda
comprender sus propias sensaciones. La vision y la audicion empiezan a relacionarse
funcionalmente. El bebé desarrolla la habilidad de llevarse a la boca y chupar la mano

y todo lo que la mano pueda coger. E! logro evoiutivo de la coordinacién mano-ojo se
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convertira en el medio que utilizara el bebé para explorar y conocer su enktorrio (Flavéll .

.1984: 46).

3. La reaccion circular secundaria (4 a 8 meses)

: » Entre el cuarto y el octavo mes, el nifio intenta realizar alguna acciéon motora

k.‘. generalmente manual que produce un resultado no anticipado, pero perceptivamente

interesante. “El niflo muestra un interés cada vez mayor por los efectos que sus propias

acciones puedan tener sobre objetos y acontecimientos del mundo exterior y por

aprender algo sobre las verdaderas propiedadeé de estos objetos y acontecimientos,

atendiendo para ello cuidadosamente a los efectos de sus acciones” (Flavell 1984: 48).

La mayoria de los fundamentos de la futura comprensidon cognoscitiva se

adquieren durante esta primera fase sensoriomotriz, que puede resumirse asi:

« El nifio reacciona ante objetos distantes, y aunque todavia cree que los fines y

' fmedi‘os Son uno, comienza a diferenciar entre causa y efecto.

. :f Lé evaluacién cualitativa y cuantitativa de la comprension cognoscitiva se basa en
‘estasr experiencias simples.

e Las reacciones diversas y diferenciadas, asi como las pautas de respuesta, se
enlazan en una secuencia de accion.

e Esta coordinacion de experiencias distintas en un esquema hace que el nifio
empiece a tomar conciencia de que también é| forma parte de la esfera de accion.

-» . La nocion de tiempo se introduce superficialmente en la mente del infante, a medida

qué adquiere una oscura idea de un "antes” y un “"después” en cada secuencia de

accion.
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« El reconocimiento de cierto estimulo como parte de una secuencia de accion global,
incorpora el empleo de simbolos como una suerte de taquigrafia para la
comprension, y conduce eventualmente a la comunicacion. Este conocimiento
temprano de los estimulos como simbolos significa también la introduccidon de un
sentido de futuro.

o La variedad de las pautas de accion disponibles, a iniciacién de un reconocimiento
de los simbolos, la proyeccién rudimentaria del tiempo, asi como el aumento de la
acomodacion subrayan los aspectos intencionales de la conducta infantil que
empieza a delinearse (Maier 1991: 117).

Aunque cada uno de estos aspectos tiene significado para el nifio, la union de
todos ellos da como resultado el desarrolio intelectual real, el cual a su vez estimula
tres nuevos procesos de la conducta humana: la imitacion, el juego y el afecto. “El
juego al igual que la imitacidon, estd empezando a diferenciarse de la inteligencia
adaptada para convertirse en un instrumento caracteristico del desarrollo cognitivo...
no cabe duda de que el juego es un instrumento muy importante para el aprendizaje y
el desarrollo mental” (Flavell 1984 : 50).

4. Coordinacién de los esquemas secundarios y su aplicacion a nuevas situaciones

(8 a 12 meses).

Durante este periodo las acciones que realiza el nifio tienen un propdsito y estan
dirigidas a una meta y por esta razon parecen mas “inteligentes” y mas “cognitivas” que
la etapa anterior, ahora prueba y experimenta con los objetos nuevos, se dedica a una
experimentacién constante y repetida. El nifio ha refinado su capacidad de generalizar

y diferenciar, su conducta se basa en el ensayo y el error y va adaptando nuevas
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actividades y nuevos objetos de una experiencia a esquemas adquiridos previamente
(Maier 1991: 119).

5. Las reacciones circulares terciarias (12 a 18 meses)

Esta etapa se caracteriza por una experimentacion muy activa e intencionada; el
niflo muestra un acercamiento al mundo exterior resueltamente experimental orientado
hacia la exploracién y el descubrimiento (Flavell 1984: 50).

6. Invencion de medios nuevos mediante combinaciones mentales (18 a 24 meses)

Durante esta etapa se da un logro sorprendente; “la capacidad de representar los
objetos que uno conoce por medio de simbolos y de actuar de un modo inteligente en
relaciéon con la propia realidad interna, simbolizada, en vez de actuar de un modo
simple, sensoriomotor, en relacién con la realidad exterior no simbolizada” (Flavell
1984: 53).

Estadio preconceptual

El material de Piaget concerniente al nifio de 2 a 4 afos es limitado. La conducta
sensoriomotora se transforma en pensamiento gracias a la funcion simbdlica, que tiene
que ver con la capacidad de formar simbolos mentales que representan objetos,
personas o acontecimientos ausentes. Esta nueva capacidad de crear y combinar
representaciones libera el pensamiento del “aqui y ahora" propio de la inteligencia
practica sensoriomotora y supone un salto cualitativo del desarrollo psiquico (Bermejo
1994: 316). Para Piaget, esta etapa es un puente entre las pautas de vida propias de
una conducta puramente dedicada a la autosatisfaccidon y la conducta
rudimentariameme socializada; su conocimiento del mundo se limita a lo que puede

percibir de su entorno y sus experiencias al mundo fisico y social segun la experiencia
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previa que ha tenido de ellos. El juego sirve para consolidar y ampliar sus
adquisiciones anteriores. El juego con sus énfasis en el como y el porqué; cuando
juega, el niflo aspira a desarrollar tareas de la vida real y en ese sentido el juego puede
implicar actividades que van de las mas simples hasta las mas complejas. El juego que
implica lenguaje e imitacion, conduce a la comunicacién con el mundo exterior y a un
gradual proceso de socializacion (Maier 1991: 130).

Con respecto a la légica del pensamiento del nifio a esta edad, Piaget observé
dos caracteristicas: primero, razona y juzga los hechos por su apariencia exterior, al
margen de su logica objetiva. Segundo, tiende a realizar la experiencia del aspecto
cualitativo o del aspecto cuantitativo; todavia no percibe una relacion conectiva entre
las dos. En esta etapa, el nifio se siente cerca de los que le proporcionan todo lo que
necesita, los elige como modelos, los cuales se convierten en el patrén de medida de
los juicios de valor que elabore de aqui en adelante. Son también los Unicos modelos
que el nifo conoce y que puede integrar a su esquema intelectual y afectivo (Maier
1991: 132). La lengua empieza a volverse interiorizada y tiene un papel relevante en
las acciones mentales. Las primeras palabras son acciones globales que séio puede
descifrar la madre, produciéndose de ese modo algun tipo de comunicacion (Bermejo
1994 : 317).

Marchesi (1981), por otro lado, propone una division de etapas en este estadio
piagetano de las representaciones preconceptuales como sigue:

Aparicion de |a funcion simbolica y comienzo de la interiorizacion de los esquemas de

accion en representaciones (2 a 3% o 4 afos).
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e Aparicién de la funcion simbdlica en sus diferentes
formas: lenguaje, juego simbdlico, imitacion diferida y
comienzos de la imagen mental concebida como
imitacion interiorizada.
* Plano de la representacion naciente: dificultades de
aplicacion en el espacio no inmediato y en el tiempo no
presente de los esquemas de objeto, de espacio, de
tiempo y de causalidad, ya utilizados en la accion
efectiva.
2. Organizaciones representativas fundadas o bien sobre configuraciones estaticas o
bien sobre una asimilacién a la accién propia (4 a 5 ¥4 afios)
Estas primeras estructuras representativas revelan la
dualidad de los estados y de las transformaciones: los
primeros son pensados en la calidad de configuraciones y
los segundos son asimilados a acciones.
3. Regulaciones representativas articuladas (de 5%z a 7 u 8 afos).
Fase intermedia entre la no conservacion y la
conservacion. Comienzo de unién entre los estadios y las
transformaciones gracias a regulaciones represenativas
que permiten alcanzar propiedades semireversibles. Fase
semiologica que precede a la verdadera operatividad.
Estadio del pensamiento intuitivo
Entre los cuatro y siete afos, el nifo comienza a usar palabras para expresar su

pensamiento, actia cada vez mas sobre su pauta de razonamiento, tiende a
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comportarse intuitivamente como los adultos y muestra los primeros indicios reales de
cognicion. Para Piaget, en este ciclo, el lenguaje cumple tres funciones, tales como:

* instrumento del pensamiento intuitivo;
¢ vehiculo de comunicacion egocéntrica;
* medio de comunicacion social.

Cuando el nifio alcanza la edad suficiente para ingresar al jardin de nifios, esta
luchando por adecuarse a las nuevas experiencias y tratando de adaptarlas a las
formas de pensamiento ya existentes; al mismo tiempo, experimenta dificultades para
encontrar un equilibrio entre los procesos de acomodacion y asimilacién, “el interés
cada vez mas acentuado en los hechos que ocurren determina una mayor asimilacion;
los procesos acomodativos se extienden para verificar, estabilizar y generalizar los
diferentes modelos con el fin de que el individuo pueda asimiliar los conceptos mas
universales” (Maier 1991:134). El nifo generaliza su experiencia mental gracias a la
organizacion de su conocimiento en expansion, sin embargo le resulta dificil concebir
simultaneamente dos ideas, en este punto es incapaz de considerar el todo, solo las
partes, tiende a juzgar la experiencias de acuerdo con las apariencias exteriores y los
resultados; se concentra solamente en lo que esta ocurriendo. “El pensamiento intuitivo
introduce una conciencia rudimentaria de las relaciones que eventualmente puede ser
esquematizada de una jerarquia conceptual; pero en general, dichas comprensiones
tempranas estan vinculadas con hechos concretos” (Maier 1991: 139).

Piaget utiliza una serie de rasgos generales para referirse a las caracteristicas del
pensamiento en este estadio, las cuales se describen a continuacion; es pertinente

subrayar que la presencia de estas formas de razonar en el pensamiento infantil es
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cada vez menor a medida que el nifio se va aproximando al pensamiento l6gico
(Marchesi, et al. 1981: 185).

« Yuxtaposicion. Es el fenomeno en el cual el nifio es incapaz de hacer
un relato o una explicacion del todo coherente y tiene por el
contrario, la tendencia a pulverizar el todo en una serie de
afirmaciones fragmentarias e incoherentes entre 1as que no existen ni
conexiones causales o temporales ni relaciones légicas.

e Sincretismo: Tendencia espontdnea de los nifios de percibir por
visiones globales y por esquemas subjetivos, de encontrar analogias
entre objetos y sucesos sin que haya habido un analisis previo.
Razonamiento no deductivo que pasa directamente por un acto
intuitivo de una premisa a la conclusion.

 Egocentrismo: El nifio toma su posiciéon inmediata como absoluta y no
se adapta al punto de vista de los demas, remitiéndolo todo a si
mismo.

» Centracion: Selecciona y atiende preferentemente a un soélo aspecto
de la realidad, no siendo capaz de coordinar diferentes perspectivas
y/o compensar varias dimensiones de un objeto determinado.

« Irreversibilidad: Incapacidad de ejecutar una misma acciéon en los dos
sentidos del recorrido, conociendo que se trata de la misma accion.
No ha descubierto todavia la operacion inversa como operacion, ni la

operacion de reciprocidad.
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Estadio del pensamiento concreto

El niflo de 6 a 10 afios alcanza un nivel de pensamiento operacional ya que es
capaz de ordenar y relacionar las experiencias como un todo organizado; el individuo
no puede ejecutar operaciones mentales a menos que consiga percibir concretamente
su logica interna. La asimilacién y la acomodacién se vuelven pautas del equilibrio. Se
desarrollan dos niveles de pensamiento caognoscitivo en este lapso: el primero, cuando
el niflo conoce las partes de un todo, las estudia y las clasifica en su mutua relacién
para comprender el todo a partir de experiencias concretas con objetos. “Ahora quiere
saber qué medios pueden realizar determinados fines" (Maier 1991: 146). En el
segundo nivel, el nifio tiende a clasificar y conceptualizar cada objeto como parte de un
sistema, esta capacidad le permite crear la idea de certidumbre.

Desde el punto de vista cognoscitivo, el individuo aprende a construir operaciones
l6gicas a partir de estructuras previas; es pertinente sefialar que Piaget menciona
cuatro caracteristicas del concepto operacién:

e es una accidon que se puede internalizar o llevar a cabo tanto mental como
materialmente,

e esreversible,

* siempre supone algo de conservacion y algo de invariancia, y

e nunca se presenta por si sola, sino vinculada a un sistema de operaciones
(Wasdsworth 1989: 109).

Piaget define a las operaciones como acciones representadas mentalmente que
obedecen a ciertas reglas logicas de organizacion y que forman sistemas integrados

con otras operaciones. Las reglas l6gicas mas relevantes son la inversion y la
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compensacion que permiten llevar a cabo transformaciones mentales reversibles. La
inversion permite que toda la transformacion en una determinada direccion pueda
realizarse en la direccion opuesta. La compensacion es aquelia operacion que anula o
compensa los efectos producidos por una determinada transformacion (Bermejo 1994:
320).

Piaget emplea como constructo tedrico para explicar las operaciones concretas, el
término agrupamiento. Establece en principio que determinadas estructuras logico-
matematicas son modelos adecuados para representar la organizacion de las
estructuras cognitivas de la etapa de las operaciones concretas, asi como de las
operaciones formales (Bermejo 1994 : 322). Dicho. agrupamiento entre operaciones
presenta cinco propiedades que definen su estructura:

e Composicion: dos clases contiguas pueden combinarse
para producir una tercera de orden superior.

* Reversibilidad: la accion se vuelve reversible. Toda
operacion tiene su inversa que la anula.

* Asociatividad: se consigue el mismo resultado reuniendo
las dos primeras subclases y después la tercera, que
uniendo la primera a las dos ultimas. Es decir, dos rutas
de pensamiento diferentes pueden llegar a la misma
conclusion. .

* Identidad: al unir una clase con otra nula deja a la
primera inalterada. Dicho de otro modo, la vuelta al
punto de partida permite encontrario idéntico a si mismo.

e Tautologia y reabsorcion: al combinar una clase consigo
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misma da como resultado la propia clase. La propiedad
de reabsorcion es aquella por la que, si una clase esta
incluida en otra mas amplia, la suma de las dos es igual
a la mas amplia.

Por ofra parte, si partimos del presupuesto de que cualquier accion interiorizada
integrada en un sistema de relaciones es una operacién, desde una perspectiva
psicolégica existiran variadas operaciones en funcién del ambito de aplicacién. Dichas
operaciones pueden aplicarse, en lineas generales, en los siguientes ambitos (Bermejo
1994 : 324):

1. Logico-matematico: considera la diversidad de los objetos. Las operaciones ldgicas,
particularmente las de clasificar y seriar, tienen las siguientes propiedades
fundamentales:

e Se aplica a conjuntos de objetos discretos y
discontinuos; asi, una clase supone una coleccién de
objetos discontinuos, uno respecto del otro.

e Su operacion es independiente de la proximidad
espacio-temporal de los objetos a los que se refiere; de
ningun modo es necesario modificar el caracter o la
posicién de los objetos para incluirlos en una sola clase.

« No requieren una modificacion concreta de sus objetos,
una alteracidon de su estructura ni un cambio de su
ubicacion temporal o espacial; la asignacion de objetos a
una clase es completamente independiente de la

situacién de dichos objetos en el tiempo y en el espacio.
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2. Infralégico: Considera la constitucion de los objetos. Las operaciones infralogicas

son formalmente semejantes y evolutivamente paralelas a las operaciones l6gicas, de

tal manera que cada agrupamiento légico tiene su homologo en el campo infralégico.

Las operaciones infraldgicas observan las siguientes caracteristicas:

e Todo el objeto es una entidad Unica y continua; sus
partes, a diferencia de los objetos de clase, no
permanecen independientes y separadas cuando se les
combina del todo.

e Para llegar a la constitucion de un objeto total, se
requiere la proximidad de sus partes; mientras que una
clase mantiene su integridad, al margen de que sus
partes estén proximas o distantes en el espacio y el
tiempo.

Para Piaget, los conceptos que mejor nos indican que el nifio ha pasado del
periodo preoperacional al légico-concreto son: la conservacion, la clasificacion y la
seriacion.

1. La conservacion: se entiende como la comprension, por parte del nifio, de que las
relaciones cuantitativas entre dos objetos permanecen invariables; se conservan
aunque se produzcé algun tipo de transformacién en alguna de ellas, siempre que
no se quite ni se aflada nada. Existen tres tipos de conservacion:

 Compensacion
» Reversibilidad

« |dentidad
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2. La clasificacion: es la capacidad para categorizar objetos. Piaget distingue en la
capacidad de categorizar objetos, tres contenidos basicos:
e La clasificacion: consiste en agrupar objetos, con respecto a una dimensién o
criterio.
e La clasificacion multiple: consiste en clasificar objetos simultaneamente en dos
dimensiones o criterios.
e La inclusion de clases: consiste en que una clase debe ser siempre mas pequeria
que otra que la contiene.
El desarrollo de las tres capacidades anteriores sigue un proceso de tres etapas:
« El nifo no sabe responder, no organiza el material.
» El nifio va realizando las clasificaciones con pocos errores.
¢ El nifio supera todas las tareas de clasificacion.
3. La seriacion: Se refiere a las relaciones de orden establecidas entre varios objetos
con arreglo a una dimension o criterio. En el desarrollo de la capacidad de seriacion en
el nifo, se distinguen tres tipos de relaciones:
« La seriacién
e La seriacion multiple: la.ordenacion de objetos en virtud de dos dimensiones a la
vez.
« ta inferencia transitiva: la comparacion de dos objetos que aunque parecen
7 idénticos, difieren cuantitativamente en alguna dimension para que el nifio determine
cual de los dos objetos posee en mayor grado esa dimension; después tiene que
comparar uno de ellos con un tercero, mientras que la relacion entre el otro y el

tercero debe deducirla sin realizar la correspondiente comprobacion,
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El desarrollo de la capacidad de seriacion va progresando a través de tres etapas:
» El nifio no puede ordenar correctamente.
= El nifio puede ordenar completamente.
e El nifio resuelve todas las tareas correspondientes a los tres tipos de seriacion

existentes (Bermejo 1994 : 335- 327).

Estadio del pensamiento formal

La ultima fase del desarrollo intelectual se da entre los 11 y los 15 aros; desde el
punto de vista de la maduracion, la niflez concluye y comienza la juventud. E! joven
adquiere la capacidad de pensar y razonar fuera de los limites de su propio mundo
realista y de sus propias creencias. En suma, ingresa en el mundo de las ideas vy las
esencias separadas del mundo real. La cognicion comienza a apoyarse en el
simbolismo puro y en el uso de proposiciones antes que en la realidad exciusivamente,
Las proposiciones adquieren importancia para él como modo de razonamiento en el
que las relaciones adoptan la forma de hipdtesis de caracter causal y son analizadas
por los efectos que acarrean. Los procesos asimilativos y acomodativos reciben escasa
atencion en esta fase final. La conducta cognoscitiva causal es reemplazada por un
enfoque sistematico de los problemas. La seriacion implica algo mas que la suma de
fendmenos semejantes: sirve para ordenar sistematicamente y controlar un orden
establecido. Es en este nivel en que el joven empieza a comprender las relaciones
.- geométricas y los problemas relacionados con proporciones. Los progresos de las
:op\é’r‘atrzri‘onesr mentales tienen implicaciones, que se refieren a la relatividad, el equilibrio
y.la igualdad entre conceptos, acciones y reacciones. La cognicion objetiva de las

proporciones abre el camino a la comprension de la relatividad en las situaciones
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cotidianas. E| conocimiento de las relaciones relativas determinan un nuevo nivel de
organizacién y un nuevo enfoque del medio fisico y social. E! concepto de relatividad
tiene su origen en otro dos logros: el razonamiento por via de hipétesis o la aplicacion
de formulaciones proposicionales y el uso de la implicacion.

El pensamiento hipotético-deductivo extrae las implicaciones de posibles
formulaciones y por consiguiente origina una sintesis Unica de 1o posible y necesario.
La reversibilidad permite que el pensamiento ramifique en el dominio de la posibilidad,
sin perder el sentido de la realidad. La deduccidn introduce la capacidad de establecer
relaciones logicas entre totalidades contradictorias y aparentemente desvinculadas. Es
un nuevo medio de generalizaciéon y diferenciacién aplicable en especial a la
integracion eventual de totalidades no integradas y distintas. El lenguaje continua
desarrollandose y estimula el pensamiento cognositivo y la conducta. A juicio de
Piaget, a los 15 arios el individuo halla su equilibrio, ya que se ha establecido la pauta
fundamental de pensamiento y razonamiento. El individuo ha alcanzado la madurez
intelectual (Maier 1991: 164).

El grafico siguiente muestra el continuo del desarrollo cognoscitivo segtn Piaget

(Maier 1991:165).



EL CONTINUO DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO SEGUN PIAGET (MAIER 1991:165).

MODALIDAD DE INTELIGENCIA FASES [ESTADIOS EDAD
1. Inteligencia sensoriomotriz Fase sensoriomotriz 1. Uso de reflejos 0a1mes
2. Primeros habitos y reacciones circulares “primarias” 1a41/2 meses
3. Coordinacion de la vision y 1a prension, reacciones
circulares “secundarias” 41/2 a9 meses
4. Coordinacién de esquemas secundarios y su aplicacién a
nuevas situaciones 9 a 12 meses
5. Diferenciacién de esquemas de accién mediante las
reacciones circulares “terciarias”, descubrimiento de 12 a 18 meses
nuevos medios
6. Primera internalizacion de esquemas y solucion de
algunos problemas por deduccion 18 a 24 meses
I. '"?e"ge"“'a re!)resentatlva Fase preconceptual 1. Aparicion de 1a funcion simbdlica y comienzo de
mediante operaciones concretas acciones intemalizadas acompailadas de representacién |2 a 4 afios
2. Organizaciones representacionales basadas tanto en
Fase del pensamiento configuracioes estaticas como en la asimilacién de la
intuitivo propia accion 4 a51/2 afios
3. Regulaciones representacionales articuladas
Fase operacional 1. Operaciones simples (clasificaciones, seriaciones, §51/2a7 afios
concreta comrespondencias término a término etcétera) -
2. Sistemas totales (coordenadas euclidianas, conceptos {7 a 9 aflos
proyectivos, simultaneidad)
1. Légica hipotético-deductiva y operaciones combinatorias |9 a 11 afios
lil. Intefigencia representativa Fase operacional formal |2. Estructura de “reticulado” y el grupo de cuatro ' :
mediante operaciones formales transformaciones . L
1atdafios ;= -
14 aiios en adelante

"~ TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

.6
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2.2.2 Lateoria de Vygotski
Para Vygotski, la actividad mental es una caracteristica Unica de los seres
humanos, es el producto del aprendizaje social, de la interiorizacién de los signos
sociales, de la cultura y de las relaciones sociales, la cual se considera como un
proceso genético.

La cultura se internaliza para formar parte de la actividad nerviosa del cerebro
humano, la cual va a dar origen a la formacién y al desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores. Esia actividad incluye los significados sociales, producto de
las actividades sociales de los seres humanos. Cabe agregar que, los signos ejercen
una gran influencia dentro de la actividad nerviosa, el desarrollo tiene su origen en la
practica social con los adultos quienes son los transmisores de la experiencia social.
La practica permite la internalizacion de los esquemas sociomotores, necesarios para
entender los sistemas sociales. ‘Las estructuras de la percepcion, la atencion
voluntaria, la memoria, las emociones, el pensamiento, el lenguaje, la soluciéon de
problemas y la conducta requieren de formas diferentes segun el contexto histdrico de
la cultura” (Klingler y Vadillo 2000: 23).

Puede decirse ademéas que, los procesos psicoldgicos superiores posee las
siguientes caracteristicas:

« permiten la transicion del control social al individual;
e permiten Ika realizacic‘m consciente de diversas funciones psicoldgicas;
. compartén urn ongen y‘;"brn;r‘wétuufaleza social;

o utilizan los signos para reestructurar la conciencia e influir sobre ella.
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Segun Vygotski, la sociedad ejerce en el nifio una influencia cultural. El lenguaje
humano regula y organiza el pensamiento a la vez que sintetiza los conceptos como
parte de la experiencia y el conocimiento del ser humano.

La teoria de Vygotski se podria dividir en tres partes importantes:

1. El interfuncionalismo de ienguaje y pensamiento.

2. La zona de desarrollo proximo

3. La formacién de conceptos

1. El interfuncionalismo de lenguaje y pensamiento.

De acuerdo con Vygotski (en Klingler y Vadillo 2000:27), el primer lenguaje del
nifio es social, teniendo como Unico fin la comunicacién con los demas. Las primeras
formas del lenguaje del nifio se consideran preintelectuales. Cuando el nifio descubre
que a cada cosa se le asigna un nombre, pensamiento y lenguaje se unen para dar
paso a la nueva forma de comportamiento, ya que el nifio comienza a expresar sus
pensamientos. Asi, el habla pasa de ser afectiva a ser intelectual. El nifio siente la
necesidad de contar con mas palabras, con mas denominaciones para los objetos,
habiendo discriminacion, ya que en un principio el nifo concibe la palabra como parte
misma del objeto, para posteriormente diferenciarla y generalizaria al otorgarle un
significado, descubriendo asi que una palabra no se refiere a un solo objeto, sino que
es una generalizacion al referirse a un grupo o clase de objetos. En este punto el
lenguaje es eminentemente social.

Existe un periodo de transicion en el cual el nifio se dirige a si mismo mientras

realiza operaciones que le llevaran a la solucién de problemas, como por ejemplo
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contar con los dedos. Este lenguaje se denomina “egocéntrico” y tiene una funcién de
planteamiento para realizar las tareas, encontrando apoyo en la conversacion con si
mismo, sin tomar en cuenta al interlocutor, y ya no trata de comunicarse ni espera
obtener respuesta de los otros. Puede decirse que piensa en voz alta, acompariando
sus actividades. E! habla ingresa a una etapa intelectual, conformandose en una
descripcion y analisis de la situacién y adquiriendo una funcién planificadora para
llegar a la solucion de un problema (Good 2000: 64).

Como ultima etapa encontramos al lenguaje interiorizado, concepto clave para
poder comprender en toda su dimensién algunas de las aportaciones de Vygotsky . En
este punto el nifio ya puede realizar operaciones mentales sin haber pensamiento en
voz alta, como en la etapa egocéntrica. Todas aquellas operaciones externas que en la
etapa egocéntrica servian de apoyo para la solucion de problemas, ahora se convierten
en internas.

Esquema de las etapas de desarrollo del lenguaje.

« Fase |. Desarrollo del habla egocéntrica (2 afios).

Fase Il. Apogeo de! habla egocéntrica (6 afias).

Fase . Internalizacion del habla (7 afios).

Fase V. Habla internalizada (8 afios).

"2, La zona de desarrollo proximo

Este concepto tiene una gran importancia para la ensefianza, ya que implica que
el desarrollo no es algo fijo; Vygotski delimita dos niveles evolutivos: lo que el nifio
puede realizar por si solo, sin ayuda de los demas —nivel de desarrollo real—(ZDR), y

lo que el nifioc puede realizar si se le ofrece ayuda o se le muestra cémo hay que
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resolver un problema, o si lo resuelve en colaboracién con otro sujeto mas capaz—
nivel de desarrollo potencial-—(ZDP). E! nivel de desarrollo real define funciones que ya
han madurado. Si un nific es capaz de realizar algo de manera independiente, significa
que las funciones para tales resoluciones han madurado en él. E! nivel de desarrollo
potencial define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se
encuentran en proceso de maduracién, funciones que en un futuro alcanzaran su
madurez. “E! nivel de desarrolio real caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente, mientras que el niveli de desarrollo potencial lo caracteriza
prospectivamente. La distancia comprendida entre ambos niveles de desarrollo es
denominada zona de desarrolio proximo” Alvarez (en Coll 19389: 100).

3. La formacion de conceptos

Para Vygotski, la formacion de conceptos es creativa y no un proceso mecanico y
pasivo; un concepto surge y toma forma en el curso de una operacion dirigida hacia la
solucion de un problema. La mera presencia de las condiciones externas que
favorecen una vinculacion de una palabra con un objeto no es suficiente para
producirlo (Klingler 2000: 32).

“La evolucidn de los procesos de los cuales resulta
eventualmente la formacién de un concepto comienza en la
primera infancia; pero las funciones intelectuales que en una
combinacién especifica forman la 'base psicolégica del
proceso de formacién de concepto maduran, toman forma y
se desarrollan solamente en la pubertad. Antes de esta edad
encontramos determinadas formaciones intelectuales que

cumplen funciones similares a las de los verdaderos
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conceptos, que s6lo apareceran mas tarde; Hay ‘una elapa': !

de evolucién entre la primera y la umma fases ‘Un 'actor;

importante en el surgimiento del pensamlen

tiene que ver con las tareas, las cuales la ocledad en{rema
aljoveny Io ingresa al medlo cultural profesional y.clvico de
los adultos. Sl el amblente no le presenta nuevas

: ocupaclones. no lo enfrenta con nuevas exigencias y no
estlmula su intelecto, su pensamiento no lograré alcanzar los
estadios superiores.

La formacion de conceptos es una funcion del crecimiento
social y cultural integro de un adolescente que afecta no sélo
los contenidos sino también el método de su pensamiento. El
nuevo uso significativo de la palabra, su utilizacién como un
medio para la formacién del concepto es la causa psicoldgica
inmediata del cambio radical que se produce en el proceso
intelectual al llegar al umbral de la adolescencia” (Vygotski
1962: 90).

De acuerdo con Klingler (2000), el nifio pasa por varias fases, primero tiende a
juntar una coleccion de objetos en cUmulos desorganizados; a esta etapa se le
denomina sincretismo. Después, los organiza segun su campo visual por ensayo y
error. Mas tarde, agrupa los objetos pero de una forma mas fina. El pensamiento en
forma de complejos es parte de esta etapa, pero mas pensada y complicada tomando
en cuenta otfras caracteristicas. Otra manera en la que el nifio organiza colecciones de

acuerdo con las complejos es aquélla en la que clasifica segun algun rasgo o en

cadenas que empieza, pero que no concluye por que le llama la atencion otro atributo y
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sigue con este nuevo E.riﬁefio, por éjemplo, empijeza por la forma y después ve la misma
forma en otro ;plo_r y ‘ei'mpbi"eza é agrupar por color.

Por fin el niﬁa Ilegaa Ids pseudoconceptos. Aunque se parece al concepto del
adulto _ps'icolégicamente' existe mucha diferencia. E| nifio puede reunir todos los
-objetos que son similares, que tienen caracteristicas comunes y parecen conformar una
categoria. Sin embargo los nifios se guian por rasgos concretos, visibles y asociativos.
El pseudoconcepto sirve como eslabdn de enlace entre el pensamiento en conceptos y
el pensamiento en complejos; es la semilla que va a generar el concepto,

Por medio del intercambio verbal con los adultos, los pseudoconceptos se
transforman en conceptos. El nifio va cambiando su nocidn de concepto hasta que, con
el tiempo se convierte en el concepto psicologico que tiene el adulto (Klingler 2000: 33-

34).




ESQUEMA DE VYGOTSK! QUE REPRESENTA LAS ETAPAS DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE
KLINGLER (2000)

FASE Il

FASE !l
internalizacion del habla

6 afios
apogeo del habla egocéntrica

FASE ]

2 afios FASE IV

desarrollo del habla egocentrica 8 afios
hablainternalizada
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2.2.3 La teoria de Bruner

Para Bruner, el grado de desarrolio intelectual que puede alcanzar el individuo;
estd determinado por las facilidades lingliisticas y por la exposiciéon a la educacion
sistematica, las cuales promueven una serie de avances en el uso de la mente.
Existen tres formas de representar el conocimiento:

s representacion en acto: consiste en las respuestas motoras; l1os modos de manipular
el medio.

» representacion icénica: es la de las imagenes mentales sin movimiento; la capacidad
de pensar en objetos que no estan presentes.

e representacion simbolica: emplea sistemas de simbolos para codificar la
informacion; esta ventaja permite representar y transformar el conocimiento con
mayor facilidad dentro de una amplia gama de posibilidades.

El desarrollo no supone una secuencia de etapas, sino un dominio progresivo de
estas tres formas de representacién (Schunk 1997: 193)

Bruner establece que, cualquier teoria del desarrollo intelectual debe definir las
operaciones mentales mediante un sistema detallado; es decir, |a descripcién de io que
hace un nifio cuando esta pensando en un problema o sobre un problema. También
debe incluir un andlisis 16gico de las operaciones que realiza, tanto como sea posible.
Las teorias acerca del desarrollo cognitivo tendran que ocuparse de la estructura
formal de los actos del pensamiento y ofrecer una explicacion en términos psicoldgicos
de aquellas maneras de' pensamiento ordinarias, naturales o que resulten

intuitivamente obvias. Ademas, debe considerar la naturaleza de la cultura con la que
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crece el individuo ya que cada cultura tiene un sistema de técnicas para dar forma y
potenciar las cualidades humanas (Bruner 1986: 120).

Bruner propone el desarrollo de programas educativos en espiral en los cuales el
conocimiento pueda ser representado de diferentes maneras de tal forma que haya
flexibilidad para que los profesores varien y ajusten sus actividades docentes de
acuerdo con el estadio de desarrollo de los estudiantes. Bruner insistia en que la
educacién es un medio para fomentar el desarrollo cognoscitivo. Decir que cierto
concepto no puede ser enseriado por que los alumnos no lo entenderian, es decir en
realidad que no entenderian el concepto como lo explican los profesores. La
instruccién debe ajustarse a la capacidad cognoscitiva del nifio.

“La experiencia de la ultima década seifala que quizd nuestras
escuelas estan malgastando preciosos aflos al posponer la
ensefianza de materias importantes con el argumento de que son
dificiles (...) Los rudimentos de toda materia pueden ser impartidos
a cualquier edad en alguna forma (..) Las ideas basicas que
descansan en el centro de todas las ciencias y las matematicas asi
como los temas fundamentales dﬁe dan forma a la vida y la
literatura son casi tan simples como poderosos. Tener el dominio
de eslas nociones esenciales para usarias eficazmente, requiefe la
profundizacién constante de nuesira comprension de ellas que
proviene de aprender a utilizarlas en formas cada vez maés
complejas. Solo cuando estas nociones se expresan en términos
formales, como ecuaciones o elaborados conceplos verbales,
quedan fuera del alcance del nifio, si antes no tas ha comprendido

intuitivamente ni ha tenido la oportunidad de probarlas por su

cuenta”. (Schunk 1997: 193)
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La opinién de Bruner, ha sido tergiversada hasta asegurar que se puede ensefiar
cualquier cosa a estudiantes de cualquier edad; pero no es asi. Lo que Bruner
recomienda es reconsiderar los contenidos de los programas: al principio hay que
ensefar |los conceptos a los nifios del modo mas sencillo y presentarlos de una manera
mas compleja en cuanto crecen, es decir, los estudiantes deben tratar las materias con
niveles de complejidad creciente en tanto avanzan por el sistema educativo, en lugar
de toparse con ellas una sola vez.

Bruner argumenta que, se debe desarrollar en el alumno el aprendizaje por medio
del descubrimiento, al probar y formular hipotesis antes que simplemente leer o
escuchar las lecciones del profesor. Descubrir es una forma de razonamiento inductivo
borque los estudiantes pasan de estudiar ejemplos a formular reglas, conceptos y
principios generales. Sin embargo el aprendizaje por descubrimiento es ventajoso,
segun Schunk, sblo en las actividades de solucion de problemas que motiven a los
estudiantes a adquirir las destrezas necesarias (1997: 195).
2.2.4 La teoria de Shardakov

Para Shardakov (1963), el pensamiento se desarrolla bajo la forma de ciertas
leyes generales de andlisis, sintesis y comparaciones; de abstracciones,
generalizaciones y concreciones; de induccion y analogia; de hallazgo de nexo y
relaciones; de formacion de conceptos (su clasificacion y sistematizacion).

Las leyes generales del pensamiento que se desarrollan hasta elaborar los
habitos y las aptitudes necesarias para trabajar sobre un contenido y resolver un tipo
de problemas, se transmiten hacia la actividad mental relacionandolas con otro

contenido cientifico y con la resolucion de nuevas tareas creadoras. Esta transmision

e e e i1 e e
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tiene iugar tanto en la esfera del estudio y del trabajo como en la actividad social. Las
leyes del pensamiento se perfeccionan y desarrollan continuamente (Shardakov 1963:
y 21). El pensamiento transcurre y se desarrolla en los nifios de distinta edad, no sélo de
’acuerdo con las leyes generales y singulares especificas que actuan formando una
unidad, sino de acuerdo también con las peculiaridades de |la edad. Las condiciones
externas que determinan la manifestacion de las peculiaridades de la edad en el
pensamiento de los nifios son las formas de actividad de éstos, que varian segun los
afos, el contenido y las condiciones de la ensefianza, asi como la vida social y familiar.
Sin embargo, estas condiciones externas actian a través de las condiciones

internas de desarrolio: 1os conocimientos y la experiencia anterior, el nivel de madurez
y las leyes de actividad superior, el grado de desarrollo del analisis y la sintesis, la
abstraccion y la generalizacion, la cognicién de los nexos y relaciones, etc. Asi pues,
las peculiaridades de la edad en la actividad mental vienen determinadas por las
condiciones externas, en intima relacién con las condiciones internas de! desarrollo y la
vida de los nifios. La evolucidon del pensamiento en los nifios se manifiesta con las
siguientes caracteristicas (Shardakov 1963: 47):
1. En el desarrollo cualitativo y en la modificacién del pensamiento formado por las
imagenes, en el elemento practico-eficaz y en el componente conceptual tedrico.
2. En las variaciones que en funcidon del contenido del pensamiento, del nivel de
desarrollo y de la ensefianza, experimentan las formas de relacion de las imagenes, el
elemento practico-eficaz y el componente tedrico.

~3: En el perfeccionamiento de las formas del pensar: el analisis, la sintesis, la

induccién y la deduccidn, el concepto, la clasificacion, la sistematizacion, etcétera.
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4. En la formacién de Ids habitos de la actividad mental.
5.‘ En el desarrollo de la propia comprension de los procesos de su pensamiento y en la
organizacién de su méhifestacién hacia un fin determinado.
6. En el incremento de una asimilacion cada vez mas amplia, mas profunda y mas habil
de los conocimientos, asi como en el control de su comportamiento en el estudio, el
trabajo, y la vida social sobre la base de la moral en formacion.

La curiosidad tiene un papel relevante en el proceso de desarrollo del
pensamiento; es la fuerza motivadora que rige los intereses cognoscitivos de los
alumnos durante todo el periodo de estudios.

Por otro lado, el pensamiento transcurre en forma de lenguaje y se perfecciona en
la comunicacién verbal entre las personas. El alumno de escuela primaria piensa en
voz alta o susurra, procedimiento mediante el cual sus pensamientos se forman a
través del lenguaje hablado. Pero la actividad mental del alumno transcurre también
con ayuda del lenguaje interno en el habla que no se exterioriza. El desarrolio entre
lenguaje y pensamiento se puede constatar a través de la construccion de oraciones
compuestas subordinadas, cuya forma expresa el vinculo entre las ideas de la oracién
g : ;;r‘ink(’:ipal y la subordinada. E! lenguaje es propagador del pensamiento. En el lenguaje,
‘hé;llélm su 4erxpresi6n las leyes del desarrollo y curso del pensamiento; de ahi que el

i coh:oéim‘ientov de estas leyes sdlo sea posible mediante el estudio del lenguaje de los

i .alumnos; La funcion del pensamiento consiste en llegar al conocimiento y a la

. ‘construccion creadora de las cosas del mundo en sus nexos y relaciones; mientras que

Ia funcion del lenguaje es la de designar en forma generalizada los resultados del
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conocimiento, asegurar la comunicacién entre las personas y el intercambio de ideas
entre ellas (Shardakov 1963: 37).

Paulatinamente, en la mente del nifio, se desarrolian procesos del pensamiento
que aumentan el grado de complejidad de acuerdo con la edad cronolégica; entre
otros, - la generélizacién, que se desarrolla comenzando por un circulo excesivamente
arr‘lpliko' de,ra‘sgosk y . propiedades hasta llegar a fijarse en rasgos cada vez mas

defi_hidos y trascendentes. La funcion de abstraer y generalizar no solo la cumple el

\f\‘/‘c;cabldpfﬁnuhvciado por el nifio, sino también la palabra que oye de los mayores y que

k”kcomprende La actividad mental del nifio, que asegura el proceso de conocimiento,
representa Ia unldad del pensamiento formado por las imagenes visuales, lo practico-
L;eﬁcaz,y lo conceptual-verbal, con una preponderancia considerable de las imagenes
v15ua|es y de lo practico-eficaz. Cuanto mas preciso y claro sea el lenguaje, tanto mas
elevado sera el nivel de la mente y: tanto mejor la cognicién y la actividad mental

creadora de los alumnos EI desarrollo de Ia comprensién del pensamiento propio bajo

las formas y ue ~tran»scuyrre, t|ene lugar simultaneamente con el
desenvolvimientqdéxla'Compr'ehSién de que el contenido del pensamiento se modifica y
enriquece, ‘Léf’;lyékgica e st“éfaiVSI:adé de la vida y la evolucion del individuo. La
’ental“de ‘Ios alumnos, de las formas y leyes en que

roceso unico de su desarrollo intelectual y de su

: 'cremmlento espiritual’ (Sha dakov 1963 27-37).

Para Sharda’kov,‘ la |magen es el reflejo, en la conciencia, de las cosas y los
,ffénémenoﬂs’v que existen objetivamente, considerados en su calidad de unicos y

cohcretos. Las imdgenes son el contenido sensible del pensamiento; el concepto es el
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conocimiento de los rasgos esenciales de las cosas y los fenémenos de la realidad
objetiva. En el pensamiento, la imagen como reflejo de los fenémenos y cosas del
mundo objetivo en sus diversos aspectos, formas, colores, procesos, etc, asegura una
permanente y estrecha conexion del individuo con la realidad viva de la naturaleza y
con la sociedad humana, no permitiendo que se desliguen. La funcién principal del
componente verbal en el pensamiento consiste en la abstraccion y generalizacion de
los rasgos y propiedades esenciales y generales, asi como de las conexiones y
relaciones entre los objetos y fendmenos del mundo, gracias a lo cual se acumulan los
conocimientos conceptuales, generalizados y tedricos en forma de conceptos, leyes y
reglas de caracter general. Por tanto la palabra generaliza y la imagen concretiza
(Shardakov 1963: 45-73).

Shardakov distingue varios tipos de razonamiento, los cuales se explican a
continuacion:
e Andlisis

Las partes de cualﬁquier conjunto se hallan entre si en determinados nexos y
relaciones. El analisis es un proceso, orientado hacia un determinado fin, de seleccion
de los elementos qu"in‘té‘é"r‘vavh‘los objetos o los fenomenos de la realidad en sus rasgos
y propiedades, asi comode los nexos y relaciones que existen entre ellos, con el fin

de estu»diarlcivs" con may‘br“amplitud y profundidad y conseguir un conocimiento integral

de estos objetos’y fenémenos. Shardakov hace una clasificacion de los tipos de
andlisis comosigue:
1, El andlisis practico-eficaz y sensorial: EI pensamiento de los nifios en edad escolar

“'se desarrolla “ como un todo Unico integrado por las imagenes, los elementos
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conceptuales-verbales y lo practico-eficaz. Este tipo de andlisis alimenta el trabajo
creador de los alumnos donde predomina el pensamiento analitico, la correccion
permanente y la actividad mental flexible (Shardakov 1968: 75).

. El analisis elemental y profundo: va desde el analisis elemental de los objetos y
fenémenos hasta un estudio analitico cada vez mas profundo.

. El andlisis parcial: abarca unicamente el estudio de ciertos elementos del objeto o
fenomeno.

. El analisis complejo: es extensivo, el conocimiento que proporciona acerca de un
objeto se reduce a una suma de rasgos y proporciones.

. El andlisis sistemadtico: su aplicacidon permite estudiar los problemas segun un
sistema rigido orientado hacia un fin determinado (Shardakov 1968: 87).
Sintesis

La sintesis es una actividad cognoscitiva reflectora que se manifiesta en el

establecimiento de cualidades y propiedades de caracter tinico entre ios elementos del
posible conjunto, en la determinacion entre ellos de un sentido Unico y definido y en su
union y enlace; todo lo cual da como resuitado la obtencidn de un nuevo objeto o
fenédmeno. Shardakov distingue cinco tipos de sintesis las cuales se mencionan a
continuacion en orden de compiejidad:

1. La sintesis practico-eficaz: se manifiesta mediante el pensamiento verbal en forma

de ciertos conocimientos tedricos, conceptos, reglas o leyes.

2. La sintesis mental: incluye la imagen y es siempre objeto de comprobacién y

correccion practicas.
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3. La sintesis parcial: se manifiesta en el proceso de la ignorancia al saber, por ejemplo
al estudiar un tema nuevo.

4. La sintesis compleja: es una suma de conocimientos unidos sintéticamente.

5, La sintesis sistematica: la caracteristica de los elementos o los datos parciales de un
asunto se comprenden seguin un sistema y una direccién determinados (Shardakov
1968: 93).

Cuanto mas amplio y mas profundo es el analisis que se efectua después de la

: Vs:inteéis inicial y paralelamente a ella, mas completa es la sintesis y mas amplio y

- comprensible resulta el conocimiento del objeto o fenémeno en su totalidad. Por tanto,

el desarrolio del andlisis y la sintesis asegura, al mismo tiempo, la estructuracion de su

actividad mental, tanto conjunta como de cada una de las formas que la integran

(Shardakov 1968: 110).

s Comparacion

Es el establecimiento de la semejanza y diferencia entre los objetos y fenémenos

de la realidad. La comparacion permite hallar no sélo los rasgos esenciales, comunes y

distintos que existen entre los objetos y sus relaciones, sino también los accidentales y

secundarios. Shardakov distingue dos tipos de comparacion:

« La comparacién sucesiva: consiste en.comparar el nuevo objeto o concepto que se

esta estudiando con otros estudiados anteriormente y que guardan con é| semejanza

y diferencia.
e La comparacion ,por;‘o' niconsiste .en estudiar de forma homogénea vy

combinada dos objetqso i fenémenosﬁ
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Cuando se utilizan en la ensefianza los dos tipos de comparacion, se inhiben los
nexos temporales erréneos y se refuerzan los correctos, mejora la asimilacion
diferencial de los conceptos reglas o leyes y se forma nexos asociativos firmes de
semejanza y contraste (Shardakov 1968: 105).
e Induccion
La induccidon como método de razonar, comienza a formarse desde que se
acumulan conocimientos sobre el maximo numero de objetos y fendmenos
homaogéneos. Shardakov, ofrece un plan para activar el pensamiento inductivo de los
alumnos durante la leccion como sigue:
1.Determinar qué razonamiento debe construir para obtener conocimientos
generalizados y cdmo debe formularlo verbalmente.
2 .Elegir una serie de objetos 0o fendmenos aislados del mismo género que se deben
presentar a los alumnos para su observacion.
3. Determinar previamente qué propiedades de los objetos son esenciales y comunes a
todos, asi como qué nexos y relaciones hay entre ellos.
4. Construir el pensamiento inductivo. Para ello se debe determinar previamente el
grado de labor mental individual de los alumnos.
5. Enumerar las tareas complementarias, cuya realizacion ayudara a formar en los
escolares el habito mental de la induccion.
6. Enumerar las tareas relacionadas con la explicacion de otros objetos o fenémenos
sobre la base de las leyes o normas obtenidas por el procedimiento inductivo

(Shardakov 1968: 120).
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s Deduccién
La funcién principal de los razonamientos deductivos consiste en que la forma de
procesamiento va de lo general a lo particular, explicandolo mediante las
correspondientes reglas o leyes conocidas. Shardakov ejemplifica un plan de leccion
en la que los alumnos aprenden un tema con la ayuda de la deduccion:
1. Exponer la ley general, la regla o el concepto.
2. Citar ejemplos que muestren cémo basandose en dicha ley, regla o concepto se
explican objetos singulares o fendmenos aislados.
3. Hacer resolver individualmente distintos problemas, empleando el método de
razonamiento inductivo.
4. Exponer y mostrar a los alumnos como por el procedimiento inductivo logré legar la
ciencia a esa ley, regla o concepto.
De acuerdo con Shardakov, el razonamiento deductivo consta de las siguientes
fases las cuales se mencionan en orden progresivo:
« Nula: los nifios no comprenden la forma de razonamiento.
¢ Primera: los nifios empiezan a distinguir rasgos esenciales que van de lo singular a
lo general de forma elemental.
* Segunda: los ninos son capaces de expresar la ley o regla, comienzan a percatarse
de la flexibilidad del proceso mental.
e Tercera: los nifos comprenden mas o menos acertada y completamente los
razonamientos deductivos

+ (Cuarta: los nifios se basan en el pleno conocimiento de la regla o ley.
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Para Shardakov la ensefianza a los escolares es verdaderamente eficaz cuando
se logra aunar en su mente la induccion y la deduccion (Shardakov 1968: 138).
 Analogias
El razonamiento analégico depende de tres factores de acuerdo con Shardakov:
1. Del volumen y la profundidad que tengan los conocimientos de los rasgos esenciales
de los fenémenos que se comparan.
2. El conocimiento exhaustivo de los nexos que existen entre los rasgos de los
fendmenos que se comparan.
3. Del suficiente conocimiento de las diferencia_s que ofrecen los fendmenos que se
desean comparar (Shardakov 1968: 141).
e Abstraccion
Shardakov, |la define como la capacidad de separar, aislar y distinguir los rasgos,
nexos, relaciones comunes, esenciales y accidentales de los objetos. La abstraccion,
parte integrante y necesaria del proceso de generalizacion, favorece el desarrollo de
la actividad mental generalizadora de los escolares (Shardakov 1968: 147).
= Generalizacion
Las investigaciones de Shvachkin establecen tres niveles de desarrolio en los
nifios, la generalizacidon de los rasgos y propiedades de los distintos objetos y
fendmenos de la realidad, asi como los nexos y relaciones entre ellos:
1. La sensorial: se realiza en una situacién visual.
2. La que se efectiia sobre la base de imagenes y conceptos: en forma de imégenes
visuales y de ideas, tanto en los conocimientos conceptuales esenciales de los objetos

y fenémenos como de los rasgos o relaciones de caracter accidental.
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3. La generalizacion cientifica: se caracteriza por la generalizacion de los rasgos

comunes Yy esenciales de los objetos y fenémenos del mundo y de los nexos y

relaciones que existen entre ellos (Shardakov 1968: 153).

» Concrecion

E! proceso mental de la concrecidn se relaciona estrechamente con el proceso
mental de la generalizacion. La concrecion es la aplicacion practica de los
conocimientos generalizados, cuya utilidad para el alumno es la de que comprenda y
asimile el conocimiento profundamente.

Cabe resaltar que, la relacidn entre la concrecion y la generalizacion puede
considerarse incompleta cuando el alumno conoce s6lo un rasgo comin o un nexo en
alguna materia siendo capaz de elaborar una asociacion parcial de! fenémeno. La
unificacion completa de ambos procesos mentales se da a medida que el alumno crece
y se desarrolla. (Shardakov 1968; 169-185).

e Causalidad

Para Shardakov, el alumno desarrolla dos clases de pensamiento causal:

e El pensamiento causal empirico o elemental: el alumno encuentra las causas de un
fenémeno aislado en otro fenomeno aisiado. Cuando el nifo utiliza esta manera de
pensamiento no se apoya en lo general para tratar de explicar lo singular. Por
ejemplo el nifio piensa: “el vaso se rompid porque se cayd al suelo”.

o Ei pensamiento causal generalizado: se da cuando el alumno explica los fenémenos
singulares apoyandose en su conocimiento de leyes generales. Dicha actividad
mental es reversible, es decir va de lo singular a lo particular y de lo particular a lo

general.
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Por sus caracteristicas el pensamiento causal se divide en:
= Monovalente: a partir de la observacion de una serie de fenomenos singulares de
igual género se deduce una ley general determinada. Por ejemplo: “Al enfriarse, los
cuerpos se contraen”.
= Multiple: se da a partir de una cadena de operaciones intelectuales necesarias para
explicar un fenémeno. Por ejemplo: la explicacion de la secuencia de las estaciones
del ano.

El pensamiento causal evoluciona en relacién con el grado de desarrolio mental

del individuo. Para Shardakov, los alumnos de primaria inferior comprenden mejor las
“relaciones causales cuando se trata de situaciones y actividades préacticas de caracter

" visual. Por lo general, el alumno de primaria inferior es capaz de identificar las

relaciones causales en su actividad practica y en situaciones visuales. En cambio, el
alumno de primaria superior es capaz de explicar los fenédmenos empleando el
razonamiento inductivo, comienza a abstraer las relaciones causales esenciales que ha
observado utilizando de manera consciente, 1as reglas y leyes generales para explicar
fendmenos similares. En esta etapa, el alumno alcanza un nivel de pensamiento
verbal-tedrico y es capaz de expresar sus ideas verbalmente con la correccion
suficiente, fundamentando las relaciones causales de una forma consciente,

realizandolas rapidamente, cometiendo menos errores.




DESARROLLO DEL PENSAMIENTO EN EL ESCOLAR

SHARDAKOV
PROCESO TIPO DE RAZONAMIENTO NIVEL DE DOMINIO
GRADO ESCOLAR
« préctico eficaz y sensorial « primaria inferior
ANALISIS o _sistemético o _primaria superior
o practico-eficaz e primaria superior
SINTESIS o _mental
: i ¢ sucesiva primaria inferior
- COMPARACION «__por oposicién primaria superior
! « de lo particular a lo general primaria inferior

INDUCCION - primaria superior
e « delogeneral alo particutar - primaria superior
DEDUCCION :
i * delo singular a lo singular s primaria superior
NALOGIA :
N o primaria superior

« separar rasgos comunes de los accidentales de

BSTRACCION los objetos :
I « sensoriat ) » primaria inferior
 GENERALIZACION + deimagenes y conceptos ¢ primaria superior

N « _cientifica
LI DT " o flustrar e primaria inferior
.. - CONCRECION o primaria superior
Vi o causalidad e primaria inferior
CAUSALIDAD o _primaria superior
Shardakov (1963)

e pn’nia'ria inferior: 1 grado, 2 grado, 3 grado
"'« primaria superior: 4 grado, 5 grado, 6 grado
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2.2.5 Lateoria de Chapman
Chapman basa su investigacion en los principios de la teoria de Halliday quien
consideraba al lenguaje como un proceso tanto social como funcional, distinguiendo
siete formas en las que el nifo aprende a usar el lenguaje, a partir de las cuales se
puede entender la importancia de la lectura para la vida personal, social y el papel que
le cabe en la vida escolar (Alliende y Condemarin 2000:9).

Las siete monofunciones del lenguaje del nifio son (Chapman 1987: 20):

Funcion Ejemplo

Instrumental ‘quiero”

Regulatoria “haz como te digo”
Interactiva “tay yo"

Personal ‘ yavoy”

Heuristica * dime por qué”
Imaginativa * vamos a crear”
Representacional ' tengo algo que decirte”

Halliday distingue tres componentes multifuncionales en el lenguaje adulto que son:

Funcién Relacionado con

Ideacional contenido

Interpersonal funciones sociales, expresivas
y cognitivas

Textual formacion del texto

En la actualidad, hay un cierto acuerdo en considerar a la lectura como un
conjunto de estrategias cognitivas complejas en las que esta implicado un gran nimero
de procesos psicologicos del alumno, que actuando conjuntamente, producen la
comprension de un texto. Estos procesos dependen de la intrincada coordinacion entre

los sistemas de informacion visual, auditivo, motor, lingliistico, conceptual, etc; que se
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van desarrollando desde los primeros afios de vida del nifio. Por lo anterior, a
continuacién se describe mas ampliamente el papel de la comprension lectora.
2.3. La comprensién lectora

Hasta los afnos setenta, la lectura era considerada como una habilidad, como un
medio para ensefar otros aspectos de la lengua que se pensaba eran relevantes.
Durante este periodo surgieron nuevas investigaciones y el interés se centré en la
comprension lectora como una habilidad que merecia tener un lugar aparte. Muchos
psicologos se interesaron por saber qué ocurria dentro de la mente humana ai leer. Es
asi como surgen nuevas concepciones en relacion con la lectura.

Para Goodman (en Carrell 1988: 12), “la lectura es un proceso receptivo de ia
lengua; es un proceso psicolingliistico, que comienza con una representacion
superficial linguistica codificada por el escritor y termina con el significado que el lector
construye. Existe ademds una interaccion esencial entre lenguaje y pensamiento. E!
escritor codifica tanto pensamiento como lenguaje y el lector decodifica el lenguaje en
pensamiento”.

Rummelhart (1977) y Solé (1987) afirman que en el proceso de leclura intervienen
el lector, el texto y la interaccion entre el primero y el segundo, durante el cual el lector
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Para Goodman (1979), “toda
lectura es interpretacion; lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a
través de la lectura depende fuertemente de lo que conoce y cree antes de iniciaria” (
en Carrell 1988; 12).

Para Alliende (2000), la comprensién de lectura se define como la reconstruccion

por parte del lector del sentido dado por un autor a un determinado texto. El lector
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aplica sus propios cédigos o esquemas cognoscitivos y su patrimonio de conocimientos
en un contexto que podriamos denominar como las circunstancias de la lectura. En la
comprension de la lectura hay factores derivados del autor, del texto y del lector. A
veces puede ser Gtil saber los codigos especificos que manejo el autor, para asi
comprender la significacién de los elementos que aparecen en sus escritos. Para poder
entender, el lector tiene que manejar los mismos codigos linglisticos generales que el
autor, pero debe conocer también las pecularidades del mismo. Lo que el autor escribe
o expresa va de acuerdo con sus esquemas cognoscitivos y es inteligible en la medida
que se pueda reconstruir; gran parte de los esquemas cognoscitivos son compartidos
por un gran numero de sujetos que los manejan de un modo semejante. Todo lo que
aparece en el texto proviene de esquemas cognoscitivos que se dan por hecho. Esto
permite la elaboracion de textos muy incompletos en si que exigen una activa
participacion del lector para ser comprendidos. La comprension se da cuando lector y
autor dominan los mismos esquemas (Alliende 2000). Asimismo, la comprensiéon de un
texto puede depender del conocimiento que se tenga del patrimonio cultural de un
autor y de las circunstancias en las que fue producido el texto. Puede ser importante
saber el lugar y el momenta en el que el texto fue escrito.

Se puede decir que la comprension de un texto se produce de acuerdo con las
caracteristicas del mismo y las caracteristicas del lector. Los principales factores del
texto que inciden en la cémprensién lectora pueden dividirse en fisicos, linguisticos y
referenciales o de contenido. El conjunto de estos factores puede llegar a determinar

’ hasta cierto punto la “legibilidad" de un texto en relacion con el lector ideal. La
Iegibilidad del texto depende fisicamente del porte y claridad de las letras, del color y

.U.Jx;.
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textura del papel, del largo de las lineas, etc. Una deficiente legibilidad fisica perturba
la comprensién, ya que hace irreconocibles y confusas las palabras y oraciones del
texto. Entre los factores linguisticos que influyen en la comprension de un texto,
podemos mencionar el léxico, la estructura morfosintactica de las oraciones y el uso
de elementos deicticos y reproductores (Alliende 2000).

La lectura es una gran fuente de enriquecimiento de vocabulario. La persona que
lee habitualmente siempre esta aprendiendo palabras nuevas a través de claves
proporcionadas por el contexto. Cuando el lector se enfrenta a un contenido poco
conocido o cuando el autor utiliza un vocabulario poco habitual, el 1éxico se convierte
en un factor importante de la comprension. Las oraciones con estructura sintactica
compieja, con abundancia de elementos subordinados, o simplemente largas y
complicadas, pueden impedir la comprension de un texto. La lengua recurre a una
serie de procedimientos que sirven para aludir o reproducir elementos ya mencionados.
Los elementos deicticos no nombran su referente, sino que lo muestran dentro de la
oracién o mas alla de ella dentro del texto.

En los textos hay una serie de microestructuras que son muy importantes para la
lectura inicial y para la comprension basica de lo que se lee; sin embargo, la verdadera
comprension de los textos esta ligada a estructuras mayores. Es relevente saber cuales
son los elementos componentes de un texto para ver cémo se relacionan con la
comprension. Se puede decir, de acuerdo con Alliende (2000), que un texto esta
constituido por:

1. Elementos microestructurales. Son aquellos que forman parte del texto sin

perlenecer necesariamente a su significacion; son las letras, las palabras, las
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oraciones y el parrafo, cuando no son mas que parte de las unidades que componen
un texto.

2. Elementos macroestructurales. Se refiere a que el intertexto esta formado por las
unidades relevantes para la significacion del conjunto y por las relaciones que
establecen entre si. Las unidades estan ligadas a elementos de mayor extension,
como parrafos, capitulos, escenas y estrofas. Las relaciones que mantienen entre
si forman estructuras mayores que pueden abarcar toda la obra. Cuando un lector
llega realmente a comprender, se dice que estd haciendo comprensiones
intertextuales. Sdélo se puede hablar de comprension cuando se captan los
elementos que configuran el texto, lo cual siempre implica una serie de inferencias.

3. Elementos supraestructurales. Es el contexto externo de un texto, esta formado por
el puesto que éste ocupa entre otros textos y por las relaciones que establece con
ellos y el conjunto de circunstancias que lo enmarcan. Parte de la comprension es
captar el contexto externo relevante para la significacion.

Puede afirmarse que la comprensidn se facilita cuando los temas son interesantes
para el lector, se relacionan con su conocimiento previo y cumplen con alguna funcion
provechosa para él. En las etapas iniciales de 1a lectura, la comprension se dificulta por
la presencia de contenidos abstractos, complejos, no correspondientes a la edad
cronolégica del lector. Cuando los contenidos se presentan de forma desordenada,
inconexa o incompleta, el lector debe realizar una labor muy activa de reconstruccion y
ordenamiento del material. Esta actividad aportadora del lector va a depender de los
cddigos que sepa manejar, de sus esquemas cognoscitivos, de su patrimonio cultural y

de las circunstancias de la lectura (Alliende 2000).




67

La comprension depende de un gran numero de factores muy complejos e
interelacionados entre si. Una cierta claridad tedrica sobre estos factores permite
detectar las fuentes de las dificultades de comprension y los modos de facilitarla.
Teniendo claros los factores de la comprensidn, las distintas actividades a desarrollarla
pueden establecerse sobre bases mas solidas.
2.3.1. Modelos de comprension de lectura

La manera como el alumno procesa la informacidn que recibe al estar en contacto
con un texto y la forma como la interpreta y decodifica el significado del mismo cuando
lee, han captado la atencién de una serie de tedricos quienes han tratado de describir
la forma en que se lleva a cabo este proceso; existen a este respecto tres teorias, las
cuales se detallan a continuacion.
2.3.1.1. Modelos Ascendentes

En los afios setenta aparecen nuevas investigaciones en lo referente al
procesamiento de informacion y los procesos mentales que los seres humanos usan al
leer un texto. Es asi que tedricos como Gough (en Carney 1996: 28) conceden
importancia al conocimiento linguistico para la comprension del texto, la cual obtiene el
lector mediante procesos que van de ciertos rasgos visuales, al reconocimiento de
letras y palabras y, finalmente, al procesamiento de oraciones, al texto, utilizando la
memoria para almacenar la informacién leida. Esta idea es lo que se conoce como
modelo ascendente de lectura. Los tedricos que han mantenido esta perspectiva
sefalan que siendo el aprendizaje de la lectura un proceso que va de letra a letra, de

palabra a palabra, creen que los lectores extraen el significado del texto impreso
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procesandolo de forma lineal, lo que les permite transferir el significado de la palabra
impresa a su mente (Cairney 1996: 28).

Los llamados modelos as:cendentes, o de abajo-arriba, precisan que el primer
nivel en el proceso de la lectura es el andlisis del estimulo visual. El segundo nivel se
refiere al reconocimiento de las letras, seguido del reconocimiento de las palabras. A
continuacién, se produce la deterrminacion del significado de la palabra, seguido del
nivel de orientacion sintactica y el proceso finaliza con la integracion semantica,
considerada como el nivel mas alto o superior. El grafico que a continuacién se

muestra ilustra lo anterior (Lucefio 2000; 15).
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~Estos modelos ascendentes no le dan relevancia al conocimiento previo del
lector. Colocan en primer plano el significado del texto, reduciendo el papel del lector a

un simple decodificador de un significado ya dado por el texto. De acuerdo con Lucefo
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(2000), estos modelos serian de aplicacion a los neolectores o lectores principiantes.
Algunos modelos de procesamiento ascendente se explican como sigue:
El modelo de Gough

Este modelo surge en 1972 como el primero de procesamiento lector, y ofrece
una descripcion detallada de cémo el lector procesa el texto desde el primer contacto
con letra impresa, hasta el momento en que obtiene el significado. Para Gough, “la
comprensién de un texto se obtiene de la progresién realizada por el lector a través de
una jerarquia de procesos que van de la identificacion de ciertos rasgos al
reconocimiento de letras o palabras y, finalmente, al procesamiento de oraciones y de
texto” (Ferreiro 1982: 30). Se alude la existencia del “lector experto”, el cual posee la
habilidad de reconocer letras o palabras aisladas, las cuales deben cobrar sentido
dentro del diccionario de palabras y significados almacenado en su cerebro. Ademas,
la lectura es un proceso serial que se da paso a paso sin que los niveles superiores
puedan iniciar el proceso de los niveles inferiores. Dentro de las desventajas que se
pueden mencionar de dicho modelo es que el proceso de lectura permanece como algo
mistico u oculto que no puede ser revelado (Barnett 1989; 14).
El modelo de Laberge y Sammuels

Estos tedricos enfatizan la importancia de la atencién y la automaticidad en el
procesamiento de informacion, consideran que el lector puede atender una cosa a la
vez y, al mismo tiempo, procesar una gran cantidad de informacion, siempre y cuando
no mas de una sola cosa requiera de su atencion. Para Laberge y Samuels la
comprension va a depender tanto de lo que aparece en el texto, como de que el lector

pueda llevar a cabo las tareas de decodificacion y de comprension. El lector experto
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pone mayor atencién en la comprension mientras que el lector novato lo hace en la
decodificacién. El lector experto debe automatizar el proceso serial que va de la
percepcién visual a la obtencién de! significado, concentrando su esfuerzo en la
comprension (Barnett 1989: 17).

El modelo de Carver

Para Carver, la oracién es la forma unitaria de expresion del pensamiento y el
proposito basico de todo lo que leemos o escuchamos, es comprender los
pensamientos del hablante y del escritor. Durante este proceso las palabras se revisan
de forma sucesiva para determinar si se ha formulado un pensamiento completo. De
acuerdo con este modelo, los lectores repiten cada palabra internamente, como ayuda
para lograr la comprension de lo que se lee.
2,3.1.2 Modelos descendentes

Los modelos de arriba-abajo suponen que el procesamiento de la lectura recorre
un camino, el mismo que los ascendentes, pero a la inversa. E! lector, por medio de su
conocimiento previo, del lenguaje y del tema, realiza predicciones, hipdtesis,
deducciones e inferencias sobre el posible contenido del texto, las cuales confirma
modifica o rechaza al confrontarlas con la informacion contenida en el mismo. Los
procesos descendentes estan basados en factores tales como el objetivo del lector al
leer, su conocimiento del mundo y los esquemas que estructuran el texto (Ferreiro
1982: 30-31). El proceso lector comienza con las expectativas, los esquemas y el
conocimiento previo del lector que le permiten anticipar la informacion, y, por lo tanto,
saltarse niveles o etapas en un momento dado. El conocimiento radica, pues,

basicamente en el lector. Este modelo, al dar muy poca importancia a la decodificacién
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de letras y palabras, parece ser mas aplicable al lector experimentado que al
principiante. E! principal aporte de este modelo es, svin duda, el papel basico que le
asigna al conocimiento previo del lector (Lucefio 2000: 16).

El modelo de Goodman

Este modelo postula que los lectores utilizan su conocimiento sintactico y
semantico para reducir su dependencia de los sonidos y las grafias del texto. Ademas,
especifica cuatro procesos de lectura: reconocimiento, prediccion, confirmacion vy
correccion. Primero, los lectores hacen predicciones acerca de la estructura gramatical
de un texto, utilizando su conocimiento del lenguaje y aportando conceptos semanticos
para obtener el significado a partir de la estructura; posteriormente reconocen las
grafias para confirmar sus predicciones o para autocorregirse en caso de que lo leido
carezca de sentido para ellos (Barnett 1982 : 19).
Los postulados de Smith

De la misma manera que Goodman, Smith plantea cuatro caracteristicas
fundamentales en la lectura:

a) La lectura tiene un proposito especifico

b) La lectura es selectiva

c) La lectura se basa en la comprension

d)V La lectura es anticipatoria

(Barnett 1982 22).
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2.3.1.3 Modelos interactivos

Los modelos de concepcién interactiva intentan conciliar las diferencias de los
modelos anteriores, claramente unidireccionales, proponiendo un procesamiento lector
en paralelo. Convergen, pues, paralela y simultaneamente los procesos ascendentes y
descendentes. L.os procesos de alto nivel asimilan la informacion que proporcionan los
de bajo nivel. Durante el proceso de lectura, el lector hace uso de todos los recursos a
su alcance, reconstruye el significado del texto mediante la formacion constante de
hipotesis, predicciones, inferencias, y la aplicacién de su conocimiento previo en
general. Este procesamiento incluye la utilizacion de estrategias particulares que le
serviran al lector para conformar, modificar o rechazar sus hipdtesis al analizar el
texto. Este modelo se representa en el grafico que sigue elaborado por Vega (Lucefio

2000).
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Segun estos modelos, el significado no esta en el texto, sino que es el lector

quien lo construye.
El modelo de Rumelhart

Para Rumelhart, la lectura es un proceso cognitivo-receptivo. Este modelo
establece la influencia de la informacion semantica, sintactica, léxica y ortografica en
el proceso de captacion del mensaje. En este proceso, de acuerdo con el autor, la
informacioén grafica se almacena en el “almacén de informacion visual' y se procesa
en el “sintetizador de patrones”, en el que se encuentran los llamados blogues de la
cognicion o esquemas, dentro de los cuales estan el conocimiento previo del lector, sus
experienciés, su conocimiento del mundo, del tema, asi como los patrones léxicos,
sintacticos, semanticos, ortograficos y pragmaticos que le van a permitir al lector
elaborar una interpretacion mas exacta de la informacion procesada durante la lectura

del texto (Carrell 1988 : 29-31).
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El modelo de Stanovich

El modelo de Rummelhart le sirve de base al tedrico Stanovich para sugerir que
la fortaleza en una etapa del procesamiento del texto puede compensar la debilidad
en otra de las etapas de este procesamiento, es decir, la actuacion simultanea permite
superar los problemas que pueden afrontar tanto los lectores novatos como los
lectores expertos, gracias a su naturaleza interactiva y compensatoria (Barnett 1982 :
27).
El modelo de Kintsch y van Dijk

En su modelo enfatizan la relevancia de la manera en que los lectores construyen
una interpretacion de la informacién contenida en el texto. Dicho modelo se forma por
cuatro elementos, que son:
1. La microestructura. Se refiere al discurso a nivel local, incluyendo la estructura de
proposiciones individuales.
2. La macroestructura. tndica los significados globales que caracterizan al texto como
un todo.
3.Las macrorreglas. Son las reglas de esquemas semanticos que organizan las
proposiciones en niveles apropiados.
4, La superestructura. Para que un texto tenga coherencia, las proposiciones textuales
deben interconectarse de manera légica a este nivel (Barnett 1982: 27).

Con la finalidad de acceder al significado del texto de una forma sencilla, el lector
utiliza una serie de pasos, conocidos como estrategias, las cuales se describen a

continuacion.
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2.4, Estrategias de lectura

Durante el proceso de comprensién, el lector sigue una serie de pasos para
lograr la comprension del texto conocidos como estrategias que, de acuerdo con
Oxford (1989), son operaciones empleadas por el estudiante en la adquisicién,
almacenamiento, recuperacion y uso de la informaciéon. Cabe agregar que las
estrategias son acciones especificas utilizadas por el alumno para aprender de una
manera facil, rapida, cémoda vy efectiva, pero sobre todo para tener la posibilidad de
transferir esos conocimientos a nuevas situaciones. En relacidén con la comprension
lectora, la forma en que el alumno haga uso de dichas estrategias va a depender de
muchos factores, que Wallace (1992) describe como la naturaleza del texto, el
proposito del lector y el contexto de la situacién. El lector puede abordar el texto de dos
formas: a nivel operativo y a nivel cognoscitivo, lo que se conoce como estrategias de
bajo nivel y estrategias de alto nivel. Se entiende que las estrategias son las
actividades que el sujeto-lector pone en marcha para conseguir la interpretacién de un
texto escrito, asi como para tomar medidas ante los errores o dificultades de
comprension. Palinscar, Brown(1984) y Solé (1992) han sugerido que dichas
estrategias son las siguientes:
1. Las que permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella
conocimientos previos relevantes:
a) Comprender los propésitos explicitos e implicitos de la lectura
b) Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido

de que se trate.
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2. Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la
propia comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores o dificultades
durante el proceso:
a) Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipétesis,
predicciones y conclusiones.
b) Comprobar continuamente si la comprensién tiene fugar mediante la revision y la
recapitulacion periédica y la autointerrogacion.
c) Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo y con o que dicta el “sentido comun”.
3. Las dirigidas a identificar el ndcleo, sintetizar y, eventualmente, resumir y ampliar el
conocimiento obtenido mediante 1a lectura:
a) Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimiento de lo que puede
parecer trivial.
b) Elaborar resimenes y sintesis que conduzcan a la transformacidn del conocimiento.
2.4.1 Estrategias de bajo nivel

Considerando que las estrategias son pasos que el lector toma para alcanzar
como objetivo principal la comprension de lo que lee, puede efectuarse una division
entre la estrategias que se utilizan antes de leer un texto, y que podemos clasificar
como estrategias de bajo nivel, que actian a nivel operativo y las de alto nivel que
requieren de procesos mas complejos del pensamiento.

Como ya se menciono anteriormente, el lector puede procesar la informacién que

lee de dos formas, la primera a bajo nivel, cuando su atencion se centra en aquellos
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componentes mas elementales del texto como son los grafemas, las silabas y los

fonemas, que son los que facilitan la identificacién literal (Quintanal 1997: 120).

ESTRATEGIAS DE BAJO NIVEL
identificar grafias.

Identificar sonidos de la lengua diferentes al espafol.

Identificar palabras que se acentdan

Diferenciar entre las palabras que se acenttan y las que no

Diferenciar entre la entonacion ascendente y la descendente

Diferenciar entre pausas cortas y pausas Iargas; L

Predecir el contenido del texto con base en Ios"
iconograficos y tipogréficos de! mismo. ey
Identificar la distribucidn de cada uno de Ios elementos’
enunciado.
Diferenciar las palabras clave de las que no Io son.. .

Identificar los marcadores del tiempo.

Identificar la formacién de palabras en inglés. .

identificar las palabras sustituto.

Identificar los cognados.

Identificar |a funcién de las preguntas contenidas*

Identificar las dlferentes funcuones

Identificar el enunciado téplco

Identificar el parrafo dependuente de parrafo

Discriminar la informacion relevante de Ia no relevante

Localizar temas y subtemas.
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Inferir vocabulario. :
ldentificar |a idea general, la idea principal y la idea central. - - -

Reconocer e interpretar la idea de causalidad.

2. 4, 2. Estrategias de alto nivel

El segundo tipo de procesamiento de informacion por parte del lector es el
denominado de alto nivel, en éste se atiende al sentido, la idea, el mensaje, las
relaciones semanticas, asi como a todos aquellos elementos de contenido que
favorecen la significaciéon contextual. Poner en practica dichas estrategias potencia el
desarrollo de conocimientos previos y del vocabulario, ya que permiten ampliar el
conocimiento al relacionar la informacion nueva con la que ya se posee. La elaboracion
eficaz de un analisis o de una sintesis a partir de un texto dado, permite obtener el

maximo rendimiento de la lectura (Quintanal 1997: 145).

ESTRATEGIAS DE ALTO NIVEL
Elaborar un resumen a partir de la informacion de un texto.

Elaborar ' un cuadro sindptico a partir de las ideas principales.

Elaborar..un mapa conceptual a partir de la informacidn ‘de un
texto. - : =
Diferenciar entre cuadro sindplico y mapa conceptual, - -

Clasificar la informacion.

Jerarquizar la informacion.

Procesar la informacion de manera deductiva,

Procesar la informacion de manera inductiva.




Tomar en cuenta semejanzas y duferencnas de conceptos a..
comparar y contrastar. :

Identificar las relaciones de causa-efecto.

Interpretar las relaciones causa- efecto

Conocer los marcadores de las relaclones causales

Buscar informacion factual.

Buscar la opinion del autor. :

Formular hipdtesis.

Confirmar hipotesis.

Desechar hipotesis.

Redactar la idea principal.:

Reconocer conectores intraoraclonales;—:: S

. Reconocer conectores extraoracmnales

Identmcar Ias duferentes funciones de los conectores
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En el siguiente capitulo se pretende llevar a cabo la realizacion de los analisis

tema de la propuesta inicial.




CAPITULO 3

3.1 Planteamientos tedricos acerca de la capacidad cognitiva del nifio de 9 a 10
anos
Esta etapa ocupa un lugar muy interesante y significativo en el conjunto del
desarrollo humano, ya que se marca la culminacion de una década de desarrollo
basico iniciado en el periodo prenatal. Se da un equilibrio de tipo evolutivo, el poder
de la asimilacion constituye un rasgo relevante en la zona de madurez. Al nifio ie gusta
_memorizar, reconocer e identificar los hechos, sefialar ciudades en los mapas,
. clasificar elementos afines; esta predisposicion a asimilar los hechos mas diversos y a
i _memorizar, parece ser un fendmeno evolutivo capaz de promover finaimente su
comportamiento mental (Gesell 2000: 57).
De acuerdo con Piaget, el nifio a la edad de entre nueve y diez afios ya es capaz
de o>rdenar y relacionar sus experiencias previas como un todo organizado, logra
pérc}bfr su légica interna mediante la asimilacién y la acomodacion para lograr un
equilibrio. El nifio aprende a construir operaciones 16gicas como:
= comprender que las relaciones entre dos objetos pueden permanecer invariables
e categorizar y clasificar objetos
» ordenar objetos y compararlos de acuerdo a sus diferencias y semejanzas
Por otro lado, para Vygotski el nifio de esta edad cronologica interioriza el
lenguaje y es capaz de realizar operaciones mentales de manera interna. Es

interesante lo que el nifio puede aprender por si mismo y con ayuda de un adulto. Si
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un nifio puede realizar alguna tarea de manera independiente significa que ias
funciones para tales resoluciones han madurado en el nifio.

Bruner introduce el término “andamio”; de acuerdo con dicho autor, el adulto suple
la falta de competencias del nifio evitando posibles errores, construyendo un nivel mas
arriba de él, quien apoyandose en esta ayuda construye el siguiente nivel de su
desarrollo. Conforme el nifio va adquiriendo dominio, el aduito comienza a retirar su
apoyo. Asi los andamios son de carécter transitorio, porque se retiran a medida que el
'niﬁo‘ alcanza mayores niveles de autonomia y control sobre la tarea que estan
'realizando juntos.

Shardakov menciona que, las particularidades de la edad en relacion con la
actividad mental vienen dsterminadas por la relacion entre las condiciones internas y
externas de la vida del nifio. Para dicho autor, los procesos de pensamiento se
desarrollan en la mente del nifio paulatinamente aumentando el grado de complejidad.
Aunque Shardakov, no habla de edades, sino de grado escolar, dicho autor hace una
distincion de los tipos de razonamiento que posee un nifio en el tercer grado de
primaria:

e Analizar a nivel practico-eficaz , sensorial y elemental.

e Comparar semejanzas y diferencias entre los objetos.

e Razonar inductivamente, donde los niflos empiezan a percatarse de la

flexibilidad del proceso mental.

» Generalizar los rasgos y propiedades de los objetos.

En resumen, la capacidad cognitiva del nifio de nueve a diez afios abarca

diferentes aspectos como son:
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* Pensar de manera logica sobre el aqui y el ahora.
* Aplicar principios légicos a situaciones concretas.
o Categorizar objetos.
e Clasificar objetos.
* Ordenar objetos.
e Analizar de forma elemental.
« Comparar semejanzas y diferencias entre los objetos.
e Razonar de forma inductiva.
* Generalizar las propiedades de los objetos.

Con base en los planteamientos teodricos anteriores es posible determinar las
estrategias de comprension lectora adecuadas a nifios de entre nueve y diez afios.
3.2 Estrategias de comprension lectora pertinentes a nifios de 9 a 10 afos de
edad

Durante esta edad se llega al periodo operacional, la destreza lectora ya ha sido
practicamente adquirida. Lo cual implica que el nifio tiene la capacidad para
comprender un texto. Resulta dificil determinar cual es el nivel apropiado para la
destreza con la lectura, ya que no tiene un momento especifico; esta condicionada por
la experiencia personal y las circunstancias propias socioambientales de cada nifio.

En la educacién primaria, el ﬁiﬁo tiene la oportunidad de empaparse del
conocimiento mediante una accidn pedagoégica programada, cuyo objetivo es potenciar
en la medida de lo posible el desarrollo de las capacidades lectoras, a fin de lograr que

cuando el alumno lea, comprenda el texto con fluidez y espontaneidad logrando un alto
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grado de independencia que se traducira en términos de efectividad por parte del lector
(Quintanal 2000: 33).

En la educacion primaria, la lectura asumird el protagonismo de todos los
aprendizajes. Tendra un caracter fundamental puesto que condicionara cualquier
actividad pedagoégica que pretendamos ejercer sobre el nifio, y para él va a resultar un
importante medio de expresion que le permitira no sélo interactuar con los contenidos
textuales sino que ademas serd el soporte sobre el que apoye todo su desarrollo
’in:terlévctual. Asimismo o utilizara para aproximarse a los contenidos de cualquier otra
rﬁateria; de esta forma, la lectura le aportara una nueva satisfaccién, la de saberse
~auténomo ante las necesidades que le presente la cotidianeidad de sus actividades
’escolares (Quintanal 2000: 49).
7Si bien es cierto que es complejo determinar cudles estrategias son las
adecuadas para ensefar a nivel primaria, se puede hacer una sugerencia basada en la

capacidad cognitiva expresada en el cuadro siguiente:




CAPACIDAD COGNITIVA DEL NINO DE 9 A 10 ANOS

PIAGET VYGOTSKI SHARDAKOV BRUNER
El nifio es capaz de: El habla se internaliza y el | €l alumno de primaria inferior tiene la capacidad | El alumno puede aprender
» ordenar nifio puede realizar de: cualquier tema siempre y
o clasificar operaciones mentales mas e analisis: a nivel elemental, mediante la cuando éste se adecue al
« jerarquizar complejas; el grado de observacion u otro procedimiento visual de | nivel de desarolio del
« identificar desarrolio que puede las partes que integran un objeto determinado | nifto. Ef aprendizaje por
o categorizar alcanzar el y de los nexos entre ellos, por ejemplo: la descubrimiento desarolla

individuo depende de las
exigencias del medio y de la
estimulacin del intelecto.

descomposicion de las palabras por letras y de
la oracién en palabras.

o comparacion: a los alumnos se les facilita
hatlar las diferencias y las semejanzas entre
fos objetos.

o induccidn: este tipo de razonamiento se limita
a premisas dadas por medio de la
observacién, apoyandose sobre una base
visual.

» generalizacion: a nivel concreto y visual, los
objetos se perciben a través de sus rasgos
intemos.

o causalidad: a nivel elemental, el alumno
encuentra las causas de un fenémeno aislado,
en otro fendmeno aislado.

el pensamiento inductivo
en el alumno.
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Tomando como base lo anterior, se deduce que el nifio puede procesar la
informacion escrita a dos niveles:

A bajo nivel: donde la atencion se centra en aquellos componentes mas

elementales del texto (grafia, silaba o fonema) que son los que facilitan la

identificacion literal. Las estrategias de bajo nivel, que pueden utilizar los nifios , de

acuerdo con los tedricos mencionados en €l capitulo dos son:

-

. ldentificar grafias.

. ldentificar sonidos de la lengua diferentes al espariol.

. Identificar palabras que se acentuan.

. Diferenciar entre las palabras que se acentuan y las que no.

. Diferenciar entre una entonacién ascendente y una descendente

. Diferenciar entre pausas cortas y pausas largas.

~N O 0 A WON

. Predecir el contenido de! texto con base en los elementos iconograficos y
tipograficos del mismo.

8. Identificar la distribucién de cada uno de los elementos del enunciado.

9. Diferenciar las palabras clave de las que no lo son.

10.|dentificar los marcadores de tiempo.

11.ldentificar |la formacion de palabras en inglés.

12.1dentificar los cognados.

13.ldentificar la funcion de las preguntas contenidas en el texto.

14.Ideniificér las diferentes funciones de los conectores.

15Ident|f|car el enunciado topico.

.16.Id_ehtificar el parrafo dependiente de parrafo.
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17.Discriminar la informacion relevante de la no refevante.

18.Localizar temas y subtemas.

19.Inferir vocabulario.
Alto nivel: donde se atiende al sentido, a la idea, al mensaje, a las relaciones
semanticas y a los elementos de contenido que favorecen la significacion contextual.
Entre las estrategias de alto nivel que pudieran aplicarse con niflos de acuerdo con
los tedricos, mencionados en el capitulo dos, estarian

= |dentificar la idea general, la idea central y la idea principal.

= Reconocer las relaciones causales.

s Interpretar las relaciones causales.

e Formulacién de hipdtesis

» Confirmar hipotesis.

« Desechar hipotesis.

« Tomar en cuenta semejanzas y diferencias de objetos a comparar y contrastar.

* Procesar la informacion de manera inductiva.

El resto de las estrategias de alto nivel, no se incluyen en la clasificacién anterior,
ya que se considera que son adecuadas para niveles de educacién primaria mas altos
donde el nifo, se espera, haya adquirido formas mas complejas de pensamiento.

3.4. Anadlisis de la pertinencia de las estrategias de comprension lectora
contenidas en el libro de trabajo de! alumno

Con base en los planteamientos teéricos mencionados previamente, se procedio

a examinar el libro de trabajo del alumno y se elaboré un cuadro para agrupar las

TESIS 0y
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estrategias que aparecen en dicho libro, incluyendo la estrategia equivalente en base
a la informacién obtenida en el seminario-taller extra-curricular de comprension lectora

quedando como se muestra a continuacion:

Estrategias contenidas en el libro de trabajo del} Estrategia equivalente

alumno

e Drawing Conclusions Formular inferencias (sacar conclusiones)

» Comparison {dentificar analogias

e Main Idea and Details Identificar el enunciado tépico y los detalles de
apoyo

s _Sequence Identificar conectores de enumeracion

e Inference Formular hipétesis (realizar inferencias)

o _Predicting Qutcomes Formular hip6tesis (predecir resultados)

e Cause- Effect Reconocer e interpretar las relaciones causales

e Word Referents Identificar palabras de sustitucion

e Story Mapping Concientizar al alumno acerca de la secuencia de
eventos

El cuadro anterior se usé de base para elaborar el siguiente, el cual contiene la
clasificacion de las estrategias contenidas en el cuaderno de trabajo del alumno, de

acuerdo al nivel al cual pertenecen quedando de la siguiente forma:

Estrategia equivalente alto nivel bajo nivel
Formular hipétesis (sacar conclusiones)

NN

dentificar analogias

dentificar el enunciado tépico y los detalles de "4
apoyo
Identificar conectores de enumeracion '

Formular hip6tesis (realizar inferencias)

Formular hipotesis (predecir resultados)

Reconocer € interpretar la causalidad

Identificar palabras sustituto

N NSNS

Concientizar al alumno acerca de la secuencia de
eventos

Para llevar a cabo el andlisis de la pertinencia de las estrategias contenidas en el
cuaderno de trabajo de! alumno, se tomaron algunos ejemplos de las estrategias de
alto nivel y de bajo nivel para poder determinar si son apropiadas para los niflos de

entre nueve y diez afios.
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« Estrategias de alto nivel incluidas en el libro de practica del alumno:

1. Formular inferencias para sacar conclusiones (Drawing Conclusions)

Ejemplo A:

Ejemplo B:

Ejemplo 3:

Remember: When you draw a conclusion, you figure out things
that are not explained in a story. Use story clues and what you
already know to draw a conclusion.

A. Read each story. Then answer the question.

1. Julian’s book and colored pencils were missing. He went to his R
little sister’s room. He saw his pencils on the rug. His book was .

there, too.
Who had taken Julian's book and colored pqnclls?

A. Read each story. Then write the answers.

1. Peter sat at the table. His mother was standing by the stove.
She asked "What would you like for lunch, Peter” Peter sald, "I
would like to have an egg sandwich.”

What time of the day was it?
In what room was Peter sitting?

Write the word or words to finish each story.

The sun was out. There was lols of green grass. Flowers were
everywhere. It was

1. snowy

2. warm

3. cold

88
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« Resultado del analisis
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Se considera que la estrategia es adecuada y que los nifios son capaces de

resolver este tipo de cuestionamientos para la edad. Ya que, como se vid

anteriormente, el nifio de entre nueve y diez afios es capaz de formular hipotesis

acerca de un tema, tomando en cuenta el conocimiento que ya posee, para asi,

descartar o confirmar la hipotesis y finalmente dar una conclusion.

2. Formular hipdtesis para predecir resultados.

Ejemplo 1:

Ejemplo 2:

Remember: When you predict, you make a guess about what will
happen in a story. Use story clues and what you know to make a
prediction.

A, Read the story. Guess what will happen next. Write your guess
on the line.

The third graders lost the game. In third grade, there was nobody
like Marco who could show them how to play the game. They
challenged the second graders to another game.

The second graders
a. will not play again
b. will play again

A. Read the sentences. Guess what will happen next. Circle your
guess. Then write it.

A sailor looked at his maps. He picked a far away place. He put
food and other things on his ship. He asked other sailors to go
with him,

What will happen next?

a. The sailor will sell the boat.

b. The sailor will lose his map.

¢. The sailor will leave on a long voyage.

e g e e o ad S
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* Resultado del analisis
Se considera que la estrategia es adecuada y que los nifios son capaces de
resolver este tipo de cuestionamientos para la edad. El nifio de entre nueve y diez
anos puede predecir, tomando en cuenta el conocimiento que ya posee acerca del
tema que lee.
3. Conocer e interpretar la idea de causalidad. (Cause-Effect)

Ejemplo 1:

Remember: Use signal words, story clues, and what you already]
know to figure out which events caused other events to happen.

A. Read each sentence. Draw a line under the part that tells why
something happenened. Then write what happened on the line.
1. Gus and his family had to move because Dad got a new job.

Ejemplo 2:

A."Circle the sentence that tells what happened. Then write the
‘| sentence that tells why it happened.

1. My father did not know how to use the chopsticks.

.- He did not ask my mother to dinner.

'Ejemplo 3

A. Underline the part of the sentence that tells what made
something else happen. Then write what happened.

1. Betsy loved children’s books, so she became a kindergarten
teacher.

TESIS CON
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¢ Resultado del andlisis

Se considera que la estrategia es adecuada y que los nifios son capaces de
resolver este tipo de cuestionamientos para la edad. El nifio de esta edad posee un
cumulo de experiencias que le han permitido conocer que toda causa tiene un efecto,

de lo cual se deduce que, el alumno no debe tener mayor problema para identificar la

causa de un determinado efecto.

« Estrategias de bajo nivel contenidas en el libro de trabajo del alumno.

1. |dentificar el enunciado topico y los detalles de apoyo.

Ejemplo A:

Ejemplo B:

[ﬁemember; The main idea is the most important idea in a

paragraph, Supporting detalls tell more about the main idea.

A. Read each paragraph. Write the sentence that telis the main
idea.

1. Everybody likes to read stories. Some people like to read about
animals. Some peaople like to read about people doing things that
are fun.

A. Underline the sentence that tells the main idea of each
paragraph. Then write one more detail that goes with the main
idea.
1. Most children love to go to park festivals. There is music and
dancing. There are fun games to play Everyone can have a good
time.
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» Resultado del andlisis
Se considera que la estrategia es adecuada y que los nifios son capaces de
resolver este tipo de cuestionamientos para la edad. Lo Unico que se requiere del
alumno es que identifique el enunciado topico de un pérrafo, un nifio de esta edad
puede identificar el enunciado tépico dentro del parrafo.

2. Identificar conectores de enumeracion

Remember: Sequence is the order in which things happen in a
story. Look for signal words and story clues to figure out the
sequence.

gEj'emplo 1:

A. Write the sentences in the order they happened

1. First the rooster saw a light in the dark woods. Then the
donkey looked in through the window. Next the animals found the
light was coming from a house.

1.

2.
3.

+ Resultado del andlisis

Se considera que la estrategia es adecuada y que los nifilos son capaces de
resolver este tipo de cuestionamientos para la edad. Ya que es poco probable que
experimente dificuitad para distinguir entre 1o que pasa primero, luego y después.

En general, las estrategias de comprension lectora contenidas en el libro de
trabajo del alumno si son las adecuadas para nifos de entre nueve y diez anos; sin
embargo existen otros factores que pueden impedir la comprension de la lectura, entre
ellos esta el grado de dominio que se tiene en la lengua que se lee, el nivel de

conocimiento previo que el alumno tenga acerca de un cierto tema, las experiencias
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previas del alumno, la metcdologia de la ensefianza, entre otros, son factores
relevantes que hacen la diferencia para lograr que el nifio logre con éxito la
comprension de un texto. Es precisamente la metodologia de ensefanza de las
estrategias de comprension lectora, tema del siguiente analisis.

3.5 Analisis del procedimiento sugerido de enseflanza de estrategias de
comprension lectora contenidas en el libro del profesor

Aunque se llevo a cabo una ardua labor de investigacion, con el afan de encontrar
informacién que ofreciera lineamientos metodolégicos para llevar a cabo la elaboracion
del analisis, la busqueda resulté infructuosa.

Por tal motivo, se tomé la decision de elaborar el analisis siguiendo una
secuencia metodologica, la cual se espera proporcione la informaciéon que se desea
obtener.

Como punto de partida, se toma en cuenta la teoria constructivista, la cual plantea
que el aprendizaje es una actividad significativa para la persona que aprende, y dicha
significancia esta ligada directamente con la relacion entre el conocimiento nuevo y el
que ya posee el alumno. En la teoria constructivista, el profesor proporciona al alumno
organizadores previos, que le sirvan al alumno para pasar de un conocimiento menos
elaborado a un conocimiento mas elaborado.

Para la realizacién del analisis se toma como base, la teoria de Galperin (1979)
acerca de la actividad orientadora, la cual destaca que la inquietudmanifiesta por el
individuo conduce a Ia actividad como resultado de sus propios procesos vitales, las
necesidades constituyen asi, una de las fuerzas motoras de la conducta. La necesidad

dicta solamente una estimulacion, la orientacién hacia un fin; pero la eleccién del
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camino, la determinacién del contenido concreto de la accién a las condiciones del
momento, se convierten en una tarea de la actividad orientadora investigativa. Para
poder comprender una situacion, es necesario hacer un analisis de la misma, una
distincién del objeto de necesidad actual, una aclaracion del camino a seguir para
alcanzar el objetivo y un control y regulacién de la accion a lo largo del proceso de
ejecucion (Galperin 1979:64).

Para Galperin, el método “ensayo y error’ consiste en que las pruebas exitosas
se refuerzan y las negativas se eliminan, dando lugar a un tipo de refuerzo orientador.
“El individuo se traza un camino hacia el objetivo, en el cual se pueden distinguir varias
etapas, cada una con un significado funcional diferente. El camino estéa determinado no
sélo por la frecuencia con que ha sido recorrido y por la magnitud de los esfuerzos,
sino por la claridad que se tenga de la relacion de las partes con el objetivo y por la
necesidad de orientarse en cada periodo de la situacidn...Gracias a las confron
taciones en el plano de la imagen es posible establecer desde el comienzo el objetivo
final, luego los objetivos intermedios y los objetos que a lo largo del camino se
convierten en estimulos orientadores. Si esto ocurre una sola vez, entonces el
significado orientador del objeto se extingue una vez que se haya ejecutado la accion.
Si en calidad de orientacidén estos objetos intervienen varias veces entonces se
convierten en estimulos condicionados y a medida que se refuerzan el proceso se
automatiza” (Galperin 1979: 69-73).

Con base en lo anterior, Barba y Garcia (2000) elaboraron un diagrama de la
actividad orientadora de Galperin, el cual se adaptd como se muestra en el siguiente

esquema:



[ ACTIVIDAD ORIENTADORA (GALPERIN) |

- Formacién del cono

cimiento -~~~ |
dio d VL :

Formacién por etapas
rimero . ;" i7

duce verbalmente - - . o b

- Se repro
después

Lo e Se reproduce mentalmente - - ]
: - activa ' : BE

V

| - . El recuerdo
- : genera -

| El dominio del nuevo material.. ]
= por —
N —_ - Un analisis rapido__ - ]
{ ] -Comprension
B . ‘y

. "Aplicaéién :

Refuerzo
-permite

1

I R La aulomalizacion ]
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Retomando o anterior, se realizd la observacion de como se da el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las estrategias de comprension lectora en el nivel siete de la
serie Going Places, en el manual del profesor, y se encontré que hay cuatro’
estrategias que se ensefian por vez primera en este nivel:
1. Formular hipotesis para sacar conclusiones (Drawing Conclusions)
2. |dentificar conectores de enumeracion (Sequence)
3. Formular hipétesis para predecir resultados (Predicting Outcomes)
4. Reconocer e interpretar la idea de causalidad (Cause-Effect)
Con respecto al resto de las estrategias que se incluyen en el libro del profesor,
se encuentran:
5. ldentificar analogias (Comparison)
6. Formular hipotesis para elaborar inferencias (Inference)
7. \dentificar palabras sustituto (Word Referents)
8. |dentificar el enunciado topico y los detalles de apoyo (Main Idea and Details)
9. Concientizar al alumno en cuanto a la relevancia de la secuencia de eventos
(Story Mapping)
10. Identificar la idea principal (Summarizing).
Las estrategias anteriores se presentan siguiendo el mismo proceso de
ensenanza, todas se dividen en cinco pasos principales:
» Inicio de la leccién
Durante el inicio, el profesor lee en voz alta un pequefio parrafo de la lectura

previa a la presentacion de la estrategia, por ejemplo:
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Formular hipétesis para sacar conclusiones (Drawing Conclusions)

“Sam fed his bird, but he forgot to close the cage door. Then
he left for school.”

Los alumnos dicen cuales fueron las claves que usaron, aunado a lo que ya
sabian, para formular una hipétesis y sacar conclusiones.

e Analisis de resultados

1. No se sugiere el uso de un lenguaje préximo a los alumnos para que entiendan la
nueva estrategia y se sensibilizen acerca de la importancia de su aprendizaje.

2. Se presenta el nuevo tema pero no se da la orientacion suficiente.

3/ ‘Como ejercicio de actividad pretextual, ésta resulta insuficiente.

: ;45 ’Névenfatizé',lal‘activacién de los conocimientos previos como primera actividad.

5.~ El'manual del profesor no ofrece alternativas al docente acerca de cdmo plantear el

: objétivo para que le quede claro a los nifos lo que se persigue con la practica de

esa estrategia
Se asume que el alumno tiene un buen dominio de la lengua que esta leyendo.
e Desarrollo de la leccion
En este paso el libro del profesor sugiere verbalizar el razonamiento, es decir que

el profesor explique verbalmente lo que sucede al aplicar |a estrategia.

“Present the strategy for identifying sequence:
Explain to children that there is a plan they can use to help
them understand the order in which things happen. First, they B
read. Second they try to list what happened in order, using IR
any signal words, such as first, next, then and finally, Third ’
they look at their list to see if the order makes sense. Last,
they reread lo see if they are right *.




1.
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Ejemplo:

“First, the donkey met a dog who decided to join her.
Together they met a cat. After a while a rooster joined them”".

Analisis de resultados

El profesor tiene la responsabilidad de mostrar como implementar la estrategia
determinada y explicitar el razonamiento que tiene lugar. EI manual del profesor no
hace dicha aclaracién ni provee de una variedad de opciones al docente.
Las instrucciones para el profesor son muy escuetas y repetitivas.
Se enfatiza en todo momento la ensenanza mecanicista.
E! Unico apoyo visual que hay para el profesor, es un cuadro que contiene ejercicios
escritos, por lo que carece de atractivo para los nifios.
No incluye ningun tipo de organizador que apeye al alumno.
Practica Guiada

El libro del profesor sugiere que el docente interactie con los alumnos para

realizar otros ejercicios de practica juntos, en este punto el alumno debe ser capaz
de expresar con sus propias palabras lo que entendié acerca de la estrategia.
Ejemplo:

Formular hipétesis para predecir resultados (Predicting Outcomes)

l'Before going on, have children tell how to predict what will
happen next”
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Analisis de resultados

. El libro no incluye sugerencias de qué hacer en caso de que el alumno no haya

comprendido la leccién

. No se toma en cuenta la existencia de los diversos estilos de aprendizaje de los

alumnos.
El libro del profesor no dice si hay que darle la respuesta correcta al alumno o si hay
que exphcarle el por qué la respuesta que dio estuvo bien o mal.

No se suglere que las actividades se realicen en grupo o pares, o cual podria tener

Ia ventaja de que los alumnos observen como los demas compaferos explican la

) estrategla para poner en practica lo aprendido previamente.

Cierre de la leccién

En este paso, la instruccion se sintetiza y se le recuerda al alumno en qué
consiste la estrategia.
Ejemplo:

Reconocer e interpretar las relaciones causales (Cause-Effect)

*Review why readers should leam to recognize cause and
effect relationships”

Andlisis de resultados

El libro del profesor sugiere que se vuelva a recordar en qué consiste la estrategia.

. No existen materiales de apoyo sugeridos.

. Depende del profesor el apoyar a los alumnos menos capaces que tuvieron

dificultad para entender la estrategia.
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e Aplicacién
En las actividades de aplicacion, el alumno asume toda la responsabilidad de
aplicacion de la estrategia aprendida. El libro del profesor no incluye comentarios
osugerencias en caso de que los alumnos hayan mostrado alguna dificultad, o bien
hayan aplicado ineficazmente la estrategia.
Ejemplo:

Reconocer e interpretar la causalidad (Cause-Effect)

“Children will recognize cause and effect relationships as they
read "How My Parents Learned to Eat . The symbol »* marks
specific questions and activities that apply this skill”

Analisis de resultados

1. EI manual del profesor no menciona alguna evaluacion formal sugerida para
comprobar si los alumnos son capaces o no de aplicar la estrategi vista en clase. Lo
anterior con la finalidad de controlar si se va produciendo la comprension de lo que
se lee, ademds de auto-regular la actividad lectora.

En general ningun ejercicio que se examind de todas las estrategias anteriores,
proporciona la ruta critica al alumno para el aprendizaje de la estrategia, ya que de
acuerdo con Galperi‘n. se debe seguir una formacién del conocimiento por etapas.
Como puede observarse no es suceptible de lograrse una automatizacion de la
estrategia, ya que no se lleva a cabo un andlisis rapido seguido por 1a comprension,
seguido de la aplicacion ni tampoco se incluye un refuerzo orientador.

Se considera que el material examinado n reune los requisitos para ser un
material constructivista, ya que:

» Enfatiza la ensenanza sobre el aprendizaje.




101
» No apela a los distintos estilos de aprendizaje de los alumnos.
e No promueve ni fortalece la autonomia del estudiante.
¢ No habla de un aprendizaje cooperativo.

En cuanto a los ejercicios contenidos en el cuaderno de trabajo del alumno, no
incluyen ninguna explicacién verbal que utilice un lenguaje accesible al nifio;
tampoco reproducen mentalmente lo que se explicé con anterioridad, es decir, no
proveen de organizadores. Solo incluye un recuerdo en forma de un cuadro con e!
cual el nifio se puede apoyar para contestar el ejercicio.

A continuacion se hace un breve analisis de como se presentan las estrategias
en el cuaderno de trabajo del alumno. Se tomaron como referencia las siguientes
estrategias:

= Estrategias de alto nivel:

2. Formular hipotesis para sacar conclusiones (Drawing Conclusions)

Remember: When you draw a conclusion, you figure out things
that are not explained in a story. Use story clues and what you
already know to draw a conclusion.

Ejemplo 1:

A. Read each story. Then answer the question.

1. Julian’s book and colored pencils were missing. He went to his
little sister’s room. He saw his pencils on the rug. His book was
there, too.

Who had taken Julian’'s book and colored pencils?
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Analisis de resultados
El ejercicio no cuenta con una base orientadora para apoyar al alumno.
No promueve la autonomia en el alumno.
El alumno necesita de 1a ayuda de alguna persona mas capaz en caso de gue no le

quede claro algun aspecto del ejercicio.

. Para poder contestar los ejercicios, el alumno tiene que tener un conocimiento

previo preferentemente amplio del tema de que se trata en el parrafo.

. El vocabulario que se utiliza es elevado para un alumno promedio de un colegio

bilingtie, ya que emplea en la pregunta el tiempoe pasado participio, con los verbos
auxiliares had , y el verbo principal en pasado participio.

El alumno debe ser capaz de entender la estructura, no porque ya se la hayan
ensenado, sino por que ya esta familiarizado con ella.

Es probable que el alumno no nativo-hablante tenga dificultad para contestar este
tipo de ejercicio.

El tipo de ejercicio tiende a ser mecanicista.

Se encontro variacion en los tipos de ejercicio para practicar esta estrategia.

Ejemplo 2; -

Remember: When you draw a conclusion, you figure out things
that are not explained in a story. Use story clues and what you
already know to draw a conclusion,

A. Read each story. Then write the answers.

1. Peter sat at the table. His mother was standing by the stove.
She asked “What would you like for lunch, Peter” Peter said, *I
would like to have an egg sandwich.

What time of the day was it?
In what room was Peter sitting?




Write the word or words to finish each story.
The sun was out. There was Iots of green grass FIowers were
everywhere. It was o

1. snowy

2. warm

3. cold

2. Conocer e interpretar la causalidad (Cause-Effect).

Ejemplo 1:

Ejemplo 2:

Ejemplo 3:

Remember: Use signal words, story clues, and what you already
know to figure out which events caused other events to happen.

A. Read each sentence. Draw a line under the part that tells why
something happened. Then write what happened on the line.
1. Gus and his family had to move because Dad got a new job.

A. Circle the senlence that tells what happened. Then write the
sentence that tells why it happened, .
1. My father did not know how to use the chopsticks.

He did not ask my mother to dinner.

A. Underline the part of the sentence that tells what made
something else happen. Then write what happened.

1. Betsy loved children’s books, so she became a kindergarten
teacher.

103
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e Analisis de resultados

1. Los ejercicios estan diseiiados de manera atractiva.

2. Las instrucciones son sencillas.

3. Los ejercicios parten del supuesto de que el nifio ya maneja o identifica los
conectores de causalidad incluidos en los ejercicios, cuando no es asi.

4. Se repite el mismo formato que la anterior estrategia.

En general, se puede decir que el procedimiento de ensefianza, de reforzamiento

y de evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje de las estrategias de comprension

de lectura del nivel siete de la serie Going Places no cumple con los postulados

constructivistas. A continuacion se lievara a cabo la interpretacion de los resuitados
obtenidos de ambos analisis.

3.6 Interpretacion de los resultados de ambos analisis para determinar si las

estrategias de comprension lectora contenidas en el libro son las adecuadas para

el nivel de desarrollo cognoscitivo de los niitos
Como resultado de los andlisis llevados a cabo se exponen las siguientes
observaciones :

* El nivel cognoscitivo que posee un nifio a la edad de nueve o diez afos es el
adecuado para resolver 1as estrategias de comprension lectora contenidas en el libro
del alumno y del profesor presentadas en la serie Going Places.

+ La metodologia de ensefianza sugerida en el manual de! profesor no cambia; es la
misma para toda la serie Going Places, incluso aunque se trate de niveles inferiores

o superiores de la serie, no se encontrd variacion de acuerdo al grado escolar del
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alumno. Tampoco toma en cuenta si la estrategia es de alto o bajo nivel, si el
objetivo de ensefianza es introducir la estrategia o de repaso. El libro consiste en
un patron fijo de ensefianza.

La metodologia sugerida no considera los diferentes tipos de razonamiento como
aquellos propuestos por Shardakov, para los diferentes grados escolares: primaria
inferior y primaria superior.
La metodologia sugerida en el libro del profesor no cumple con lo que se espera
sea una metodologia que proporcione una actividad orientadora (Galperin 1974)
que potencialice las capacidades del alumno y que sirva como auténtica guia para
el profesor.
E! material analizado no cumple toda una serie de requisitos que debe cumplir un
materiat didactico basado en las teorias constructivistas como:

« Contener informacion organizada claramente.

« Dar mayor énfasis al aprendizaje que a la ensefanza.

o Maotivar la iniciativa en el alumno.

 Promover la autonomia en el alumno.

« Partir de los conocimientos previos.

o Excluir conceptos confusos para los alumnos.

« Ir hacia lo concreto.

e Estar ligado a experiencias previas para que la informacién quede en la

memoria de largo plazo.
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Hacer uso de organizadores que establezcan relaciones adecuadas entre el
conocimiento previo y el que ya posee el alumno.
Ser susceptible de llevarse a la practica.
Estar totalmente orientado hacia un objetivo claro y preciso.
Proporcionar los pasos a seguir para ejecutar la tarea.
Contener el modelo concreto.
Proporcionar el mayor niimero de elementos posibies.
Tomar en cuenta los estilos de aprendizaje mas comunes.
Apoyar la construccion de conocimientos.
Tener ejercicios gradados parcial o totaimente.
Procurar que los alumnos modifiguen sus esquemas de conocimiento.
Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos.
Establecer relaciones enriquecedoras entre el nuevo conocimiento y los

esquemas de conocimiento ya existentes.




CONCLUSIONES

El proposnto de este proyecto fue confirmar si las estrategias contemdas en Ios

hbros son pemnentes o no para nifios de entre nueve y diez afios.

Para Iograr lo anterlor se emprendié una investigacion acerca de los principios

teoncos del constructlwsmo para conocer sus posibles aplicaciones y repercusiones en

el proceso de ensefanza-aprendizaje de las estrategias de comprension lectora; lo

que permmo llevar a cabo los analisis de los objetos de estudio mencionados.

‘PI'eVIO a la realizacion de los andlisis de las estrategias de comprensién lectora,
‘ se qeﬁnié la misma, se describieron los modelos y las estrategias; asimismo se
,éxpli&érdn las teorias constructivistas y algunas teorias del desarrollo cognoscitivo. En
< ,'es’(e:;:‘:unto cabe sefalar que, se tomaron en cuenta los siguientes tedricos: Piaget,

'Vygotsku Shardakov kBruner y Chépi'n'én.v los cuales analizaron el desarrollo

cognoscmvo humano centrando us: studlos en la forma en que se desarrollan los

ue/ para analizar las estrategias de comprension lectora
trabajo del alumno y analizar el procedimiento sugerido de

Firofesor. no se pudo encontrar bibliografia referente a las

‘bases metodoléglcas\que pudleran servir como apoyo o sugerencia para la realizacién

‘del analnsts es por ello que se optd por crear una secuencia que cumpliera el objetivo
antes propuesto Para poder interpretar los resultados de los analisis anteriores y
determinar si las estrategias de comprension lectora contenidas en el libro son las

adecuadas para el nivel de desarrollo cognoscitivo de los nifios, se realizé el analisis
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de las teorias correspondientes a las capacidades de los nifios de 9 a 10 afios de
edad, mismo que se utilizé como parametro para analizar las estrategias contenidas en
‘el libro de trabajo del alumno, lo que permiti6 comparar y contrastar lo propuesto por
los tedricos sobre lo que un niflo a esta edad puede lograr y 1o que se le pide al
alumno en los libros analizados. Para sustentar el analisis se incluyeron varios
ejemplos de ejercicios contenidos en el libro de trabajo. El resultado de los analisis
permitid constatar que las estrategias de comprension lectara incluidas en el libro de
trabajo del alumno si son adecuadas para la capacidad cognoscitiva de un nifio de
entre nueve y diez afios.

El segundo andlisis, tuvo como marco de referencia los postulados de las teorias
constructivistas . de aprendizaje, que fueron contrastadas con los procedimientos y
sugerenéias qﬁe incluye el libro del profesor; de esta comparacion resultd que, el libro
del prdfesor no ofrece una metodologia basada en los principios constructivistas de
aprendizaje y en la actividad orientadora de Galperin, por lo que no cuenta con los
medios para apoyar al alumno y por tanto facilitarle la tarea de aprendizaje.

Asi, con respecto al analisis de la pertinencia de las estrategias de lectura,
objetivo de esta investigacion, se puede concluir que, aunque las estrategias
presentadas en el libro Going Places si corresponden al nivel cognitivo de los nifios
de nueve a diez afios, la forma de presentarlas y las sugerencias didacticas no son las
adecuadas para permitir un aprendizaje eficiente de las mismas.

Se espera que los resultados de los analisis, tema del presente trabajo, sirvan
como pauta para elaborar analisis similares en otros grados escolares, con el fin de

mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora, no soélo en lo
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que respecta a la adquisicion de una lengua extranjera, sino también se pueda aplicar
al aprendizaje de estrategias de comprension lectora en lengua materna. Durante la
presente investigacidén, también surgié la curiosidad por saber de qué manera se
ensefiaba |la comprension lectora en escuelas privadas, a nivel lengua materna. Se
pudo constatar que, los libros y materiales que se utilizan no estan basados en los
principios constructivistas de aprendizaje, por lo que el analisis llevado a cabo podria
ayudar a mejorar este aspecto de la ensefianza de la comprension lectora en ambas
lenguas: materna y extranjera.

Por otro lado, esta también el criterio de seleccion de textos que tienen que llevar
a cabo los expertos de cada colegio, para quienes el presente proyecto podria servir
de orientacion para la tarea de seleccion de textos.

Al hablar de la limitaciones de la presente investigacion, se puede decir que
ésta soblo abarca el nivel siete de la serie Reading, ya que no se conto con el resto de
la misma, que consta de doce niveles; tampoco se tomaron en cuenta las demas
estrategias de comprension lectora contenidas en esos libros. Aunque se incluyen
observaciones metodolégicas que puedan ser de utilidad para orientar al profesor para
organizar la clase de manera constructiva para el alumno.

Como sugerencia para futuros trabajos, se podria incluir una serie de ejercicios
basados en las teorfas constructivistas, para cada una de las estrategias incluidas en
la sefie, asi como hacef_ una distincién entre las estrategias que se ensenan por

primera vez y.las que se reciclan, de la misma forma, se podria llevar a cabo un

analisis - similar encualquier otro libro disefado para ensefar las estralegias de

comprension lectoraa nivel primaria, ya sea para lengua materna o para lengua
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extranjera. Asimismo, esta investigacion, puede ser punto de partida para elaborar
nuevos materiales, basandolos tanto en las teorias constructivistas como en el nivel de

desarroilo cognoscitivo de los nifios a los que el material se dirige.
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