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INTRODUCCION

El Ceniro de Ensefanza de Idiomas (C.E.l.), tiene como objetivo Ia im‘particién de

cursos de ldlomas dlngldos sobre todo a la comunldad unlversnarua" aunque tamblen

auende a Ia comumdad externa que provuene de otras instituciones: u versnarlas o

aquellos que quieren: aprender un |d|oma extranjero Dentro e los. curso de |d|omas

lectura Es por esta razon que me d| a |a tarea de.investigar. qué parte del examen les

ocasionaba mayor dificultad, siendo el ejercicio de las relaciones causales una de las

secciones en gue obtenian una baja calificadic‘)ri és as mb‘surge esta investigacion
que tiene como fin elaborar un modelo lnstru"cmna enfocado a la ensefianza de las
relaciones causales. Por otra parte muchos de los alumnos que se inscriben a este
examen comunmen(e carecen de Ias estrateglas de lectura necesarias para
comprender (extos en mg!es Con esta propuesta se trata de apoyar a estos alumnos
proporciona’ndoles ejercucios ‘que‘ los ayuden a comprenderlas eficientemente.

Esfa investigacion se desarrollara en tres capitulos. En el primero se describen

las caracteristicas de la poblacion que atiende el C.E.l. y se explica por qué surge la
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necesndad de elabora un. modelo mstruccuonal para a ensenanza de ’estrateglas que

permnan reconocer e interpretar.las relamones causales de manera ef|r:.|ente

En,el:segundo capitulo:se:hace:un-analisis-de’las-diferentes bases:teodricas

acerc_a' del ‘proceso ‘de comprension.delectura,” mencionando_los diferentes modelos

nuestro modelo el alumno trabaja p'or su.cuenta sin la‘ayuda de un'profesor; es por ello

que debemos tomar en cuenta las prmctpales caracteristlcas del autoaprendlzaje en

cuanto al tipo de materiales y a su dlseno Lainvestugacnon continud con la revision de
la teoria de la linguistica del texto, asi como de los componentes textuales y los
diferentes tipos de texto. Finalmente se revisoé la teoria concerniente a 1a causalidad, en
donde damos una pequeﬁa introduccion historica acerca de los estudios que se han
llevado a cabo, asi co‘mokﬁlra descripcion de sus componentes y los tipos que existen.

En el capitulo 3 se llevd a cabo la integracion de los fundamentos tedricos que

respaldan el modelo mstruccmnal y de esta manera se conforma la unidad didactica

consmuuda por un modelo con ejercicios pretextuales, textuales y postextuales que le
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permlten al a|umno aprender y aphcar sus conocumlenlos adquundos a la interpretacion

de las relacnones causales

EI trabajo concluye cor ‘unareflexion® de lo Iogrado con Ia umdad didactica,

la; forma de alacarlas y desarrollar otras




CAPITULO |

1. EL CENTRO DE ENSENANZA DE IDIOMAS DE LA ENEP ACATLAN
1.1 SITUACION DE LA INSTITUCION ‘ 7
La ENEP Acatlan surge en el afio 1975 como uné-aIternati'va_’:multidisciplinaria

que permitiera descentralizar a la Universidad Nacionél A oomad jMéxico (UNAM).

La institucion actualmente cuenta con 17 licenciatur rogramasde ‘posgrado y

licenciaturas y posgrados se contempla’la:necesidad de poder leer.textos académicos

en lenguas ektra'njke"r‘as‘ g acidad de poder utilizar las

4 TESIS CON
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5

d:ngldo al lgual que eI anteruor a Ia comumdad unlvers:tana tenlendo empero, una gran S

S El; programai‘dé comprension:de:lectura

sta dirigido, basicamente ala

comunldad interna”o. estudiantes:univarsitarios, isefiado’para:cumpliricon los

requlsnolque plantean los distintos planes de estudio de las carreras,y posgrados que’

se lmparte,n‘en la institucion; ‘Se enfoca'a la lectura’y comprension de textos-escritos en'

' una lengua exlranjeréi concentrandose en el desarrollo‘de; astrategias de lectura para

‘Sabatinos en'la""rno pan global en los idiomas: aleman frances inglés,
italiano y portugues Comenz ndo con una poblacién de 380 alumnos que actualmente

se incremento a cerca de 2000 en Ios turnos matutino y vespemno.
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El punto ‘focal de la imparticion de los cursos de enserianza de -lenguas

extranjeras, 'es precisamente el de otorgar a los alumnds;ia’s*érmas nééeSérias ‘para

resolver los retos que cualquuer persona, profesnomsta o no enfrenta’ actualmente esto

se debe a que Ias innovaciones tecnolégicas reqmeren adavez mas de genle

preparada que este a la vanguardia.

constante, compleinentados a su vez con diversas aclividades académico-culturales

Los alumnos que asplran a ingresar a Ios‘ diversos cursos de tdtomas lmpartldos

os dlferentes niveles que se imparten’ prewa

aplicacién de un,.examen de colocacion, mismo que tiene el caracter de obligatorio en el

idioma inglés. “Son considerados  como  alumnos de nuevo ingreso aquellos que” -

independientemente de ser comunidad interna o externa nunca hayan estado inscritos .
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en el Centro oen su defecto Ios que se mscrlban en un |d|oma dlferente al que estén

cursando en ese momento :

Los alumnos consm!erados como comumdad mterna son

tlra de materias del semestre

- Estu_diahtes de‘institucione'é educativas incorporadas a la UNAM,

= Pudblico en ‘general, “mayores de 16 afios o0 con secundaria

terminada.

1.2 EL SURGIMIENTO DE LOS EXAMENES EXTEMPORANEOS EN EL C.E.I.
Debido a que algunos alumnos tié.nen conocimientos del inglés adquiridos en

otras instituciones o tienen que cumplir con otros compromisos ya sea de tipo laboral o

académico; no todos lo : nos ‘asisten a |os.cursos de inglés impartidos en el C.E.I.

Como estos deben presentar su constanma de comprensién o posesion para poder

mularse o} conu' uar sus estudlo 5 optan por. tomar Ios examenes extemporaneos que se

ofrecen para Ios dos t|pos.de cur o..
' Se ofrecen examenes extemp;)raneos de comprensnon de lectura en inglés dos
‘veces al semestre con una demanda crecnente Como los alumnos que se inscriben a
estos examenes no han tomado el curso, es comun que carezcan de las estrategias de
TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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lectura necesarias para comprender textos en mgles por lo que exnste un alto mdlce de

reprobacaon EI fracaso de estos a|umnos para cubnr con su requtsno de |d|oma muchas :

veces obstacullza Ia contmuacmn de sus estudlos 0.sus tr

ites de tutula ’on de ah:

minimb' para aprobar la

75% de ellos solo obue eB puntos cuando neces:lan punte

seccnén (Ver anexo 1) Aunque Ia dlflcultad para lnlerpretar las cadenas causales no es

necesanamente la unnca causa del fracaso de Ios alumno al resolver los examenes
extemporaneos si: puede lnfluw en Ia reprobacton de los aspirantes a obtener la

constancia de comprens«on de lectura.

De acuerdo con Garcna Jurado (1998 519) grah parte de los alumnos

umversnanos carecen de las estrategias de Ieclura adecuadas para comprender la

klnformamén ‘contemda en textos académicos; a veces son lectores inexpertos en su

propuo idioma y no nenen habitos de Ieclura Lo anterior se reflejo durante la aplicacion

de un-examen dlagnostlco en espariol, cuyos resultados mostraron que los alumnos

tlenen enlre otros Ios sngwemes problemas:

f:é : No tlenen suﬂcnente conocimiento del mundo.

‘o _Desconocen el verdadero significado de las palabras que leen.
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_+. No tienen la capacidad de orientarse autonomamente en el texto ni de

llevar a cabo un monitoreo.

clave, abstraccion, sintesis, etc.).
» No son capaces de decodificar e interpr'etarllo sigr
que estan leyendo.

e Su nivel de comprensién es deficiente, 'debido" principaimente a lo

mencionado en los puntos anteriores.

Tomando en cuenta estos puntos, se ve la necesidad de:apoyar a los alumnos

para que erdan comprendér informacion en ingiés de una manera mas sencilla, ya
partir de ahi, énriquecer sus conocimientos anteriores. ’ »

Una manera de apoyar a estos alumnos es ensenarlos a uiilizar estrategias de
lectura, que se dividen en estrategias de bajo y alto nive!l y son indispensables para la
correcta interpretacién de la informacién presentada en textos.

Para Tilaka (1987:25) una de las actividades mas importantes dentro del campo
de 1a educacion, que tiene como fin buscar informacion organizada, es la lectura y para
poder comprender lo que se lee se necesita entender la sintaxi‘s y Iaiseméntica del
registro del inglés escrito, a fin de interpretar la informacién contenida en textos
académicos. o

Cuando leemos, extraemos informacion de acuerdo al propédsito de nuestra

lectura, nuestros intereses, motivaciones, efc., ademdas complementamos esta
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informacién con'el’ conocnmlento obtenldo de nuestra propla experlenma para darle

sentido a Io que Ieemos :

Para}Goodma (er{ ’Carrel,' Dév_lné y .Eskey.1 988312j, la iéctura,éshn 'proc_eso

relaciones causales se encuentran en Vtod"o‘ tipé"dé iéitds,y’so "nda‘mentales para .
comprender antecedentes y consecuencias de los hechos presentados en un escrito.
Las cadenas causales suelen ser muy complejas por dlferentes razones por ejemplo
« Existe una multiplicidad de relaciones entre las cadenas causales._
e En el texto se desarrolla la informacion corrésiiondienyte:zka los efectos, dejando la
causa implicita.
= Existe una interferencia de los conocimientos cotidianos’ del lector al analizar las
verdaderas causas de un acontecimiento.
« Se carece de conocimiento previo necesario para comprender las condiciones
presentadas en un texfo‘ 7 7
» Existen cadenas causales de contraste las cuales determinan que un fenémeno

no es la causa o efecto de otro.
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Es muy probable que |os asplrantes aI examen exlemporaneo de Comprension

de Lectura de Ia E. N E P Acatlén no tengan un domlmo adecuado de Ias estrategias de

lectura o que les: dmculta encontrar Ias cadenas causales que se presentan en la

mformacnon presentada “en:los textos Io anterlor puede tmpedlrles responder

satlsfactorlamente la seccnon correspondlente de! examen

1.3 BENEFICiOS DE CONTAR CON UN MODELO INSTRUCCIONAL DE
RELACIONES CAUSALES

Como ya se menciond, el examen de comprension de lectura es un requisito
para aquellas personas interesadas en continuar con sus est;.udioé profesionales, sean

éslos posgrados, maestrias o I|cen0|aluras de| plantel ya sea para su titulacion o para

que proceda su |nscr|p<:|on a determlnado semestre

3 cﬁiones causales esta considerada en los objeti\‘/os:‘a"él Eurso;
enta examenes de requisito debe utilizar la estrategia
cor}reys‘bk'ori
. bésible para ayudar a los alumnos que presyéntah examenes
extéehpb(r‘ériéo“ proveerlos de la informacion pertinente para que puedan resolver de
manera adecuad: Iva"ksbevccién de preguntas sobre relaciones causales. Esto seria de

gran beneficio"péra’ los alumnos mencionados ya que en muchos casos, la reprobacion

de los examenes de comprension de lectura llega a desalentar a aquellos interesados
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en contmuar con su. V|da profesmnal o academlca y adn puede lmpedlrles que lleven a

cabo sus tramlte' de mulamon P ) otra parte € ste esludlo tamblen benefncnara a

~ofro tipo‘ de activ

La lnstltuclén se v a b neflc da« porque aquellos alumnos que tienen sus

tram|tes detemdos por la falta de Ia constancna de idiomas podran obteneria, ayudando

aun numﬂro mayor de alumnos a continuar.con: su 'vida académica,

Este trabajo se Ileva a cabo con ‘I;proposno de crear una unidad didactica que

permlta alos alumnos que toman’examenes’ extemporanaos comprender las relaciones

causales presentes en - textos acade'mcos con. el fin de adquirir las estrategias

necesarias para mterpretarlas‘adecuadamente.

iguiente cap;tulo se revisaran las aproximaciones tedricas pertlnentes a

este. proyecto afin:de revusar Ios principales modelos de lectura, definir lo que es la

Iectura ‘asi. como rev:sar las estrateg|as de aprendizaje y de lectura. Se abundara en el

constructnvnsmo como modelo de ensefianza. Por |las caracteristicas de este trabajo se

anahzaré la leorla correspondlente a los recursos atencionales y la autoinstruccion; asi

como las caractenstlcas que deben considerarse para la elaboracion de materiales para
el autoaprendlzaje Para contar con un marco de referencia para la comprensioén de la

coherencia textual, se consuderara la teoria sobre la linglistica del texto. Finalmente se
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definira o que es la causalldad y cuales son sus: duferentes formas; se hablara de

aquellas palabras que |a denotan a fln de proporcnonar a los alumnos herramientas que

les permltan |dent|flcarlas

Para poder Ilevar a cabo esta mvest:gacton sera necesario cumplir con los

1.4 oa‘anVos

Dlsenar un: modelo mstruccnonal para ta’ ensenanza de las relaciones causales

presentes en textos academtcos' oMo poyo a los alumnos que presentan examenes

extemporaneos de comprensmn en.inglés en el CEI de Ia ENEP Acatlan

e una'serie.de tareas que corresponden

. Elegir é| lé c':o'. los marcadores de dlscurso que indiquen causalidad.
. Elaborar los ejermcnos que conformaran la propuesta.

9. Elaborar una guua de trabajo y auto evaluacion del material.
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En el suguuente capntulo se abordan los d|ferentes modelos de ‘lectura’'y sus

mphcacnones en Ia ensenanza menmonando dlversos tlpos de estrateglas asn como.

una deflmcmn tentauva de Iectura sobre Ia que se desarrolla este trabajo Tamblen se

e -hard referencna a la teoria acerca de Ios recursos

atencionales.
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CAPITULO 2

2,MARCO TEORICO
2.1 LA LECTURA COMO ACTIVIDAD DISCURSIVA AISLADA

En la ensefianza de lenguas extranjeras se considera a la lectura como una
forma de refuerzo para las estructuras y vocabulario aprendidos en clase; sin darle la
importancia que merece.

La habilidad para comprender textos debe ser tomada en consideracion, ya

que los lectores que carecen de estrateg|as eficientes para leer, dlficnmente podran

llevar-a cabo una Iectura profunda y crmca Frecuentemente la Iectura es el medio

por el cual nos allega' 05 al conoclmlento ya sea de manera formal, en el ambito

escolar, o de manera ‘utodldacta enfocando la lectura a temas de nuestro mterés

Por ello. a contmuactén se revisaran algunas teorias que explican como se lleva a

. cabo el proceso de lectura

2,1.1 MODELOS DE LECTURA
2,1.1.1 MODELOS ASCENDENTES

Rayner y Pollatsek (1989:465) sefialan que en los modelos ascendentes 1a
informacion fluye en un proceso consistente en una serie de pasos; la informacion
visual se toma de la pagina impresa y se transforma a través de etapas sin utilizar el
apoyo del conocimiento del mundo, la informacion textual o las estrategias de alto
nivel. i

Dentro de Ios modelos ascendentes podemos mencionar los de Gough

(1972) y LaBerge y Samuels (1974), entre otros.

TESIS CON
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El modelo de Gough (en Barnelt 19"89:'14) enfati'za la importancia del

conoclmlento Ilnguistlco para la compren“ n de un texto y postula que el sngmflcado de

la Iectura comlenza ‘desde” el moment

confor_mapuén de‘u producé ’Utilizan‘d a- memona ara procesar y

guard;if _Ié informacion leida Gough, establece'tres pnncupnos

postula: que todas las letras en el campg visual deben ser

reconocidas: antes de asignarles algun significado.

~«_“El lector analiza-el texto como una unidad, basandose en el cédigo hasta

fyl‘lﬁegar asu ‘si'gknificado semantico.

. "_La lectura es un proceso serial que se da paso por paso, nivel por nivel.

. 'Dehtfé de'estos”modems también podemos encontrar a LaBerge.y Sémuels,(en

lnformacmn yla |mportan0|a de la automaticidad en el proceso de Ieciura Suponen que': :

la atencuon,,del ector'se_fua en una sola cosa a la vez. Sin embargo,i el lector: puede f_

realizar. varias’

atencién: consciente,:

_para;evitar-el’gasto ‘de memoria. Para ellos, el proceso de lectura se da de era‘hera*‘

ascénde'nte,,es ,deC|r, se inicia con el procesamiento de rasgos graficos y termina con Ia'

comprensuon de- conceptos Por otra parte, Carrel, Devine y Eskey (1988:2) constderan' .
k que el mode|o ascendente de comprension de lectura orienta al lector hacia un rol

pasnvo, en el que solo se emplea un proceso decodificador para reconstrwr el‘

significado del autor al reconocer las letras y palabras impresas y construir el significado

‘en:que ‘se e_n IaS'Ietras'lmpresas-hasta la-

ulenes enfatizan el papel de la atencién en eI proceso de'

ctividades de manera simultanea si algunas de ellas no’ requieren s

‘que significa que estas acciones deben estar automatizadas .. -
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del texto; primero a través de las unidades textuales pequefas, es decir, letras y

palabras, hacia unidades mas grandes como frases, cldusulas, etc.

2.1.1.2 MODELOS DESCENDENTES

sar.todas as claves textuales De

graflca En este modelo el Iector ‘no:necesita

acuerdo’ con el eI Iector reconstruye el ‘significado ‘del-. Ienguaje escmo usando: el

snstema grafo fonoléglco smtachco y semantico ;. del Ienguaje pnnctpalmente para

predecur eI sngmflcado y lo mas |mponante para:: conflrmar sus predicciones al

relaclon‘arlas con sus experiencias y:.conocimiento del 'I_enguaje. Su modelo se

caracteriza como un patron descendente. donde os,proceé‘bs’ de alto nivel interactian
con los procesos de bajo nivel para dirigir. el.flujo.de informacion. Su mayor impacto fue

considerar al lector un partlcupante “activo. e ‘proceso_de lectura por medio de la

produccion de predicciones. Segun el ’para que el Iector pueda comprender el texto se

deben tomar en cuenta los sigu|entespuntos:

¢ EI conocimienlo’lingﬁisiico previo del lector.
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. El nlvel de competenma alcanzada enla segunda lengua

e Las experlencnas prev as deI Iector acerca del conten:do del texto.

. La estructura ret

e Ia'daractériétiéa'p'rimordial de los

Rayner y Pollatsek (1989;461)mencionan;

que permlte,la generacnon de hipétesis sobre lo que sigue. Goodman senala vanos

pasos en este proceso
o La fijacién ocular sobre el nuevo material.

e la posterlor seleccidon de las claves graficas del campo de vnsnon usando la

formulacion de una imagen, después de seleccionar las "claves grafncas esto
incluye las estrategias del lector, su estilo cognoscitivo y el conocu,mlentq prewo.
* Laimagen perceptual resultante, que contiene tanto lo que el Iec‘:lo'rtvke.'(;.or‘no lo
qﬁe espera ver. k
+ La busqueda en la memoria del lector de claves sintacticas, iseméntidas y

fonologicas que enriquezcan la imagen perceptual.
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e La eleccion de las palabras en el -texto, que es consistente con las claves
graficas.
« El éxito en esta prediccion, hace que la eleccion se almacene en lo que él llama

memoria a corto plazo. En caso contrario el lector regresa a la etapa anterior.

Por otra parte, el modelo_de Smith, al igual que el de Goodman, enfatiza el papel del

significado y la nec:'ésidad’dél:l'ector de predecir cuando lee. Hace referencia a cuatro

caracteristicas;f'undamentale's'dé Ia lectura:

La lectura tiene u propésito esto es, el individuo lee con un proposito y

: un objetlvo en mente

. ‘La Iectura es electiva;el lecto sélo’atiende’ a la nformacuon necesana :
(claves smtacucas y semantlcas) para Iogra
establecidos al principio de la misma.

s La lectura se basa en la comprension; el lector debe agregar mformamonv :

de su propio bagaje de conocimientos, es decir, la |rformaCIon no vnsual
Esta informacion le permite confirmar, rechazar, modificar o cuestuonar a|, g
contenido del texto, o sea, la informacidn visual. »
* La lectura es anticipatoria; el posible contenido de la informacion dell textoib
se puede predecir o anticipar considerando el conocimiento pravio"dbk’el‘

lector y su proposito u objetivo de lectura.
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2.1.1.3 MODELOS INTERACTIVOS

De acuerdo con Silberstein (Op. cit: 6-7) los modelos interactivos; de |ectura se

han enfocado en las dos formas de procesamnento |a descendente (top down) y Ia
ascendente (bottom up). » v
Los lectores expertos emplean tanto estrategias de alto como de bajo nivel; las

prlmeras permlten reconocer palabras rapida y automaticamente y posmlemente las

estructuras de:l Iengua Ias ultlmas permiten comprender e interpretar conceptos por

én de h|p6t951s predicciones, inferencias, deducciones, sintesis,

generallzacmnes etc entre otras estrategias en el ambito cognoscitivo. Los lectores

*’expertos r ,aucapamdad de utilizar ambas estrategias de manera eficiente y

automatlca‘.

orm: ndo esto en cuenta, la comprension del texto requiere la interaccion en

paralelo de dos modelos de procesamiento de informacion:

.l El asc ; dente (o basado en el texto), que requnere el procesamlento del ienguaje

a todo nlvel"es dectr -palabra oracmn dlscurso

o El descendente basado: en e conommlen'o prewo) ‘que implica el uso por los
- n;erpretar la informacién que

" encontraran en un texto.

A este'rés"becto,ARayner y Pollatsek (Op. cit.467) sefalan que en los modelos
interéctivos los lectores generalmente hacen uso tanto del procesémiento asqendente
como dei descendente antes de llegar a una interpretacién del texto. Como ejemplos de
modelos interactivos ellos mencionan el de Rumelhart (1977), el de Stanovich (1980) y

el de Kinstch y Van Dijk (1978).
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EI modelo de Rumelhart (en Rayner y Pol|atsek 1989 467) exphca camo el contexto

y Ias expectauvas de| lector pueden mflutr en el proceso de Iectura A este respecto,
Barnett (Op“‘ cit: 23) ‘sefal

texto depende del procesa e alto‘hivel. que a su

vézj requiet;’ek‘délb"brlédg mi
procesa’y. almaéena en .
. posteriorment'el 'vesa“; ‘in'fof
patrones” donde se encue
almacenan el conégqirﬁié
del mundo, debl‘tém '
pragmatncos Ios que |
provenlente del text

O_tro ,(:omponent

. conforme eésta avanz

De acuerdo con Stanovuch (en Barnett ibld 26 exlste una mediacion simultanea de

'diversas‘fuemes. de conocumlento durante el‘proceso;de‘lectura. La fortaleza en una

"e'tépé' del proceso puekde compensar la debilida’d'e'n“ otra; Ibsj problemas de los modelos

ascendentes’ y 'descendentes se pueden aliviar_édn este modelo compensatorio

interactivo.: Los modelos interactivos asumen que un patrén se sintetiza sobre la base

de’la informacién proveniente de varias fuentes de conocimiento. La suposicion
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compensatorla declara que un deﬂcut en cualquler fuente del conocnm|ento resultara en

una mayor conﬂanza en; otr ] fuentes del mtsmo Por ejemplo los Iectores eficientes en

la segunda leng a p' dri n: usar, us: -habilid e.stratheg|avs d.e ’su “lengua materna

. para,compensar “sus ' d |.contrario, hacer uso de su
conocimiento semantic
escrito.

Por su parte Nntsch y van: Dij

procesamlento de |nformacnén de'los
los lectores construyen una represent‘

escrito. Este modelo esta conformado po u'atrd'p'an"te’sprincipalmeme:

¢ La superestructura: qué >repi'e'se in ti’bo de estructura global y se puede

caracterizar como la forma global de.un discurso que define la ordenacion global

del mismo, asi como las relaciones:jerarquicas de sus partes. Se refiere a la

forma en que el escritor organizaky\i’epres,'en‘ta sus ideas de manera escrita.
e La macroestructura: que esla. reconstr
asunto del discurso; esta formada porfmacroproposmuones que representan el

tema o idea general del texto.

* La microestructura: que se refiérefal'fd curso.en su forma escrita y esta

integrada por una secuencia lineal de p’roposjcionevs que se expresan por medio

de enunciados. Esta serie de propdsiciones se caracterizan por su coherencia
local, la cual se establece mediante las relaciones sintacticas y semanticas entre

los enunciados y proposiciones del discurso escrito.
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« Las macroreglas: 'que permiten al lector reducir la informacion del texto
expresando los mismos hechos de una mariera mas general. Estas reglas, segun
Van Dijk y Kintsch, son las siguientes: - S :

a) Supresién: dada una secu‘éncié‘ dé proposiciones, se eliminan

aquellas que no sean necesarlas

b) Generalizacion: dada una secuencla de proposiciones, éstas se

sustituyen por una proposncnén que englobe a cada una de las otras.

c) Construccién: dada un: secuencia de proposiciones; se reemplaza

una secuencna 'or posicién que comprenda al conjunto de

proposm nes;

estudlantes 6lo-necesitan.un contexto razonable y algo de conommuento acerca’ del

tema para aprender de la lectura.

2.2 ;QUE ES LA LECTURA?

Nuttall (1982:21-22) sugiere que la lectura permité a los alumnos leer textos
auténticos sin ayuda, a velocidad apropiada, en silencio y con una comprension
adecuada. Es decir, el maestro promueve la habilidad del alumno ya que la
comprension es un proceso privado, el lector desarroila la habilidad para leer por su

cuenta; y un lector independiente debe ser capaz de enfrentar un texto que nunca antes
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habia visto. La Iectura no sera de uso practsco a menos que perm|ta Ia Iectura de textos

que se requnera con un proposnto autentlco Se debe entrenar aI alumno para que Iea a

diferente velomdad diferentes textos y con L n‘texto necestta ser

ara que satlsfaga nuestro proposulo de lectura, se ‘deben dar varios tipos

de textos donde se requlera utlhzar tanto una:-lectur precnsa y cuidadosa como una

es la parte central del proceso de

global y general sin olvidar que la compre

Iecturd

2.2.1 DEFINICIONES DE LECTURA CONFORME A LOS MODELOS PRESENTADOS

De acuerdo con el apartado anterior, habra tantas definiciones de lectura como
tipos de lectura y autores, aunque algunos concuerden en ciertos puntos; por ello la
definicion de lectura variara de acuerdo con el propdsito de la lectura.

Dentro de los modelos ascendentes, la lectura se define como la reconstruccion

del S|gn|f|cado we contemdo de un texto a partir del analisis, reconocimiento y

decod|f|cac|on de'las palabras Ias frases y Ios enunciados.

modelos descendentes, la lectura es vista como un

en donde la reconstruccion del significado de la

Ia lectura se concibe como un proceso ciclico-interactivo-

constructiVb-inferéncial. en donde el lector reconstruye el significado del contenido del

.

texto a partir del analisis, reconocimiento y decodificacion de las palabras, las frases y




N ki |

25
los enunmados asu como med|ante la formulaclon confirmacion, modificacion o rechazo

de hupéteSIs predlccmnes ’|nferen<:|as etc

uneremos‘obtener informacion, hechos, ndeas por:diversio

Iector se guua por Ios marcadores de dlscurso para alcanzar Ia comprensiéon de un texto,

pero j-taymblén‘ “debe" umlzar otras habilidades, tales como la interpretacion, la
reconstruccion de las presuposiciones del escritor, la inferencia, entre otras. En este
sentido el lector toma un papel responsablemente activo para obtener sentido de un

texto.
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2.3 ESTRATEGIAS
2.3.1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Freedman (1996:79) enfatiza que, al aprender un idioma extranjero, hay que
apoyar al alumno dandole estrategias de aprendizaje. Existen factores que intewigﬁen" -
en el aprendizaje de un idioma extranjero, como son: el contexto social, el "maéSirbif
como docente y Ia apmud que el alumno tiene o no para adquirir un idioma extranjero :

entre otros El como aprence el alumno abarca el contexto social, el salon de clase y elr -

0s. el analisis, la toma de decisiones y la

estrategia co jones deliberadas que los lectores seleccionan y controlan para
lograr: metas 'y ‘objetivos deseados. Antes de mencionar las estrategias que el lector

necesita rvﬁakh;éjaf'fpara poder comprender un texto, Garcia Jurado (1998:521-525)




respecto se mencuona lo siguiente:

Los mveles d ‘\f ég’r_ﬁe‘ntiériq,? global,
detallado y critico; : _A
En cuanto: kai-'d’ 'Sﬁgque_'da', de

familiarizacion'y de estudi
de lectura que el alumno debe aprender

2.3.2 ESTRATEGIAS DE LECTURA

ESTRATEGIAS DE LECTURA DE BAJO NIVEL

Estas funcionan a nivél operativo, e implican lo que el lector puede identificar o
seleccionar; como el recqnocimiento de los formantes de las palabras, aumentar su

vocabulario, la capacidad de reconocer y utilizar la funcion de las palabras dentro de un

enunciado - para - podt decodificar, ‘la localizacion de cognados, palabras clave,

enunciados t retacion de la relacion entre un referente y un referido, la

localizacion e.interpretacion de los elementos de coherencia, entre otros.

ESTRATEGIAS'DE LECTURA DE ALTO NIVEL
Estas tlenen que ver con el procesamiento de la informacion a un nivel cogmtwo
A este respecto Garma Jurado (/bid) menciona la localizacion de |mpl|cacnones la

identificacion, - el argumento, la comparacién y contraste de la -informacian, ‘la: -
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|dent|flcacmn de Ias relacnones causales la snntesns de la informacion, la generacion de

generahzacnones e hlpoteS|s entre otras.

Despues de revnsar |as diferentes teorias referentes a la lectura, revisaremos la

Ilteratura sobre’ el proceso de aprendizaje; en este sentido aludiremos a la teoria

constructwnsta

24 E‘L CbNSTRUCTIVlSMO COMO MODELO DE ENSENANZA

7 . Diaz Barriga (1998:14) menciona que el constructivismo postula la existencia y
prevalehcia de procesos activos en la construccién del conocimiento; habla de un sujeto
activo aportante, que rebasa, a través de su labor constructiva, lo que le ofrece su
entorno.

Por su parte Carretero (en Dlaz Barrlga /brd) sefala que el constructivismo es la

;tr‘un"mos el aprendizaje por etapas, y cuando éstas no

encajan,: cambian:los .concepto! erréneos o se reconstruyen. Esto se logra al extender

nuestra- comprension por medio de discusiones y efectos creativos, durante la
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validacion de nuestras teorias conforme resolvemos problemas. . Cuando

comprendemos un concepto obtenemos la habilidad para aplicarlo a situaciones

nuevas. Este resulta un proceso continuo e individual, porque sumamos 'a,'cada'.

experiencia de aprendizaje nuestro nive! de desarrollo, nuestra histqria"y. estilos

personales. (The PH... 2001:1).

En la teoria. constructivista es el alumno quien mteractua con los objetos y

sucesos y de esta manera obtlene una comprension de las caracternsucas proplas de

éstos, construyendo sus prop|as conceptualizaciones y solucuones a problemas Se

acepta y fomenta la mucuatlva y autonomia del alumno; porque aprende me;or cuando

construye activamente su propio conocimiento. (What is . 1992)

Como caracterlstlcas principales de! constructivismo, se pueden sefialar las

'stgwentes

:Enfatiza el aprendizaje, no la ensefianza.
: Fomenta y acepta la iniciativa y autonomia del alumno.

‘s Ve alos alumnos como criaturas con voluntad y propdsito.
- Ve al aprendizaje como un proceso.
e Promueve la investigacion del alumno.
 Reconoce el papel de la experiencia en el aprendizaje.
¢ Cultiva la curiosidad natural de! alumno.
» Toma en cuenta el modelo mental del alumno.
+ Enfatiza la actuacion y comprension al evaluar el aprendizaje.
¢ Se basa en los principios de la teoria cognoscitiva,
o Hace uso de terminologia cognitiva como predecir, crear y analizar.
s Toma en cuenta la manera de aprender del estudiante.
¢ Fomenta que los alumnos se comprometan en didlogos con otros alumnos
y con el maestro.
e Apoya el aprendizaje cooperativo.
« Involucra al alumno en situaciones reales.
« Enfatiza el contexto donde toma lugar el aprendizaje.
« Toma en cuenta las creencias y actitudes del alumno.

Dougiamas sefala (1998:12-14) algunos principios dentro de! constructivismo en

términos pedagogicos: -
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e Los estudiantes vienen a clase con una visién del mundo -establecida,
formada por afios de aprendizaje y experiencia previa. :

e Mientras se desarrolla la vision del mundo del alumno, éste flllra todas sus ¢
experiencias, lo que afecta su interpretacion de las observactones : :

¢ Para que los estudiantes cambien su vision del mundo deben trabajar en el
aspecto a aprender. ;
Los estudiantes aprenden de otros estudlantes asn como del maestro
Aprenden mejor al hacer.
Los alumnos deben comunicarse con sus pares a
construccion de ideas nuevas.

de P[Qmoversé_‘ la

Para que sea consistente con este mode‘ldr‘k’cdn?strvuét‘iv’isté f(The‘;‘EH’...'O'p‘cit)Vel

alumno:

e - Explora e investiga para satlsfacer s

escogido.

Piensa libremente, pero dentro de'los limltes de'la actnvudad

Prueba predicciones e hipétesis, y forma otras nuevas

Registra observaciones e ideas.

Aplica etiquetas, definiciones, exphcacmnes y hablhdades en sutuacnonesr

nuevas aunque similares. . : o

¢ Usa informacion previa para hacer preguntas, proponer solucnones tomar
decisiones y disefiar experimentos.

* Senala conclusiones razonables a partir de la evrdencua

» Registra observaciones y explicaciones. ;

« Hace conecciones con situaciones reales y ve relac nes:de’ conceptos o
temas en otras areas de contenido.

¢ Responde a preguntas usando observacuones evudencna y expllcacnones
previamente aceptadas.

¢ Demuestra conocimiento o comprension de conceptos o habilidades.

+ Evalua su propio conocimiento y progreso :

curuosndad acerca del tema

Diaz Barriga (Op. cit. 15->1k7)vm’ehci‘oha:dosideas fundamentales dentro de esta
concepcion constructivista:

e EI alumno es; el responsable de ‘su proplo proceso de aprendizaje y se

convuerte en‘un.sujeto acuvo cuando manipula, explora, descubre o

|nventa
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e La actwudad constructwa del alumno se apllca a contenidos que ya poseen
“un grado consuderable de elaboracuon por lo que no tlene que descubnr o
|nventar a cada momento

Uha'per'sbecli\'iafbnStrUétiVisté Ve al ‘alumno comprometido activameme en la

elaboracuon .de‘significados y con. respecto a la ensefanza se busca que Ios a|umnos i

colabora

puedan anallzar mvestlga

compartlr, construir y generar‘ conommlento

basandose en lo que ellos ‘ya saben

Vygotsky (en Douguamas Op c:t 8) enfatlza el papel que la soc1edad desempena

en el desarrollo de un mlelduo ; hace menCIon del constructivismo soc1a| .en donde el‘

entorno. somal del alumno incluye- a Ias personas que se relacionan con'él |nc|uyendo

maestros amlgos estudlantes y partnctpantes de todas formas de achvudad

Por otra parte; ademas de tomar en cuenta el contexto socnal de una sutuacnon de

aprenduzaje se: deben con5|derar las influencias externas como Ia rellglon' las

caracterlsucas blologlcas y el lenguaje. Otro aspecto |mporlante a. consnderar son las

herramuentas ya que pueden afectar nuestra forma de pensar -éstas lncluyen el
lenguaje y otros snstemas simbolicos, ademas de las herramientas fisicas como la
computadora.
’,Sﬂélomc'm y Perkins (en Dougiamas, /bid:9) identifican dos efectos de las
herrémientas:
« Redistribuyen la carga cognitiva de una tarea entre las personas y la herramienta
mientras se esta usando.
¢ El uso de una herramienta puede afectar al alumno al cambiarle habilidades,

perspectivas y maneras de representar el mundo.
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Strommen (1992'3) también menciona que el maestro sirve como- guia del

conocumlento ayudando a orgamzar y auxnhar a los alumnos mientras que toman la

mlcuatlva 6,

sus proplas expl»

acnones La erlellldad es la caracteristica mas

lmportante" de| nuevo papel del maestro Para que sea consistente con este modelo
constructnvusta (The PH Op c:t) el maestro
. Fomenta que los alumnos trabajen Juntos con minima supervision.
~ Actdia como un facilitador en el proceso de aprendizaje.
.o Promueve oportunidades y eventos que animen y apoyen la construccion
de la comprension.
e Fomenta que los alumnos expliquen conceptos y definiciones. (Aunque él
también provee definiciones, explicaciones y nuevas descripciones).
e - Anima a los alumnos a aplicar o extender los conceptos y habilidades en
situaciones nuevas.
e Espera que los alumnos usen descripciones formales, deflnlmones y
» explicaciones que se presentaron previamente.
- » Recuerda a los alumnos la informacion y evidencia existente.
* Busca conceptos que se relacionen con ofros conceptos, temas o areas
de contenido.
© La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con
el saber colectlvo cultura|mente organlzado EI profesor debe orientar y guiar explicita y

dellberadamente dlcha actlwdad (Ibid:15-17)

‘ 241 VEL:CONSTRUCTIVISMO DENTRO DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

Dfaz Barriga (Op c¢it:15-17) menciona que dentro de la concepcidn constructivista
del aprendizaje escolar, la finalidad de |la educacion que se imparte en las instituciones
educativas es promover |0s procesos de crecimiento personal del alumno en el marco
de la cultura a 1a que pertenece. Para lograr esto se debe suministrar una ayuda
especifica a través de la participacién del alumno en actividades viniencionales.

planificadas y sistematicas para que propicien en él una actividad mental constructiva.
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Como se mencmno con anterlondad en Ia construccnon deI conommlento escolar el

alumno selecctona org mza y transforma Ia"nformacnon qu' reclbe de muchas fuentes

d: un contemdo debe atnburr

ya que para que ,ést ‘aprer

una lrepresenta‘bién

: rayes dewm_agenes_ 0.pro )
elaborar una esp

conocumlento : EI (o nstrulr sngmflcados nuevos |mp||ca

que se poseen prevnamente |o qur uciendo : nuevos

elementos o} establecuendo nuevas relaciones enlre dichos elemento

~ 2.4.2 EL. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN SITUACIONES ESCOLARES ‘

Ausubel (en Diaz Barriga, Op cit. 18-19) postula:qu el"aprendizajeimplvi"c;a‘ .una>‘

reestructuracion activa de las percepciones, ideas; conceptos 'y:esquemas ‘que ‘el

alumno posee en su estructura cognitiva.»'Para ‘Ausibel; los materiales de estudio yrla;t

informacién exterior se mterrelamonan e mteractuan con los esquemas de conommlento“

g slgnlflcatlvo se da por descubrimiento. Tamb»nen,
: ‘significativo.
Ausubel (en Diaz Barriga Op. cit) reconoce 'dqs tipo’é’ de aprendizaje que pueden

ocurrir en el salén de clase:
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El-primero se refiere al modo en-que se adquiere el conocimiento; dentro de éste

menciona: - -

, ‘surgen -las . denominadas

. ‘Recepcmn repetmva
. Recepcton sngnlﬁcatlva

o Desrcubnmge,nto repetitivo.

« Descubrimiento significativo.

Aunque estas snuactones pueden lnteractuar entre si, el aprendizaje significativo es

el que p05|b|||ta Ia adqmsncnon de grandes cuerpos integrados de conommlento que

tengan sentldo y relacnon

Se debe tomar en cuenta que, para que el aprendizaje sea sngnmcatwo Ia 8

'|nforma01on nueva debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancual con I

conoc:mlentos y experiencias previas y familiares que ya se poseen en la estructura de

conocimientos, dependiendo de la motivacion y actitud para aprender, asi como de la
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naturaleza de Ios materlales o contemdos de aprendlzaje Ios cuales deben poseer un

significado potencnal o Ioglco : (Duaz-Barrlga lb/d 21)

Seguin Notona (en Dla Barriga, Op cit; 24); el ap(quiiaje Significativo se facilita

mediante el uso “de puentes <) puedeni ser- organizadores, mapas

conceptuales analoglas u otras estrategias de ensefianza.

Con respecto a:las strateglas de -ensefianza para Ia promocion del aprendizaje

5|gn|f|cat|vo Castlllo (2001 6-7) senala que algunas que se pueden utilizar para facilitar

el aprenduz;-je S|gn|fcat|vo de los alumnos son:

* Preinstruccionales: preparan y alertan al estudiante con relacién a qué y como va
a aprender, se hace uso de los objetivos para establecer condiciones, tipo de
actividad o forma de aprendizaje y el organizador previo es la informacion
introductoria que establece un puente cognitivo entre la informacion nueva vy la
previa. .

e Coinstruccionales: apoyan los contenidos curriculares durante- el. pfoééso de
ensefianza, con el fin de detectar la informacién prlnmpal yla Aconceptuahzacnon
de contemdos lo que promueve la organlzaC|'n ‘de’

mouvamon se mcluyen 1|ustracuones mapas concepluales ‘rede: semantlcas y
analoglas :
.. Posmstruccnonales ‘Se presentan después del contemdo que se ha de aprender
Yy permnen al alumno formar una vision sintética e integradora, le permuten valorar
su- propio aprendizaje. Entre estas se encuentran las preguntas intercaladas,
resimenes y mapas conceptuales.
o El uso de organizadores y analogias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacion.

El uso de estas estrategias dependera de! contenido de aprendizaje, de las tareas a
realizar, de las actividades didacticas adecuadas y de las caracteristicas de los

alumnos.
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Despues de- revusar Ia teorla constructlvnsta queda claro el papel quetanto el

alumno como eI profesor desempenan para que se pueda Iograr el aprendnza,e

atencnon y Ia memona puesto que son indispensables para la eIaboracuon del materlal
autodldacta; ya que éste debe no sélo fomentar el aprendizaje sino atrapar Ia_.atencnon

del alumno y guiarlo sin ayuda externa.

2.5. RECURSOS ATENCIONALES

De acuerdo a Marietan (2001:1),la atencidn es la focalizacién de la conciencia;
se trata de una actividad direccional energizadora que participa y facilita el trabajo de
todos los procesos cognitivos.: Es e] 'yp:roceso encargado .de la admisién’ (input)
sistematica de los datos, pércéptdaies beri Ia conciencia. k

Marietan (/bid:1) menciona que existen limitaciones atencionales debido a los

) el umbral,-de aprehension de palabras conocidas es mas alto que para las

desconocidas.
De acuerdo a Kahneman (en Marietan: Op cit: 1), la capacidad de la atencion se

refiere a la distribucion de la atencion de acuerdo con los objetivos; los factores que

influyen son:
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<+ Disposicion estable indica un snstema permanente de atenc:on

de tipo |nvo|untarlo relacmnado con Ias senales de fpehgro y,

situaciones donde se necesita una respuesta raplda del organusmo

< Objetivos transitorios: la diétribucio’n

se tiene apetito o las senales d

manejando. Una vez sahsfechas estas acciones, dIChOS est|mu|os

pasan inadvertidos.

% Evaluacién del esfuerzo: el‘quéntum'de atencid
acuerdo con el esfuerzo y |a duracnon,que determina ia tare a
realizar. E! estudiar cuatro’ hora capacidad . de

atencion distinta que mirar television una‘hora,;Tampoco es igual.la

atencidon que se presta a una (a(e_a muy.conocida que. a otra que'se’ .

esta aprendiendo.

+ Nivel de despertamiento: factores independientes influyen en este
nivel de despertamiento (de concentracidn en la tarea); como por

ejemplo: el suefio, ciertas drogas, la fatiga, la hora de! dia, etcétera.
Existen dos tipos de atencién: la espontanea y la voluntaria:

Es voluntaria cuando. somos concientes del esfuerzo que realizamos para

mantehet jei foco denuestra conciencia en un objeto determinado. Por ejemplo, al

estudiar. La atencién voluntaria requiere un gasto energético conciente.
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La atencnon espontanea reqwere un mlnlmo de esfuerzo y oscula de acuerdo con

los estimulos exterlores es una especne de reflejo atencuonal que esta relacnonado con

stro sentido de preservacnon : Un eshmulo novedoso un

concentrados que estemos

de nuestra atenmén est
2.5.1 MEMORIA

Marietan - (2001:
organismo retiene; recu
ala memoria, porqu

. Los tlpos de memorla son dos; a) la memona e hechos; declaratwa que

implica ;| representamones mentales como por ejemplo recordar nombres fechas

episodios, etcétera , y b) memoria de habilidades, o de procedlmlentos que no |mpI|ca

estas representaciones como es el caso de nadar, andar en bicicleta o manejar

De acuerdo con el tiempo de captacion mnésica, las fases temporales de {a memoria

son:

> Almacenamiento sensorial: mecanismo que permite retener informacion
sensorial no procesada (precategorial) durante un tiempo minimo, y que

centra la atencion sobre la informacion relevante para su procesamiento.
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» Memoria de‘corlo'pblazo: se Ilarna también memoria reciente memoria de

moria op atlva Es Ia captacmn de |nformac|on por segundos o]

“'

Sy

N

'desvanecen orresponden a la memorla de Iargo plazo

2.5.2 RETENCION Y OLVIDO

De acuerdo con Marletan (/b/d'3), part del proceso mnestco mcluye como parte
contraria, al olvido, Este |mp|de la sobrecarga dé datos inatiles o de poco uso en el
almacén de la memorla. Slgwend Ias Ieyes de Ribot (en Marietan 2001:3), se olvida en
primer término lo ulumo que ‘se aprendlo Un recuerdo poco repetido pierde fuerza de

evocacion. Esto se tuene claro con el ejemplo del aprendizaje de idiomas: si no se

practican los termmos aprendldos se van borrando. Un estimulo nuevo que esta

asociado por semejanza," proxumldad o temporalidad a engramas cotidianos tiene
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menos posibilidades de ser olvidado (éste es uno de los principios ‘de los recursos

nemotécnicos).’

De Ia ‘misma 'manera Ias relacuones de sentldo perduran més que |os hechos

poco comprend: o confusos Por ello es mas facnl memorlzar SI se capta prlmero la

centracion son factores

constructivista“ como la - de recursos

con la lmplementacwn del sistema de autoinstruccion.
EI nombre de automstruccnon se usa para referirse a situaciones en las cuales un
aprendiz, con otras o solo, trabaja sin el control directo de un maestro; existen dos tipos

diferentes de autoinstruccion:
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a) Centrada en el alumno se. ‘caracteriza. por ser este qunen resulta

responsable de su proplo aprendlzaje

b) La centrada en Ios matenales el papel del maestro se da a traves de

’ Ios matenales de ensefanza

Segun chkmson (/bld 11),la automstruccuon tiene que.ver con Ia responsabuhdad

de los a|umn Los alumnos; pueden’; optar por‘estetlpo de

|nstruc,0|op‘ ya sea por razones practicas o de preferencia en su forma de aprendizaje.

Hay nu'm‘eros'os términos’enla literatura'de la’autoinstruccion snendo'losmés,comunes

los siguientes

“Auténomo.: EI.alumno es .totalmente ‘responsable’’de -las’ "decisiones

‘asi 'como de materiales preparados especialmente para ese ﬁn.:t :

. Sermautonomo -Es’una‘etapa en-|la cual los alumnos:se.estan preparando

para llegar a ser autonomos

.. ‘Instrucmon |nle|dual|zada ,Es un: proceso de aprendlzaje que esta

adaptado a un mdnvnduo en pamcular tomando en- consuderamon las
caracteristicas de éste.

e Aprendizaje autodirigido'"D‘e‘éi:ribe’iuh:a actitud particular a la tarea de

aprendizaje, donde el 'alumno‘kac‘epta la responsabilidad por todas las

decisiones que atanen a su aprenduza]e aunque no necesarlamente se

encarga de poner en practica esas decisiones. Es decnr
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mdependlentememe de su responsablhdad buscara ayuda y consejos para

Iograr su aprendlzaje

. Materlales de autoacceso.:Estos son matenales aproplados y dlsponlbles

para la autoinstruccion

_e - 'Aprendizaje de aUtoacceso: Esto se refiere a |a atoinstruccian usando los

materiales sefalados en el 'apartado.anterior

ilitarle ai_alumno la autoinstruccion; ademas de que el

evas técnicas de instruccién y ajuste de roles involucra a maestros y
a!umrigs - Sin /mbar’go existen - varias razones practicas para usar este tipo de

instruccion, como serfan la necesidad de aprendizaje de la lengua, la falta de tiempo de
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los alumnos, y las diferencias en sus estilos de aprendizaje: Dentro de estas diferencias

se pueden mengionar:

» Estilos cbgnoscitivos, ola forma de proéésa’ en de un inqjyiquo que lo lleva a

la eleccidn de determinadas estrka’it’eéiés‘ k ;
. Estrategias cognoscitivas, o los aso la bﬁdbién de tareas
especificas. :

« Estrategias de aprendizaj ‘elige para aprender.

Dickinson (/bid: 36) menciona que en la’ autonns uccnon son "los mismos alumnos

quienes se encargan de Ia mayorla de las tareas asomadas con el aprendizaje sin

asistencia de un maestro ,}exusten diferentes nlveles 'e este aprend|zaje siendo el

ultimo paso 1a autonomla En ésta el alumno es responsable de todas las decisiones
concernientes a su aprendizaje y lleva a cabo la mayoria de las actividades que se

requiere para aprender.

2.6.1 SISTEMAS DE AUTO-INSTRUCCION,

Los materiales de aprendizaje son parte esencial en la autoinstruccion, sin
embargo no existe una clara descripcion de estos materiales ya que sus requerimientos
difieren de acuerdo al enfoque de la autoinstruccion. Diferentes enfoques difieren de
acuerdo con diferentes variables:

e Lla primera se relaciona con las necesidades que el sistema establece (por

ejemplo el numero de idiomas extranjeros que se ofrecen).
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e La segunda se relaciona con lar actitud hacia lo que se considera material

aproplado para la vautomstruccnon (utmzar matenales espemalmente preparados,

malerlal autentlc para’ propésnos nstruccnonale : eclechcos es decir material

: preparado o autentlco)

e La tercera se refiere a las Ilmltamones nmpueslas por Ia |nst|tu0|on donde opera la

autoinstruccion. (lbld 43) -

2.6.2 MATERIALES PARA AUTO-INSTRUCCION.

Dickinson (/bid: 80-87) sefiala que existen tres fuentes de materiales para la
autoinstruccion:

Textos auténticos usados directamente por el alumno. Al escoger este tipo
de textos que el alumno encontrara en su area profesional podra concentrarse en sus
caracteristicas léxicas, gramaticales, funcionales e interaccionales, sin perder tiempo en
problemas irrelevantes. Con el uso de este tipo de documentos se favorece el desarrollo
de sestrategias de aprendizaje individuales. Se trata de ayudar a los alumnos a
desarrollar técnicas de estudio que puedan ser aplicables a cualquier texto.

Cursos comerciales disponibles usados como estén o adaptados. La ventaja de
estos materiales es su conveniencia y variedad, la desventaja es que rara vez estan
disefados para la auto-instruccion, algunos pueden usarse como estan y pueden ser
adaptados. Esta adaptacion se da para que los textos tengan las especificaciones
minimas para los materiales de auto-instruccion; y se lleva a cabo para darle al alumno
el tipo de ayuda, consejo e incentivo que daria el maestro usando el mismo material en

un salon de clase.
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Materiales especialmente escritos por miembros de la institucion. Este tipo de
textos tiene la ventaja de que son relevantes para las necesidades de los alumnos a
quienes van dirigidos y ademas estan disefados especificamente para la
autoinstruccion. La desventaja es la cantidad de tiempo y esfuerzo que requiere su

elaboracion. Se debe tener en cuenta gue cuando se usen no habra un maestro

disponible para apoyar o explicar. [dealmente deberian contener la ayuda e informacion

que un maestro proveeria p 'é/rylo's materiales, es decir, deben ser explicitos y en

un lenguaje que entienda el alumno. Se debe proveer la informacion gramatical o de

significados que pbdrié nece ‘alumno, éste debe monitorear su actuacion usando

respuestas y explicaciones provenientes de los materiales. De acuerdo con Dickinson
(/bid) se debe tomar encuenta las siguientes caracteristicas para el disefio de

materiales.

2.6.3 CARACTERISTICAS PARA EL DISENO DE MATERIALES PARA LA
AUTOINSTRUCCION
Este tipo de materiales, ademas de ser interesantes, variados y claros, deben
tener las siguientes caracteristicas:
« Objetivos claros. Los alumnos deben saber claramente lo que estan tratando de
hacer, esto les ayudara a ’desafroyﬂér ;su responsabilidad por su propio

aprendizaje.

» Lenguaje significativo. Las instrucciones provenientes de los materiales deben

ser comprensibles, esto tiene que yer.Con el nivel linglistico del material y de los
alumnos, asi como el apoyo que se les da para que puedan descubrir

significados; esto incluye ilustraciones, transcripciones de textos hablados,
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resumenes en lenguaje simple, traducciones, glosarios y explicaciones de todo

“tipo.

Variedad razonable en las actividades para intentar satisfacer las necesidades de

d aje Deben ser, vivntiéligible's‘, “se’debe pksar; Ié’iehgua

1deben'_f'ser':"claras, y  simples.. Junto con las

itan saber.como obtuvieron la respuesta correcta.
L "prpg(eso;}Es-impbtién_te para los alumnos sentir que estan

" progresando, de-ahi que se tenga un seguimiento de este proceso.
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. Materiales de referencia.‘Aunque se tengan libros de gramatica y méteriales de

referencna su ent de referencua mas conveniente stempre sera los matenales

de aprendlza A por so se debe poner sumo cuidado en su elaboracu)n

En esta rewsnon ademas de senalar Ias caracterustlcas de la automstruccuon se ‘hizo

alu5|on a |os l|pos de: texto que. se pueden ‘utilizar para la elaboracmn\ de |a umdad

dldactlca. De—ahl la necesudad de hacer una revusnon de la teona referente a la

hnguustlca _el texto.y.de esta manera tener un’ panorama mas ampho en: cuanlo a |os

textos que se pueden utnhzar en este trabajo
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27 REVISION DE LA TEORIA REFERENTE A LA LlNGUiSTICA EL TEXTO

. De acuerdo con van Dijk (1997:9-17), ha habldo muchos mtentos por llegar auna

Imguustlca del ‘texto, esto tiene como fin intentar constrw una gramatica del-texto,

debldo a que existe la presuposicion de que una’ Iengu debe dar'cuenta tanto de los

' enuncnados reallzados mediante las emnsuones de hablantes nanvos asi como de las

: relacnones enire enunciados es decir, de los textos subyacentes a esas emisiones. Sin

embé go el desarrollo de la gramética del texto no ha sido un movimiento unificado, se

hénkl‘l'é\‘/ado a cabo investigaciones en muchos paises desde diferentes puntos de vista.

A estas investigaciones se les considera dentro del campo de la linglistica del texto.
7 Entre estas investigaciones se pueden mencionar las siguientes:

L.a gramatica estructural americana. Zellig Harris y sus seguidores (en Dijk Op
cit) se dieron cuenta de la importancia del analisis del discurso, sin embargo sus
investigaciones resultaron en un andlisis sistematico de - esquemas gramaticales
asignados a las enunciados de un discurso. R ‘

L.a tagménica. Fundada por Kenneth Pike (ehﬁijk Op cit), toma en cuenta todo
el evento comunicativo, no sélo a los enunciados o las emisiones del discurso, para que
sean el objeto de una teoria linguistica.

El estructuralismo checo. Una tradicion europea en cuanto a linglistica.
Algunos miembros de la escuela de Praga, por ejemplo Palek y Danes (eh Dijk Op cit)
han analizado la coherencia entre enunciados, asi como el desarrollo de! analisis de las
funciones del tema y rema en erilj'nciados. '

El estructuralismo francés. Investigadores como Todorqv, Greimas y Bremond
(en Dijk Op cit) quienes se interesaron en el desarrollo de una teoria estructural de la

narrativa.
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La lingliistica alemana. Peter Hartmann (en Dijk Op cit) habfa mencionado que

una de las tareas de la linglistica deberia ser la descripcion estructural del discﬁrso. El

desarrolio en la linglistica del texto en Alemania y en la Unién Soviética’\,r vineilc;:an que el
trabajo llevado a cabo en esos paises ha sido interdisciplinario. ‘

La gramétiea _generativo-transformacional. Centrada principelme.hte, en' las

estructuras smtactucas y semanticas de enunciados, también estudlaba fenomenos

contados entre Ios .temas principales de la primera investigacion de la gramatlca del

texto, tales como la pronominalizacién y la presuposicién. Sin embargo, no»ha »habldo un

estudio ‘sistemdtico para llevar el alcance de la gramatica generativaal ‘vterre‘no,del

discurso.

La lingtiistica funcional. Inspirada en Firth (en Dijk Op c1t) n. trabajos de

antropodlogos lingtistas, Michael Halliday y Geoffrey Leech son Ios ' eprese antes mas
distinguidos. Dentro de esta escuela se investiga el usp de [ cqntextos.

Para Halliday (en Dijk Op cit) los textos constituyen ixhe forma del uso dela vlenggva;'

. Las: dlsuntas escuelas dlreccuones e mveshgamones 1nd|v1dua|es que se

trabajaban :‘con : proyecto ‘pafecidos. Actualmente no hay una direccion principal

especuﬁca enla. |ngun ca"de'l”texto La tendencia general ha sido la de ir'des'de una
elapa mas o menos : estrecha y programética (inspirada en- la gramatica

transformacuona|) a un enfoque mas sustancial e interdisciplinario.
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De acuerdo .con’ Chapman (1987 17- 18) para que el profesor cump|a con sus

tareas adecuadamente necesuta conocer Ia multltud de fac(ores asocuados con el

Ienguaje exutoso y el aprendizaje:para leer:y.escribir: (Ilteracy learmng) !Segun Halhday

(en Chapman'Op cit;17-18) % a su descripcion del Ienguaje tamblen se Ie conoce ‘como

I|ngunst|ca ‘sistémica; . por. que:provienede . un sustema y en este senlndo es una

cua‘l~’esé‘ al
rridentjﬁc“: r
identificad

este se d' arrolla Se Ies conoce con e| nombre de monofuncmnes ‘en donde una

ffuncuonAes_' 2| proceso de aprender a dar sngmflcado. (“learning h_ow to mean"). (Ibid. 20).
Funcion: Ejemplo:
Instrumental: Yo quieru
Regulatoria: Haz como te digo
Interaccional: Yoy tu
Personal: Ya voy
Heuristica: Dime por qué
Imaginativa: Vamos a crear
Representacional: Tengo algo que decirte

TESTS CON
FALLA DE ORIGEN
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En los nifios estas se: dan como monofuncuones pero se conwerten en tres tipos

én,iéf pbf ser-una 'pérte impdrfénte para el

seguimiento de este trabajo de investigacion,

2.7.1 EL COMPONENTE TEXTUAL

La funcion textual describe como se conforma el texto. Hélll_déy V'p'rvop'one que el

componente textual esta formado por tres subcomponentes; el te olt:ars‘tructura

de la clausula, el sistema de informacion que da la distihgi ya dadoy lo
nuevo, lo cual se da por medio de la entonacién- y | ellitercer

componente; estos componentes se encuentran dentro’dé terminado.

La coherencna junto con el registro, forman lo que alliday llama:ia texiura o

textualudad de un texto .Esto se reflere a que un texto .es. mas ue:un colecc:|on de

sin relacmn Un texto, ya sea escnto o hablado'

tiene g,una funcién

5|gn|f|cat«va es una unldad de significado.

CohesuSp_

-* En.este sentido, el significado de un elemento, una palabra, una clausula o aun

un pérrafo completo nb puede entenderse aisladamente. Para que cualquier elemento

TESIS CON
FALLA DE ORIGEY
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sea cohesuvo tlene que estar relamonado con olro para entenderlo por completo En

este. senlldo Halllday (/b '22) hace la' |st|nt:|on enlre cohesnon y unlon coheswa La

pnmera se da cuando s6lo: hay.una:unién;:la‘segunda’ cuando se unen dos puntos

relacnonados cohesivamente.; Existen’diferentes tipos:de uniones cohesnvas las cuales

" se consmleran como partes constitutivas'de la cohesion

< 'Cohesubn léx|ca se refiere a la eleccién que hace el au(or de vocabulario,

< Referencia: se ref ere a los’pronombres,
<+ Sustitucion: uso de palabras como’ on do same, did.

< Elipsis: la palabravo; alabras:no se encuentran presentes pero se

sobreentienden gramas ‘al contexto prevuo del oyente o Iector

Coruuncnones: unldades mguustlcas que permlten mclutr enuncnadOS -

€s son pohe"sivés de manera indirecta,
xp(}é_sari ciertos significados que
en el discurso. A continuacion se
ﬂlncluye ‘una tabla que proponeAHaI‘lida’y ._242-543) para mostrar de manera mas

detallada los diferentes tipos que se mehéyohéron en esta clasificacion.
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Interna o externa |Interna
Adicion: and, Para enfatizar: Expositoria; De comparacion:
and also. Adicién: that Is, | mean, In| Similar:  likewise,
furthermore, other words similarly, in the
Negativa: nor, { In addition, besides same way
and...not Ejempilificatoria: | Diferente: on the
Adicion Alternativa: for instance. thus |{other hand, by
Alternativa: or, or|alternatively contrast
else
Después de
pensario:
Incidentally, by the
way
Simple: yet, { Para contrastar Correccion: Para cerrar:
though, only, but | Admision: De in any case, .in
in fact, actually, as|(significado: either case,
Contiene and | a matter of fact instead, rather, on | whichever way itis
para enfatizar: the contrary -
however, Contrastiva Final - abierto: - in
Adversativa | nevertheless, externa: De palabras: any case, anyhow,
despite this Simple: but, and at least, rather, I} atf any rate,
Para enfatizar: |mean howeverit is
however, on the
other hand, at the
same time
Simple y soélojCompleja y | Temporal Aqui y ahora:
externa: externa: interna: Pasado:
up to now, hitherto
Secuencizl: then, | Inmediata: Secuencial: then,
next, after that, At once, thereupon |next, secondly Presente:
at this point, here
Simultanea: De interrupcion: | Concluyente:
just then, at the}soon, aftera time finally, in | Futuro:
same time conclusion from now on,
Repetitiva: hence-forward
Temporal: | Precedente: next time, on | Secuencial:
previously, before|another occasion first...next Resumir:
that to sum up, in short,
Especifica: next{ Conclusiva: briefly, to resume,
Conclusién: day, an hour later |finally to retumn to the point
finally, at last B
De duracion:
Secuencial meanwhile
conclusiva:
first...then, at{ Terminal:
first...in the end until then

TESI
FALLA

SIS CON
DE ORIGEN
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Causal en | Causal reversa: Condiclonal Respectiva:
general: Simple: (externa): Directa:
Simple: for, because Simple: in this respect, in
so, then, -hence, if ...then this regard, with
therefore : Causal especifico: reference to this
: . Enfatica:
Enfatica: . ’ Razon in that case, in|Polaridad inversa:
consequent/y, . it -‘follows, on: th/s such -an event, | Otherwise, in other
because of this baS/s -’ that being so respects,
: i .~ e aside/apart from
Causal ‘Generalizar: this
“Hlunder the
P o circumstances
for this reason, on
account of this. e
Polaridad
Resultado as a inversa:
result, .5 in ‘| otherwise
consequence
Propésito:

for this purpose,
with. this in mind,
with this intention

Por su pane Holt, Rlnehart y Wlnston (http, 2001) sefalan olras palabras oi‘

frases que muestran una relacnon de causa y efecto sin.embargo, solo se senalaran

aquellas que no se mencnonan en Ia c|avsmcac|on de Halliday:

Accordingly, afféct, tj:éus‘é,feffect, in order that, results in, since, why.

Asimismo, mencionan que existen ciertos verbos que son causativos, esto es,

que dan una relaciéon de causa: En este sentido, Morehead (1978:59, 158) menciona

algunos de ellas, haciendo hincapié en que aungue no son conectores, si nos dan una

idea de causa:

Conlract, create, lighten darken, sharpen, destroy, dissolve, energize, expand,

inflate, make, produce, origin, origination, give rise to, source, descend, motive, impulse,

provoke, induce, emanate.
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Retomando Ias umones coheswas estas forman cadenas dentro del texio,

Hthday nombra conjomlng a Ia manera en que Ias partes de un texto se relacionan

loglcamente y se Ileva a cabo por as'cadenas cohesuvas de con;uncnon Chapman

(1987'25) mencmn ue ia cohesion opera de acuerdo al pnncuplo de presuposicion, el

cua| es Ia manera en que_.se realiza Iapohesnén en los textos

»La cohesioén :tiene:que’ver ‘con la unidad interna del texto. El registro es la
probieda del’ texto’ ue.'ser'\i‘ai‘a lé relacién entre la informacién y la situacién que
préiend'é' describi Exusten tres caracteristicas que se usan para. |dent|f|car el reglstro
> Campo es el tema o actividad del hablante.
% Tenor: se refiere a la relacion entre el participante y la cargar émocionai.

< Modo: se refiere al canal de comunicacién, no sélo entre.un medio hablado o

escrito sino a la eleccidn del papel del lenguaje en la comunicacion.

Van Dijk (1'9,97"27‘ éﬁ}jarla‘ que el significado y la referencia de expresiones
én términos del significado de los grupos de palabras que
plés en términos de las enunciados individuales. A estos

oce como proposiciones. Estos tienen la propiedad de ser

Una oracuon que expresa una proposicidon puede referirse a un hecho.
Con respecto a Ia ico‘herenma van Dijk (1997:39-40) sefala que e! analisis del

discurso es inherentemente interdisciplinario. Las proposiciones expresadas en un texto

se pueden conectar por medio de los participantes, los predicados o las proposiciones

completas, también existen casos en que se necesita una tercera proposicion para
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poder es(ablecer Ia coherencia indirecta entre proposiciones. Esta proposicion ocurriria

en algun momento antenor del dlscurso o de la conversacion; por otra parte, un lector

puede establecer Ia coheren i basandose en las proposiciones de su conocimiento. La

inform_acién contextualqued licar un conjunto de propaosiciones a partir de nuestro
conocimiento del mund ‘
Ahora pasaremos ,é rvé‘\'/vis: Eﬁ(é la formacion del texto.
Van Dijk (/b_id:43 h hjkal‘s',ignificado o contenido del discurso como un
todo, en ddnde :"él, 6 o "s'é‘ hace explicito a través de estructuras
semanticas, Ia‘\”s‘ cual ! héias completas de enunciados; de esta manera

las

introduce - acroestructura, microestructura, macrorreglas y

efalaron anteriormente dentro del madelo interactivo de

éha'dd 2.1 ;3, dentro de los modelos interactivos.

2, 7 2 TIPOS DE:TEXTO

1994.9) enala que se debe tomar en cuenta el género, la

oriehtacién ~tematica structura ’el ',contenido y el estilo de los textos que se

seleccuonan como.unidades d formacmn de la competencna comunicativa en la lectura,

y mencuona una guia para la correcta seleccmn de textos. La tipologia que se menciona

provnene,de-Ambel (1976 y‘,se”evncuentra como apéndice “G” en el trabajo de concurso

de opésiélon dé Garcia Jurado(lbid). .




TABLA 1

FUNCIONES, ACTOS LINGUISTICOS, TIPOLOGIA DE TEXTOS

FUNCIONES (HALLIDAY)

ACTOS LINGUISTICOS

TIPOLOGIA DEL TEXTO

Instrumentales:
para obtener la ejecucion de
accciones.

Para ejecutar acciones:
Ordenar, impedir,
instrucciones.

dar

Cddigos
Reglamentos
Leyes

Manuat de buenas
costumbres
Educaciéon
Proverbios
Publicidad

Regulativos:
para regular
comportamiento de otros.

el

Suscitar emociones.

Lo comico
Lo tragico
El chiste

Interpersonales:
Para establecer ' relaciones
con otros

Dar/recibir informacion

Instrucciones de uso
Horarios

Guias

Catalogos

Avisos

Cuestionaros
Informacion estadistica
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Convencer Fabula
Epilogo
Parabola
Discursos
Articulos de fondo
Manifiestos
Personales; Epistolario
“|Para” hablar de si mismo, Monélogo
especiaimente de Ia | Expresar Poesia
experiencia propia Canciones
Rezos
Heuristica: Reflexionar Cartas a amigos
Para analizar la realidad Argumentar Argumentacion: cientifica,
Valorar tedrica, articulos de fondo,
Juzgar volantes
Ideativa: para construir lo|Imaginativa Fabula
imaginario, para formular|Fantastica Magico surreal
hipotesis de transformacion. | (formulacion de hipotesis) Fantastico




Aventura (utopia)

Para formular hipétesis de
transformacion.

Formulacién de hipotesis

Fantastico
Aventura (utopia)

Representativa:
para presentar la realidad,

Diario

Biografia y cronicas
Relaciones

Epica

Novela

Cuentos

Crénica periodistica

para describirla.

Descripciones literarias
Periodisticas

Técnicas

Geograficas
Cientificas

Tabla 2
TIPOLOGIA DE LOS TEXTOS Y CARACTERISTICAS GRAMATICALES.

Textos descri;'),tivos.

Incremento léxico

Uso del adjetivo

Estructura de ia frase simple
Morfologia del verbo (en indicativo)
Forma adverbial de lugar

Papel semantico del adjetivo
Tipologia de 1a descripcion:
-estruciura 1dégica del verbo
-interaccion logica entre sujeto y objeto
-eleccidon de la unidad descriptiva
-general a particular

-elementos simbdlicos
-composicion de la descripcion
-uso de la descripcion

Textos narrativos:

Morfologia del verbo (el tiempo)
Estructura de ia frase simple
Relaciones lagicas: el tiempo

Tipologia del cuento:

Protagonista (papel!, ambiente)

Funcion narrativa:

Secuencia narrativa (fabula y digresion)

Textos expositivos:

Incremento léxico
Simbologia

Morfologia del verbo
Verificacion de la informacion
Referencia extratextual: propdsito, contexto,

funcion.
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Textos argumentativos:

Estructura de la frase compleja
Interaccion légica: 1a causa, el fin
Incremento léxico: la enciclopedia
Morfologia del verbo (el modo)
Procedimientos anaforicos internos del texto
Presuposiciones

Inferencia relativa al encuadre
Areas semanticas y conceptuales
Tipologia de la argumentacion:
-analisis de la unidad textual
-afirmacién

-informacion y datos

-deducciones

-hipotesis

-juicios de los otros
confrontaciones, refutaciones
secuencias argumentativas:

-el ejemplo, técnica y figura retorica
concrecion y abstraccion

59

Textos oficiales

Incremento léxico
Semantica y sintaxis del verbo: poder y
deber

Referencia extratextual

Registros

Inferencias

La negacidn en funcion afirmativa

Morfologia del verbo (imperativo, infinitivo).

2.7.3 DEFINICION DE TEXTC ACADEMICO

H
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‘Para los fines de esta investigacion, es pertinente sefialar lo que se considera un

texto ééadémico. De acuerdo con Trujillo (2000:46), los textos que se consideran

académicos sirven para extraer informacién novedosa e interesante a partir de éste, por

medio de estrategias de lectura, mecanismos intelectivos o procesos mentales que

permiten activar y explicar el aspecto psicologico de la lectura.

Un componente importante en este proyecto lo constituyen los textos que se

utilizaran para trabajar con el modelo acerca de la causalidad, de ahi su importancia

para incluirlo en el apartado anterior. A continuacion se hara alusion a la teoria de la

causalidad para tratar de determinar su funcionamiento y los puntos que la componen,
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2.8 CAUSALIDAD
2.8.1 ANTECEDENTES DE LA CAUSALIDAD
Segun Carretero (en Pozo 1987: 13), la causalidad es nec';esaria para el cientifico
que elabora teorias, para el amigo que interacciona con un grﬁpo y para el escolar que

pretende resolver un problema.

A pesar de la constante presencua de los problemas cau:ales en nuestro entorno

cotidiano, el conoclmlentok,‘ ca5| completamente inadvertido en

comparacion con otras for omo el ‘conocimiento légico, espacial,

Existéri d

10lo as radlcalmente diferentes de la causalidad que en

termlnos generales se corresponden con |a teoria de la atribucién causal de Kelley y 1a

teorla de Ia causahdad elaborada por Piaget, que comparten con éstas una misma
con"epcmn generalmente implicita, de lo que es la causalidad y de lo que debe
mvestlgarse para alcanzar un conocimiento auténtico de l|a misma. Estas
eplslemologlas se ref‘eren a la teoria empirista y |a teoria racionalista de la causalidad.
(/bid: 25).'

Puede decirse que los estudios y debates de la causalidad comienzan con el

hombre y su interés por comprender el mundo. La primera teoria sistematica de las
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causas se enclentra en la Matafisica de Aristételes. Segln él, existian cuatro clases de

causas

. La causa m enal (el soporte matenal y pasuvo de Ias demas causas)
rma (esencua o cualldad de la cosa).
. La causa efncnente (el agente externo responsable del efecto)

. La t_:ausa final (meta a la que tiende la cosa).

Esta teoria se mantuvo hasta que Galileo propuso que la ca ":'efifcign_te se

convierte en el tipo fundamental de causas, y ésta se vue‘l'\_/e'coﬁdiciéh ecesafia y o

suficiente para la aparicién de algo. Dicha teoria no Idgré‘e)ib ica la'natur

leza de esas’

condiciones que generan las relaciones causales Estas pre

creacion de dos teorias sobre el pensamiento causal, la emplnsta y Ia racnonallsta (/b/d

26-28).

2.8.2 TEORIA EMPIRISTA DE LA CAUSALIDAD

Aunque Malebranche, Locke y Berkeley aportaron a esta teoria, la posicion mas
elaborada y compleja es la de David Hume. De acuerdo con €l, el conocimiento humano
esta constituido de impresiones, que son los datos primitivos recibidos a través de los
sentidos; y las ideas que son copias que la mente recoge de esas impresiones, pero las
ideas aisladas casi no tienen valor; el entendimiento se da mediante la asociacion de
ideas que se rigen por tres principios de unién:

e Semejanza.

e Contigliidad espacial y temporal y,

e« Causalidad.
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causas se encuentra en la Matafisica de Aristdteles, Segun él, existian cuatro clases de

causas:

» Lacausa material (el soporte material y pasivo de las demas causas). -

» lLacausa formaly(esencia o cualidad de |la cosa).

suficiente para varicién de algo. Dicha teoria no logra explicar la naturaleza de esas

condiciones . que. generan las relaciones causales.” Estas preguntas permitieron la

~ creacion de dos teorias sobre el pensamiento causal, la empirista y la racionalista (/bid:

26-28).

2.8.2 TEORIA EMPIRISTA DE LA CAUSALIDAD

Aunque Malebranche, Locke y Berkeley aportaron a esta teoria, la boéicién mas
elaborada y compleja es la de David Hume. De acuerdo con él, el conocimiento humano
esta constituido de impresiones, que son los datos primitivos recibidos a través de los
sentidos; y las ideas que son copias que la mente recoge de esas impresiones, pero las
ideas aisiadas casi no tienen valor; el entendimiento se da mediante la asociacion de
ideas que se rigen por tres principios de union:

s Semejanza.

« Contigtidad espacial y temporal y,

¢ Causalidad.




62

De todas ellas la mas utll es Ia de Ia causahdad Al respecto Hume propone tres

reglas para Juzgar las causas y Ios efectos

. Contlg" 'dad _espacial y temporal la causa y el efecto estan proxumos en el tiempo

‘la causa sucede antes que el efecto.”
constante: siempre que se produce la causa debe producirse el
mpre que se produce el efecto debe producirse la causa.

Sln embargo medlante las reglas de Hume lo que se explica es la covariacion

regular entre.los hechos, no su conexion causal. En este sentido se le ha definido como

la doctrina que niega o prohibe ia validez del nexo causal. En el otro extremo se halla la

" teoria racionalista de la causalidad. (fbid: 27-29).

2.8.3 TEORIA RACIONALISTA DE LA CAUSALIDAD

En el campo del racionalismo no existe una homogeneidad de las concepciones
causales, mas bien se trata de teorias racionalistas de la causalidad. Sin embargo
dentro de éstas se pueden encontrar supuestos minimos que comparten entre ellas.
Una de las respuestas mas contundentes a la teoria empirista proviene de la Critica de
la razén pura de Immanuel Kant de 1781 (en Pozo, 1987:29-31).

Kant, por un lado, coincide con Hume al sefialar que ia causalidad no es un dato

de la experiencia, y por otra parte cree que las impresiones sensoriales no son el origen

del que se deriva nuestro conocimiento ni tampoco una simple reproduccion de
aquellas. Para Kant existen una serie de principios o conceptos que la mente impone

sobre la experiencia; entre estos conceptos o categorias fundamentales se encuentra la
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causalidad.- De acuerdo con Kant el conocimiento es:constructivo y- parte de .unos

“moldes" adecuados ‘para’ producir realidades, siend6la’ causalidad’ uno ‘de estos

moldes.

universalidad de este nexo.

» Constancia: la conexion causal constituye un tipo de ley; constante. Se afirrha

que una misma causa produce de modo necesario el

» Condicionalidad: al tratarse de- una-ley, el nexo_causal hace una afirmacién ="

condicional que postula que si se cumplé.ni 'cﬁierlés condiciones antecedentes,
ocurriran determinados consecuentes.

e Asimetria: se afirma que la relacidén causal es una relacion asimétrica, que
depende de la situacion en la que se da la relacidén causal.

= Productividad o transmisidn generativa: la relacion causal es una conexién
genuina donde la causa origina o produce al efecto. Existe una transmision real

entre causa y efecto que constituye la especificidad del nexo causal.

Estos son los rasgos que definen al causalismo dentro de la teoria racionalista;
las posiciones actuales no se reducen a estas teorias extremas (la teoria del empirismo
y la teoria del racionalismo), pero si son de suma importancia para entender otras

posiciones con respecto a la causalidad en la época moderna.
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2.8.4 LA CAUSALIDAD EN EL SIGLO XX
A partir de la elaboracion de los proyectos de Hume y Kant el tema de la
causalidad se ha mantenido hasta nuestros dias ocupando un Iugar preferente enla
explicacion cientifica. En este sentido, se mencionaran las teorias de.la atribucioén

causal de Kelley y la teoria piagetiana de la causalidad.

2.8.4. 1 LA TEORiA DE LA ATRIBUCION DE KELLEY

/d 34) sefala que su teoria de la atribucion es una teoria sobre
como formu!a Ia gente explicaciones causales, acerca de como responde a preguntas
que emplezan con un “gpor qué?’, su teoria permite ocuparse de ‘dos tipos de
problemas causales distintos, seglin la cantldad de informacton lSanIble para el
suleto: :

. jet ee informacion; procede servacuones aquu se

o ,'encuentra‘entonces ante un problema de configuracion de causas. Kelley
menciona que la persona madura ha adquirido un repertorio de ideas abstractas
sobre la operacion e interaccion de factores causales. Si el sujeto carece de

informacion anterior sobre esa situacién causal, entonces recurre a lo que Kelley
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llama esquemas causales refmendose a ellos como una concepcnon de. la

manera en ,que do ' o mas factores causales mteractuan en relacuon con un

efecto parucula (i dk35-36)

e esquemas

Kelley dlstlngue arios. tip

te nldo mentmco
! las d| |cultades para resolverlos estan muy relacuonadas con sus concepcnones erréneas

o (mlsconceptlons) sobre los fenémenos cientificos.

' 2}8;4.'2 LA TEORIA DE LA CAUSALIDAD DE PIAGET
Para Piaget (en Pozo 1987: 42-44), el estudio de la causalidad req‘qiérye, un
conocimiento previo del desarrollo operaciona! del sujeto, ya que en ia céuséiidad, el

" conocimiento es una construccion que se da a través de la interaccion entre el sujeto y
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el objeto Ia cual se rlge por Ios procesos de Ia asm:lacnon y acomodacmn Suglere que. L

produccton) y~ conservamon A ‘este’

la causalldad conlleva una transformamon ('

que’ es’ unatransformacion’ porque:la causa prodUce‘aIgo y:

respgcto, Plaget ‘sefial

atnbucuon a priori que responde a la ldea ramonallsta de que'la realldad se.correspo

a las Ieyes de.la‘razén:La |mportanc1a de la atnbucnon de los objetos reside'enque en:

’esta'el‘objeto se’;convierte enroperador deja de ser un receptaculo,paswo* e:las,

accuones del sujeto; adquiriendo un papel activo, ya que los objetos pueden resistirse

kceder aI tratamiento operatorio empleado por el sujeto.

Ias teorlas menclonadas

Dentro de su teorla sena|a que se debe ocupar de Ias mteracctones produudas )

entre los aspectos Iéglcos o smtacucos del pensamiento causal es, decir,: eI conjunto de

reglas de inferencia o de relaciones necesarias entre laspanes,:y; los aspectos de
contenido o semanticos, refiriéndose a las ideas o teorias causales sobre la naturaleza

especifica de las transmisiones causales (/bid: 55). El aspecto semantico es muy
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importante en la causalidad, éste posee una naturaleza esencialmente pragmatica,
asimismo se debe considerar el caracter especifico de cada una de las transmisiones

causales.

2.8.5 COMPONENTES DEL PENSAMlENTO CAUSAL

usales que se establecen estan sujetas a
“re leterminadas - por ejemplo, siempre que se
produéén la ‘lguen los mismos efectos — y cada una de esas
llmltacmnes constutuye un: prmcupuo del pensamiento causal, por otra parte, la union de
todos esos prlncnpnos da forma al nexo causal. Los principios a los que hace mencién
Pozo (/bid: 61) son:

«+ Constancia: |as mismas causas se siguen siempre de los mismos efectos.

% Condicionatlidad: la relacion causal no afirma nada sobre fos hechos, sino sobre

las condiciones para que se produzcan esos hechos.
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< Asimetria: las causa y los efectos no son intercambiables, tanto en un sentido

temporal como existencial.

< Transmisién generativa: la causa genera el efecto’ y.no solo:lo precede en el

tiempo.
< Determinismo causal: todo hecho es causado, los principios mencionados se

aplican a todas las situaciones, no solo a las causales.

2.- Teoria o esquema del funcionamiento causal: Un modelo de pensamiento
causal debe recoger las ideas de los sujetos acerca de las transmisiones que tienen
lugar entre los objetos y acerca de los mecanismos que subyacen a esas transmisiones.

Estas 1deas no son aisladas, sino que constituyen un snstema tamblen llamado jerarquia

.de esquemas Estas pueden ser muy elaboradas y expllcttas como Io serla una teoria

c«ennflca e ar lmpllcna en la conducta de un s jeto; lo- qu se’convnerte en una

"teona' en accion’ Lo que haria errénea & una teoria eria u f; cy:tual,} elv cual

ido es ,co’nveniente

,senalar las diferencias entre los sistemas de expertos y novatos, que serén explicadas

en el inciso 2.8.6.

3.- Conjunto de reglas de inferencia: Nos permiten determinar qué factores
resultan relevantes e irrelevantes en la produccion de un hecho en cuestion, éstas
constituyen estrategias de decision para comprobar vinculos causales probables. Nos
proporcionan indicios factuales que contrastamos con nuestras ideas o esquemas al
respecto para alcanzar posibles soluciones; por ofra parte, en problemas de la vida

cotidiana también hacemos uso de las reglas de inferencia que nos guian hacia una
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blusqueda selectiva de informacion relevante. Aunque existe la posibilidad de que éstas

reglas induzcan inferencias contradictorias entre si, poseen U a naturaleza

probabilistica por lo que se justifica de esta manera su subordnnacnon a'las 'eorlas‘

causales. Las reglas aumentan su fiabilidad cuando se conwerten el pgn}samlento,

de los expertos, en reglas metddicas. La mayor parte de l

mencionaron en la teoria empirista enunciada por Hume (Vid:
empirista de la causalidad). A continuacion se muestra la relacnoyn entfeyestas reglas'y

los principios causales de los que se derivan:

‘ Principio Regla de inferencia Teoria

Constancia. Covariacion. La misma causa se sigue
siempre de los mismos

efectos.
Asimetria: Contigtiidad temporal. La causa precede o0 es
simultanea al efecto.
Condicionalidad. Covariacion multiple Un mismo hecho puede tener
(condicional). mas de una causa distinta.
Transmision generativa. Contigiidad espacial.- La causa transmite algo de si
Semejanza. misma al efecto.

2.8.6 LA ORGANIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS EN SUJETOS EXPERTOS Y
NOVATOS

Con anterioridad se ha hecho alusién a las caracteristicas y diferencias entre
expertos y novatos, pasaremos por tanto a sefialarlas en este apartado. Pozo (/bid: 135)
senala los siguientes presupuestos acerca de ellos:

«» La diferencia experto/novato es basicamente una diferencia de conocimientos y

no de procesos basicos o capacidades cognitivas.
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< Esa d|ferencua de conommlentos es’ tanto cuantltatlva como cuahtahva los

expertos no solo saben més que los novatos sino que,tuenen orgamzados sus

conocnmlentos de forma dlstmta

T La pernma es un efecto de la practica acumulada es un efec »erl‘ aprendizaje,

2.8.7 TIPOS DE CAUSALIDAD

De acuerdo con Holt (Op cit), existen patrones en la estructura de édsa y efecto; en

donde las explicaciones estan organizadas en este tipo de relacionés, ias cuales se
pueden enfocar en las causas, en los efectos o en cadenas causales:
*+ Si se enfoca en los efectos, se pueden identificar y explicar varios efectos que
resultan de una causa.
o S| se enfoca en las causas, entonces identifica y explica varias causas de un
afecto, |
<. Si se trata de una cadena causal, se identifican y explican muitiples causas y

“efectos.
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También menciona que Ia unlén entre Ia' causa y. el efecto a veces es muy obvia.

Como se senalo con anlenorldad exnsten conectores y frases que claramente nos

indican que se trata de una causa o de un efecto En otras ocasnones la causa no es

obvia," por lo que se hace uso de Ias reglas de nferenma que se sefalaron en el

aparlado 2.8. 5

Con base en lo hasta aqui expuesto St Iaboré' un modelo instruccional para el

aprendnzaje de la deteccnon y comprensnon de las relacnones causales, que se presenta

a contmuacnon
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flos Iectores xpertos hacen uso tanto de los procesos de alto nivel (los cuales lmphcan

CAPIiTULO 3

3 PROPUESTA DE ELABORACION DE UN MODELO INSTRUCCIONAL DE LA

CAUSALIDAD

Como se menciond en el capitulo 1, la comunidad que opta por tomar los
examenes extemporaneos que se ofrecen en Acatlan presentan dificultades para
resolver el ejercicio correspondiente a las relaciones causales. Por este motiv’o é] v
presente trabajo tiene como principal proposito la elaboracion de una unidad di’déé_t,yik

que proporcione a los alumnos las herramientas necesarias para comprender\ las

cadenas causales que se presentan con mayor frecuencia en textos académicos.

el uso d 'sus conocimientos previos para interpretar la informacion que encontraréan en

un texto) -asi como de los procesos de bajo nivel (que requieren el procesamiento del

'lenguaje). Asimismo la unidad esta elaborada bajo los preceptos constructivistas,

mismos que fueron descritos anteriormente. (Vid apartados 2.4, 2.4.1, y 2.4.2).
A este respecto, como sefiala Diaz Barriga (Op. cit.:15-17) el alumno participa

activamente en su aprendizaje al seleccionar, organizar y transformar la informacién

72
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que recibe; el alumno alcanza ~Io ahterior al atribuir ‘un significado, construir una

representacnén mental o elaborar modelos para expllcarse el conocimiento nuevo.

En aste senlldo Ausubel (en D|az Barrlga Ibid) menciona que para que se dé un

aprenduzaje sngnlftcatlvo la mformactén nueva se debe relacionar con los conocimientos

Yy experlenmas -previas;:De acuerdo con Notoria (en Diaz Barriga, /bid:24) esle

acilitar medlante el uso de puentes cognitivos como los mapas

aprenydlz,aje se pued

la informacion

los alumnos que toman los examenes

e del mismo material. En este sentido, las instrucciones

dldactlca Mendoza (en Trujillo, 2000; 86-92) recomienda los ejercicios pretextuales, los

textuales y Ios postextua|es
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Los ejercicios pretextuales tratan de formar y dirigir los mecanismos psicolégicos

de la lectura, explicando los significados de las palabras nuevas, de los fendmenos

gramaticales y las estrategias de lectura a aprender.

EJERCICIOS PRETEXTUALES E INDICADORES DE PRODUCTO

Asociar el significado con la palabra impresa.

Visualizar imagenes claras, objetivas y univocas (en forma
secuencial y paralela) que corresponden a la palabra para que el
alumno asuma una actitud hacia el texto.

Discriminacion entre palabras con pronunciacidn y forma similares.
Verificar la funcion de la palabra por medio de su’ significado
polifuncional (distribucion del enunciado).

Reconocer palabras aisladas por la connotacién que tienen en la
cultura meta (no por equivalentes).

Contrastar significados por sinonimia y antonimia.

Buscar elementos familiares en una palabra.

Cambios de sufijos y prefijos para procesar los significados de las
palabras.

EJERCICIOS PARA LA COMPRENSION DE LEXICO: INDICADORES DE
PRODUCTO

Identificar categorias gramaticales. La percepcion que se

Evitar el uso de un metalenguaje. produce durante la

muestra del fenomeno
gramatical o unidad en el
nivel léxico (morfosintaxis)
como parte de un
enunciado. La
demostracion se realiza de
forma oral y escrita
(grafica).

EJERCICIOS PARA FACILITAR LAS HABILIDADES

FONETICAS:

INDICADORES DE
PRODUCTO

Dar los puntos de articulacion de {os sonidos dificiles.
Dar los sonidos de diferentes letras mezcladas.

Mostrar los patrones de las consonantes que no suenan.
Mostrar los patrones de las vocales que no suenan.
Ensenar patrones de pausacion.

Leer en voz alta con expresion.

La imitacion, que es la
reproduccién del hecho
que se estudia en forma
oral y escrita después del
profesor (o grabadora) a
partir del mapa operativo.

EJERCICIOS , QUE AYUDAN A LAS TAREAS DE
COMPRENSION AUDITIVA:

INDICADORES DE
PRODUCTO

Escuchar un texto grabado para que los alumnos [o sigan con los
ojos.

Escuchar palabras grabadas para distinguir las que se usan en el
enunciado.

Escuchar una palabra y tratar de predecir su escritura.

La observacion, que es la
lectura (en voz alta y para
si) del material lingUistico
en diferentes formas vy
contextos.

SISCON |
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EJERCICIOS QUE FOMENTAN EL USO DE LA INFORMACION
NO TEXTUAL:

INDICADORES
PRODUCTO

DE

Leer encabezados (titulos, subtitulos, introduccién, puntuacion,
elementos tipograficos e iconogréficos para determinar el
contenido del texto, no el tema).

Dar una lista de titulos para que los alumnos los relacionen con
resumenes o subtitulos.”

Predecir el posible contenido de un libro mostrando el indice, un
resumen o subtitufos del mismo.

Presentar mapas, tablas diagramas, gréficas e ilustraciones para
predecir el posible contenido de un texto.

Relacionar material grafico con textos.

Poner en orden los diagramas o ilustraciones de acuerdo con el
texto.

Entregar un texto y un diagrama incompleto para que el alumno lo
termine.

Proporcionar un texto y un diagrama que no se corresponda
totalmente con el texto para que el alumno haga los cambios
correspondientes.

Mostrar un texto y varios diagramas para elegir el correcto.
Completar el esqueleto de un texto por medio de un diagrama.

La transposicién, que es
el entrenamiento en la
percepcion del hecho de
la lengua, pero en esta
etapa la atencion se
dirige no solo hacia el
hecho que se estudia,
sino hacia otros.

Mediante este
procedimiento se
comprueba la estabilidad
del habito de utilizacion
del fenémeno lingtistico.

1 EJERCICIOS QUE FACILITAN
ESTRUCTURAL DEL TEXTO:

LA COMPRENSION

INDICADORES
PRODUCTO

DE

Sustituir un enunciado por parrafo por un sinénimo o un parrafo
que transmita un significado similar pero no igual.

Dar enunciados compuestos para que el alumno haga varios
simples y viceversa.

Formacion y explicacion de vocabulario potencial (unidades 1éxicas
que no existian en la experiencia lingtiistica del estudiante) a partir
de la regularidad de su afinacion, similitud con una palabra en la
tengua matema o por contexto.

Buscar la explicacion (no la definicion) de las palabras nuevas.

La utilizacion, que es el
entrenamiento previo a
la conformacion de
enunciados con el
material estudiado.

Este tipo de ejercicios prepara a los alumnos para que se ubiquen en el contexto
de aprendizaje de los contenidos linguisticos.

Los ejercicios textuales establecen el nivel de extraccion de la informacién y el de
las operaciones intelectuales. Contribuyen con las siguientes estrategias y tacticas de

instruccion que permiten alcanzar el objetivo de aprendizaje.

Wi




EJERCICIOS TEXTUALES E INDICADORES DE
PRODUCTO

'EJERCICIOS QUE FACILITAN LA INFERENCIA LEXICA:

INDICADORES DE

Pedir a los alumnos que sustituyan grupos de palabras sefaladas o
resaltadas en el texto por una sola.

Pedir al alumno que exprese en dos o tres enunciados, la
informacion nueva que obtuvo de la lectura del texto.

Utilizar enunciados o textos que contengan palabras inventadas
para reemplazarias por las correctas.

Sugerir palabras que pudieran terminar un enunciado.

Aprender a ignorar las palabras dificiles. i

Dar un texto en el que se omitan palabras y pedir al alumno que
conteste preguntas basadas en él.

Pedir a los alumnos que solo busquen el significado de un numero
dado de palabras que ellos consideren necesarias. Enseguida, dar
preguntas que requieran de palabras clave para poder responderlas.
(Si eligieron las palabras correctas podran contestar el ejercicio).
Dar enunciados con palabras de significados poco familiares y pedir
a los alumnos que seleccionen el significado mas acorde al
contexto.

PRODUCTO

Encauzar la
atencion de los
alumnos hacia la

aprehension de la
informacion del
texto y su
procesamiento de
sentido

presentando sobre
todo informacién
relevante y
aclarando una idea
a la vez sin
sobrecargarlo con
datos secundarios.

EJERCICIOS QUE AYUDAN A LA COMPRENSION GENERAL DE

INDICADORES DE

Encontrar las acciones (verbos) y su relacién con el realizador
(sujeto) y el receptor (ohjeto).

Localizar las frases preposicionales y preguntar cémo encajan en la
estructura del enunciado (minimo comunicativo)

Dar un texto sin referentes y pedir que se llenen los espacios vacios.
(Dar los referentes omitidos en desorden para colocarlos en los
espacios correctos).

ELIPSIS

Reconocer que faltan elementos en el enunciado.

Colocar la informacion que falta en las enunciados.

Pedir a los alumnos que expandan las enunciados donde haya
elipsis.

Dar un texto expandido para que
correctamente.

COHESION LEXICA

Hacer preguntas que ayuden a los alumnos a darse cuenta de que
hay términos diferentes que tienen el mismo referente.

Dar varias opciones de palabras que contengan el mismo referente:
avion, nave, aeroplano.

los alumnos lo formen

UN TEXTO: PRODUCTQ
COHESION Desarrollan las
Encontrar referentes y decidir a qué o a quién sustituyen. estrategias y
Reescribir enunciados quitando y, pero, o. tacticas

Encontrar los nominadores o sustantivos y quitar cualquier palabra | (operaciones y
que pertenezca a la frase nominal. acciones)
Identificar nominalizaciones. necesarias para

abarcar el sentido
del texto.

Forman el proposito
de orientacion
comunicativa de la
lectura en funcion
de su utilidad
social.
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Los ejercicios postextuales deben asegurar el control de la comprension de lo

leido.

EJERCICIOS POSTEXTUALES E INDICADORES DE

Dar un texto en forma de esqueleto con la descripcion del contenido de'los
parrafos y éstos en desorden para que el alumno los arregle.

Dar un diagrama y un texto con parrafos en desorden para que los alumnos
los coloquen en el orden correspondiente.

Arreglar los enunciados de acuerdo con una estructura dada: contraste,
adicion, causa, efecto, etc.

Dar al alumno varios conectores en desorden para que los coloque en los
parrafos correspondientes. '

Colocar los parrafos de acuerdo con los subtitulos o resimenes dados por
los alumnos.

Pedir al alumno que formule una o varias preguntas relativas a bloques
importantes de parrafos.

Dividir en bloques la informacion en enunciado topico, detalles de apoyo,
parrafo dependiente de parrafo e ideas principales para llegar a la idea
central del texto.

ORGANIZACION DE ENUNCIADOS EN PARRAFO

Dar parrafos con las enunciados principales omitidas, pero sin dejar el
espacio, para que el alumno las coloque en su lugar. Dar un parrafo con
todas las enunciados en desorden para que el alumno las ordene. Dar
parrafos o fragmentos de un texto y preguntas para que en equipo los
alumnos las contesten, resuman y reporten para poder ordenarlo en una
secuencia logica. Dar un texto con parrafos separados entre si y enunciados
en desorden al final del mismo para que ios alumnos las correlacionen y
ubiquen en el lugar adecuado.

Pedir al alumno que elabore un plan de desarroilo del texto, el cual le servira
de apoyo para preparar un resumen del mismo.

PRODUCTO
EJERCICIOS QUE FACILITAN LA COMPRENSION DE 1.A COHERENCIA | INDICADORES
TEXTUAL: DE PRODUCTO
ORGANIZACION DEL TEXTO EN PARRAFOS. Garantizar el

control por parte
del profesor no
sblo del éxito en
el procesamiento
de la informacién
factual y de
sentido, sino del
grado en que los
estudiantes han
concientizado |a
intencion del
autor.
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EJERCICIOS PARA INFERIR Y ENCONTRAR LAS IDEAS PRINCIPALES

Dar un texto y pedir al alumno que escoja la informacion que considera
necesaria para la comprension global del texto.

Lo mismo que arriba, pero el alumno tiene que sefialar la informaciéon que
estd implicita (no explicitada en el texto).

Leer el primer parrafo del texto y discutir qué esta haciendo: generalizando,
comenzando una historia, ejemplificando, etc.

Después de leer el primer parrafo pedir al alumno que infiera la idea general
del texto.

Leer el Ultimo parrafo y determinar de qué se pudo haber hablado antes.
Pedir al alumno que identifique los detalles que apuntan a la idea central del
texto para confirmar o refutar los enunciados de causa efecto.

Llegar a conclusiones después de leer ei texto.

Con este tipo de ejercicios postextuales se pretende asegurar el control de la
comprension que el alumno tiene del texto. De esta manera podremos asegurarnos que

existe una comprensién del texto.

3.1 APLICACION DE LA TEORIA EN UN MODELO INSTRUCCIONAL PARA LA
CAUSALIDAD

Antes de comenzar de lleno a trabajar con los ejercicios de la unidad didactica,
se le dan al alumno algunos consejos practicos para que pueda concentrarse en la
tarea a desarrollar, algunos de ellos pueden ser muy obvios como lo seria el tener a
mano los articulos de papeleria necesarios para trabajar, un medio ambiente que no le
ocasione distracciones, efc. De esta manera podra lograr una mayor concentracién
cuando trabaje con la unidad didactica. En seguida se presenta el indice de la unidad
para que vea las partes que la conforman.

La unidad estd conformada por varias secciones; en la primera parte se le

presenta el modelo que esta constituido por la explicacion acerca de las relaciones
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causales y del Iéxico y los coneclores que Ie pueden ayudar a |dent|f|car|as asi como

algunos ejemplos que marcan la causalldad v, que encontrara a lo Iargo de Ia lectura

del texto.
En la segundase preSénté: ‘un mapa’conceptual:par:
reconocer los dos tipos de r'é_]a’ciprnes ;delfbcausalldad‘que'-emsten‘y co_mvol.yl_levaar a:_ca‘bo
esta tarea, L k S R
La siguie'n‘tef seccyié'n’pr.’esenta una secuencia qe iejefcibciosﬁeh donde p}imero se

le da al alumho'hh’ ejémplo de solucién para quelo siga paso por paso a fin de que

adqulera Ia estrategla de identificacion de relaciones de causalidad.

Una vez termlnados Ios ejercicios mencionados, contintia la lectura del texto para

que el alumnovpracthue eI reconocnmlento de las .relaciones causales durante el

A termmo de ios ejercicios se recapitula la informacion por medio de una tarjeta

dekeskt’utiilo‘:'qUe permita al alumno reflexionar sobre los problemas que encontré durante
el trabajo con la unidad.

La unidad finaliza con un organizador de autoevaluacion para que los alumnos
hagan anotaciones acerca de! trabajo que realizaron, los aciertos y las fallas que
tuvieron al resolver los ejercicios y reflexionen sobre la eficacia de su trabajo para la
solucion de los ejercicios presentados en la unidad didactica.

Se proporciona al alumno la clave de respuestas de los ejercicios para que |I<=;ve

a cabo una autovaloracion de su trabajo.

e LW Y
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Cada seccion ha sido nombrada para que el alumno |a identifique faciimente. La

nomenclatura de éstas se presenta al inicio de la unidad.
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CONTENIDO DE LA UNIDAp

NOMBRE EN QUE CONSISTE

Bienvenida Se te dan algunas consideraciones generales para que
trabajes mejor con la unidad.

Destino Te mencionamos lo que lograras al terminar la unidad.

¢Dime qué es?

Se te da una explicacidén acerca de las relaciones causales.

Dime cémo. Se presenta un texto donde se muestra paso a paso como
puedes trabajar las relaciones causales.

iA leer! Se presenta el articulo para que lo leas por tu cuenta.

Es tu turno Aqui encontraras algunoswejerr:icio-s para que practiques lo

que aprendiste.

iAceptas el reto?

Resolveras algunas preguntas para verificar tu comprension

del texto.

¢, Qué aprendiste en el
viaje?

Encontraras las respuestas para que puedas saber qué tan

bien hiciste tu ejercicio.

Itinerario de vuelo

Te presenta un resumen sobre el uso de las relaciones

causales.

Reflexiones sobre el

viaje

Esta seccién es para que puedas llevar un registro de tu

progreso.

TESIS CON |
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BIENVENIDA

Esta unidad drl'da'ct'ica es para ti y antes de que empieces a trabajar con e||a te’

recomlendo que tengas a la mano los siguientes articulos y cualquuer otro’ que

conSIderes necesarlo para comenzar a trabajar.

S -"Lap|z y pluma

e 'Goma y: sacapuntas
‘ los'n cesntas

trabaj ndo por, p: Trata de buscar un lugar de trabajo en donde te snentas comodo . :

‘y‘COn.disposiciéri para el,estudlo en donde.haya el-minimo de .dlstractores como 1o

serlaAIa television. 7De esta manera tu atencmn estara enfocada a la resolucién de la

tarea

" Por ultimdr ieiaeéeo mucha sLlerte y que disfrutes trabajando con esta unidad

didactica




Pl O
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DESTING

Al terminar ia unidad didactica,
podras reconocer e interpretar las
relaciones de causa-efecto que se
encuentran en un texto. Esta es una
de las habilidades mas preciadas
por un buen lector ya que permiten
interpretar la intencion de un autor y
su forma de concebir el mundo.

S8
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OIME QUE Es)>

relaciones caygales

Las relaciones causales, -también llamadas cadenas causales o causalidad- son

aquellas que marcan la interaccion entre una causa y un-efecto. Las causas son

eventos que generan sucesos intimamente relacionados‘ con,éstas; por ejemplo:

CAUSA

EFECTO

Debido a las fuertes tormentas que han

azotado al municipio de Cugjimalpa....

se han repo:tudo un: gran nimero de

inundaciones.

En las relaciones causales no necesariamente aparece la causa primero:

EFECTO

CAUSA

Se han reportado un gran ndmero de

inundaciones...

debido a las fuertes tormentas cue han

azotado al municipio de Cuajimalpa

CAUSA:
Estoy aqui
para
acompafiarte.

EFECTO:
Aprenderemos
juntos!!

FYANIQ (‘l(
\n.u) .H-‘

™ :
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En ocasiones hay encadenamientos de causa-efecto-causa-efecto, por ejemplo:

EFECTO

CAUSA CAUSA EFECTO
Las fuertes Huvias | inundaciones Las inundaciones | Aislamiento en varias
ocasionan provocan ' partes del municipio

Las relaciones causales se encuentran en todo tipo de textos iy ison

fundamentales para comprender antecedentes y consecuencias de: |os: hechosﬁ"

presentados en los mismos. Podemos reconocer las relaciones causales por; medio

de los conectores de causa o efecto y por medio de algunas palabras qué” témbiéh )

indican causalidad.

Dentro de los conectores que nos indican causa podemos sefalar:

.as, ‘because of,” because, due to, etc.

Dentro de los conectores que nos indican un efecto podemos encontrar:

Ahhl! No sabla -
que habila
diferentes
palabras para
mostrar causas y
efectos

rise to, accordingly, etc.

as a consequence, as a result, consequently, for that reason, give

También las palabras de accion (verbos) nos indican esta relacion; como

ejemplos podemos mencionar:

cause, result, affect, contract, create, dissolve, energize, expand,
inflate, lighten, make, produce, origin, origination, source, descend,
motive, impulse, induce, emanate, impact, etc.
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Y por Gltimo tenemos algunos nominadores que también nos pueden ayudar a

reconocer |as relaciones causales:

consequences, origin, cause, effect, etc.

Nominadores?
LY esocon qud
8 coma?

menciona:los: tipos:decausalidad qle- te buedes encontrar, es decir de causa o de

e.causalidad estan‘ divididos en tres partes, que son las diferentes

iQué buenol A mime
pustan fos mapas

conceptuales pofgue
me ayudan a entende:
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RELACIONES DE
CAUSALIDAD

DOS TIPOS:
CAUSA EFECTO
REPRESENTADOS POR
1 ) T p
PALABRAS DE PALABRAS DE
ONECTORES MINADOR ONECTORES

CONEC ACCION NOI €S Ci ACCION NOMINADORES

{ |
Por ejemplo. Por ejemplo: |Por ejemplo Por ejemplo; Por ejemplo: Por ejemplo:

due to. because of cause. create origin. source as atesult, affect result,
. ‘consequently

‘M TRSIS COR
FMLA nr “L‘"‘m,}
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A continuacién vamos a trabajar con un fragmento del texto The effects of global

warming_acerca del calentamiento de la tierra, para que podamos observar como funcionan
los conectores y fas palabras de accién que muestran causa o efecto.

Lee el texto y pon atencién a las palabras o conectores que nos indican causa o efecto,

& R

Encontrarés subrayadas las palabras que muestran causas y enmarcadas las que {SL';T"P
)

sefalan efectos. No utilices el diccionario en esta parte, sélo trata de ubicar estas

palabras dentro del texto.

Entonces
Traje mi diccionano
pars nadal?

One of the most current and widely discussed factor which could the uitimate
end of existence of Earth and man is global warming and its devastating [effects]
Scientists have asked how fast the Earth is heating up, and how the warming on
Eartﬁ may crops and climatic conditions. Several current trends clearly
demonstrate that global warming is directly on; rising sea levels, the melting
of icecaps, and significant worldwide climatic changes. This paper will discuss the
degree of destruction caused by global warming, contributing factors to warming, and
finaII"y, discuss what we can do to decrease the current rate of global warming. | would
'also liké to present opposing viewpoints to the of the warming process. in my
understanding, global warming represents a fundamental threat to all living things on

earth,

TESIS CON
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Una vez que hemos leido el texto, podemos darnos cuenta que existen algunas
palabras que denotan una relacién de causa efecto. Al marcarlas podrdas recordarlas e

interpretarias cada vez que las encuentres de nuevo.

Ahora vamos a separar los enunciados que muestran estas relaciones para poder
analizarlos y de esta manera identifiquemos las causas y los efectos. En el primer enunciado

tenemos:

One of the most current and widely discussed factor which could lead to the
ultimate end of existence of Earth and man is global warming and its devastating
effects.

En este enunciado, Lead to es el efecto, que es el fin de la existencia de la tierra y el
hombre, pero no se ha mencionado cudl es la causq, esto se indica a continuacién:
Is_global warming, es decir, el calentamiento global va a provocar el fin del planeta. En este
caso, primero se presenté el efecto y luego la causa. Al final de ese enunciado encontramos el

nominador effect que indica que global warming es la causa que genera efectos devastadores

que serén enumerados posteriormente en ef texto. Como ya vimos, la causalidad se encuentra

lq,%

'p;"!ﬁﬁ

. r..i‘

encadenada,

Que ben!*!
Eston

entembiendo v s
dicchnn e,

En la siguiente oracién encontramos los efectos ya mencionados, los cudles estén

afectando a las cosechas y a las condiciones climéticas

the warming effects on Earth may affect crops and climatic conditions.
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FALLA DE ORIGEN




92

En la siguiente oracién encontramos una palabra que muestra los efectos
provocados por el calentamiento sobre los mares, los efectos son: el aumento del nivel del mar,

el derretimiento de las capas de hielo y cambios climéticos.

Several current trends clearly demonstrate that globa! warming is directly

impacting on; rising sea levels, the melting of icecaps, and significant worldwide

climatic changes

o

[0, == Entotrees ¢l
calenamicnto de 1a ticrra
Jes ha causi de los
cambios climiticos?

Continuando con este andlisis, en la siguiente oracién encontramos caused by lo que nos

sefala que algo estd causando destruccion.

This paper will discuss the degree of destruction caused by global warming,
contributing factors to warming, and finaily, discuss what we can do to decrease

the current rate of global warming.

La destruccién (efecto) es causada por el calentamiento global.

Por tltimo encontramos la oracién:

I would also like to present opposing viewpoints to the effects of the warming

process.

TESIS CON
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Aqui se mencionan los efectos del proceso de calentamiento; aqui debes tener cuidado
porque el autor ya no se referird a los efectos estudiados, sino a otras opiniones contradictorias
opposing view points aportadas por otros investigadores.

Nota: el autor presenta dos puntos de vista sobre los efectos del calentamiento de la
tierra. Esto se debe a que él esta utilizando un estilo argumentativo con el proposito de
explorar varias dimensiones del tema.

1. Una vez que terminamos de seialar las causas o efectos que encontramos en este

fragmento, vamos a llenar la siguiente tabla sefalando si la palabra es conector, palabra de

-
it
i
Fiveonat
e ]

L]
[ 4
T

accién o nominador, y mencionando la relacién causal.

ol

Qe buenotit
Ya me fucieron

Ia taren "t _} 3
Parrafo | ;:,_3 ]
Tipo de palabra Relacién causal A que relacién causat se refieren.
causal. que establecen.
lead to (verbo) Efectos El final de la existencia del hombre y 1a
tierra.
Effects (sustantivo) Efecto Efectos devastadores del calentamiento
global.
Effects (sustantivo) Efecto Efectos del calentamiento.
Affect (verbo) Efectos Las condiciones climaticas y las cosechas.
Impacting (verbo) Efectos Aumento del nivel del mar, el derretimiento
de las capas de hielo y cambios climéticos.
caused by (verbo) Causa Calentamiento global.
Effects (sustantivo) Efecto El proceso de calentamiento.
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Ahora vamos a leer el siguiente texto para que localices las relaciones causales en éste.

Recuerda seguir los pasos que se sefialaron en el ejemplo que trabajamos, de esta manera

podras identificarias con facilidad. Conforme lees, llena la tabla que se encuentra al finat de!

texto.

THE EFFECTS OF GLOBAL WARMING

“Global warming will be the greatest environmental challenge in the 21st century."
- Vice President, Albert Gore.

One of the mast current and widely discussed factor which could lead to the
ultimate end of existence of Earth and man is globa! warming and its devastating
. Scientists have asked how fast the Earth is heating up, and how the
warming on Earth may crops and climatic conditions. Several
current trends clearly demonstrate that global warming is directly impacting] on;
rising sea levels, the melting of icecaps, and significant worldwide climatic
changes. This paper will discuss the degree of destruction caused by giobal
warming, contributing factors to warming, and finally, discuss what we can do to

decrease the current rate of global warming. | would also like to present opposing
viewpoints to the of the warming process. In my understanding, global
warming represents a fundamental threat to all living things on earth.
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1 7ESh
« WHAT IS THE "GREENHOUSE EFFECT" ALL ABOUT?

.

It is important to understand and discuss the significance of global warming.
Global warming is also known as the "Greenhouse effect". The "Greenhouse
Earth" is surrounded by a shield of atmospheric gases, rather than a glass or a
plastic cover. The air that makes up our atmosphere consists primarily of nitrogen
and oxygen molecules (N2 at 78% and O2 at 21%). A targe number of "trace
gases” make up the remainder of air's composition. Many of thesé including
carbon dioxide (CO2) and methane (CH4) are the so called "greenhouse" gases.

if you have ever felt the piercing cold of the clear winter n| ht sk ‘ and wondered

' 'ultraVlolet regions with relatively short wavelengths Of (he g'hi"_that strikes

‘the earth, about 70% is absorbed by the planet and ‘its atmos ) _ré! ';While the

other 30% is immediately reflected. If the earth did not re-radiate most of this
newly absorbed energy back into space the world would continue to get warmer.
Instead, an energy balance is maintained.

The earth is about 60 degrees Fahrenheit (33 degrees Celsius) warmer than it
would be if it did not have the atmospheric blanket of greenhouse gases and
clouds around it. Clouds and greenhouse gases keep the earth warm. Once
warmed, their molecules then radiate a portion of this heat energy back to earth.
creating more warming on the surface of our planet. It is this radiation which
causes atmospheric gases to move back to earth that scientists call the
"greenhouse effect”.
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IV. Carbon dioxide (CO2) gas generated by man's burning of fossil fuels and the
forests is responsible for about half the greenhouse gas warming. Other gases
(CFCs, methane, nitrous oxide, tropospheric ozone) are responsible for the rest.
Increases in all these gases are due to mankind's explosive population growth
over the last century, and increased industrial expansion. Approximately 80% of
atmospheric CO2 increases are due to man's use of fossil fuels: oil, coal, and
gas. These petroleum-based energy sources first came into use with the burning
of coal. Since 1945 petroleum consumption has increased dramatically, due in
large part to increased usage of automobiles worldwide, and the substitution of
mecha_nized farm machinery for animal power. "Mankind is in the process of
COhducting a major, unintentional experiment, that of feeding back into the
a"t\'mosbphere in a short space of geological time the fossils fuels that have sliowly
acCumulated over the past 500 million years."

. ) £ Tan paxquite
tiemper? L tiersa

existe hace 4300
millones de anos

V. In 1958, écientists began to measure carbon dioxide levels in the atmosphere.

‘ The site 'selected for these measurements was on top of the voleanic mountain of
Makurja‘ Loa, in Hawaii. CO2 measurements at the Hawaiian site have continued.
The instruments show the level of CO2 has been steadily increasing (about 0.4%
pér year) from a level of 315 parts per million (ppm) in 1958 to 353 ppm in 1990.
Clearly, Earth's natural mechanisms for absorbing CO2 from the atmosphere
cannot handle the large quantities of CO2 being added by modern man.
Scientists believe nearly 1/2 of the CO2 being emitted each year remains in the
atmosphere, while the rest is being absorbed by trees and the oceans. As a_

result, CO2 measurements show a continuing build-up of CO2 greenhouse gase$ =T

in the air, gases that will eventually lead to more global warming.

-

A ver, ya me perdi...
¢ Cual es la causa
del aumento de
gases invernadero?
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1. Conforme leas tu texto, llena la siguiente tabla con la informacién que se te pide.

Parrafo. | Tipo de palabra J[Relacion causal | A que relacién causal se refiere.
causal. que establece.
1. 1. 1.
]
2. 2. 2.
1.

EESE RN
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Aceptas el reto’

2. Ya que terminaste de trabajar con el reconocimiento de las relaciones causales, dime

sl la informacién que se presenta a continuacion se corresponde con el texto o no.

Puedes sentir el efecto invernadero durante la noche. Si.. .. No

La tierra se mantiene caliente debido a los gases del

efecto invernadero y a las nubes. Si No

El diéxido de carbono (Co2) ha aumentado debido a un

incremento en la expansion industrial. RET - .~ No

Gases como el metano y el oxido nitroso entre otros, -

han contribuido a generar mas didxido de carbono. “Si No

Hay un constante crecimiento de Co2 debido a que

cerca de !a mitad de éste permanece en la atmosfera. Si No

3. De acuerdo con el texto, completa los siguientes enunciados:

1. La sustitucion de maquinaria mecanica para las granjas ha:

2. La energia que se irradia en las regiones visibles y ultravioletas son causadas por:
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]¢Que aprendiste en.
el viajg?

1. Puedes revisar las respuestas al ejercicio que trabajaste para el reconocimiento de las

relaciones causales a continuacion.

Parrafo. Tipo de palabra. J. Relacions A que se refieren
que
establecen.
1. why: 1. efecto 1. se siente tibio en una noche
I nominador invernal.
2. produces: 2. efecto 2. energia en las regiones

palabra de accion

visibles y ultravioleta.

1. Keep:
i palabra de accion.

2. radiate:

3. creating: .
palabra de aqqié‘n“
4. causes:

palabra de accié

LRI N 2

palabra de accion. "

efecto 1. el calentamiento de Ia tierra.
efecto 2. sus moléculas irradian su
‘efecto energia de regreso a |a tierra.

R efécto 3. mayor calentamiento en la
e superficie de la tierra.

4. gases atmosféricos que
regresan a la tierra.
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Paiaﬁaﬁ Bé:accibn. o

1. generated by: 1. causa 1. la quema de combustible, y
kIV palabra de accion. 2. efecto y de los bosques.
2. is responsible: 3. e_fectq E 2. el calentamiento del
nominador. 4, c"a‘usa“ invernadero.
3.are responsible: . 5.' causa 3. mayor cantidad de gases
nominador. 6 caﬁsé que contribuyen al
4. due to: ’ calentamiento.
pa|abra de acmén. 4. el aumento de poblacion y el
5 aumento en la expansion
p:aia_'brav,bde éﬁc’cigv'm. industrial.
e ' 5. el uso de combustibles
ﬁ;alvf-;\“bf:a’ ;i»é‘étt’:ciéﬁ. fosiles, aceite, carbon y gas.
: T 6. aumento en el uso de
automéviles.
R T 1.~’§f‘eictrc,>v S ’1. aumento de dioxido de
V : 12 o carbono.

2. mayor calentamiento global.

R !
‘-f\L\LA Uh V) RI
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2. A continuacién encontrarés las respuestas del ejercicio g Aceptas el reto? en donde

se verifica la comprension que tuviste del texto.

1.-No

2.-Si

3.-No

4.- No

5.- Si

3. De acuerdo con el texto, completa los siguientes enunciados:
1. La sustitucidon de maquinaria mecanica para las granjas ha:
incrementado el consumo de petréleo.

2. La energia que se irradia en las regiones visibles y ultravioletas son causadas por:

el sol.

3. Menciona qué es lo que crea mas calentamiento en la superficie del planeta:

los gases atmosféricos que regresan a la tierra.
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RELACIONES CAUSALES

Las relaciones causales, -también llamadas cadenas causales o
causalidad- son aquellas que marcan la interaccion entre una causa, (lo que
provoca algo) v un efecto, (el resultado provocado). Las causas generan
sucesos intimamente relacionados con éstas, a lo que generan se le llama

efecto.

.COMO SE LLEVA A CABO?

Podemos reconocer las relaciones causales por medio de los conectores
de causa o efecto y por medio de algunas palabras que nos indican un cambio en
el objeto al cual estan dirigidas. ya sean nominadores o acciones. Una vez
localizadas las palabras, hay que distinguir si provocan algo o son el resultado de

algo.

MARCADORES DE CAUSA

Dentro de los conectores que nos indican causa se encuentran:
as, because of, because, due to the fact (that), due to, on account of, since.

Por otra parte, algunas de las palabras de accidn que nos indican esta relacion
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son: cause, contract, create, darken, destray, dissolve, energize, expand, inflate,
lighten, make, produce, sharpen, origin, , descend, motive, impulise, provoke,
induce, emanate, impact.

Nominadores: origination, source, origin,

104

MARCADORES DE EFECTO

Dentro de los conectores que nos indican un efecto se encuentran
accordingly, as a consequence, as a result, by all means, consequently, for that
reason, give rise to, hence, as a result of, is/are due to, lead to, produce, result in,
so then, therefore, thus, for this purpose, with this in mind, with this intention it
follows, on this basis, to this end, in that case, in such an event that bemg S0, in
this regard, otherwise, m other respects aside/apart from thls m order that
Palabra de accion: resuit, affect.

Nominador: effect.

S mam e AL
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Lo que sabemos Lo que queremos saber

De lo que nos dimos cuenta .\

apremdi
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CONCLUSIONES

- El propésito fundamental de este trabajo fue apoyar a los alumnos a
superar |la dificultad gﬁon la que se enfrentan aquellos interesados en la comprension de
las relaciones causélés que se encuentran presentes en los textos presentados en los

exarnenes extemporaneos de comprension de lectura, en este caso del idioma inglés.

En eI caso de los examenes extemporaneos de Comprension de Lectura que se

apllcan en: Ia ENEP Acatlén el tema de la causalidad es un apartado fundamental y

muchos de |os nteresados que los presentan fallan en reconocer estas relaciones

causales -que se descrlbleron a lo largo de este trabajo. Es por esta razon que me di a

la tarea de elabora 'una unldad dldacuca que facilite a los alumnos interesados la

identificacion. e ‘interpretacion de‘ estas relaciones, para de esta manera comprender

mejor los textos; Para poder alcanzar esta meta, me di a la tarea de realizar un analisis

de la biblyio'g‘ryafia enfocada en el tema de la causalidad para poder explicarla a lo largo

de Ia unldad dldactlca_ : :

Se revisaron Ios dlferentes modelos de lectura, utilizando el modelo que mejor se

adecuaba.al cumphmlento del objetivo de ésta unidad. Asi mismo, se reviso la teoria

constructnvusta apoyando la unidad didactica, en esta teoria que considera que es el

alumno qulen construye su conocimiento y aprende mejor cuando trabaja activamente

'para;lograrf su propla comprension. Se tomd en cuenta la teoria de la autoinstruccion

para déﬁnir_las caracteristicas a utilizar en esta unidad, como parte importante para la
eleccion del texto a trabajar en dicha unidad didactica; asi como las caracteristicas que

deben cumplir en cuanto a instrucciones y lenguaje empleado en su elaboramon para
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permitir a los alumnos el trabajo auténomo. Se analuzo la teorla acerca de la linguistica

del texto pnnctpalmente porque el profesor de lenguas necesita conocer todo lo

relacmnado con los factores asocnados con el Ienguaje ademés de sefalar que un

texto ya sea escnto o hablado tlene una funcion slgmflcatlva lograda gracias a la

cohesm‘)n y coherenma de donde part|mos para ev1sar Ios dlferentes tlpos de uniones

coheswas dentro de Ias cuales encontramos las léusulas causales Estas fueron de

partlcular mleres pa : esta mvestngacmn ya que mostraron I

s conectores que indican

una relacuon causal L|evamos a cabo el anaI|SIs de Ia teoria relatlva a Ia causalldad y

elegtmos el leX|co y los marcadores de discurso que Ia r >

Despues de haber estudiado y anallzado Io anterlor procedtmos a la elaborauon
de una unidad didactica, diseiiada especlfncamer)te para que los alumnos la trabajen
autonomamente. .Esto es posible porqué se;lé}s ﬁ;ééie';lta"ﬂnlmodélo én donaé podrén

seguir paso a paso las estrateglas necesanas para poner en practlca Ias explucactones

recubldas monltoreando constantemente su labor por me '|o de Ilamadas atencionales

que manlengan su atencuén enfocada alo Iargo de’ su Iabor Se puso especial cuidado a

la veruf’cacton del‘proceso de aprendizaje a traves de una evaluacnén y se incluyé una

clave paravyla autpevaluacnén del alumno; ademas, se mcluyeron diversos organizadores
que permiten’ al a‘lumr'\o llevar un registro de sus avances, de sus dudas y de la
construccion dbe sQ conocimiento; cumpliendo de esta manera con las metas
establecidas al iniéio de esta investigacion.

En cuaﬁto é las contribliciones tedricas de este trabajo, puedo mencionar que
gracias a la revision de éstas se pudieron elaborar los materiales que conformaron la

unidad desarrollada de manera mas eficiente.

[ e ey anemanaa
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"En cuanto a Ias llmltamones de este trabajo cabe mencionar la falta de un

programa pllol permlta verificar la eficiencia con que los alumnos pueden
‘s o“ eptos vertidos en esta unidad. Una vez que ésta se ponga en
acerf|os ajustes necesarios a la misma para lograr mejores

ermitira formar lectores eficientes.

comprensmn 'de Ias relaciones causales presentes en los exdmenes extemporaneos

peronose debe.perder, de vnsta que ésta es solo una estrategla entre varlas que

comprenden ‘el examen ConSIdero que a partir de la elaboracidon de este trabajo se

‘ podrlan anahzar dnversas secciones de dicho examen, continuando con este tipo de

: investlgaciones »teérico-précticas que apoyen con material didactico a aquellos alumnos

interesados en presentarlos a fin de que mejoren su actuacion.
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Frequencies
Statistics
CALIFCAU | CALIFPRN
N Valid 60 60
Missing 0 o
Mean 5.03 6.30
Std. Error of Mean .36 .28
Median 6.00 7.00
Mode 6 8
Std, Deviation 2.79 2,17
Variance 7.80 472
Skewness -.074 -195
Std. Error of Skewness .309 308
Range 10 ... 8
Sum 302 378
Percentiles 25 4,00 4.00
50 6.00 7.00
75 6.00 8.00
Frequency Table
CALIFCAU
<] - valid: | Cumulative:|’
Frequency | Percent | Percent Percent
Vald 0O 7 CALT e AT e e AT
2 5 8.3 8,
4 15 25.0
6 23 38,3
8 3 5.0
10 7 11.7
Total 60 100.0
CALIFPRN
‘Cumulative |-
Frequency | Percent ‘Percent
Vald 2 2 3.3 o
3 5 8.3
4 ] 15.0
5 6 10.0
6 7 11.7
7 10 16.7
8 11 18.3
9 7 1.7
10 3 5.0
Total 60 100.0
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Std. Dev = 2.79
Mean = 5.0
N = 60.00

Std. Dev = 2,17
Mean=6.3
N =60.00
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