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Introduccion

Motivos profesionales

Este trabajo se realizard en el formato de tesis de licenciatura de pedagogia ya que la tarea
del pedagogo es reflexionar sobre los sistemas de educacién con vistas a proporcionar a la
actividad del educador, ideas que la dirijan, dar normas a su desarrollo y una forma de
hacerlo es reuniendo la mayor cantidad de hechos instructivos que nos sea posible,
interpretarlos lo mas metédicamente posible, a fin de reducir al minimo las posibilidades
de error.

El pedagogo tiene la posibilidad de construir, a partir de lo ya existente, un sistema
educativo, adaptarlo a las necesidades actuales, eligiendo las caracteristicas adecuadas,
pertinentes y eliminar lo defectuoso. ‘

Al trabajar durante dos afios en una escuela bilingite dando clases de inglés, empecé a
buscar alguna metodologia de corte cognoscitivista que promoviera la construccion del
aprendizaje del inglés como segunda lengua y que apoyara a los alumnos de primero de
primaria en su proceso de la adquisicion de la lectura y escritura. Al conocer y estudiar el
programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura, comencé a aplicarlo, aunque se
veia cierto avance en los nifios crei necesario e importante realizar una investigacion
estructurada, durante un afio escolar, con difcrentes instrumentos que permitiera un analisis
de dicho programa, incluyendo el aspecto tedrico y su aplicacion, siendo el proposito de

este trabajo.

Objetivo

Conocer los resultados de la aplicacion del Programa Enseiianza Inicial de la Lectura y la
Escritura para la adquisicion de una segunda lengua en nifios de primero de primaria en una
escuela privada del Distrito Federal con la finalidad de hacer los ajustes pertinentes para

obtener mejores rendimientos.




Estructura

Este trabajo consta de cuatro capitulos. El primero se titula “Adquisicién de una segunda
lengua” en el que se presenta una base tedrica, la interaccionista, teniendo como autores a
Vygotsky y Feuerstein y ademds de explicar los elementos esenciales como las
caracteristicas y los factores de aprendizaje. Otro punto que se trata es la importancia de
una segunda lengua en primero de primaria, sus ventajas y desventajas, asi como las
caracteristicas de los nifios. Un tercer elemento es el proceso de lectura y escritura que se
presenta en la adquisicion de ésta, y como tltimo inciso, las caracteristicas didécticas en su
ensefianza, lo que incluye objetivos, contenidos, metodologia y evaluacién.

El segundo capitulo es el de “Las caracteristicas del nifio de 1° de primaria” en el que se
analizan las caracteristicas cognitivas, basadas en la teoria de Piaget, las socio-cognitivas
fundamentadas en Vygotsky, las afectivo-sociales respaldadas por Erikson, las
psicomotrices fundadas en Lapierre y las adquisiciones de lectura y escritura.

En el tercer capitulo “Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura” se analizan
la historia, los objetivos, la metodologia, los contenidos, materiales didacticos y la
evaluacién que conforman el programa.

En el cuarto capitulo “Aplicacién y seguimiento del Programa Ensefianza Inicial de la
Lectura y la Escritura™ se presenta la metodologia de investigacion, la justificacién, el
objetivo, la poblacién, los instrumentos de recoleccién de informacién y sus lineamientos,
la aplicacion del programa y la interpretacién cuantitativa y cualitativa de los resultados de

la aplicacion y seguimiento de dicho programa.

Metodologia

Investigacién Descriptiva

La investigacion descriptiva tiene como objeto el describir y evaluar ciertas caracteristicas
de una situacidén particular en uno o mds puntos del tiempo, puede describir lo que son las

relaciones presentes entre variables en una situacién dada y en dar cuenta de los cambios



que ocurran en esas relaciones. Esta vinculada a précticas, condiciones o conexiones,
opiniones, puntos de vista o actividades que se mantienen, asi como procesos en marcha.
Dentro de la investigacion descriptiva hay varios métodos, dentro de los cuales:se
encuentra el longitudinal, el cual describe los estudios que se realiza durante un lapso.
Recoge datos sobre un largo periodo de tiempo, éste puede ser a corto plazo abarcando
semanas O meses.

Cuando se toman medidas sucesivas en diferentes momentos pertenecientes a los mismos
grupos de respuestas, se emplea el término estudio de seguimiento o estudio de grupos.
Estos son métodos longitudinales prospectivos, que van avanzando en su recopilacién de
informacion sobre los individuos o en el seguimiento de los hechos especificos.

Para recopilar informacion es necesaria la observacién, la cual significa que una o mas
personas observan lo que ocurre en alguna situacién real, clasifican y registran los
acontecimientos pertinentes de acuerdo con algiin esquema.

El investigador debe determinar a quién se observard, las condiciones en que ocurrira la
observacion y las conductas que deben clasificarse y registrarse. Para la recopilacién de
datos existen algunas técnicas de observacién, dentro de las que se encuentra el uso de
camaras filmadoras o de grabadoras. Todas las conductas pueden registrarse mediante estos
recursos mecanicos. que se mantienen ocultos con facilidad; las conductas importantes se
clasifican posteriormente.

Cuando se trata de describir los tipos especificos de comportamiento que muestran todos
los alumnos de una clase, entonces hay que observar a cada alumno de la clase e invertir
una cantidad de tiempo aproximadamente igual en cada individuo. Para manejar esta
situacion, el observador debe de utilizar algun método sistematico de observacion.

Aunque la recogida de datos y la referencia de las condiciones dominantes son etapas
necesarias, el proceso de investigacién no se considera completo hasta que los datos se

hallan organizados, analizados y se hallan derivado conclusiones significativas.



L Capitulo I
Adgquisicién de una segunda lengua

En este capitulo se presentan diversos factores que forman parte de la adquisicion del
segundo idioma, dentro de los cuales se encuentra la teoria interaccionista, de la que se
desarrollard su base tedrica y los diversos eclementos que la componen, asi como su
influencia en los aspectos pedagdgicos. Por otro lado, se desarrollard el papel de la
adquisicion de una segunda lengua en primaria, principalmente en primero, donde se
realizé la implementacién del programa, en el cual, el enfoque principal es la edad, siendo
un tema de gran interés y que ha generado diversas investigaciones de las cuales se
presentaran los resultados de manera general, los aspectos que influyen y el desarrollo que
se ha observado en dicho proceso.

En tercer lugar se describirdn los aspectos didécticos que se utilizan en el proceso de la

adquisicion de una segunda lengua.

L1 -Teoria Interaccionista

La teoria interaccionista asume "que varios factores afectan el desarrollo de las actividades
humanas, piensan que ciertos aspectos de tipo bioldgico, cognoscitivo y social interactian
entre si y se modifican unos a otros, a la vez que son mutuamente dependientes en su
accion durante el desarrollo."'

Tiene una base en las perspectivas cognitivas y humanistas. Los psicologos de esta escueia
de pensamiento son Vvgotsky y Feuerstein. Ambos toman el planteamiento de Piaget que
dice que desde el nacimiento lo nifios aprenden de manera independiente a través de la
exploracion de su medio, también comparten con la teoria conductista el que los adultos
son enteramente responsables de moldear el aprendizaje de los nifios a través del uso de

rccompensas y custigos.

' H. M. Da Silva Gomes C. and A. Signoret Dorcasberro. Temas sobre la adquisicién de una segunda lengua,
p.156




Para los interaccionistas, los nifios nacen en un mundo social y su aprendizaje ocurre a
través de la interaccién con otras personas de manera cotidiana, permitiendo que se cree un
sentido del mundo, y que la estructura del lenguaje humano surge de las funciones
comunicativo-sociales que el lenguaje tiene en las relaciones humanas y al mismo tiempo
plantea que una estructura mds madura permite maneras socialmente més variadas y
complejas de relacionarse en la comunicacién. Por lo que enfoca un sentido comunicativo
para la ensefianza del lenguaje, ya que su idea principal es que se aprenda una lengua a
través del uso del lenguaje al interactuar significativamente con los demds. La
comunicacion se entiende como una forma de dar y tomar de las conversaciones naturales
entre el hablante nativo y no nativo como el elemento crucial del proceso de la adquisicién
de una lengua. Los interaccionistas tienen un gran interés en como los hablantes de una
segunda lengua usan su conocimiento de la segunda lengua para entablar una conversacién
que exprese sus ideas. Esto sucede a través del proceso de ensayo-error de dar y tomar en la
comunicacion como la gente trata de entender y ser entendido a lo que se refiere S. F.
Peregoy y O. F. Boyle una negociacion del significado. El significado es negociado a
través del hablante de una segunda lengua que es capaz de ejercer cierto control en el
proceso comunicativo permitiéndole saber al escucha que su mensaje tiene que ser un poco
mas claro. Algunas de las estrategias utilizadas son el pedir repeticiones, indicar que no
entendieron. o responder en una manera que demuestre su incomprension. La repuesta
natural de los receptores normalmente es el parafrasear o usar algunas otras claves para dar
a entender el significado, como gestos, dibujos, o moditicacion del didlogo.?

Algunos de los elementos base en la teoria interaccionista son [os siguientes:

o Zona de Desarrollo Proximo’.- se refiere a la etapa de las capacidades, habilidades

o conocimientos que estan un nivel mas alla de lo que el aprendiz es capaz de hacer

o aprender. Al trabajar junto con otra persona, ya sea un adulto o un compafiero mas

? Cfr. S. F. Peregoy et O. F. Bouyle. Reading, writing and learning in ESL. p.42.
} La Zona de Desarrollo Préximo es aquella que se encuentra entre la Zona de Desarrollo Real y la Zona de

Desarrollo Potencial, es decir es la diferencia entre el nivel de desarrollo real actual y el nivel de desarrollo
potencial, determinado mediante la resolucion de problemas con la guia o colaboracién de adultos o
compaileros mas capaces.




competente de acuerdo al nivel del aprendiz, se-promueve. que .. se mueva a otra
etapa. o St

O La estructura cognitiva modificable.- se refiere va'quéy-‘l‘t}bsimctura cognitiva de las
personas cambia constantemente al incorporarSé los nuevos conocimientos que se
adquieren, lo cual no tiene un limite. ‘

O _Valoracién dindmica.- es una forma de valorar el potencial verdadero de los

aprendices que difieren significativamente del examen convencional. Aqui,
esencialmente la naturaleza interactiva del aprendiz es extendida al proceso de
valoracién. La valoracién es vista como un doble proceso que envuelve la
interaccion entre ambas partes. El rol del asesor es el de comenzar un didlogo con la
persona valorada para encontrar el nivel actual en la elaboracién de cualquier tarea
y compartir las posibles formas en que puede ser mejorada en una ocasib6n
subsecuente.

o Naturaleza dinamica de la interaccién.- existe una interaccién en la participacion
entre maestros, aprendices y tareas, y provee una perspectiva del aprendizaje en la
interaccion con los otros.

a Mediacidn.-se refiere al papel que juega otra persona en la vida del aprendiz, quien
intensilica su aprendizaje a través de seleccionar y moldear las experiencias
presentadas del aprendizaje. Los interaccionistas fundamentan el aprendizaje eficaz
en la naturaleza de la interaccién social entrc dos o mas personas con diferentes
niveles de habilidades y conocimiento. El rol de la persona que tiene mas
conocimiento, usualmente el maestro, pero muy frecuentemente un compaiiero, €s
el encontrar formas de ayuda de otro para aprender. Esto permite que los aprendices
se muevan a la siguiente etapa de conocimiento y entendimiento.’

A continuacion se presentarin como influyen estos elementos de la teoria interaccionista en

diversos aspectos pedagogicos.

El alumno tiene una imagen de explorador que incluye también factores innatos del

aprendiz y factores ambientales. Toma en cuenta las etapas de desarrollo establecidas y las



" variaciones en el desarrollo individual. Las etapas de desarrollo reflcjan la naturaleza
mientras las variaciones individuales resultan de las diferencias en la educacién.
Todos los aprendices pasan las mismas etapas de desarrollo, ni los aprendices individuales
siguen diferentes caminos o rutas en la adquisfc'ién de la segunda lengua, principalmente
en términos del grado en que se presenta una predominante orientacion standard,
favoreciendo la exactitud, o una predominantemente simplificacién, propiciando la eficacia
en la comunicacién.®
"Los aprendices de una segunda lengua tienen la capacidad de adquirir una nueva lengua
naturalmente, siempre y cuando se presenten tareas comunicativas naturales en el salon de
clase."S
El maestro conceptualiza a los alumnos como constructores, aprendices activos con una
habilidad propia de usar su capacidad para desarrollar la habilidad del lenguaje. Entiende su
rol como docente como proveedor de un contexto rico para la adquisicion. El maestro debe
considerar los factores que promueven una orientacion social positiva y asegurarse de
brindar una instruccién adecuada para la etapa del desarrollo de los aprendices.
El maestro, como se menciona anteriormente, es el encargado de proveer un ambiente y una
interacciéon que permita al alumno construir su propio aprendizaje, de llevar a cabo la
mediacion, es decir es el mediador. La mediacién debe ser entendida como la ayuda para
adquirir conocimiento, habilidades y estrategias que los aprendices necesitan para
progresar, aprender mas, enfrentar problemas, funcionar de manera adecuada en una cultura
particular y en una sociedad cambiante, y conocer nuevas, emergentes e impredecibles
demandas.
El maestro brinda la ayuda a los aprendices para ser auténomos, tomar control de su propio
aprendizaje, con la idea fundamental de que lleguen a ser pensadores independientes y
capaces de resolver sus problemas.
La mediacién incluye la interaccidn entre el mediador y el aprendiz, y en el que el aprendiz

participa activamente en el proceso.

* Cfr. M. Williams and R. L. Burden_Psychology for language teachers. p.39
*Cfr. Y. et D. Freeman Between worlds. Access to second language acquisition. p.104
¢ H. M. Da Silva Gomes C. et A. Signoret Dorcasberro Op. Cit. p.158




Hay un énfasis en la reciprocidad, es decir, que el aprendiz estd listo y deseoso de resolver *

la tarea presentada, y que hay un acuerdo de lo que debe ser hecho y el porqué. "/

El aprendiz emplea automdticamente mas que la provisién adecuada de matenal de traba_;o. :

independiente. El mediador necesita ayudar a los aprendices a interactuar con los matenales E

en varias formas hasta que lleguen a ser autodirigidos.

Las caracteristicas de la mediacidn son las siguientes:

%> Significado: El maestro necesita hacer que los aprendxces conscxentes del‘
significado de su tarea de aprendizaje para que ellos puedan ver. su valor
personalmente, y en su conteXxto cultural. ”

El propésito mas alla del aqui y ahora: Los aprendices deben estar conscientes de la

Y

forma en que la experiencia del aprendizaje tendrd una mayor relevancia mas alla

que lo inmediato en tiempo y lugar.

Una intencién compartida: Al presentar una tarea, el maestro debe tener una clara
7

Y

intencion, la cual es entendida y recibida por los aprendices.

En relacién al ambiente de trabajo se presentan diversas caracteristicas, dentro de las cuales
se encuentra €l que debe permitirle al alumno participar activamente en la construccién del
discurso del salén de clase. Debe ser capaz de motivar una actitud positiva por parte del
alumno para la adquisicion de una segunda lengua. También el ambiente del salén de clases
debe darle a los estudiantes la oportunidad de experimentar y de desarrollar las habilidades
comunicativas.

Se debe de propiciar una interaccion que sea formal, funcional y significativa que favorezca
la adquisicién de una segunda lengua y permita comprender lo que se dice y por tanto le
permita interiorizar la estructura del segundo idioma. Ademas de que le ofrezca una
retroalimentacion acerca de su propia produccidn lingilistica, asi como brindarle la
oportunidad de modificar su interlenguaje. Por lo que el uso de la segunda lengua debe ser

constante tanto por parte del docente como de los alumnos.

7 M. William and R. L. Burden Op. Cit. p.68



La adquisicién debe ser facilitada por ambientes interactivos, maestro-alumno y alumno-
alumno, que genere la internalizacién de la lengua, con el propésito de brindarle a los
alumnos el control de los contenidos proposicionales o de los tdpicos, en situaciones de
. aprendizaje en el cual las interacciones respeten el principio del aqui y el ahora, ademas de
qué permita la produccion del lenguaje en diferentes contextos y la emision de mensajes
por parte de los alumnos, ademas de ser un ambiente que despierte y propicie la necesidad

y el deseo de comunicarse en la segunda lengua.

1.2 -Adquisicién de una segunda lengua en primero de primaria

La sociedad en que vivimos tiene como caracteristica la globalizacién, en la que existe la
posibilidad de intercambios culturales, la divulgacién de noticias, informacion a través de
los medios de comunicacion y avances que marcan una necesidad de comunicacién en una
segunda lengua por lo que la educacion obligatoria debe promover y suplir esta demanda.
Ademas por razones de tipo educativo se hace necesaria la incorporacion de una segunda
lengua a la formacion de los alumnos a la educacién primaria, ya que la capacidad de
comunicarse e¢n otra lengua y el conocimiento de la misma proporcionan una gran ayuda
para una mejor comprensién y dominio de la lengua materna.

Pero no sdlo son estas las Gnicas razones, es necesario ver algunas caracteristicas mas en el
desarrollo del nifio que cursa primero de primaria,® y esto se puede ver a partir de las
diversas investigaciones que se han generado, ya que, uno de los lactores que ha causado
gran polémica dentro de las diferencias individuales en la adquisicién de una segunda
lengua es la edad.

Una de las posiciones ha considerado la rapidez en el aprendizaje de una segunda lengua, ia
que respalda que la mejor edad de aprender es en la adultez ya que se aprenden los aspectos
gramaticales en un menor plazo de tiempo, sin embargo hay otros muchos aspectos que hay
que tomar en cuenta en la adquisicion de la segunda lengua, respaldado por la teoria de

“mds joven mejor.”

11




En algunas investigaciones, se ha demostrado que los adolescentes y los adultos aprenden
la morfologia y la sintaxis de un idioma en un periodo de tiempo mas corto que los nifios,
ya que utilizan un pensamiento abstracto, caracteristico de la etapa de operaciones
formales, sin embargo, los nifios, por su madurez cognitiva, logran la obtencién de mayor
cantidad de elementos, dentro de los cuales se encuentran la pronunciacion, el acento, la
morfologia, la imitacion, traduccién y la sintaxis.” Esto es a lo que se refiere Krashen en el
modelo monitor del desarrollo de la segunda lengua en el cual distingue entre adquisicion y
aprendizaje. La adquisicion es lo que el nifio realiza cuando desarrolla su primera lengua y
al confrontarse con otras'®, difiriendo del aprendizaje, siendo éste lo que realiza el adulto al
aprender una segunda lengua, ya que utiliza la via de la abstraccién y las reglas.'' Ademas
de que los nifios lo aprenden mejor que los adultos, ya que la internalizacion del idioma de
una segunda lengua provee a los nifios mas claridad en sus ejemplos de los cuales aprenden
la sintaxis.

Otro aspecto que favorece la enseifianza de una segunda lengua en la nifiez es la facilidad de
aprender los sonidos de ambos idiomas independientemente, lengua materna y segunda
lengua, a diferencia de los adultos, quienes traducen los sonidos de una lengua en términos
de las categorias fonologicas de la lengua materna. Al adquirir la segunda lengua durante la
nifiez se propicia la produccién oral con un acento, fluidez y un estilo natural, mas
eficientes, debido a que la ensefianza se lleva a cabo a través del juego y de diversas
actividades que se fundamentan en la psicomotricidad. En el que la socializacion es el fin, a
diferencia de los adultos en relacion a su identidad al comunicarse en la primera lengua ya
que esta establecida.

Ademas de que la temprana y casi total inmersion de la mayoria de los hablantes de alguna

lengua en otra. en el periodo escolar parece no tener efectos negativos en la lengua materna

® En esta investigacion se considera al nifio de primero de primaria con una edad de siete afos, ya que es la
poblacién que cursa este grado en las escuelas particulares bilingiles, ademas de ser la poblacion estudio en
este caso.

° Cfr. Larsen Freeman and Michael H. Long. _An_introduction to second language acquisition research p.155-
162

' Esta adquisicion e¢s similar a la de la lengua maternal de una recién nacido, quien adquiere la lengua de
manera inconsciente, ¢s decir. no se percata de su aprendizaje como tail. Esta adquisicion se¢ hace posible a
través de la interaccion con los otros, tamiliares y amistades, que utilizan ciicha lengua para comunicarse.

"' Rogers and Richards. Approaches and methods in lansuage teaching. p17




o en el general logro académico. Lo que sugiere que si es mas reciente el contacto con una
segunda lengua, no hay nada que temer, en términos de la primera lengua y en el desarrollo
académico en general, desde una temprana introduccién de una segunda lengua en el
curriculo escolar.

Ekstrand, citado por Singleton,'? argumenta que todos los aspectos del desarrollo son
favorablemente afectados por la estimulacién y que lo mds temprana que empiece, mejor.
Ademds en la nifiez se experimenta una rapida internalizacién del mundo, y sugiere que en
este contexto se favorece que los nifios tengan un contacto mas temprano con una segunda
lengua y otra cultura.

Un elemento mds es que la adquisicién de dos o mas idiomas tiene consecuencias positivas
para el desarrollo metalingilistico. "Ha sido reportado que los nifios que han sido
alfabetizados en dos idiomas tienen una mejor adquisicién de una tercera lengua que los
nifios de un medio monolingile o aquellos de un medio bilingiie que no han sido
alfabetizados en su lengua materna”.'?

A partir de estas consideraciones se puede observar diversas ventajas al ensefiar una
segunda lengua en primero de primaria, dentro de las cuales destaca que entre mayor
contacto con la segunda lengua, mejores resultados considerdndose la pronunciacion, el
acento, entonacién, la morfologia, la imitacion o naturalidad, comprensién, sintaxis y
fluidez.

La teoria de que entre mas joven mejor esta basada, ademas de los diversos factores que se
presentan antcriormente, en la teoria neuroldgica que plantea lu hipétesis del periodo.
critico, es decir, hay un periodo en que la adquisicién del lenguaje toma lugar naturalmente
y sin mucho esfuerzo.

Penfield y Raoberts, citados por Ellis," argumentan qué la edad éptima para la adquisicion
del lenguaje es entre los diez primeros afios de vida. Durante este periodo el cerebro retiene
plasticidad. pero al llegar la pubertad esta plasticidad empieza a desaparecer. Ellos lo
fundamentan en la lateralizacion de la funcion del lenguaje en el hemisferio izquierdo del

cerebro. Esta es la capacidad neurolégica para entender o producir el lenguaje que

* D. Signleton. Language Acquisition. p.242
" Ibidem p.94



inicialmente implica ambos hemisferios, y que lentamente es concentrado en el hemisferio .
izquierdo para la mayoria de las personas. El incremento de la dificultad que experimchtan _
los aprendices mads grandes se ha visto como el resultado de este cambio neurolégico.

Da Silva Gomes plantea que los nifios adquieren un idioma con destreza y con éxito ya que
tienen un cerebro que dispone de plasticidad, como se menciona anteriormente.

Para explicar lo mencionado se describe la conformacién del cerebro. El cerebro estd
dividido en una baja seccién llamada tallo cerebral y una seccién mas alta, el cerebrum. El
tallo cerebral mantiene al cuerpo vivo controlando la respiracion, los latidos del corazén y
demads... La seccién mas alta, el cerebrum, no es esencialmente para vivir. Su propésito
parece ser el integrar al ser humano con su medio. Esta es la parte del cerebro donde el
lenguaje parece ser orgzmizado,IS y en el que ambos hemisferios lo controlan. Esta
flexibilidad es la que permite adquirir el idioma materno y una segunda lengua, con niveles
optimos. La plasticidad disminuye gradualmente durante la infancia y va desapareciendo en
la pubertad. El fenémeno de la dominancia parece llegar a través de una progresiva
disminucidn del papel del hemisferio derecho. La organizacién funcional de la habilidad
lingiiistica difiere para aquellos que hablan varios idiomas. Se observa una organizacién
mds amplia, menos lateralizada y mds dinamica de las funciones del lenguaje en los
poliglotas. El grado de la lateralizacion depende de la edad en la cual se realiza la
adquisicion. En los nifios bilinglies ambos hemisferios permiten la adquisiciéon de la
segunda lengua, sin embargo es esencialmente el hemisferio izquierdo e! que la controla, ya
que éste, es el que en cuanto a la expresion motora del acto verbal, controla los
movimientos necesarios para el habla, en relacion a la codificacion y la decodificacién oral,
la que controla las categorias fonéticas y fonolégicas como el procesamiento del nivel
fonético y fonoldgico, la capacidad de establecer la correspondencia entre grafemas y
fonemas, y la organizaciéon de los aspectos fonoldgicos (memoria de fonemas o unidades
mayores como silabas, palabras, sintagmas).

Por otro lado, el hemisferio izquierdo controla las categorias sinticticas y morfoldgicas

como el proceso de codificacién y decodificacion del nivel estructurado de la lengua y la

" Cfr.Ibidem
'* D, Singleton. Op. Cit. p155.
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elaboracién de construcciones gramaticales y de transformaciones sinticticas, y por ultimo,
controla las categorias {éxicas dentro de las que se encuentran las palabras abstractas de
baja frecuencia (sustantivos o adjetivos complejos), los pronombres, los adverbios, los
verbos y el léxico denominativo.

En relacion con la decodificacién escrita el hemisferio izquierdo se encarga de los
componentes sintdcticos y morfolégicos necesarios para la escritura, asi como para la
decodificacion de material escrito (lectura) que ademas se enfoca en los componentes
sintdcticos y morfoldgicos necesarios para la lectura.

En cambio la adquisicién de una segunda lengua en una edad mds avanzada, adolescencia y
adultez, se refleja por una participaciéon mas equitativa de ambos hemisferios, por lo que el
hemisferio derecho controla la entonacién y el acento, los patrones ritmicos de la lengua
oral, los elementos prosédicos (preguntas, expresiones emocionales, etc), el timbre de voz;
las palabras sencillas (sustantivos y adjetivos semanticamente simples), los aspectos
emocionales de la lengua (expresiones admirativas, el canto, etc.) los automatismos (la
firma, el nombre, las expresiones cotidianas, etc.) el léxico connotativo, asociativo e
imaginativo, los factores espaciales que intervienen en la escritura (organizacién de los
espacios de la péagina, etc.) La capacidad de producir graficamente o "ideograficamente” las
palabras; los factores espaciales que intervienen en la lectura, la capacidad de lecr palabras
sencillas y la capacidad de visualizar la representacion grifica de las palabras.

Lo anterior explica la diferencia que Krashen hace entre la adquisicién, en el caso del
aprendizaje de la segunda lengua en los nifios de manera natural, y el aprendizaje de
aspectos formales de la lengua en los adultos, utilizando un pensamiento mas abstracto.

Los nifios que viven una exposicion a la segunda lengua en contextos informales, alcanzan
generalmente niveles de conocimiento y de manejo lingiiistico mas altos que los sujetos que
empiezan la adquisicién de la segunda lengua en la edad de la postpubertad. De esta
manera, la edad en la cual el aprendiz se expone a la segunda lengua es un factor que

influye directamente en el proceso de la adquisicion,'®

'® Cfr. H. M. Da Silva Gomes C. et A, Signoret Dorcasberro. Op, Cit. pp180-194,



Por los resultados de las diversas investigaciones se puede decir que aunque el aprendizaje
gramatical de la lengua se aprende al tener un pensamiento més abstracto, durante la
adolescencia y pubertad; la plasticidad del cerebro, asi como factores actitudinales, y
motivacionales permiten un mejor desempeiio en la nifiez en cuanto a los elementos
fonologicos y verbales, con mayor facilidad, llegando a aprender los elementos
morfoldgicos y sintdcticos antes de la adultez, ademas de la exactitud integral del idioma

debido a la cantidad de tiempo que fueron expuestos a la lengua.

1 3.-Las caracteristicas diddcticas de la ensefianza de una segunda lengua

La enseflanza de una segunda lengua tiene caracteristicas didacticas propias, las cuales
analizaremos en este apartado, dentro de las cuales se encuentran los objetivos, los
contenidos, la metodologia y la evaluacién que se presentan en un programa. Estos estardn
basados en la teoria interaccionista, desarrollada anteriormente.

Margarita Pansza describe un  programa como “una simulacién hipotética de los
aprendizajes que se pretenden lograr en una unidad didactica, de las que componen el plan
de estudios, documento éste que marca las lineas generales que orientan la formulacién de
los programas de las unidades que lo componen. En todo programa es importante también
considerar el tiempo que se cuenta para desarrollar el trabajo docente y las condiciones en
que éste se llevara a cabo. Se debe precisar el concepto de aprendizaje y de conocimiento
que sustenta, ya que esto dard una forma de concebir la elaboracion e instrumentacion de
los programas."'”

Para poder presentar los aspectos didacticos de la ensefianza de una segunda lengua es
necesario tener en cuenta las caracteristicas de los alumnos, sus habilidades cognitivas,
sociales, afectivas, su nivel de inglés, sus necesidades de comunicacion, las circunstancias
en las que usarin el idioma, asi como la teoria base, lo que permitird establecer los
objetivos, el programa, la metodologia y la evaluacion a utilizar. El desarrollo del curriculo

que debe estar basado en el andlisis de necesidades y caracteristicas, se compone por

objetivos, metodologia v evaluacion.




El anilisis de las necesidades permite identificar los requerimientos especificos y generales
que se dirigen en los objetivos y el contenido del programa. También se enfoca en los
parametros generales o en una necesidad especifica.

Al tener presente estas necesidades es posible tener en claro los objetivos, los cuales
detallan las metas del programa de una lengua. Identifican el tipo y nivel de las habilidades
del lenguaje que el alumno debe alcanzar en el programa. Las decisiones acerca de las
metas y objetivos, que son expresados en términos de objetivos conductuales, niveles de
habilidades, o algunas otras formas, son esenciales en el disefio del programa de una
lengua. Al tener claro los objetivos es posible escoger las estrategias, el material y las
formas de evaluacién.

El objetivo principal de la ensefianza del inglés como segunda lengua es el que los alumnos
desarrollen su competencia comunicativa utilizando el lenguaje, es decir que sea
comunicadores competentes para lo que se deben desarrollar las siguientes habilidades:
comprension auditiva, expresion oral, comprension lectora, produccién escrita y gramadtica.
LLos objetivos deben orientar el proceso y los contenidos, como el énfasis en la adquisicién
de vocabulario, en estructuras gramaticales y en el propésito que se tiene al desarrollar las
cuatro habilidades comunicativas, asi como la inmersion de la gramatica en el uso de las
habilidades, también debe de ser resaitada la base tedrica que se esta siguiendo y el tipo de
aprendizaje que se busca.

Los objetivos generales de la segunda lengua en la etapa de educacién primaria se dividen
en el desarrollo de las habilidades comunicativas, dos perceptivas, comprensién auditiva y
lectora, asi como dos productivas, expresion escrita y oral.

Dentro de las habilidades receptivas se tiene el objetivo general de que el alumno
comprenda tanto los textos orales como escritos, comprensién lectora y auditiva,
relacionados con objetos, situaciones y eventos que se situan alrededor de ellos. Los tipos
de informacién que se utilizan son la general y la especifica, esto varia de acuerdo al tipo
del texto aproximado y al propdsito de su revision. En ambos tipos de mensajes se tiene
un apoyo contextual para que resulten comprensibles y que quede explicita la

intencionalidad comunicativa.

'" Margarita, Pansza et al. Operatividad de la didictica. p.32
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Como parte del desarrollo de estas habilidades receptivas también se tiene el objetivo de
:que los alumnos dcsan-ollen diferentes estrategias que les permita una aproximacioén mas
clara y detallada a los textos de acuerdo a la informacién requerida, algunas de estas
estrategias en el caso de los textos escritos, las cuales se denominan sub-habilidades de
lectura se encuentran el reconocimiento, prediccién, deduccién y discriminacién de
informacién, distincion de ideas principales y secundarias, extraccién de informacién
especifica, lectura general y a profundidad, comprensién de la informacion y actitudes
implicitas, asi como inferencia y coherencia del texto.
En el caso de la comprensién de textos auditivos es necesario desarrollar en los alumnos
estrategias de reconocimiento y seleccion de informacién, para lo que se requiere el
conocimiento de aspectos de la lengua oral, como la pronunciacién, entonacién, ritmo,
acento, velocidad y sonidos particulares de la lengua. Ademds, en el desarrollo de la
comprensidn de textos orales es importante que los alumnos aprendan a utilizar el tipo de
retroalimentacién para mostrar comprension o incomprensién del mensaje, segin sea el
caso.
En la comprension de ambos tipos de texto, orales y escritos, se requiere que los alumnos
conozcan la gramatica y el vocabulario.
Otro objetivo de relevancia en el desarrollo de estas habilidades, es el promover en los
alumnos una actitud de respeto al conocer los aspectos socioculturales del pais donde se
habla la lengua de interés.
En cuanto a las habilidades productivas, expresion oral y escrita, el objetivo es que los
alumnos aprendan a producir textos con el propésito de comunicarse en situaciones reales,
que en diversas ocasiones son simuladas dentro del salén de clases para promover su
practica. Este tipo de situaciones se caracterizan por ser cercanas, y por tener relacion con
las experiencias de los aprendices. Dentro de estas habilidades los alumnos desarrollaran
estrategias que les permitira expresarse de manera adecuada utilizando el tipo de discurso
de acuerdo a cada situacién, para lo cual es necesario que los alumnos utilicen la gramatica
y el vocabulario necesarios que les permita comunicarse con claridad y correctamente.
En la expresion oral, los alumnos deben aprender a expresarse con una entonacion,

pronunciacién y ritmo caracteristicos del idioma, ademads del lenguaje verbal y no verbal,
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sin dejar de lado la retroaiimentacién que recibe al estar comunicando su mensaje, la cual
puede sefialar comprensién o falta de claridad para ser transmitido. ‘

En la expresidon escrita los alumnos deben aprender a utilizar una redaccion adecuada,
incluyendo puntuacién y convencionalidades acerca de lo impreso del idioma, frases y
expresiones propias del texto escrito. Ademas es necesario la ensefianza de estrategias de
escritura y autocorreccién que le permitan al alumno un mejor desarrollo de sus habilidades
v un aprendizaje mas independiente.

Un aspecto mas para incluir en el caso de las habilidades productivas y receptivas es el
desarrollo de la comprensién y uso de las convencionalidades lingilisticas y no lingilisticas
que intervicnen en situaciones habituales de interaccidn social y comunicacién para
conseguir que ésta sea mds fluida y facil.

Un ultimo objetivo es desarroilar en los alumnos la transferencia al aprendizaje de la
segunda de los conocimientos y experiencias previas derivadas de la adquisicién de la
lengua materna, contribuyendo a desarrollar progresivamente procesos de aprendizaje
independiente.

Los contenidos son otro elemento diddctico que establece los aprendizajes que deben darse,
en este caso, en la ensefianza de una segunda lengua, los cuales estdn vinculados a los
objetivos ya establecidos.

Los contenidos de la ensefianza de una segunda lengua se pueden dividir en cuatro éreas,
basadas en las cuatro habilidades comunicativas.

Los contenidos al desarrollar la expresion oral son los siguientes: gramdtica, vocabulario,
expresiones, pronunciacidn, entonacién, ritmo, estrategias comunicativas que incluyen el
lenguaje verbal y el no verbal, los tipo de discurso de acuerdo al propdsito y contexto y los
aspectos socioculturales.

Al desarrellar la habilidad de la expresion escrita se ubican los siguientes contenidos:
gramitica, vocabulario, estilo de texto de acuerdo al propésito y a la audiencia, redaccidn,
puntuacion, convencionalidades acerca de lo impreso, frases y expresiones propias del texto

escrito, asi como estrategias de escritura y autocorreccion.



Dentro del desarrollo de la habilidad ;re Vprensxén auditiva se locahzan los:

siguientes contenidos: gramatica, VOcabulano, pronuncxacxén, entonacién, ritmo y somdos,‘
estrategias para obtener la informacidn deseada de acuerdo al propésito, estilos y formas de
retroalimentacion que demuestren comprensién o falta de ésta, segln sea el caso, asi como
aspectos culturales.
En el desarrollo de la comprensién lectora se ubican los contenidos de gramdtica,
vocabulario, estrategias y habilidades de lectura como reconocimiento, prediccién,
deduccién y discriminacion de informacién, distincién de ideas principales y secundarias,
extraccion de informacién especifica, lectura general y a profundidad, comprensién de la
informacién y actitudes implicitas, asi como inferencia y coherencia del texto. Ademas de
las distintas formas de aproximacién a los textos de acuerdo al propésito de la lectura.
La secuencia de los contenidos debe de seguir un criterio. Algunos de lo pardmetros
importantes de acuerdo a la teoria interaccionista y a las caracteristicas del tipo de
aprendizaje de la ensefianza de una segunda lengua son:
® Partir de lo que el alumno conoce en el nivel conceptual, procedimental y
actitudinal para facilitar la comprensién de las nuevas informaciones y establecer
relacion con los conocimientos adquiridos previamente,
® Los primeros conceptos se basan en lo que los alumnos ya conocen en su lengua
materna y en la presencia de formas lingliisticas similares.
®* El campo de conocimientos conceptuales de los alumnos se ira ampliando
progresivamente a través de informaciones y usos comunicativos que ayuden a
captar conceptos conectados con otras formas de representar la realidad que difieren
de las trasmitidas con la lengua materna.
* Los procedimientos seleccionados estarin estrechamente conectados con los que los
alumnos ya conocen o con los que se estén trabajando en otras dreas del curriculo.
Al igual que en los conceptos se partira de procedimientos familiares a los alumnos

de forma que lo verdaderamente novedoso para el alumno sélo sea la realizacién de -

los mismos en segunda lengua.




: ‘desé:r;olladas por los nifios y se dara especial importancia a aquellos que supongan
la aceptacion de otras lenguas y al respeto por sus hablantes.
‘= Los contenidos estan articulados alrededor de los procedimientos los que permiten -
establecer conexiones estrechas con los aprendizajes previos de los alumnos.

= Los contenidos que exigen la presencia de objetos, personas o acciones con el fin de
facilitar que el alumno establezca relaciones entre significantes y significados, para
apropiarse asi de los valores simbolicos transmitidos por la segunda lengua.

* Los procesos receptivos tienen gran importancia para que el alumno adquiera la
segunda lengua, sin que se haga innecesaria la produccidén que se presenta como
posterior a la recepcion.

* Los elementos contextuales son imprescindibles para la interpretacién y expresion
de mensajes y significados.

» Los contenidos no se presentaran de forma aislada sino que deben ser tratados - de
forma sistematica en contextos diferentes para garantizar la incorporacién de los
nuevos conocimientos a la memoria a largo plazo.

Otro aspecto didacico es la metodologia. Para que sea apropiado un método depende de
las caracteristicas del alumno, su edad, sus aptitudes, su nivel en el segundo idioma, el
tiempo asignado al aprendizaje de la segunda lengua, el tamafio del grupo, y la cultura del
grupo.

La ensefianza de una segunda lengua tiene su didéctica especializada esto se debe a que
como Robert Lado sefiala "el aprendizaje de una segunda lengua requiere de una
explicacion mds comprensiva porque envuelve simultineamente el amplio rango de la
actividad humana. Asi mismo define el aprender una lengua como el adquirir la habilidad
de usar su estructura con un vocabulario general bajo condiciones esenciales de
comunicacidén normal con hablantes de la lengua en su velocidad convencional”.'®

Para que esto sea posible se requiere de estrategias que permitan el desarrolio de las
habilidades comunicativas. Debido a la investigacién que se esta realizando, se enfoca en la

comunicacion escrita, escritura y lectura, las que se relacionan con la comunicacion oral.
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Retomando la base teérica interaccionista, nos lleva a seguir sus planteamientos, dentro de
'"lors ﬁue Seﬁala ¢l andamiaje para el buen desarrollo de una segunda lengua, el cual seria
proporcionarle o abrirle al nifio Zonas de Desarrollo Préximo. es decir, que incluyan temas
culturales, lilngﬂisticos, cientificos, etc. novedosos y variados, retos a vencer; actividades y
materiales que promuevan el dinamismo, la curiosidad, la creatividad, la inteligencia, la
reflexion, la elaboracién y verificacion de hipétesis, la evolucién del pensamiento concreto
cotidiano hacia el pensamiento abstracto-cientifico.
Las Zonas de Desarrollo Préximo (ZDP) deberan partir de la Zona de Desarrollo Real del
nifio, en base a su conocimiento adquirido, concreto, cotidiano y pre-educacional, y su
progresion debera funcionar en forma de espiral, es decir, retomando los conocimientos y
las habilidades recién desarrolladas.
Otro tipo de andamiaje seria promover tanto el uso del lenguaje interpsicoldgico como el
del lenguaje intrapsicolégico durante las actividades en el salén de clase de segunda lengua.
Su uso puede ser promovido explicitamente en el disefio de los ejercicios.
El maestro podria conscientemente disefiar sus actividades reduciendo la complejidad de la
tarea, limitando las variables que pueden participar en ella, fragmentando las actividades en
subrutinas, repitiéndolas y ritualizindolas. Dar ejemplos, dar pistas, dar apoyo, dar
instrucciones. Sintonizar la progresion del desarrollo en funcién de la competencia tangible
del alumno, los contenidos deberian partir del conocimiento concreto-cotidiano y pre-
educacional del nifio, y su progresién deberia ser incluyente, deberia incluir o retomar los
conocimientos recién adquiridos.'®
Seis principales estrategias que Rubin describe, y que constituyen el aprendizaje
dircctamente de una lengua son la clarificacion o verificacion, la que se refiere a estrategias
usadas por los alumnos para checar si lo que entendieron de una regla o caracteristica del
lenguaje es correcto. El adivinar o inducir inferencias, quiere decir, las estrategias
concernientes con la realizacion de hipdtesis acerca de como el lenguaje funciona. De
manera de que se hagan hipétesis apropiadas, y en el que los alumnos necesitan ser capaces

de seleccionar informacion apropiada, atender lo importante, mantener cierta informacion

'® Robert Lado. Lansuage Teaching p.15



en la éabgza y usar lamformaclén de{liqonrtéxtb y su mundo de conocimiento tan bien como
ejemplos del lengﬁz'xje.k La _deducéién razonadamente es una estrategia en la que el alumno
usa un conocimiéhfo de réglas generales para producir o entender el idioma. La practica es
entendida como el almacenar y recuperar el lenguaje. Esto incluye tales estrategias como
‘repeticién y ensayo. La memorizacién estd, también, relacionada con almacenaje y
k - redz:li)eracio’n de informacién y formas de organizar la informacién para almacenar. Y por
Gltimo se encuentra el monitoreo, refiriéndose al chequeo del alumno de su realizacién,
incluyendo errores notables y la observacién de cémo un mensaje es recibido.?®

:VOtras caracteristicas generales de la adquisiciéon de una segunda lengua son las seiialadas
por Garcia Arreza, como por ejemplo, la exposicién del alumno a datos comunicativos
comprensibles que estén relacionados a sus intereses y usados en situaciones diversas.
Como uno de los objetivos es el desarrollo de estrategias de deduccién légica e inferencia,
siendo necesario que las situaciones tengan un nivel un poco mas alto que el nivel actual de
los alumnos, para que se trabaje en la Zona de Desarrollo Préximo, propiciando un
contexto conocido que permita su comprensién, por lo que los contextos deben estar
relacionados al mundo infantil.

La programacién didactica se guiara en actividades centradas en temas del mundo
experiencial de los alumnos, integrando los objetivos del drea, los contenidos y la
evaluacién, generando estructuras lingilisticas.

Las destrezas orales y escritas se trabajan de forma integrada sin implicar la produccién
inmediata de ambas.

La produccién es necesaria para la corroboracién de las hipétesis, por lo que se realizardn
actividades de grupo. Ademas de hacer hincapié en las estrategias didacticas que facilitan la
competencia de comprension de significados, como el hacer predicciones, inferir
significados, anticipar contenidos, etc.

El profesor debe usar ¢l lenguaje de forma que resulte comprensible a los alumnos,
haciendo uso de recursos variados que faciliten la comprensién de la informaciéon

transmitida.

*“Cfr. A. Signoret Dorcasberro. La influencia de los planteamientos de Vygotsky y Bruner en la pedagogia de
lenguas extranjeras en la revista Educacién 2001. p.4247AA




Las tareas y los proyectos deben estar centrados en el aulzﬁ y.en el ehtémo 'préximo,,‘lo} que - -
incluye otras tareas del curriculo. . R i
El trabajo en pequeiios o grandes grupos, o en parejas, f‘avoreceré distintas situz‘ilciones'de
comunicacion y la interaccién de los compa.ﬂeros.2l ‘

Estas estrategias mencionadas se enfocan al proceso general de la adquisicién de una
segunda lengua, siendo necesarias para un buen desarrollo. A continuacién se presentarian
las especificas al desarrollo de las habilidades comunicativas, de manera general se
explicaran las orales, comprension auditiva y expresion oral, para explicar posteriormente
el desarrollo de ia habilidad lectora y la habilidad de escritura mas detalladamente.

La actitud del educando hacia cl lenguaje oral se caracteriza por no prestar atencion
sistematica a los enunciados, no dispone del tiempo necesario para buscar la forma mds
adecuada de expresar el mensaje que quiere transmitir, por lo que es normal que surjan
errores que pudieran incluso obstaculizar la comprensién del contenido de los enunciados.
Las pausas y las repeticiones son estrategias que utilizan y que se consideran necesarias en
la comunicacion oral. También utiliza la paréfrasis, es decir, el expresar el significado
empleando diversas estructuras que aclaren o completen el mensaje del enunciado principal
y con la menor densidad de informacién aportada en el discurso, la produccién es mas
susceptible de ser influenciada por la variedad de lengua empleada por el interlocutor. La
entonacion y el ritmo son tutiles para aclarar el significado de determinados enunciados que
aparentemente son ambiguos en su interpretacion. El uso de estrategias no verbales, la
gesticulacion, exageracién, movimiento de cabeza o expresion corporal, son fundamentales.
La comprension auditiva es de gran importancia debido al hecho de ser el primer contacto
que los alumnos tienen con la segunda lengua. Es una habilidad que requiere concentracion
e interés por parte del alumnado, ya que hay que identificar los sonidos, relacionarlos con
los elementos Iéxicos y gramaticales que representan y construir el significado del discurso
oral. La comprension de los mensajes no implica la temprana produccion de enunciados

orales.

** M. Williams and R. L. Burden. Op. Cit, p.149-150.
* Cfr. M. Garcia Arreza etal. La lengua inglesa en la educacién primaria p.287-289.
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En la mente del nifio se produce la asociacion de las expresiones utilizadas por el profesor
con los datos referenciales que aporta el contexto. Es un proceso inductivo interno, el cual
parte de los datos comprensibles de las actividades para formular las hipétesis de las reglas
que rigen la formacién de enunciados gramaticales correctos, funcionalmente eficaces y
socialmente apropiados.

La produccién oral empieza a darse hasta que el nifio ha sido expuesto a diversos datos
lingliisticos durante el periodo silencioso, es decir, cuando no ha habido produccién. A
partir de esta etapa las actividades de produccion oral estan intimamente ligadas a las de
comprension auditiva. Al principio la produccién oral se caracteriza por la localizacién y
repeticion de datos. En etapas posteriores, la produccion va desde el control sobre los
enunciados que se han de reproducir, pasando por didlogos guiados, hasta una conversacion
libre, a lo que se le denomina, el continuo de la comunicacidn.

Las caracteristicas del lenguaje escrito presenta ciertas diferencias del oral, dentro de los
que se encuentra el tiempo dedicado a la produccidn de enunciados escritos que permite
poder elegir las estructuras mds adecuadas al contexto y buscar los efectos estilisticos y
motivos deseados. dotar al texto de la cohesidn interna que requiere mediante el empleo de
nexos y delimitar los distintos bloques tematicos con los signos de puntuacion. Es mas
homogénea la variedad lingiistica. Aunque el lenguaje escrito evoluciona mas lentamente
que el oral. se incorporan los vocablos tras un periodo de familiarizacién con su usec en el
habla coloquial.

La lengua es un cédigo de signos lingiiisticos que rcquiere el reconocimiento por parte del
fector de las formas de éstos y la asociacion con sus significados, teniendo en cuenta el
contexto en el que aparecen. -2

Aqui haremos una separacion entre la habilidad lectora y la escrita, tanto en sus
caracteristicas como en su proceso, aunque cabe sefialar, que va ligado, sin embargo hay
ciertas diferencias de acuerdo a su proceso en si.

En el desarrollo de la lectura y la escritura sc¢ puede hablar de un proceso, ya que se ha

observado a través de diversas investigaciones que el proceso tiene una relacién entre cada

Cfr. M. Garcia Arreza et al. Op. Cit, p.8-43.




sujeto y por lo tanto una similitud, sin ‘olvidar'la velocidad y caracteristicas individuales
propias de cada sujeto.

Esto es lo que observa Muifioz Liceras al realizar una investigacion basada en los errores
que cometen nifios de diferentes nacionalidades, y por tanto, diferentes lenguas maternas,
en el que encuentra una semejanza a la cual llama construccién creativa, es decir, el
proceso en el que los nifios reconstruyen gradualmente reglas para el habla, guiados por
unos mecanismos universales innatos que les permiten formular ciertos tipo de hipétesis
acerca del sistema lingfiistico que esta adquiriéndose, hasta que se resuelve la discordancia
entre aquello que han sido expuestos y lo que producen.?

La lectura de un texto implica la operatividad e intervenciéon de una serie de destrezas
basicas de orden mecanico como el reconocer los grafemas, morfemas, palabras, frases,
oraciones y parrafos de un texto, asi como la correspondencia entre la palabra escrita y su
pronunciacion, en el caso del inglés que no es una lengua cuya escritura es fonética.

La lectura no es una actividad pasiva ya que es un proceso en el que intervienen diferentes
estrategias, estas normalmente son de tipo cognitivo.

Los conceptos acerca de lo impreso que deben conocer si son alfabetas o que deben
aprenderse son que lo impreso contiene un mensaje y significado, que lo escrito puede ser
hablado, leido. que en inglés las palabras son leidas de izquierda a derecha, de arriba abajo.

Goodman describe la lectura como un proceso de lenguaje receptivo. Es un proceso
psicolingilistico que empieza con una representacion codificada de una superficie
lingiiistica por un escritor y termina con el significado que el lector construye. Por lo que
hay una interaccion esencial entre el lenguaje y pensamiento al leer. El escritor codifica su
pensamiento como lenguaje y el lector lo decodifica en pensamiento. **

Tres tipos de informacién son usadas y disponibles en el lenguaje, tanto productivo como
receptivo. Para el lenguaje literal el uso del lenguaje alfabético es una forma de relacionar
los sonidos y las formas: la estructura del lenguaje, que es la gramatica, la parte del
significado que esta organizado en conceptos y estructuras conceptuales. El significado es

el producto final del lenguaje receptivo, tanto al escuchar como al leer v el significado es

). Muioz Liceras La adquisicion de las lenguas extranjeras, p.106.
*! Cfr. Patricia L. Carreli et al |nteractive Approaches to Second Language Reading. p.12-15.




“solo el contexto en el que la’lectura llega a ser realidad.  Los lectores traen significado a
qualquier'comunicacién y los conduce como buscadores de significado.
Sin embargo la lectura es un proceso en el que la informacion es transaccionada y
continuamente construido el significado, puede ser ultimamente representada como una
serie de ciclos. Los lectores emplean los ciclos mas o0 menos secuenciadamente como se
mueven a través de una historia u otro texto. Pero el enfoque de los lectores, si ellos son
productivos, es en el significado, por lo que cada ciclo se mezcla en el siguiente y los
lectores van hacia el significado. Los ciclos son atravesados por los lectores si pueden
obtener significado.
En la lectura cada persona aprende a usar su conocimiento de la lengua, su conocimiento
acerca del mundo, su entendimiento acerca de convenciones acerca de lo impreso. Por otro
lado, al ser una persona alfabética le permite transportar su conocimiento, sus habilidades y
actitudes acerca de la lectura en una primera lengua a la lectura en una segunda lengua.
Los lectores principiantes empiezan a otorgar significado al leer pequefios textos, reconocer
un numero pequefio de palabras en un vistazo, lo cual demuestra que necesitan mas practica
para reconocer mas palabras. La mayoria de los que comienzan pueden leer textos simples
como libros predecibles a través de estrategias para el reconocimiento de palabras, el
conocimiento de la lengua y memorizacion. Sin embargo, cllos podran tener cieitas
dificultades al procesar la informacion ademas del nivel de los enunciados en los textos. Si
son pequefios de edad. la practica es mds necesaria en cualquier idioma. %
El proceso que se percibe en un modelo interactivo en la lectura muestra que los lectores se
mueven a través de la lectura empleando  cinco précesos. La mente es un dérgano de
procesamiento de informacidon. Decide que tarea debe ser manejada. que informacion es
provista, que estrategias deben ser empleadas, que via de internalizacién usar, donde buscar
informacion. La mente busca maximizar la informaciéon que adquiere y minimiza esfuerzo
y energia usado para adquirirlo.
Los cinco procedimientos usados en la lectura son:
1. Reconocimiento-lniciacion.-La mente debe reconocer un desplegado grafico en el

campo visual como lenguaje escrito € iniciacion lectora. Normalmente esto ocurre




en cada actividad lectora, sin embargo es posible para el lector ser interrumpido por =

otras actividades, como la examinacién de las ilustraciones, y luego reiniciar.
2. Prediccién.- La mente esta siempre anticipando y prediciendo, buscando orden y

significado en sus censores de internalizacion.

3. Confirmacién.- Si la mente predice, sélo debe buscar venfcar sus: predlccnones. :

Entonces monitorea para confirmar o rechazar con informacién subsecuente lo
especulado. R i -

4. Correccién.- La mente reprocesa cuando encuentra i“nc'cynfxsi;s"téncia o sus
predicciones no son confirmadas. '

5. Terminacion.- La mente termina la lectura cuando la tarea lectora es completada, y
la terminacién debe ocurrir por otras razones: la tarea no es productiva, poco
significado esta haciendo construido, el signitficado ya es conocido, la historia no es

M - . 3
interesante o el lector la encuentra mapropxada.“S

En cuanto a la lectura, existe una clasificacion, la lectura de tipo auditiva y la de tipo visuali.
La auditiva no se puede leer sin la intervencion del elemento fénico, o sea, ia lectura es un
proceso lineal con el cual se avanza identificando y reproduciendo los elementos fonicos
del texto. Este reconocimiento de lo escrito va acompaiiado de la pronunciacién de dicho
texto.

La visual entabla una relacién que se establece directamente entre la palabra escrita y el
significado. Por lo tanto, las palabras se leen como unidades portadoras de significado sin
la intervencién de mecanismos intermedios.

El uso de la lengua representa un codigo de signos lingiliisticos que requiere del
reconocimiento por parte del lector de las lormas de éstos y la asociacion con sus
signiticados, teniendo en cuenta el coniexto que aparece. La presentacion de los signos sc
debe realizar mediante actividades con gran apoyo contextual. Los elementos lingiiisticos
con los que el alumno ha de familiarizarse en primer instancia son las palabras, las

oraciones simples y el lenguaje prefabricado, es decir, estructuras mds o menos complejas

**'S. F. Peregoy et O. F, Boyle. Qp. Cit. p140.
* P, L. Carrell et al. Op, Cit, p. 16



de gran eficacia funcional que son asimiladas y reproducldas por el mﬂo como si:fueran

elementos léxicos SImples. :
En la ensefianza del inglés como segunda lengua se utilizan estrategms especificas’ que -

favorecen el desarrollo de la habilidad lectora, las que se dividen en:antcs durante y :

después de la lectura, con el fin de apoyar la comprensién de los textos,
Las estrategias para antes de la lectura o, como Peregoy y Boyle las llaman 'eétmtegiés

"28 tienen diversos propésitos.

previas a la lectura’
Primero, motivan a los alumnos, crean interés y construyen antecedentes acerca dél' tema
del texto que los alumnos van a leer activando sus esquemas previos de conocimiento sobre
el lenguaje y el conocimiento del mundo, lo que les permite a los alumnos estar rhejor
preparados para leer un texto asignado o clegido por ellos mismos. ) v
En segundo lugar, durante esta fase, los alumnos clarifican su propésito para leer un texto
en particular. En tercer lugar, se ayuda a los alumnos a tener una idea general de la
organizacion del texto y contenido que se presume por los titulos, subtitulos, tablas de
contenidos e ilustraciones.

Otras de las estrategias que Carrell menciona es la manipulacién de dos variables que
identifica: el texto y /o lector.

Para el lector principiante, el acceso a través de la experiencia del lenguaje es una excelente
forma para controlar el vocabulario, la estructura, y contenido. La técnica basica es usar las
ideas de los alumnos y sus propias palabras en la preparacién de materiales de lectura
inicial.

Otra forma de minimizar la interferencia del texto es alentar a lecturas breves, esto se
retiere a lecturas que son confinadas a un solo tema o a textos de un solo autor.

Los lectores se ajustan al vocabulario repetido de un tema en particular o al estilo particular
de un escritor. Ademads, repeticiones de vocabulario y estructuras significa que los repasos
son construidos en la lectura.

Otra posibilidad de facilitar el texto es desarrollando materiales a lo largo de lineas con

establecimientos locales y especializados en vocabulario de baja frecuencia.

” M. Garcia Arreza et al. Qp. Cit, p.38
"'S F. Peregoy et O. F. Boyle. Qp. Cit. p.297.
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Proveyendo -de  informacién previa y antecedentes, que son particularmente importantes
para el lenguaje exacto del alumno. Los lectores que son mas expertos en una lengua
_‘tienden a recibir contenido previo porque no son tan susceptibles al vocabulario y a las
dificultades de las estructuras en la lectura. :
Una actividad previa a la lectura permite aclarar o enseflar un concepto clave que estd
cargado culturalmente o la presentacién de un vocabulario especializado y cstructufas. qdé
el maestro cree, causaran dificultades, es decir, es el momento apropiado para la ensefianza
previa de elementos del texto que pueden causar dificultad.

Las estrategias de la etapa del durante son principalmente de monitoreo -y co;ﬁprensién.
Las estrategias durante la lectura ayudan a los alumnos a monitorear su co‘mprensién
basada en los propdsitos que han establecido para la lectura. Se necesiian preguntar ellos
mismos si han encontrado lo que estaban buscando, si tienen un propdsito claro, entonces
podrin determinar su éxito en la lectura.

Pueden usar la estructura de sus textos para asistirse con la bisqueda de informacién
basada en su propésito.

La mayoria de las estrategias durante la lectura giran alrededor de estrategias de preguntas
que modela el maestro, o construyen los alumnos. Estas estrategias de comprensién activa y
modela preguntas para nifios, les ayuda a preguntarse uno a otro y ensefiarse estrategias de
auto-preguntas después de que los antecedentes han sido provistos.?®

La forma en la que Rivers sugiere que el maestro ayude a los alumnos en extraer
significado es a través de la discusion de posibles significados de nuevo vocabulario, dando
explicaciones sélo cuando sea necesario y usando sinénimos, antonimos y cognados®.
Motivando a los alumnos a trabajar en significados a través del andlisis de las relaciones de
las partes y de examinar los prefijos v sufijos. Dando o solicitando frases de segmentos en
lo que la palabra problema ocurre. Motivando a los alumnos a dibujar diferencias del

contexto acerca de la estructura como de elementos semanticos.

**S. F. Peregoy et O. F. Boyle. Op. Cit. p.303.
* ILos cognados son palabras que tienen gran similitud en ortografia y significado entre la lengua matema y
la segunda lengua. .




Proveyendo explicaciones de nuevas estructuras a través de parafrasear o expandir.

Demostrando analogias con estructuras o frases idiomadticas previamente aprendidas y

demostrando paralelismo con estructuras de la lengua nativa que son aplicables.

La presentacion del material escrito ha de ser gradual, ciclica y con abundantes actividades

en donde se relacionen las palabras del texto con sus referentes pictéricos, mimicos o de

otro tipo.
Hay diversas actividades especificas que desarrollan la habilidad lectora, que permiten el

llevar a cabo las estrategias anteriores en diversas formas, adecuindose a la edad de los

alumnos que de primero de primaria.

-~
”~

\:’

‘7

‘7

Lectura independiente, o lectura en silencio: permite a los alumnos seleccionar su
propia lectura con respecto al contenido, nivel de dificultad y extensidn, asi como
escoger lo que hardn con lo que leerdan, y permitirles tener sus propias respuestas a
la literatura. Pueden compartir su lectura con algitn compaiiero y aceptar diferentes

respuestas hacia el mismo texto. Ademds de que " llegan a ser agentes auto-

directivos buscando significado"*'.

Ilustracion de textos: Es una forma diferente de responder a la lectura.

Lectura compartida: Todos los alumnos pueden compartir la lectura en una forma
mads personal con un libro grande (big book) o con textos que permitan que todos
vean, que no permitiria un libro pequefio. Este tipo de textos usan un patrén
predecible que los alumnos pueden memorizar ficilinente después de dos o tres
leidas. Pueden leer los libros por ellos mismos o a otro compafiero, demostrando un
buen manejo del conocimiento lector que ellos poseen.

También se puede utilizar para compartir historias y tener amplias discusiones con
los alumnos; sefalar ciertas palabras en las historias que pueden ser dificiles de
decodificar, ayudarlos a familiarizarse con la direccionalidad, v asistirlos con el
reconocimiento de versiones orales y escritas de la misma palabra.

Lectura en voz alta: provee un andamio que modela como los lectores hacen
predicciones acerca de lo que leen. Ei maestro hace preguntas a través de la historia,

guiando a los alumnos a hacer predicciones y a monitorear esas predicciones como
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lo provee la secuencia del texto. Usualmente los maestros hacen mas preguntas al
principio de la actividad, motivando a los alumnos a generar sus pr&pias preguntas
conforme al procedimiento de la historia. Progresivament‘eA los alumnos van
incorporando el plantearse preguntas acerca del contenido de la: hnstona como una
parte natural de su lectura independiente. K

> Dramatizacion: Los alumnos dramatizan una parte de la hlstona que han lcxdo. )

» Mapa conceptual de la historia: es un andamio, ya que perrmte a los alumnos usar la

gramdtica de la historia o la estructura basica para comprender v componer otras
historias.

Rivers sefiala otras actividades para checar la comprensién de los 't

> Asignar un nuevo titulo a la lectura seleccioﬁ'ada. : S

> Completar con ejercicios de verdadero o falso. u’ ope miiltiple acerca’ del
contenido. v ; : ‘

» Preguntar a los alumnos acerca de aspectos mas pi‘dﬁmdds, fnés‘;illé"yde lo obﬁo.

> Desarrollar diferentes conclusiones. B : L )

% Desarrollar un diidlogo que relate el texto seleccionado:y :qﬁe>'demuestre las

relaciones entre los protagonistas.

A continuacion estudiaremos las estrategias especificas para el desarrollo de la habilidad de
escritura, para lo cual es necesario entender la produccién escrita como la destreza por ia
cual los alumnos producen enunciados escritos en un proceso que requiere de la
familiarizacidon con las formas de las palabras mediante la lectura y reproduccién de éstas
en ejercicios que trasciendan la mera copia mecénica de enunciados escritos. Partiendo de
la experiencia previa que los alumnos ticnen en su lengua materna.

La iniciacion de los escritores en la segunda lengua, utiliza nuevos esfuerzos para crear un

buen parrafo en inglés. Les parece laborioso producir poco al principio.

’: P. L. Carrell. Op. Cit. p.86
2 M. Rivers Wilga. Interactive language teaching p.76.



Los escritores en una segunda lengua pueden no tener-un sentido del orden cbnvencidnal de-:-
las palabras requerido en ingiés. Por lo que son propensos a éon;eter errores en éramética,
vocabulario y en su uso. Ce e '

En cuanto a la fluidez los principiantes solo escriben una o dos oraciones, en nivel
intermedio ya escriben variados enunciados.

En cuanto a la organizacién se inicia con falta de una secuencia légica o con una escritura
tan pequeiia que no presenta problema, posteriormente se muestra algo de secuencia.

En gramatica se presentan problemas de ordenamiento de palabras basicas y solo se usa el
presente simple en la conjugacién de tiempos, mientras que en un nivel intermedio sé
presentan menores errores gramaticales, como las terminaciones. £
Se presenta un vocabulario limitado en los bdsicos, por lo que se necesita pontir en
ocasiones con la primera lengua o el pedir traduccion, sin embargo, en un nivel px"bgresivb,
va se conocen mas palabras utiles para expresar ideas, pero todavia se carece de
vocabulario para detallar el significado. k

En cuanto al género. en un nivel basico no se diferencia la forma adecuada de acuerdo u!
propésito, mientras que en un nivel intermedio se escoge la forma adecuada de acuerdo al
proposito, pero todavia de manera limitada, y por altimo en la variedad de enunciados se
usa solo uno o dos patrones en nivel basico, y en el intermedio se usan diversos patrones de
enunciados.®

En la escritura cuda persona usa el conocimicnto que tiene acerca de la lengua, el
conocimiento del mundo, y de las convencionalidades acerca de lo irpreso para poner sus
ideas en papel.

En la primera etapa se refiere a la familiarizacion con las formas de las palabras mediante
la lectura y reproduccidén de éstas en ejercicios que trasciendan la mera copia mecdnica de
enunciados escritos. Posteriormente se parte de la experiencia previa de escritura en la
lengua materna, como la escritura de los grafemas, division de las estructuras en palabras,
signos de puntuacion basicos, ete.

Mas adelante se amplia la gama de géneros que se pueden practicar.

3 S.F. Peregoy and O. F. Bovle Op. Cit.p.200
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"Para un nifio que comienza a familiarizarse con la segunda lengua, el aprender a escribir
encierra una serie de dificultades, tales como la ortografia, la puntuacién, la formacién de
oraciones gramaticales comprensibles, la seleccion del vocabulario adecuado, el uso del
tiempo verbal que corresponda con la idea de una accién en el tiempo que tiene
internalizada su mente y el empleo de nexos que permiten la cohesién interna del texto.
Ademas de aspectos como la eficacia funcional de los enunciados asi como la adecuacién
de éstos al contexto en que se escriben™*

En primaria, marca Garcia Arreza, debe ser "introducida la escritura de manera progresiva
sin olvidar la intencién comunicativa que deben tener las tareas que se realizan en clase".*’
La graduacidon debe de ir de menor a mayor complejidad estructural, primero se debe
presentar la familiarizacién con textos escritos, es decir, la lectura de palabras, estructuras
prefabricadas y oraciones gramaticales simples, de manera que, posteriormente, puedan
producir sus primeros enunciados escritos.

En un siguiente momento se encuentra la escritura controlada , en el que las actividades
relacionadas con esta habilidad se centran en la selecciéon y copiado de palabras y
estructuras teniendo en cuenta el significado de lo que se quiere expresar.

En ambas situaciones, la familiarizacién y la escritura controlada, no presenta de manera
aislada las palabras y expresiones. sino acompafiadas de abundante apoyo contextual. Para
lo que son indispensables carteles con dibujos.

El profesor debe utilizar de manera recurrente expresiones rutinarias, o sea, todas aquellas
estructuras que se asimilan como bloques que funcionan como si se trataran de elementos
léxicos simples dotados de significado.

Por otro lado se encuentra la escritura guiada, eén la que se aportan actividades
precomunicativas que apuntan a la composicion libre de textos escritos breves. La
composicion libre se puede introducir en la medida en que lo anterior se haya cubierto
adecuadamente.

Para la correccion de los errores en la escritura. puede realizarse por los alumnos,

intercambiando el texto o el profesor pucde sefialar los crrores utilizando una serie de

*'M. Garcia Arreza et al. Op. Cit. p.110
’* M. Garcia Arreza et al. Op. Cit, p.110.
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signos que localizan y definen el tipo de error. El conjunto de estos signos, denominado
7‘ cédigd de correccion debe ser conocido por los alumnos antes de que comience la
autocorreccién basada en lo seiialado.

Cuando los alumnos empiezan a estar familiarizados con las estructuras y se ha iniciado el
proceso de produccién de manera escrita es necesario retomar el proceso de escritura, el
cual se compone de la pre-escritura, el borrador, la revisién, la edicién y publicacién. Para
éstos existen estrategias especificas:

Pre-escritura: los alumnos escogen un tema y generan ideas, a través de una lluvia de ideas

o de discusiones orales. Una vez hayan encontrado y explicado su tema comienza el

borrador. Las actividades utiles para esta etapa son los didlogos como luvia de ideas,
agrupaciones, preguntas acerca de lo leido, preservando los diarios en todas las areas de los
contenidos.

Borrador: se escriben todas las ideas, en el que se permite fluir sin preocuparse en una
perfeccién, en un formato o en mecanismos. Se logra plasmando las ideas en el papel de
manera rapida, realizando un primer borrador que puede ser evaluado de acuerdo al
proposito y la audiencia para el que fue escrito.

Revisién: al terminar el borrador, los alumnos leen su texto y con retroalimentacién del
maestro o de sus compafieros, se revisa. Esto permite la organizacion de las ideas de la
mejor manera posible. Reordenar los argumentos o revisando las escenas en una narracion,
reordenando la informacién base, revisando o cambiando enunciados. )

Edicion: posteriormente, el texto es editado para corregir puntuacion, ortogratia y
gramdtica de manera que pueda ser publicado La edicién se puede llevar a cabo en parejas,
0 en pequefios grupos, con una lectura de prueba, programas de computacion para la
ortografia, materiales programados o mini-lecciones.

Publicacion: la escritura puede ser compartida en muchos formatos: colocar los papeles en
pizarroncs, o publicar el escrito a través de la computadora, o compartidos en un libro
escolar, etc.

La publicacién es importante ya que permite a los alumnos compartir su escrito, darse a

conocer y apreciarlos.

35




Al dar lugar a este proceSd-de;esc’: itura,
gramdtica, puntuacién y onograt’a.
También para la escritura existen acuvxdades especlf cas en las que se pueden desarrollar
las estrategias anteriores, que van de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos en la etapa
escolar de primaria:

» La escritura en clase, como la llama Rivers*®: consiste en que los alumnos escriban
en el pizarrén, o en un lugar visible para todos, una composicion grupal, creada,
corregida, y disfrutada por todos. Para que esto sea posible es necesario que se
hayan compartido las ideas previamente, de manera que se puedan organizar y se les

provea ayuda con el vocabulario del tema, ademas de permitir que los alumnos

practiquen su produccion.

> La escritura en pequeiios grupos: puede continuarse después de la escritura en clase,
siguiendo la misma estructura.
> La escritura individual: continia de las anteriores, la asignacién inicial debe ser

breve, un pequeiio parrafo y siguiendo la estructura de la que se realizé con todo el

grupo.

Para finalizar podemos recordar lo mencionado por Peregoy y Boyle "la escritura es una
estrategia que promucve el descubrimiento, comprensién y retencidén de informacion.
La escritura ayuda a los alumnos a clarificar sus pensamientos y recordar lo que han
aprendido. Simultineamente, los maestros podran evaluar y asistir el aprendizaje de los
alumnos leyendo sus comienzos, diarios y cuadernos."’

Al analizar estas estrategias podemos observar que el papel de alumno es monitorear y
evaluar su propio aprendizaje, siendo miembros de un grupo lo cual les permite
aprender a través de la interaccidn, también ayudan a otros a aprender, por lo que
aprenden del maestro, de sus compaiieros y de los recursos con los que cuentan,

El papel del maestro es crear el mundo de la lectura en una clase, estimulando el interés

por leer, quien debe proyectar su entusiasmo por los libros, y quien debe ayudar a los

¥ M. Rivers Wilga. Op. Cit. p.83
3 S.F. Peregoy y O. F. Boyle Op. Cit. p 319.
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alumnos a ver que la lectura puede ser muy valiosa para ell‘ds: El maestro es quien debe
escoger, editar o modificar materiales para los alumnos con" variadas necesidades y
propdsitos para leer de manera desafiante, pero sin sobrepasar los promedios y una
secuencia del incremento de la dificultad que dirigird un avance sin frustrar.
Por altimo, se presentara el tipo de evaluacion que se realiza en la adquisicion de una
segunda lengua. Para lo que es necesario tener en claro a lo que se refiere la evaluacidn.
Sepgiin Rogers "la evaluacién se refiera al proceso para reunir informacién en lo
dinamico, efectivo, aceptable y eficaz de un programa de lenguaje para las decisiones
que se deben hacer en cuanto a los propésitos establecidos. Bisicamente la evaluacién
observa si los objetivos de un programa de lenguaje han sido alcanzados, es decir, si ha
sido efectivo, para lo cual se requiere de ciertos criterios de evaluacion.
Los criterios de evaluaciéon deben de ir en base a los objetivos, dentro de los cuales
podemos mencionar el relacionado a la comprension de mensajes orales y escritos. Se
refiere a la valoracién de la capacidad de captar informaciones globales o especificas en
situaciones bien contextualizadas tanto de mensajes orales como escritos. Ademads de la
valoracion de elementos no lingiiisticos que facilitan la comprensidn del mensaje y de
estrategias que compensan la falta de competencia lingiistica.
Sobre la produccion de mensajes en situaciones de comunicacién se encuentra la
capacidad para expresarse en situaciones habituales denwro del aula junto con la
capacidad para usar otras formas de expresion no verbales.
En relacién a la lectura de comprension se valora la capacidad para leer de forma
comprensiva textos breves y sencillos, lo cual sera facilitado por el formato ademas de
los apoyos contextuales. Se observard la utilizacién de mecanismos de deduccién,
prediccion, anticipacion de mensaje, etc. para captar el significado, y el interés por
escoger y leer textos con un formato familiar.*®
Por otro lado, la evaluacion debe también incluir la observacion de los avances en los

alumnos que permita ver el proceso para lo que existen algunas estrategias.

3 Cfr. M Garcia Arreza et al. Qp. Cit. p.290
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requiere de diversos recursos para la recopilacién de 1nformac16n dentro de los que
sugieren Peregoy y Boyle son: 3

La observacién cotidiana que realiza el maestro mientras los alumnos leen o escriben en
clase. Lo que permite que el maestro se enfoque en la lectura o escritura del alumno de
manera natural, implicando situaciones rutinarias con tareas literarias auténticas.

La evaluacion informal puede usarse con los alumnos de manera individual para
evaluar su lecto-escritura.

El registro progresivo del texto observa la conducta lectora de la interaccién del lector
con el texto. El registro progresivo del texto permite al maestro evaluar el progreso de
los alumnos diariamente sin usar copias del texto que los alumnos estan leyendo. En
cambio el maestro permanece atras del alumno y marca las palabras que ¢l alumno ley6
correctamente con palomitas y toma nota para evaluar el progreso del lector.

Los maestros usan el registro progresivo del texto para guiarse en decisiones
instruccionales acerca de la evaluacién de la dificultad del texto, la agrupacion de los
alumnos, el avance del alumno, para monitorear el progreso de los alumnos, permitir
que diferentes alumnos avancen a través de la lectura de diferentes libros, a diferentes
velocidades y manteniendo diferentes pautas del progreso individual y para observar las
dificultades particulares de cada alumno.

Otra manera es a través del portafolio que permite guardar piezas de la escritura de los
alumnos en un folder. El maestro y el alumno seleccionan que piezas deberan ser
recolectadas para ilustrar las habilidades de la escritura en los alumnos. Son muy utiles
para evaluar el avance de los alumnos observando su escritura a lo largo del afio,
ademds de que promueve una autoevaluacion en los alumnos y se motivan al observar
su propio progreso.

Por ultimo se encuentra la evaluacion con una vision holistica, el cual se refiere a la
evaluacién de una pieza de escritura como un todo, mds que para evaluar aspectos de

manera separada como la ortografia, la puntuacién, la gramitica, el estilo o

¥ Cfr. S. F. Peregoy y O. F. Boyle. Op. Cit. p.223- 227, 264-274.

Por ejemplo para la evaluacién del proceso de.la lecterscriiu'ra,—~ que esfvariado,'f—‘ i
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: = Capitulo 11

Caracteristicas del aifio de 7 aiios

En este capitulo. se describirdn las caracteristicas del nifio de 7 afios, ya que es la edad en la

que se centra  dicha investigacién. La descripcion se basard en los ambitos cognitivo,

cognitivo-social, afectivo, psicomotriz y sus adquisiciones de lectura y escritura. El

desarrollo cognitivo es entendido como un progreso desde el periodo sensorio-motor, con la

adquisicion de habilidades motrices, perceptivas y sociales.

Ademads, es necesario tener un panorama integral del desarrollo del niiio, para ver si se

fortalecen los diferentes ambitos. : .

Se iniciard con el cognitivo. basindose en la teoria piagetiana, posterlormente, el aspecto :
cognitivo-social se fundamentard en la teoria de Vigotsky, la afectiva en el planteamlento

de Erickson y la pscomotriz en la escuela francesa. que representa Lapierre.

Il 1.-El desarrollo cognitivo en ¢l nifio de 7 anos

L.a teoria de Piaget se enfoca en el desarrollo del nifio tomando en cuenta los antecedentes
gencticos y su entorno, sin dejar a un lado la forma en que manejan la informacion, a través
de la organizaciéon y la adaptacion, incluyende la asimilacién y la acomodacidn, es decir,
cuando ¢l nifio se enfrenta a algo nuevo, retomz el conocimiento previo que tenia, al ver
que no es igual la informacion nueva, trata de entenderla hasta que lo interioriza
permitiendo la acomodacion. siendo asi que la teoria de Piaget se basa en los principios
que subyacen al crecimiento biologico. Dos invariantes funcionales. derivadas de las
ciencias naturaies, dan cuenta de cémo es tratada la informaciéon del entorno. Esos
mecanisnos son la organizacién y la adaptacion. Ambos se infieren del comportamiento y
ambos producen estructuras cognitivas para tratar con entornos cada vez mas complejos.
~La adaptacién implica asimilaciéon y acomodacion. La primera se refiere a la
incorporacion de nueva informacion a las estructuras existentes, mientras que la segunda se

refiere a los cambios que se dan en las estructuras previas después del contacto con la
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nueva informacién y la equilibracion se refiere al mecanismo de- autorregulacién que
coordina la asimilacién y la acomodacién."*

De acuerdo a su teoria, el desarrollo de los nifios se produce de manera igual en todo el
mundo, es decir, van pasando por una serie de etapas hasta que llegan a la edad adulta, cada
una tiene sus caracteristicas propias, siendo asi distintas cada una, o como lo llama Piaget,
en cada estadio. Wood lo explica de la siguiente manera: "Todos los niflos se desarrollan a
través de la misma secuencia de estadios o etapas antes de alcanzar la madurez, un
pensamiento racional. La estructura del pensamiento de los nifios es similar, la misma para

todos los nifios en cada etapa. it

El desarrollo cognitivo del ser humano implica una serie de cambios en el pensamiento, los
cuales se dan a través de la resolucion de problemas, ya que el pensamiento se enfoca en
alcanzar las metas que se ha establecido, para ello se lleva a cabo una actividad. El tratar de
resolver un problema implica el tener una meta establecida, las cuales se pueden referir a la
planeacién, escritura, etc. La resolucién de problemas implica metas practicas e
interpersonales, dirigidas deliberadamente. Se trata de un proceso intencional que implica
una improvisacién flexible, orientado hacia metas tan diversas como planificar, escribir,
convencer o entretener, explorar, recordar y descubrir.

Cuando Piaget hace la descripcién de los diferentes estadios, los determina de acuerdo a la
capacidad central del pensamiento, Juan Pascal Leone, citado por Coll, lo llama espacio
mental, mencionando que es el numero de esquemas que el nifio puede integrar en un
momento concreto.

Ahora nos enfocaremos a las caracteristicas del pensamiento en un nifio de 7 afios, es
importante recordar, que de acuerdo a la clasificacion que determina Piaget, un nifio en esta
edad esta terminando el periodo preoperatorio y empezando el de las operaciones concretas,
por lo que se van a retomar los aspectos del primero, los cuales todavia existen en algunos
nifios de esta edad, pero otros estan va iniciandose en las del segundo, recordando que este

cambio se va dando paulatinamente y en algunos niflos antes que en otros.

*® Garton, Alison F._Interaccion social v desarrollo del lenguaje v la cognicién p.19
‘' Wood, David. How children think and learn. p37.
2 Coll, César. Compilacién. Desarrollo psicoldgico v educacién | p.235.
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El periodo preoperatorio se ubica entre los 18 y-24 meses hasta los 7 u 8 afios: Este periodo =7~
se caracteriza por el inicio del lenguaje y del pensamiento. Ei nifio se vuelve capaz e’
representar una cosa por medio de otra, lo que se llama funcién simbélica. Esta funcién

refuerza la interiorizacién de las acciones. El juego se vuelve simbdlico, es decir, el nifio

representa situaciones reales o imaginativas por sus gestos o acciones.

La imitacion diferida imita las actividades de las personas que le rodean o representa

situaciones que ha presenciado. Una de las prolongaciones de este proceso conduce a la

imitacion grafica y al dibujo. La imagen mental es la representacion o la reproduccion de

un objeto o un hecho real no necesariamente presente, es decir, es capaz de imaginar el

camino de la casa a la escuela aunque no lo esté viendo.

El lenguaje temprano es una forma de expresion, representacién y comunicacién que se

relaciona con las acciones concretas del nifio.

El conjunto de fenémenos simbolicos es necesario para la elaboracion del pensamiento

infantil. Durante esta etapa, el nifio reconstruye, en el plano mental las adquisiciones como

el espacio, tiempo y causalidad. Su ldgica se basa todavia en las acciones concretas, lo cual

significa que es capaz de operar, relacionar y resolver problemas mediante la manipulacién

de los objetos.

El periodo de las operaciones concretas es desde los 7 u 8 aiios hasta los 11. Phillips refiere

la definicion de Piaget en relacion al significado de las operaciones concretas como "una

accion capaz de regresar a su punto de partida y de ser integrada con otros actos que poseen

igualmente este rasgo de reversibilidad y la accién es interiorizada™*

En [a etapa de las operaciones concretas ¢l pensamiento del nifio muestra menor rigidez y
mayor flexibilidad.

Dentro de las habilidades en este periodo se encuentra la clasificacion, el cual organiza
diferentes elementos tomando en cuenta diversas caracteristicas y dimensiones. Meece lo
expresa de esta manera "la clasificacion es otra manera en la que el nifio introduce orden en

el ambiente al agrupar las cosas y las ideas a partir de elementos comunes. En este periodo

3 phillips, John L. Jr. Los origenes del intelecto segin Piavet. P.91



. se clasifica los objetos segiin varias dimensiones o cuando comprende las relaciones entre.

clases de objetos."**

Cuando el nifio llega a la verdadera clasificacion, es capaz de diferenciar y de coordinar las
propiedades basicas de una clase. ’

Otra de las caracteristicas es la conservacion de la cantidad, dentro del cual se encuentra la

sustancia, peso, volumen y namero. La conservacion quiere decir que el nifio comprende
que ciertas propiedades de un sistema siguen siendo las mismas a pesar de las
transformaciones operadas en el interior del sistema. La cantidad de sustancia se refiere a la
cantidad de espacio ocupado por el objeto, mas adelante este mismo espacio ocupado sera
inferido a partir de la cantidad de la sustancia desplazada por el objeto, o sea, el volumen.*

Alrededor de los siete afios el nifio conserva la sustancia pero niega que el peso siga siendo
el mismo cuando se transforma ante €l una bola de plastilina en una salchicha, por lo que
dice Wallon que en "los 7 y 8 afios se tienen regulaciones representativas articuladas, se
encuentran en la fase intermedia entre la no-conservacion y la conservacion.*®

La conservacion del namero se refiere a que el nifio comprende que el nimero de objetos

de una presentacion sigue siendo el mismo, pese a la extensién de aquellos objetos en el -
espacio, es decir, no se deja llevar por el espacio ocupado, sino que realmente se fija en la
cantidad de los objetos.

El egocentrismo en la representacion de objetos sefiala que el nifio no es capaz de
imaginarse un objeto desde la perspectiva de otra persona.

El egocentrismo del razonamiento parte de que el nifio a los 7 u 8 aflos da una explicacién
de los hechos sin basarse en un razonamiento logico, sino sélo porque él cree que estd bien.
En esta etapa también sc empieza a desarrollar la capacidad de coordinar simultdneamente
dos elementos de informacion.

Debido a que el lenguaje es parte de su forma de comunicacidn, también es capaz de
verbalizar secuencias de varios movimientos, es decir de planear, ademas con la palabra se

puede compartir la vida interna y asi puede ser puesta en comun en la medida que se

comunica.

* Meece, Judith. Desarrollo del nifio v del adolescente, p.111
¥ Ibidem, p.104
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- El pensamiento se empieza a volver verdaderamente légico y la intuicién es una accion -
interiorizada, lo cual quiere decir que puede representar las cosas y actuar sobre la realidad

de manera mediatizada, a través de signos, simbolos y acciones mentales.

11.2.-El desarrollo social-cognitivo en el nifio de 7 arios

Este apartado se enfoca en la teoria de Vigotsky y su planteamiento en la socializacién y
aprendizaje del nifio. En ciertos momentos se ve una vinculacion muy estrecha en las
caracteristicas que plantea Piaget, como es el lenguaje, ademads son inseparables lo genético
y la relacion con el medio en el desarrollo del ser humano. Existe una estrecha y sensible
interaccién entre los determinantes genéticos del nifio y la calidad y la cantidad de la
estimulacion ambiental.

Como se menciona anteriormente el pensamiento o la cognicién, es la resolucién de
problemas, por lo cual el pensamiento es funcional, activo y tiene sus raices en la accién
orientada a una meta, esta meta es la resolucion de problemas. Para que el nifio pueda llevar
a cabo la resolucion de los problemas es necesario que aprenda una serie de procesos, como
la planificacion, la escritura, y es a lo que nos vamos a referir mas adelante como la
adquisicién de herramientas.

Antes es necesario comprender la postura de Vigotsky, se ha descrito por varios autores
como un tedrico dialéctico que enfatiza tanto los aspectos culturales del desarrollo como las
influencias historicas. Para Vigotsky, la reciprocidad entre el individuo y la sociedad es
importante. Existe un intento de precisar las causas del cambio evolutivo tanto en el
individuo como en la sociedad. El contexto de cambio y desarrollo es el principal foco de
atencion. dado que es ahi donde podemos buscar las influencias sociales que promueven el
progreso cognitivo v lingilistico, asi como el aprendizaje del nifio. 47

El desarrollo del nifio se da a través de la adaptacion con el medio fisico y el social, asi
como al desarrollar las capacidades para relacionarse, esta relacion sélo es posible a través

de la utilizacion de instrumentos o herramientas que se transmiten a través de la relacidn

'f Wallon, Henri et al. Los estadios en la psicologia del nifio p.46.
7 Garton. Op.Cit. p.20
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: con los otros” ¥y~ que-son' generados sociohistéricamente,” estas
S medlanzm' la actividad intelectual. Hay dos upos de. herramxenias,' \
aqui, ‘las técnicas y las psicoldgicas. Las primeras sirven para modxf'car los obJetos o
dominar el ambiente y las segundas para organizar o controlar ‘el pensa.’mlento‘ yla
conducta.

El desarrollo funcional mental individual, que es parte del desarrollo del nifio, se da a través
de las experiencias con los otros, ya que es necesaria la utilizacién de instrumentos
culturales en situaciones conjuntas de resolucion de problemas, es decir del desarrollo del
pensamiento, para lo cual es indispensable la interaccidn social como medio fundamental
para la transmision dinamica del conocimiento cultural e histérico. Esta interaccidén social
puede darse con compaiieros mayores o con adultos ya que las prdcticas sociales que
apoyan el desarrollo del niflo se relacionan con los valores y actividades que en su
comunidad se consideran importantes.

Es importante, como lo sefiala Rogoff, resaltar que Vigotsky propuso que los procesos
cognitivos aparecen primero en el plano social; estos procesos compartidos son
interiorizados, transformados, para constituir el plano individual,*® por lo que al tener una
relacidn con los otros se trabaja en el plano social, hasta interiorizar los procesos, estos
procesos se llevan a cabo en la zona de desarrollo proximo siendo ésta una regién dinamica,
sensible al aprendizaje de las destrezas propias de la cultura en la que ef nifio se desarrolla,
participando en la resolucion de problemas junto a otros miembros de su grupo cultural que

tienen una experiencia mayor.

"Por medio de las actividades sociales el nifio aprende a incorporar a su pensamiento

herramientas culturales como el lenguaje, los sistemas de conteo, la escritura, el arte y otras
invenciones sociales. El desarrollo cognoscitivo se lleva a cabo a medida que internaliza
los resultados de sus interacciones sociales™.®

La interaccion con los mayores es la guia social que ayuda a los nifios en el aprendizaje de
la comunicacion, la planificacion y el recuerdo deliberado desde los primeros afios de vida,

proporcionando a los nifios la oportunidad de participar mas alla de sus propias destrezas y

‘% RogotT. Op. Cit.p.38.
+° Meece. Op. Cit, p.127
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de interiorizar las actividades que practican socialmente, y, de este modo, ir adquiriendo”
capacidades que les permitiran resolver problemas por si mismos.*®

Como hemos visto la interaccion es necesaria para el aprendizaje, por lo que una de sus
caracteristicas es que sea reciproca y bidireccional propiciando una implicacién activa de
los participantes en el intercambio de experiencias y conocimientos. Esta contribucion
depende de los niveles existentes de experiencia y conocimiento como de la naturaleza y
proposito de la interaccion. En el caso del nifio, su edad, lenguaje previo y conocimiento
lingtiistico, influiran sobre la naturaleza y el alcance de su contribucion. El contexto y la
funcion de la interaccion social determinara el/los papel/es adoptados por los participantes.
Como hemos visto el nifio participa de manera activa en su interaccion con los otros, esto
es posible ya que el nifio nace con habilidades mentales elementales, entre ellas la
percepcion, la atencién y la memoria, y se transforman estas habilidades innatas en
funciones mentales superiores al interactuar con los otros mds experimentados, facilitando
al nifio a que aprenda y posteriormente sean funciones propias que pueda utilizar. Como lo
menciona Garton "estas funciones mentales superiores se desarrollan primero en la
interaccion del nifio con otra persona. Esas funciones interpersonales devendrian
gradualmente intrapersonales a medida que el nifio fuese consciente de su significacién."
Uno de los aprendizajes esenciales es el uso de las diversas herramientas, dentro de las que
se encuentra el lenguaje, la cual es la que mas fluye en el desarrollo cognoscitivo. El
lenguaje y los demads sistemas de signos son dominios culturalmente construidos. El
sistema numérico y el lenguaje son comunicados al nifio desde la temprana infancia.
Después los nifios transforman esos sistemas y actian sobre ellos empleandolos para
mediar en sus actividades cognitivas. El empleo del lenguaje ayuda al nifio a alcanzar con
éxito objetivos. bien de forma directa, a través de la autorregulacion verbal, o de forma
indirecta, pidiendo ayuda a otra persona.

En el uso del lenguaje se distingue tres etapas: la etapa social, la egocéntrica y la del habla

interna.

% Rogoft Op. Cit, p.188
*! Garton. Op. Cit. p.20
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Para Vigotsky, segtin Garton, el habla egocéntrica deriva del habla social y representa el
lenguaje utilizado para mediar en la accién. El habla egocéntrica se convierte después en lo
que se denomina habla interior, habla que es ininteligible para los demas, pero que sirve
para regular las propias acciones y comportamicntos.s2 Asi pues, el lenguaje se desarrolla
partiendo de la dimension social y pasando por el lenguaje egocéntrico hasta llegar al habla
interior.

El habla egocéntrica es cuando comienza a usar el habla para regular su conducta y su
pensamiento. Habla en voz alta consigo mismo cuando realiza algunas tareas. Esta
caracteristica es observable en los nifios de 7 afios.

Boada explica que alrededor de los 6 afios, pensamiento y lenguaje se interaccionan, dando
como resultado el pensamiento verbal, el cual, por otra parte, no incluye todas las formas de
pensamiento y lenguaje. Es el momento culminante en el que las influencias culturales se
manifestardn decisivas como producto de las interacciones sociales. Este pensamiento
verbal serd un fendémeno diferente del desarrollo del pensamiento no verbal y del lenguaje
no intelectual, los cuales continian desarrollindose aparte y son afectados sélo

indirectamente por los procesos del pensamiento verbal.”

I1.3.-El desarrollo afectivo en el nifio de 7 afios

Esta area esti basada en la teoria de Erikson, el cual manifiesta que la identidad naciente
establece un puente entre las etapas de la infancia en que el si mismo corporal y las
imagencs de los padres adquieren sus connotaciones culturales.>

En esta etapa, como vimos en el drea cognitiva, la adquisicién del pensamiento ldgico
producird cambios cualitativos en el conocimiento que el nifio tiene de si mismo. En estos
afios, de los 6 a los 12, se juega el logro de la laboriosidad en oposicion a la inferioridad.
Nifios y nifias van a dedicar su energia a los problemas sociales y al aprendizaje que la
sociedad en la que viven les impone. El sentido de la laboriosidad, describe Meece, es una

etapa frente a la inferioridad. comienza a identificar sus cualidades y a disfrutar sus

** Garton Op. Cit. p.99
*3 Boada, Humbert. El desarrollo de la comunicacién en el nifto p.90

47



logros.ss Si no se les apoya o si no logra corresponder a las expectativas de los demas,

puede experimentar sentimientos de inferioridad o inadecuacién. E! nifio debe adquirir la
capacidad de trabajar y cooperar con otros, debe encauzar su energia al dominio de las

habilidades y a sentirse orgulloso de sus éxitos.

Los siete es una edad de calma y de concentracién en si mismo. El nifio en esta edad es -

activo y enérgico, esta inclinado a valorizarse y a superarse continuamente. Las reacciones

afectivas se expresan atin y sobre todo por la motricidad. N

En esta edad empiezan a ver a las personas con pensamientos, deseos 'y sqritimientos
distintos, ademas de entender que hay diferentes puntos de vista. En cuanto a la relacién
con compaiieros de diferente sexo, se comienza a manejar en base a los estereotipos
externos para definir la identidad.

La imagen que se crean del estado y las situaciones se basan en las caracteristicas
concretas, asi como de las personas, los sistemas son parciales y aislados.

Las relaciones las toman como impuestas o dadas, los intereses que los mueven a ello son

parciales y se fijan en las caracteristicas externas y concretas.

34 Erikson, Erik. Infancia y sociedad p.211

* Meece. Op. Cit. p.268
% En este punto se me hace importante aclarar la relacion que encuentro entre la teoria de Piaget y la teoria de

Erikson, ya que cada uno se enfoca a aspectos del desarrollo distinto que nos permite ver al ser humano de
manera mas completa, dando un sentido de complementariedad. Piaget ve el drea cognitiva dividiéndola en
estadios, contemplando solo los aspectos conscientes mientras que Erikson estudia el aspecto psicoanalitico
con un enfoque en el aspecto afectivo-social considerando lo consciente como lo inconsciente. En la etapa que
estamos analizando, los siete afos, se distingue por iniciarse en el estadio de las operaciones concretas, asi
como [a etapa de fa laboriosidad o industria, a la que Maier (en Tres teorfas sobre el desarroilo del niflo)
denomina dependencia secundaria, retomando las similitudes de ambas teorias, ya que es una etapa en la que
el niflo toma en cuenta lo que sabe hacer, en el que el trabajo esencial se realiza alrededor de la socializacién
del niflo, por lo que ¢l individuo observa los factores ambientales como puntos de retroalimentacion de sus
funciones y actos. Ambos teéricos contemplan ¢l desarrollo del nifflo como un proceso en crecimiento y
rectificacién en el que se aprende por medio del ensayo y el error.
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IL.4.-El desarrollo psicomotriz en el nifio de 7 arios

La personalidad del nifio y sus capacidades de adaptacion intelectual y motriz, son el
producto de la interaccidn entre su organismo y el medio ambiente. Los principios bdsicos
de la psicomotricidad se fundan en los estudios psicoldgicos y fisiolégicos del nifio,
considerando que el cuerpo. como presencia del nifio en el mundo, es el agente que
establece la relacién, la primera comunicacion, que integra progresivamente la realidad de
los otros, de los objetos, del espacio y del tiempo.

El desarrollo motor se refleja a través de la capacidad de movimiento, depende
esencialmente de dos factores bdsicos: la maduracién del sistema nervioso y de la
evolucion del tono.

La maduracion del sistema nervioso sigue dos factores, la cefalocaudal, es decir de la
cabeza al gliteo y lo proximo distante, es decir, del eje a las extremidades.

El tono sirve de fondo sobre el cual surgen las contracciones musculares y los

movimientos, por tanto, es responsable de toda accién corporal, y ademss, es el factor que

permite el equilibrio necesario para efectuar diferentes posiciones.’’

La percepcion es una manera de tomar conciencia del medio ambiente. Las percepciones se .-

elaboran a partir de las sensaciones, ademas hay una experiencia motriz, vivida o
imaginaria en la manera de percibir.

La percepcion sensoriomotriz es el conjunto de estimulaciones visuales, auditivas y tdctiles.
Toda accién se apoya en la percepcion y todo conocimicento proviene de diferentes
percepciones. La percepcion se encuentra en relacién con el desarrollo del movimiento.

La percepeion a los 7 afios puede discriminar las formas, afinar los sonidos, tiene una
discriminacion visual mas aguda y una percepcidn tactil mas fina, empieza la percepcién de
tigura-fondo y asociaciones sensoriales.

El esquema corporal alude al concepto que tiene una persona de su propio cuerpo o de si

mismo. Es el fruto de todas las experiencias pasivas o activas que tiene el nifio.

" Durivage, Jobanne. Educacion y psicomotricidad, p.14
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La elaboracién de la lateralidad es el resultado de una predominancia psicomotriz del
cerebro. La predominancia se presenta sobre los segmentos corporales derecho e izquierdo,
tanto al nivel de los ojos como de las manos y los pies. La lateralizacion depende de dos
factores: del desarrollo neuroldgico del individuo y de las influencias culturales que recibe.
El desarrolio neurol6gico es diferente en cada uno de los hemisferios cerebrales y en el
territorio neuro-sensitivo-motor que le corresponde. Esta diferenciacion aumenta con el
crecimiento del nifio. Existen dos tipos de lateralidad, la lateralidad de utilizacién,
prevalencia manual de las actividades corrientes o sociales y la lateralidad espontinea que
estd en funcién de la dominancia cerebral hemisférica y se manifiesta por una lateralidad
tonica. Es decir, en el lado dominante hay una tensién mayor. La lateralizacién es de
importancia espacial para la elaboracién de la orientacion de su propio cuerpo y bdsica para
su proyeccion en el espacio.

La elaboracién del espacio se hace paralelamente a la elaboracién del esquema corporal, y
ambos dependen de la evolucion de los movimientos. El espacio se vive segin las
aferencias tactiles, auditivas y visuales.

Entre los 7 y 12 afios el nifio es capaz de orientarse en el espacio y de ubicarse en relacion
con los objetos que le rodean. Esta elaboracion se logra gracias a la descentracién, que
permite al nifio encontrar puntos de referencia fuera de su cuerpo y trasladar las nociones
espaciales a otros objetos.

En la ejecucion motriz intervienen factores neurofisioldgicos, tales como soltura, torpeza,
hipercontrol, regularidad, etc., asi como emociones, comodidad, placer, rigidez,
impulsividad, etc. El juego armonioso entre la coordinacién y la disasociacién, nos indica
la edad motriz del sujeto y nos informa sobre su maduracion, topologia, estado de &nimo y
comportamiento.

Los movimientos locomotores o automatismos son movimientos gruesos y elementos que
ponen en funcion al cuerpo como totalidad. La coordinacién dinamica exige la capacidad
de sincronizar los movimientos de diferentes partes del cuerpo. La disociaciéon es la
posibilidad de mover voluntariamente una ¢ mads partes del cuerpo, mientras que las otras
permanecen inmoviles o ejecutan un movimiento diferente. La coordinaciéon visomotriz

consiste en la accion de las manos realizada en coordinacion con los ojos. La motricidad
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fina consiste en la posibilidad de manipular los objetos, sea con toda la:mano, sea con
movimientos mas diferenciados utilizando ciertos dedos.

En cuanto a la coordinacién dindmica se observa que el nifio de 6-7afios brinca sobre un pie
dominante; también puede modificar el ritmo. Coordina los brazos y piernas en el brinco
intercambiado dando una impresion de mayor soltura. La coordinacion es dindmica, hay
disociacién, coordinacién visomotriz y motricidad fina, ademads de una organizacién de los
movimientos voluntarios y una disminucién de las sincinesias. También puede bajar las
escaleras alternando los pasos, puede galopar, puede cortar en la linea recta con tijeras,
puede ensartar cuentas, caminar sobre una cuerda floja, comienza a sostener entre los dedos
una herramienta de escritura, participa en juegos de pelota, puede saltar 12 veces o mas,
puede andar en la bicicleta y puede lanzar una pelota a la manera del adulto.

En relacion a la disociacién el nifio de 7 afios es capaz de ejecutar disociaciones doble,
aunque le falta cierta soltura.

En la coordinacion visomotriz €l niiio de 7 afios puede recibir un objeto con dos manos si
su posicion postural es estitica. -
En cuanto al esquema corporal se observa una imitacién en la reproduccion de geétoé, de
movimientos, de posiciones. La imitacion se hace con lateralidad conscientéfdélicue‘r;')o‘a L
los 6 o 7 afios. NS
La exploracion es la familiarizacién con nuevos objetos. El nifio busca varias posibilidades
de manipulacion al investigar un objeto libremente. o

La utilizacién se refiere a la aplicaciéon de la exploracion. El nifio adapta y organiza las
variables descubiertas en el uso de las posibilidades corporales y del espacio.

Las nociones corporales se refieren a las palabras que designan partes del cuerpo.

La creacion implica inventar, imaginar situaciones, personas, objetos, a través del juego
corporal o por medio de los objetos.

En el nifio, a los 7 afios, el cuerpo ya esta percibido, hay una imitacién pésturo-motriz en

espejo, imitacion diferida, imagen global y consciente de su cuerpo, descubrimiento de las
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partes de su cuerpo y del de los otros, léxico del cuerpo, utilizacién y cuerpo orientado, ya

empieza la imitacion indirecta y la creacion.>®

La lateralidad es el conjunto de predominancias laterales al nivel de lbsivoj(_)s, manos y pies.
Diferenciacion global es la utilizacién de los dos lados del c‘uérpd;”aﬁn'nar el eje corporal,
disociar progresivamente cada lado y facultar la presencia natural que se expresa por la
habilidad creciente de uno de ellos.

La orientacion del propio cuerpo son las nociones derecha-izquierda. La orientacién
corporal proyectada es la elaboracién de la lateralidad de otra persona u objeto.

En el nifio de 7 afios ya esta la lateralidad establecida lo cual Anton describe como que
adquiere las nociones de su derecha y su izquierdasg, los ejes laterales son conocidos y hay
una orientacién corporal proyectada.

Dentro del espacio se encuentra la adaptacidn espacial, es la etapa del espacio vivido. El
cuerpo se desplaza de acuerdo con las configuraciones espaciales. Las nociones espaciales
son las palabras que designan el espacio.

La orientacidn espacial es la que abarca el conjunto de las relaciones topoldgicas, cuyo
punto de referencia, en un principio, es el propio cuerpo. La estructuracién espacial es la
organizacion del espacio, sin la necesidad de referirse explicitamente al propio cuerpo. Asi
se forman las nociones de distancia, volumen y estructuracién espacio-temporal. El espacio
grafico es el intermedio del espacio de la accidn concreta y del espacio ambiental. Depende
de dos aspectos: la percepcion de datos grificos y la adaptacion del trabajo en la hoja de
papel.

El espacio, a los 7 afios, se percibe en relacion al propio cuerpo, hay una adaptacién
espacial, orientacion, léxico espacial, espacio topolégico, espacio euclidiano y espacio
grafico, empieza la orientacion proyectada en el espacio, precision en la utilizacion del
espacio grifico y descentralizacion. "También se inicia el trabajo de las direcciones
oblicuas tanto a nivel del propio cuerpo como mediante el juego con objetos: arriba-abajo,

arriba y atras, etc, por lo que sera necesario descubrir diferentes tipos de control es;.mcial."(’0

% Durivage Op. Cit, p.33
* Anton. Op. Cit, p.21
® Anton, Montserrat. Op. Cit p137.
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Antén lo describe como la progresiva integracion del cuerpo dirigida hacia la
representacidon y conciencia del propio cuerpo con la posibilidad de transposicién de si
mismo a los demas campos sensoriales, visual y tdctil principalmente. 6! i
Se perfila la toma de conciencia de las distintas partes del cuerpo; el nifio es capaz de
localizar todo desplazamiento segmentario con exactitud creciente. El nifio ha adquirido la
estructuracion perceptiva, conocimiento y percepcion del propio cuerpo y la percepcién
temporal y en el espacio. El ajuste postural y el ajuste motor, es decir, la habilidad manual
y la coordinacion motriz general.

El tiempo y el ritmo implican regulacion, es decir, los movimientos se afinan y de la
repeticion resulta un cardcter ritmico. La adaptacidn a un ritmo se refiere a la capacidad de
adaptar un movimiento a un ritmo, lograndose primeramente al nivel de las manos, y
después por los movimientos locomotores. La repeticion de un ritmo favorece la
interiorizacién de los ritmos. Las nociones temporales son la designacién del tiempo y del
ritmo. La orientacién temporal es la capacidad temporal para situarse en la relacién con un

eje temporal y de actuar sobre un eje temporalmente en consecuencia a un antes y un-

después etc. La estructuracién temporal esta relacionada con la estructuracién espacial

Implica la conciencia de los movimientos y de sus desplazamientos ejecutado en ciert
tiempo y en cierta distancia.

El nifio de 7 afios es capaz de adaptarse a un ritmo dado, percibir el orden, la orientacié
temporal, el léxico temporal, la regulacion del movimiento, empieza la percepcién de 1
duracion del tiempo y la estructuracién temporal.

En la etapa de representacién preparatoria discrimina las formas, disocia mds los
movimientos, toma conciencia de su cuerpo, distingue los ejes laterales, se orienta en el
espacio y el tiempo. Durante la etapa de las operaciones concretas el nifio ya es capaz de
hacer asociaciones sensoriales. organiza los movimientos voluntarios, inventa diferentes
movimientos, orienta su cuerpo en un espacio mas dirigido, tiene mejor control del espacio
grafico, percibe la duracién del tiempo y lo puede estructurar.

Las actividades de mayor fuerza en esta edad son correr, brincar, nadar, trepar, suspenderse

de las barras o argollas, patinar, tirar clavados y jugar a la pelota.

! |bidem.p20.
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I1.5.-Las adquisiciones en los nifios de 1° de primaria

El nifio es explorador por nacimiento, dicha habilidad promueve su desarrollo ,c‘ognitiv'o,‘ se
muestra en el momento en el que el nifio establece una relacién con su entorno, ya‘sea
objetos, personas, ambiente o lenguaje. Al desarrollarse el lenguaje se cimientan las bases
para la exploracion y adquisicion de la lectura y escritura, y a la inversa, al explorar la
literatura se desarrolla en lenguaje, ya que se expone a nuevas ideas, vocabulario,
estructuras y oraciones.

"Tanto la lectura como la escritura implican formas de comunicacién que transforman la
naturaleza del conocimiento del lenguaje de los nifios y los conducen a formas del
pensamiento mds analiticas."®*

Al tener esto en cuenta es necesario considerar a la fectura y escritura, entender su proceso
y desarrollo en los nifios de 7 afios, ya que inciden en gran parte en su conocimiento.

El analisis se hard por separado, primero se estudiara la lectura y de manera posterior la
escritura, lo cual no implica que se desarrollen por separado, pero que tiene elementos
caracteristicos independientes, al final se presentaran las caracteristicas de los nifios de 7
afios de manera conjunta, es decir, sus logros en la adquisicién de la lectura y escritura.

La lectura es un proceso constructivo ya que el significado no es una caracteristica del
texto, sino que se construve mediante un proceso de transaccion flexible entre el

pensamiento y el lenguaje, en el que el lector trata de obtener y otorgarle sentido al texto

. L)
impreso.*

Debido a que la lectura implica una transaccion entre el texto y el lector es importante
conocer las caracteristicas del texto, asi como del lector. El texto, segin Goodman citado

por Gémez Palacio,* tiene tres tipos de informacion:

*? David, Wood. Qp. Cit. p.162.
) Cft. M. Gomez Palacio et al. La lectura en la escuela p.20 y E. Ferreiro y M. Gémez Palacio. Nuevas

perspectivas sobre los procesos de la lectura vy escritura, p.13.
® Ctr, M. Gémez Palacio et al. Estrategias pedagéuicas para superar las dificultades en el dominio del

sistema de escritura. p.16
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a Informacién grafofonética.- Es el conocimiento_de las: formas grificas, es decir,

letras, signos de puntuacién, espacios, y-de su:' relacién 'c()n‘]el sonido o patrén de

entonacion que representan.

o Informacién sintactica.- Se relaciona con el‘conocimiento-que cualquier usuario del

lenguaje tiene sobre las reglas que rigen’ é]» de de’.f1 las. secuencias’de palabras y

oraciones. :
o Informacién semintica.- Abarca los conceptos,  vocabulario y conocimientos

relativos al tema de que se trata en el texto.

El lector emplea diversas estrategias para poder llevar a cabo el proceso de la lectura, una
estrategia es un amplio esquema que permite obtener, evaluar y utilizar informacion, la
utilizacién de estrategias le permite emplear diversas informaciones obtenidas en
experiencias previas, ya que se conecta la informacion dada con algo nuevo o diferente,
con el fin de comprender el texto y permitirle un papel activo al lector al controlar su
propia lectura para asegurarse que tenga sentido.

Las estrategias utilizadas por le lector son las siguientes:

Q Anticipacion.- Puede ser léxico-semadntica, es decir, se anticipa algun significado
relacionado con el tema, 6 sinticticas, en las que se anticipa una categoria sintictica,
como al ver una letra y haber leido una parte de la oracién podemos saber que
palabra sera.®*

o Muestreo.- Es la scleccién de los indices mis productivos que le permiten anticipar

y predecir lo que vendra en el texto y cual serd su significado.

a Inferencia.-Inferir lo que no estd explicito en el texto. Dentro de las inferencias hay
dos subclases, una de relaciones l6gicas y la otra de relaciones informativas.

Dentro de las relaciones légicas se encuentran las siguientes:

a)Motivacionales.-Lo que mueve al personaje o a lo que esti motivado segin el

contexto.

¢ [bidem p.17
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b)De capacidad.-La posibilidad que tiene el»personajé;g:'rla":sjt'uzi‘ciéh“ para-que se "

logre o haga algo.

c)De causa psicolégica.-Ver la situacién emocional que cause alguna situacién o

reaccion en un personaje o cuento.

d)De causa fisica.- La existencia de un matenal o elemento que lleve a otro a alguna
perturbacion. : :
Dentro de las relaciones informativas se encuentran las sxguxentes-

a)Espacial y temporal.- Si se plantea que A ocurrié antes que B puede mfenrse quex

B ocurri6 después que A. :
b)Pronominal y léxica.- Se conoce el antecedente de "€él" en una frase y cuél de loskL :
significados de una palabra polisémica es el correcto. AERE ¥ S
c)Evaluacidn.- Inferencias basadas en juicios morales y sociales. De acuerdo ala
actitud de alguna persona se puede realizar un juicio moral. :
Confirmacion.- Implica la habilidad del lector para confirmar o rechazar: las -
predicciones, anticipaciones e inferencias realizadas durante la lectura.

Prediccion.- Permite al lector crearse la idea del tipo de informacion que podra
encontrar en un texto a partir de la estructura de una oracién, de las caracteristicas -
que presenta el portador que lo contiene, a partir del titulo, de la distribucién
espacial del texto o de las imidgenes.

Autocorreccion.-Permite localizar el punto de error en €l caso de que las
predicciones, anticipaciones e inferencias sean incorrectas, asi como buscar mds

informacion para poder efectuar la correccion.

Ferreiro y Gomez Palacio describen el ciclo de la lectura como un proceso ciclico que se

compone del ciclo dptico, que va hacia un ciclo perceptual, de alli a un ciclo gramatical y

termina con un ciclo de significado® el cual se repite en cada momento al leer y se detiene

al acabarse la lectura o al detenerse el lector, en este Gltimo ciclo es donde se ponen en

juego las diversas estrategias.
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La escntura, que no se desarrolla de manera independiente, como se’ mencnonof
antenormente tiene tamblen sus proplas caracteristicas y definicion. :

"La escritura se considera’ un sistema simbélico con reglas 'y convenclonahsmos.

socialmente establecidos. De la misma manera, la escritura guarda una estrecha relacxon "

con el lenguaje y el dibujo y actia como un objeto sustituto en Ia representacnon ‘de

significados. Escribir es un proceso creativo a través del cual el escnto es capa.z de.
167

construir significados y transmitirlos a los demas :
Para que la escritura sea posible son necesarios algunos: eléﬁ_‘iérjlktvosf»kcomo una
psicomotricidad adecuada, es decir, que exista control en "]a'f' psiéoniotricidad ﬁnzi,
habilidades de percepcion y de atencion. ]
Por otro lado también es necesario adquirir los conceptos de la lecto-escritura, Clay los
sefiala®® la atencién a los rasgos de las letras; la construccién de palabras, letra por letra;
los conceptos espaciales; la division de la tarea en los segmentos mas pequeiios mientras al
mismo tiempo se sintetiza en palabras y enunciados; la aplicacion de los segmentos de los
sonidos para la formacion de palabras para escribirlas posteriormente.

Las palabras son unidades abstractas que tienen diferentes facetas o identidades que
requieren ser reconocidas para el proceso de la escritura, una de ellas es la identidad
acustica, articuladora, se produce un movimiento articulatorio distinto en cada palabra, por
el aparato fonador al pronunciar éstas dan estructura a la identidad fonolégica.

La identidad morfoldgica se refiere a la composicién de la palabra, la semantica-definicién
- v la sintactica - la especificacion de la funcion gramatical de la palabra en la oracién.
Estas identidades son adquiridas, evolutivamente, como una competencia en el lenguaje
hablado y escuchado.

Cuando el nifio empieza a escribir, las palabras adquieren identidades graficas o visuales

que se refiere a la entidad ortogriafica, ya que estin compuestas por una secuencia

®* E. Ferreiro et M. Gomez Palacio. Op_Cit p.22

7 Ponencia Andrea Garcia Obregon. El proceso de adquisicion y enseflanza del sistema de escritura desde la

psicogénesis de la lengua escrita, 1998
® Ctr. Marie M. Clay Becoming literate p.94-112
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sistemdtica de letras y un patrén ortografico que se repite cada vez que la palabra es
representada.®®

También debe de conocer el nifio que las palabras son ordenadas en una secuencia de
izquierda a derecha, que aparecen separadas por espacios en blanco y son ordenadas para
formar unidades de frases y oraciones ligadas por signos de puntuacidn, "los cuales

permiten una guia a los lectores acerca de la organizacién del texto y de la lectura a

seguir."-'0

De acuerdo con Clay, Smith, Siegler,

Ferreiro, Teberosky y Gomez  Palacio las

adquisiciones del nifio de siete afios son las siguientes:

Adgquisiciones establecidas

El nifio de 7 afios ...

...sabe que lo impreso tiene un mensaje que
hace sentido.

...reconoce al libro como una forma para
contar historias.

... se ayuda con las ilustraciones para
entender la historia.

...hay un interés en la lectura del texto.
...reconoce un numero de palabras en
varios contextos.

...usa su conocimiento de las convenciones
impresas.

...escribe y lee conforme a la convencién de
la direccionalidad.

...reconoce y utiliza la correspondencia

fonema grafia en su lengua materna.

Adquisiciones en proceso

El nifio de 7 afios esta en proceso de
...identificar las palabras desconocidas a
partir del contexto.

...la utilizacion de las estrategias lectoras.
...leer palabra por palabra.

...regresarsc a leer por diferentes motivos.
...basarse en dos tipos de informacién para
checar informacion al leer.
...autocorreccién al reconocer algun error.
...confirmar los conceptos de maneras
alternativas.

...considerar lo que lee de manera conjunta
con lo que se conoce.

...usar los sonidos de las letras para
confirmar predicciones.

...reconocer la organizacion de la

*’Ctr. Mabel, Condemarin, Lectura temprana p.109
" David, Wood Qp. Cit. p.166.




:..ubica los términos de posicion como
primero y tltimo, principio y final.

...usa las primeras letras.

...sabe que lo hablado puede ser escrito.
...ubica las condiciones de
interpretabilidad, condicion cuantitativa y
cualitativa al escribir. B
...distingue entre nimeros, letras y signbs

de puntuacién.

informacién impresa en jerarquia de
niveles-discurso o texto, enunciados,
frases, palabras, grupo de letras y letras.
...aplicar los términos de principio y final a
los conceptos del cédigo impreso.

...utilizar los espacios en la separacién de
cada palabra de manera convencional, ya
que en ocasiones no identifica la separacién
adecuada.

...emplear la division de palabras  en
sonidos compuestos. ‘
..utilizar de manera adecuada la
distribucion del espacio y margen.
...diferenciar las posiciones de las letras y
sus combinaciones.

...aprender la gramatica y la sintaxis de
acuerdo al tipo de texto.

...utilizar de manera adecuada los signos de
puntuacion.

...aprender las convenciones ortogrificas
como ¢l descubrir y manejar las
excepciones de la correspondencia, como
las polivalencias b-v, z,s.c, y-ll, r-rr, ¢,q,k,
el uso de la h. etc.

.dar forma a un texto, dar unidad y
textura al discurso, como los patrones de
referencia utilizados en los diferentes

géneros de texto.
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Como hemos podido ver a lo largo de este capitulo, el nifio de 7 afios ya estd en una etapa
alfabética, en el que el proceso de la lecto-escritura ha adquirido algunas de las
convencionalidades del sistema, sin embargo todavia quedan muchos aspectos por trabajar,
deben de ser concretados en los siguientes afios, en especial en el siguiente, el cual seria el
primer aiio en escuelas particulares bilingiles, o el segundo de las escuelas oficiales, en

ambas la edad de los niiios es de 7 afios.
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Capitulo IIT
 Anilisis del Programa Ensefianza Inicial de la Lectura v la Escritura (EILE)

" En esté capitulo sé analizara el programa llamado Ensefianza Inicial de la Lectura yla
Escritura, el cual fue disefiado para la enseflanza de la ]ectura y la escritura de la lengua
materna. El analisis de sus partes se hace a partir de la d|v1sxén de los aspectos didécticos,
es decir, la historia, los objetivos, los contenidos, la metodologla y la’ evaluacién. Se
comenzard haciendo una presentacién general del prog,rama BA postenormente se
presentardn los aspectos antes mencionados. : )

Iniciaré presentando una pequeiia introduccion de lo que ha 51do este programa, para
posteriormente detallar su historia y demas elementos. ]
"Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura (EILE) es la adaptacién en México del

California Early Literacy Learning (CELL)""', su nombre en inglés, que surge, como su’

nombre lo menciona, en California, en los Estados Unidos de América, por lo que en esta

parte se hara referencia a EILE como CELL.

CELL es un programa de desarrollo profesional para ayudar a los profesores de primar'ié.v a ‘.

reforzar su ensefianza de la lectura y la escritura en la primera lengua. :
CELL esta enfocado al trabajo con nifios desde preescolar hasta tercer afio de priméria, por
lo que el aspecto principal de la ensefianza en estos grados es la ensefianza de la lectura y
la escritura.

Los creadores de CELL mencionan que este programa se disefi® pensando en las
caracteristicas de los nifios en este periodo, de manera que cubre las necesidades y ayuda a
desarrollar sus fortalezas. Swartz menciona que el modelo de este programa "resalta y
promueve la participacidon de cada nifio, independientemente de su nivel real de habilidades
en el proceso de adquisicién de la lectura y la escritura"’® por lo que promueve una
ensefianza individualizada de manera simultanea al trabajo de grupo, permitiendo que nifios
con mayores progresos contintien en su desarrotlo acelerado, mientras que los que tienen

mayores dificultades reciban direccidén continua de manera que prosigan su aprendizaje y

'S, Swartz et al. Enseflanza Inicial de la Lectura v la Escritura. p.49
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permita a_los maestros conocer las necesidades.y. fortalezas de cada fniﬁo de: manera
individual. ' R

El maestro brinda apoyo a los alumnos en todo momento,  sin embargo éste va
disminuyendo, al promover en los nifios independencia. Lo cual es registrado en las
observaciones cotidianas e individuales del comportamiento de los nifios y de su
comprension del proceso de lectura y escritura, las cuales registra el profesor.

Swartz lo explica asi:"Los profesores se capacitan para reducir gradualmente el apoyo que
dan a los nifios e incrementan su independencia segun vayan demostrando capacidad. Esta
disminucion en el apoyo se basa en las observaciones individuales que se hacen en los
nifios y de su comprension del proceso de la lectoescritura”.”?

Su metodologia fue disefiada promoviendo las actividades de lectura y escritura el dia
completo y todos los dias de clases, siendo asi que las otras areas del curriculo se trabajen
por medio de las actividades de lectoescritura, contempladas como el método de
instruccion.

CELL tiene un balance en los programas de lectura y escritura que combina el desarrollo de
habilidades con actividades ricas en lenguaje, lectura y escritura ya que el marco de trabajo
de CELL incluye lenguaje oral, fonologia, habilidades de pensamiento superior y

actividades de lectura y escritura.
1l 1.-Historia

California Early Literacy Learning (CELL) se crea en California, en donde un grupo de
educadores de escuelas publicas, universidades, y fundaciones realizaron una extensiva
revision de programas para guiar las necesidades de un numeroso grupo de nifios
considerados en riesgo de reprobar en lectura para lo cual, describe Swartz "se tomaron en

cuenta tres variables para la seleccion del proceso: 1) Sélo métodos para instruccion de

’2 5, Swartz, R.L. Shook. California Early Literacy Learning (CELL)/ Extended Literacy Learning (EXLL),

.|
B S. Swartz Op. Cit, 2000 p.2
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lectura basados en mvesugac:ones. 2)La nmportancxa de una intervencion temprana 'y 3) la
posxbnlndad de la reforma escolar en general a través del desarrollo profesional”.’

Dos afios duré la investigacion y el desarrollo de CELL, para posteriormente supervusarse“: .

durante 1994 y1995 con la capacitacién de ocho coordinadores de lectoescritura - y vanos“' o

salones modelo".” A partir de ese momento se registra que se ha llevado a cabo una .
"capacitacién constante del equipo de planeacién escolar y el coordinador de lectoescritura
en California, Hawai Wyoming, Montana y UTA (Estados Unidos de América) asi como en
algunas ciudades de México. Escuelas de Arizona, Texas y Nevada, también han recibido
capacitacion”. 76

En los altimos cinco afios a través del programa CELL se ha capacitado aproximadamente a
3500 profesores que, a su vez, han ensefiado a 177000 nifios. La capacitacién dentro de las
propias escuelas empez6 en Arizona, Kentucky y Nevada. Ademas de las sedes en México
(Mexicali, Baja California y la Ciudad de México), y ha comenzado a desarrollarse en otros
paises. Estos programas también empiezan a difundirse en Canada.

Internacionalmente los capacitadores han estado presentando conferencias acerca de la
investigacion sobre el aprendizaje de la lectoescritura en Aruba, Australia, Bermudas,
Belice, Canada, Chile, Costa Rica, Cuba, Hungria, Jamaica, México y Nueva Zelanda. 7’
CELL es un programa que se registra sus avances a través de una investigacion
cuantitativa, y en ocasiones con investigaciones de caso, ademads de una lectura constante,
de donde parte su metodologia. Para CELL es relevante la realizacién de investigaciones
constantes, que permitan analizar y dar datos generados por los individuos en los distintos
lugares que se esta aplicando.

Para la investigacion se toman en cuenta los puntajes de las pruebas estandarizadas, de
lenguaje y en las materias escolares en cada escuela participante, se monitorean los
resultados para determinar el incremento en el aprendizaje de la lectoescritura asi como en

matematicas. Esta investigacion se hace al iniciar el afio escolar, a través de la seleccion de

'S, Swartz California Early Literacy Learning and Reading Recovery: Two innovative programs for teaching
children to read and write en www.cell-exll.com 2000.

3. Swartz et al. Ensefianza Inicial de la Lectura v la Escritura, p.37

:6 Ibidem

" Ibidem p.39



.seis niiios escogidos al azar, en el que’se utili arias- medldas como prueba previa: Casi. -

al finalizar el afio, se les realiza otra prueEa al ‘mismo grupo de mﬁo ] Este procedlmlento

se usa para monitorear cambios espec1f cos ‘enel aprendlzaJe de un grupo de nifios de cada
grado escolar"®, ‘ )

Al ver los resultados favorables, se crea la adnptac:én de CELL a Meéxico, l]amandole
Enseilanza Inicial de la Lectura y la Escritura (EILE) con el propdsito de ofrecer una
alternativa para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura, que correspondiera mejor a
las demandas del pais y cubriera las necesidades especificas.

"El programa de EILE, lo explica Hagg, esta disefiado para el salén de clases regular. Es
una forma de ensefiar a leer y escribir a los nifios de preescolar, asi como los de primero y
segundo de primaria mediante actividades significativas que les permitan desarrollar
habilidades y convertirse en lectores y escritores independientes”. »

El programa EILE resalta la importancia y propdsito de la instruccién primaria, la
enseiianza de la lectura y la escritura, permitiendo la ensefianza de las demds materias a

través de actividades de lectoescritura, siendo el método principal de instruccién.

Il 2.-Objetivos

Los objetivos que tiene el programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura se
dividen en cuatro grandes bloques, que son las habilidades comunicativas que estdn
relacionadas asi, como lenguaje oral, habilidades fonolégicas, lectura y escritura, en el que

cada uno tiene sus propios objetivos, los que se presentan a continuacién.

En cuanto al lenguaje oral los alumnos...
...adquiriran el lenguaje oral.
...incrementaran y desarrollarin el vocabulario.

...usardn estructuras adecuadas del lenguaje.

8 bidem p26
" Ibidem p.49.

64




Sobre las habilidades fonolégicas, los, alufnnbé

...utilizardn el lenguaje oral para acceder la te tura yr la escntura.

...construiran una base para la conclencna fonolégxca por medno de la’ escntura, Ia ortografia :

y la lectura. -
...desarrollardn la ortografia conéct@mente

En relacidn a la lectura, los alumnos...

...construirdan el vocabulario.

-..serin introducidos a una buena literatura infantil por medio de una variedad de géneros.
...incrementaran el repertorio del lenguaje y su uso. i '
...desarrollaran las estrategias tempranas de lectura.
...participardn en el aprendizaje cooperativo.

...desarrollaran la conciencia fonolégica y las habilidades fonolégicas.
...utilizaran diversas estrategias de lectura en textos nuevos.

..utilizaran diversas estrategias para resolver problemas en la lectura.
...disminuiran sus dificultades en la lectura.

...practicaran las estrategias aprendidas,

...desarrollaran fluidez utilizando los textos reconocibles.

En cuanto a la escritura, los alumnos...

...planeardn y construiran textos colectivos.

...desarrollaran la correspondencia sonido-letra y la ortografia.

...utilizardn la escritura con diferentes propdsitos y con direccién a diferentes audiencias.
..desarrollaran la creatividad y la habilidad para redactar a través de las estrategias

presentadas en la metodologia.




= fI1.3=Contenidos ™~
‘Los coﬁtenidos en el progmma Ensefianza Inicial'de, la Léctufa yblua Escritura (EILE) son:
&= Estrategias de lectura : B k ) '
. ‘I’redic_cién

= Autocorreccion

= 'Habilidades para trabajar con palabras

= Reglas de puntuacion

» Reglas de ortografia

» Reglas de gramdtica

=  Convenciones de direccionalidad
= Organizacién y presentacion

*  Ortografia

= Conceptos acerca de lo impreso

= Fonética

* Concordancia fonolégica

= Convenciones de lo escrito
= Contenido

* Lenguaje oral

* Alfabeto

» Reciprocidad

s El proceso de escribir

Las cuales entran en el desarrollo del lenguaje oral, habilidades fonéticas, habilidades de -

pensamiento superior y estrategias de lectura y escritura.

HI4.-Metodologia

El programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura (EILE) utiliza como base para

todos los elementos de la lectoescritura el lenguaj‘e oral. "El 'diéiogb; la discusién, la
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interaccién verbal Y la pamclpacwn oral actxva de cada mﬂo se resaltan cuando se utiliza - -
‘alguno de los. elementos del marco de trabaJo ng0 La estructura del lenguaJe se conoce cada
vez mas a traves de fa comumcacton que se tiene alrededor de los diferentes elementos del
mmfco‘de trabajo de EILE, como son la Lectura en Voz Alta, la Lectura Compartida, la
; Escritura Interactiva, entre otros, y de los temas que se trabajan en el plan de estudio.
La prdctica del lenguaje oral y el desarrollo del vocabulario nuevo se lleva a cabo por

medio de la lectura y la discusién de un amplio margen de géneros, los cuales son

o reciprocos por naturaleza.

El disefio de EILE se enfoca a la atencién de necesidades y fortalezas individualmente
dentro del trabajo grupal, para lo que se requiere un conocimiento del nivel de habilidades
de cada nifio, de manera que parta de donde se encuentra cada uno de ellos y supere sus
propias dificultades.

Para que esto sea posible, el maestro realiza una observacion sistematica, cotidiana y muy
detallada de sus alumnos, ademas de las evaluaciones que hace a lo largo del afio escolar
ademds de un registro que parte de la utilizacién del Instrumento de Observacion, que se
describira mds adelante, en el apartado de evaluacién.

Las actividades de ensefianza incluyen el lenguaje oral, la fonética, la ortografia, las
habilidades de pensamiento superior, la lectura y la escritura.

EILE puede ser aplicado sin importar el contenido que se tenga que enseiiar, lo que EILE
promueve, es el trabajo a través de su metodologia, lo que permite que se instruya
utilizando como via las actividades de lectura y escritura, siendo su principal objetivo.
Carime Hagg comenta que "si una escuela tiene un plan de estudios ya establecido, EILE le
da un giro a la forma en que el profesor ensefia los materiales escolares, y lo hace utilizando
la lectura y la escritura como su objeto principal de ensefianza y como el vehiculo para
enseidiar las demas materias™.®!

Este enfoque tiene como meta el desarrollo a corto plazo de las habilidades de lectura y
escritura y a largo plazo el aprendizaje de otras materias a través de la lectura y la

escritura, por lo que tiene un equilibrio entre las actividades de lectura y las de escritura.

%0 g Swartz et al. Ensefianza Inicial de la Lectura v a Escritura, p.13
3 )dem
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Swartz lo explica de la siguiente manera "El balance de actividades de lebtqéSq%iﬁxrﬁ usadas
“en la metodologia de EILE esta disefiada como un sistema que provee" obértuh}dddes .
" méximas de aprendizaje para todos los nifios en las clases de primaria. Este enfoque intenso
en la adquisicién de la lectoescritura se espera que en un corto periodo se desarrollen '
" habilidades en lectura y escritura y en un largo tiempo habilidades para aprender en otras
materias en las que la lectoescritura es una habilidad indispensable".%?
Para que lo anterior sea posible EILE disefié seis estrategias esenciales que forman su
marco de trabajo, la Lectura en Voz Alta, la Lectura Compartida, la Lectura Independiente
y la Lectura Guiada, asi como la Escritura Interactiva y la Escritura Independiente.
Cada uno utiliza material con caracteristicas determinadas, tiene un momento de
introduccién, al cual se le llamard antes, un periodo intermedio, el durante, y por Gltimo un

espacio final, después, los que se detallaran a continuacién.
Lectura en Voz Alta:

La Lectura en Voz Alta es una estrategia en la que el maestro lee diversos tipos de textos
literarios, como los cuentos e historias, que sean de interés, para compartir con los alumnos
el placer de la lectura, ademas de ser un modelo que aprecia y disfruta la lectura.

La Lectura en Voz Alta se realiza estando los alumnos sentados frente al maestro, de
manera que se facilite la discusion y la proximidad con el texto, posicidn que permite a
todos los alumnos ver el material, asi como el permitir a los alumnos sentirse seguros y
cdlidos.

La Lectura en Voz Alta se recomienda se realice varias veces durante el dia, todos los dias,
de manera que se convierta en un habito que sea parte de las actividades diarias. Puede
tener un horario establecido o se puede llevar a cabo en medio de dos actividades que
demanden gran trabajo y concentracion.

La cantidad de lecturas en voz alta que se realicen durante el dia dependera de factores

propios de la escuela. grupo y momento del afio escolar.

828, Swartz California Early Literacy Leaming and Reading Recovery: Two innovative programs for teaching
children to read and write en www .cell-exll.com 2000.
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“Antes de Ia Lectura e

Como pnmer punto el maestro debe planear los aspectos a trabajar durante la lectura, ya
que la planeacmn tiene como propésito ser ¢l momento en el que se seleccione el objetivo,
yla relaclén con las otras actividades académicas. "Una lectura bien planeada, puede ser el
punto de partida para otra actividad escolar."®

El maestro debe promover y propiciar una discusion antes, durante y después de la lectura,
~-entablando conexiones con la vida personal del nifio y la profundizacién en la comprension '
del texto. ‘
Para realizar una buena Lectura en Voz Alta es necesario establecer las normas de
conducta, es decir, explicar las actitudes permitidas durante la lectura, la ubicacién, la
postura y la actitud. .

Leer previamente el libro de manera individual para entenderlo, apreciarlio e identificar las
posibles predicciones que los alumnos podrian hacer, asi como las posibles dificultades
como las palabras desconocidas. Anticipar las partes en las que se propicia la discusidn o se
requiera de informacion adicional para entender el contenido.

Antes de leer, debe hacerse una introduccion o presentacién del libro, discutir el titulo, la
portada de manera que se promuevan las predicciones sobre la trama, que también pueden
darse durante la lectura, facilitando la comprensiéon del texto al igual que servird de marco
de referencia que guie la lectura.

Durante la introduccién se pueden comentar los persongjes, experiencias personales,
palabras desconocidas, el tema y la relacion con el trabajo que se esté realizando y demas

caracteristicas de impresion. Estos aspectos a platicar deben ser seleccionados con

anterioridad y con relacién al propdsito establecido.

8 Carime Hagg Hagg et al. Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura (EILE): Enseflanza eficaz para los

primeros grados. Manual del Diplomado EILE México | 1999-2000. Apartado Lectura en Voz Alta p.8
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Durante la Lectura en Voz Alta

Al leer el libro se debe hacer explicito el comportamiento del lector, como el obsérQar las
ilustraciones, cambio de pagina, expresiones, lo cual facilitara el proceso de ser un lectgir
independiente. : O o
Propiciar las discusiones de manera balanceada, permite que la lectura sea interactiva,
ademas de cumplir el objetivo de la eleccion del libro. '

La discusién puede ayudar a los alumnos a comprender, atender y recordar al detenerse en ’
ciertos lugares del texto y discutir algin aspecto de la trama. Se puede preguntar acerca de

las posibles predicciones. Esto también permite el mantener la atencién de los alumnos en

el tema y la actividad, ademads de resaltar los aspectos relevantes para cubrir el contenido

propuesto.
Después de la Lectura en Voz Alta

Al terminar la Lectura en Voz Alta se pueden realizar varias actividades comb, diseﬂar
grificas comparativas, dramatizar o dibujar, escribir, hacer compostcxones, leer de manera [
independiente, descomponer la lectura, etc. i i P

Los libros deben permanecer accesibles a los nifios, de manera que puedan 'etomarlos,

leerlos, o actuar como lectores, dependiendo del caso.
Caracteristicas del material

Hiebert® identifico seis caracteristicas que deben tener los textos para la Lectura en Voz
Alta: :

= Repeticiones de frases u oraciones en el texto.

= Familiaridad del contenido.

= Familiaridad en los patrones o estructuras del lenguaje.
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. Palabras que nman

- ::Ilustracwnes que descnban claramente lo escnto.
. Longnud y canndad del texto segun el nivel.

=" Claridad en el formato.

Condemarin menciona que algunos de los "temas preferidos para los nifios son los de

animales reales o fantasticos, cuentos de hadas, nifios con lo cuales pueden identificarse,

relatos hogarefios con situaciones familiares, palabras sin sentido, poemas, trabalenguas,

juegos verbales, registros de experiencias contadas por ellos mismos o por otros nifios y

escritas por el educador.®

Algunas de las ventajas de la Lectura en Voz Alta son que facilita el aprendizaje de la

lectura, permite el aprendizaje acerca de cémo funcionan los libros, los procesos y las

estrategias de lectura, amplia el vocabulario, provee informacién de las funciones del
lenguaje escrito, permite la comprensién de la relacion entre lectura y escritura, ademas de
mejorar la comprensién, atenciéon y memoria.

Smith® resalta cinco ventajas adicionales de la Lectura en Voz Alta:

1. Los nifios desarrollan mas ficilmente el amor a los libros y una buena literatura si la
lectura esta bien realizada.

2. Los nifios obtienen prictica visualizando los eventos y objetos que se mueven en
tiempo y espacio. Esta habilidad de descontextualizar, pensar acerca de las cosas
fuera de su contexto, es un elemento importante en la mayor parte dei trabajo
escolar.

3. Los nifios extienden su imaginacion tanto como se les ilustra otras posibles
palabras.

4. Los nifios expanden su vocabulario y entendimiento de las estructuras de las

oraciones.

* Sitado por Carime Hagg Hagg et al. Enseflanza Inicial de la Lectura y la Escritura (EILE); Ensenanza eficaz
para los primeros grados. Manual del Diplomado EILE México 1 1999-2000. Apartado Lectura en Voz Alta
p-15

¥ Mabei, Condemarin. Qp. Cit. p.105

% J. Smith et al. Qp. Cit. p.39
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5. Los nifios desarrollan una familiaridad con la gramdtica de la hlstona. Enuenden la
secuencia comin de la escena, personajes, trama, cllmax, resolucnon, y son entonces

mads capaces para predecir y apreciar nuevas hlstonas.

Lectura Compartida

La Lectura Compartida es otro de los elementos del programa Enseflanza Inicial de la
Lectura y la Escritura. En esta actividad los nifios y el maestro leen conjuntamente algiin
texto conocido, como rimas, canciones, poemas o cuentos. El apoyo del maestro, en esta
ocasion es limitado.

La Lectura Compartida permite introducir a los nifios a la lectura, sustituye los métodos
fonéticos o tradicionales, ya que se ensefia a leer leyendo. Ademids de que aprenden
ortografia, palabras desconocidas y habilidades para trabajar con palabras desconocidas,

La Lectura Compartida la crea Holdaway en Nueva Zelanda en 1965, al crear un método
que evitara el fracaso de la lectura. Se tomaron las bases de la Lectura Nocturna realizada
por los padres, la cual es una de las caracteristicas de los lectores expertos, por lo que se

adapta al salon de clases con el nombre de Lectura Compartida.

Antes de la Lectura Compartida

Al igual que en la Lectura en Voz Alta, es necesario conocer los textos y materiales que se
usaran ademas de planear las habilidades y estrategias que pueden ser ensefladas, que
dependera del conocimiento previo y del plan de estudios.

También se debe presentar la historia, comentar la trama. Se sugiere se presente un texto
nuevo por semana.

Escoger un libro o texto adecuado para la Lectura Compartida implica que tenga una buena
historia, personajes y situaciones que sean identificables y se puedan relacionar con la vida
cotidiana. Ademads de tener un lenguaje rico y memorable. El que tenga la letra grande es

indispensable para que todos los nifios puedan leer al mismo tiempo y sin dificultad, ya que



como Marie Clay sefiala que "los libros para Lectura Compartida, o textos deben tener la
letra grande de manera que permita al grupo ver los detalles de las letras y palubras"87

Por otro lado, deben de ser un texto que contenga una trama, ilustraciones atractivas que
apoyen el texto, humor, lenguaje enriquecido por patrones predecibles con rimas, ritmo y
repeticiones, y si es posible, esté disponible en tamaiio grande y pequeiio, para posteriores
lecturas individuales.

Otros de los materiales que se utiliza en Lectura Compartida son apuntadores de diversos
tamailos, tarjetas de varios tamaiios que puedan usarse para cubrir, cintas para resaltar o

cubrir, plumones.
Durante la Lectura Compartida

Durante la Lectura Compartida, el maestro o algiin alumno apuntan el texto de manera que
permita la relectura de todo el grupo de manera simulténea.

Los conceptos que se pueden trabajar durante la Lectura Compartida son las palabras de
alta frecuencia que se aprenden en contexto, ritmo, rima y repeticién, estrategias para
enfrentarse a palabras desconocidas, seguir las lineas al leer y el cambio de pégina, si es un
libro el que sec estd leyendo, las caracteristicas de los libros, y las convencionalidades de lo
impreso, estrategias de lectura como leer para descubrir el significado, predecir y
autocorregirse usando todas las claves posibles, revisar solo lo suficiente del texto para asi
poder afirmar las predicciones, brincar la palabra dificil y leer hasta el final basandose en lo
que pudiera tener sentido y corresponder gramaticalmente, leer con expresion y fluidez.
Recordar vocabulario, ideas principales o informacién del texto, apreciar el estilo y punto
de vista del autor y reglas de ortografia, puntuacion. gramatica y presentacion.

En Lectura Compartida los textos se leen varias veces, teniendo cada una un objetivo en

particular.

87 Marie M. Clay Op. Cit. p.198

73




Después de la Lectura Compartida

Al finalizar la Lectura Compartida se pueden hacer comentarios sobre la intencién o
mensaje del autor, discutir la relacién del cuento con la vida real. ‘
Algunas de las posibles actividades posteriores son la continuidad del tema, escribir
poemas o cuentos sobre el tema, innovar el texto o crear libros grandes, lo que implicaycreér
un nuevo verso o versién de un texto que ya existe, de una cancién o rima, se pueden
sustituir algunas palabras siguiendo el patron original.

Las ventajas de la Lectura Compartida son el que los nifios disfrutan leer juntos, leen con
mayor sentimiento y vitalidad, los lectores menos eficientes leen con mayor seguridad ya
que tienen apoyo de los otros, sienten que sus errores pasan desapercibidos y son
arrastrados a la lectura por el entusiasmo del grupo. Todos los nifios tienen mas placer al
leer el libro después de manera independiente, lo hacen mas eficientemente. Cada nifio
aprende algo a su propio nivel. Los nifios se acuerdan o aprenden mas las asociaciones
sonido-letra cuando el proceso de aprendizaje es agradable y se aprenden cosas diferentes
con cada lectura que se realiza.

Ademas de que, como Marie M. Clay seiiala, "los libros que se han usado en Lectura
Compartida se convierten en textos familiares para los nifios que pueden ser leidos y
revisados por los nifios sin importar el nivel de independencia en la lectura. Lo cual le
nermite aprender a ser un lector, practicar la lectura de manera fluida asi como recordar y

utilizar el conocimiento previo"®.

Lectura Guiada

La Lectura Guiada es una actividad en la que el maestro apoya a cada nifio en el desarrollo
de estrategias efectivas para procesar textos nuevos con cada vez mas dificultad. Se trabaja
s6lo con un pequefio grupo de alumnos que se encuentran en procesos de lecturas similares

y que con apoyo pueden leer textos con dificultad similar. Se presenta el libro y se trabaja

* Marie. M. Clay. Op. Cit. p.184
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con los nifios mientras leen, se selecciona uno o dos puntos de ensefianza para presentar
después de la lectura y posteriormente realizar una extension de la actividad. o ’
El propésito de la Lectura Guiada es lograr que los nifios usen y desarrollen las estrategias
mientras estan leyendo. Los alumnos leen libros novedosos con un minimo de apoyo, para
que mas adelante lo puedan hacer de manera independiente.

También incluye observacion continua del trabajo de la lectura de los nifios y la evaluacién
sobre su desempeiio, que informa sobre las interacciones del maestro con los nifios y ayuda

a seleccionar apropiadamente los textos.
Aantes de la Lectura Guiada

La planeacién parte de las observaciones previas, del estudio y anilisis de los textos
disponibles. Se debe tener en mente las caracteristicas del texto, del lector y el
conocimiento del proceso de lectura y su adquisicién.

La conformacion de los grupos surge a partir del Instrumento de Observacién y de los
Registros Progresivos del Texto® considerando el nivel de habilidades similares.

Cada vez que se lleva a cabo una Lectura Guiada se debe realizar con un texto nuevo.
Algunos de los aprendizajes son las palabras nuevas, armado o desarmado de palabras,
nuevas estrategias, uso equilibrado de las fuentes de informacion, contenidos curriculares,
gramaticales o de vocabulario, solucién de problemas, monitoreo y correccién de los
propios errores, estrategias basicas y manejo de libros. Sélo se debe trabajar con una o dos
habilidades a la vez.

Las caracteristicas de los libros para poder ser seleccionados para Lectura Guiada son la
direccionalidad de las instrucciones con el texto, consistencia en el tipo de tamafio de letra,
distribucion y espaciado entre las palabras, uso repetido de un grupo de palabras de alta
frecuencia y palabras de baja frecuencia en estructuras variadas, frases y oraciones
apoyadas por la distribucion en las lineas, uso de la puntuacién, uso frecuente del discurso

directo en todo el texto, uso repetido de variaciones de un conjunto controlado de

#? Se explicaran a detalle en la seccién asignada a la evaluacion.
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estructuras de oraciones, una cnnudad hmlt da drertexto en. cada |lbl‘0 y Vunrlncremento

gradual en el nimero de palabras por llbro.
Durante la Lectura Guiada

Se debe hacer una presentacién del libro, la cual depende de los mtereses y necesndades de
los lectores, asi como el objetivo de la tarea y los puntos mstrucmonales a tratar en esa
lectura. Clay lo explica de la siguiente forma "el maestro mtroduce el libro de manera
diferente. Resalta algunas caracteristicas importantes de la trama, los personajes, el
lenguaje y los conceptos. Tiene como fin ayudar a los nifios a recordar algin conocimiento
que tengan relacionado a la historia".%®

Los alumnos del grupo seleccionado leen el libro en voz baja, todos al mismo tiempo, pero
independientemente, de manera que perinitan al maestro escuchar y buscar evidencias de la
solucion de problemas que estan haciendo los nifios e interviene si es necesario.

El maestro debe de intervenir en la Zona de Desarrollo Préximo, es decir el maestro no hara
nada que el alumno pueda hacer de manera independiente, y tampoco lo llevara a un reto

tan grande que cause frustracion.

Después de la Lectura Guiada

El maestro puede regresar a alguna parte del texto para dar algin ejemplo a los alumnos o
para apoyar el desarrollo de estrategias. Se puede entablar una conversacién sobre la idea
principal del texto, su apreciacién, lo que generd. Se pueden comprobar o desechar las
predicciones que se hicieron en la presentacion del libro o inferir informacién que no esta
de manera explicita en el libro.

Por otro lado, se puede tomar un Registro Progresivo del Texto de un lector después de que

los demas han dejado el area.

* Marie M. Clay QOp. Cit. p198.
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-Es nec esano el tomar notas sobre la Lectura Guiada, que incluye los titulos de los libros
7 leldos, los Reglstros Progresivos del Texto y notas sobre el desempeiio de los alumnos.
Lo que la Lectura Compartida brinda a los nifios es la oportunidad de desarrollarse como
lectores individuales al participar en una actividad con apoyo social, de los comparieros y
el docente, en el que tienen la oportunidad de ser observados por el maestro en su
desempeiio con nuevos textos, de desarrollar estrategias de lectura, de manera que puedan
leer textos cada vez mas dificiles de manera independiente, la experiencia placentera y de
éxito al leer con significado y de desarrollar las habilidades necesarias para la Lectura
Independiente.””
Swartz describe a la Lectura Guiada como un momento en el que se permite “la -
observacion de la lectura estratégica en nuevos textos selectos, proporciona inslruccién:
directa de estrategias para resolver problemas y permite la intervencion en el salén de

clases para disminuir las dificultades de la lectura"®?,

Lectura Independiente

La Lectura Independiente, otro de los elementos que integra el programa de Ensefianza
Inicial de la Lectura y la Escritura (EILE), permite que el nifio practique las estrategias de
lectura que ha aprendido en los demds elementos. Ademas de "que es posible en cualquier
etapa del aprendizaje de la lectura, por lo que se deben brindar oportunidades todos los dias
para que esto ocurra,"”

El maestro tiene como tarea observar para retroalimentar el trabajo de los alumnos. Su
intervencion es indispensable, pero menor, ya que le corresponde monitorear.

El maestro debe observar que el nifio utilice las estrategias de lectura, con una
direccionalidad adecuada, que localice las palabras conocidas y también las desconocidas,
ademas de monitorear su trabajo de lectura para que pueda saber si lo esta haciendo bien o

hay algo que debe corregir. También debe observar si el alumno coteja o verifica mds de

*!Cfr. Carime Hagg Hagg Op. Cit. Lectura Guiada p.2-11.

5. Swartz et al. California Early Literacy Learning / Extended Literacy Learning. p.3
? Marie. M. Clay. Qp. Cit. p.199
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una fuente de informacién, si existe una correspondencia sonido-letra, claves visuales y .
estructuras o gramética que permita autocorregirse. '

El maestro debe de brindar retroalimentacion sobre los aspectos que domina asi como los
que son necesarios seguir trabajando.

La importancia de la Lectura Independiente, expresa Condemann, es que permite "adquirir
una conciencia del lenguaje impreso, focahzan su atenc;on en libros especificos y

convierten algunos en sus favoritos. Ademﬁs S even desde un interés general y una

focalizacion en lus ilustraciones hacia una atencnén especiﬁca de los rasgos distintivos del

material impreso.®*
Antes de la Lectura Independiente

De manera similar que en los otros elementos se debe planear el objetivo que persigue, lo
que espera obtener y su utilidad. La planeacién también debe incluir el arreglo del saldn, de
manera que permita un trabajo grupal, en pequefios grupos o de manera independiente.
Ademids de que sea un lugar tranquilo que permita leer sin interrupciones. Otro aspecto es
el establecimiento de la tarea.

La asignacién, también es parte de la actividad previa, esta se refiere a que el maestro

basdndose en el conocimiento de cada alumno, selecciona los libros para cada uno.

Durante la Lectura Independiente

Sc debe monitorear, observar, registrar las observaciones y retroalimentar la actividad de
los alumnos. En algunas ocasiones puede pedir el maestro a alguno de sus alumnos que lea
en voz alta para tomar un registro progresivo del texto.” En otras ocasiones sélo se
escuchara la lectura y los comentarios. o .

Cada alumno debe leer libros que le sean familiares, que relativamente sean faciles para

leer.

% Mabel, Condemarin. Qp. Cit. p.173
9% Se explica en la evaluacion.
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 Después de la Lectura Independiente

Se recomienda una actividad de seguimiento en base al objetivo planteado, ,co’mvo discutir
en grupo los aprendizajes o descubrimientos, el contenido de los libros. También se puedé
continuar con una Escritura Independiente o una Escritura Interactiva. S

No siempre es necesario hacer algo, pero si que se cumplan los objetivos establemdos.

Escritura Interactiva

La Escritura Interactiva es considerada por Carime Hagg como un elemento uul en el que el

maestro junto con los alumnos construyen un texto sxgmﬁcatwo‘ y co un propéslto'”

determinado.

La Escritura Interactiva permite la ensefianza del lehguaje escrito’ con .y pi-opésitode‘,;

comunicacion, ademas es un evento critico para la resolucxén de- problemas que se
presentan durante el proceso de construccion del texto. i SR

La Escritura Interactiva la crea Ashton Warner en 1963 siendo una actividad ‘en:la une los
nifios le dictaban el texto al maestro.

Mckenzie en 1985 crea la Escritura Compartida en la que ambos, alumnos y maestro
elaboran el texto. La Escritura Interactiva, en su forma actual fue disefiada por los
educadores de la Universidad Estatal de Ohio, Pinnell y McCarrier en 1994.

El lenguaje oral es la base del aprendizaje de la escritura, y debe conjuntarse con la
mecanica de construir un texto.

Se basa en prdcticas instruccionales que acercan al nifio en el proceso de la escritura a
través de la demostracion del maestro como un modelo. El alumno debe observar de cerca y

participar activamente en la negociacion y registro del texto.

% Cfr, Carime Hagg Hagg et al. Op, Cit. Lectura Independiente p.1-12

ESTA TESIS NO SALY
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Antes de la Escri}ura Interactiva

El objetivo de este elemento es construir el conocimiento, trayendo lo que han aprendido
acerca de algilin conocimiento especifico, por lo que es necesario tener claro los alumnos

que pueden aportar determinados conocimientos y el tipo de zipréﬁdizajél'qu“e requieren .

reforzar, es decir es necesario que el maestro tenga’ una: clara ‘vision' del . nivel de

conocimientos de cada alumno.

Se puede realizar una lectura de donde surja el producto de a Esc'riturév IntéradtiVa. Es.

necesario preparar el material de manera que esté listo al ’esté co ‘formado por un

caballete, papel rotafolio, cartulina o papel grande, plumones, etnquetas o cuadros de papel,

apuntador, letras magnéticas, gises y pizarrén.
Durante la Escritura Interactiva

Como se menciond anteriormente, el maestro y los alumnos participan conjuntamente en la
escritura, el maestro en menor medida en cuanto la escritura de los alumnos sea mas fluida.
Se debe estructurar cuidadosamente el proceso para crear un texto legible para los alumnos,
en el que la planeacion y la organizacién toma en cuenta que el periodo de la actividad es
relativamente largo.
Al establecerse la conversacion con los alumnos durante la escritura, el maestro selecciona
ejemplos que ayudan a comprender los procesos y el desarrollo efectivo de estrategias
cognitivas. El maestro interviene en relacidn con las necesidades de los alumnos.
La Escritura Interactiva puede ser tan variada ‘como los alumnos decidan y como sus
necesidades de aprendizaje lo requieran, sin embargo esta actividad usualmente sigue una
serie de pasos que permiten una mejor construccion y comprension del texto.
LLos cinco pasos recomendados son:

1. Negociacién de la composicion del texto.

2. Construccion de palabras a partir del andlisis de sus sonidos.

3. Uso de convencionalidades del codigo impreso.

4. Lectura y relectura del texto.
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5. Busqueda, verificacion, y confirmacién mientras se lee y se escribe.

En la Escritura Interactiva, méncidna cmy" "se les motiva a los alumnos a usar los sonidos
que escuchan en las palabras y que traten de escribirlas, y encontrar las letras para los
sonidos que escuchan™.”’

La Escritura Interactiva se utiliza para realizar un analisis morfémico, es decir, la revisién
y extension de las experiencias del nifio en combinar las claves fénicas con las estructurales
para facilitar el reconocimiento de las palabras, la identificacién y pronunciacién de las
silabas como una sola emisién de voz; asi como la raiz de la palabra en las formas
inflectadas derivadas o compuestas; el reconocimiento de la forma y el significado de los
prefijos y sufijos; la comprension y aplicacion de los principios de la silabizacién y el

cambio experimentado por la palabra, segtn ¢l acento de la silaba.
Después de la Escritura Interactiva

Se debe evaluar el conocimiento del nifio para ir guiando lo que se va a rgforzaf a cada
‘alumno, de acuerdo con las habilidades observadas. o

Debe asegurarse de que no existan errores en la escritura y que sea ademds entendible para
los nifios, para que asi pueda ser leido en otras ocasiones o tomado como referencia para
posteriores escrituras.

La Escritura Interactiva tiene ciertas ventajas, como el permitir la relacién con los
conceptos acerca de lo impreso, la experiencia rica de la escritura, la interaccién con el

medio, el enseiiar la escritura dentro de un contexto y la mejora de la ortografia.98

Escritura Independiente

Es un espacio que se les brinda a los nifios para que escriban por si mismos. Lo cual

permite al maestro ver el nivel de los alumnos.

7 Marie. M. Clay Op. Cit. p.1 10
% Cfr. Carime Hagg Hagg Op. Cit, Escritura Interactiva p.1-16
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Para aplxcar Ia Escntura Independnente es 1mportante p]anear un'tien pC de

fomentar la escntura como una forma de comumcacxon

,Esta acnvndad permne fomentar la escntura como una actlvxdad utll e mteresante, al dejm"

- que los mnos escnban

" Antes de la Esérifgi-zi{lﬁdépe'h'diéhte' o

Se’debe de eleglr un tema, establecer el objetivo, preparar la actividad considerando tener
v § matenales de escntura al alcance de los nifios ¥ en todas las areas del salén, considerar la
o posxblhdad de re-escnblr, editar y publicar un texto previamente escrito y establecer el

momemo del dm.
Durante la Escritura Independiente

Se registra el desempeiio de los alumnos, y se apoya a partir del nivel de cada uno, ademas

se anotan los cambios en cada nifio sin dejar de retroalimentar su trabajo.
Después de la Escritura Independiente

Al terminar la Escritura Independiente se decide lo que se hara. con los escritos,
dependiendo de su formato y propdsito, algunos alumnos pueden compartir lo que hicieron
con otros compafieros, revisar el trabajo sélo poniendo atencién a algin punto en
especifico, decidir si algunos se conservaran en el portafolio. Dependiendo del caso se
puede revisar, editar y/o publicar el texto.

Se recomienda discutir si se cumplié el objetivo de la escritura.’®

* Cfr. 1bidem Escritura Independiente p.1-18
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L3 Ealiuscidn

. Para evaluar una Lectura Compartida, la Lectura Guiada y la Lectura Independiente se
requiere de una observacién cuidadosa de las conductas y estrategias que utilizan los
alumnos al leer. Se puede tomar en cuenta las conductas verbales y no verbales durante y
después de la actividad, el conocimiento de conceptos acerca de lo impreso, escuchar la
lectura en voz alta de los alumnos y notar sus actitudes ante la lectura.

La Escritura Interactiva y la Independiente también se evalian a través de la observacién,
pero la Escritura Independiente puede ser evaluada con los portafolios, los cuales permiten
guardar los trabajos seleccionados en un félder especial. Tanto el maestro como los
alumnos, de manera conjunta, seleccionan cuales ilustran las habilidades de escritura. Son
muy utiles para observar el avance a lo largo del afio escolar, ademés de que promueve la
autoevaluacion.

El Instrumento de Observacion, fue creado por M. Clay, con el propésito de proporcionar a
los maestros situaciones estructuradas para mejorar las observaciones que hacen de la
conducta de sus alumnos y registran con precision lo que pueden hacer y por lo tanto, lo
que no pueden hacer los nifios.

Es una prueba estandarizada por un grupo de expertos en lectura y escritura, que posee una
manera determinada de administrarse, confiabilidad y una manera de hacer comparaciones,
ademas de tareas reales (auténticas) que se relacionan con la experiencia del nifio en el
mundo.

"Este instrumento retne una serie de tareas de observacién derivadas de la investigacion de
los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura con niffos pequeiios. Todas las
pruebas propuestas tienen confiabilidad, validez e indices de discriminacion establecidos

por la investigacion."'®

100 ¥ Escamilla, A. M., Andrade, A. G. Basurto, y O.Ruiz en celaboracién con M. M. Clay Instrumento de
Observacion de los logros de la Lectoescritura Inicial. Traduccién parcial por E. Rosales Vizzuett. p.9
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Las seis pruebas del Instrumento de Observacién son:
1. Registro Progresivo del Texto.
2. Identificacién de Letras.

Prueba de Palabras.

Conceptos Acerca de lo Impreso.

Prueba de Vocabulario Escrito.

o um & W

Escuchar y registrar los sonidos en las palabras, Prueba de Dictado

En el Registro Progresivo del Texto el nifio lee un texto completo, el cual esta nivelado de
acuerdo a las caracteristicas del texto y la cantidad de trabajo requerido para lograr una
lectura exitosa. Comienza con el mas bajo, y contintia su lectura de diversos textos
graduados hasta que deje de ser un texto a nivel instruccional.

El Registro Progresivo del Texto, que se menciona como una forma de observar y por lo
tanto de evaluar la lectura, Smith lo describe como una observacién sistematica, ya que
permite checar la exactitud o correccion de las lecturas individuales de cada nifio de un
texto dado y para monitorear las estrategias de los nifios que tipicamente han adoptado.

En el Registro Progresivo del Texto los maestros calculan y registran el porcentaje de
palabras correctamente leidas, es decir la exactitud, la proporcidn de una auto-correccién de
respuestas incorrectas, la proporciéon de errores que son aceptables semanticamente, las
cuales permiten ver el sentido del contexto; la proporcién de errores que son aceptables
sinticticamente, las cuales son apropiadas gramaticalmente en los enunciados; la
proporcion de errores que demuestran que el alumno esta usando claves visuales, es decir,
las due empiezan o terminan con las mismas letras como un error al leer la palabra y la
proporcion de errores que muestran que el nifto estd respondiendo a las claves del sonido;
se refiere a las palabras que tienen el mismo sonido al principio o al final de la palabra mal

leida.
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Clay explica que " puede ser utilizado cuando una decisién critica acerca del nivel de un

libro o clase tiene que ser hecho, o cuando las razones para un progreso lento o - el
comportamiento de un error estin siendo observados”. 101

Por lo que el resultado de esta prueba permite obtener informacién de la dificultad del
texto, la mejor manera de agrupar o reagrupar a los alumnos segtn el nivel de habilidades,
si es necesario acelerar el aprendizaje de algin alumno en particular, el progreso de los
alumnos y el de cada nifio a través de los distintos libros y las dificultades particulares en
algunos.

Smith opina que "no hay otra técnica que revele tan claramente lo extenso en que cada
nifio, usa claves para entender el significado, o sintaxis, o los aspectos grafo-fénicos del
texto. El Registro Progresivo del Texto dice una gran cantidad de detalles acerca de la$

estrategias que un nifio usa al relacionarse con el texto impreso". 102

Una segunda prueba es la /Identificacion de Letras, ya que el conocimiento .de la '~

lectoescritura parte del conocimiento de las letras, es muy importante saber que leu'ds
conoce, cudles desconoce y cudles son las letras que confunde.

En esta prueba el alumno distingue las letras unas de otras, sus sonidos, sus nombres y/o
palabras que empiecen con esa letra.

La tercera prueba es la Prueba de Palabras, se basa en el principio de tomar una muestra
de palabras de alta frecuencia de los libros infantiles. Consta de tres listas diferentes de
palabras de alta frecuencia. El nifio lee s6lo una lista. El puntaje indicara el grado en que el
nifio ha acumulado el vocabulario de lectura de algunas de las palabras usadas con mayor
frecuencia en los materiales de lectura.

Los puntajes pueden usarse, en conjunto con las observaciones del maestro sobre la lectura
de libros, para agrupar o reagrupar nifios. Pruebas con éxito indicaran si esta ocurriendo un

cambio progresivo en el desempeiio de lectura del niiio.

19 Marje. M. Clay Op. Cit. p.211
12 john, Smith et al. Op. Cit. p.99

85



Smith agrega que esta prueba "consiste en una lista de palabras Vz‘}risrlﬁzrz:dé:s,,',s;e:lpccionadas por
su frecuencia de aparicion en los libros para nifios, y gmduzidos derdcixér‘db‘,a su dificultad,
los nifios leen las palabras en voz alta y son caliﬂcadas de acuerd‘o a lé pi-bnunciacién."m3
La cuarta prueba Conceptos Acerca de lo Impreso tiene como propésito obtener una
indicacion sobre un conjunto de conductas, es decir, control de conceptos acerca de lo
impreso, que son la base para la adquisicidn de la lectura.

Esta prueba consta de 24 items administrados individualmente en aproximadamente diez
minutos. La prueba consta de un libro, que trata de una pequeila historia narrada con una
ilustracion en una pagina y un texto en la otra. La historia es leida al nifio y se le pide al
nifio que ayude a resolver algunas preguntas. Algunos de los conceptos explorados son si
el nifio conoce la portada, que lo impreso y no las ilustraciones dice la historia, que es una
letra, una palabra, donde esta la primera letra en una palabra encontrada, parejas de
mayusculas y mintsculas, y algunos signos de puntuacién.

La prueba Conceptos Acerca de lo Impreso muestra la forma de instruccidn para cada nifio
en particular, y es una forma de registrar como un alumno se comporta ante lo impreso
antes, durante y después del primer afio de instruccion. )

Hay dos versiones de la prueba para los conceptos acerca de lo impreso. El primer libro se
llama “Sand", es acerca de un nifio pequeiio que cava hoyos en la arena y viendo al mar
cubrirlos. "Stones" es el titulo del otro libro, trata de una nifia que escala una montaiia,
patea una piedra y ve como rueda en una alberca. En cada pagina de estos libros se le va
haciendo preguntas al alumno, que permiten conocer su conocimiento.

Marie. M. Clay reconoce que esta prueba "tiene una buena serie de items para usarse desde
preescolar hasta los progresos de los lectores de niveles avanzados después de un afio en la
escuela”.'®

La quinta prueba se titula Vocabulario Escrito, que permite ver lo que los alumnos

entienden sobre los mensajes impresos, asi como las caracteristicas del texto a los que estdn

atendiendo.

% 1bidem p.102
1% Marie M. Clay Op. Cit. p. 150.
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' Esta prueba consiste en pedir al alumno que escriba las palabras que conozca, emp zando

con su nombre en un lapso de diez minutos. El objetivo de esta prueba es conocer el

ctmulo de palabras que el nifio puede escribir de memoria, correctamente. i
La sexta prueba, Prueba de Dictado, es la de escuchar y registrar los sonidos de las
palabras. El nifio registra una oracién dictada por el maestro. El producto del. mﬁo se

califica contando las representaciones de sonidos (fonemas) por letras (graF' as)
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B “’Capitulo [V:

Aplicacion v seguimiento del Programa:Enseiianza Inicial de la Lectura v Escritura -

1V 1 Justificacion

La globalizacion y las demandas del mundo actual nos exige ¢l manejo de una seguhda :

lengua, en especial del inglés.

México participa en algunos de los tratados internacionales, dentro de los cuales se
encuentra ¢l Tratado de Libre Comercio con Estado Unidos y Canadd, el cual genera la
necesidad de comunicacion en un segundo idioma, tanto de forma oral como escrita.

Los sistemas educativos como responsables de la formacion del ser humano, deben
responder a los multiples retos que les lanza la sociedad, siendo uno de ellos la
informacion... ademas “del ejercicio de una ciudadania adaptada a las exigencias de nuestra
época” y poder ser ciudadanos capaces de responder a los retos.

Dentro de los requisitos se registra un ciudadano que aprenda a aprender de manera que la
metodologia a seguir para lograr dicho objetivo se sugiere sea de corte cognoscitivista, que
ademds tome en cuenta las caracteristicas del educando en el proceso ensefianza-
aprendizaje, dentro de las cuales encontramos los conocimientos previos, su desarrollo
cognitivo, social. afectivo y psicomotor, de manera que el maestro planee su clase con base
a las necesidades propias de los alumnos, teniendo. como una de sus principales
herramientas, la evaluacion constante, resaltando la importancia de que los contenidos y las
actividades sean significativas.

A pesar de su importancia. al hacer una revision, no exhaustiva, de las diferentes tesis que
sc¢ han elaborado en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, en la Universidad
Andhuac, en la Universidad Panamericana. en la Universidad Pedagdgica Nacional, en la
Universidad Iberoamericana, en la Universidad de las Américas y en el Departamento de
Investigaciones Educativas que aparecen en internet, se encontro que solo se han realizado
estudios para la adquisicion de un segundo idioma para ciegos v el material que se utiliza,
estudios a nivel medio superior y superior, existen proyectos de formacion de profesores
bilingiies. proyectos de intercambio, sin embargo ninguna mostré un perfil en la
implementacién de los programas utilizados, ni propuestas innovadoras que se hayan

planteado, ni su descripcién.
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Tomando en cuenta lo anterior, se plantea la implementacién del programa Ensefianza
Inicial de la Lectura y Escritura que es la adaptacién a México del programa California
Early Literacy Learning (CELL), en virtud de los resultados exitosos que California Early
Literacy Learning ha obtenido, se consider6 la posibilidad de adaptarlo a México con el
propdsito de ofrecer una alternativa para la enseflanza inicial de la lectura y la escritura que
correspondiera mejor a las caracteristicas que se ticnen en México ademas de cubrir
necesidades especificas.

El programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura ha dado buenos resultados en las
binvestigaciones que se han reportado en los cuatro afios que lleva aplicindose. El programa
California Early Literacy Leaming utilizado en las escuelas de California, Estados Unidos,
se ha logrado reducir de manera importante €l nimero de nifios referidos a educacién
especial y a otras intervenciones con problemas de aprendizaje.

Al hacer una aplicacién de las pruebas al principio y al final del afio escolar, los puntajes
que se han obtenido en las pruebas impactan el aprovechamiento en lectura y escritura, pero
también en otras materias como matemdticas, ya que los nifios han descubierto una nueva
forma de aprender y razonar.

Debido a las caracteristicas mencionadas, se planteé la propuesta de utilizarse para la
ensefianza de una segunda lengua en el trabajo con nifios de 7 afios de primero de primaria.
Por lo cual se aplicé durante un afio escolar y se analizd, tomando en cuenta el proceso de
los alumnos registrando las observaciones en los diferentes momentos de la evaluacion
(inicial, formativa y sumativa) usando diversos instrumentos y técnicas.

Ya que el trabajo del pedagogo es comprender el sistema de su época y las necesidades
educativas, analizar las propuestas existentes. valorarlas y rescatar lo util , desechando de él
lo defectuoso. como lo especifica Durkheim “El pedagogo no tiene, pues, que construir
totalmente un sistema de ensefianza, como si nada existiera antes de él es preciso por el
contrario. que se aplique. ante todo, a conocer y a comprender del sistema de su época; con
esa condicion estara en situacion de servirse de él con discernimiento y juzgar lo que pueda

. o s
haber en ¢l de defectuoso™ Y%,

' £, Durkheim. Eduacion v sociologia p.274
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V.2 Objetivo General

Conocer los resultados de la aplicacion del programa Ensefianza [nicial de la Lectura y la
Escritura para la adquisicion de una segunda lengua en nifios de primero de primaria en una
escuela privada del Distrito Federal con la finalidad de hacer los ajustes pertinentes para

obtener mejores rendimientos.

IV.3 Hipdtesis
El programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura da resultados favorables en la

"ensefianza del inglés como segunda lengua.

IV 4 Poblacion
La poblacién del estudio se encuentra conformado por alumnos de primer aiio de primaria

de una escuela privada del Distrito Federal, al iniciar el afio escolar las edades oscilan de

entre 6 aflos con 6 meses y 7 afios. El grupo estd compuesto de 10 niilas y 12 nifios. Este es
el tercer afio escolar que estan cursando en esta escucla y es el segundo afio en el que se les
ensefa inglés de manera escrita, siendo este el primer afio que se les ensefia de manera
sistemdtica algunas de las convencionalidades de la escritura en dicho idioma a través del
programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura. El horario de trabajo es de
7:30a.m. a 10:530a.m. en el cual estan incluidas clases especiales, como ciencias, arte,
pronunciacién y musica impartidas por otros maestros, por lo que el total de horas a trabajar

ala semana es de 9.

V.3 Metodologiu de investisacion

El tipo de investigacion que se utiliza en este trabajo es la descriptiva. Las etapas que se
siguieron fueron. como primer lugar, la examinacion de las caracteristicas del problema o
situacion escogido, se definio y formuld la hip6tesis, se plantearon los supuestos en los que
s¢ basa lu hipotesis, se eligieron los temas ¥ las fuentes que proporcionarian la informacion
sobre dichus temas. seleccionelas técnicas para la recoleccion de datos y se establecieron
las categorius que se¢ adecuaron al propésito del estudio y que en una etapa posterior, me
permitieran poner de manifiesto las scimejanzas. diferencias y relaciones significativas de

los datos. se realizaron las observaciones que permitieron, para finalizar, describir, analizar
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e interpretar los datos obtenidos.

IV.6 Aplicacion del Programa Ensefianza [nicial de la Lectura v la Escritura

El Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura se aplicé durante un afio escolar,

stguiendo el marco de trabajo que se presenta en su metodologia, utilizando las seis
estrategias principales: Lectura en Voz Alta, Lectura Compartida, Lectura Independiente,
Lectura Guiada, Escritura Interactiva y Escritura Independiente. sin embargo la Lectura
Guiada se realizé con muy poca frecuencia debido a la escasez de material para llevarla a
cabo.

Los objetivos que se buscaron cubrir fueron tanto los del Programa Ensefianza Inicial de la
Lectura y la Escritura como los objetivos establecidos propiamente para la ensefianza de la
segunda lengua. si se lograron o no, cuestién de andlisis de este trabajo son analizados en el
apartado “Fase de interpretacion de datos.™

Para la evaluacion'” se registraron algunas observaciones a manera de notas a partir de las
respuestas de los alumnos en estos instrumentos, ademds se utilizé el Instrumento de
Observacidon propuesto como instrumento de medicion, asi como los examenes de la

institucion.

V. 7 Instrumentos de recoleccion de informacion

Los instrumentos de recoleccion de informacion que se utilizaron son los siguientes:

1) Examenes bimestrales.

2) Instrumento de Observacion del programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura.
3) La guia de observacion.

Los exdmenes se aplicaron bimestralmente y de manera individual. Se entregaban los

examenes, se leian las instrucciones de manera conjunta, se aclaraban y se procedia a la

" Es preciso hacer una distincion entre la medicion y la evaluacion, la medicién se refiere a una
cuantiticacion del aprendizaje que tiene cierta utilidad. como en ¢l caso que nos toma, el registro numérico de
los resultados ticne ¢! objetivo de presentarlos yrdficamente ¥ de manera mis objetiva, para lo cual se
wtilizaron el Instrumento de Observacion propuesto por el Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la
Escritura, y los eximenes. Como parte del objetivo de esta investigacion es llevar un seguimicnto mas
detallado del aprendizaje y los objetivos que se lograron alcanzar en la aplicacion de este programa, se
analizaron las respuestas de los alumnos para dar vportunidad a una evaluacion, es decir al aspecto cualitativo
del aprendizaje con miras a tomar decisiones fundamentadas.
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realizacion de manera individual.

El Instrumento de Obscrvacion se aplicé de manera individual, al inicio del- curso. a-
mediados del afio y al tinal, sin embargo el Registro Progresivo de! Texto se aplicé sélo do‘s
veces, las dos Gltimas, esto debido a la ausencia de los materiales requeridos.

La Prueba de Palabras se realizé utilizando una lista de palabras diferente para cada
aplicacion. en la prueba Conceptos Acerca de lo Impreso se realizé la primera y la Gltima
con el texto “Sand™ y la segunda con el texto “Stones™. La Prueba de Dictado se llevo a
cabo con diferentes historias en cada una. que contienen todas las letras del alfabeto inglés
con el propésito de ser identificadas y registradas. Para la prueba de Vocabulario Escrito se
les dio diez minutos a cada nifio para que escribieran el mayor nimero de palabras que
recordaran con una ortogratia adecuada.

La guia de observacion enfocada en las caracteristicas del nifio, se instrumenté de dos a tres
veces por semana a partir del 22 de marzo hasta el 30 de junio. Se grababa la clasé, al
finalizar se escuchaba y se registraban los datos en la tabla siguiendo los pardmetros

establecidos para la escala.'®’

V.8 Fase de interpretacion de datos

Los resultados obtenidos de la ensefianza de la segunda lengua, tomando en cuenta las
habilidades de escritura, la comprension de lectura y la comprensidn auditiva, a través de
los exdmenes se muestran en las grificas 1, 2 y 3 respectivamente'%%.

Los resultados de las cinco pruebas del Instrumento de Observacion que se aplicaron tres
veces se presentan en promedio por cada alumno en la gratica 4, mientras que en la gratica
3 se presentan los resultados en promedio grupal de las mismas pruebas.

En la gratica 6 se presentan los resultados de cada alumno en el Registro Progresivo del
Texto en sus dos aplicaciones.

Los resultados del promedio de frecuencias en las que se desarrollan las diferentes dreas se

presentan en las griticas 7. 8, 9y 0.

' |a explicacion acerca de la elaboracion, contenido y aplicacién de los instrumentos de recoleccion de
informacion es detallada en el apéndice en el orden que aqui se mencionan.
" Todas las graficas de los resultados se encuentran en el apéndice 2.

92



~Los ;gSul;ados obtenidos a partir de los cximgﬁé; revelanel dé‘s‘érx;p‘llo‘de ﬁas,habilidades
de comunicacién’ escrita y oral en la adquisiciéhde una'sevgu'nda lengj.ia. ?A'partir de los
cuales se puede observar que la expresion escrita ‘tuvo'uri promedio de 8.1, al igual que
comprensién auditiva, superindolas por décimas la comprensiéﬁ de lectura 8.4.
Enfocindonos en los promedios por bimestre de cada habilidad, se observa que en los tres
primeros bimestres (octubre, diciembre y febrero), se mantiene el promedio en las
habilidades de comprension, sin embargo en los dos Gltimos (abril y junio), los promedios
descienden, al analizarse el drea de los puntajes menores se puede observar cierta debilidad
en el desarrollo en ciertas habilidades.

En la expresion escrita se observa que a partir del tercer bimestre empieza a haber un
pequefio descenso, debido a la dificultad en la estructura y contenido.

Al analizar las respuestas de los alumnos en los instrumentos que se utilizaron me permitié
hacer una evaluacién de los aprendizajes basados en los objetivos, en los que se encontrd
que dentro de cada habilidad se desarrollaron varios aspectos, sin embargo hay aspectos a
fortalecer en cada una, por ejemplo, en la habilidad auditiva se resalta la necesidad de un
trabajo mds especifico a desarrollarse para mejorar la comprension de aspectos especificos
en una conversaciéon y en una historia, por otro lado la comprensién de instrucciones y el
participar en conversaciones son aspectos ampliamente fortalecidos.

En la expresion escrita, la utilizacidon de estructuras gramaticales, y caracteristicas en los
diferentes tipos de texto (diario, descripeion, carta vy rutina), asi como el orden alfabético
deben ser tortalecidos. mantenizndo el buen uso de los conceptos acerca de lo impreso, asi
como del vocabulario y la ortografia que se observo.

En la comprension de lectura, la obtencion de la informacidn general y la idea principal son
realizadas con gran habilidad por parte de los alumnos, asi como el obtener los datos
especiticos en una descripcion con e¢jercicios de reconocimiento, sin embargo se presenta
dificultad en la secuenciacion de eventos a partir del texto y de actividades de produccion.
En los resultados obtenidos por medio del Instrumento de Observacién a nivel grupal se
muestra un porcentaje creciente, es decir. con mejores resultados. En la Prueba
Identiticacion de Letras del alfabeto inglés, al inicio del afio escolar era deficiente,
21%/28%, sin embargo, al concluirse se logré casi el porcentaje total de esta prueba

ety

27%/28%, siendo de mayor dificultad las vocales “e™, “i”, asi como las consonantes “g”,




“j”, esto principalmente en alumnos c‘ﬁyo conocimiento al inicio era: muy deficiente, es
decir el porcentaje de conocimiento variaba de entre 1%/28% y 17%/28%.

En la Prueba de Palabras, al inicio se llega a un 7%/10% de exactitud, lo que al concluir el
afio escolar asciende a 9%/10%, esto como resultado de la poca relacién entre fonemas y
grafias, asi como su variacion ante las diferentes combinaciones y ubicacion de las grafias.
En la Prueba Conceptos Acerca de lo Impreso la diferencia en los resultados es minima, de
10%/12% a 11%/12%, en el que el reactivo desconocido por la mayoria del grupo es la
utilizacién de comillas en un dialogo, aspecto que no se incluye en los contenidos del curso,
sin embargo los conceptos basicos de los demas signos de puntuacion, asi como ubicacién
de las letras al leer y direccionalidad son conocidos por todos.

En la Prueba Vocabulario Escrito, debido a que no existe un maximo ni un minimo, se
utilizé como base la mayor cantidad de palabras que escribié un alumno en la tercera
prueba para establecer el porcentaje.

Los resultados tuvieron un gran incremento, de 10%/31% a 18%/31%, lo que muestra un
mayor conocimiento de vocabulario en el idioma por todos los alumnos, asi como su
ortografia, la diferencia de cantidad de palabras escritas varia en cada alumno, normalmente
cuando no se observa incremento en la cantidad, se observa una mayor dificultad en el
vocabulario, es decir, palabras que no son de alta frecuencia.

Posteriormente se encuentra la Prueba de Dictado, en el que los resultados muestran una
diferencia de 1%, es decir, al inicio del afio fue de 17%/19% y al finalizar fue de 18%/19%.
Dentro del procedimiento de esta prueba se observa que los alumnos identifican el sonido
en contexto con la palabra, siendo mas frecuente el reconocimiento de las consonantes que
el de las vocales, debido a su variacion en el sonido, ya que grificamente existen cinco
vocales y fonéticamente existen doce, las diferentes pronunciaciones de las vocales son
representadas por los alumnos siguiendo el patron de la lengua castellana.

En el Registro Progresivo del Texto los resultados obtenidos tueron de 56%/100% y
75%/100%, los cuales muestran un progreso en la lectura independiente, en contexto, esto
implica una lectura con pronunciacién adecuada del idioma y comprension del texto.

A partir de lo anteriormente mencionado se puede ver la utilidad del Programa Ensefianza
Inicial de la Lectura y la Escritura en la enscefianza de una segunda lengua, sin embargo, ¢l

programa incluye otras caracteristicas que requieren ser analizadas a partir de la
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informacién_del marco teérico (teoria interaccionista, las caratéﬁeﬁ;;iéa;; didéi:tiqas:de la
ensefianza del “inglés y las teorias de las caracteristicas de los hiﬁq§ (z';réd éognitiva,
cognitiva social, afectiva y motriz). :

Dentro de las caracteristicas del programa que se basan en la teoria interaccionista
encontramos que se promueve la interaccién constante con otras personas, tanto con el
maestro como con los compaiieros, al trabajar en equipo, al permitir la conversacion antes,
durante y después de las diversas tareas, ademas de la interaccion con diversas tareas. La
interaccion proporciona ayuda y permite que el alumno pueda moverse a la siguiente etapa
del conocimiento en que se encuentra. También facilita que el alumno construya un sentido
mas completo de su medio, ademis de que el lenguaje adquiere significado al ser utilizado
constantemente dentro de las funciones comunicativas convencionales.

También se promueve el desarrollo de las capacidades, habilidades y conocimientos al
trabajarse en la Zona de Desarrollo Proximo, esto es posible gracias a la constante
evaluacién que realiza ¢l maestro del grupo en general, asi como de cada alumno en
particular, ya que le permite conocer el nivel actual, las fortalezas y las necesidades,
reconociendo que la estructura cognitiva es modificable.

Al trabajarse en la Zona de Desarrollo Proxima se tiene, como objetivo principal, el brindar
a los alumnos las herramientas necesarias, utilizando diferentes estrategias para que
puedan llegar a realizarlas autodirigidamente. .

Dentro del proceso de ensefianza de la segunda lengua, el Programa Ensefianza [nicial de la
Lectura y la Escritura favorece el desarrollo del lenguaje oral al promover una
comunicacion constante, en el que los alumnos reciben una importante recepcion auditiva,
ademas de tener la oportunidad de expresarse utilizando las segunda lengua como via de
comunicacion.

En cuanto al lenguaje escrito se trabaja la lectura y la escritura. Para la lectura se enfatiza
constantemente el uso de los tres tipos de informacion para comprender el significado de
los textos a través de las diferentes estrategias de lectura. Los textos se caracterizan por
tener sentido, es decir proporcionan informacién acerca del mundo, de la lengua y de las
convenciones acerca de lo impreso. Los textos son graduados de acuerdo al nivel de
habilidades lectoras de los alumnos, asi como de acuerdo a su nivel en el idioma.

Para la compresion de los textos se sigue un procedimiento, se reconoce ¢l tema y lo que se
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conoce acerca de éste, se predlce su p051ble comemdo utxhzando dlferentes elementos, se
leee lo que permite se confirme o se corrija llegando a la comprenslon del significado y
. por lo tanto a su terminacion.
Para la produccion de textos escritos se¢ reconoce necesario el conocimiento de los
conceptos acerca de lo escrito, el promover la produccion de textos de acuerdo al nivel que
los alumnos tienen del idioma, tanto en relacion a las estructuras gramaticales como al.
vocabulario. La escritura se reconoce como un medio de comunicacién. »
También se sigue el proceso de generar ideas en relacién a un tema, escribir, revisar lo -
escrito, se modifica lo que es necesario, se edita y en diversas ocas:ones, aunque no‘
siempre, se publica.
Lo anteriormente mencionado se puede ver tanto en la Escritura Interactiva como en.la
Escritura Independiente.
En cuanto a las caracteristicas didacticas de un programa de la ensefianza de una segunda
lengua, el programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura cumple con los objetivos
enfocados a desarrollar el lenguaje, en especial el escrito. Asi mismo, los contenidos estdn
enfocados al desarrollo de la lengua escrita, leer, escribir y gramatica, y en menor m‘a.nera" .
el lenguaje oral, aunque éste es el medio para llegar al aprendizaje, por lo que utilizab .
constantemente. El lenguaje siempre es utilizado para establecer comunicacién, - i :
La metodologia esta basada en estrategias que permitan el desarrollo de las habilidadés
comunicativas. Se dividen en estrategias que promueven el desarrollo de la lectura y la
escritura. k
Algunas de las estrategias de lectura se promueven en las diferentes etapas del desarrollo de
la habilidad lectora. antes, durante y después, 1o que se puede observar en ciertos momentos
de la aplicacion del Programa de Enseftanza [nicial de la Lectura y la Escritura. También
hay ciertas actividades similares como la lectura independiente, la lectura compartida y la
lectura en voz alta.
Las estrategias de escritura se caracterizan por brindar a los alumnos estructuras, patrones
gramaticales, vocabulario quc les permita, de manera progresiva, escribir sus propios
textos, los cuales pueden ser de diversus extensiones. De las actividades propuestas se
encuentra similitud en la escritura en clase, la cual es llamada Escritura Interactiva y la

escritura individual que en el Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura se
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titula Escritura Independiente. )

) 'L'c;srob'jetivos de la ensefianza del inglés como segunda lengua que se cubrieron en la
,ex;')resAién oral fueron el vocabulario, la pronunciacién, entonacién y ritmo, algunas
estrategias comunicativas, algunos estilos y formas de retroalimentacion, asi como algunos
aspectos socioculturales. Dentro de la expresién oral falté desarrollar la utilizacién de
expresiones funcionales, asi como trasladar la gramitica que se ensefié de manera escrita a
la expresion oral que se establecieron para el este grado.

En cuanto a la expresién escrita se desarrollaron los objetivos del estilo de texto, asi como
el estilo de redaccion, puntuacion y conceptos acerca de lo impreso, ademas de las frases y
expresiones propias del texto escrito, gramatica y vocabulario, asi como estrategias de
escritura y autocorreccion establecidas para este afio escolar.

Dentro del desarrollo de la habilidad de comprension auditiva se alcanzaron los objetivos
establecidos para este grado en relacion a la gramatica, vocabulario, aspectos
socioculturales, asi como algunas formas de retroalimentacién. Los que no se lograron
alcanzar de manera general fueron la pronunciacién, entonacion, ritmo y distincién de los
sonidos propios de la lengua.

En la habilidad de la comprension lectora los objetivos alcanzados y establecidos para este
afio escolar fueron la comprensién de.gramélica, vocabulario, asi como el desarrollo de
algunas estrategias de comprension, en las que faltaron desarrollar algunas otras.

[La forma dec evaluacion se lleva a cabo dando un seguimiento al y al registrar los
resultados, lo cual es propuesto por un programa de ensefianza de una segunda lengua y por
el Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura. Para lo cual se utilizan el
registro progresivo del texto v un registro de observaciones.

Como el objetivo de esta tesis es conocer los resultados al aplicar el Programa Enseflanza
Inicial de la Lectura y la Escritura en la enseiianza del inglés como scgunda lengua, con
nifos de primero de primaria, es fundamental el cotcjar teorias que describen las
caracteristicas propias de esta edad con la metodologia del Programa Ensefianza Inicial de
la Lectura y la Escritura de manera que se pueda valorar las caracteristicas que se
promueven y la forma.

Al observar, registrar y analizar las caracteristicas de los nifios de primero de primaria que

se propiciaron al aplicar el Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura en un
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afio escolar: resalta que es el drea cognitiva, basada en la teoria de Piaget se promovieron la
“asimilacién y zicombdacién, al presentar el nuevo conocimiento (vocabulario, ortografia,
foﬁéiica, estructuras gramaticales, etc.) retomando el conocimiento anterior, permitiendo
que el nifio plantee sus hipétesis, las compruebe, y posteriormente asimile y acomode el
nuevo conocimiento al trabajar la deduccion, derivaciones y elementos de la lengua
materna.

En cuanto a la etapa preoperatoria, al aplicar el programa Ensefianza Inicial de la Lectura y
la Escritura se promovieron la manipulacién de objetos, al utilizar diferentes materiales
para la escritura como alfabetos mdviles, plumones, lapices, colores, gises, letras
imantadas, sopa de letras, etc.; la utilizacién del lenguaje y pensamiento, al permitir y
promover que los nifios expresaran sus ideas, elegir lo que va a producir de manera escrita
tanto de manera grupal como individual; el juego simbélico, al utilizar situaciones de la
vida cotidiana, como la escritura de cartas informales y narracién de eventos entre otros,
para el desarrollo de la lectura y la escritura; la imitacion grafica, al reproducir la escritura,
cuya habilidad requiere la imitacién de las grafias, asi como su combinacion para la
formacion de palabras, enunciados y frases, ademas de la imagen mental, al expresar de
manera escrita, oral y grifica sus ideas, asi como al leer y escuchar  representando
mentalmente el contenido.

Dentro de las habilidades de la etapa operaciones concretas, las cuales inician en los nifios
de primero de primaria (7 afios) s¢  desarrollaron a lo largo de la impiementacién de la
inetodologia del Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura la clasificacion, al
agrupar las vocales y las consonantes, las palabras cortas y largas, las palabras con
ortografia similar y las palabras que inician o terminan con las mismas letras; la
conservacion de la cantidad al reconocer el maximo y el minimo de letras que puede tener
una palabra para ser escrita y leida, asi como la cantidad de palabras necesarias para
comunicar una idea; la conservacion del nimero al agregar o restar letras para cambiar las
palabras o el contenido del enunciado; el egocentrismo al tomar en cuenta a sus
compaiieros d¢ equipo de grupo para alguna produccion; el coordinar dos elementos de
informacién al entender el significado del vocabulario en inglés, su pronunciacion y su
escritura; el verbalizar secuencia al escribir su diario, al narrar las experiencias de los fines

de semana, al escribir la rutina, etc.
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De las habilidades cognitivas-sociales de acuerdo a Vygotsky, se desarrollaron al aplicar el
Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura, las siguientes caracteristicas. La
constante interaccion del aprendiz con su medio y la sociedad, el trabajo del maestro
partiendo de lo que el alumno ya sabe, como vocabulario, letras y ortografia, para construir
el nuevo conocimiento. El uso del lenguaje, como herramienta principal, por parte del
maestro para que se de el aprendizaje, para presentar la problematizacién y mediatizar la
actividad social.

De las habilidades afectivas respaldadas en Erikson, se promovieron la identificacién de
cualidades y logros al hacer participe a cada nifio de acuerdo a éstas. El trabajo en equipo y
grupal, en actividades como la Escritura Interactiva, Lectura Compartida, Lectura Guiada,
ademas de la constante interaccion con su equipo de mesa en la Ecritura Independiente.

De las habilidades psicomotrices presentadas en la teoria de Lapierre, se desarrollaron

la percepcion sensoriomotriz a través de las estimulaciones visuales, auditivas y tdctiles
utilizando libros. ilustraciones, textos, y algunos otros materiales. La motricidad fina se
promovio al trabajar la escritura y el dibujo. con diversos materiales. El esquema corporal
al imitar gestos. movimientos como la direccionalidad al leer y al escribir, asi como la
postura. La lateralidad en el espacio grafico al diferenciar la "b" de la "d", la "p" de la "q".
El tiempo y ritmo al trabajar entonacion, ritmo y acento al leer, repetir de manera oral
alguna palabra, enunciado o frase, la rutina de la clase y el tiempo asignado a las diversas
actividades.

Dentro de las adquisiciones se tienen presentes las dominadas y las que estin en proceso
para las diversas actividades, ademds de que se tiene muy presente el nivel de cada nifio

para brindarle el apoyo oportuno.
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Propucsta

A lo largo de esta investigacion se ha visto la utilidad del Programa Ensefianza Inicial de la
Lectura y la Escritura en la ensefianza del inglés como segunda lengua, sin embargo se
requiere afiadir algunos elementos didécticos importantes que enriquezcan la efectividad de
dicho programa en la ensefianza del inglés.

Como primer elemento es necesario que se presente un perfil de los alumnos con los que se
va a trabajar, su edad, caracteristicas propias de la edad, su nivel de inglés al iniciar el curso
y sus adquisiciones en relacién con otras dreas del curn'culo como el niyel de- lai

comunicacion escrita en la lengua materna.

En segundo lugar es indispensable tener claro el objetivo general de la enseﬂanza del mgles ’

como segunda lengua: Desarrollar un nivel de dominio del mgles en’ los alumnos que les”

permita comunicarse de manera competente. Y los objetwos de cadu hablhdad
comunicativa: . . Lo
> Comprender tanto los textos orales como escritos, relacionados con objetos,

situaciones y eventos que se sitian alrededor de ellos.

> Desarrollar diferentes estrategias que les permita una aproximacién mas clara y
detallada a los textos de acuerdo a la informacion requerida.

> Desarrollar estrategias de reconocimiento y seleccion de informacidn, para lo que se
requiere el conocimiento de aspectos de la lengua oral, como la pronunciacion,
entonacion, ritmo, acento, velocidad vy sonidos particulares de la lengua para la
comprension de textos auditivos.

> Desarrollar la comprension de textos orales utilizando el tipo de retroalimentacion
para mostrar comprension o incomprension del mensaje. segun sea el caso.

» Conocer la gramatica y ¢l vocabulario.

%> Producir textos con ¢l propdsito de comunicarse en situaciones reales a través de las
habilidades productivas.

» Expresarse con una entonacidn, pronunciacion y ritmo caracteristicos del idioma,

ademais del lenguaje verbal y no verbal, sin dejar de lado la retroalimentacion que

recibe al estar comunicando su mensaje. la cual puede sefialar comprensién o falta

de claridad para ser transmitido.
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>. Utilizar una redaccién adecuada, incluyendo puntuacion y convencionalidades

acerca de lo impreso del idioma, frases y expresiones propias del texto escrito.

En un tercer punto se requiere un establecimiento claro de los temas a trabajar a lo largo del
afio escolar, que sean de interés para los alumnos y que los motive a aprender la segunda
lengua, con una especificidad de las unidades en las que se cubrirdn asi como los objetivos
y contenidos especiticos de cada unidad temadtica, los cuales deben incluir la gramatica y
vocabulario  que se enseflara a través del desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas.'%®

Como cuarto aspecto se describe la metodologia que incluye las actividades a utilizar. Se
describen, para ser afadidas al Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura las
siguientes: Presentacion oral, técnicas de descubrimiento del lenguaje, actividades de
comprension auditiva, actividades comunicativas, algunas actividades adicionales para la
lectura de comprensidn y la expresion escrita, con el fin de que las estructuras gramaticales
y el vocabulario sea ensefiado y practicado al desarrollar las cuatro habilidades
comunicativas equitativamente.

La presentacion oral consiste en presentar una nueva estructura o vocabulario, en el que el
maestro presenta el nuevo lenguaje en un contexto que permite a los alumnos entender el
significado y uso del nuevo lenguaje. El docente presenta una serie de aproximadamente
cinco ejemplos del nuevo lenguaje elicitando el vocabulario que ya conocen los alumnos
para hacerlos participes. acompafiado de ayudas visuales para lograr en los aprendices una
comprension total del nuevo lenguaje su uso y significado. Cada ejemplo va acompaiiado
de repeticiones grupales e individuales para darle oportunidad a los alumnos de practicar el
nuevo lenguaje, asi como de verificacion del signiticado y del concepto por parte del
docente. Despuds de la presentacion el maestro promueve la practica de este nuevo item a
través de repeticiones de enunciados similares a los ¢jemplos o didlogos que los alumnos
ticnen que completar y posteriormente practicar de manera oral, siempre teniendo como
objetivo principal la produccion correcta del nuevo lenguaje. Por ultimo el docente
promueve actividades que permitan la produccion mas libre del nuevo lenguaje con el fin

de desarrollar una expresion fluida del lenguaje.

'® Ver apéndice 3 ~Programa anual de primero™
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de desarrollar una expresion fluida del lenguaje. ] i

Esta estrategia permitird que los alumnos tengan una presentacién del nuevo leng\;ajey la )
oportunidad de utilizarla en la expresion oral principalmente, facilitando la incoxﬁorﬁcién

del nuevo item en la memoria a corto plazo y posteriormente, a través de su uso'ﬁ'ecu‘ehte', a
la memoria a largo plazo de manera que se interiorizado. :
Las técnicas de descubrimiento son una estrategia que permite que los alumnos a través de
observar, analizar y discutir con sus compaiieros algunos elementos del lenguaje puedan
descubrir su significado y estructura. Esto es posible cuando el docente disefia una serie de
ejemplos que pueden se mostrados en un texto para Lectura Compartida o para Lectura
Independiente, esto ejemplos deben estar contextualizados en una situacion determinada y
deben de seguir un patrén en la estructura gramatical que al ser analizada con guia del
docente y al discutir las hip6tesis de los alumnos con sus compaiieros lleguen a descubrir la
estructura y significado, lo que permite que sea mas memorable para los alumnos la
estructura en el lenguaje escrito. Después de que sea descubierta la estructura es
indispensable la prictica que permita una intermalizacion del nuevo lenguaje.

Las actividades de comprension auditiva tienen como objetivo el desarrollo de la habilidad
preceptora del lenguaje oral que permite entender e interpretar el lenguaje para
consecuentemente promover la producciéon. Con el fin de que el alumno desarrolle una
comprension de diferentes acentos. es indispensable el uso de cintas de audio y videos
grabados por diferentes personas, de preferencias nativas. También al llevar a cabo este
tipo de actividades que tienen como propésito el que los alumnos se enfoquen en la
comprension de cierto tipo de informacion se desarrolla la practica de la entonacion,
pronunciacién y ritmo de la segunda lengua.

Los tipo de texto para este tipo de actividades puede ser muy variado, se pueden utilizar
desde textos informativos hasta canciones y rimas (material auténtico).

Las actividades comunicativas permiten que los alumnos desarrollen su expresion oral para
comunicarse, semejando las situaciones planteadas dentro del aula ¢ situaciones reales que
permitan el intercambio de informacion asé como la producciéon de estructuras y frases
aprendidas previamente.

Las actividades de respuesta a la lectura se pueden realizar con la Lectura Independiente o

una Lectura Guiada, para que las estrategias de lectura sean promovidas a través de
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actividades de reconocimiento y produccién de informacién, mientras se realiza la lectura.

Las actividades de escritura tienen el propésito de fortalecer la expresmn escnta a traves de

actividades denominadas juegos, dentro de los que se encuentran los snz,uxcntes':

crucigramas, sopa de letras, loteria, domino, gato, ahorcado, pmta-monqs, de manera quc se’

promueva la préctica de la ortografia y significado del vocabulario.

Es relevante que para el desarrollo de la produccidn escrita se proplcxe el l:rabaj kde_

diferentes patrones de interaccion como parejas o trios que permxten la 1nleraccxon v

cooperacion entre los alumnos. G )
También se sugiere se siga el proceso de escritura: pre-escritura, borrador, ké{'isiéri; edlcxén .
y publicacion de textos, en la Escritura Independiente. - :
Se propone que para la correccion se utilice un cédigo que sea presentado cbn antéﬁoﬁdad :
a los alumnos con el fin de favorecer la autocorreccion. ' a
Es relevante hacer mencién de elementos que deben estar incluidos en las eStmtcgias
mencionadas como el desarrollo de la motricidad gruesa en actividades de respuesta a la
comprension auditiva. La variacion de actividades en una clase debe ser incluida con el fin
de promover el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas de forma integrada, lo
que es posible al propiciar diferentes patrones de interaccién entre los alumnos, asi como
diferente tipo de secuencias de las diversas actividades que favorezcan la integracién
grupal.

Al terminar la clase se sugiere un tiempo para reflexionar acerca de lo qué y cémo se
aprendié y cdmo pueden utilizar lo aprendido en la vida cotidiana para favorecer el
significado de las actividades y los aprendices sean motivados a utilizar lo que aprendieron
fuera del aula.

Varias de las estrategias mencionadas aqui, en la propuesta, tiene como denominador
comin el estar centradas en el alumno, lo que propicia que el control sea compartido con
los alumnos.

El quinto punto a afadir en el Programa Enseifianza Inicial de la Lectura y Escritura es la
forma de evaluacidn, se requiere implementar un registro de observacion que incluya los
objetivos establecidos en la unidad para registrar los alumnos que los hayan alcanzado a lo
largo del trabajo de la unidad y los que necesitan seguir reforzando ciertos aspectos de

dicha unidad. También se sugiere estructurar la utilizacion del portafolio como otro
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los aprendnzajes que deben mostrar. Otro instrumento que se sugiere se utilice cada clase en

. un dlano del docente, en el que registre las actitudes que fueron relevantes por parte de los

alumnos que le permita una evaluacién y reflexion de su trabajo.''?

' Ver apéndice 4 “*Planeacion de una unidad™ incorporando la metodologia y evaluacion del Programa

Enseanza Inicial de la Lectura y Escritura y de la presentada en esta propuesta.
Ver apéndice 5 "Planeacion de una clase™ incorporando la metodologia y evaluacion del Programa Ensenanza

Inicial de la Lectura y Escritura y la presentada en esta propuesta.
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Conclusiones

El Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura da resultados favorables al
aplicarlo para la ensefianza del inglés como segunda lengua, en especial en el desarrollo de
las habilidades de lectura y escritura. sin embargo es necesario agregar estrategias que
promuevan, de manera mdas variada y eficaz, el desarrollo de las habilidades de
comprension auditiva y expresién oral, asi como actividades que vayan ligadas al marco de
trabajo de dicho programa para complementar el desarrollo de estrategias de la habilidad

lectora.

Los objetivos del Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura tienen como
propésito el desarrollo de la comunicacidén escrita principalmente, utilizando la
comunicacion oral como medio de construccién del conocimiento y las estrategias lo que
permite que se promueva el lenguaje con una funcién comunicativa, el cual es el objetivo

de la enseilanza de una segunda lengua.

Las estrategias de! Programa Enseiianza Inicial de la Lectura y Escritura se basan en la
teoria interaccionista basada en Vygotsky y Feuerstein, en el que tiene como caracteristica
principal la constante mediacion y el trabajo en la Zona de Desarrollo Proxima al
interactuar con los demas. Esta interaccién se propicia entre alumnos, maestro-alumnos y
con el medio ambiente, lo que favorece el alcance de los objetivos establecidos en la

enseflanza de la segunda lengua.

El Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura promueve el Instrumento de
Observacion como una herramienta para la evaluacion, la que permite observar ¢! progreso
de cada alumno. asi como una medicion, ya que presenta el porcentaje del dominio del
alumno en aprendizajes que se tienen previstos en los objetivos, también promueve un
registro de observaciones constante a partir de las actitudes y comportamiento de los

alumnos que permita ver io significativo que estd siendo la actividad y el aprendizaje para



cada alumno.'"

La aplicacion del Programa Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura con nifios de
primero de primaria es favorable, ya que es una edad que se caracteriza por la facilidad y
naturalidad de la adquisicion del inglés como segunda lengua, en especial en la adquisiciéon
del lenguaje oral. También se caracteriza por conocer los conceptos bdsicos acerca de lo
impreso como la diferencia entre signos de puntuaciéon y texto, reconoce el texto como
portador de mensaje asi como una distincion entre letras y palabras que le permite

transportar este conocimiento al aprendizaje de la segunda lengua.

El Programa Ensefianza [nicial de la Lectura y Escritura al aplicarse en este grado también
tiene ventajas significativas debido a que promueve las caracteristicas del nifio de esta

edad en las dreas cognitivas, cognitivas-sociales, afectivas y motrices.

""" Es importante seffalar que la evaluacion promueve una valoracion de los aprendizajes alcanzados por el
alumno en comparacion a los objetivos establecidos para ese curso, mientras que la medicion tiene ¢l objetivo
de cuantificar ¢l aprendizaje. dar una caliticacion, ademas de compararlo con el descmpefio de otros
estudiantes. E1 objetivo de los instrumentos de evaluacion es que el maestro pueda ver lo que el alumno ha
alcanzado en relacion a los objetivos del curso v lo que es necesario retorzar.
Ver Portirio, Mordn Oviedo. La docencia como actividad protesional p.94-95
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Apéndice 1 7 .

e Exdmenes bimestrales. Fueron elaborados por las maestras-de dlChO grado y-por la:

institucién. Los exdmenes se dividen en las habilidades de escntura, comprensxon de

lectura y auditiva, en los cuales se evalia el desarrollo de cada hal ]ldad‘ asf como los
temas vistos en clase.

En el primer bimestre se evalué la comprensién del cont

que se expresan gustos y preferencias de actxv:dades, 351 como la contestacnon con los
elementos caracteristicos de la carta y con la estructura de la pnmera persona ‘en singular
con el verbo “like”. En la comprension auditiva se evalué la comprensién de instrucciones
acerca de objetos comunes.

En el segundo bimestre se evalué la comprension de las ideas principales de un texto, asi
como la inferencia de informacién no especificada. En la escritura se evalué el uso de la
estructura “there is” y “there are” para describir lugares, en este caso fue la ciudad y el
campo, ademads del ordenamiento alfabético utilizando la primera letra de referencia. En la
comprensioén auditiva se evalud, al igual que en el primer semestre, la comprension de
instrucciones, ademas de la descripcion de los miembros de la familia, en su relaciéon
parental con un personaje.

En el tercer bimestre se evalud la comprension de dos rutinas, asi como la hora en que cada
actividad es llevada a cabo en el texto. Ademds de la descripcion de una rutina propia
especificando la secuencia y la hora, utilizando el presente simple en primera persona del
singular, la escritura de la hora y el dibujo de las manecillas de acuerdo a la hora dada, el
ordenamiento alfabético utilizando la primera y segunda letra como referencia, y el uso de
conceptos acerca de lo impreso como mayusculas al iniciar los enunciados, en nombres
propios de personas y lugares, en dias y meses, y en abreviaturas, y el uso del punto. En la
comprension auditiva se evalué la comprension de la secuencia de una rutina, la
representacion ilustrada de dichas actividades y la colocacion de las manecillas de acuerdo
a la hora de cada actividad, la idea principal en cinco conversaciones cuyo tema principal
era el conocimiento de la fecha de cumpleafios y el reconocimiento de las palabras
deletreadas.

En el cuarto bimestre se evalué la comprension de la descripcion de las partes del cuerpo en
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seres 'no . convencionales y convencionales. En la produccién escrita la ortografia y

sngmﬁcado de las partes del cuerpo, y la descripcion del cuerpo de una criatura inventada

por los alumnos, utilizando la estructura “has got”, ntimeros y colores. En la comprension
auditiva, el reconocimiento y comprensién de la descripcion fisica de tres nifios, asi como
la identificacién de diferentes criaturas no convencionales a partir de su descripcion.

En el quinto bimestre se evalud la comprension de eventos y sus consecuencias en textos en
forma de dialogo, la identificacion y significado de prendas de vestir. En la produccién
escrita se evalué la expresion de ideas y eventos significativos en el formato de diario, con.
la estructura pasado simple con la primera persona del singular, conceptos acerca de lo
impreso, mayusculas y puntos finales, la ortografia adecuada de palabras de aita frecuencia

y el ordenamiento alfabético de palabras considerando las cuatro primeras letras.

» El Instrumento de Observacion del programa Ensefianza Inicial de la Lectura y la

Escritura se explica en el capitulo Il en la parte de evaluacion.

e La guia de observacion. Es un instrumento disefiado a manera de escala estlmatlva para
conocer la frecuencia en la que se promueven el desarrollo de las dreas cogmuva,
cognitiva-social, afectiva y motriz, las cuales permiten el desarrollo mtegral del ser
humano. Su elaboracién se fundamenta en las bases teéricas de Piaget, Vygotsky,
Erikson y Lapierre respectivamente. :

Los parametros que se utilizaron para la escala son los siguientes:

No se promueve y ningtn nifio la realiza 6 menos del 10%.
Se promueve ocasionalmente y entre el 20% y 45% de los nifios lo llevan a cabo.
Se promueve como un aspecto complementario y entre el 45% y el 70% de los
nifios lo realizan.

4. Se promueve como parte de la actividad sin ser el objetivo principal y entre el 70%
y €l 90% de los nifios lo realizan.

5. Se promueve como aspecto principal y arriba del 90% de los nifios lo llevan a cabo.
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Apéndice 2

Resultados de los exdmenes de las habilidades de lectura, escritura y compre,n‘s'ié‘n auditiva de cada bimestre -

Escritura ER e A , TR R
Octubre 9.6 10 -7 .9 .9:7.10 -8 910 7 8 6 9 7. .9°9710 10 9178 84
Diciembre 10 79108 9 7.8 8.8 8 910 6 8 6 9 9 8 10°9 9 9194 84
Febrero 10.5°8:8 6 °9.8:7:8/9.9 910 5 9 5 8 6 8-°8°910 10184 8
Abril 9 5§ 8 7 88 .7 7 8.9 7 910 6 8 7 9 7:8° 7798 9180 78
Junio 8 5 8 8 6 9:8°.7.9 8 6 9 9°7°9 8 8 8 7 8 9 8 9181.78
Lectura L e _
Octubre 10 5 10 6 8 B8 7 8 .10 10 10-8 4.°47.8.8-8.10 '8 10 8168 8
Diciembre g9 6 9 7 7 7 8 6 10:9 7.10.10 6 8.7 8:9:9.9 9 10 9190 82
Febrero 856585 10 6 99595 10 10.95 9.:9--8-10°6 10 10 885 9 10 10 205 89
Abril 9 710 9 7 10 8 9 10 9.9 10 10:5:10.9 7 .8°5 -9 9 10 9198 86
Junio 9 510 10 5 8 8 8 9 9 5 1010 5 951079 .7 10 10-10 10 191 83
o "84
Comprension PR o
Auditiva T e . ‘
Octubre 8 6 10 8 9 9 6 9 8.9:10.:8-7.6 10 10 10 8:10. 9. 10180 85
Diciembre 10 9 8 6 7 6 10 8 10 '8 51095 765 '8°9:10° 6 910 818 8
Febrero 075 910 7 9 9 79509595 8::975:9.9 985 8 10 10 9510205 89
Abril 10 8 9 9 6 8 7 8 8 .8 5 910 6. 9.2 8-7 7 9 8 9 917977
Junio 9 7 8 6 5 5 9 7 9 9 610 9 810 5 87 8 108 9 7119 77
‘ 8.1

(V1]



Grafica 1 Resultados de los examenes de la habilidad de escritura pokrkg‘rubpo
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Grafica 2

Resultados de los examenes de la habilidad de lectura por grupo
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Grafica 3 Resultados de los examenes de la h'abilid’ad de‘cdmprensién auditiva por grupo
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Conceptos acerca de lo impreso 24=12%
Prueba de vocabulano escrito 60=31%
Drctado 37=19%

Parcentaje lotal

2* Evaluacion

tdentificacion de letras 54 =28%

Prueba de palabras 20=10%

Conceplos acerca de lo impreso 24=12%
Prueba de vocabulario escnio 60=31%
Dictado 37=19%

Porcentaje total

3* Evalvacién

Identificacion de letras 54 =28%

Prueva de palabras 20=10%

Conceptos acerca dz lo impreso 24=12%
Prusba de vocabulano escito 6031%
Dictado 37=19%

Parcentaje lotal

Registio progresivo del texto 1°
Regrstro progresivo del teato 2°

Concentrado de la 1* evaluacién
Concentrado de |2 2° evaluacidn
Concentrado de la 3° evaluacion

Concenlrado de! porcentaje de tas
evaluaciones por grupo

Identficacion de letras 54 =28%

Prueba de palabras 20=10%

Conceptos acerca de ko impresa 24<12%
Prueba de vocabulano escrilo 60=31%
Dictado 37=19%

Porcentaje tolat

1

% 1
s 4
1m 7
8w 2
7 1B
81 30
277 1
0 5
1m 8
16 4
B 14
82 4
28 2
s 8
tt 9
26 2
18 15
92 8

2
10
1"

19
n

28
10

18
13
85

18

1"

55

20
1"

16

27
10

18
n

80% 0% 90% 10%
100% 10% 100% 20%

81% 0% 73% 55%
82% 42% B5% 66%
92% 5% 96% T1%

A% 24%
7% 80%
10% 10%
10% 1%
7% 17%
65% 73%

Fal

7%
90%
10%
18%
18%
82%

7

10
13
19

28

n
16
19

90%
100%

%
82%
§1%

26
10

18
63

100%

63%
5%
95%

2
10
1

18
n

100%

9%
n%
n%

Concentrado de las evaluaciones
21 24 15 1 2
8 9 8 7 8
12 1 10 10 10
21 t4 10 1w 10
1 18 7 8 W7
80 15 60 61 67
8 24 18 27 2
10 9 8 10 8
n 10 1 1 10
2 17 15 " 9
19 18 18 17 16
89 78 & 719 &6
28 28 27 8 2%
0 10 g 0 10
12 12 1 12 N
26 1w 1 15 18
7 18 8 18 17
83 84 81 83 82

50% 90% 40% 80X 50%

100% 100% 50% 100% 100%

80% 75% 60% 61% 67%
89% 78% 6% 79% 66%
9% B84% 81% 83% 82%

13

2
10
1"
4
19
92

28

12
k1l

98

90%
100%

%%
92%
8%

2 %

8 8

0 10

5 16

8 7
62 n
28 25

8 9

1 10
12 10
18 18
7 7
8 8
0 W
1t 10
10 23
LS|
m o8
50% 50%
70% 100%
2% 771%
% 2%
7% 89%

19

10

15

22
10

18
17

10%

20%

51%

80%

2

”
57

0%
40%

7%
60%
%

15

10
"

90%
100%

86%
85%

2

15
55

2
10

15
59

28
10

16
n

W%

55%
59%
n%

2

1
14

ke

7
1"

7

100%

64%
3%

23

7

57

7

17
n

28

17
17
78

20%

51%
3%
8%

447
146

354

514
167
215
289

1539

574
189
229
n

1231

24%

8%
10%
"%
7%
3%

2%

10%
18%
18%
2%



Grafica 4

Concentrado del porcentaje de las evaluaciones por grupo
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Grafica 5

Resultado del Instrumento de Observacion por alumno
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Grafica 6 Resultados del Registro Progresivo del Texto por alumno
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Programa anual de primer afio de primaria. ‘

Objetivo general: Desarrollar un nivel de dominio del inglés en los alumnos que les permita comunicarse de manera competente.
Objetivos de las habilidades comunicativas:
Comprender los textos orales y escritos con ayuda de las estructura gramaticales y vocabulario aprendido.
Expresarse a través del lenguaje oral y escrito con claridad utilizando las estructuras y vocabulario aprendido.

Apéndice 3

Temus Comunicacidn Comunidad, ciudad | Tiempo Cuerpo Ecosistemas Escuela
y pais.
Tiempo 75 horas T5horas 75 horas 75 horas 60 horas 60 horas
Objetivos: Los alumnos | Los alumnos | Los alumnos { Los alumnos | Los alumnos | Los alumnos
desarrollaran  las { desarrollardn  las | desarrollardn  las | desarrollarn  las | desarrollardn  las | desarrollaran  las
cuatro  habilidades | cuatro  habilidades | cuatro  habilidades | cuatro  habilidades | cuatro habilidades | cuatro  habilidades
comunicativas @ | comunicativas  a | comunicativas  a | comunicativas  a | comunicativas  a | comunicativas  a
través  de  lajtravds de  lajtavés de  lajwavés de  la|travds de lafwavés de la
comprension y | comprension y | comprension y | comprensién y | comprensién y | comprensién y
produccion de | produccion de | produccién de j produccién de | produccién de | produccién de la
cartas informales y | descripciones de la | rutinas  wtilizando | descripciones descripciones  de | descripcién de
de diarios, | comunidad y de la | las estructura | fisicas de personas | lugares  utilizando { observaciones de
utilizando las | ciudad, utilizando la | gramatical del { y seres animados, | las estructura { actividades,
estructuras | | estructura presente simple vy | utilizando las | gramatical “There | utilizando las
like..”, ~l am...”, | gramatical *“There | vocabulario estructura is / there are” y | estructura
asi  como  conlis / there are” y| relacionado  con | gramatical  “have | vocabulario gramatical presente
vocabulario vocabulariv dias, meses, | got” y vocabulario | refacionado con la | progresivo y
relacionado a | relacionado con la | nimeros y tiempo. | relacionado a partes | naturaleza. vocabulario
gustos. descripcion ~ fisica del cuerpo, colores, relacionado a
de lugares y a la y niimeros. actividades y
ciudad, edificios, materiales de la
vehiculos, partes de escuela.
la casa, cuartos,
muebles y objetos
comunes.
Contenido Presente simple: "to | There is/ there are. | Presente simple Posesiones Pronombres Presente continuo.
Gramatical be" Sustantivos Pronombres Verbo "have” demostrativos. Pronombres
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Pronombre personal | singulares y | personales. Adjetivos There is / there are. | objetivos
" plurales. Pregunta y | Preguntas y | Sustantivos
Adjetivos posesivos | Articulos respuesta para | respuestas para | singulares y
“my” indefinidos conocer la hora, conocer los | plurales.
Pasado simple: “be, | Sustantivos malestares. Articulos
have, go. contables e indefinidos
incontables. Sustantivos
Preposiciones  de contables ¢
lugar. incontables.
Adverbios de Preposiciones  de
frecuencia. lugar.
Apdstrofe posesiva
Contenido de | Utiles, mutertas y | Vocabulario Dias, meses, | Colores Clima Vocabulario
vocabulario actividades de la | relacionado a la | niimeros, tiempo. Partes del cuerpo. | Animales relacionado a la
escuela. descripcion  fisica | Palabras de alta | Palabras de ala | Vocabulario escuela como
Vocabulario de lugares y a la | frecuencia frecuencia relacionado a las | salones, material de
relacionado al | ciudad,  edificios, Sentimientos descripciones cada 4rea, lugares,
diario. vehiculos, partes de Sentidos fisicas de lugares. | materias.
Sentimientos, la  casa, cuartos, Malestares Adjetivos Palabras de alta frecu
Comunicaciones. muebles y objetos Plantas
Deportes y juegos. | comunes. Palabras de alta
Palabras  de  alta | Famitia frecuencia
frecuencia Comida y bebidas
Palabras  de  alta
frecuencia
Tipo de texto Cartay diario. Descripcién  fisica | Rutinas y diario. Descripcién de | Descripciones  de | Descripciones  de
de lugares. personas. lugares. actividades
Descripciones  de | observadas.
fotoprafias.
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A continuacion se presenta una muestra de la planeacién de una unidad que incluye el tema, los objetivos, contenidos, metodologia

y evaluacion como se sefiala en la propuesta:

Tema: Comunicacion

Objetivos: Los alumnos escribiran textos en el formato de carta informal y diario,

de la primera persona (my) para describir informacion personal.

Los alumnos utilizardn la estructura “] like” en afirmativo y en negativo para ex
preferencias  de manera oral y escrita. R

utitizando ¢l luu,muc oral y escrito los eventos.

Los alummnos utilizardn el vocabulario relacionado con dtiles, materias y activ
del lenguaje oral y escrito para la comunicacion en el salén de clases.

Los alumnos utilizardn el vocabulario relacionado al diario para expresarse de manera escrita en su diarl ;

Los alumnos utilizarin el vocabulario relacionado con sentimientos para expresarse de manera oral y de
manera escrita al escribir su diario y las cartas.

Los alumnos comprenderan textos que describan gustos y preferencias.

Los alumnos comprenderdn el texto en una carta informal,
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Los alumnos comprenderdn el texto de un diario escrito en pasado.

Los alumnos comprenderdn el texto descriptivo acerca de informacin personal.

Los alumnos comprenderan instrucciones dadas por la maestra.

Contenido:

Cartay diario

Presente simple: "to be"
Pronombre personal "I"
Adjetivos posesivos "my"
Pasado simple: "be, have, go.

Utiles, materias y actividades de la escuela.
Vocabulario relacionado al diario.
Sentimientos.

Metodologia:

Presentacion oral de las estructuras *1 like...”, “I am...”, “ I went, had, was...”
Actividades comunicativas en el que la informacion a intercambiar sea-acerca de descripcion de datos
personales y gustos, asi como acerca de lo que hicieron el fin de semana. '

Escritura Interactiva de las estructuras *I like...”, “I am...”, * I went, had, was...”

Escritura en pequefios grupos describiendo a un personaje inventado para praticar las esctructuras éslfubiufas
“[Hike...”, “Tam...”, “ I went, had, was...” SRR
Escritura Independiente para practicar las estructuras ] like...”, “ am.,”, * i went, had, ,was‘..b."", : ‘
Técnica de descubrimiento con la Lectura Compartida de una carta y de un diario, é}iiliﬁié del ff)nna(o;y los '

componentes, asi como de estructuras gramaticales usadas.
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Escritura Interactiva, posteriormente en parejas y luego Escritura Independiente de una carta y un diario,
Lectura en Voz Alta de la descripcion de la informacion acerca de gustos y preferencias de una nifia para la
comprension de informacion principal y detallada,

Lectura Guiada de textos que relatan informacion personal, gustos y preferencias para la comprension de
informacién general y la pronunciacion, entonacion y ritmo adecuados, asi como la utilizacién de estrategias
de lectura. .

Lectura Independiente de textos que relatan informacién personal, gustos y preferencias para la utilizacién de|

estrategias de lectura.

Actividades de comprensién auditiva relacionadas con una carta y un diario, e instrucciones del maestro, asi

como de comprension del vocabulario relacionado con Gtiles, materias, actividades de la escuela @ y| "~

sentimientos.

Evaluacion:

Registro de observacion- se evaliian los objetivos alcanzados en los diferentes trabajos de la unidad. :
Portafolio- incluir trabajos que muestren la elaboracién de una carta y un diario en el que utilicen las
estructuras gramaticales establecidas para esta unidad. :

Diario del docente- registrar las actitudes de los alumnos.
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Apéndice 5

En seguida se presenta una muestra de la planeacion de una clase integrando unas estrategias de la metodologia del Programa

Ensefianza Inicial de la Lectura y Escritura con algunas estrategias presentadas en la propuesta como ejemplo.

de andlisis y reflexion a partir de la
discusion grupal de los elementos
observados en el texto.

Los alumnos conocerdn las partes de
una carta informal a partir de Ila
observacién y el andlisis realizado de

manera grupal.

saludo, despedida, fecha, y
vocabulario caracteristico de

una cana.

analizar las partes de una carta y el
vocabulario caracteristico de una carta
informal como fecha, saludo, despedida,

inicio.

Objetivos Contenido Actividad Tiempo |Material | Evaluacién

Los alumnos interactuardn en grupo | Vocabulario: Juego grupal de “ahorcado” de la|Smin. |Pizamén y|[Actitud de los
con el nuevo contenido. Carta y letras del alfabeto. | palabra “letter”. plumones. | alumnos

Los  ulumnos  activardn su| Contenido de una carta Predecir de quien es la cata y el|Smin. Conocimiento
conocimiento previo de la carta a contenido. previo de una
través de una interaccién grupal, carta.

Los alumnos desarrollardn estrategias

de fectura.

Los alumnos  desarrollardn Ia | Contenido de la carta. Leer en Lectura Compartida la carta y |20 min. | Texto Comprensién  de
comprension de lectura de la idea|Descripcion  de  datos|responder a preguntas hechas por el lectura.

general e informacion especifica de la| personales,  gustos | profesor acerca de informacién general

carta af interactuar de manera grupal.  { desagrados. y especifica.

Los alumnos desarrolardn la capacidad | Partes de una carta informal, | Con  la téenica de  descubrimiento | [Smin. | Texto
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Los alumnos desarrolfardn L expresion | Partes de una carta informal, | Escribir en Escritura Interactiva una|25min. | Papel Conceptos acerca
escrita en el texto de una carta. saludo, despedida, fecha, y|carta para la persona que mandé la carta rotafolio, fde lo impreso,
vocabulario caracteristico de | eida anteriormente. plumones, | vocabulario
una carta. apuntador yjconocido por los
etiquetas. | alumnos,
ortografia

Los  alumnos  practicaran  las}Partes de una carta y sujEscribir una carta en parejas par unj15min. |Hoja  de|Parte deunacara
elaboracién  de uma carta y su|estructura. maestro completando los espacios en trabajo Trabajo en
estructura a través de la interaccion en blancos de la hoja de trabajo.. parejas- actitud.
parejas.
Los alumnos repasardn fas partes de
una carta a través de la interaccion en
parejas.
Los alumnos practicardn la expresion | Partes de una carta. Actividad comunicativa en la que van a | 15min. |Hoja  de|Expresién oral
oral al interactuar en parejas. completar el texto de una carta con la trabajo Trabajo en

informacidn que tiene otro compafiero. parejas
Los alumnos desarrollardn la lectura de | Contenido de fa carta. A partir de la informacién de la carta| lOmin. {Hoja  de|Comprensién de
comprension a través del trabajo | Descripcion  de  datos)|completada, en forma de Lectura trabajo  y|lectura
independiente. personales,  gustos y|Independiente, palomear en la hoja de colores.
Los alumnos analizardn sus respuestas | desagrados. trabajo las cosas que le gustan al autor y
al interactuar en parejas. tachar las que le  disgustan.

Posteriormente comparardn y analizarén

los resultados en parejas.
Los alumnos  desarrollardn  la| Gustos y desagrados. Actividad de comprension auditiva, a[lOmin. [Cinta  de|Comprensién
comprension auditiva a través de la partir de escuchar de la cinta de audio audio auditiva
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interaccion grupal.

Los  alumnos  desarrollardn  la

coordinacién motriz .

la informacién acerca de gustos y
desagrados del autor, los alumnos se
tienen que parar al escuchar los gustos y
al escuchar lo que le desagrada los

alumnos se tienen que sentar en el suelo.

Los  alumnos  desarrollarin la
comprension auditiva al practicar fa
estrategia de prediceion y verificacion
a partir del contexto de fa historia al
interactuar en grupo.

Los alumnos desarrollardin  su
expresion ora} al dar su opinién acerca
de las posibles predicciones a través de
fa interaccion grupal.

Los alumnos disfrutaran la lectura.

Los alumnos practicardn la estructura

I don’tlike...” que significa desagrado.

Vocabulario relacionado con
actividades.

Estructura “l dow’t like...”

En Lectura en Voz Alta la maestra leerd
la historia “No problem at all” acerca de
lo que le disgusta a una nida, los
alumnos repetirdn el enunciado “1 don’t
like..." cada vez que aparezca en el texto
y expresardn sus predicciones de lo que
le desagrada a la nifla a partir del
contexto de la historia ¢ intercambiaran
sus opiniones acerca del contenido de

sus predicciones.

10min.

Libro

Comprension

auditiva,

10
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