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INTRODUCCCION

En el Colegio de Bachilleres (C.B.) se contempla la ensefianza de la
comprension de textos en lengua extranjera para que los alumnos puedan enriquecer
" los conocimientos adquiridos en sus materias con lecturas complementarias escritas en

inglés.

El Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres es constructivista, sin embargo,
este enfoque no se refleja ni en los objetivos ni en los materiales de la asignatura
Lengua Adicional al Espafiol | (L.A.E. 1) empleados en el Sistema de Ensefianza Abierta
(SEA) de dicha institucién; mismos que ademas carecen de las caracteristicas

deseables para un material empleado en el tipo de ensefianza antes referido.

Lo anterior, presupone un reto, pues el hecho de que los alumnos autodidactas
requieran de materiales que reflejen una metodologia acorde con su situacién, desperté
mi interés por realizar esta investigacion; ya que la carencia de este tipo de materiales

para los alumnos autodidactas provoca su desercion y reprobacion en esta materia.

Este trabajo pretende darle a los estudiantes autodidactas de la asignatura
Lengua Adicional al Espariol nivel |, las herramientas necesarias para que aprendan a
utilizar estrategias de lectura de familiarizacién con una metodologia acorde con su
forma de aprender, por lo que para tal efecto, se llevo a cabo este trabajo que consta de

tres capitulos.
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En el capitulo 1 se presentd una vision general de los antecedentes que
propiciaron esta investigacion en donde se abordaron temas tales como los
antecedentes de Ia-institucién y de la asignatura en cuestion; describiendo la
problematica a resolver. Asimismo, se explicaron los motivos por los que se decidid
realizar este trabajo, la importancia de llevarlo a cabo y los objetivos a cumplir en la

investigacién.

En el capitulo 2 se presentaron los fundamentos tedricos que sustentan la
presente propuesta; se establecieron los postulados de las principales teorias de
aprendizaje dentro de las que se consideraron la teoria conductista, la teoria cognitiva,
y la constructivista. Se describié el Modelo Educativo del Colegic de Bachilleres, se
describieron también los modelos de lectura; como son el ascendente, el descendente,
y el interactivo; se hablé de las estrategias de aprendizaje; de las estrategias de lectura
tanto de bajo como de alto nivel; se presentaron también algunas concepciones acerca
del proceso de lectura asi como los cuatro tipos de lectura conocidos en la literatura
actual, haciendo énfasis en este apartado sobre la Lectura de Familiarizacion.
Asimismo se establecieron las caracteristicas deseables en los materiales impresos

dirigidos a la educacion autodidacta.

Ei capitulo 3 se dividid en dos partes. En la primera se describieron los
fundamentos tedricos que se aplicaron en nuestra propuesta. En la segunda parte se
presenté la propuesta que se desarrollé a través de un modelo de ensefianza que
presenta tres etapas a saber: 1) la de los ejercicios pretextuales; 2) la de los ejercicios

textuales; y 3) la de los ejercicios postextuales; en las que se incluyeron una serie de
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elementos propios de un material con caracter autodidacta tales como el objetivo de la
unidad, los ejercicios, las actividades, las instrucciones de aprendizaje, las sugerencias

de aprendizaje, y el registro de avances, entre otros.

El trabajo concluye con un analisis de lo alcanzado en el mismo, sefalando

algunas deficiencias y sugiriendo posibles investigaciones derivadas de éste.



CAPITULO 1

LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES COMO

MODALIDAD ABIERTA

1.1. Antecedentes de la institucion: Colegio de Bachilleres

Conforme a la informacion extraida del documento editado por la Direccién
General del Colegio de Bachilleres (C.B.) donde se presenta el Modelo Educativo (M.E.)
de esta institucion (1998), se manifiesta que en la conferencia internacional sobre la
crisis mundial de la educacion, convocada por la UNESCO y realizada en octubre de
1967, se puso de manifiesto la problematica del desbordamiento de la matricula
estudiantil. Esto dio lugar a una investigacion a partir de 1870, en donde se llevaron a
cabo una serie de estudios a fin de plantear una nueva propuesta educativa que
pudiera hacer frente a la creciente demanda de educacién en los niveles medio y
superior. Con lo anterior se generd el surgimiento de! Colegio de Bachilleres como una
recomendacion de la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza
Superiores (ANUIES) dirigida hacia el Ejecutivo Federal para crear un organismo
descentralizado con caracteristicas propias y al mismo tiempo independiente de los ya
existentes, tales como la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), el
Instituto Politécnico Nacional (IPN) y otras instituciones educativas, que se dedicaran a
impartir Educacion Media Superior. Se logro asi a partir de ese momento que el Colegio
de Bachilleres fuera autodefinido por su Direccion General dentro del documento antes

citado como sigue:

) TESIS CON |
FALLA DE ORIGEN |




5

El Colegio de Bachilleres es una instituciéon educativa creada en septiembre de
1973 con objeto de impartir e impulsar educacién correspondiente al Nivel Medio
Superior; con una formacion general propedéutica que permita a los estudiantes
continuar con estudios de nivel superior en cualquier area o institucion, ademas de
obtener una formacién para el trabajo que les posibilitara, en caso de que asi lo
requieran, incorporarse al mundo laboral. Se caracteriza por ser un organismo
descentralizado del estado, con personalidad juridica y patrimonio propio, el cual

imparte educacién del mismo ciclo a través de las modalidades escolar y extraescolar.

La poblaciéon que integra el Colegio de Bachilleres en sus dos modalidades esta

compuesta principalmente por dos clases de alumnos:

* Adolescentes cuyas edades oscilan entre los 14 y 18 afios.

» Adultos cuyas edades oscilan entre los 19 y 50 afos.

La modalidad escolar, denominada “Sistema Escolarizado”, se dirige a
estudiantes que por su edad y situacidon econdémica tienen la posibilidad de asistir a un
plantel dentro de un horario fijo. En esta modalidad, el estudiante puede enriquecerse
académicamente con el apoyo de consultores, orientadores, biblioteca y servicios de

laboratorio.

La modalidad extraescolar, denominada “Sistema de Ensefianza Abierta” (SEA)
fue creada en el afio de 1976 con el fin de proporcionar servicios educativos a todas

aquellas personas que por diversas circunstancias no pueden asistir a un sistema

TESIS COH
FALLA DE ORIGEN
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escolarizado. Esta modalidad elimina la necesidad de asistir diariamente al centro
educativo por lo que permite el estudio en cualquier sitio, sin horario fijo y al ritmo que el
propio estudiante determine, sin limite temporal para la culminacién del bachillerato. Su
caracteristica principal es el fomento del estudio independiente. Para ello, cuenta con
materiales de apoyo para el aprendizaje por medio de textos, audiocassettes,
videocassettes, softwares y paquetes integrales; ademas de recibir apoyo del personal

académico a través de asesorias de contenido y pedagdgicas.

Las asesorias de contenido se imparten con el fin de proporcionar apoyo a los
alumnos para la resolucion de dudas especificas acerca de los contenidos de las
materias, asi como también los orienta en las actividades del aprendizaje mediante
material de consulta como bibliografia complementaria y ejercicios, entre otros, que les

sirvan en su estudio independiente.

Las asesorias psicopedagogicas tienen dos propdsitos primordiales:

1) informar a los alumnos acerca de las caracteristicas de los servicios educativos y

de algunos tramites administrativos;

2) apoyar a los alumnos en el uso de estrategias de aprendizaje para la formacién
de actividades y habitos recomendables para aprender a aprender mediante un

programa de Induccion al Sistema de Ensefianza Abierta.



El Colegio de Bachilleres cuenta con un solo plan de estudios para sus dos
modalidades de enseifianza (escolar y extraescolar), el cual esta estructurado en tres

areas de formacion.

1. Area de Formacion Basica, que sustenta un 69% de la carga horaria y crediticia
a través de la que se pretende formar al alumno en el conocimiento y manejo de
las ciencias y humanidades. Se integra por 33 asignaturas consideradas con

caracter obligatorio.

2. Area de Formacién Especifica, que representa el 11% de la carga horaria y
crediticia, y cuyo cometido es brindar conocimientos mas especificos orientados
hacia un area de los estudios a nivel licenciatura. Esta area comprende 6
asignaturas que equivalen a tres materias, las que se recomienda estudiar y

acreditar después de haber concluido la formacion basica.

3. Area de Formacién para el Trabajo, en la cual recae el 20% de la carga horaria
y crediticia, y que se integra por una serie de asignaturas que proporcionan los
conocimientos y habilidades necesarias para que el alumno se desempeifie en un

area de trabajo especifica.

De acuerdo al Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres (M.E.C.B.), los
conocimientos que se imparten en las areas de formacion antes mencionadas, son a su

vez divididas en Campos de Conocimiento, los cuales la institucién define como: “La
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ordenacién convencional que agrupa a aquellos saberes o haceres que comparten

entre si determinadas regularidades”.(M.E.C.B. 1998:24).

Los campos de conocimiento que considera el Colegio de Bachilleres dentro de
st plan de estudios son:

* Matematicas

e Ciencias Naturales

e Ciencias Historico-Sociales
e Metodologia-Filosofia

« Lenguaje-Comunicacion

A su vez, esta institucién sefiala en su Modelo Educativo de 1998 que dichos
campos estan conformados por materias y por asignaturas, las cuales define como
sigue:

...materias, que son el conjunto de contenidos organizados en uno o mas
cursos (semestrales)...

...asignaturas, que es cada uno de los cursos, en el que se estructuran
los contenidos en los niveles de unidad, tema y subtema. (M.E.C.B. 25).

1.1. Antecedentes de la asignatura Lengua Adicional a! Espaiiol | del Colegio de
Bachilleres en el Sistema de Enseifianza Abierta

La Direccién General del Colegio de Bachilleres, encargada de disefiar el Modelo
Educativo de la institucion, dentro de su plan de estudios ubica la asignatura Lengua

Adicional al Espafiol | (L.A.E. ) de la siguiente forma:




..Ja asignatura LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL (INGLES) I, que
junto con las asignaturas Ii, I, IV y V constituyen la materia Lengua Adicional
al Espanol (Inglés). Las tres primeras asignaturas de esta materia, ubicadas en
el Area de Formacion Basica, son obligatorias y se imparten en los semestres
primero, segundo y tercero; en tanto que las dos ultimas corresponden al Area
de Formaciéon Especifica, son optativas y se imparten en quinto y sexto
semestres. (Programa de L. AE. I 3).

t.a materia Lengua Adicional al Espaiiol {inglés) forma parte del Campo
de Conocimientos de Lenguaje-Comunicacion, que esta constituido por las
asignaturas: “Taller de Lectura y Redaccion | y II", “Literatura | y {I" y "Lengua
Adicional al Espafiol (Inglés) |, Il y IIl", correspondientes al Area de Formacion
Baésica; asi como por “Taller de Andlisis de la Comunicacién | y II" (TAC),
“Lengua Adicional al Espaiiol (Francés) | y II” y “Lengua Adicional al Espariol
(Inglés) IV y V", que son parte del Area de Formacién Especifica. (Programa
de LA.E. I:3).

El Colegic de Bachilleres elabora una serie de consideraciones respecto al

objetivo general de la materia, mismas que expone como sigue:

Por su caracter basico, la Lengua Adicional al Espafiol (Inglés) I, H y Il
forman al alumno propedéuticamente, al generar y ejercitar en él
habilidades para comprender textos en Inglés y posibilitarie asi el acceso a
informacién de utiidad para sus estudios profesionales, para el mundo de
trabajo o para su vida cotidiana. (Programa de L.A.E. |: 3).

La asignatura Lengua Adicional al Espafnol |, dentro de su modalidad
escolarizada, contempla 64 horas-clase las cuales son impartidas en dos sesiones a la
semana de dos horas cada una, divididas en un promedio de 32 clases al semestre de

las cuales las primeras diez horas estan designadas para cubrir los contenidos de la

TESISCON |
FALLA DE ORIGEN |




10

primera unidad, las siguientes 32 horas para la segunda unidad y las 22 horas restantes

para la tercera unidad.

Actualmente, el Colegio de Bachilleres cuenta con material didactico para
impartir ‘la asignatura de L.ALE. | en su modalidad de ensefianza extraescolar,
presentado en una serie de seis fasciculos, los cuales no han sido modificados desde
su primera edicidén que salié a la luz en 1993, afio en el que la materia de L A.E. estaba
constituida sélo por dos asignaturas que eran L.A.E. | y LA.E. Il impartidas en cuarto y

quinto semestre respectivamente.

La Coordinacion de Administracion Escolar y la Coordinacion del Sistema Abierto
del Colegio de Bachilleres, sefialan en su Programa de Induccién al Sistema de
Ensefianza Abierta que los alumnos que ingresen a este sistema deberan someterse a
dos tipos de evaluaciones: fasciculares y/o las globales; en donde el primer tipo de
examenes antes mencionado se aplica para evaluar los conocimientos de ios alumnos
basandose unicamente en los contenidos de cada fasciculo que el alumno vaya
estudiando; el segundo tipo de evaluacion se enfoca a los conocimientos del alumno

con respecto al contenido de todos los fasciculos que componen una asignatura.

Sin embargo, los fasciculos utilizados para la preparacion de los alumnos son los
mismos tanto en la ensefianza abierta como en la escolarizada, sin tomar en cuenta las
grandes diferencias que presentan los alumnos de cada modalidad. Por ello este
trabajo estd dedicado al analisis de necesidades con respecto a materiales idéneos

especificamente para los alumnos de! Sistema Abierto.



11

1.3. Problematica observada en la enseiianza del inglés en el Sistema Abierto

Se ha observado que los alumnos del Sistema de Ensefianza Abierta del Colegio
de Bachilleres que presentan cualquiera de las evaluaciones realizadas en esta
modalidad de ensenanza (Evaluacion Fascicular o Evaluacion Global) de la asignatura
L.A.E. |, dificiimente aprueban los examenes. Esto ha sido detectado principalmente en
aquellos alumnos que no asistieron a las asesorias de contenido de dicha asignatura y
que sélo se prepararon para su examen con el material didactico existente (fasciculos),
por lo que el alto indice de reprobacion se ha relacionado con la ineficiencia del mismo.
Los resultados de las evaluaciones realizadas por los alumnos que lo emplearon
muestran que éstos no adquirieron el nivel de dominio necesario de las estrategias

requeridas por el programa para aprobar el nivel.

Por lo antes expuesto, se decidid hacer una revision detallada del material
empleado para impartir la asignatura de L.A.E. | de dicha institucion en la modalidad
antes citada; que mostré que el material existente no es el idoneo para el Sistema de
Ensefanza Abierta, pues carece de las caracteristicas propias de un material
autodidacta; y por lo tanto, no permite cumplir con el objetivo de ensefianza para el que

fue disefiado.

El hecho de que no exista un material con caracter autodidacta de la asignatura
L.A.E. | del C.B. para emplearse en la modalidad extraescolar, representa un grave
problema, ya que es un hecho que para algunos alumnos de este sistema, el material

autodidacta es el Unico medio con el que pueden prepararse para presentar los
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examenes requeridos. Esto se debe a que algunos alumnos se ven imposibilitados para
asistir a las asesorias de contenido por diversos motivos; entre los cuales podemos
mencionar la falta de tiempo debido a sus compromisos laborales; ademas de que en
algunos casos, los horarios de las asesorias son bastante reducidos y por lo mismo, no

son compatibles con los horarios disponibles de los alumnos.

Lo anterior, sin lugar a dudas, se reduce a una sola opcién para los alumnos de
este sistema: prepararse por si mismos, apoyandose en su material que, por no estar
disefiado para este tipo de sistema, no les permite estudiar adecuadamente. Esta
situacion lleva a que muchos alumnos no alcancen el éxito que ellos esperan; una

causal de la desercién presentada en esta clase de sistema educativo.

1.4. Necesidad de la creacidon de materiales autodidactas

Partiendo del hecho de que, como se menciond anteriormente, no existe un
material autodidacta adecuado para el curso de la asignatura L.A.E. |, se propone crear
un material autodidacta de apoyo a ésta, que pueda ser facilmente comprensible y
asimilable para los alumnos, apegado a los contenidos del programa actual y que
contenga todas aquellas caracteristicas propias de este material; a la vez que aporte
beneficios a todas aquellas personas involucradas en la ensefianza de la asignatura
antes mencionada, pertenecientes al Sistema de Ensefianza Abierta del Colegio de

Bachilleres como:
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a) alumnos que estudian la asignatura L.A.E. nivel I; ya que dispondran de un
material apropiado que les permita prepararse para aprobar el examen de dicha
asignatura sin que tengan que asistir a asesorias; lo que mejorara su auto-
confianza permitiéndoles acreditar examenes tanto de Inglés como de las otras

asignaturas que forman parte de su preparacion.

b) consultores a los que facilitara su labor ya que éste sera un material adecuado
que servira para los alumnos que carecen del tiempo necesario para dedicarlo al

estudio.

c) jefes de materia de la asignatura en cuestion que veran incrementados los
indices de aprobacion en dicha materia en el Sistema de Ensefianza Abierta del

Colegio de Bachilleres.

Del mismo modo, con la presente propuesta, se pretende beneficiar a otras
personas que pertenezcan o no a alguna institucion y que requieran aprobar un curso o
examen de Comprension de Lectura en inglés para cualquier fin, como es el caso de los
estudiantes de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y otras
instituciones similares, que deben aprobar esta asignatura, ya sea como requisito para
su inscripcion a otros semestres, para llevar a cabo su titulacién; o bien, para realizar
cursos de posgrado y que por alguna razén, no puedan asistir a un curso de esta
asignatura en forma escolarizada; asi podran prepararse de manera autodidacta a
través del uso del material que se propone en este proyecto para cubrir este requisito

con éxito.
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Asimismo, se considera factible, el poder brindar un beneficio a todas aquellas
personas que aun cuando no tienen que cumplir con ninguna clase de requisito, quieren
acceder a informacion contenida en textos escritos en inglés con la finalidad de

satisfacer su placer por la lectura.

A fin de poder llevar a buen término la propuesta de material de apoyo para la

materia L.A.E, |, es imprescindible cumplir con el siguiente:

1.5. Objetivo General
Elaborar un material con caracter autodidacta para la ensefianza de la lectura en
inglés, de apoyo al fasciculo { empleado para impartir la asignatura L.A.E. !}, del Colegio

de Bachilleres en el Sistema de Ensefianza Abierta.

Los pasos que se deben cumplir para alcanzar el objetivo general, se contemplan

en los siguientes objetivos especificos.

1.6. Objetivos especificos

e Analizar el programa correspondiente con el fin de delimitar los contenidos a

considerar dentro de la unidad modelo.
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¢ Analizar el fasciculo uno ya existente a fin de detectar carencias y subsanarlas
en la propuesta de unidad didactica.

* Consultar la teoria autodidacta correspondiente para la elaboracion de la unidad
del aprendizaje.

* Establecer las caracteristicas que el material debera contener a fin de que se
pueda emplear de manera autodidacta.

« Establecer el orden y tipo de los contenidos del material a proponer.

* Realizar los gjercicios mas adecuados para el material a crear.

A partir de lo ya comentado, en el siguiente capitulo se presentara una revision
de la teoria existente con respecto a los aspectos que involucra el Constructivismo y la
Comprension de Lectura; especialmente aquellos que se enfocan en la Ensefianza

Abierta, misma que nos servira para elaborar la propuesta en si.




CAPITULO 2

FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1. Teorias del aprendizaje

Muchas han sido las corrientes psicologicas que se han aplicado dentro dei
ambito de la educacion con la finalidad de dar una explicacién a los fenémenos
educativos y al mismo tiempo poder intervenir en ellos. Estas han dado pie a la creacién
de las teorias del aprendizaje mas representativas, mismas que se describiran
brevemente en este capitulo. Se haran notar aguellos aspectos que se han considerado

como importantes para el desarrolio del presente trabajo.

21.1. Teoria Conductista

La palabra conductismo fue utilizada por primera vez por Watson, quien
proclamé que el comportamiento y no la conciencia, era el objeto de estudio apropiado
para la psicologia; él rechazaba el método introspectivo y propuso hacer de la
psicologia una ciencia analoga a las ciencias naturales utilizando la descripcion, la
prediccion y el control de la conducta manifiesta. Propuso que la causa de que una
persona expresara una conducta estaba en el entorno. La estimulacion se concebia
como la energia fisica que captaban los receptores sensoriales y las respuestas se

dividian en explicitas y cubiertas (UNITEC 1999:23).

‘ QI
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El conductismo operante esta ligado a la figura de Skinner, (ibid.:24) quien
aseguraba que la conducta de los organismos puede ser explicada a través de
contingencias ambientales y que los procesos internos de naturaleza mental no tienen

ningun poder causal-explicativo.

Skinner (ibid.:24), se empefio en determinar las fuerzas ambientales que
controlan la conducta, no negd la existencia de los fendmenos mentales, sélo negd la
necesidad de incluirlos en explicaciones de la conducta ademas de que para él, el
principal propésito de la Psicologia era determinar la manera en que los eventos

externos influyen en el comportamiento.

Los principales conceptos que surgen en esta teoria son: respuesta, estimulo,
reforzador positivo, reforzador negativo, extensidén, castigo, generalizacion,

discriminacion y programas de reforzamiento.

La principal contribucion del condicionamiento operante a la educacion esta en la
sistematizacion de la ensefianza mediante el establecimiento de objetivos de
aprendizaje expresados operacionalmente, la secuenciacién de contenidos, la
retroalimentacion del desempefio y la evaluacion de los resultados de lo aprendido,

entre otras cosas.

La teoria del aprendizaje observacional surge de una ampliacién de la obra de

Skinner y uno de sus principales autores es Albert Bandura, (ibid.:33) quien propone un
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tipo de aprendizaje por imitacién o modelamiento de otros individuos que poseen ciertas

caracteristicas.

El aprendizaje operacional segun Bandura, se compone de cuatro etapas:

a) la atencion; Quien aprende requiere identificar las caracteristicas significativas
de la conducta de! modelo, paso a paso.

b) la retencién: Una vez que ha revisado acuciosamente, es necesario codificar la
conducta en la memoria, usando claves verbales o visuales que se relacionen
con cada paso de la conducta del modelo.

c) la reproducciéon: Consiste en organizar los elementos de la conducta aprendida
con base en las claves y refinar las respuestas mediante la retroalimentacién.

d) el reforzamiento: La respuesta que se aproxima con fidelidad a la conducta dei
modelo es reforzada por el mismo modelo, por un instructor o por el propio sujeto

que aprende.

2.1.2. Teoria Cognitiva

Esta teoria no es homogénea (ibid.:124-125), y se puede considerar como un
conglomerado de pequeiias teorias, cada una aplicable a un cierto rango de fenémenos
con elementos comunes y que el interés de ésta se resume en las siguientes preguntas
LQué es el pensamiento? ¢Como se adquiere y procesa el conocimiento? ¢Coémo es

representado el conocimiento en la mente humana? Estas preguntas reflejan el
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problema esencial de como las ideas, las cosas y los sucesos son guardados y

esquematizados en la mente.

Et tema de la representacion mental fue abordado por los filésofos griegos; como
Platén (ibid.:125), para quien el pensamiento se basaba en la estimulacién derivada de
cada uno de los sentidos. De acuerdo con la idea de este filésofo, la percepcion
humana y la representacion de un aspecto del entorno tienen su contraparte en el
mundo fisico. Esta concepcidn fue cuestionada por Aristoteles (ibid.125), quien sostenia

que la mente humana “actuaba” en la percepcién de los objetos.

Con los fildsofos renacentistas se pensaba que el conocimiento estaba localizado
en el cerebro y llegaron al punto de considerar que su estructura podia sefialarse
graficamente en zonas precisas; en el siglo XVIil, los empiristas britanicos (ibid.:126),,
postularon que la representacion interna es de tres tipos: 1) eventos sensoriales
directos; 2) copias guardadas en la memoria; y 3) transformaciones de estas copias en

asociaciones.

Durante el siglo XIX existian dos grupos bien identificados: quienes enfatizaban
la estructura de la representacion mental, como Wundt (ibid.:126) en Alemania, y

quienes ponian el acento en los procesos o actos, como Brentano (ibid.: 126).

Durante la década de los cincuenta del siglo XX se da un movimiento llamado ia

“revolucién cognitiva®, este impetu se debio a los siguientes factores:
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1) La caida del conductismo;
2) el surgimiento de la teoria de la comunicacion;
3) los estudios modernos sobre linglistica;
4) lainvestigacién sobre memoria;

5) el desarrollo computacional y otros avances tecnoldgicos.

2,1.3. Teoria Constructivista

El constructivismo tiene sus origenes desde la antigliedad: En el siglo V, Protagoras
(ibid.;198-199) afirmaba que los seres humanos eran la medida de todas fas cosas y
que éstos determinaban qué eran y como eran esas cosas. Socrates (ibid.:198-199),
planteé que la posibilidad de percibir supone la existencia de algo perceptible, por lo
que las cosas del mundo existian fuera del hombre. Los escépticos afirmaban que no
es posible tener un conocimiento cierto del mundo. En el siglo XVill, Giambattista Vico
(ibid..198-199), sefald que quienes conocen no pueden saber cosa alguna, excepto las
estructuras del pensamiento que han armado, sélo Dios es capaz de conocer el mundo
real, mientras que el hombre sélo puede conocer lo que ha creado. En el siglo XX, se
ha generalizado la idea de que el conocimiento es sélo la representacién de una

realidad independiente del hombre.

El constructivismo (ibid.:199) es una teoria que plantea la idea de que el individuo,
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos,

no es un mero producto del ambiente, ni un simple resultado de sus disposiciones

S
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internas, sino una construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado

de la interaccién entre estos dos factores.

Segun la posicién constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad,
sino una construccion del ser humano y esta construccion la realiza con los esquemas
que ya posee, es decir, con lo que ya construyd en su relacién con el medio que le

rodea.

La teoria constructivista fue creada a partir de las aportaciones de diversas
corrientes psicolégicas asociadas a la psicologia cognitiva tales como el enfoque
psicogenético de Piaget, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria de Ausubel de
la asimilacidn y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural de Vigotski, y

algunas otras teorias instruccionales (ibid.:199).

Los principios concernientes al aprendizaje y la comprensiéon de fa teoria
piagetiana son:

a) el aprendizaje y la comprensién como procesos activos;

b) el conflicto cognitivo y la equilibracion;

c) el aprendizaje autodirigido como fenémeno real;

d) el conocimiento obtenido por factores que influyen en el desarrolio del

individuo. (ibid.:207-208).




[35)
(38

La teoria de la equilibracion propuesta por Piaget (CAFP 1987:26-27), es una de
las mayores aportaciones al Constructivismo y en ésta se propone que el aprendizaje
de los conocimientos especificos esta subordinado al aprendizaje de las estructuras
cognitivas generales. Piaget sugiere que el aprendizaje se da cuando existe algin
conflicto cognitivo (desequilibrio), debido a dos factores: la asimilacion, que se refiere a
la integracion de elementos exteriores o estructuras en evolucién acabadas en el
organismo y la acomodacion, que se encarga de la adecuacion de los conocimientos o
esquemas de asimilacién a la realidad y explica el cambio de esos esquemas cuando

dicha adecuacién no se produce.

Por su parte, Ausubel (ibid.:26-27), considera que ias personas adquieren los
conocimientos por recepcion. Si la presentacion de las ideas, los conceptos y las reglas
es ordenada y légicamente realizada, éstas son comprendidas y el aprendizaje sera

logrado.

Las caracteristicas mas relevantes de la obra de Ausubel (ibid..26-27) son:

a) su caracter cognitivo evidenciado en ia importancia a la integracion del
contenido nuevo con las estructuras cognitivas que el individuo ya posee;
b) el caracter de su propuesta, centrada especificamente en su aplicaciéon a

situaciones escolares.




23

Ausubel (ibid.:26-27) considera que en la situaciéon de aprendizaje en el aula se
pueden distinguir dos dimensiones fundamentales: a) el aprendizaje por repeticioén y b)

el aprendizaje significativo.

Las condiciones necesarias para un aprendizaje significativo segin Ausubel
(ibid.:32-34), son: 1) los nuevos materiales deben ser significativos, trascendentes y no
arbitrarios para poder relacionarlos con las ideas mas relevantes que ya posee el
sujeto; 2) la estructura cognoscitiva previa del individuo debe poseer los conocimientos
necesarios para luego eslabonarlos con el nuevo material; 3) el individuo debe
presentar una buena disposiciéon hacia el aprendizaje manifiesta como atencion,

motivacion y actitud positiva.

Los elementos basicos de la obra de Vygotski (op. cit.:221) son: el desarrollo de
un marco tedrico que permite integrar los elementos sociales, semidticos y psicologicos
en el ser humano vy, la propuesta tedrico-metodologica genética, e histérica para la

investigacion de los procesos psicologicos superiores del individuo.

Los principios de la teoria sociocultural propuesta por Vygotski (ibid.:225-
226) son los siguientes:

a) los procesos psicolégicos superiores tienen su origen en procesos sociales.
b) los procesos mentales se entienden por medio de la comprensién de los

instrumentos y signos que actian de mediadores.
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c) el método genético o evolutivo permite el estudio de los procesos mentales. El
objeto de estudio de la teoria sociocultural se puede sintetizar como el analisis
de la conciencia en sus diversas dimensiones, relacionando los procesos

psicoldgicos y socioculturales.

Otro elemento que introduce Vygotski (ibid.:230) en su teoria es la zona de
desarrollo proximo, que definid como la distancia entre el nivel de desarrollo real del
nifio tal y como puede ser determinado a partir de la resolucién independiente de
problemas, y el nivel mas elevado de desarrollo potencial tal y como es determinado por
la resolucién de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracién con sus iguales

mas capacitados.

A manera de conclusién podemos decir que la teoria del Constructivismo se
define como: “Un enfoque para ensefiar y aprender basado en las premisas de que la
cognicion, es el resultado de la construccién mental” (Constructivist...2001:1) en donde
dicha definicion se refiere propiamente a la integracion de la nueva informacion con
aquella ya existente, sin dejar de lado el concepto de que el aprendizaje es afectado por
el contexto dentro del cual una idea es ensefiada del mismo modo que las actitudes y

creencias de los alumnos. Las ideas centrales de la concepcion constructivista, a saber:

1) el estudiante es el verdadero responsable de su aprendizaje;
2) la actividad cognitiva constructivista del alumno se aplica a contenidos y a

informacién que han sido ya elaborados por otros;
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3) la actividad constructiva del alumno debe ser orientada por el facilitador,

quien debe orientar al alumno en forma gradual hacia los saberes culturales.

2.2. Modelo Educativo del Colegio de Bachiileres

De acuerdo con la informacion contenida el Modelo Educativo del Colegio de
Bachilleres (1998:20), se pone de manifiesto que tal Modelo se define como: “el
conjunto de normas, valores, concepciones tedricas y metodoldgicas que definen la
estructura curricular de la Institucidon y dan identidad y direccidn a su practica

educativa”.

Como parte de este modelo, se contempla un apartado en el cual se define el
aprendizaje como: “el producto de un proceso de construccién del conocimiento,
intencionado y dirigido, en que convergen los contenidos curriculares, los procesos
cognitivos, las estrategias de aprendizaje, la comunicacion efectiva y la cooperacion

grupal” (ibid.:21).

El modelo también contempla los componentes de la ensenanza y el aprendizaje
distinguiendo uno de otro con la finalidad de facilitar su comprension o aplicacién; y al
mismo tiempo sugiere que éstos sean considerados como elementos interactuantes en

un mismo proceso a fin de constituir una metodologia dinamica y flexible.
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Para poder esclarecer los conceptos antes mencionados desde el punto de vista
del modelo educativo ya mencionado, se presentaran y explicaran sus 5 componentes:
la problematizacién, la organizacion l6gica e instrumental, la incorporacién de
informacién, la aplicacién y la consolidacién, que la Institucién considera en su

proceso de ensefianza-aprendizaje (ibid.:28).

Con respecto a la problematizacion (ibid.:28), el Modelo Educativo antes
referido sefiala que el estudiante al no poder resolver un problema utilizando sus
propias estructuras cognitivas, entra en un conflicto que le permite equilibrar su

conocimiento previo y el nuevo, dando lugar al aprendizaje.

En lo que toca a la Organizacién l6gica e instrumental (ibid.:29), este Modelo
pretende puntualizar el hecho de que el académico debe brindar al estudiante una serie
de condiciones y acciones logicas a fin de permitirle estructurar sus nuevos
conocimientos a través del empleo de conceptos, reglas e instrumentos para que se dé

en éste la organizacion del pensamiento.

También sefala que para que se dé la incorporacién de la Informacion
(ibid.:29-30), es necesario que el estudiante busque e incorpore toda aquella
informacion con la cual sea capaz de construir un conocimiento acerca del contenido
curricular explicitado para que a partir de éste, pueda encontrar los conceptos y
principios que engloban y explican una situacion o problema, con el fin de que los

integre en su estructura cognoscitiva.
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Una vez que se ha dado la incorporacién de conocimientos nuevos en el
estudiante, el siguiente componente estipulado en el Modelo Educativo del Colegio es
la aplicaciéon del conocimiento (ibid.:30), que implica el desarrollo de habilidades.
Estas permiten al estudiante ejercitar su estructura cognoscitiva en un nivel de mayor
complejidad a través de la manifestacién de su dominio con respecto a un conjunto de
saberes previamente determinados. Estos conocimientos son asumidos por el
estudiante en su espacio social-escolar; los que expresa como un producto propio
generado a través de actividades coordinadas en interaccion con el objeto de estudio y
de otros sujetos. Lo anterior provoca que el estudiante se conscientice de lo que esta

aprendiendo y se asuma a si mismo como un sujeto cognoscente.

Con respecto a la consolidacién (ibid.:30-31), ésta se define como el
fortalecimiento de la nueva configuracién cognitiva que conducira al estudiante a
nuevas interpretaciones de l|a realidad expresadas a través de una mayor complejidad
en la interaccion y comprension de los objetos, la conciencia individual y la interaccion
social; lo que llevara al alumno a identificar si ciertos conceptos y procedimientos

metodolégicos son o no vélidos para abordar nuevas situaciones o problemas.

2.3. Modelos de Lectura

Muchas fueron las discusiones que se presentaron en los afios setenta acerca de
la lectura debido a la linglistica estructuralista de Chomsky (Martinez 2000:22), que
hizo cambiar el enfoque de la misma al considerarla como un problema lingliistico que
mRQTe ~,
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surge a partir de los modelos de procesamiento que fueron vistos desde tres diferentes
angulos. Los modelos dieron origen a diferentes Modelos de Lectura: modelo
ascendente basado en el codigo (Bottom-Up), modelo descendente basado en los
recursos cognitivos (Top-Down) y modelo interactivo que toma en cuenta tanto el
coédigo de la lengua como las estrategias de lectura para el procesamiento de la

informacion, mismos que se comentaran en el siguiente inciso.

2.3.1. Modelos de Lectura Ascendentes (Bottom-Up)

De acuerdo al documento de Ken Boothe et. al. (2001a:1), el Modelo de Lectura
Ascendente es definido como un modelo de lectura que hace énfasis en el texto escrito
o impreso, se dice que la lectura es guiada por un proceso que lleva at significado, es

decir, que la lectura es conducida por el texto, y que va de lo particular a lo general.

En el mismo documento, Boothe et al. (ibid.:1) presentan los puntos de vista de
diversos investigadores acerca del modelo de iectura ascendente, los cuales se refieren

a este modelo de la siguiente manera:

Para Bloomfield y Barnhart (en Boothe ibid.; 1), la tarea principat de la lectura es
el aprender el cddigo o el principio alfabético por el cual “las marcas escritas

convencionalmente representan fonemas”.
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Al respecto, McCormick (ibid.:1), opina que se espera que el significado del texto
surja naturalmente conforme se rompa el codigo basado en los conocimientos previos

de las palabras del lector, sus significados, y los patrones sintacticos de su lenguaje.

Emerald Dechant 19981 (ibid.:2), con respecto a los modelos ascendentes opina,
lo siguiente:

Los modelos ascendentes operan bajo el principio de que un
texto escrito esta jerarquicamente organizado (p.ej. en los niveles
grafofénicos, fonémicos, silabico, morfémico, palabra y oracién) y que
el lector primero procesa la unidad lingllistica mas pequefa,
imponiendo gradualmente las unidades linglisticas mas pequerias
para descifrar y comprender las unidades mas complejas (p.€j. La
sintaxis de una oracion).

Charles Fries (ibid.:2), sefiala con respecto a este modelo de lectura que el lector
debe aprender a transferir las sefiales de los signos auditivos a sefales visuales;
asimismo, puntualiza que el lector debe aprender a responder automaticamente a los
patrones visuales ya que considera que la comprensién acumulativa de los significados
sefialados, posibilita al lector para suplir esas porciones de las sefales que no estan en
la representacion grafica de los mismos; pero su aportacion mas sobresaliente respecto
a este modelo es la definicidon que da con respecto a lo que significa aprender a leer,

pues lo define como el desarrollo de un rango considerable de respuestas habituales a

un conjunto de patrones de figuras graficas.

Por tltimo, McCormick (ibid.:2), define la lectura como un proceso estrictamente
serial donde se efectia un andlisis visual letra por letra dando paso a un reconocimiento

de cada palabra a través de la decodificacion fonémica; y sefiala que las reglas léxicas,

SIS ¢
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sintacticas y semanticas son aplicadas a ia produccion fonémica, la cual se decodifica

por si misfna a partir de las letras.

Segun la informacion encontrada en el articulo de Boothe et. al. (ibid.:2), para

que el Modelo de Lectura Ascendente pueda ser utilizado, el lector necesita:

P

Identificar los rasgos de la letra.
Unir estos rasgos para reconocer letras.
Combinar letras para reconocer patrones ortograficos.

Unir patrones ortograficos para reconocer palabras, y

o > ©DN

Proceder al procesamiento a nivel de oracion, parrafo y texto.

A pesar de que este modelo se considera aceptable debido a su verificabilidad

experimental, adolece de dos importantes aspectos:

1) omite el conocimiento relevante disponible vy;

2) no describe ni explica el efecto de diversos factores sobre este modelo.

2.3.2. Modelos de Lectura Descendentes (Top-Down)

El modelo de lectura descendente se define por Boothe et. al. (2001b:1), a través

de tres premisas:
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1. Enfatiza el conocimiento previo del lector.
2. Enfatiza la importancia del significado

3. Vade lo general a lo particular.

De acuerdo con Boothe et al., los modelos de lectura descendentes sugieren que el
procesamiento de un texto comienza en la mente de los lectores con el proceso de la
extraccion del significado o con una suposicion acerca de éste en un texto, a partir de lo
cual, Dechant 1991 (ibid.: 1), deduce que el lector identifica las letras y las palabras para

confirmar sus suposiciones acerca del significado del texto.

Los tedricos que han hecho investigaciones sobre este modelo, principalmente
Goodman 1985 y Smith 1994, concuerdan en que la comprension es la base para las
habilidades decodificadoras y coinciden en el hecho de que el significado es llevado al

texto por el lector.

Frank Smith (ibid.:2), un periodista que se convirtié en investigador acerca de la

lectura sefiala que esta:

1. No significa decodificar un lenguaje escrito a un lenguaje hablado.
2. No involucra el procesamiento de cada letra y de cada palabra.

3. Lleva significado a lo impreso y no al contrario.

Goodman (en Boothe et. al. 20001a:2), reconocido especialista en lectura en ia

Universidad de Arizona, define el objetivo de la lectura como: *la construccion de un
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significado en respuesta al texto. Este requiere el uso interactivo de claves grafofénicas,

sintacticas y semaénticas para construir el significado de este”.

A pesar de que Goodman (ibid.:2) definié un modelo descendente, también cred

un modelo interactivo; y explica que al utilizar lo impreso como entrada (input), el lector

en interaccion con el texto, utiliza sélo algunas sefiales necesarias para construir el

significado del mismo.

A continuacidon se presentan algunos rasgos de los modelos de lectura

descendentes enlistados por Grove, (ibid.:2).

1.

Los lectores comprenden una seccién aun cuando no reconozcan cada palabra.
Los lectores emplean claves de significado y gramaticales para identificar
palabras desconocidas para ellos.

La obtencidn del significado es el objetivo principal de la lectura mas que la
decodificacion de las letras, relaciones de letras/sonidos y palabras.

La lectura requiere del uso de actividades significativas, mas que del dominio de
la lengua y de una serie de habilidades para el reconocimiento de las palabras.

El centro de la instruccién esta en la lectura de oraciones, de parrafos y de
selecciones completas.

El aspecto mas importante de la lectura es la cantidad y !a clase de informacion

obtenida a través de ésta.
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2.3.3. Modelos de Lectura Interactivos

Con el fin de subsanar los problemas de los modelos seriales (ascendente y
descendente), surgen los modelos de lectura interactivos, los cuales se definen en
Boothe y Walter (2001:1) como el modelo que reconoce la interaccion de los procesos
ascendente y descendente simultineamente a través del proceso de la lectura, en
donde el modelo descendente se hace presente cuando el significado del texto es
construido por el lector a través de la formacién de hipotesis, predicciones, inferencias,
y/o deducciones que crea a partir del conocimiento que tenga acerca del tema, de!
lenguaje y de su conocimiento previo en general; y que confirma, modifica o rechaza al
ser analizado el estimulo grafico por medio de la busqueda de claves ortograficas,

sintacticas, léxicas y semanticas en el texto. Segin David E. Rumelhart (ibid.;2), dice:

La lectura es a la vez un proceso perceptual y un proceso
cognitivo. Es un proceso que conecta y elude estas dos distinciones
tradicionales. Ademas, un lector experto debe ser capaz de hacer uso
de informacién sensorial, sintactica, semantica y pragmaética para
llevar a cabo la tarea. Estas variadas fuentes de informacién parecen
interactuar en muchas formas complejas durante el proceso de
lectura.

Dechant dice acerca de este modelo (ibid.1):

el modelo interactivo sugiere que el lector construye
significado por medio del uso selectivo de informacion de todas las
fuentes de significado (grafémico, fonémico, morfémico, sintactico y
semantico) sin apegarse a ninguna clase de orden. El lector
simultaneamente usa todos los niveles de procesamiento, aun cuando
una fuente de significado puede ser primaria en un momento dado.
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Los modelos de lectura interactivos mas conocidos son los de Rumelhat 1977,
Sté.ndvich 1980 y Kinstch.1978 Rumelhart, manifiesta que en el proceso de lectura ia
informacién obtenida a partir del texto proceso ascendente (Bottom-Up) depende de las
operaciones mentales descendentes (Top-Down)) y que ambos deben interactuar de

manera conjunta para lograr la comprension.

Seglin Rumelhart 1977, el proceso inicia con el reconocimiento, el procesamiento
y el almacenamiento de la informacién grafica, en la memoria de largo plazo para que
posteriormente dicha informacién pase a otro dispositivo denominado “sintetizador de
patrones”, donde se encuentran los llamados bloques de fa cognicién o esquemas en
donde se almacenan el conocimiento y las experiencias previas del lector como el
conocimiento del mundo, del tema, asi como los patrones ortograficos, los sintacticos,
los semanticos, los léxicos y los pragmaticos; que permiten al lector dar una

interpretacion lo mas aproximada a la informacién procesada a partir de un texto.

Con respecto al modelo de Stanovich (Carrel 1998:31-32), podemos decir que se
le denomina interactivo porque en el proceso de lectura existe una actuacion paralela
de diversas fuentes de conocimiento y comunicacidon entre las mismas; y
compensatorio, porque a pesar de que ciertas fuentes de conocimiento del lector sean
escasas, éstas se compensaran o equilibraran con aquéllas que él posee y puede
explotar al maximo. A partir de este punto Stanovich establece los conceptos de lector
novato y lector experto, en donde considera como lector novato a aquél que tiene un
manejo deficiente del conocimiento del codigo linglistico pero es eficiente respecto al

conocimiento acerca del tema del texto. Estos lectores utilizaran los procesos
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descendentes la mayoria de las veces a fin de identificar el significado del texto,
determinando claves tipograficas del mismo. De esta forma, dan una interpretacion de
la lectura que compensa su falta de conocimiento del codigo lingliistico. El lector
experto a su vez, es capaz de manejar el codigo o sistema linglistico, pero desconoce
parcial o totalmente el tema del texto, por lo que hara uso de los procesos ascendentes
en mayor medida para asi poder reconstruir la informacion a partir del andlisis del

contenido grafico del texto.

2.4. Estrategias de Aprendizaje

Casar y Hernandez (2000:1), definen el concepto de aprendizaje a partir del
enfoque historico-cultural, que ha resaltado el caracter activo de este enfoque
considerandolo como un tipo de actividad humana que transcurre en un medio socio-
historico determinado. Es a partir de esta definicion; que se consideran las estrategias
de aprendizaje como uno de los principales factores que intervienen en el desarrollo de

dicha actividad humana.

A pesar de que muchos autores han definido el concepto de estrategias de
aprendizaje (ibid.:1) y que cada uno de ellos lo ha hecho a partir de su marco teérico
referencial, ha habido una constante senalando que éstas se emplean de forma

consciente e intencionada.
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Entre las definiciones del concepto de estrategias de aprendizaje, se encuentra
la expresada por Monero (en Casar y Hernandez 2000:1), quien las define como
“procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno
elige y recupera de manera coordinada los conocimientos que necesita para
cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas

de ta situacion educativa en que se produce la accion”.

Casar y Hernandez (ibid.:2), refieren que los expertos reconocen tres tipos de
estrategias de aprendizaje: 1) Estrategias metacognitivas, que consideran actividades
como organizar y evaluar el aprendizaje; 2) Estrategias cognitivas como analizar,
razonar, transferir informacién, tomar notas y resumir, y 3) Estrategias de memoria,

entre las que se consideran la traduccién, la memorizacion y la repeticion.

Con respecto a la seleccion de las estrategias de aprendizaje hechas por los
estudiantes (ibid. 2000:4), coinciden con aquellos autores que plantean que los estilos
de aprendizaje son uno de los factores determinantes que influyen en los alumnos para
seleccionar sus estrategias de aprendizaje. Sugieren que aguellos alumnos con un
estilo de aprendizaje analitico, prefieren estrategias como el analisis contrastivo, el
aprendizaje de reglas, el analisis de palabras y frases a diferencia de los estudiantes de
las areas humanisticas con estilo global, quienes optan por aquellas estrategias que les
permiten adivinar, escudrifiar y predecir, y por las que los ayudan a conversar, por otro
lado, los estudiantes con una orientacion visual, eligen estrategias que les permiten

hacer listados y agrupar palabras.
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Oxford 1990 (ibid.:3), desarrollé un sistema de estrategias conformadas por seis
grupos de comportamientos de aprendizaje de ia lengua extranjera, bajo la premisa de
que “el estudiante que emplea recursos intelectuales, sociales, emocionales y fisicos y
no es simplemente una maquina cognitiva o metacognitiva del procesamientc de
informacion”. Dicho sistema incluye los siguientes grupos de estrategias citadas por

Oxford (ibid.:3):

* Relacionadas con la memoria; agrupar, asociar, colocar palabras nuevas en un
contexto.

+ Cognitivas; razonar, analizar, tomar notas, resumir.

e Compensatorias; utilizar sindnimos, o gestos para comunicar un significado,
adivinar el significado por el contexto.

* Metacognitivas; prestar atencion, planificar las tareas, monitorear los errores.

e« Afectivas; reducir la ansiedad mediante la meditacién o la risa, darse aliento y
recompensarse.

* Sociales; cooperar con los compafieros y hacer preguntas.

2.5. Estrategias de Lectura

Existen varias definiciones de estrategias de lectura de entre las que se han

seleccionado las siguientes:
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Jonson y Byrd, 1983, Van Dikjk y Kintsch 1983 (en Martinez 2000:39) definen a
las estrategias como “acciones deliberadas que los lectores seleccionan y controlan

para lograr metas y objetivos deseados”.

Garner 1984 (ibid.:39), por su parte, las define como “una secuencia de
actividades y no como un evento aislado en donde los estudiantes posiblemente

adquieren solo una parte de esta secuencia”.

Wallace 1992 (ibid.:39), sefiala que las estrategias implican formas del
procesamiento del texto, el cual variara a partir de su propia naturaleza, el propésito del

lector y el contexto de la situacién.

Solé (1998:67), por su parte considera a las estrategias de lectura como
procedimientos, llamados también a menudo reglas, técnicas, métodos, destrezas, o
habilidades y las define como “un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es
decir, dirigidas a la consecucién de una meta”. Donde la meta, en lo que a nosotros
concierne, seria la comprension general de un texto y en especial, de un texto en
lengua extranjera en el que las estrategias de lectura se subdividen en dos tipos:
estrategias de bajo nivel y estrategias de alto nivel mismas que persiguen el mismo fin

(la comprension de una lengua extranjera).
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2.5.1. Estrategias de Bajo Nivel

Las estrategias de bajo nivel permiten al alumno tener conocimiento tanto del
sistema fonologico como de la estructura de la lengua meta a fin de que él mismo
pueda lograr el conocimiento y la inferencia de vocabulario que le permitan decodificar
enunciados. Este tipo de estrategias se relacionan directamente con el aspecto
operativo como puede ser la decodificacion de estructuras de la lengua extranjera y la
interaccién de las mismas dentro de un parrafo, la localizacion de palabra clave, el

reconocimiento de los formantes de las palabras, entre otras.

2.5.2, Estrategias de Alto Nivel

Las estrategias de alto nivel son aquellas que tienen que ver directamente con el
proceso cognitivo del lector, y que le permiten proponer hipdtesis, realizar inferencias,

sintetizar informacion y generalizarla entre otras.

2.6. Tipos de Lectura

Antes de abordar el tema que nos ocupa, se ha considerado pertinente definir el
concepto de lectura tal como sera asumido en el presente trabajo y éste es el concepto
de lectura como actividad discursiva mismo que es definido por Mendoza et al.

(1995:16-17) como sigue:
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...La lectura es un tipo de actividad discursiva cuya finalidad es la
percepcion y procesamiento del contenido, graficamente representado,
de un texto con objeto de darle un sentido acorde con el énfasis
comunicativo que persigue.

Lo anterior, partiendo del hecho de que la lectura no consiste solamente en
llevar a cabo la comprensién del contenido textual sino que también consiste en buscar
y precisar su sentido comunicativo partiendo de los objetivos tanto del escritor como del

lector.

De acuerdo con Clark y Silberstein, Dubin, y Chaita (en Lépez 2000:40),
especialistas en el area de la lectura, y quienes han asumido al concepto de lectura
como actividad discursiva, sefialan que los 3 tipos de lectura que existen y que el lector
puede realizar a fin de lograr el objetivo o los propositos que persigue son ia Lectura de

Familiarizacién, la Lectura Detallada o de Estudio y la Lectura de Busqueda

2.6.1. Lectura de Familiarizacién

De acuerdo a la definicion de Garcia y Barba (2001:3), la Lectura de

Familiarizacién es aquella a través de la cual podemos conocer el contenido un texto,

de manera agil, a fin de enterarnos de forma global acerca de una informacion, o bien




41

para saber si aquello que leemos nos es de utilidad para llevar a cabo una lectura mas

profunda del material.

Segun Garcia y Barba (ibid.:3), este tipo de lectura requiere de la orientacion en
los elementos graficos e iconogréficos, ademas de la orientacién en elementos léxicos y
estructurales que se encuentran dentro del texto los cuales ellas consideran que deben
ser estudiados individualmente para su mejor comprensién. El siguiente mapa

conceptual muestra los elementos que constituyen este tipo de lectura.
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2,6.2. Lectura Detallada o de Estudio

Debido a que la finalidad del lector al realizar este tipo de lectura es comprender
la informacién del texto de la manera mas completa y precisa posible, es necesario que
sea capaz de reconocer, discriminar, e interpretar las ideas tanto principales como
secundarias para poder lograr asi analizar, sintetizar, generalizar y/o comparar la

informacién leida.

2.6.3. Lectura de Busqueda

La finalidad de este tipo de lectura es la de localizar informacion previamente
definida sin realizar totalmente la lectura de un texto. Para lo que el lector aplica el
procedimiento de *scanning” que consiste en reconocer el texto visualmente tan rapido
como le sea posible a fin de encontrar la informacién de su interés; misma que las mas

de las veces se puede identificar con la ayuda de pistas textuales o tipograficas.

2.7. Caracteristicas deseables en los materiales impresos para la educacién
autodidacta

Para abordar el presente tema, se ha considerado necesario esclarecer el
concepto “autodidacta”™ debido a que existen muchas definiciones para este tipo de

ensefianza.
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Por lo anterior, a lo largo de este trabajo se considerard como ensefianza
autodidacta a todas aquellas situaciones de ensefianza que caigan dentro de la
siguientes definiciones de “Autodidacta”: a) Aprender cosas leyendo libros, en lugar
de asistir a escuelas o colegios, o b) Aprender algo leyendo libros que sustituyan al

maestro o guia. (Hornby, 2000:1161)

La elaboracién de materiales para la ensefianza autodidacta puede resultar una
actividad sencilla para algunas personas, como seiala Cross, (en Dickinson 1987:79),
quien dice que éstos “pueden ser escritos en unos cuantos minutos de inspiracion.
Ciertamente yo no esperaria gastar mas de una hora en producir por lo menos la mayor
parte del folleto”. Sin embargo, para otros esto puede implicar algo mas; como afirma

Else Lange (ibid.:79), quien describe la preparacion de materiales como “inmensa”.

Es preciso sefialar que la preparacion de este tipo de material en algunas
ocasiones consiste propiamente en la creacién total del mismo y en otras, consiste en
adaptar algunos materiales de los cursos escolarizados para utilizarse en los sistemas
abiertos de manera autodidacta. Pero ya sea que se cree un nuevo material o se
adapte uno ya existente no se debe perder de vista el hecho de que este tipo de
material sera empleado por los alumnos sin la ayuda de un profesor que lo asista para
su desarrollo y administracion, por lo que forzosamente debera contener toda la
informacion y ayuda que un maestro proporcionaria, ademas de que deben incluir
algunos rasgos especificos en su disefio sin dejar de lado, por supuesto, todos aquellos
rasgos que un buen material que sera empleado para la enseiianza de lenguas deba

contener; tales como: ser interesante, tener variedad, claridad y otras cosas (ibid.:81).
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De acuerdo con Dickinson (ibid.:80), los rasgos especificos que un material

autodidacta debe contener son:

» Establecimiento claro de objetivos.

e Entrada de lenguaje significativo.
 Materiales con ejercicios y actividades.
» Flexibilidad en los materiales.

* Instrucciones de aprendizaje.

» Sugerencias para el aprendizaje de lenguas.
¢ Retroalimentacion y examenes.

* Registro de avances.

e Materiales de referencia.

+ Indices.

+ Factores motivacionales.

e Sugerencias acerca de la progresioén.

Dickinson (ibid:80-87), explica cada uno de los rasgos especificos a incluir en los

materiales para la ensefianza autodidacta de la siguiente forma:

Objetivos claros: Dickinson (ibid.:80-81), considera que este rasgo es importante
desde el punto de vista de que es bastante mas facil realizar algo si se sabe lo que se
va a hacer y que, al mismo tiempo, el tener unos objetivos claros, permite al estudiante

desarrollar en ellos una responsabilidad con respecto a su propio aprendizaje.
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Entrada de lenguaje significativo: que provendré de los materiales y debe ser
obviamente comprensible para resultar util, esto se obtendra siempre y cuando el
material sea elaborado considerando el nive! del estudiante para el que se elaborara y
dependera del grado de apoyo que se les brinde a los estudiantes para encontrar el
significado. Dicho apoyo incluye: ilustraciones, transcripciones de los textos hablados,
resimenes elaborados con un lenguaje simple, tanto de textos escritos como hablados,

traducciones, glosarios y explicaciones de todas ias clases.

Materiales con actividades: Para facilitar a un grupo de estudiantes el logro de los
objetivos de una unidad, es considerado por Dickinson (ibid.:81), como una tarea
importante, que deberia incluir una variedad razonable de actividades con dos
diferentes finalidades: 1) satisfacer a los diferentes tipos de estudiantes al proveerles
diferentes alternativas para alcanzar el mismo objetivo de aprendizaje; y 2) mantener el
interés de todos los estudiantes al emplear una amplia variedad de ejercicios y

actividades.

Otro factor a considerar es la factibilidad de las actividades en este tipo de

aprendizaje ya que si rebasan la capacidad del alumno, entonces seran inservibles.

Flexibilidad de los materiales: Para satisfacer los diferentes estilos de aprendizaje y
las estrategias de los estudiantes; ya que la rigidez de algunos materiales, que
instruyen a los estudiantes para desemperiar tareas en forma particular puede crear
conflictos con los principios de individualizacion, por supuesto que en un momento dado

el alumno puede ignorar las instrucciones y desarrollar la tarea de acuerdo a sus
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preferencias personales. Lo anterior podria tener como consecuencia la censura de un
tutor, respecto a lo cual Sturtidge 1982 (en Dickinson 1987:82), expresa “Si el
estudiante es sorprendido por el profesor trabajando sin seguir las instrucciones, se le
podria hacer sentir que esta haciendo trampa de algin modo o que no esta trabajando

correctamente”.

Dickinson (ibid.:82), sefiala que un punto crucial en la elaboracién de materiales
dirigidos a la ensefianza abierta (autodidacta) es la elaboracién de las instrucciones
de aprendizaje claras, lo cual puede implicar el uso de la lengua materna e
instrucciones simples que todos los estudiantes puedan llevar a cabo. A este respecto,
también nos dice que la informacion general y las instrucciones acerca de los
materiales se deben incluir en cada unidad, ademas de sugerir el orden en que las
actividades deberian de ser realizadas: es decir, individuaimente, en pares, en grupos;
y el medio por el cual se realizaran (primero en forma oral y después en forma escrita);

Es indispensable especificar el tiempo sugerido para cada actividad.

Dickinson considera que hay algo indispensable que no debe faltar en las
instrucciones; un juego de ejemplos contestados, ya que de esta forma se puede tener
la certeza de que si los ejemplos son claros y bien escogidos, éstos podrian reducir la
necesidad de una serie de complicadas instrucciones, ademas sugiere que dentro de
los ejemplos presentados, se incluya uno o dos de los mas complicados, ya que
muchas de las veces se incluyen Unicamente los méas sencillos y cuando el alumno

tiene que enfrentar los mas dificiles, no sabe que hacer.
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En el caso de la ensefianza autodidacta, también se consideran necesarias las
sugerencias para desarrollar el trabajo del aprendizaje de lenguas. como el proveer
ideas al estudiante referentes a la forma de realizar ejercicios y actividades, aprender
vocabulario, indicarle en qué momento memorizar verbos o reglas gramaticales,
sefialarle cdmo y cuando emplear materiales de referencia tales como diccionarios, etc.
En otras palabras, Dickinson considera que todos los estudiantes deberian

concientizarse del conocimiento acerca del aprendizaje de lenguas.

Dickinson sugiere a los asesores dos posibilidades para llevar a cabo lo anterior:
1) sugerir a los estudiantes algunas cuestiones acerca de la forma de llevar a cabo su
aprendizaje antes de que éstos se involucren en el desempefio de la tarea; o mejor ain,
durante el periodo inicial del aprendizaje de lenguas, y 2) preparar un folleto con las
sugerencias para el aprendizaje de la lengua para los estudiantes donde se incluyan
ofras cuestiones como por ejemplo, un cuestionario para efectuar un analisis de
necesidades, formatos de llenado personal o alguna clase de sistema para el registro

de avances.

La retroalimentaciéon en el material autodidacta ha sido mal entendida por
algunos autores, quienes consideran que con el solo hecho de presentar una clave de
respuestas de los ejercicios sera suficiente para que el material sea considerado como
autodidacta. Los estudiantes necesitan saber también el por qué cometieron un error,
en donde se equivocaron, y algunas veces, se les tiene que ensefiar como llegar a la
respuesta correcta. Para lograr lo anterior, es necesario incluir en el material una serie

de técnicas que aporten retroalimentacion; entre las cuales se podra considerar dar una
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descripcion clara y comprensible de los puntos del lenguaje como parte del material de
aprendizaje; para que si el estudiante se equivoca, pueda remitirse a dicha descripciéon
y corregir su error. Esto es recomendable para ejercicios que tengan que ver con
aspectos incorrectos del lenguaje. Dickinson (ibid.:83-84), nos ofrece otras técnicas
alternativas que pueden emplearse tanto para aspectos del lenguaje, como para
prediccion de respuestas del estudiante con el fin de proveer un comentario basado en
dichas predicciones. Ademas sugiere el uso de la opcidn multiple, en donde el escritor
predice dos o tres respuestas incorrectas preferiblemente basado en las respuestas
dadas por alumnos anteriores y da explicaciones en la hoja de respuestas acerca del

por qué fueron incorrectas o por qué fueron correctas.

Con respecto a los examenes, Dickinson (ibid..83-84) sefiala que son necesarios
en esta clase de material y el hecho de no contenerlos representa una desventaja para
los estudiantes, dado que no pueden llevar un registro de su progreso; sugiere para

aquellos materiales que incluyen examenes, tres factores a considerar que son:

1. La validez: Que indica si los examenes miden lo presentado en el curso. Por
ejemplo, si se pretende calificar la competencia comunicativa y se realiza un
examen acerca de reglas gramaticales, entonces se tendran ciertas dudas

acerca de su validez.

2. La cobertura: Indica si el examen es representativo del material presentado en

el curso.
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3. EI nivel: Debe estar acorde con los objetivos del material y el tipo de alumno al

que se dirige.

Es de suma importancia llevar un registro de avance que permita a los
estudiantes autodidactas conocer su progreso. Este muestra los resultados de
ejercicios y examenes expresados numéricamente o en forma de graficas de los temas

cubiertos en el material.

Para Dickinson (ibid.:85-86), la fuente mas conveniente para los estudiantes son
los materiales de referencia y sugiere que esta informacion presente sélo aquella
informacién relevante a los objetivos establecidos, escrita de manera legible y ligada a

los temas vistos en otras unidades para contextualizar la informacién.

Lo mas importante, de acuerdo con Dickinson (/bid.:85), es el proveer
informacion respecto a las funciones, las nociones y el discurso de la lengua, ya que
estos temas no se tratan en los libros de gramatica que los estudiantes consultan como

materiales de referencia.

Las instrucciones deben aparecer en lengua matema para los materiales
dirigidos a los niveles basicos y en lengua meta para los niveles avanzados; ya que
esto da a los alumnos un valioso ejemplo del uso auténtico de la lengua. Ademas; éstas
deben ser claras y sencillas, incorporando el uso de diagramas e ilustraciones que

apoyen para comprender la informacion.
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El indice permite a los estudiantes encontrar explicaciones gramaticales o

puntos del discurso de manera facil y rapida.

Cuatro son, segun Dickinson (ibid.:86), los factores motivacionales que deben
contener los materiales autodidactas: 1) Diseflo de la portada, el tipo de letra, el
colorido y las ilustraciones, es decir, materiales elaborados profesionalmente. 2)
Accesibilidad. Qué tan facil de entender y usar es el material, y qué tan bien
organizado esta; especialmente en lo que respecta a la extensidn de las unidades. 3)
Explicacién de los objetivos, de manera clara, haciendo referencia al por qué de la
importancia de alcanzarlos de forma independiente y/o en combinacién con otras
personas. 4) Inclusién de incentivos y avisos para el estudiante, que le indiquen su

progreso y lo motiven a seguir adelante.

La progresion se considera uno de los factores mas importantes para generar la
motivacion en los estudiantes a través de la planeacion de una serie de objetivos a
seguir, asi como la elaboracion de compromisos personales y la identificacion de
necesidades. Incluye asi mismo el sefialamiento de las unidades paralelas para cada

unidad de! material, y de las unidades que seran abordadas en el proximo nivel.

Por dltimo, se sugiere buscar oportunidades apropiadas para usar la lengua meta
dentro de contextos auténticos; lo que incluye actividades como leer periddicos y libros,

ver la television, escuchar el radio y grabaciones y hablar en la lengua meta.

.IL
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2.8. Atenciéon y Memoria

Siempre que nos enfrentamos a un proceso de ensefianza aprendizaje,
forzosamente vamos a encontrar una serie de factores tales como: la atencion y la

memoria de los que de alguna manera dependera el éxito de tal proceso.

Estos factores, como parte del proceso a seguir para lograr un aprendizaje,

deben actuar en forma conjunta, ya que el uno requiere del otro.

A continuacién, definiremos cada uno de los factores antes mencionados a la vez

que explicaremos ampliamente como funcionan en dicho proceso.

2.8.1. Atencion

Marietan H. (2002:1), define la atencién como el proceso que lleva a cabo la
focalizacion de la conciencia y que se encarga de la admisién (input) sistematica de los

datos preceptuales en la misma.

Sefiala el autor antes citado que una de las limitaciones de este proceso, es el
hecho de que la atencion no puede focalizar mas de un input (entrada) a la vez; de lo
que se deduce que la funcidén de la atencién consiste en seleccionar datos y que esta
seleccion estd programada a fin de respetar ciertas preferencias que daran prioridad a

algunos estimulos dejando otros de lado.
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Acerca de la distribucion de la atencidén con respecto a los objetivos, nos dice
Kahneman (ibid.: 1), que se relaciona directamente con la capacidad de la atencion en la

que influyen:

a) disposicién estable.
Se refiere a la atencion permanente e involuntaria que tiene que ver con las
sefiales de peligro y con las situaciones donde el organismo debe dar una rapida

respuesta.

b) objetivos transitorios.

Se refieren a la atencién que se presta a las necesidades transitorias, como el
alimento cuando se tiene hambre y/o las sefales de transito al conducir.

¢) evaluacion del esfuerzo.

Se refiere a la regulacion de la atencidn respecto al tipo de tarea a realizar.

d) nivel de Arousal

Se refiere a la capacidad de atencién que se ve afectada por factores
independientes como son el suerfio, algunas drogas, la fatiga, etc.

En el campo de ia psicologia se habla de dos tipos de atencidn: voluntaria y

espontanea.

Se dice que es voluntaria cuando somos concientes del esfuerzo realizado para

mantener la conciencia en un determinado objeto y espontadnea cuando se maneja a
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partir de los estimulos exteriores. Esta Ultima es considerada como un reflejo atencional
que se activa con un estimulo novedoso, un ruido inesperado, una luz brillante, etc.
Este tipo de atencion, se relaciona con nuestro sistema de alerta y nuestro sentido de
preservacion y puede promoverse a partir del uso de varios recursos como las
imagenes que se consideran un recurso con elevado poder pedagogico (Valdéz, et. al.

2002:1).

2.8.2, Memoria

Esta es definida por Marietan, H. (2002:2-3) como el sistema por el cual el

organismo retiene, recupera y elimina la informacion.

En este sistema, Marietan manifiesta la inclusion de la atencion pues considera
que para memorizar es necesario atender para poder percibir y posteriormente poder

grabar la informacién.

Dicho autor nos habla de dos tipos de memoria: 1) de hechos o declarativa, y 2)
de habilidades o procedimientos, en donde la primera implica representaciones
mentales y la segunda no. Presenta como ejemplos de la primera, recordar nombres,
fachas, episodios, etc. y como ejemplos de la segunda, nadar, andar en bicicleta,

conducir, etc.
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De igual manera, divide y define las fases temporales de la memoria de la

siguiente forma:

a) El almacenamiento sensorial
Mecanismo que permite retener informaciéon sensorial no procesada durante un
tiempo minimo, y que centra la atencion para su procesamiento sobre la informacién
relevante. Esta puede ser iconica si es visual y su duracién es de medio segundo o

ecoica si es auditiva y su duracién es de dos segundos.

b) La memoria de corto plazo
Liamada también memoria reciente, memoria de trabajo o memoria operativa. Es la
captaciéon por segundos o minutos que permite retener cierta informacién como: un

numero telefonico, la pagina de un libro, etc. siendo su amplitud limitada.

¢) La memoria de medio plazo
Se aplica en circunstancias transitorias donde se necesita retener por horas un

recuerdo como seria el tener presente el lugar donde fue estacionado un auto.

d) La memoria de largo plazo

Puede durar semanas, meses o afnos.

e) La memoria permanente
Es aquella que parece continuar sin declinar durante el resto de la vida de un

organismo, siempre que conserve su salud.
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Lo anteriormente mencionado, constituye la base sobre la que se construyd la
unidad didactica propuesta. Las caracteristicas de dicha unidad se presentan al
principio del siguiente capitulo, y a continuacion se muestra la unidad conformada de tal

manera que pueda ser utilizada por los alumnos de manera inmediata.




CAPITULO 3

PROPUESTA DE MATERIAL CON CARACTER AUTODIDACTA PARA LA
ENSENANZA DE LA LECTURA EN INGLES

3.1. Fundamentos tedricos considerados en la propuesta

La carencia de materiales adecuados para la comprension de lectura en inglés
en la materia Lengua Adicional al Espaiol en la modalidad abierta del Colegio de
Bachilleres (ver capitulo 1, 1.3) no permite que los alumnos inscritos en esta materia
obtengan los beneficios que la Institucion contempla en sus programas. Por ello, este
trabajo tiene como finalidad disefiar una unidad didactica que contenga las
caracteristicas que requieren los materiales autodidactas, a fin de que al utilizarla, los
alumnos adquieran las estrategias de lectura necesarias para convertirse en lectores
eficientes de textos académicos en inglés. Esta habilidad es prioritaria para la adecuada
preparacién de los alumnos, ya que la informacién que extraigan de sus lecturas en

lengua extranjera les ayudara a complementar lo que aprenden en sus otras materias.

Esta unidad fue creada con un sélido respaldo tedrico presentado en el capitulo
2, que toma en cuenta desde los aspectos tedrico-metodolégicos para el aprendizaje de
la lectura en lengua extranjera hasta aquellos aspectos relacionados con los

procedimientos para la elaboracién de materiales desde una orientacion autodidacta.

El material fue disefiado a partir del modelo educativo del Colegio de Bachilleres,

que a su vez esta sustentado en la teoria constructivista del aprendizaje. Esta teoria

56
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concibe al aprendizaje como un proceso de construccién del conocimiento en donde el
estudiante se involucra activamente al integrar la informacién nueva con los
conocimientos previamente adquiridos; proceso que se logra cuando el material es
disefiado, organizado y presentado para que resulte significativo para é! (ver capitulo 2,
1.3); esto se logra a través del uso de modelos y organizadores previos, que presentan
y jerarquizan la informacién, para que el alumno pueda construir su conocimiento a

partir de éstos.

Asi esta unidad fue construida utilizando textos cuya informacién fuera conocida
por los alumnos, pero que a su vez enriqueciera sus conocimientos previos. Los textos
utilizados versan sobre informacion histérica centrada en la descripcién de objetos
prehispanicos como son la Piedra del Sol y la diosa Coyolxauhqui, que el alumno ya
conoce de sus clases de historia, pero que despierta su interés al proporcionarle

informacién nueva para él.

Partiendo de lo que el alumno ya conoce se construyé un modelo instruccional
que lo guiara a lo largo del proceso de aprendizaje de las estrategias necesarias para
que pudiera llevar a cabo la Lectura de Familiarizacion. La unidad se enfoca en este
tipo de lectura porque ésta le permite al alumno llevar a cabo la generacion de hipétesis
y la extraccién del tema general del texto por medio del reconocimiento de elementos
iconograficos, tipograficos y léxicos. Estas estrategias de lectura estan consideradas en
los objetivos que contempla el programa del Colegio de Bachilleres para el primer nivel

de la materia Lengua Adicional al Espafiol, —mismo que se anexa a esta propuesta.
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Se eligi®6 un modelo de lectura interactivo, especificamente el Modelo
Compensatorio de Stanovich, ya que este modelo permite que el alumno equilibre las
deficiencias de lengua o estrategias apoyandose en aquella informacion que el posee

para facilitarse ta tarea (ver capitulo 2, 2.3.3).

Las estrategias contenidas en el modelo, se dirigen tanto a la interpretacion de
la informacion presentada en lengua inglesa como a las estrategias de comprension de

lectura.

Con respecto a las estrategias de comprension, éstas son tanto de alto como de
bajo nivel (ver capitulo 2, 2.5.1 y 2.5.2); las estrategias de bajo nivel son utilizadas en el
reconocimiento e interpretacion de los elementos iconogréaficos, tipograficos y léxicos y
las estrategias de aito nive! se utilizan para llevar a cabo la generacion de hipdtesis y

para la extraccion del tema general del texto.

El modelo instruccional elaborado para ayudar al alumno a construir su
conocimiento sobre el uso de la lectura de familiarizacién esta constituido por una
definicion y explicacion minuciosa de los componentes de la lectura de familiarizacion la
forma en que funcionan y para que se utilizan seguida de tres tipos de ejercicios: 1)

pretextuales, 2) textuales, y 3) postextuales.

El ejercicio pretextual contiene las explicaciones necesarias para que el alumno
pueda conocer y aprender las estrategias que componen a la lfectura de familiarizacién,

mostrandole la forma en que ésta se lleva a cabo por medio de un ejercicio, a manera
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de egjemplo, que ya ha sido resuelto y que le permite comprender como se utilizan las
estrategias. En este ejercicio se presenta un mapa conceptual que explica de manera
grafica las partes constitutivas de las estrategias y la manera de utilizarlas. El ejercicio
textual permite al alumno utilizar las estrategias durante la lectura de los textos, a fin de
que vaya adquiriendo practica en el uso de éstas. Los ejercicios finalizan con los
ejercicios postextuales, que son aquellos que permiten evaluar si el alumno

comprendié adecuadamente las estrategias o es necesario practicarlas un poco mas.

En vista de que este material esta disefado para alumnos autodidactas, que
tienen caracteristicas particulares y requieren de apoyos que les permita concentrarse
en su trabajo y no perder la atencién de lo que estan estudiando, se incluyd en su
disefio un conjunto de caracteristicas apoyadas en las propuestas de Dickinson, (op.
cit.) tales como el establecimiento claro de objetivos, ejercicios y actividades,
instrucciones; sugerencias para el aprendizaje; registro de avances; flexibilidad en el
material e indice; lo que le permite a los alumnos tener una idea clara de su proceso de
aprendizaje a al vez que permite presentar el material de manera organizada, clara y

progresiva.

Se incluyeron también en el disefio del material algunos recursos atencionales y
mecanismos mnemotécnicos a fin de ayudar al estudiante a transformar y organizar la
informacién para facilitar su recuperacion; dandole al alumno un contexto en el que los
elementos aparentemente desvinculados son organizados a través de asociaciones
captadas gracias al uso de informacion familiar y significativa para el alumno, apoyada

con dibujos y mensajes ubicados en lugares estratégicos que tienen como finalidad
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mantener el interés del alumno en el trabajo en todo momento y ayudarlo a completar

las tareas propuestas de manera 6ptima.

3.2. Descripcion de la Unidad Didactica

Se presenta a continuacion la descripcion de la unidad didactica elaborada para
cubrir los contenidos de la primera unidad del programa de la asignatura L.A.E. |

impartida en el Colegio de Bachilleres dentro de su modalidad abierta.

Como la lectura mas conveniente para iniciar el proceso de ensefianza de la
comprension lectora es la Lectura de Familiarizacion, esta unidad gira alrededor de elia,
presentando a los alumnos, tanto estrategias de orientacidn como estrategias de
identificacion que permiten la generacion de hipotesis y el establecimiento del tema

general del texto en cuestiéon respectivamente.

Como parte de las estrategias de orientacion, se considera a la identificacion de
elementos iconograficos y tipograficos y como parte de las estrategias de identificacion,
se presenta la identificacion de elementos Iéxicos dentro de los cuales figuraran, los
referentes exoforicos, las palabras transparentes o cognados, las palabras familiares y

las palabras relevantes.

Dichas estrategias se van presentando y aplicando paso a paso a lo largo de la

unidad didactica la cual inicia con la presentacion del contenido de la misma a través
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del indice en donde se podra encontrar el nombre de las once secciones que dicho

material contiene, asi como el nimero de paginas en las que éstas se localizan.

A continuacion, se presenta una breve introduccion del material dirigida a los
alumnos en la que se les explica en qué consiste cada una de las secciones antes

referidas, a fin de familiarizarlos con el mismo.

Posteriormente, se incluyen una serie de sugerencias dirigidas al alumno que
hard uso de este material, mismas que se encuentran divididas en tres categorias a
saber: a) Crea un ambiente de estudio. En donde se le sugieren una serie de
acciones a seguir para que cree una atmésfera propicia para el estudio. b) Elige un
momento adecuado para estudiar. En donde se le proponen algunos momentos
propicios para que su estudio sea productivo. y ¢) Cémo estudiar y concentrarse.
Apartado en que se le proporcionan algunas estrategias para facilitarle el proceso de
estudio asi como algunos consejos a seguir para ayudarlo a lograr la concentracion

necesaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el cual esta inmerso.

Dichas sugerencias pretenden servir de apoyo principalmente a aquellos alumnos
que se enfrentan por vez primera con la experiencia del aprendizaje en forma
autodidacta; pues consideramos que éstas, podran facilitarles el acercamiento a este

tipo de aprendizaje.

Después de las sugerencias arriba mencionadas, aparece la primera seccién de

la unidad denominada Destino, que contiene el objetivo general de la unidad. Este
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objetivo, se encuentra dentro de una bandera desplegada por un aviéon haciendo uso
asi de un juego de palabras e imagenes empleadas para dos finalidades principales 1)
llamar la atencién del alumno y 2) motivario para que se empefie en alcanzar dicho

6bjetivo de la mejor forma.

Una vez establecido el objetivo general, se procede a dar inicio al material en si

mismo dividiendo éste a su vez en tres etapas:

1. Etapa de ejercicios pretextuales.
2. Etapa de ejercicios textuales.

3. Etapa de gjercicios postextuales.

La etapa de ejercicios pretextuales se desarrolla a lo largo de las secciones jDime
qué es! y |Dime cdmo! y en ésta se incluye toda aquella informacion teérica acerca de
la Lectura de Familiarizacién, como es su definicion. También se mencionan y se
definen los elementos que la componen y se sefala el procedimiento a seguir a fin de
llevar a cabo el desarrollo de la misma. Cabe mencionar, que esta informacion ha sido
presentada en diversas formas, tales como resimenes y mapas conceptuales, con el fin
de permitir a los alumnos comprenderla. Todo esto, tomando en cuenta los diversos
estilos de aprendizaje de los alumnos, lo que les facilitara el aprendizaje de los

conceptos presentados.

La siguiente etapa, corresponde a la de los ejercicios textuales y se presenta a

lo largo de la seccion [Es tu turnol. Su finalidad es llevar de la mano al alumno para
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que vaya desarrollando un ejercicio de Lectura de Familiarizacion siguiendo uno a uno
los pasos que se le ensefaron en la etapa anterior. Esto a fin de darle seguridad y
evitar el hecho de que el alumno se pierda en el proceso para asi, llevario a la tercera y

ultima etapa.

Esta tercera y ultima etapa ha sido considerada como la de los ejercicios
postextuales y se presenta en la seccion gAceptas un reto?. A lo largo de la cual el
alumno podra practicar lo aprendido de manera auténoma para que llegue a la
culminacioén del proceso; en el que podra expresar 10 que pudo rescatar de la lectura a
lo largo de las dos etapas anteriores, de manera clara y objetiva estableciendo el tema
general del texto a través del uso de organizadores tales como tablas de

complementacion.

Consideramos pertinente el resaltar el hecho de que en las tres etapas anteriores
se hizo presente el uso de constantes recursos atencionales y mnemotécnicos tales
como dibujos de aviones conteniendo el nombre de las diferentes secciones y de robots
haciendo algunas aclaraciones respecto a la teoria o simplemente haciéndose
presentes para captar la atencion del alumno y evitar asi, que se distraiga de su labor o

bien para rescatar su atencion en caso de que ésta se hubiese perdido ya.

También, se incluyd en esta unidad didactica una seccién denominada Itinerario
de vuelo, cuya finalidad reside en presentar nuevamente al alumno la teoria mas
relevante acerca de la Lectura de Familiarizacion contenida en la primera etapa de la

unidad. En ésta, la informacion se presenta como respuesta a tres preguntas basicas
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que son: 1) ¢Qué es?, 2) ¢,Como se lleva a cabo? Y 3)¢Cuales son sus componentes?

A fin de que el alumno consolide lo aprendido.

3.3. La Clave de Respuestas

La clave de respuestas para esta unidad didactica ha sido llamada ¢Qué
aprendiste en el viaje?. En ella se presentan las respuestas de los ejercicios textuales
y postextuales, utilizando el mismo cédigo presentado en la unidad—"|Es tu turno! y
LAceptas el reto?”,— con la finalidad de permitir al alumno identificar las respuestas

con mayor facilidad.

La ultima seccién se llama jReflexiones sobre el viaje! y tiene como finalidad
proporcionar al alumno un espacio donde el pueda expresar de manera escrita su

reflexién acerca de su proceso de aprendizaje.

A fin de ayudar al alumno a organizar la informacion, este espacio se encuentra
dividido en tres partes: 1) lo que ya sabia, 2) lo que quiero aprender y 3) lo que

aprendi.

Una vez descritos todos los componentes de la Unidad Didactica, a continuacion se
podra apreciar como se ven en su conjunto, y de que manera se guia al alumno para

que apoyandose en ésta construya su conocimiento y aprenda a utilizar la lectura de
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familiarizacién de manera eficiente, esperando que las caracteristicas de dicha unidad

lo motiven a aprender diversas estrategias de lectura.



UNIDAD DIDACTICA

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL I
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INTRODUCCION

En este momento tienes en tus manos el manual que te guiara en la etapa inicial
de tu aprendizaje de estrategias de lectura en inglés. Este material, fue creado de tal
manera que puedas abordarlo tu sélo, es decir, sin la ayuda de un profesor.

A fin de hacerlo mas manejable y comprensible, éste material ha sido dividido en
las siguientes secciones mismas que se describiran para ti en el contenido de la unidad,
que encontraras en la pagina siguiente.

Destino.

iDime qué es!

iDime comol

{Es tu turno!

1A leer!
¢Aceptas un reto?

¢ Qué aprendiste en el viaje?

Itinerario de vuelo.

® 0 NGO A LN

|Reflexiones sobre el viaje!

Sin mas que agregar, sélo nos resta desearte que disfrutes este material el cual
fue disefiado pensando solo en ti y en la forma de facilitarte el camino hacia el
aprendizaje de las estrategias de lectura aplicadas a textos en inglés.
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CONTENIDO DE LA UNIDAD

NOMBRE EN QUE CONSISTE

Destino Se refiere a aquello que ti vas a aprender a lo
targo de la unidad.

{Dime qué es! Contiene la informacién que debes aprender
para que posteriormente ta puedas aplicar.

|Dime cémo! Te muestra a través de un ejemplo practico, la
forma en que debes aplicar la informacion
aprendida en la seccion anterior.

{Es tu turno! Te presenta un ejercicio similar al que se te
ejemplificé en la seccion anterior para que ahora
tu lo realices siguiendo los mismos pasos.

iA leer! Se presenta el texto que deberas leer.
Aceptas un reto? Te presenta un ejercicio para que lo resuelvas tu
solo.

4 Qué aprendiste en el viaje? |Es una seccién en la que podras verificar si tus
respuestas fueron correctas o no.

Itinerario de vuelo Aqui encontraras un resumen de la informacion
presentada en la secciéon |Dime qué esi, para
que puedas estudiarlo.

jReflexiones sobre el viaje! |Es un formato que se te proporciona al final de la
unidad para que pongas por escrito los avances
de tu aprendizaje, las carencias del mismo y tus
observaciones al respecto.
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ALGUNAS SUGERENCIAS PARA TU
APRENDIZAJE

A fin de optimizar tu calidad de estudio te presentamos a continuacién una serie
de sugerencias que de ser consideradas en tu proceso de aprendizaje te serviran para
llegar a tu destino.

1. Crea un ambiente de estudio.

e Elige un lugar para estudiar y empléalo sdlo para eso.

* Asegtirate de que el lugar que hayas elegido esté perfectamente iluminado y
ventilado.

e Siéntate en una silla comoda pero no muy cémoda.

e Ocupa un escritorio lo suficientemente grande para colocar todos tus materiales.

* Rodéate de todas las herramientas necesarias para estudiar, tales como manual,
diccionario, lapiz, goma, sacapuntas, cuaderno, colores, etc.

e Asegurate de que tu area de trabajo no tenga un teléfono, un estéreo, un
televisor. Asimismo, evita tener comparfia cuando estés trabajando., y evita
también, tener un refrigerador repleto de golosinas.

e Controla los niveles auditivos y visuales de tal manera que estos sean
aceptables y no te molesten. .

» Evita relajarte mientras trabajas. Crea una atmoésfera de trabajo.

2. Elige un momento adecuado para estudiar.

o Es preferible estudiar en el periodo del dia en que sientas que te puedes
concentrar mejor.

* Es mejor estudiar cuando casi no hay actividades competitivas en progreso.




71

e Es mejor estudiar cuando se esta descansado.
e Es recomendable dejar de estudiar cuando te sientas fatigado o cuando se te
dificulte prestar atencion.

3. Como estudiar y concentrarte

« Cuando aparezcan distractores, concéntrate mas en lo que estas haciendo.

« Mantén a la mano una hoja para anotar todas aquellas cosas que pasen por {u
mente y que no tengan nada que ver con tu estudio, esto te permitira olvidarte de
ellas y concentrarte mejor en lo que estas haciendo.

* Antes de comenzar a estudiar, establece metas de estudio tales como cantidad
de paginas cantidad de problemas, etc.

« No trates de mezclar el trabajo con el juego.

e Comienza por estudiar cortos periodos y conforme vayas mejorando tu
concentracion, increméntalos.

e Planea la duracion del periodo de estudio a partir de la cantidad de material que
has decidido cubrir, y no a partir de un reloj ya que se considera que el reloj es
uno de los mejores distractores.
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DESTINO

Al finalizar la presente unidad, seras
capaz de formular la prediccion del tema
general de un texto en inglés apoyado
en sus elementos iconograficos y
tipograficos misma que podras
corroborar a partir del reconocimiento
de elementos léxicos.

(43
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@ iDIME QUE es!

LECTURA DE FAMILIARIZACION

La lectura de familiarizacién es la que nos permite conocer el contenido un texto
de manera agil, a fin de percibir la informacion contenida en éste de manera general, o
bien para saber si necesitamos hacer una lectura mas profunda de la misma porque la
informacién nos es de utilidad.

La lectura de familiarizacion se compone de tres elementos que se encuentran
contenidos en el texto; estos son: 1) elementos graficos e iconograficos, 2) elementos
léxicos y 3) elementos estructurales. Todos ellos tienen como finalidad orientarnos en la
lectura.

Debido a que cada uno de los elementos antes mencionados tienen
caracteristicas propias, estos deben ser tratados aisladamente con la finalidad de que
puedan ser entendidos correctamente. Sin embargo, es conveniente sefalar que
cuando se efecttia una lectura de familiarizacion, dichos elementos se conjugan durante

la lectura.
.. - .

A continuacién, se presenta un mapa conceptual donde se te muestra la
interrelacion de todas las partes que constituyen la lectura de familiarizacion.

[
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------------------------- P> R tema general e - -~ - -ocmm oo
para identificar: para identificar.

jUff! Creo que voy
a repasarlo otra vez.
¢Tu lo entendiste?

e Y
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@ iDIME COMO!

ELEMENTOS ICONOGRAFICOS

Los elementos iconograficos son todas aquellas imagenes representadas a
través de dibujos, fotografias, mapas, grabados, graficas, etc. que sirven de apoyo
visual para predecir el tema general de un texto.

A mi me gustan los
comics. iy a ti?

Se te aconseja, que al abordar un texto, observes antes que nada las imagenes
que lo acompaiian a fin de que consideres todas aquellas caracteristicas de las mismas
tales como su tamaiio, su disposicidn, o bien su color o la combinacién de colores que
esta muestre en caso de ser una imagen a color ya que la informacion que extraigas de
ella facilmente te puede llevar a descifrar lo que representa y por consiguiente te guiara
para que puedas generar una prediccion acerca de la informacion contenida en el texto
que la acomparia.

:Qu¢ es una
prediccion?

Recuerda que una prediccidn es una suposicion que se puede comprobar o no.

RG]
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Ahora observa como funcionan los elementos iconograficos dentro de un texto en
inglés.

Supongamos que tuvieras que hacer una prediccion del tema en el siguiente
texto a partir del elemento iconografico que lo acompana.

jCielost ;Se
rompid?

The image above reproduces "The Coyolxauhqui” Stone,
a giant monolith found at the Great Temple of Tenochtitlan.

Posiblemente podrias pensar que es una piedra grabada con una serie de
dibujos que pertenecen a otra época de nuestra historia en el cual se encuentra un ser
humano con todas las partes de su cuerpo separadas; o dicho de otra forma, podrias
expresar que se trata de un objeto que pertenece a una cultura anterior a la nuestra y
que Se expone en museos, o0 bien, podrias creer que se trata de un dios de otra época
diferente a la nuestra, con lo cual estarias expresando una prediccion acerca del tema
general del texto.

Una vez realizada una prediccion del tema general a partir del los elementos
iconograficos contenidos en un texto, el siguiente paso a seguir es la comprobacion
inicial de ésta a partir del reconocimiento de los elementos tipograficos que veremos
a continuacion.

1 !_n,\_j(‘n‘:
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ELEMENTOS TIPOGRAFICOS

Los elementos tipograficos se relacionan directamente con e! tipo y tamafo de
letras, asi como con los signos ortogréaficos y de puntuacion, y éstos nos ayudan a
identificar ciertos componentes de un texto como son los titulos y subtitulos, debido a
que el reconocimiento de éstos se podra realizar a partir de las caracteristicas
tipograficas que tengan los mismos.

A fin de mostrarte como se pueden identificar el titulo y los subtitulos de un texto
a partir del reconocimiento de elementos tipograficos te invitamos a que veas el
siguiente fragmento del texto llamado COYOLXAUQUI.

CcCOYOoOuLxauHQUI

Coyolxauhqui represents the Moon in the Aztec mythology. Her name means "Golden
Bells." She was slain and dismembered by her brother, the Sun god Huitzilopochtli because
she instigated their other four hundred sisters and brothers to kill their mother, Coatlicue.

HUITZILOPOCHTLUI

Huitzilopochtli was the patron deity in Aztec mythology. The Aztecs were an ancient
civilization living in Mexico when the Spaniards arrived in 1519 to conquer Central America.
Huitzilopochtli, whose name means "Blue Hummingbird on the Left', was the Aztec god of the
Sun and the war. Huitzilopochtli was depicted as a blue man fully armed and with his head
decorated with hummingbird feathers.

COATLICUE

Coatlicue, whose name means "Serpent Skirt," was the Earth goddess of life and death
in the Aztec mythology. Coatlicue had an horrible appearance. She was depicted as a woman
wearing a skirt of snakes and a necklace of hearts torn from sacrificial victims.

EOTILICA £
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El titulo. se reconoce a partir de 1a posicion central que ocupa encabezando al
mismb tiémpo el texto, y también a partir de la tipografia pues pudimos darnos cuenta
qkue el tamaﬁo de la letra es mayor con respecto a la del resto del texto ademas del uso
due hace de negritas a fin de que el mismo resalte y por otro lado, también se
reconocen los subtitulos que son HUITZILOPOCHTLI y COATLICUE, los que al igual
que el titulo, conservan una tipografia diferente a del resto del texto, aunque el tamario

de letra respecto a la del titulo es un poco mas pequenio.

Que orgulioso me
siento. Ya hice mi
primera prediccion.

Como ya te habiamos mencionado antes, los elementos tipograficos nos van a
servir en forma inicial para comprobar una prediccién a cerca del tema general de un
texto elaborada a partir de los elementos iconograficos, sin embargo, a parte de los
elementos tipograficos, podemos también, aplicar el reconocimiento de otro tipo de
elementos que nos acercaran aun mas a descifrar la informacién contenida en un texto

como, son, los elementos léxicos que veremos a continuacién.

Voy a leer sobre
Coatlicue, Hutzilopochtli y
Coyolx..|Ayy!l, me mordi la
lengua.

o ————— - BT T o e n oy
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El tltulo se reconoce a partir de la posicion central que ocupa encabezando al
mismo tlempo el texto, y también a partir de !a tipografia pues pudimos darnos cuenta
que el tamafio de la letra es mayor con respecto a la del resto del texto ademas del uso
que hace de negritas a fin de que el mismo resalte y por otro lado, también se
reconocen los subtitulos que son HUITZILOPOCHTLI y COATLICUE, los que al igual
que el titulo, conservan una tipografia diferente a del resto del texto, aunque el tamario

de letra respecto a la del titulo es un poco mas pequerio.

Que orgulloso me
siento, Ya hice mi
primera prediccion.

Como ya te habiamos mencionado antes, los elementos tipograficos nos van a
servir en forma inicial para comprobar una prediccién a cerca del tema general de un
texto elaborada a partir de los elementos iconograficos, sin embargo, a parte de los
elementos tipograficos, podemos también, aplicar el reconocimiento de otro tipo de
elementos que nos acercaran aun mas a descifrar la informacion contenida en un texto

como, son, los elementos léxicos que veremos a continuacion.

Voy a leer sobre
Coatlicue, Hutzilopochtli y
Coyolx..jAyy!l, me mordi la
lengua.

P —
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ELEMENTOS LEXICOS

Otra manera de comprobar una hipoétesis respecto al contenido general de un
texto, es a partir del reconocimiento de los elementos léxicos, es decir, el
reconocimiento de algunas palabras que te permitan saber si tu suposicion fue acertada
O no.

Durante la lectura seguramente encontraras vocabulario que no reconoces pero
también sabemos que si reconoces algunas otras por lo que se te sugiere aproveches
esas que si reconoces para comprobar la suposicién que formaste respecto al
contenido del texto.

Esas palabras que puedes reconocer en un texto, estan divididas basicamente
en tres tipos: Referentes exoforicos, cognados y palabras familiares.

jUy! Esto cada
vez se complica
mis.

1. Referentes exofdricos

Los referentes exofdricos son todos aquellos conceptos internacionales familiares
para el lector que por general no se traducen por tratarse basicamente de nombres
propios, tales como nombres de personas conocidas internacionalmente, nombres de
marcas, nombres de instituciones o siglas de las mismas, nombres de civilizaciones o
nombres de aquellos lugares que no se pueden traducir. - e
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Algunos ejemplos de estos te los presentamos marcados en negritas en el parrafo
que te presentamos a continuacién tomados del mismo texto que hemos venido
trabajando.

Coatlicue was magically impregnated with Huitzilopochtli after a ball of white feathers
fell from the heavens and touched her breast. Coatlicue's children thought that their mother had
disgraced them with her mysterious pregnancy. Huitzilopochtli, born fully clothed in a blue
armor from his mother, killed Coyolxauhqui and his other four hundred star sisters and
brothers.

2. Palabras transparentes o cognados.

Las palabras transparentes o cognados, son aquellas que se escriben en forma
parecida o igual, tanto en espariol como en inglés y que tienen el mismo significado en
ambos idiomas. Ejemplos:

Coatlicue was magically impregnated with Huitzilopochtii after a ball of white feathers
fell from the heavens and touched her breast. Coatlicue's children thought that their mother had
disgraced them with her mysterious pregnancy. Huitzilopochtli, born fully clothed in a blue
armor from his mother, killed Coyolxauhqui and his other four hundred star sisters and brothers.

3 Palabras familiares.

Las palabras familiares son aquellas que a diferencia de los cognados no tienen
ningtin parecido con las palabras en espafol pero que al verlas conoces su significado
inmediatamente ya que las has venido memorizando a lo largo de tu vida y por
consiguiente ya han pasado a formar parte de tu vocabulario en inglés.
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Es conveniente que sepas que las palabras familiares asi como el numero de
ellas va a variar de persona a persona debido a que cada quien cuenta con una cultura
general diferente.

Para ejemplificar este tipo de palabras, nos remitiremos nuevamente al parrafo
del texto y sefialaremos en él, aquellas palabras que hemos supuesto tu podrias
reconocer partiendo de los contenidos de la materia de inglés que tu llevaste en la
secundaria.

Coatlicue was magically impregnated with Huitzilopochtli after a ball of white feathers
fell from the heavens and touched her breast. Coatlicue's children thought that their mother
had disgraced them with her mysterious pregnancy. Huitzilopochtli, born fully clothed in a blue
armor from his mother, kiled Coyolxauhqui and his other four hundred star sisters and
brothers.

Ahora si ya entendi.
;Qué sigue?

PAALABRAS RELEVANTES

Dentro de los elementos léxicos, podemos considerar una forma mas de poder
comprobar una prediccién, y esta es a partir del reconocimiento de las palabras
relevantes de un texto definidas como aquellos sustantivos que aparecer repetidamente

II‘E‘(‘! Ci {'"
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‘dentro de un texto y que generalmente hacen referencia a conceptos importantes para
-la comprensién de la misma.

Es necesario que sepas que una palabra relevante puede pertenecer a cualquiera
de los tres tipos de palabras antes mencionados, es decir, puede ser un referente
exofdrico, un cognado, o una palabra familiar.

Por ejemplo, en el texto que hemos venido trabajando, los conceptos que mas se
repiten a lo largo del mismo son:

a. Huitzilopochtli (5 veces);
b. Coatlicue (4 veces),

c. Coyolxauhqui (5 veces).

Como puedes ver, estas palabras relevantes las podriamos identificar en un
momento dado como referentes exoforicos ya que todos ellos son nombres propios.

iEsto si esta facil!
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A continuacién, te mostraremos nuevamente el parrafo trabajado en su totalidad en
el que apareceran en negritas todas aquellas palabras que se pudieron reconocer a
partir de los elementos léxicos antes mencionados.

Coatlicue was magically impregnated with Huitzilopochtli after a ball of white
feathers fell from the heavens and touched her breast. Coatlicue's children thought that
their mother had disgraced them with her mysterious pregnancy. Huitzilopochtli, born fully
clothed in a blue armor from his mother, killed Coyolxauhqui and his other four hundred
star sisters and brothers.

De esta forma queremos mostrarte que dentro de un texto en inglés, muchas de
las veces el numero de palabras que conoces es mayor al numero de palabras que
desconoces. Lo que nos remite a pensar que esto te ayudard en gran medida a
identificar el tema general de un texto, lo cual, ademas podra estar apoyado por e!

reconocimiento de los elementos iconograficos y tipograficos que acompanian al texto.

Claro, puedo entender la idea
general usando imdgenes,
viendo letras y prestando
atencion a las palabras.

Esto ya me gusto.
(Qué mas?

U
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@ iIES TU TURNOI

(Y

En las paginas anteriores te mostramos cémo obtener una idea general del

contenido del texto a partir de los elementos iconograficos y tipograficos. Ahora es tu

turno para llevar esto a ia practica apoyandote en lo que aprendiste.

EJERCICIOS

1. OBSERVA LA ILUSTRACION QUE APARECE A CONTINUACION DURANTE DOS
MINUTOS, FIJATE EN TODOS LOS ELEMENTOS CUIDADOSAMENTE Y TOMA NOTA
DE TODO AQUELLO QUE LLAME TU ATENCION. PUEDES PARTIR DE UNA

DESCRIPCION FiSICA.

.
s
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Describe la imagen anterior usando las siguientes lineas:

2. EN EL SIGUIENTE TEXTO, IDENTIFICA EL TITULO Y ANOTALO SOBRE LA LINEA QUE
APARECE A CONTINUACION.

THE STONE:
DISCOVERY AND HISTORY

This is the Aztec Calendar, perhaps the most famous symbol of Mexico, besides
its flag. The original object is a 12 feet, pre-Columbian stone slab. Many renditions of it
exist and have existed through the years and throughout Mexico.

Historically, the Aztec name for the huge basaltic monolith is Cuauhxicalli (Eagle
Bowil), but it is universally known as the Aztec Calendar or Sun Stone.

It was during the reign of the 6th Aztec monarch in 1479 that this stone was
carved and dedicated to the principal Aztec deity: the sun.

The stone has both mythological and astrocnomical significance. It weighs almost
25 tons, has a diameter of just under 12 feet, and a thickness of 3 feet.

The stone which was buried in the “Zocalo” (the main square) of Mexico City, was
discovered on December 17th, 1760. It was found embedded in the wall of the western
tower of the Metropolitan Cathedral, where it remained until 1885. At that time it was
transferred to the National Museum of Archeology and History by order of the then
President of the Republic, General Porfirio Diaz. And it is now housed in the
Anthropology Museum in Mexico City.
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3. ¢EN QUE ELEMENTOS TE BASASTE PARA IDENTIFICAR EL TITULO?

4. ;CONSIDERAS QUE EXISTE RELACION ENTRE LA IMAGEN PRESENTADA Y EL
TITULO DEL TEXTO QUE APARECEN EN LOS EJERCICIOS ANTERIORES? SI TU
RESPUESTA ES AFIRMATIVA, ANOTA EN LAS SIGUIENTES LINEAS LA RELACION QUE
ENCONTRASTE ENTRE AMBOS.

5. A CONTINUACION, HAZ UNA PREDICCION ACERCA DEL TEMA GENERAL DEL
TEXTO.
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Una vez llevado a cabo el reconocimiento de elementos iconograficos y
tipograficos, pasemos al reconocimiento de elementos léxicos a fin de que puedas
reforzar tu prediccion respecto al tema general del texto.

6. LEE EL TEXTO Y SUBRAYA CON ROJO LOS REFERENTES EXOFORICOS, CON
VERDE LAS PALABRAS TRANSPARENTES O COGNADOS, CON AZUL LAS
PALABRAS FAMILIARES Y CON MORADO LAS PALABRAS RELEVANTES.

7. ANOTA A CONTINUACION ALGUNAS DE LAS PALABRAS QUE SUBRAYASTE.

PALABRAS
TRANSPARENTES

REFERENTES
EXOFORICOS

PALABRAS
RELEVANTES

PALABRAS
FAMILIARES
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8. AHORA LEE DE CORRIDO TODAS LAS PALABRAS QUE ANOTASTE EN EL
DIAGRAMA Y CON ELLAS REDACTA UN ENUNCIADO QUE REFLEJE EL TEMA
GENERAL DEL TEXTO

Si pero ¢ que relacion
tiene la piedra con el
texto?

A continuacion te presentamos el texto completo para que relaciones la imagen y

la narracion. Vuelve a leerlo y realiza los ejercicios que se presentan a continuacion.

N,
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THE STONE:
DISCOVERY AND HISTORY

This is the Aztec Calendar, perhaps the most famous symbo! of Mexico, besides
its flag. The original object is a 12 feet, pre-Columbian stone slab. Many renditions of it
exist and have existed through the years and throughout Mexico.

Historically, the Aztec name for the huge basaltic monolith is Cuauhxicalli (Eagle
Bowl), but it is universally known as the Aztec Calendar or Sun Stone.

It was during the reign of the 6th Aztec monarch in 1479 that this stone was
carved and dedicated to the principal Aztec deity: the sun.
-u;e -
The stone has both mythological and astronomical significance. It weighs aimost
25 tons, has a diameter of just under 12 feet, and a thickness of 3 feet.

The stone which was buried in the “Zocalo” (the main square) of Mexico City, was
discovered on December 17th, 1760. it was found embedded in the wall of the Western
tower of the Metropolitan Cathedral, where it remained until 1885, At that time it was
transferred to the national Museum of Archeology and History by order of the then
President of the Republic, General Porfirio Diaz. And it is now housed in the
Anthropology museum in Mexico City.
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<ACEPTAS UN

@ RETOP

A continuacion se te presentan una serie de ejercicios que deberas contestar con
base en la informacién del texto.

1. LEE DETENIDAMENTE EL TEXTO Y ENUMERA LOS PARRAFOS DE ACUERDO
CON EL. ORDEN LOGICO EN QUE SE PRESENTA LA INFORMACION.

( ) “Estafue encontrada incrustada en la pared de la torre oeste de la Catedral
Metropolitana,...”

( ) “Histéricamente, el nombre Azteca para el gran monolito basaltico es
Cuauhxicalli”.

{ ) “Muchas interpretaciones de éste existen y han existido a través de los afios y
a lo largo de México.

( ) “Fue durante e! reinado del sexto monarca Azteca en 1479 que esta piedra fue
esculpida y dedicada a la principal deidad Azteca: e} sol”

( ) ‘“La piedra tiene significados tanto mitolégicos como astronémicos”

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




2. LLENA LA SIGUIENTE TABLA EN ESPANOL DE

INFORMACION DEL TEXTO.
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ACUERDO CON LA

Fino EN QUE FUE GRABADA LA
PIEDRA

2. LUGAR EXACTO DE LA CIUDAD
DE MEXICO EN QUE FUE
DESCUBIERTA.

3. ANO EN QUE FUE DESCUBIERTA

4. EPOCA A LA QUE PERTENECE

5. PESO

6. DIAMETRO

7. TRES NOMBRES BAJO LOS QUE
SE LE DENOMINA

8. NOMBRES BAJO LOS QUE SE LE
CONOCE UNIVERSALMENTE

9. EL ANO HASTA QUE
PERMANECIO EN LA CATEDRAL
METROPOLITANA.

10. ANO EN QUE FUE TRANSFERIDA
AL MUSEO NACIONAL DE
ANTROPOLOGIA E HISTORIA
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3. CONSIDERANDO LOS DATOS QUE FUERON SOLICITADOS EN EL. DIAGRAMA
ANTERIOR, ELABORA UN RESUMEN EN ESPANOL DEL TEXTO.
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<QUE APRENDISTE

@ €N EL VIAJEP

1

Verifica tus respuestas usando la siguiente informacion, la cual debes usar solo
como guia pues aunque las palabras pueden variar de acuerdo a lo que escribiste, los
conceptos deben ser los mismos.

i€ES TU TURNO!

1. Es un objeto redondo con una cara en el centro y diversos simbolos alrededor de la
misma.

2. The Stone: Discovery and History.

3. Debido a su tipografia y a su ubicacion ya que conserva un mayor tamario de letra
con respecto al resto del texto y se encuentra ubicado en la parte superior del
mismo Y en el centro.

4, Si. Porque el titulo habla acerca del descubrimiento e historia de una piedra la cual
aparece en la ilustracién.

5. Habla acerca del descubrimiento e historia det objeto que aparece en la ilustracién
por ejemplo, el lugar en que fue descubierto y lo que representa.

6. Las palabras que subrayaste en tu texto deberan coincidir las que se incluyen
en la respuesta numero siete. Sélo te pedimos que te apegues al codigo de colores
que se te sugirio para su identificacion.

7. REFERENTES EXOFORICOS

Aztec
Mexico
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Cuauhxicalli
Zécalo
Porfirio Diaz
PALABRAS TRANSPARENTES
calendar basaltic astronomical museum
famous monolith significance archeology
symbol universally diameter history
original monarch discovered order
object dedicated December president
exist principat transferred republic
existed mythological national General
historically

PALABRAS FAMILIARES

NOTA: Hemos anotado a continuacién, todas aquellas palabras que entran en la
definicion dada de palabras familiares. Sin embargo, te recordamos que éstas pueden
variar de persona a persona por lo cual es posible que tu hayas dado como respuesta
solo algunas de ellas pero no todas en cuyo caso debes saber que tu respuesta fue
acertada siempre y cuando las palabras que hayas considerado se encuentren en la

siguiente lista.

This It Was Main
Is And That Square
The Have Carved Found
Perhaps Through Has Embedded
Most Throughout Both Wall
Besides Name Significance Tower
its For Weighs Where
Flag Huge Almost At
Feet Eagle Under Time
Stone Bowl Thickness Then
Slab But Which Now
Many Known Was housed
Renditions As Buried
Of Sun In
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PALABRAS RELEVANTES

Aztec
México

ACEPTAS UN RETO#

()
t)]
(M
(3)
(4

2.
1. ANO EN QUE FUE GRABADA LA 1479
PIEDRA
2. LUGAR EXACTO DE LA CIUDAD Zocalo
DE MEXICO EN QUE FUE
DESCUBIERTA
1760

3. ANOQ EN QUE FUE DESCUBIERTA

4. EPOCA A LA QUE PERTENECE

Precolombina

5. PESO

Casi 25 toneladas

6. DIAMETRO

12 pies

7. TRES NOMBRES BAJO LOS QUE
SE LE DENOMINA

Cuauhxicalli
Calendario Azteca

PP
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PALABRAS RELEVANTES

Aztec
México

ACEPTAS UN RETO?”

{8) -
(3%
&
@)
(4)

2,

1. ANO EN QUE FUE GRABADA LA 1479
PIEDRA

2. LUGAR EXACTO DE LA CIUDAD Zocalo
DE MEXICO EN QUE FUE
DESCUBIERTA

3. ANO EN QUE FUE DESCUBIERTA 1760

4. EPOCA A LA QUE PERTENECE

Precolombina

SE LE DENOMINA

5. PESO Casi 25 toneladas
6. DIAMETRO 12 pies
7. TRES NOMBRES BAJO LOS QUE Cuauhxicalli

Calendario Azteca
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Piedra del Sol

8. NOMBRES BAJO LOS QUE SE LE Calendario Azteca
CONOCE UNIVERSALMENTE Piedra del Sol

9. ANO HASTA EL QUE 1885
PERMANECIO EN LA CATEDRAL
METROPOLITANA

10. ANO EN QUE FUE TRANSFERIDA 1885

AL MUSEOQO NACIONAL DE
ANTROPOLOGIA E HISTORIA

Describe el descubrimiento y la historia de una piedra llamada Calendario Azteca
que pertenece a la época Precolombina la cual fue encontrada en 1760 en el
Zoécalo de la Ciudad de México . Se cree que la piedra fue grabada en el afio de
1479.

Se dice que esta piedra es conocida bajo tres nombres diferentes que son:
Cuauhxicalli, Calendario Azteca y Piedra del Sol, siendo los dos Gltimos los mas
conocidos universalmente.

Esta piedra, tiene un peso de casi 25 toneladas y un diametro de 12 pies.

Después de su descubrimiento, esta piedra permanecié en la Catedral
Metropolitana hasta el ano de 1885, para ser posteriormente transferida al Museo
Nacional de Antropologia e Historia.

NOTA: En caso de que alguna o algunas de tus respuestas no se asemejen a las
presentadas en esta seccion, te sugerimos retomar la informacién contenida en el
modelo a fin de que te percates de que manera se debia trabajar el ejercicio, y puedas
reproducir el proceso.
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ITINERARIO DE

@ VvUELO

1

LECTURA DE FAMILIARIZACION

SQUE €572

Es aquella a través de la cual podemos conocer el contenido de un texto de
manera &gil, a fin de enterarmnos de forma global acerca de una informacion, o bien para
saber si aquello que leemos nos es de utilidad para llevar a cabo una lectura mas
profunda del material.

SCOMO SE LLEVA A CABO?P
Se inicia con el reconocimiento de los elementos iconograficos tales como
imagenes o dibujos, para posteriormente realizar un reconocimiento tipografico a fin de
reconocer €l titulo y los subtitulos del texto, lo que nos permitira crear una hipdtesis
respecto al tema general del mismo que podra ser corroborada a través de los
elementos léxicos.

SCUALES SON SUS COMPONENTES?

Consta de elementos tipograficos e iconograficos, asi como de elementos léxicos

TESIE CO}
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iIREFLEXIONES
SOBRE
€L vViaJe!

L.o que ya sabia Lo que quiero aprender

Yo nprendi m\.lzchc; V’r
LY ta?
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CONCLUSIONES

A través de la presente investigacion se elaboré un material didactico innovador
con caracter autodidacta cuya intencién es apoyar a aquellos alumnos que estudian en
un Sistema de Ensefianza Abierta. Este material ha sido disefiado con la plena
conciencia de que sera empleado por diversas clases de alumnos, quienes como bien
sabemos, tienen diferentes estilos de aprendizaje, por este motivo dicho material
presenta la informacion de tal manera que apele a las diversas estrategias de

aprendizaje con las que los alumnos han conformado su estilo particular de aprendizaje.

La unidad didactica, por la forma en que se aborda, pretende no sélo dar
informacioén al alumno para que ésta sea recordada sino que intenta activar en el mismo
sus procesos de aprendizaje a través del enfoque constructivista, para que la
infformacién que adquiera le ayude a crear redes que le lleven a construir un

aprendizaje significativo.

Al elaborar el material con caracter autodidacta para la ensefanza de ia lectura en
Inglés, de apoyo al fasciculo | empleado para impartir 1a asignatura Lengua Adicional al
Espanol | del Colegio de Bachilleres en el sistema de Ensefianza Abierta, fue necesario
analizar el programa de la asignatura correspondiente, accion que nos llevé a
esclarecer las estrategias presentadas en nuestra propuesta didactica dentro de la que
se consideraron los elementos iconograficos, los tipograficos y los léxicos mismos que

se abordaron a partir del concepto de lectura de familiarizacion.
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Asimismo, se llevé a cabo el andlisis del fasciculo uno de la asignatura en
~cuestién; ya existente, a fin de establecer el tipo de presentacion y sus caracteristicas
"+ .7 propias,.a partir de lo cual pudimos observar que carecia de varios elementos

“requieridos en un material con caracter autodidacta, tales como:

¢ Flexibilidad en los materiales.

* Instrucciones para el aprendizaje.
s Sugerencias para el aprendizaje.
* Registros de avance.

« Materiales de referencia.

e indice.

En vista de que el material existente no esta disefiado para el autoaprendizaje,
nos dimos a la tarea de elaborar un material autodidacta, para lo cual se consulté la
teoria correspondiente a diversos ambitos tales como la linglistica y la Psicologia;
especialmente aquellos que consideraron el enfoque constructivista, las estrategias de
aprendizaje, el modelo de lectura interactivo, los tipos de lectura, las estrategias de
lectura, y los recursos atencionales; que sirvieron de apoyo para que el disefio de esta
unidad permitiera que el alumno alcanzara el reconocimiento del sistema operativo y el
sistema cognitivo de la lengua extranjera. Asimismo permitid establecer las
caracteristicas que este material deberia contener para que sirviera a fines

autodidactas.
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Una vez considerado lo anterior, se establecio el orden y tipo de los contenidos
del material a proponer, lo que culmind en la elaboracién de nuestra propuesta de
material autodidacta para la ensefianza de !a lectura en inglés, de apoyo al fasciculo |
antes mencionado, misma que por sus caracteristicas, cumple adecuadamente con el

objetivo propuesto al inicio de esta investigacion.

La presente propuesta es en si, una aportacion para todas aquellas personas que
de alguna forma estén implicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
materia Lengua Adicional al Espafiol en inglés dentro del Sistema de Ensefianza
Abierta del Colegio de Bachilleres, por io que para llevar a cabo su elaboracion se
consideraron principalmente las caracteristicas propias del nivel (Medio Superior), el
programa de la institucion en cuestion (Colegio de Bachilleres), el tipo de sistema donde
se aplicara (Sistema de Ensefianza Abierta) y el tipo de alumnos a la que va dirigida
—quienes tienen diversos estilos de aprendizaje. Estos estilos fueron cubiertos en esta
propuesta a través de la presentacion de los contenidos en formas diversas, a partir de
secciones independientes, que fueron nombradas de acuerdo con el objetivo a cumplir
como: presentacion del objetivo de la unidad, definicion del tema principal, mapa
conceptual, ejercicio pretextual , ejercicio textual, ejercicio postextual, tarjeta de estudio,
ete. (ver introduccion a la unidad didactica). Lo anterior pretende facilitarle al alumno el
acceso a la informacién por medio de definiciones, mapas conceptuales, ejemplificacion
del desarrollo de las actividades y tarjeta de estudio en donde se incluye a manera de

resumen todos aquellos conceptos presentados en fa unidad.
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Lo anterior, lleva al alumno de la mano, para que asi logre conceptualizar o
aprendido y asimilar los nuevos conocimientos. Este modelo permite crear en el alumno
redes cognitivas necesarias para interiorizar y reciclar la informacién obtenida; y con

éstas, construir a su vez nuevos conocimientos.

Esta propuesta también es util para todas aquellas personas pertenecientes a
otras instituciones que requieran aprender las estrategias de la lectura de

familiarizacion de manera autodidacta.

Asimismo, se piensa que la misma sirve como punto de referencia para todos
aquellos investigadores y docentes que se interesen en el campo de la ensefianza de la
comprension de lectura en inglés de manera autodidacta, considerando que la presente
propuesta expone de manera clara su disefio, las sugerencia didacticas y la informaciéon

necesaria para llevar a cabo una evaluacion del progreso de los usuarios de la misma.

Consideramos pertinente sefalar que nuestra propuesta no ha finalizado; puesto
que puede servir de arranque a una serie de investigaciones que puedan confirmar o
refutar en un momento dado lo propuesto y que en caso de confirmarse, pueda ser

ampliado y mejorado por todos aquellos interesados en la misma.

Por supuesto, esta investigacion puede ser ampliada al incluir las dos unidades
restantes de! programa de la asignatura Lengua Adicional al Espafiol I. También puede
ser un ejemplo para la elaboracion de manuales disefados para el autoaprendizaje

para las asignaturas restantes de la materia Lengua Adicional al Espafiol en inglés que
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contempla el programa de! Colegio de Bachilleres en el Sistema de Ensefianza Abierta.
El modelo puede también adaptarse a otros programas de diversas instituciones que

requieran de materiales autodidactas de cualquier nivel.

Por ultimo, queremos aprovechar el presente trabajo para invitar a todos los
investigadores, docentes e interesados en el campo que nos ocupa, a la continua
busqueda de informacion que permita la creacién de materiales viables para cumplir
nuestro cometido como educadores; lo que nos llevara a asumir nuestra

responsabilidad como guias para lograr el desarrollo intelectual de nuestros alumnos.




BIBLIOGRAFIA

Boothe, K. et al, (2001a). What is a bottom-up reading model? Available:
http://www.s 1l.org/lingualinks/literacy/ReferenceMat... /whatlsABottomUp
ReadingModel.ht

Boothe, K. et. al, (2001b). What is a top-down reading model? Available:
http://iwww.s 1l.org/lingualinks/literacy/ReferenceMat.../WhatlsATopDownRe
adingModel.ht

Boothe, K. y Walter, L (2001). What is an interactive reading model?
Available:http://www.s1l.org/lingualinkslliteracy/ReferenceMat.../WhatlsAnin
teractiveReadingMod.ht

CAFP (1987). Construccion del Conocimiento, Aprendizaje, Memoria y
Procesamiento de la informacién. Antologia. México. Colegio de
Bachilleres.

CAFP (2000). Introduccidn a la Evaluacién del Aprendizaje de Lengua Adicional al
Espariol (Inglés) 1, Il y 11I: México. Colegio de Bachilleres.

Carrell, P; Devine, J; y Eskey, D. (1988). Interactive Approaches to Second
Language Reading. Nueva York. Cambridge: University Press.

Casar, L. y Hernandez, A (2000). La Aplicacién de las Estrategias de Aprendizaje
en la Ensefianza del Inglés.

Available:http://www.nuestraldea.com/proypro/estrategias_inglés.html

Colegio de Bachilleres. (1994). Aprendizaje y Ensefianza, Modelos Educativos del
Colegio de Bachilleres. México: Colegio de Bachilleres.

Constructivist Teaching and Leamning Models.

Available: http://www.ncrel.org/sdrs/areas/issues/envrinmnt/drugfree/sa3cons
t.htm

105



106

Dickinson, L. (1987). Autonomy, Self-directed Leaming and Individualization. ELT
Documents. Individualization in Language Leaming. British Council: Great
Britain.

Garcia, Jurado; R. y Barba, A. (2001a). Curso de lectura en inglés. Nivel 2. Edicién
piloto 2001. Naucalpan: ENEP Acatlan.

Hornby, A. (2000). Dictionary of current English. Oxford University Press. sixth
edition

Lépez, J. (2000). El desarrollo de habilidades de identificacion de las ideas
principales y secundarias durante la lectura de estudio de textos expositivos
en lengua inglesa sobre la base del programa de Il nivel del curso de
lectura en inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades. Trabajo de
Seminario Extracurricular. México: ENEP Acatlan.

Marietan, H. (2002). Semiologla Psiquiatrica. Capitulo I1X. http://
www.marietan.com.ar/semiologia/capitulo9.mv.

Martinez, R. (2000). La ensefianza de estrategias de alto y bajo nivel que
intervienen en el proceso de lectura para el tercer semestre del curso de
inglés del C.C.H. Plan de estudios actualizado. Trabajo de seminario
extracurricular. México: ENEP Acatlan.

Mendoza, F. et al, (1995). Propuesta de programa interdepartamental de los
cursos de lectura en lengua extranjera para el CIE de la ENEP Acatlén.
México: ENEP Acatlan.

Montalvo, F. (2002). The Aztec Calendar.
Available: http://www.a1.m1t.edu/people/montalvo/Holist/aztec.htmi

Solé, I. (1998). Estrategias de Lectura. Barcelona: Universidad de Barcelona.

UNITEC (1999) Marco Conceptual para la Practica Docente. Instituto de
Investigacion de Tecnologia Educativa.




107

Windows Team. (2002). Clickable Calendar Stone.
Avaliable:

httg://rubens.anu‘edu‘au/student.Qroiectsg7/aztec/AcaIStone.htmllAca|2.
htmi

Windows Team. (1997). Coatlicue.
Available:http://www.windows. ucar.edu/tour/link=/mythology/coatlicue_earth.
html

Windows Team (2000). Coyolxauhqui.
Available:http://www.windows.ucar.eduftour/link=/mythology/coyolxauhqui_,
moon.htm|

Windows Team. (1997). Huitzilopochtli.
Available:http://www.windows. ucar.edu/tour/link=/mythology/hitzilopochtli_
sun.html



ANEXO




g COLEGIO DE BACHILLERES

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL (INGLES) |

COORDINACION m'a,m ACADEMICA CLAVE: 103

X ADIERT CREDITOS: 8

OEL &I DE ENSERANZA " cheom "
FEBRERO DE 1998

FAL;

_TESIS CON
L e

601



PRESENTACION

El programa de estudios es un instrumento de trabajo que brinda al profesor slementos para planear, operar y evaluar
ol curso; asimismo, presenta los aprendizsjes a lograr y la perspectiva desde la que deberdn ser ensefiados. Estos

"

P 9 on tres sectores:

1 MARCO DE BEFERENCIA, Da informacién al profasor sobre los nexos y relaciones de su asignatura respecto del
plan de estudios, permitiéndole identificar el sentido que tiens su ensafianzs. Esté integrado por:

Ubicaci6n: Especifica el lugar de la asignatura an el plan de sstudios, as{ como su vinculacién con las

o qua conf la la y con otras del plan de estudios.
Intencidn: E ia lo que e dl deberé saber y saber hacer como resultado de haber cursado Ia
asignatura.
Enfoque: Pr. s dologia pars o! prog a partir del Modelo Educativo del Colegio de
Bachilieres, 83! como de los elementos disciplinarios y didécti que fund, ia organizacién del
contenido.

H.  DBASE DE]L PROGRAMA, gra a los objetivos de operacitn de! prog on los niveles de unidad, tema y
subtema, mismos que concretan y desglossn los aprendizajes {ados en Ia 16n, con ia perspactiva de
snseflanza prascrita por el enfoque. Los objetivos de unidad y tema astén estructurados por un “qué”, un “cémo™
Y un "pares qui®, en 1anto que los de sub séio inctuyen los dos pri slementos.

. £ qué snuncia lo que el sstudiante deberd saber o saber hacer como producto de su interaccién con ef
e e enie CONtANIAO; 88 declr. ol sprendizafe.

T f\ - T .
t M ]
. TE QIS C-)J.v | © eémo establece los conocimientos, los procesas, estrateglas, habilidades o actitudes que ef estudiante
f‘QLL A DE ATty | deberk ponsr an juego, en su interaccién con el contenido, para logear ol aprendizaje.
& UrlGet |
T e e e .. ] paru Qui, presents en (o3 objetivos de unidad y tema, defina fa utilidad o eplicacidn de los aprendizejes
logrados, en relacién con aprendizsjes sean de la misma o de otras asignaturas.
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En su conjunto, estos slementos precisan fos limites de amplitud y profundidad dentro de los cuales cada contenide
deberé ser sbordado, en funcién del nivel de complefidad que éste implica y de sus aplicacionas posteriores.

™. ELEMENTOS DE INSTRUMENTACION, incluyen los siguientes elementos:

Les jas didéctices rid f lineas de trabajo a seguir por unidad, con refsrencias
espacificas || manejo de cldl tema o subtema, que pueden ser sjustadas por el profesor de acuerdo con
fas circunstancias y caracteristicas de cada grupo.

Las sugerencias de evaluecidn identifican los objetivos a utiizar como referentes para las evalusciones
diagndstics, formativa y sumativa, asi como indicadores, situaciones o medios que pueden ser usados para

dstas.

Bblografia: Incluys referencias para uso del sstudiants, fisdas de un o sobre la
importancis del texto en cuestién y los objetivos a los que IDOYI

Reticula: Pressnts en forma gréfica un p de los [ del programa y de lals) trayectoria(s)
para desarroiterio.

Los sectores y siementos del programa guardan entre si una estrecha relacién, por lo que es indispensable
realizar una lecturs detenide y analftica de ls totalided del programa, a efecto de contar con una mejor
comprensién del mismo.

L1
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UBICACION

Ests programa corresponde a la asignatura LENGUA ADICIONAL AL ESPAROL (INGLES) |, que junto con las asignaturas
10, Iit, IV y V constituyen ia mataria Lengua Adicionsl al Espafiol (Inglés). Las tres primeras asignaturas de esta materia,
ubicadas en ol Area de Formacién Bésica, son obligatorias y se imparten en los semestres primaro, segundo y tercero;
en tanto que las dos Gltimas corresponden al Area de Formacidn Especifica, son optativas y se imparten en quinto y
SAXtO samestres.

Por su cardcter bésico, Lengua Adicional al Espafio! (Inglés) 1, 1! y Il forman al shanne propedéuticaments, al ganerar
y ojarcitar en él hablidades pera comprender textos escritos en inglés y posibilitarie as! e acceso a informacién de
utllidad para sus estudios profesionales, pars el mundo del trabajo o para su vids cotidlana,

Las asignaturas Lengua Adicional al Espaflol IV y V, dada su ubicaci6n en Area Espacifica, complementan la formacién
lograda en las bésicas al ampliar las posibilidedes de manejc de la langua, abarcendo las habilidades de comunicacién
oral y escrita, as/ como al profundizar en los elementos morfosintdcticos y saménticos de! Inglés.

" Ls materia Lengua Adicional al Espafiol (Inglés} forme parte de! Campo de Conocimisnto de Langre)

je-Comunicacién,
que esté constituido por las asignaturas: “Tafler de Lectura y Redaccién Iy 11", “Literatura 1 y lI” y "Lengua Adicional
sl Espafioi {Ingiés) I, I} y l1i®, correspondientes al Area de Formacién Bésica; ssl como por “Taller de Andlisis de La
Comunicacién | y II" {TAC), 'I.ongun Adiclona! al Espafiol (Francés) | y 1I” y "Lengua Adicional al Espafiol {Inglés) IV
y V*, que son parte del Area de Formacién Especifics.

La finakdad de este Campo es:

Desarrolar en los estudisntes las habililades necesarias pars el manejo de difersntes cddigos lingiisticos: el de la
langue meterne -Espafiol- en su funcidn informetiva y en su funcidn podtics (codigo Beerari), asi como el de une
lsngus adicional al Espefiol -ingide-, en un nivel bésico de comprensién de lecturs, pars aplicar posteciormente
estos aprendizajes en el andlisis de los codigos que utiizan los diversos sisternas y medics de comunicacién, o
bien an la amplscita o profundizecién de uns lengua extranjrs.

£En ol caso de los codigos inglisticos, se considers a la lectura como ol sje sirededor dal cual se dessrrollarin las
hablidades de comunicackin oral y escrits, bajo ke perspectiva del snfoque comunicativo; pars el manejo del
‘codigo Bterario, ke interpretacidn de éste se realizack tomando como base e andlisis estructural, intratextual y
contextual.

A través del andiisls de jos diferentes cddigos, el estudisnte comprenders que la realidad se presenta codificads,
lo cual ks apoyark en la asimilacidn de conocimientos bédsicos de otros campos y e permitid tener acceso &
apunﬂnpsmkmpbp:

P
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ia Lengua Adicionatl al Espafiol (inglds) contribuye al logro de ia finalidad del Campo sl dcuvmlw .n fos
&mdmﬂoﬁmdﬁpbmﬂkﬂcodﬂvm Espafiol, mediante sl uso de técnicas y su i ]
Intcgruclén en umtogln de compnnsldn de lactura, sobre ia base del conocimiento de elementos morfosinticticos
Yy 4 de la K

En ol sigulente esquema se las relaci de la ssig Lengua Adicional a! Espafiol (Inglés) | con otras -

asignaturas del plan de estudios:

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE 3° SENESTRE 4° SEMESTRE 5° SEMESTRE 6° SEVMESTRE

vndewiin d wme- Prafunissdin on o Segresiin & »
najs @0 o tembem, wunsje do Is sshe- lgranures  owern-
oomglavavindn por clin o ntroduesién o es, madiunte o ao-
d emafe & oy én b ouhornala, oo~ nosbviers & T
[ —— g o o bam 0 b Sovdins  rebhsiens
amintess v & sowgemniin d& vo- e umeies y -
pom-enwty oshuimie donsenesl- Lﬂ#ﬁ

do ¥ ol suralp & tonstren, shardus-

= _—1== 4 g T

- R dire {de A ) eeee
a = Asignsturss del Area Bisica = Asignaturas del Ares Especifica

Se puede dacir que Lengua Adicional s! Espafio! (ingiés), apoya a todas las asignatures del plan de estudios al former
sl sstudiante o: ol mv?.uio de ticnicas de compransion de textos también aplicables a |a lecturs en Espafiol v ol
formentar, en consecuencis, el desarrolio del p iento g
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INTENCION DE LA MATERIA:

Al curser las asignatures de Lengua Adicional sl Espafiol (inglés) |, Il y I1l, el astudiante sers capaz de:

Comprander s Iformecidn contenida en discursas escritos en lengums ingless, madi la aplicacién de

giu predlclhlu, do valor icativo y de ¢ién de inf 16n, fundades tanto en el conoclmicmo de
morf ; énticos de s ) ingless, como en |a liacién de su bulario, lo que le

permitird interactusr con la literstura cientifica, técnica, humanistica, de divulgacién, periodistica o poética que ls

demanden sus estudios en la educacién superior, su insercién en el mundo del tuba)o 0 sus nuccsldndu de

Informacién en la vida cotidiana.

sl Espafiol {inglés) IV y V, serk capaz de:

P

Sl el estudlante opta por curssr Lengua Adicl

Sostaner conversaciones simples, asl como escribi pegquefios textos en inglis, madiante el desarrolio -en nivel
slemental- de conocimientos y habilidades para la comunicacién oral y escrita, alcanzedos a través del uso de las
lum:lonu |lngﬁmicu més fracuentss en dislogos cortos de tipo circunstancial, lo que e permitiré resolver
idades de icacion, en el de la ivencis soclel.

Ello implica que, después de cursar las tres asignaturas bésicas, el estudiante habré desarcoliado habllidadas cognitivas
[ H

8) Aplicar su conocimi de la morfosintxis del Inglés, como una base linglilstica que dé sustento & su
interaccién con los textos.

b) Comprendaer las k Y que { Ia inf 16 ids en las k con base en su
conocimiento de la semiéntics.

c) Manejar un conjunto de técnices y estrategias pars is pronsion de la lect plicables tanto a los textos
en lengua ingless como a los escritos an Espafiol.

d) Comprender discursos escritos a partir de la identficacion de las dist funci comunicativas y de las
relaciones discursivas que les dan sustento.

Pil



En caso de que curse Ias dos asignaturas optativas, el estudiante ademds seré capaz de:

e) Eleborar diflogos sencillos y cortos para comunicarse, a partir de ios modelos exp por ol p .

f} Efaborar redacciones simples, a partir de patrones blecidos por el p

INTENCION DE LA ASIGNATURA LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL {INGLES) I:

Al curser la asignatura Lengua Adicions! sl Espafiol (inglés) |, e estudiants serd capaz de:

Comprendier ks lectura de textos en inglis, en un nivel Introdixctorio; sl o'octo transitsré a través de un proceso
cuya primera stape es la familiarizacién con la lecturn, utiizando glas de prediccién y de bulario psra
rasolver problemas de sintéxis ¢ inicler el estudio de la cohesibn.

Ello le permitiré, en s sigulente asignsturs, profundizar en el manejo de e tos sintécticos y de cohesién, e
Incorporar el conocimiento de la coherencia.
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ENFOQUE:
E! enfoque es la perspectiva desde ia cus! ss ssleccionan y se estructuran los contenidos con el propdsito de ser
ensefiados, lntngundo la estructura l6gica de la disciplina con la dologla didéctica que propone sl Modslo
Educativo del Colegio de Bachiierss.

El obmo do utudlo de las asignaturas LENGUA ADICIONAL AL ESPAROL ONGLES) 1, # y W, es la comprensién de
de &sta bajo dos pardmetros: s! enfoque comunicativo, como forma de abordar ios

idos discipiinarios y la b da de la cién del conocimiento en los di COMo prop
degbgics institucional

¥ L ad o

B enfoque comunicativo se basa an una concepcién de la lengua como un mansaje qus involucra una interaccién
sociaimente determinada y cuyo punto de partids es considerar al estudiants como mismbro de un grupo social que
poses, cusndo menos, sl conocimisnto y manejo de uns primera langua, que le da sustento a su acercamiento a una

langua adicionai, partiendo de su competencia comunicativs y studiendo el estudio descripitivo de las Dado
que fos tutos son una forma de realizacién fingdistica en la cusi el autor recrea el lenguaje y hace uso ds él para
icarse con sus | a3 o3t perspecth Orica [a que parmite que dicha comunicaci6n se logre

de mejor 'onm
Bajo asta perspectiva, los programas de ta materis se organizan considerando tres ejes:
1.- Estrateglas \ hlbllldldn dn Iocturl

2.- E y di i
3.- Funch i

Estos ejes se trabaj lac uMdWMhmn,lomlwnﬂuorganlurlos
contenidos desde e! punto de vlnl linglistico- considerando los aspactos gramaticaies de do con su

para ls comprensitn da la lacturs, por su frecusncia o por ia amplis gama de textos que los utilizan. La pressntacién
yeol m-nojo do la motodoloﬁn da fa lectura siguen una progresién ds lo simple a lo complejo, en donde “lo simple” en
] gias se caracteriza como:

- El establecimiento de las samejanzas entre la lengus materna y la extranjera;

- ta bGsqueda de relaciones entre fos conacimientos previos y los nuevos, que aparscen an los taxtos, y

- 1a identificacién del signiiicado de estructurss linglisticas en e contexto del texto y no de manaers alsieda.
Se parte de estos procesos pars Segar a un nivel de compisfidad en que se tvan probk de jo de relac!
discursivas, como base para ls comprension de ia lectura,

911



al Espafiol 1 los dos se izen de la

A Aot 1

T do en lo sefialado, en el p
siguiente manera:

g de Lengua

a) Se inlcia con el manejo de estrategias de prediccién que parmiten sl di introducirsa a iz tecturs de textos,
sl identificar su estructura externa, y .

b) se continiia con los alamentos sintécticos y seménticos que flavan sl estudiants ai conocimiento y al uso de .

algunas estructuras lingQisticas basicas dentro de los textos;

cl ol mnno)o de estos asp permita establ sigunas relaciones da significado que conducen a la comprensién
de h lcatk

Con base en la postura psdagégica sustentads en sl Modelo Educativo del Colegio de Bachileres, la labor de! profasor
GMpmmdnrmdwmmwmmvmumema
fa lectura de diversos tipos de texto.

Para ello es importante promover ef fogro de los aprendizajes mediante ia aplicacién da los cinco componentes de la
préctica educative:

-Problematizscién
-Organizacién i6gice y ejercitacién de los métodos
-Incorporacién de e informacién

-Aplicacién

-Consolldscién
En este sentido, se suglers Iniciar ef proceso de construccién del conocimisnto con uns problematizacién. Esta se dé
cuando el estudisnte se encuentra ante una situacién que le p un conflicto de comunicacién, en ests caso
representado por el texto en lengua extranjera con el cual va a Interactusr y del cual desconoce una busna parte de
los slementos que fo conforman; 8 tratsr de tver dicho probk ol di hace uso de sus conocimientos

previos l0s cuales son insuficientes e incitan s bisqueda y ol interés por rasolverlo.

Para que la intersccién con un texto en langus extranjera se constituya como un problama que motive si estudiante y
genere en &1 la necesidad de conocer, s necasario elegir mno- que aborden temas de interés para los j6venes y que
posean una estructure adecuada e su nivel de conocimiento les y de d flo finglistico. Eflo parmitiré
mantener s motivacién a lo largo del proceso v faciitars sl nmdlamo Is organizacién del pensami

En la medide en que el problems sea significativo para el estudiants, éste buscard -con spoyo del profesor- las
herramientas metodoiSgicas necesariss para su soluciin: el aprendizaje de Gnu deberd ser propiciado por el profesor
madiants el modelamiento de las estrategias y técnices de oomp- 16 pr por el progr vh
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Desdoe ia perspectiva dsl enfoque comunicativo, la orgenizacidn del pensamiento més Gtil para enfrentar la lectura de
textos en lengus extranjera, implica tener a la lengua materna como referents para fa adquisicién de la lengua mete y
usar los conocimisntos generales que el lector poses, como base para aborder el texto de manera global.

En este orden, Is funcién de los métados es cublerts por lss estrategias predictivas, de vaior comunicativo y de
exiraccién de intormacién, asf como por ol uso de s ejemplificacién y ejercitacion de los elementos sintécticos y

umlmleol quo i la bGsqueda de ideas més complatas en el texto y con cuya base el alumno podra
ivas que conf los textos, para poner en jusgo el mansjo de los diferentes niveles

de utructurl del discurso en la construccién de significados.

Alolargo de este p ol di debe i inf cié ; ast0 es, asimilar los conceptos y las reglas

morfosintdcticos y seménticos, asl coma las oumcturu gramaticales de l- fengua inglesa, que le permiten sntender

ol sentido da lo que les, adem4s de hacer Y laropl-ru de los métodos y estratagias de comprension lectora

utilizados.

Al utilizer ls Informacin teérica como un components que converge con sl trabajo Intel | det al dirigiéndol

hacia la asimilacién de los oontonldol dol programa como una forma de dar mpulm 8 un problema slgnlﬁcativo.

& que acriti Y que lo vea como algo ajenc a su realidad.

Con la informacién que ha incorporado, el estudiante podré splicer los nuevos conocimiantos en otras situaciones de
lectura, para lo cus! el profesor deberd propiciar que fes textos distintos s los vistos en clase, con lo que podré valorar
si s ha ido desarrollando la habitidad deseads.

Para consolider sl aprendizaje, el deberé tener aunno ble ds lecturas que posibilite una
prictics constante de |l mansra de acercarss & lu lnfonmclén de textos, pars que paulatinamente vays enfrentando,
de de més plejas, conservando la capacidad de dlscriminar
e 0 rel en los textos, sin el apoyo del profesor. Por elio se recomienda utitizar e!

racurso de la ejercitacién umdua, tan frecusntements como sea posible, sobre la base da textos prescritos por el
profesor, con un nivel de complejidad semejante al qus se esté trabsjando en class.

Pars fachiter a) profesor s apiicacidn de los cinco componentes en su d por u;
parts, que éstos no se presentan de menera lines), sino que se suceden lndhdnnmom- unos s otros durante el proouo
de enseflanzs; ssf por ejemplo, cuando e sstudlante incorpora nusva informacién respecto a un concepto, pusde estar
consolidando apundlzajos anteriores y posibltitando problematizaciones pera aprendizajes posteriores.

También debe considerarse qus los comp esthn p d;un’hlgz:rdu, en las umugl'u dld‘cﬂcu
sugeridas por el programa, minmn que mpondon u un nmhhn- ue 38 p enlsi

con un texto en lengs ) parar método utiittado o ol canodmlonto Y mlnojo de estrategias de
comprension de lectura, & _ian tiva a asp mort y valss
gramaticales de la lengua Inﬁou Tanto Ia h.bl“dld enel jo de las gias como la informaci6n incorporada,
serén apliicadas y consolidedas a través de la sjercitacién constante, sobre textos de compiejidad creciente.
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UMIDAD 1. INTRODUCCION A LOS TEXTOS
OBJETIVO: El estudiante exp 4 id

Carga horaria 10 hrs.

sobre el id Atico da : prediciendo el teme probable

eas g
Y contrasténdolo con e! contenido del mismoa, e fin de que tenga una base para resolver problemas léxico-sinticticos y de

cohesién para la comprensién de la informacién.

OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS
1.1 € estudlante predeciré el tama probabie de | Es importante destacer que esta primers unidad es introductoria y
la lectura utliizando los ek tos iconi de fvacién a ls p 16n de la lectura; por tanto, ta profundi-

tipogréficos y de contenido para qus constru-
ya una base que le permita abordar la inf
cién de texto. (4 horas)

1.1.1 El estudiante utiizars los slementos icénicos ¥
tipogrificos, relacionando el conocimiento de
03108 on su lengua materns con los que apare-
cen en los textos.

zacién de los contenidos aqul exprssados se logrard con las unida-
des posteriores. La comunicacién ss el probl a tver 8 lo
largo det curso, para 1o cus! en esta unidad e! alumno plantes
hipdtesis sobre el contenido de la lectura s partir de textos, selec-
clonados por et profesor, con las siguientes caracteristices:

. Imégenes varisdas como didujos, fotos, mapas, disgramas,

ste.

. Distriduch dif como p de peri6di
enciclopedias, certas, rimas, fibros de texto, anunclos publici-
tarios, etc.

. Con riqueza de diferente tipo de letras como “negritas”,
artistica

, compacts, cursiva y .

. Que contengan cifras, sbreviaturas y signas de: mateméticss,
blologls, quimica; puntuacién: comiliss, paréntesis, dos
puntos y guiones largos; mascuiino, femenino, mayor o
manor que, etc.

- El profesor selacciona un jusgo de diferentes tipos de textos, que
permitan sl slumno clasificarios de acusrdo con su funcién (poemas,
noticlas periodisticas, dicclonarios, enciclopedias, anuncios, cartas,
oc.)

- El profesor solicita a los siumnos que exprasen cudl pusds ser el
temna de cada texto, 8 partic de la observacién de los utifizedos en of
sjercicio anterior y que comenten cudies son sus fundsmentos para
suponsr es0s temas. El profesor orenta ia discusién vy se van
sliminando opciones hasta que quede un ndmero reducido, consen-
suado por el grupo.

1
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.1.2 El estudiante utilizaré titulos y subtitulos,
primara lines y lectura global de texto relacio-
nando el vocsbulario que conoce con el de

- Despusés se planter una actividad sn la cual los slumnos revisan el

titulo; el subtitulo y las primeras Ilnnu o s rnllco uns lectura
global, con el fin de ir confirmando o d las h is sobre

1.2 El estudiante contrastard sus predicciones
con la Informacién obtenida del texto, con
base sn el manejo que tengs de vocsbulario
on Inglés y en fiol, para verificar sus
hipOtesis y formular ldeas generales sobre el
contenido del texto. {6 haras)

1.2.1 El estudiants reconocsré paisbras ssmejantes
al Espafio! y con ol mismo significado a partir
de sus conocimientos de vocsbulario en len-
gus materna.

tos en (s
mientos de

1.2.2 £1 estudiants reconocerd con
lengua meta a partir de sus con
vocsbulario en Inglés.

1.2.3 El sstudiants distingulré conceptos relevantes
=0M!ﬂdndokn por su repaticién dentro.de la
ctura.

los textos. los temas propusstos, ssoclando estos efementos con las imé nes
y la distrfbucion del texto. El profesor promoverd Is localizacin de
los aspectos tipogréficos relevantss como signos de puntuacién,
tipos de letra, signos, cifras, etc., induciendo a los estudiantes a
expresar la funcién de éstos.
113 H di 4 referent, f6rl -Apuﬂfdo los [l las del di #éste locall-
cos, a partir de sus l de cul 1a palabras como: Vokswagen, Clinton, Nescafé, Los Angeles, otc.
general. y Ias relaciona con el contenido del texto.

hindta el

- Una vez que ¢! estudlante haya do dif con
respecto al contenido del texto, el profesor propicia el uso de
slsmentos linglisticos para verificar sus hipotesis. Para sllo:

- E) profesor selecciona textos con gran cantidad de cognados y
disefis ejercicios variados -hacer listados, subrayar palabras,
completar frases, etc.- para que los siumnos reconozcan las
pahbru pnrecidu sl Equﬂol est0 les parmite hacer consciente Ia

m que p de estos t‘rminol Es importante
que los

U ) logren | Y
la, aunque sea en un poreumjo poquoﬂo Y Que tengan ls uquﬁdod
de que irfn avanzando y comprendiendo més cada vez.

- Cusndo se ha trabsjado con los cognados, se hace uso de los
conceptos en Inglés que reconocen los estudiantes. El profesor
slabora ejercicios en los que los estudisntes pusdsn relacionar los
términos conocidos con el tema de a lectura para daries el significa-
do pertinente.

= Un concepto importante pars el tema del texto tiens como casacte-
ristica of npulru con aiguna fueuoncll a lo largo de la lectura, por
slio, el prof: debe la cién de estos y asoclardos
con todos los demés slementos ya vistos y, ayl, precisar la informs-
cién. Cuando el alumno integra en la lectura ios slementos vistos en

sl texto, puede taner claridad en culi es el tema del texto. ‘
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SUGERENCIAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

QUE EVALUAR:  Deberé detectarse el dominio sobre las habilidades de pradiccién, vocabulario y comprensién
general de lectura que el alumno maneja en su langua materna para pravesr la posibilided de
facion a la § adicional. También serd Gtit ldcndﬂur les estrategias que los

idos en su leng

estudiantes uun para conocsr significados d

COMO EVALUAR: Madi una § de pransién de un texto en Espafiol que permita valorar las hebiiida-
des de lectura que el d tiens.

SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA

UNIDAD 1
OBJETIVO 1.1 |QUE EVALUAR: Ls maners como el estudiante describe el tema de un texto en lengus adl-
clonal al Espsfiol, a pertir de la revisién de las Imlgmu, del titulo y del sub-
titulo, de la distribucién del texto y de sus g

COMO EVALUAR: Mediants un cusstionario sobre el tams de un taxto qus contengs esos ele-
mentos sin utitizar dicclonario v con un tiempo determinado.

CUANDO EVALUAR: Al terminar ol primer tema.

QUE EVALUAR:  Qus el estudiante idenfique en un texto en ingiés, los conceptos samejantes
1.2 sl Espsfiol, los copnados y los términos que 88 repiten para que pueds, a
partie del significado de éstos, inferir o tema qus trate cada texto.

COMO EVALUAR: Mediants preguntss con respecto al tsma ds un texto en Inglés que conten-
g8 conceptos y thrminos de los mencionados. También se pusde indager
sobre 6! significado de los términos conocidos por ol estudiante que le sir-
ven como base pars conocer ef tems.

CUANDO EVALUAR: Al terminar ol segundo teme.

12
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SUGERENCIA DE EVALUACION SUMATIVA

UNIDAD 1

QUE EVALUAR: s habllidad para expresar las ideas generales ds un texto en lengus
adiclonal el Espafiol.

COMO EVALUAR: A partir de una lactura en la cual el estudiante utilice las estrategias vistas
en la unided y mancione, an Espafiol, las ideas genarales del texto.

CUANDO EVALUAR: Al término de la unidad 1.

e p————E

e
MRSIS

e s T S S,

13

(44!



BIBLIOGRAFIA
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3.- Barragan, Yolanda, Edgardo 8. hea Flores R. & Villanueva M. Discovery Meanning, 1y 2 México: Addison-Wesley

iberoamerica §.A., 1986. Sistemas Técnicos de Edicidn, S.A. de C.V. 1986.
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‘correspondientas, sigulendo le organtzacién semitica del progrema.
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La actualizacidn del programa de Lengua Adicional s} Espafiol -Ingiés- | {marzo de 1993), que sistematiza e integra las

sportaciones de numarasos profesares, que participeron en los "Talletes de Andlisls de Programas” (TAP) o smitieron

sus obsarvacionas a través de cuestionarios, estuvo a cargo de la sigulente comisién:

Ana Berths Cruz Linares
Yolanda Cruz Phillips
Alejandro Franco Moranchel
Rosa Elenas Patén Lopez
Elizabeth Sours Renfrew
Alma Rasa Torres Jiménez

ASESOR EXTERNO:
Mtro. Fernando Castafios Zuno

La reedicién de dicho programa (febrero da 1996), que tomd en considerscidn los resultados obtenidos en el proceso
de "Evaluacidn de los Programas de Estudio® (EVAPRO), estuvo a cargo de Ia sigulents comisién:

TESIS G
TALLA DE ORIGEN

Yolanda Cruz Philips

Ma. Eugenia Mendoza Castro
Rosa Elena Petén Lopez
ERsa Ramirez Vera
Elzsbeth Sours Renfrew

ASESORA EXTERNA:
Mtra. Laura Pérex Palacio
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