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INTRODUCCION

El proceso de adqulsicibn de la escritura y la lectura consiste en la
elaboracidn gque ¢f miftc icaliza de una serie de ..:pcxcs:s gue le parmiten descubrir
y apropiarse de las reglas y caracteristicas de! sistema de escritura.

Saber leer y escribir bien conileva habilidades gue es necesario desarrollar
S afas, ya gque la principa! funcidn del lenguaje es

EALNS} 2 [ o

es a expresion tantoe oral como escrita.

- lae oA . s rd -~
en oo nidcs desde sus o

Q
[+

postbilitar la comunicacicn a tr

Saber escuchar es esencial para hablar bien Una forma de ayudar al nifio
¢s Izerle dasde muy ge A2 y prepararis pars gus, llegades el moments de

acceder al aprendizaje de la lectura y escritura. cuente con los conocimientos

Wasicas v ol interes oars 'anrar oots tares aon axits
STGICTS Y £ INCIT S PATS (OSTarN COS 1arta Con CHis

tenia la »dea que el nifio no deberia aprender a

En decadas antenores s

lzer y escrbic antes de lag = primatia, en el nivel preescalar se limitaba el
inicio al nifo a este acercamiento a la lecto-escritura dado que se tonsideraba que
no contohs con ln madurez nesacans para realizar o3ias actividades.

Se creia erroneamente que escribir era usar letras convencionales

cran sontide y un _,idr..xca::u para los aduu Syesa

- ~ mmlmbenn i
manids paigoras qud

Esta vision ha evolucionado, basandose en los estudios realizados por
Pizget. «f cus! da s conscer ! dasarrolls de la intaligencia por medio de la
asimilacion y la acomodacion asi como los estudios de Rouman y Luquet Sofia
zrgarita Gdmez Pslacics, Emilia Ferreire por mencionar algunss que
han demestrado gue el nifio es capaz de aprender todo aquello que le interese y
r !o tants pusde aprander a leer v escribir desde muy temprana edad. E!
jug-:r con el lenguaje le facilita su acceso al proceso de la lectura y la escritura

L Ty

~omo medin de comunicacion.

se menciono, los numerosos estudios sobre el desarrollo del nifio
han deomscirads o gran capacidad del infante por abstrasr 165 conocimientos
sobre estos elementos, lo que falta es poner un poco mas de atencion a los
sistomac do ensefanza por parte de los cducadores ya gque debido a la mala

informaciun manejada en el nivel preescolar, no permite la adecuada evoluciéon de

H

ontan nrococon
(o}t Ealot olgotol detole]

Paor tal motivo, el presente trabajo hace énfasis en la necesidad de conocer
c ¢ profundidad o3 procescs por los cuales pasan los nifios en su
desarrolio integral v que le son necesarios para aprender a leer y escribir y poder
anip snarle una amplia gama de posibilidades en su camino s la adquisicién
de la lectura y escritura

te
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El nivel preescolar le proporciona al nifio ese ambiente en el que pueda
nscguir cxpencncias y sensaciones que aumenten 3us conocimientos y S

uroest»ma brindandole un ambiente calido y seguro; donde se sienta querido y
el

3
0
?

Es por lo C'YpU\,QTO antertormente que iniciaremos por un | capitulo a
P

P R

consa n oy i3 importanciz de !a educacién preescolar al

paco del ncmpo ha;ta Hegar nucs'ros dias.

ai

Actuaimente fa eoucacion preescolar ha llegado a conformar una realidad y

ssarrcllc de una sociedad al construirse como un
cendiendo su importancia, de un simple cuidado diario
comea 32 can inizios a formularse actualmente como una verdadera

mfdoda educativa que permitira ampliar las oportunidades para lograr un
a1

n este Primer Capitulo tambien se dara a conocer el programa de
P

clar 1002 of cua! surge a partir de la necesidad de mgjorar la

cantidaa nducatwa reformulando los contemdos y materiales al mismo tiempo se

replantoan nusvas oolrategiat pars opoysr la practica docente.

£ste programa esta fundamentado en el proces o de globalizacion, en donde
e ve al niic comae un 2ar guc 3¢ daesanr ol'a integralmente. Es por esto que para
lngrar este desarrolio integral el programa propone | todologla por proyectos
2l mateds de proyescicz parmite planificar las actividadas a reslizar por medic de

un friso 2n el cual se grafican juegos y actividades utlhzando simbolos, dibujos,
¢ slumnes y dozentes reslizan un trabsjo favoreciendo en el camino
Ias posszhdades de expresion y realizacion individual.

E! Programa de Educacion Preescolar busca que los nifios tengan la
cwparimantar @ inventar proponiends una serie de blogques de jusgos y
los cuales se encuentran agrupados 6 seleccionados acordes a un
s favorecer an gl desarrollo del nific (afectivo, social,
siendo el juego la posibilidad por medio del cual el nifo

1 muchos cambios en su entorno,

espanioc bempo y relaciones con otras personas

o g
f:snco;

A
4Lases pr

L= Fducacion preescolar debe otorgar la atencion necesaria a los nifios con
~ de desarrallar o3 habilidades y potencialidades que poseen, para que
an interactuar de forma transformadora y dinamica con su entorno social.

™
231

pue
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Cuando hablamos de la enseftianza de la lectura y escritura en los nifios en

Debem el IR e S ter TellaTe] .-..—«Ar-—u-l—u Im memmarar bmr  amboyimbysvmm
cute nive! 1o cducacion preescelar le proporciona las estructuras basicas del

lenguaje por medio de actlvndades que permiten al nino ampliar su lenguaje oral y

~riewan Al canocer [Py —n-a-"ones

sor lo que < Sumia €. TIhoCe o avu

eserite de una forma mas sentilla, por o gque ¢
pedagogicas que Heven al niho a este aprendizaje implica gran responsabilidad

mmr ot dslan decontes
[ T st tolegal pigupss

Lo anteriormente expucsto implica una gran reqponsablhdad para los
seentes, imphcands lavar ica que provogque
ondiciones que faciliten y.o mndulon el desarrollo ideal segun el modelo tedrico.
gumenios sobre la
metodologlcas por lo

dantimadsa
estas destinadas

bm o

una intervencién peda

[¢8
)
3

&

n

ibihidad de realizar cambizs en alguna
Ao Lo bem bt

3N 38 LS WWENBjE5 Y |

;

a la revision de practicas y teorias  Por o -xmerlor el papel del
~
d i

e = v

ollo del nide ¢ enof d nes para lograr una
pamc;pacu n mas ,msnwa ern el proceso educative, por lo tanto el Capitulo |
d:. que nos sporta la ides de
que cl nifo se halla impotente frpmo a las poderosas fuerzas biolégicas y sociales,

e He mm

igntos y temores de los nifios Yy

.
ani !
po,tulo quL cada mdlvnduo nace con una cantidad fija de energla blolog:ca que es

1~ £ A beed 1
g fuentn de todos ios xxn,.u

sus pensamientos futures (ego y super ego) asi también las teorias de Wallon y

el I e TR ol e Yo Tt .J.-m”n»."—‘n I lA——-—x derriom Al oo P Yeld Aan -~
Miaget que nos demuestran la forma como 32 construye e pensamiento dasde las

pnmeras formas de relacnon con el medio social y material, para llegar asi,

a decir que e! nific e3 uns parsona con

e pensar y sentir y que necesita ser
!

ocional ¢ intelectual.
IGCIGHNG € inlcieciua

indamentales ¥y que son s base de su conducts,

[T
i3tety

una
caracteristicas propias en su ‘modo

P T

. P e P
[elolfptelelsion tanlo on cu dasar

Q.

A
IVIGUD, T

femodiveindy s
=} f

£n un Tercer Capitulo y despues de haber abordado el desarrolio integral

del nifis nos enfozaremos o o gue oo ol desarrolls del lengusje oral y escrito y el
papel que juega dentro de la comunicacion Los seres humanos nos encontramos
a! noceor con lo nooosidad de cxprosién y comunicacién primordialmente de forma
oral y postenormente cscma Desde los primeros balbuceos, los humanos vamos
incorporonds o dzl intercambic de palabras un universo de sedales

ri
linguisticas que nos ooa:blhtan para entendernos con los demas. Este proceso de

sormite construir un cadigo, cuands eate

aprendizeys decde I i rmite construir un cédigs,
codigo se estructura nos da un Icncuale escrito gue implica aprender el significado
de oo zignos o simbolos vy poder ulilizarles pars comprender, ¥y externar
pensamientos
' FALLA DE ORIGEN
. ~——
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El aprendizaje de 1a iengua escrita implica un largo y complejo proceso en
. falae

e ~ ol nlntamaa Ada annribiiea YT
icoonstuye of sistema de escritura pasands por varios niveles

donde el n

efectuands rmn""mnu"ne“ para acceder al descubrimiento y adquisicion de!

i PRt B ! prcoscolar en dende los nifios se encuesntran en los
momemos evolutivos mncnalcs de este proceso cabe senalar que la elaboracion de
lac dferontes ! b o dicho process depende de las
nomibindad 'ac y de las oportumdades que tienen los nifos en el
lzrdin zars on s ol conscimicnts, interaccién gue les
proporaona a ['d; acizn Prrcrrol ir como una experiencia particular desde la

28 o ajc ¥ en of cua! 2} docente tiene una

cedi o !
gran respons ahxhdac pur lo qup sera necesarioc que el

Ae A mfimedidand amr marba A allan
Fie IUNTISES PO panid G Cads

doc
ema de la lectura y
para proporcionar
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CAPITULO |

PROCESO HISTORICO

DE LA EDUCACION PREESCOLAR|
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1.1 ORIGENES DE LA EDUCACION PREESCOLAR

Los grandes cambios en la sociedad provocaron que algunos tedricos

volvieran sus oj05 hacia o forma de transmitir los conoscimientos, tales como
Rousseau Peztalozzi. Froebel Jean Piaget. entre otros Acontinuacion daremes
s vistans geonera!l @ sus ideas pora entender asi los Origenes de la Educacién
Preescoler

Al reahzar un rastreo historico sobre la evolucion preescolar podemos
conatatar ous ! ~m Aemeeala P ol o s Ta R I B T Jommmiim i n—\‘i‘\'ﬂn oon Eimonn
constatar qus  Las oscuelas de parvulos {poguefiss) nacicron con  fines

asistenciales v que su evoluc;on se ha ido acrecentado hasta lo que hoy son los

! mracneslar. En eostas cocuclas la ,.,l..-..... ara
1ECoosiar o €385 CSluc soucacion era

e Tooite Tatel A—l..-—ab.‘».n N
JETGINnCSC COucl 25 G¢

consiaerada en cierto scnrndo como una educacion compensatona ya que ayudaba
A st P rsslailatslfoie) n;-.A-aL_.—.

alirar 'as ddorencing neouscada 1~
o noulichzar 1as LILNCIDs RroVOCanal Por iSS oicroniss amoiciies 5ot

Asi las primeras escuelas conocidas florecieron en la segunda mitad de! siglo

MMM man tan "Dames Schasls” va que eatuviaren deastinadas a recogar o los nifiss
VI conlas "Dames Schools” ya que ostuvicron destinadas a racoger o los nifos
de 1amitias humildes. cuyos padres trabajaban en los centros industriales asi como

demas of presenvar & 195 nidos del vagabundaje y 1o mendicidad, librando las

calles de peleas e incidentes deplorables, siendo asi su caracter meramente

asistencial
Posteriormente. se inicia de un modo esporadico, en el senc de estos
fianzs de las primeras letras y algunas

Fsbome rmmdrsgmbioonm

~apbes - | e
TENIFSS 15 andd InsStucuva S0h a2 enssg

nociones de religion y moral.

En 1771, Oberlin funda una serie de escuelas en Ban-laroche, localidad
3

francesa an que 3¢ enscfiaba o los nifies el arte texdtil.

©

A comienzos del siglo XIX Robert Owen crea algunas escuelas para los
hijos de las hilsderas de Mew Lanark. A partir de entonces surgen en Inglaterra
numerosas instituciones de este tipo, pero de alguna manera conservando su
mmrmmbmr b am il
carastcor asistencial

Es Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778) el primer gestor de un cambio
''''' ! il cambics que inspiraron en buena medida los principics

b, .
poltice. social ¥ cultural;

de la Revolucion Francesa

En el aspecto educativo también se vio influenciado por las ideas de
<] s 2 obras fundamentales, E! Contrate Social y E! Emilio; se refieren
res octxvarronte al hombre viviendo en sociedad y a la formacion del hombre al

o PP Corm mbaran © e =] raba e -~ - ~4 A o
margen de la mizma  Sus ohras impulsan a! retorno del hombre 3 la naturaleza, a

tica personalidad, sin convencionalismos sociales ni intereses egoistas,
inacidn e un procasy natural de desenvolvimisnto humano que

; o ndus
leno respeto a la personalidad infantil. Las anteriores ideas produjeron una

conmocidn en tedo of munds y por supuesto en otros pensadores tales
Johann Heinrich Pestalozzi quien tras ta lectura del Emilio desperto en el el
evar unz vida de comunidn con la naturaleza

TESIS CON
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Para ello compro en 1769 una granja en Neuhol y posteriormente establecié
en ¢l misms lugz: una sscucla pare nifos pobres gque hubo gue crear por

necesidades economicas

En 1805 y 1825 Pestalozzi dirigio en Yerdon, cerca de la ciudad de

ks nad i chic on tods Eurspa En 2! puds aplicar

vchatel un internad

I
sus metodos educat
ensad

! clebic on toda Europe

creacien de una atmogfcra familiar y la

1sefanza de un amnl c:;:imas acordes a la ovolutisn mental del
nino
El metado desarrollado por Pestalozzi se basa en la educacion directa y
ned maras o A, _-.-\— e ol e . An b ~ meamiar fomae Oadc
2 patala Lo s dat s mpie base o sus propias facultades,
su aportacion mas !mpona e a5 el reccnocinientd de la intuicion como pPrincipio,
baae v miadio sara tranomit 1o Rty Peaotaloszi cuby ¥5 fn ARy
tase y medic para trancmilir o instrus cotalozzi cubrays que fa cnsefianza
sea impartida en un ambu:nz- de hbertad de amor y de cre.mvtdad Estos son los
primeros pasos de ! gue hoy dlamames ostucla active gue en un principic era
para los nifios pobres talozzr dedgico gran parte de <us esfuerzos a la
preporacidén de o fofets v profesiona!, curcos a los cuales

asistian en otros chenco Froebel quu—n se convirtio en su divulgador

37 Fedenco Froebel abre su primer Kindergarten o Jardin de |nfanC|a

vipom Tiirrmim andsse aon 2! la cducacidn nrecsasola roriamente
urg Tunrgic, andoss con 2 g cducacien precseslar propiamente
e entonces comienza una verdadera revolucion metodolégica, la

e s Al iimnma Ja o Asdiiam Al AR Aa lAan i ~
tra seo del jungo, la educacidn de los sentidos, las

(1782 — 1852) considerado el iniciador de la educacién
prc:sc:!a' “"*m:t s Su pedagogia. respondid al sistema Pestalozzianc en el
cual 5u p.'eocupacnon principal no era hacer adquirir conocimientos sino el suscitar
y alentar las actividades propios de los alumnos, en estimular la iniciativa par.,o'ml
v el ejercicio ibre de todas las facultades, siendo para él la religion, las ciencias
naturales y 2! lenguaje oo clementos indisponsables para la educacién del
hombre

Para Froebel la educacion debiera conducir y guiar al hombre a la claridad
recpocts de b micmeo y on o micms, a la paz con la naturaleza y a la unidad con
Dios Creera firmemente en la libertad y creatividad humanas en la bondad
y soatenia gus la cducacién para gque sca mas ofectiva debla

basarse cnIzhrmt:(»sndadec e éste

Su metodo si mprr— tema presente la naturaleza del nifio por lo que senala
b

s oot o : propis desarrolle, acepta la importancia de la
particion del maestro pero no con la finalidad para regir su desarrollo smo para
guinrle 2n su process do decenvolvimicnts de scuerds a su crecimizntc y
desarrolio natural Para el el nifo no es bueno ni malo, es un ser en formacion y
deoarrelle copontar por 1o gque la cducacisn deberd tomar en cuenta es




aspecto. De aqui la diferencia de que para froebel a diferencia de Pestalozzi, sea
el desarrcllc de! nific ¥y no sus necesidades ¢! centro de educacidon.

La espontaneidad del nifio se revela en el juego., y al ser la primera
manifestocidn humana de la capacidad de trabajc, por consiguiente, la transicidn

del juego al trabajo con la finalidad de lograr su desarroilo y adaptacion a una

P T

Bitsifsels] yuxu_

Freebel habia observado que el nifio juega todo consigo mismo, tomando

SUn orasias mismbrss coms bAoA~ ~ o riAres L ramTan Amban ~A And
sus propiss miembres como materiales de jucgo y representacidn. Llegs asia la

conclusion que se debia tener en cuenta desde el principio esa actividad de los
sentides y de los mi Quise cducar en las jovenes y en las
madres la conciencia de su sagrada mision como educadoras de la mfancua Para
clls compuss un ciiema de cantes jucgos y sugerencins gue Hamo "Juegos

Maternales” para que sirvieran de estimulo en el despertar y desarrollo de las

~vbhran o Ad..—-ar!n
NOISS para caulana.

Heletate)

3CRSSCIHNSs y SMS

Entre las grandes aportaciones de Froebel hacia la educacion infantil

1 Haberse anticipado a los descubrimientos psicolégicos de que los primeros
Ass de 1o vida con decisives on of desarrollo mental del hombre.

a creacion de los Jardines de infancia en los Estados Unidos.

] -~

a4 - P Vo Ya Yot ]
¢ juego y dones.

Finaimente debemos mencionar que Froebel muri6 dejande a la humanidad

able sistema de educacién la cual ha contribuido a hacer més eficiente la
cacion de fa primera infancia y mejorar en muchos de sus aspectos ia

srimaria en gencra!

icacion primano ¢n gencia..

Q
aQ
EC

de aqui para que la labor educativa resulte efectiva en la escuela,
la en un conccimiento del desarrotio infantil.

Por lo que asi en el campo del desarrollo infantil figuran los trabajos de
importantas tedricos como Jean Piaget, representandc respectivaments el
enfoque cognoscitivo, siendo su trabajo rescatado al igual que el de Federico
Troshea! como uns de los iniciadores en el estudic del nivel preescolar en la

fundamentacién del Muevo Programa de Educacién Preescolar.

Jean Piajet (1896 — 1980). Crea una nueva disciplina agregando nuevas
al estudic y comprensién de los nifics, movido por el deseo de

~ o
HONTIS G S3lUGIo

Gl
encontrar un nexc logico entre la psicologia y la biologia, crean mas de cincuenta
tigacién, a5 cuales 3¢ basaron en el descubrimiento de que en e!
mifo, las mtcrprctaciones que este hace de sus propios comentarios y sus
proguntas s istran 5 "clave" del desarrolio intelectual.




Posteriormente con el nacimiento de sus tres hijos, le dieron pauta al

~emompf o - mmabm ot~ con e Yt el T A mrmame s sda das el D e s A
poncrlc en contacts con individucs en process de desarnrsilo. Planead y llevd a
c

cabo detalladas ¢bservaciones sobre 12 conducta de manipulacion de fos nifios y

305 porceptuales y concepluales son operaciones

que independientes

descubnis que o

interrelacicnadas. ma

LV
v

. eriraidas del estudio de sus hijos y de otros

..r.A.~ ,l A oAl Arnmerallo - afle » +, Tats]
P de que ¢ desarrolle oo halla determinado

La idca cent:al de los estudios de Piaget es jue el desarrollo intelectual

ilz que la adaptacion es el esfuerzo cognoscitivo del organismo

~1 e Y A in (e} AnbA ol
< i mismo ¥ su ambiante, ot dependiands

rrelacionados’ La asimilacion, la entrada de nueva

1 zambiss 2n ¢! conocimiznte presente del nifo que

ntendcrla nueva informacion, llevandose asi el desarrolio de

a5 v o adantacisn coonsacitva o _.-“-n An erads pos pa-,n

a5 y !z cdaplacion cognoscitiva, o cusl o5 erado poi Pi
como punto de partida de todo conocimiento y desarrolio del pensamiento, que
avanza por uns sotutncia invariante de estadios on que cada uno ¢5 necasario

para la informacion siguiente.

Por lo aue para Piaget el desarrollo es un proceso inherente, inalterable y

cvolutive: process dentre de! cual sittia una serie de fases y subfases
diferenciadas. con lo cual pone de relieve el doble aspecto del desarrollo:
ammbromiiiodasd o A aambimg il

discontinuidad.

LONNNUIGan y

Por ultimo podemos decir que simultaneamente la investigacion psicolégica

af unz notshle ayuds o este movimiento universal, asi como ademas &l

proceso de otras ciencias contribuye a dar forma a los nuevos jardines de nifios y

no siends raro qua ostos impulsores de s educacidn preescolar fueran al mismo
ampo. autoridades en el campo de la medicina, la psicologia y psiquiatria.

Cabe ser‘\a!ar gue la educacion preescolar como problema que preocupa a
ha internacionalizade, merced a la creacién de organismos
como la Oranizacion Mundial de la Ensefanza Preescolar (OMEP) y las
numarssas conferencias internacionales aobre estas cuestiones organizadas por
la UNESCO 35! propio tiempo, que la producciéon bibliografica sobre educacion
e h tan grande comao profunds y rancvadora.
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Ahora bien con respecto a la educacion preescolar en Mexico, el nifio ocupa

r oaremenmrtosaba A I b e boira “""‘""‘f am lan e iras "nCSG:..m:l’Iua'\ua

un lugar smportantzs en la estructura familiar en las cult
Pero al legar a cabo la conquista espafola, ésta significa un cambio cultural, una
modificacisdn de valores. croencias, figurands on esta elapa el papel religioss

dectsivo va que fueron etlos los que se dieron a la tarea de educar y cuidar, siendo

e P Ppvppet Amr mm 19277

>3 los podemos ubicar en 1837, \.uandc

se 2bre un local para atenderlos; es a partir de entonces

] £ se multiplica como respusstas a ia
demanda sonial de serviclo onginada por ia creciente incorporacion de la mujer a
iavido produstiva de la nazion

Ahora ten, es en 1202 cuandc se empieza a establecer los principios
Bazicst pars fa ook rooion v funcionamicnto de la educacién orientada a la
mﬁoz estableciendose de manera definitiva, en 1904 los jardines de nifos en la

formbomd A RRA
Ciudad de Maxice

As) tambien en 1803 v 1804, Don Justo Sierra como funcionario de la

Sa lucha por incrementar el numere de instituciones

oY

de r-ducacson preescolar

Entre las pnmeras personas interesadas en la educacion infantil en México,
encontramos @ la Sra Bertha Von Glumer Leyva, es considerads una verdadera
interprete de las doctrinas froebelianas, desde pequefia muestra un gran interés

P P N
POF G eClura

deseo de iniciarse en el trabajo docente, en 1903 comienza a dar
Zate imaria clemental en un colegio particular y posteriormente ingresa a

Con
o jeor ima
escuela oficial dando clases manuales, en lo que era experta.

902 fecha en que se abria el primer kindergarten tlpo froebeliano en el D,
,—vﬁ;.l B e Tt aTol Tt e m~iilmr am A0NC &uva la Uld'l“" A br“bajar

cndots sy otencisn mas popuiar on G006, U Gal G

ayudante en una escuela de parvulos demostrando mterés y responsabilidad

-~ ~ Aremt . rimeme lmr oAb mer -~ -
tzjs s cua! reconocicron las autoridades; siendo becada para estudiar

cueia lNormal Froebel de Nueva York™ en lo referente a la formacién de

su regreso a Meéxico, fue muy bien acogida y de inmediato se le
:ne para formar el primer grupo de jovenes con la finslidad de orientarlas
pdm atender la educacidon de parvulos ya que algunas eran jovenes de vocacién y
: 3 con sl interés de trabajar con nifics menores. Pero ahora, el
trabaio no solo seria asesoramiento sino orientacion y preparacion especifica para
LT s




Asi se creaba un curso para educadoras (aqui se usa el término por primera
Escucla Mormal para Macstras, baje 1o responsabilidad de Bertha Von

stumer  Los requisitos eran haber termmado la instruccion primaria y una prueba
~ 1 j=4
s f

Ei plan de os'udlo se reducia a las materias especificas del kindergarten:
e memdiasdl
y estudio de la

....... HAa 1= s
juegos de la mad

naturaloza este plan s5e desarrol'aba en 2 anos

&n 1a formacion de ias educadoras se pretendia el espiritu de colaboraciéon

[ P PP P e b &~
sidades infantiles. &l tacloc para flevar a las

stendar '2a o

mara atender las o
madres mcu"a< en su mayona, la capacidad de inventiva para aprovechar los

At adin [
i ¥ an pr

5 de mzteriales que ayuden s Is formacidn de los
s Jardines de Ninos, las Educadoras deben conocer
pora que los elementas gue empleen den

Larespons abahdad de la Educacion Preescolar tenia que recaer en la mujer,
ciraentarse 2n o vacs d spafiarse de la capacidad para poderla
desempenar agreoando d:sposncnones innatas La educacion se debia llevar por
medis de!jucgo siguiends un orden natural al cua! podemos adaptarnos para

controlar 1a atencion de los nifos y fortalecer su memoria.

La senorita Bertha Von Glumer. gran figura de mujer sufrida y abnegada,

adora, modzls do maastra, persona de talento y recia personalidad

cjemglar cdu
dcscma asi por aquellas genzraciones que algo recibieron de sus beneficios. En
retirs, 1o Academis de Educadoeras que ella misma manejaba, queda a

cargo de la sefiorita Alicia Sodi Serret y cuatro compait neras mas a las cuales ella

~ismza srepors on téonicas y organizaciones dandoles los lincamientos con los

que conducinian la escuela

Para finalizar dremos g
a

anas 52 o adiudiza la s
o ggjugica la

e a Bertha Von Glumer estudiosa de las doctrinas
chana ién de esta doctrina a los nifics mexicanos.
Es en el afo 1904 donde se fundan las primeras escuelas una con el
ico Froebe! & corgo de la profesora Estefania Castafieda y ofra
con el nombre de Federico Pestalozzi a cargo de la profesora Rosaura Zapata,

P TS P
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Cada vez era mayor el numero de Jardines por lo tanto mayores los
requcnimiontss para su funcionamiento.
.1ac:.. el ano de 1917, después del movimiento armado de 1910 y en medio

vislenzia o tratan de restaurar ¢l gobierns con una nueva
ucativa, se forma el articulo 3° se trata’ de
et




Cuando Va concelos formula su proyecto de federacion de la ensefanza,
ultades de una cducacién clemental la cual apenas
ue esta en manos de los gobiernos estatales desde que
178n25 ¢ p idis en 1917, uns ley para impulsar el municipio libre
_,truccnon Publica y Bellas Artes, dejando en manos

Artar Halnisda A

$n y éstos debids o carencias cconémicas y mala

administracion ’e'mxn :ri creando diversos planes educativos.

Es entonces con ¢l plan de federalizacion de la ensefanza se trata de
=! objets de gue ¢l gobierns federal pueda fundar
terie nacional asi también este proyecto contempla la

= ~ e ~ -~ - -
dz Educacion Puablica Federal a través de la cual se

timmrar b e
SUpcrar ©oi3 prod

escuelas en todo

o de s S
cicalicen 4o p

impulsana un cistema de escuelas dependientes econémica, administrativa y

: jardines de 5 a bar.xag alejados cuenta con

mayo' apoyo asi tambnnn se producen importantes reformas en los planes y

matodns de anszefianrs . imparhicien de curses modernos de pedagogis con base
en el conocimiento del minc mexicano. Se usaron [as técnicas globales de
o !as melodologias especiales  Los jardines retoman
se lieva a cabo una campana nacionalista con el propésito
a wn de desterrar actividades de cardeter axtranjero y suplirlas con
cantos, bailec, jJuegos y cantos nacionales, adecuados a la idiosincrasia del nifio

mexicans

X -
Nanza y 5o

populandaa yen 19

En 1928, la profesora Rosaura Zapata da una nueva faceta a la educaciéon
precsesiar. al sar nombrada inspectora gencral de la educacién preescolar asi
tambien otro hecho importante es que en esta fecha se abandona el nombre de

ot bmm mme Al et lardien A BER AR
f GASTIGanen pOr £ QT Laitin GT andS .

De 1964 a 1970 es la fecha en que realmente se inician nuevos planes de
trabays on educacisn proascolar en Méxics.  Siende entonces presidente de
México Don Gustavo Diaz Ordaz.

En e! penodo de 1876 a 1982 los planes mas vigentes en educacién
z entra hasta esta fecha, sin tener otro programa propuesto. En
25t mismo afio, sexenio del sefior presidente José Lopez Portillo, se expide el
ento interisr da lz Secrelaris de Educacién Publica, donde en su capitulo
|v menciona que corresponde a la Direccion General de Educacion Pre-Primaria:

| Proponer normas pedagogicas, contenidos, planes y programas de estudios
y matodss para lz educscién pre-primaris que imparte la Secretaria, asi
como fundir los aprobados por el secretario y verificar su cumplimiento con
s participacion de ias delegaciones generales.




i Formular disposiciones tecnicas y administrativas para que las

Al o a.aa-.-ﬂh Aem o AHan mvrall ne . o~ tem
delegaciones  organicen. operen.  desarmrollen  y  super

ensefanzas en los planteles de la Secretaria; difundir las disposiciones

en  dichas

-~ e rAA “u ~riennenl -~
aprebadas y verificar ou cumplimicnts.

i} Organizar, operar, desarrollar y supervisar esta educacion en los planteles
de iz Secretana qu funtionen on of Distits Federa!

v Suprr‘.bar conforme 2 o  disposiciones roru:pondicmcs que las

Seorstario gque unpartc o cducacidn pie-

asradas o o
aca

primana en el Dis rrrto chc-ral cumplan con las nermas apllcables

\¥S Coimlbismy am
chVawdar 4nh (SSo L pait

borde ol mane 1o adiooaald P T T, Pres
to cducacidn 2 gus cc orchiere oste arti

c
resultadog obtenidos, modificaciones

b

acuudu con los lineamientos aprobados

de
. P Pl ,lAl marnmenal Ao e O oasy
on academico del personal de la Scer

proponc' como base en los

disgociciones res

~t
Socrer ria que sean afines a aladas en Ias fracc:ones que

a
membmm ol s oA 'A An»hmn—v\ol»‘ ~ oo
antoecden y que loc ancomionds o rio
El 19 de enerc de 1931, el presidente Lic Jose Lopez Portillo, expidié
nuevamente ¢l reglamants | o1 de Dducacion Publica, donde sélo cambiden s

z 2
parte que decia educacion pre-primaria por educacion precscolar

partir de aqui se le otorga el nombre de educacion preescolar dandole su
social el cual 1-3 abordaremos en el siguiente apartado.

mporiancia en un plans ia




1.2 EDUCACION PREESCOLAR

Se considera edad preescolar la comprendida entre los tres y seis anos de

ecdad. Siendo su aspiracidn ¢f dar a! nids las sportunidades, facilidades y medios
mas eficaces para ayudarle a su crecimiento, desarrolio y adaptacion al medio
fisico w Rumane Ademds on S e N TP | piny Al ksl
fisico y humans Ademids ¢ ciies de esle grade, ohiniciar of destele

afective con relacion 2 la ‘amnn -mroducvendolos en un curuu!c mas amplio de
relazisnes picporticnandsics guo su dasarrslle,

preparandolo< mentalmente para la iniciacion a los estudios pnm:moc ast como

rem byl i P N atle e I¥Tel -aa.m - ~ -~ £ ,-1-..“.\.., bt A Amn. N e T Tl s Dat o

intraducr 2l nifs en un regimen minims v fundamantalde d ina ya quec deberd

Jbedecer un horano y rolacnonar ¢ COn Sus comparneros para gozar de las
le proparoicnan cus vanados juesss y onlictenmuonics

se sehala la lmportancm del cclo de mve! preﬂsco!ar al
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antes do
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ma que se produce en gran numero de escolares al

sin esta pravia
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gratcs oo

acap!auon

Por 1o que la educacion preescolar, debera planificar una serie de medidas
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todon o3 elamentss
03 Sagmaenss

an Afimen
espacializada

Es mision de la ensenanza preescolar ayudar al nifio respecto a su

crecimionts y desamrolle fisics para gue 4stos logren of desenvolvimiento

equilibrado y armonico ofreciendo medios suficientes para lograrlo. Igualmente

o amidon o Anbm mmrbnmmimrmnr Jan lharan madara tas bnm Ao AlanAembars UG.-Ia fa
sponde o ésta porfoccisnar 1as bases sobre as que ha de cimentarse tod

vida del ser humano desarrollando sus aptitudes mentales vy fisicas, ayudando a la

favorccionds 1o libre expresisn do la porsonalidad infanti,

formacisn del cardeter, favorcciends o libre cxpresisn de la porsonalidad
desarrollando  sus capacidades naturales Atendiendo principalmente el
desenvelamicnto genera! del nific que ol enriguetimisnte desu mente

Otro objetivo de esta educacion sera la ad ptacson del sujeto al medio

. ~e ey - P e P e Tt Te it An o~
y social atendiendo las tendencins egocéntricas de estd edad y

dgsarrollando en el habitos de cooperacxon solidaridad aprovechando el juego y el

dombecim T b A A e om s b
slective facilitande asi cu desenvolvimiants ¥ CGia oracidn.

st mismo, ha de aumentar el fondo experimental del nifio a través de la

- -~ b roalama Al itama 10 Al Aanbastas an ~ ~lid -
shogreazion de la naturalaze . of jucgs v o) contacts con lo realidad de las cosas.

Tambien ha de ser un fin de la educacion preescolar orientar y conducir al nifo en

2 conguicte de aguclles ssberes do sl misms y del munds que le rodea, validos

para realizar su vida con alegria, el cario y el amor propio. Otros no gratos como

clensjo, of micds. Is angustia, 105 celos, Ia frustracidn, y el dalor.




lLes cuales deberan ser favorecidos en su obtencion o tratados

Moamiimsdammeton o [N ~
adecucdaments sagun sea ¢f case

Oe las razones fundamentales que hacen necesaria una educacion

atar 105 siguientes:

Razones Sociales

Er un gran numero de casecs, actualmente la familia tiene cada vez menos
posibilidadec zars atender adecuadamente a la formacisdn de los hijos. Ello debido
en ocasicnes. ya sec a las mediocres condiciones fisicas, culturales, morales o
ccent a r muchas familias, ¢ bien a la incorporacién
.:da profesional. Lo que exige hoy en dia mayores centros
¢ Uy iomprana o los niftos y orignten en cierta meadida

13 funcion famibar 12 retuercen y la perfeccionen

o drce

on gquc

actual de s mujer a

mue rooinam docds
GuT e LT U

En la AXIV Conferencia Mtemamonal de Instruccion Publica, (UNESCO-

[ 11 =Y ,,.|,«L_,.-._1- - -r"‘1
i} LLECOronS Lo

desde sus pnmeros afios una educaC/on ve estimule su desarro/lo integral,
p q

~ i S —~ ;. o 85CaL)
“sfirmo la nocesidad de asegurar al nifio

COMo recs .uenda que adjuntandose a las necesidades, intereses y

s , se ampicce la educacion infantil, Siendo la

social, el cultivo dn ta originalidad, la adquisicion de habitos tempranos,

! que rcquieren un apronta actuacién educativa

S p osibilidades de aprendizaje de los nifios aumentan si
|59

intenciona! gues. la
i

previaments nen :::.“do una adecuads preparacién. Por otra parte la
compleydar‘ mas intensa de la vida actual sefiala la necesidad de una preparacién
" l_ - il s

haga posible mas adelants su répido ¥y completo acceso a

laculturay a Ias realizaciones de |3 ciencia y de la técnica.

Ahcora bien st la caracteristica distintiva de la educacién moderna es la
calidad de akigus s lograrls 32 propongsa revisar los contenidos, renovar los

metodos pru-legxar Ia formac|on de maes tros artlcular Ios nlveles educatlvos y

por o tanto, ia educaaon preescolar debe organlzarse formando parte de un
siztema de profeccien social de la adad preescolar.  Siendo necesaria la
participacion y el trabajo de equipo de todos aquellos elementos participativos que

B N N s Pareprers
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Conllevando, de esta manera, a traves del proceso de transformacion en la
educacicn preoscolar a implantar nucyvss modelos de atencisn para la poblacion

ne incorporada en este nivel, como politica para disminuir ¢l regazo social y

asegural un busn decoempefie del nific on la cscuela primaria) establecer un
madelo congruente con las caracteristicas del contexto social del nino mexicano:
produsic mas y mejores materiales v apoyos didadcticos paras alumnos y maestros

distnbuyendolos con aportunidad

Por consiguiente la educacion pr eescolar debera fundamentarse en los

siguicntes principios

« Enla necesidad de formar a los nifios desde el principio de su educacion de un
i sus capacidades doténdoles de habitos de
cond ta y 'sgl.w.do su crecimiento en una etapa crucial y decisiva de su vida.

nde lcs padl"q ¥

VT Oe n’_lr‘:—i S5 Gn l;lldnlll ala informa

Jom  pmmmiso —rd ae
- memal f(. nutricisn, tc |, en 103 ;x«.,m—nos deberd ser

objeto de una supemsnon medica que englobe todo el d sarrollo del nifo

.-._l S Ao . - B —----—l_
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« [nias ne
adecuados
v Tinalment
famihar y social

& i utihzacis

Para lograr esto es necesario que exista una transformac:on de sistema
5 La educacién a3 un campo decisive para el futurs de una nacion. La
accion educan"a del gobierno y de {a sociedad es por lo tanto de gran importancia,

ramlomam o] A mem ol S b b o o~ dal Ee W oToTes]
puss cxiste un reclams socia! extendido tanto en la geografis del pais como entre

los sectores de la sociedad, es necesaria una educacién de calldad ello para
cumplir cabalmante con ef articulo 3° constituciona! cuys mandalo es &l lograr una
cobertura suficiente, una mejoria constante en la calidad de la educacion a partir
cdad de lz primaria, ¢l caracter laico y gratuitc, de Is que imparte el
Estado. su dimension nacional y su sustento en el progreso cuentnf‘co

deila nb

Cada generacion ha impuesto el sello de su tiempo; es necesaria una

de la educacion mexicana en el sigle XX, pues es ells, parle

.
t
fundamcntal en la construccion de un pais como lo es Mexvco

El desarrollo al que aspiramos entrafia fortalecer ia soberania y la presencia
de nucstis pais en el munde una economia en crecimiento y con estabilidad, una
orgamizacion social fincada en ia democracia, la libertad y la justicia; objetivos que
 do alts calidad, con caradcter naciona! y con capacidad
tnucwnal precis. san la reaf:rmaaon y el acrecentamiento del compromiso del

(ﬁ




odernizacion de! pais y la reforma del
mbiss en ¢l orden educative, implicands

ad, una participacion mas intensa de las
mismas cn ¢f campo de ia guc lo cducacién debera concebirse

o] 5
como pilar del desarrollo integral dc un pars, bus'ando ofrecer una educacién
I

Para iograrlo, la trategoa de
Estado regquicien az

una nucva relacion entre E3

Gue 5

QmB

pukbliza de calidad ¢l desarrolis, la libertad y la
justc:a Busc cdm.atrvo nacional  con

conte cducatives
Su:ndo tam blen tarea de la

tz ficica y fortalecer las

(anaannahy;
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pertinentes la formacion dr F1OJD(CJ cuudad no

adeirracion trancfarsiar la oot
MOTTIMZaCion ransisimal 2 2

a Modermzacion Educativa 1989 - 1994 se
do otoncidn del nucys meodslo
to en torno al ci:a! giran las ambiciones de una

des igusles para todos ¥ un

edliinaoian
[adatSiorsiotie

cambic que posnbmtﬁ o metas de cr r.cum.ento con cquidad, siendo necesario para

ells ¢! rezlizar ca oo oA o a1et: a para conformar
efectivamente una atmosfera dn aprcndlza}e La pnmana como ciclo basico
roguenrn cntances aofuer ciales enla oduca al y preeseslar, coms
mecanismos ‘ de ias CO'\dICIOHea de mgreso a la primaria entre la

bl
feselotis tatiol

Para elevar Ia calidad de la educacion basica deberan articularse

-zdzntes a la primaris sz sustentardn,

cokars
coneie

——mb s
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los niveles posteriores se ampllaran y profundizaran los logros de la primaria.
Siendo por o tante p coion basica congruencis y aprendizaje progresive, lo que

sustentara la naturaleza de las vinculaciones entre niveles educativos; no

A P =T e L4 o e ) —~
de un aistema internamente ligado necesitard

s
aSamMas

una os:rocha mtnrrelamon en todos los grados de la vnda socnal y productlva por

P e
3rasss caucotivon

Lunando a lo anterior. es en el Acuerdo Macional Para la Modernizacion de
[ Y

fa Educacion Basics dondo se s’.‘* n y reinen loc compromisos del Gobierngs
federa! loc gobiernos estatales, el magisterio nacional y fa sociedad en un gran
esfucres pora trancformar 2! 3::t:ma de cducacion basica: preescelar, primaria y
secunaana, con el proposito de asegurar a nifios y jévenes una educacion que los
forme coms ciudadancs do uno comunidad para clevar sus niveles de vida y la

productividad de una sociedad en su conjunto

Para Hlevar a cabo’ este compromise es indispensable consolidar un

vO ¥ promover una nuova participacién social en

autentics fodaoralioms oz
ST rSaGiMmT LG

beneficio de la educacion




La constitucion cispone que el Congreso de la Unién, con el fin de unificar y

coordinar ia coducacisn on toda la republica, cxpedird las loyes nocecaria
destinadas a distribuer 1a funcion social educarua entre |la federacion, los estados y
Tmm gy rressim Sicads mosariant tacs PN | e s mbAr il Al
Ios munmigipiss. Siends mporlantc destacar gue el caracter nacional de s
educacion se asegurara prncipalmente a traves de una normatividad que sea
e . pfrotivn an todn ! »,«ﬂuﬁ,,- »IA! e :1 +nt
koo ; cctiva an tod tornit da! paiz.  E;
o

al quien promovera y programara la exte

ciona! lﬂ.,\.,t ol
THai Hileisiatelelers]

planez y programas nar cducacion preescolar, primaria, secundarna, y norma:

una apropiada partxc:pacnon generara un nuevo
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i¢n ya que dicha shia reclama la

¢ maestros, los alumnos. los padre

o bam faridadas de las distintas ooferas dal
¥ las autsridades de las distintac cres de

pues elic cfrecera ldUdelCo ventajas. La participacicn de la

imitan on lan tarens od s L sermit A tanar 1o ansrgio sosial D3 un

muridas o B soas poraytica desplegar 1z encigle socinl poia un

Hcadmo enrig ucctmn»-n‘o de la educacion en segundo lugar eliminara la
~on bu . g b ctarss da! proces Ardiiant 25tc o5

o obursoiz s actorcs del process cducative o es,

redundara en una comunicacion mas directa y fluida entre alumno y maestro,

A~
munidsd

mmmgala
CICUC S

rmalmﬁnt(., al impulisar la participacion social en el quehacer educativo se

comunidad an &l correcto funcisnamientc ds

TP
Maysr oy

prop

ia escu-—la sSus mstalacmnns su mobiliario, el material didactico de que disponen
. A1 mlieaiaraboa b Jam sadmemmon oy v m e W byt
SuUs e O 351 CTMS & CUMPDIIMICNIo GT IG5 pants Yy proGramas S C5iuGio.
Los planes y programas de estudios correspondientes a la educacion
hasica Yioncn o285 20 afos do haber entrads en vigor siends sometidos en todo
basica tioncn £a5i 2 o5 de haber entrads en viger sicnds zometidos

ese tiempo solo a reformas esporadicas y fragmentarias.

£n cuanto a la educacion preescolar se ha disefado un nuevo programa
cuyas zarasteristizas oo pueden resumir en que ofrccen una  mgjer articulacién

con loe ciclos subsecuentes. toma en cuenta la idiosincrasia del niflo mexicano,

2o.z wants las ¢s nacionales como las particularidades de cada
region y organiza mejor los contenidos para un avance gradual y sistematico en el
consomicnts y oprovechs fo participacién deo los padres de familia y de la
comun:23d en la educacion. La aplicacion del programa comprende a demas de

ion on los entidades federativas distribucidn de materiales de apoyo para
los ninos maestros, directivos y padres de familia, asi como la puesta en marcha
dz meos mos de scguimicnts ¥y evaluacién de la praclica docente y del

desempenio educativo en los jardines de nifios.




En cuanto a educacion preescolar, el nuevo programa de modernizacion

educativa formula un nuevo plan de trabsjo el cual rescatz ¥y toma en cusnia 1a
idiosincrasia del nifio mexicano, mostrando la flexibilidad de adaptarse a las

o -l ~ —~od A~ b ~adiay H e~ by ~ o
nccesidades de cada regidn aprovechands la participacisn de padres, alumnos y

comunidad sin olvidar el papel del maestro al ser €l quien mejor percibe las

u.ro-.»la» e A-‘.AA»a».A.- AAI memAmaA
MINUGL0 Y SNRgIas G Procacs

En conclus»on podemos sofialar cue el Huevo Programa para la

e oy mpmnbeimis oo Adoed da

[ P P de ellss come

Aodnrnieaain : retandes grandes cambiss, , danlro
,ruerzo f:gura la cducacron preescolar en la cual se plantean objetivos que
3e nde b refarear 1 primaris

Ectuaimente a la educacton preescolar, se le ofrece apoyo, difusion y la

2 onlonces a osis sccicdad on cambic tomar

mposnianiia qus morsce

ventaja de elios para valorarla transformarla y enriquecerla gradualmente al paso

guc margus ol pregress

Por este sera relevante conocer los fundamentos de! nuevo programa de
cion propuests por uns politica de modernizacion lo cual sera

S fn-,k,guux«x

abordado en el proximo apartado del presente trabajo.




1.3 FUNDAMENTACION DEL PROGRAMA DE EDUCACION
PREESCOLAR 1852

£1 mencionar quc los docentes en cualquier nivel educativo actualmente

1 o 1 -1
sbilidad en sus manos comio o sx el ayudar al ser

humano a de:n'rollar las potencnalldades con las que cuenta, proporcionando

.Jnc., con otas personas 83 de

de Is major manara su tarea.

Agul Raremos un parcnlesxs para dar de México un vistazo general a la

mas socbre estd gran tarea en ol aspacls
cducativo: y er que €s de vxtal relevanc ia conocer nuestra realidad como actores
nmsipahmente en nucstre pais

volucion Merncanza de 1910 aporté las ideas educativas liberal-

compmma il e P ey

T mmmimem o timbo
¢ o nacisnslista popular expresads por o preccupacidn de la

rducacvan para el campesino y el mdngena por la defensa de los valores

acion cientifica y

tocnolocnca en un marco y en dependcncla nauonal

i.z Constitucion de 1917 unto a fas reformas sociales contenidas en los
2w 27 g 10 Cstado las caracleristicas de nacionalista y
Arnculo Tercero Constitucional define los valores que deben realizarse
- : : viduc & 3i coms los principics bajo los que se
consmuyen nuestra socxcdad marcando por tanto, un punto de encuentro entre el

------- M e edi il iml Lo oemml
desarrolic indradual y social

Dentro del marco de transformaciones econémicas, politicas y sociales que

cn Mesice oz han pucsts on marcha, s cducscién preescolar debe concebirse

como Qluaf del desarrollo integral del pais, por lo que se considera necesario
ansformacién del sistema educative nacional para elevar fa calidad

I
S Aansiormacion oo Giter

el
[gat>iinge

de la educacion. Con este proposito se ha suscrito el Acuerdo Nacional para la

A immdioan
~n Educativa.

Dicho acuerdo propone como lineas fundamentales la reformulacion de los
¢ materiales zducatives, asi como diversas estrategias para apoyar la
practica docente

A parir de estos propositos surge el programa de educacion preescolar,
o <o pars orientar la practica educativa de este nivel.

lLos fines que fundamentan el programa son los principios que se
decprenden del articuls tercer de nuestra constitucidn, tal como procede en

deoprenden del artisuls tercer

cualquiei proyecto educativo nacional.

TFSIS ( ,J"
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El Articulo Tercero Constitucional deﬁne les valores que deben realizarse
25

~e - At fadi ol ’ o~ Tme snriermind bnmim tam asinl e
cimacién del individus ast como los principios bajs los cuales se
Cie

!ad marcando por tantc un punto de encuentro entre

fomi o dan Adal

facultades de! ser humano: ez

o a
decir prrporm el desarrclle armonica cLI mdlvvduo Por otra parte, sefala la
[ S

Tl o] Al it Al bl -
cial del dasarrells arménics, tendiendo

oo

fode

hacia el b!en comun’

En el jardin de ninos, pnmcr nivel del sistema educativo nacional, se da el

fomoo e

valores de identidad !‘aCiuru;,

La importancia que la educacion tiene como primer peldano de ia formacion

s c5 considerada como une de los programas prioritarios y

conalarizads Ha)
LoLTo:aninata ac

como una meta por alcanzar en el afo 1382, Asi, en el libro de programas y
meiss dol czeotor cduzative 1972-1282 (SEP) sc proponic "Ofrecer un afic de

preescolar

En este intento de responder a la cducacién de los ninos en una etapa tan

<" cisiva de su desarrslle, sc ha dads prioridad, a su vez, a la edad de 5 5 6 afics,

on ¢! fin de que la mayor parte de los nifios puedan recublr los beneficios de por lo
AR

menss un 335 do otoncisn cducative on los Jardines de NMNifos, antes de su

ingresc a la primaria

Considerando que, de acuerdo con los {ineamientos actuales de la politica
cducativa oote afio do cducacidn preescslar pasa a formar parte del curriculo de
Educacion Elemental, los objetivos de la educacion preescolar son la base sobre
!z gus sooastaklece uns continuidad ccr los de la escuela primaria. En el
Cump'xm ento de ios mismos se atiende la especificidad del desarrollo integral del

sus aprendizajes posteriores

miFa e b oA s nm miaba tan e

5 para
DIRC On 203 CO80 Y 5L SISRIGR 35 2asis parl

a

[

hd

Hablar del proceso del desarrollo del nifio es un tema complejo por
nah ra. oamportantcs autores, como Piasgst, Wallen, Vigoizky, Winnicolt,
reconocen que el desarrolio del nifio debe ser integral. Al realizar sus estudios,
cads unt de ellos centrs la atencisn en aspectos” especificos, como son: la
construcao’n del conocimiento, la influencia social en el desarrollo, la relacion
o bien la importancia de las primeras relaciones

by
[s2ate:

H

Srecssolar ZpH
el Hrepscotar 1902 p

Froarama ae BEducac:
sarc'in aeithno £n

)
N
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Ante eostos hechos que marcan un viraje histérico en la educacion
precscolar d2 nuccirs pais, "ol programa pedagdgics del afo de 1982 os ef
instrumento tecnico que permite abordar y orientar [a practica docente, concreta y

bl e -~ »al mommiaen meaan o
cetidiana en la educacion preeseola”.

Es por ello que el programa se ha concebido como un instrumento de

=! fin de gus le sirve pars planear y orientar su

oractlca d 1aria y pcrmmvm dlfcremes alternativas de pamcxpacton Mo se pretende
2 el trabajc gues ha vanids reslizands, sino
nuevos aportes sobre el conocimiento del nifio y del

El matenal de que constaba el programa se ha distribuide en tre libros con
¢! fin de hacer mas funcional su manejo”. 4

El dibro 1. e comprendia la Planificacion General del Programa,
permitiends & la tener una visién de la lotalidad del proceso

ensenanza-aprendizaje de las lineas teoricas que lo fundamentan, de los ejes de

dasarrcllo ba an caracts a3 psicolégicas del nific durante el periodo
preezccolar y de la forma como se conciben los aspectos curriculares (objetivos,
contenidos actividadea: r3a3 y avaluacién)

El libio 2 comprende la Planificacion Especifica de diez unidades
porte oo sistematizs o planificacién general desde el punto de

bl A oA
ticas, en enta Fa

vusta operativo

La vision conceptual del libro 1 conjuntamente con la operativa del libro 2,
taban la mecanizacisn del trabajo y permite a la educadora ver el sentido tanto
us acciones. como de las del nifo dentro de la totalidad del proceso

Aanza-aprendizaje

C)

(4

e

Dan

&

Por uitimo, el hbre 3, de apoyos metodolégicos, es un auxiliar que le ofrece
ung 23 y actividades psra enriquecer su trabsjo, y la
posibilidad de apreciar en cada una de ellas la relacién que guardan con los ejes

rolis Tambicn se incluyen dos ejemplos de como se puede trabsjar una

det o

Gud Pam

sttuacion con los niflos

For esta razon, en ocasiones se ha concebido el desarrollo del nifio de
manoia parcislizada, tendencia que se ha reflejado tanto en los programas de
estudio como en las practicas educativas.,

L AR LD DE rASCHELE Margarita "Programa de Educacion Preescolar” Libro 1 SEP p. 8
4 imaermp 9
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“La fundamentacion psicologica del programa en 1982 comprendia tres
niveles. of pumare fundamenta la opcion psicogendtica como base tedrica del

programa el segundo aberdaba la forma como el nifio construye su conocimiento,
el tercers. las caroctonsticas mas relevantes del ..é:"o an el periods presperatorio”.

3¢ han realhzado diversas modificaciones a este programa de Educacion
Fropsenlar romno

..... 28 in nupstigacian documental sobre “Desarrollo del nifa”,
realizada por !a Direccion General de Educacion Preescolar en el afo de 1990.
Framrams

~r u- P e A i ~ + anta
En eollza oo pretonds dor una visien integral del tema, fundamentada en les

rrincipales aportes de los autores sobre el desarrollo del nifio y la manera de

Mmool
apdyandc

Po tunormcn’e 5¢ Ikvo acabo un estudio de campo para comparar la

propuazis te Lon 303 de desanrslle de un grupe de nifics
pr ecsccldr,a age un ,Aantel me en cf D. F . Para clio el primer problema que se
obtires gue onf H dedar, a .n‘:,' teérico, una visidn integral del niflo
sin que por ello se perdleran de vnsta los 1spectos que lo conforman. Para dar
35!&._”&‘( E s p - ; 3 acio de maneras individual y se
ntento es blecw la m.wrclacvn que cada uno guarda con los otros, asi como las

IH f‘"“’]‘i:.._, GUT LC
De esta manera. se concibié al desarrollo integral comprendido en cinco
aspestes afectos poicomotriz, creatividad, lengus y légico-matematico;

e L T 1 Y
§° £35 g alii

todos ellos estrechamente vinculados entre si por lo tanto interdependientes.
Tambign s postuld gus 2! ad predominante en la que se

manifiestan y pueden captarse estas relaciones en la etapa preescolar.

en evidencia que en la practica docente

Durante la investigacion se puso
on decisivamente en ol desarrollo integral del

b Ay [geTerel ‘A‘!'t\
o

#2IEN GIVETSe

aligle]

La educacion preescolar. es el primer peldafio de la formacién escolarizada.

En exte nive! ol nifis entre por primera vez en contacto con una enseflanza formal.

Anteriormente el aprendlza;e que él adquiria se lo proporcionaba el medio social,

Ahsora ese sprendizsje no sdls o adguiria por la ensefianza del medio social, sine

tambien por una institucion que guie el proceso ensefianza aprendizaje.

Este programa surge en 1992, a partir de la necesidad de mejorar la calidad

cducativa. on cate sc hize una reformulacidn de contenidos y materiales
edu anvog Al mismo tiempo se replantearon nuevas estrategias para apoyar la
e b, ’J A
practica ante

£ Mecanngrama Investgacion sobre ef desarrolio del nino” 1991

B TESIS CON
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El Programa de Educacién Preescolar 1992 es un:

‘Documento normative que orienta la practica educativa de este nivel,
construyends una propuesta de trabajo para los docentes, con flexibilidad

suficiente para gue pueda aplicarse en las distintas regiones del pais”. 7

£l pregranta toma en cuenta las condiciones de trabajo y organizacion del
2 pensads para gue of docente pueda llevarlo a la préactica.
Sin embargo. no ¢t J"n,.;hna con los propositos de la educacion preescolar si no se
sittin a! nirs coms sontrs dol process educative si no poesec un sustento tedrico y

no conoce cuales son Ios aspectos mas relevantes que le permitan entender como

Es por esto que ha tenido un peso determinante en la fundamentacién del
mizma de! desarrolic infantl en sus dimcnsiones fisica,

afectwa mtelectual % socnal

15 HinAm

ti desarrollo infantil es un proceso complejo. Se trata de un proceso

porgus in rumpidaments, deade antes del nacimiento del nifo, ocurren
infinidad de transformaciones que dan Iugar a estructuras de distinta naturaleza,
tants on ol asporate poiquice (sfectividad, inteligencis) como en todas las

manifesiaciones fisicas (estructura corporal, funciones motrices). Es complejo por
que £5ta [ o 4o constitucisn en todass sus dimensiones (sfectiva, social,

intelectual y fizica) no ccurre por si solo 6 por mandato de la naturaleza si no que
se produce & > de s relacién de! nific con su medic natural v socisl,
entendnendo por soczal aquello esencnalmente humano que se da en las relaciones

nuutdaxuuﬁ\c . B

entrz

Por lo tanto la finalidad de esta funadamentacion es puntualizar algunos
clementzs caconciales para acercarnss a la complejidad del desarrolle infantil en la
etapa preescolar y partir desde alli a la estructura misma del programa asi como a

nes metsdalogicas que permiten su operacién.

s o CS MCIC8oICgIc pormi

i85 o

Entre las caracteristicas del nifio en edad preescolar podemos sefalar las

siguientes’ o

« El niAo preescolar es una persona que expresa a través de distintas formas,
unz intensa busgueds persona! de satisfacciones corporales e intelectuales.

e Anoser que esté enfermo, es alegre y manifiesta siempre un profundo interés
y cuncaidad por zaber, conccer, indager, explorar, tanto con &l cuerpo como a
traves de la lengua que habla.

Preescolar, Mexico. SEP 1992 p. 6

£ dbiter o

o T——————_




« Toda actividad que el nifo realiza implica pensamuentos y afectos. siendo

P Ve P Tole] A A 4 £z
ente nolable su necesidad de desplaramientss fisicos

particularme

* Sus relaciones mas significativas se dan con las personas gue lo rodean, de

Goinienio. SGROYG Y O SQTRG

pry pory
Juignas aoman Ja un constanta e

« Ei mho no ssio es gracioso y tierno, tambien tlenu Impulsos agresivos y

vislentss Scooe ta retz 23, &3 competitivo
Nega estos rasgos implica el nesgo de que se cxpresen en formas
incontrelables Mas bien oc proporcionar una amplia gams ds

actividades y juegos que permitan traducx" es05 Impuisos en creaciones

e Ei nino desde su nacimiento tiene :mpulso sexuales y mas tarde

expo tars ot an a csto Iz cus! no ha ds
entendarse con los parametros de la e'-:uahf‘ad adulta sino a traves de los que
corresgendeon 2 s infanciz

rasgos se manifiestan o

. Esto' y otros

pape)
sicdadd

pensamlentu.. impulsos y emociones

Sin duda alguna con el programa se pretende regular y unificar criterios en
~ b

L e bo by o -t
o que s¢ reficre ol trobajo on la educacidn precscolar.  al mismo tiemps se

proporciona’la docente un fundamento para su practica educativa, las actividades

quc 3z proponan en el programe  son pénsadas especialmente para lus
preescolares. es fiexivle para que pueda ser aplicada de acuerdo a las
neocanidadas teristicas de loz nifics ¥ la comunidad  Ests lo podemos

constatar en los objetivos del programa, donde se toma en cuenta, al nifio como el

r da! cua! 3¢ organiza ¢ trabajo en e! aula de preascalar. Por cllo 32

ejr o panty PCug!
mencionara a continuacion los objetivos que el Programa de Educacion Preescolar
AT e n pen e

1ouae NOL MGICa g

Que el niAc desarrolle:

e Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables para que
progrecisamaente 3¢ reconozes en su identidad cultural y nacional.

P S

« Formas sensibles de relacion con |a naturaleza que lo preparen para el cuidado
de i3 vidds &n sus diversas manifestaciones. )

* Su socializacion a traveés del trabajo grupal y la cooperacién con otros nifios y

adultos

10 odem ¢ 16
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« Formas de exp esion creativas a través del lenguaje. de su pensamiento y de

su cuerpo. 1o cual le permitird adguinir aprendizajes formales

. Un acercamlemo sensible a los distintos campos del desarrollo del arte y la

o HAicoraes raatarinlan s s amioo
3 S8 QIVETSGS Miaweriaield y EChICaS.

Lograndose asi una dentidad personal e identificandose como parte de un
grups. astablecicnds la sutonomiz come la capacidad gque tiens el nifo para

bastarse asi mismo en 15 medida de sus posibilidades. Es decir es la "facultad de

gobarnarns por 5Us piopins aLics’

En este momento el nifo adquiere la conciencia de que se puede valer por

an de actividades  Se busca que e! nifo :o e u::x,lalOuE’a Y

- smc ia ~1:
S IRISMIC G eaara

resuelva problemas. sin depender para todo de la ayuda de un adu

Para que ¢l pueda desarroliarse en una forma total, debe relacionarse con
ace somo un objelive del programia. Se hace con &l

fin dr qun el se de cuenta que forma parte de una sociedad, en donde existe tanto

ol entorno natwral como of ancial Se pretande fomentar en 2! nifis los habilos de
nigiene, asi como el curdado de la flora vy la fauna. Favoreciendo que el alumno

[ ....-al.-l s mrmbambars Ao b il e e
 sensibiidad fovarshle y protectora de la vida en ganaral

Er cada uno de los aspectos que hemos mencionado, se busca que el nifio

s lleve o lo practica por medis de la socializacidn, gracias ala integracién con los

contenidos y los adultos, va modificando sus habitos y actitudes.

Cuando se socializa con otros individuos adquiere mas conocimientos del

uajc cscrite Ducdc w..f.u..:‘... ideas ¢ n:crca...b.u. opiniones, formular,

e T L D i s o d i e -—\» Ao nc-. e anmrid o
§ Mas SUS TXPLTITnCialb G jC E5LTIO.

r a partir de estas experiencias, que el nifio se
-

ierta sin inhibiciones y con originalida

Es por ello que el programa nos hace referencia a que el preescolar debe
cn las actividodes cotidianas formas de expresién por medio del
de su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitird adquirir

IA"
s}

E)

Consideramos que cuando el programa nos habla del lenguaje como una
i de erpresisn, €3 por que 3¢ refiere a que &l nific debe expresar su lengusje
oral , escrito en una tarea espontanea donde exprese lo que piensa y lo que
3 Turants este process el nific pone en juego sus experiencias, comete
errorf:.w y a pamr de ellos crea su conocimiento del lenguaje escrito, sea parte de
mio una nacesidad de expresién, de lo contrario lo unico que se logrard
que el nifo sea anula en su forma de expresion.

lac crencias de fa educac

T TANIT LT Cararn Sermn Dincern
. oS Cerern Rorgic M0
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El alumno desde antes de ingresar al Jardin de nifos tiene experiencias con
el lenguaje. ostas se dan por meadic de la interaccion gue tena con su medio

ambiente

Tambien el programa nos menciona que debemos de acercar al niito a los

distintos campos Zde! arts y de lz cullurz pars qus se exprese por madic de
diversos materiates. Este objetivo nos ayuda a reforzar el desarrolio del lenguaje

alesd frmon e oa e

a st el nific escucha unas cancién gue le
grade tal vez ce pue= se de a la tarea de tratar, como el pueda, de escribir la
cancian o i ; wcion, pueds expresar lo

que mas le gusto por medio del dlijO

Agui cabe decw que of n'no es un ser en desarrcllo que presenta
- 1A

cieles propias, su  personalidad se

PRy

carn ¢ :
epcuentra en proceso de construccion, posee una historia individual y social,
products de laz i b astablece con su familia y miembros de la
comunidad en que vive porle que un nifio

» Esunser unico.

* Tiene formas propias de aprender y expresarse.

« Piensa y stente de forma particular.

« Gusta de conocer y descubrir el mundo que lo rodea.

El nifio es una unidad biopsicosocial, constituida por distintos aspectos que
presentan diferentes grados de desarrolle, de acuerdo con sus caracteristicas
fisicas, psicolégicas, intelectuales y de su interaccion con el medio ambiente.

En el Programa de Educacién Preescolar 1992 se distinguen cuatro
dimens desarrolls que 3on afectiva, social, intelectual y fisica, las cusles

las ex.phcaremos de ma general y aun cuando las dimensiones se exponen en

era
el progroms da forma separada, ¢ desarrollc €5 un procesc integral. 17 Cuadre 1

DIMENCION AFECTIVA

Esta dimension esta referida a las relaciones de afecto que se dan entre el
mfs, wus padres, hermanes y familiares con quienes establece sus primeras
formas de relacion, mas adelante se amplia su mundo al ingresar al Jardin de

Anm oAb A bmrm ae A Aa o~ ~ona e Io)
con otres nifios, docentes y adultes de su comunida

o oo Juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en e! Jardin de

28
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Cuadro 1

l DIMENSIONES DEL DESARROLLOJ

Dimenslon Soclal:

-Pertenencia al grupo
-Costumbres y tradiciones fami

ares y de la comunidad
-Vatores Nacionzles

Dimension Intelectual:

-Euneon simbdlica
-Corstruccion de relaciones logica
« *Aatematicas
« Lenguaje
Creatnvidad

et T o %,

29

Dimension Fisica:

-integracion del esquema corpo-
ral

-Relaciones espaciales

-Relaciones ternporales

Dimenslén Afectiva:

-ldentidad personal
-Coogperacién .y participacié
-Exp;resién de afectos

-Autonomia




La afecuvidad en ¢i nifo preescolar implica emociones. sensaciones y
scatimientos, su autsconcepto y autcestima estan determinadas por 1o calidad de
las relaciones que establece con las personas que constituyen su medio social.

Los aspectos de desarrollo que estan contenidos en esta dimension son:

'dentidad personal:

Se construye a partir del conocimiento que el nino tiene de si mismo, de su

aspecto ficizs. de cus capacidades y of descubrimients de lo que puade hacer,
crear y expresar; asi como aquello que lo hace semejante y diferente a los demas
a partir de sus relacisnes con los otros.

Cooperac participacion

an comin Poulatinamente e mﬁo preascolar descubre la
alcgrla y sats favmon que trabajar conjuntamente, lo que gradualmente lo llevara
=n cuenta los puntos de vista de los ofros.

b
mite tom

Expresion de¢ afectos:

S refiere a

coms: alegria mic

otros.

2 manifestacion de sentimientos y estados de animo del nifio,
carific rechazo, agrado, desagrado, deses y fantasia, entre

Posteriormente llegara a identificar estas expresiones en otros nifios y

Autonomia:

"Autonomia’” significa ser gobernado por uno mismo, baséandose a si mismo
en ls medids ds sus posibilidades. Es lo opuesto a heteronomia, que quiere decir;
ser gobernado por otros.

DIMENSION SOCIAL

Esta dnmensién se refiere a la transmision, adquisicion y acrecentamiento
jru;:c al que se per:eﬁace  través de Iaa in.errelacionea con los

dela cult
SURLTS

co de S Grups.

e
AUCToIT

En las interrelaciones con las personas, se produce el aprendizaje de
lures y prazticas sprobadas por la sociedad, asi como la adquisicién de habitos
ca mmddm a la preservacion de la salud fisica y mental. Estos aprendizajes se
ticnen por medis de vivencias, cuando se observa el compontamiento ajeno y

ando se participa ¢ interactua con los otros en los diversos encuentros sociales.,

ire)
cn
Ak
fe1e)
cu
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Durante el proceso de soc lalvzaclon gracoas a Ia mteracclon con los otros, el
5. h ir y formar parte

PR~ mela ron s bbb
MRS aprendtc normas, nadit

del grupo al que pertenece.

o

Despues de que el nifio adquiera la identidad personal. al estar inmerso en

s cu!:u': de sy lscalidad, region y pais, va logrands construir Iz identidad cultural,
gracias al conocimiento y apropiacion de fa riqueza de costumbres y tradiciones de
cads cotads de la Reopublica de cado regidn y de cada comunidad, o la cusal se

pertenece, en donde eristen diversas mamfestamones culturales como: lengua,

bt - et le b B e Rt ~n -~ b Aban beaslia -~
baile musica, comida. vestimenta, antesania, jucges y juguctes tradicionales.

En el nivel preescolar se propicta en el nino el conocimiento y aprecio por
tos signi ificativos de la historia, local, ragional

Do A mabeiaa g e 1
ol nlos significatives «

simbolos patries y por los mor

3
y nacional

Los aspectos de desarrollo que contiene esta dimensiéon son:

Pertenencia al grupo:

Se construye a partir de la relacion del individuo con los miembros de su
grupe, per meadic de la interaccion; Ias oportunidades de cooperar, la practica de
normas de convivencia y la aceptacion dentro del grupo, le permiten sentirse parte

-
de el

Costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad:

Se refiere a las practicas que cada pueblo ha ido elaborando en su devenir
histérico y que se expresan on milliples formas dentro del hogar y la comunidad:
bailes, cantos, comida, fiestas populares, tradiciones religiosas.

Valores nacionales:

Se refiere al fortalecimiento y preservacion de los valores éticos, filosoficos
y cducatives, que ccohesicnan e identifican a los mexicanos, a partir del
conocimiento de la historia de nuestro pais y de sus caracteristicas econémicas,
paoliticas, sociales y culturales, asi como la apreciacidn de los simbolos histérico-
nacionales.

DIMENSION INTELECTUAL

La construccién de conocimiento en el nifio, se da a través de las
des que realiza con los cbijctos, ya sean concretos, afectivos y sociales,
que consutuyen su medio natural y social. La interaccion del nifio con los objetos,
persenas, fensdmenos y situaciones deo su entorns le permiten descubrir cualidades
y propiedades fisicas de los objetos que en un segundo momento puede
-, o b

b

scntor con simboles; ef lenguaje en sus diversas manifestaciones, el juego y

Arnan ran o

2«
el

pres
dibujo, seran las herramientas para la adquisicién de nociones y conceptos.

3




El conocimiento que el nifio adqutere, parte stempre de aprendizajes

amaniores. de las cxporiencias qus ha lenide v do su compete
antericres. lag cxperiencias previas gue ha tenide vy do su competencia
conceptual para asimilar nue/as informaciones. Por lo tanto el aprendizaje es un
procese continus donde tva adguisicidn ticne su base an esguemas

anterniores  y ala vez, sirve de sustento a conocimientos futuros.

La censtruccion de retaciones logicas esta vmculada a la psicomotricidad, al

iongusje. o lo afestividad y coniabibdad dei nific, lo que poermite reselver pegquedos

problemas de acuerdo a su edad

Los aspectos del desarrollo que constituye esta dimension son:
Functon simbolica:

Esta fupcion consiste en la posibilidad de representar objetos,
PN ol e Tt e Lot ~ArSanas b Al o, mcsmanmaia e allans mba A -~
acontocimicniss. porsonas. ot en sy ausencia de ellos sta capacidad

representativa, se manifiesta en diferentes expresiones de su conducta que

immemlinm la aiimmmr iham mla e mbaie o
IMEIca o TVoLaLion oo un cojuic

Construccion de relaciones logicas:

Es el proceso a traves del cual a nivel intelectual se establecen las
e que facilitan a! sccess s representaciones objstivas, crdenadas vy
co0 d nadao con la realidad del nifio; lo que permitira la construcciéon progresiva de
c e

pe
icturas tgico - matamaticas basicas y de la lengus oral y escrita.

%)
c
n

Las nociones matematicas son:
Cizstficacion;

Es una actividad mentat mediante la cual se anali8zan las propiedades de
Iss shjetos, estableciands relaciones de semejanza y diferencia entre los
elementos, delimitando asi sus clases y subclases.

Setriacion;

Consiste en la posibilidad de establecer diferencias entre objetos,
situazisnas o fendmenos cotableciends relaciones de orden, en forma creciente o
decreciente. de acuerdo con un criterio establecido.

Conservacion: es la nocion o resultado de la abstraccion de las relaciones
do cantidad que ¢! nifio rcaliza o través de acciones de comparacitn y
establecimiento de equivalencias entre conjuntos de objetos, para llegar a una

—:-.»..-la.o-' e A ~ e
conclusion mas que. menos que, tantos como.




Lenguaije oral’

Es un aspecto de ia funcion simbélica. El lenguaje responde a la necesidad
de comunicacion; of nifis. utiliza graduaimente palabras que representan cosas y
acontecimientos ausentes

mbign -'>rm::c S ¥presar se hr‘.;:ntcs y emociones.
La adqunencnon de‘ !enguaje oral, no se da por simple imitacién de imagenes

el mific ha creado su propis explicacién, ha buscado
regularidades cohernmes ha puesto a prueba anticipaciones creando Su propia

te 1o informacion que le brinds el medio.

Lenguale escito.

Es la representacion grafica del lenguaje oral: para la reconstruccuon del
a

sistema do ascriturz ef nific 2labora hipétesis, las ensaya, las pone a prusba y
comete crrores, ya que para explicarse lo que es escrlblr pasa por distintas
capas !as cusles zon presilabica, sildbica, transicidn silabico — alfabética y
alfabetica
Creatividad:
Es la forma nueva y original de resolver problemas y situaciones que
resonion, o5l 2omo oxprosar on un estilo personal, las impresiones sobre e

medio natural y social.
DIMENSION FlsicA

A traves del movimiento de su cuerpo, el nifioc va adquiriendo nuevas

cipLrie s guc le permiten tener un mayor dominic y control sobre sl mismo y
descubre las posibilidades de desplazamiento con lo cual paulatinamente, va
integrands o csguema corporal, también estructura la orientacién eapacxal al
utihzar su cuerpo como punto de referencia y relacionar los objetos con él mismo.

En la realizacion de actividades diarias del hogar y jardin de nifios, el nifo
aklzciends relaciones de tiemps, de acuerdo con la duracién y sucesidn de

Ciendas v

los eventos y sucesos de su vida cotidiana.

Los aspectos de desarrollo que constituyen esta dimensién son:

Integracicn del esquema corporal:




Relaciones espaciales

£s5 la capacidad gque de sarrolla el nifo para ubicarse en el espacio, los
2 <

snas con referencia asi misms y a los demas.
Relaciones temporales

Esla capacndaf* que desarrolla el nifo para ubicar hechos en una sucesiéon

ente diferenciars !z duracien, orden y sucesién de

de tiemps,
acontectnientos, gue favoreceran la nocion temporatl.

Estas dimensicnes gue ¢n este programa se distinguen, se abordan por el
a3 {'a &3 del x,uu! =} nific n‘a.achr "'7bre el

jusge

=1 ,.:-.‘..\ iEmne en

=1
S wMps en S

juego crea y recrca las situaciones gue ha vmdo I

£l JUOQO en la etapa p!cescolar no solo es un entretenimiento sino tambien
H ~'a cual af rific desarrolla sus potencialidades y

n ias relaciones que establece con otras personas,

"3:*.3:%:1::.’*.!0 de su cuerpo, &n su languaje

El )uego es una especie de escuela de relaciones sociales, ya que disciplina

] =z gue lo comparten '3 hace asprender s tomar acuerdos, a
interrelacionarse, a integrarse al grupo, a compartir sentimientos, ideas, es decir
forma =! sentids socia!

En la etapa preescolar el juego es esencialmente simbolico, lo cual es
Y ante pars sy desarrslis poiguics, fisico y social: ya que a fravés de este 2l
nifio desarrolia la capacidad de sustituir un objeto por otro, Io cual constituye una
! gquo ascgura on ¢l future ¢! dominio de los significantas sociales y, por

Guisioo
de la posibifidad de establecer mas ampliamente relaciones afectivas.

Qo

Las actividades que la educadora sugiere al nifio, por lo general tienen una
tendenciz 'udica ya gue por este medis el nifdc se interesa més y se involuera
tanto ficica como emocionalmente en los diversos juegos y actividades
propucotas Es por ells que lo cducadora debe recordar que ¢l objetive dal juegs
es producir una sensacion de bienestar que el nifio busca constantemente en su
actuar nopontancs, lo cual afortunadamente también le lleva al desarrolls en las

cuatre dimensiones: afectiva, social, intelectual y fisica.

13 Miger o 22




Es pertinente mencionar que los aspectos que se pretenden favorecer en
&5 objetives, los vamos o promover de manera global, ya que no podemios aislar
ninguno; pues se busca que le nifo se desarrolle de una manera integral. Esto lo

podemos verificar con la fundamentacién del Programa de Educacién Preescolar

Este se fundamenta en el principio de globalizacion, en donde se considera:

‘Al desarrollo como un proceso integral en el cual los elementos que lo

afeativa, motricidad, aspecios cognitivos y sociales) dependen uno del

otro  Asi mis mo el nifo se relaciona con su entorno natural y social desde una
a

i
b

Al (dcnue el programa al aspecto de la globalizacion, es indudablemente

ar sodemics hablar de un nific de una manera fraccionaria,

Debido a que e! nino stempre va a actuar y va a ver el mundo de manera global en
P P alaa fisicas, intelectusales v socis ad

_____ s emccionales, fisicas, intelectuales Y socisles sin poGer

dejar a un Iado una de eotas Se expresa en distintas formas, es alegre y

e lembmeAm Ly mrprimmi ] e FeTaFo ol
7 prafunds interes y curiosidad _por saber explorar, conocer,

b i

- Y
MIGRINCSIT 5

ndo hablamos de q e el nifio preescolar se
> & que durante este pericdo:

“Et pensamiento del nifio es global en el sentido de que primitivamente
¢y Gue en ningin momento observa los detalles. Estos desaparecen

nd dos como estan en esquemas globales que son los Unicos percibidos por el

Es decir en este momento él no toma en cuenta las caracteristicas del
cbijetc an 3t mas bien, observa de manera total e intuitiva el objeto. Es debidc a
esto gue el Programa de Educacién Preescolar 1992, se fundamenta en el
> de glohalizacién, establece que el nifio preescolar durante este proceso

capta ia realidad por totalidades y no de forma cualitativa.

Eszte principio se explica desde las perspectivas psicolégica, social y

Desae la perspectiva psicologia, es fundamental tomar en cuenta el
cnzamicnte sinerétics del nific que lo conduce a captar lo que lo rodea por medio

P
de un acto gmeral de pe rcepcién, sin prestar atencién a los detalles; al respecto
d chine la funcién de globalizacién de la siguiente manera:

3 TESIS CON
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“Los nifios captan la realidad no de forma cualitativa, sino por totalidades.
[

Le gue significa gue ¢! conccimients y o percepeidn son  globales, e
procedtmlcr\to mental actua como una percepcion sincrética, confusa e
indifcranciada de 1o realidad para pasar después a un analisis de los componentes
o partes y finalmente como una sintesis que reintegra las partes articulares, como
estructura” 5,

£l conocimiento no se procduce por la suma o acumulacién de nuevos
censoimisntss o oz gun pouce 2l nific, sine que o3 el producto del
establecimiento de conesiones y relaciones entre lo nuevo y lo ya conocido. Es un
process glohs : e! nifio a la realidad que quiers conocer, gque
sera mas nco. ofrece la pmlbllldad de que las relaciones que establezca y

T

~tr
ISS CONCOIMIanios qQue oond

~ - PPN A P

. Tean propios y diversificados.

Desde la perSpecn-.fa 50¢Cia encontramos razones para la globalizacibn. El
sabeor var una mism intos puntes de vista ¢35, sin duda, un gran
ennquecxmlc»r.to que hzace crecer y madurar la inteligencia y los sentimientos. Las

~ Lo~ n Ly Ve lde s iiatel el atelald . ~—~ -~ 4,
c o drsduss permuten apiender una cosa desde cofras

80 INSVIZUlS

.
oteloiotoletotalio e}

~Ala
relacis
perspectuas gue no son las personales es utilizar la inteligencia para extrapolarla
ha oS guo sorecentan la propia, a la ver que fomentan la

socmhzac;on la comprenston y la tolerancia

An pmmes s b
a5 represonlas

La giobalizacion desdec una perspectiva pedagoglca “implica propiciar la
pattizipacion activa del nife. cstimularls para que los diferentes conscimientos que
y t:ene los reestructure y enriquezca en un proceso caracterizado por el
fadet
ap

shlocimiocnto do moliples relaciones entre lo que ya sabe y o que ostd

rendlendo e

Corresponde entonces al docente organizar su interaccién con los nifios de
nanors gue responds al process do 165 nifios, a sus intereses y propuastas,
avances y retrocesos, de manera que su intervencién los lieve a la construccién de

Py e T I ) i i€ m bl
aprendinajos significatives.
Adoptar un enfoque globalizador, que otorgue importancia a la deteccion y
salucion de problemas interesantes para los nifios, contribuye a poner en
marcha un proceso activo de construccion de significados que surja

noccesariamente de la motivacicn ¥ de la participacidon de los alumnos.

16 FORTUNY M "Vocabulano basico Decrolyano” Cuadernos de Pedagogia No. 163 afo 1986
17 SFP b de Blogues de Jueons v Actividades en el Desarrolio de los Provectos en el Jardin

de thnos p 11
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Un aprendizaje es significativo cuando se propicia en el nifo una intensa

1  ammAmdal ~ A.—.t-. A~ cren g oo Fotels il i B lotel] PP T o
pnidad mentall 5o Yoz do oun procese de construccién on el gue sus

xperiencias y corocimiantos previos, atnbuyen un criterio significado al aspecto
~e

1 P PPN P T T L ot e o batis] b A el res j=]
de la realidad guc s iz proscate como un objels de su interes. Por lo tanto 25

necesano quu en el Jardmn de Hxnos se amplien progresivamente los ambitos de

apre

autonomia para la resclucion de .Jfobll:f'ﬂao de su vida dlarla

En termmos generales se ha expuesto los fundamentos teoricas que

articulan ! pissiama 8 cduranion orooscolar dosde sus inicios hasts 1992
ariculan ¢f piograms <o cductalion preescolar. desde sus inicids hasta

program que actualmente nos rnige el cual tiene como fundamentaclon el principio
o ¢35 la organizacisn de jucgos y

=1 motodo de provecstss oo s alternative gque mejor responde a2 esta

< DTOSVILITE £G

actividades de manera grupal !a< cuales se haran realidad al e;ecutarlas Para su

propuCota dlduutlba cste aspecto lo retomaremos en el préximo apartado de

¥ TESIS CON
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1.4 ORGANIZACION DEL PROGRAMA POR PROYECTOS

Hemos comentado en el apartado anterior que el principal punto que

fudamenta ¢! Programa de Educasidn Preescolar s ef de globalizacidn que
consiste en llevar al nino de manera grupal a construir proyectos qu Ie permitan
plancar jucgos v actividades, a desarrsllar idesas, deseos v hacerlos realidad al
ejecutarias

Esta propuesta didactica es una actividad que se desarrolla ante una

ades relacisnadas entre

b Aa Aab das 2

situacisn problematica concrala ¢z un conjunts de act

si que sirven a una serie de propositos educativos, tal es el caso de el método de

P P B R T B Y Tt To 01 bt Al e o
SYLCIos 5 CUSl 5 Und Slrutiuia Spoiaiiva G progiama

o

Uno de los prmmplos esenmaleg Metodo de Pro“ectos en el de la
altr =z otractivs, y elle 32 consigue mediante el

plantcamxumo de prob'rnx;, que cl nlho siente deseos de resolver.

Con el ,Jrc.wec‘o Ios niftos adquieren el habito del esfuerzo, buscan por si
- . contintan con lz preccupacion fuera da la
cucla y todc ellos les acos!umbr aa dos cosas de extraordinario valor educativo

] ¥ racanocimiento la ayuda

que le prastan lOa demas

Desde el momento que fos nifios no son elementos pasivos, sino
investge ¥ craad: responsables de su tarea, nace entre ellos la idea dal

autocontrol, del autoexamen y la autocorreccion, exigiéndoles cada vez mayor

rigor y esfuerzo

El Metodo de Proyectos, con su idea fundamental de trabajo en comun,
destazands la personatidad del grups frente g la individual, que no por esc deja de
tener ocasion de manifestarse, corrige el individualismo egousta del nifo, su

- Ane emmrloa -:-.-..na o le dam $a
contnioms, QU SSpirad a NG Gar naga a QUT 585 aen todo.

fmnsenbinms quUE 55

S

Mantendra vivo el deseo de agrupacion que es instintivo, pero caduco,
caducidad El impulso de asociacién se manifiesta al surgir
un acontecimiento que hace ventajosa la union, pero se desvanece con el hecho
gus iz motive  Las curiosas investigaciones de Laurent, Herz, Rouma, Sluys y

otres scobre las razones que mueven a los nifies a la agrupacion conducen a
1t gue o5 precizs un acontecimiento que despierte un sentimiento comuin

en ¢l grupo.

EI Metodo de Proyectos podra presentar esta clase de nobles fines de
ok siempre que 3¢ logre vencer la dificultad de hallar temas capaces de
ese poder de asociacién no ficticia, aunque sea efimera.

& TESIS CON
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Mayer y Benet, entre otros, han estudiado el influjo del trabajo en comun
ndo o notar que la personalidad vy la

sbre ¢! esfuerze de czads une, t
contribucion de cada cuai varia segu rabaja solo o en grupo La presencia y
j=4) l~,... An Anmasmbrare A 11~

fn e meban, A Abrmon by memenfa Al it en
8 SPTnafisn g SUCS randisimia ai SUISIc. S aglns dT Snconualse ¢ una

atmosfera de actividad :mpe.e a parthlpar en ella Sin duda, como se ha dicho, la

,\ ‘rﬂ‘\ MA »Cra- rvanbra
de! o, orrastia a

mabvra ol AT ~n 1]
et i

3

tdr s irmm s dA s
I8 QU Zurgd onoiad md

trabajar por induccion psicomotora

IJo e3 que debe asustarnos el md;wdualssmo y egoismo el nifio como algo

guc deba ooy ::rrc;id-:- sin g Estas tendencias tienen su
y su razon de ser en el ceso biologico, como demuestra Kirkpatrik, y
d porrcflevion terds bas:an:c en aparccer.

Ahora bien, tocdo cuanto se anncup sin perturbar la naturaleza, el
; idea de solidaridad, serd educador. De

aqus el valor de! Metodo de Hroyectoc y de otros sis temas analogos.

P P,
T i3 COF

Las escuelas habian abordado en sentido opuesto al natural y légico.
Reeoogian la cultura o 3z de los adultas vy Ia ofrecian 5 los nifics, en lugar de
convertir a e stos en unos agentes formadores de la suya. Actuar de otra forma

natinales da IPRPSTEPN

izas natursiez da! nifio y5 que é3te no nos

P P
SquvaIis a n

comprenda Pcro surge el problema de en que medida habia el nifio de valerse
pof 3 mismo ¥ hasts dénde llegaric al auxilic de los demas  Esto parece haber

sido resuelto con el traba;o colectivo donde desaparece la clasica actitud de nifios

e P ] vty o s b
ico actor) ls ayuda no as exclusiva del maastro, sino

~1 I
> al meestio

de los mismos nifios entre si

E; digno de mencion lo que el Método de Proyectos significa para la vida

= Realizatlo i u“,;nx,u victoria sobre los chstaculos, familiaridad con los
matenales de trabajo; significa desplegar ingenio, paciencia, perseverancia,
provitizn de conocimicntos y ordenamiento de energias.

Cuadra perfectamente este método con un principio admitido hoy por los

podagogas modemss, on vintud del cual la actividad se ha de fundar sobre la
libertad, y aqui el nifo emplea la suya incluso para decidir el tema de su que
hacer. v ol proyecto soré una resclucidén prudente entre las opiniones que
reclaman una libertad maxima para el nifo (la escuela de Tolstoi, y en ciertos
aspoctos ¢f Plan Dalton), y 185 ofras opiniones de tendancia s la disciplina y orden

severos. Elnifo trabajara en los proyectos con lo que y como puede, pero con un

chictive y un compromiss.
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Cuadra gualmente con el principic de que es “mision primordial de la

educacicn sacz: ¢ favorgcer las habilidades internas que parmanecen sin
oportunidad de manifestarse cuando el trabajo no crea situaciones naturales, tira
haciz ¢l extericr de o gue cada uns lleva dentro de si™ 5y  Se acomoda
perfectamente a la conveniencia de crear un adiestramiento y gracia para las
scupationes dinngs de s sida

Se considera ademas que la formacion de habitos de pensamiento y
v un material y un tema no previstos que
prescman dlﬂculladcs ¥ ,Jrobh,mas que vencer; exactamente lo que luego ocurre

P oedm
THas Vids

Los proyectos, organizando el trabajo sobre temas reales y de aplicacion,
sio 22 purs finahidad cducative gue tene la escuels, porgque

- dss cosas el resultado Y el metodo. El resultado puede

v de casitn 3 los inlereses maleriales y sociales,
Hcganar asi Ia aractersics de todo tratzajo del ho mbre y haCIendo postble la
tizacisn Bl molods gorantirard qu: ¢! trabajo no picrda su propssits esencial

de cultivar el espintu

El tAetodo de Prayectos regido por las posmlhdades del nifo y no por la

12gica del adulte admite cusly conocirnientos que mejor se
acomoden a las curiosidades, a las capacidades de los
muchachos docpertands su alegria y A:‘;m::n*s ot a..dc de ven autorizades para
discutir el hecho. para '‘maginar, buscar y hallar, para ensayar, comblnar rectificar,

construlr y reglizar Su perconalidad cotd siempre presente. Y como la actividad
en comun permitirs a los nifics comprender la necesidad de la d|scnplma y apreclar
o bellera dol ecfucrza v de ! sbnogacitn, of métsds serd un instrumento precise

en {a formacion def caracter

Una ventaja del Metodo de Proyectos, es la de que el nifio ha de saber
empre quc trabss gue hace y para gus o hace, frente a la antigua concepeidn
que consideraba ¢l campo de los propésitos como algo que sélo competia al
maastrs Eote sabio lo que tenio que hacer y con que ¢l lo supiera era bastante.
El proyecto pone & los nihos desde el primer momento en una actitud de enorme

contide nodagsgics caben 1o gque persiguon y precisamente por el!o se les coloca
en trance de descubnr y emplear los instrumentos adecuados

Por todo lo anterior se ve al nifio como un ser que se desarrolla
te y durantc oste process intervicnen elementos afectivos, motrices,
itivos y soc1ale< Es por esto que para poder lograr ese desarrollo integral, el
pone e metodologia por proyectes, definiéndose como una:

ante del Nivel Preescolar 1993 p. 13




“Organizacicn de juegos y actividades propias de esta edad que se
desarrollan en torms a uns pregunta, un problema o a la realizacién de una
actividad concreta responde principaimente a las necesidades e intereses de los
gencias del desarralle en tados sus

nigos y hace posible atencidén o las

aspectos” ¢

En la metodolog ¢l nifo es una parte determinante para

cada una do las sz O Rt oY yo gque dependiends de las necesidades del

nifio se elegira el proyecio a aesarrollar

Et proyecto e¢n si trene las siguientes caracteristicas generales: o

« Es coherentc \,on el principio de fa globahzacnon ya que toma en consideracion
usivamente las aclividades,

foy

¢« Se
inte 3 su cultura y medio natural,

fu

ndamenta ¢n la experiencia de los nifos, es decir, toma en cuenta sus
a

')
[slotsicitelels

« Favorece el trabajc fompamdo para un fin comun, ya que habra actividades

Gue 3€ tengan que fed!irar en equipo o en forma grupal.

. Propncra la orgamzcuon coherente de juegos y actividades, de acuerdo con Ia

n
Haulu,ui.nztt [isaotiva

Ly evaluacidn de los mismos.
Posibilita las drversas formas de participacion de los niflos cuando realizan:

e Una seleccion de aspectos interesantes que hagan surgir un proyecto as[ ;
;

-~ o - P N - N e e
como la busqueda de materiales, ideas, soltciones, &lc.

« La exploracion de materiales, de su medio natural y social.

. La servacion de fenomenos naturales de su entorno, de las caracterlsttcas
-t
d :

e o e o el e T e T T s - To e Te i e ot lee TN e T oot
3 Cojetos, perscnas o scontecimientos, etc.

O
C)

+ Una confrontacion de sus puntos de vista con las de otros nifios y adultos,

« Promueve la participacion, creatividad y flexibilidad del docente, ya que es un
miembro mas de! grupo qus orienta y guia al nifio en la realizacion de! provecto
en el que promueve el desarrolio del nifio.

20 SEP Bloques de jue;os y actvidades en el desairolio de los proyectos en el Jardin_de
thifos p 28

21 SEP Direccicn Seneral
18

escolar Programa de Educacion Preescolar 1992 p.




El desarrollo de un proyecto implica una organizacion por parte de nifios y

Anmmba it mirmala caniimalra A . ~on ool aba - i
docente gque pucde resumirse en tres grandes elapas que son! plansacién,

realizacion y evaluacion, mismas que corresponden a los momentos del proceso

-~ Oosmaden D
iCE o wualic &

La cstructuracxun del proyecto incluye la organizacion de juegos y
v chierla a aportaciones del grupo, con la orientacidn y

coordinacién permaneme de! docente.

£
i3

a pnmr.ra etapa consta del surgimiento, eleccion y planeacidn

(r:- Pﬁ_},rl oo

—

Surgimiento.

Un proyetta puede surgir a partir del interés que expresan los nitos en
cotividades ithres o sugerencias que tenga relacién con soluciones de la vida
colihana y eventos especiales del Jardin y lza comunidad, durante las cuales
Dueden sof datectados los intereses de los nifos. Asi surgiran entre niflos y
docentes. propuestas gque se +an definiendo hasta llegar a la eleccion del

nroyeactn
Dentro de las situaciones planteadas anteriormente se puede optar por:

Propuestas emanadas de proyectos anteriores, de lo que es significativo

o llama 3u atencidn de algun eventc que le hays impaciado, o

io o llams su stencidn,
denvarse de algun acontecimiento familiar o comunitario, de comentarios sobre
¢ ; s grupales, para fastejar fechas civicas y tradicionales
de la comumdad o bien a partir de una invitacién a participar en algun evento

cAmALrSeS axnasicianas carmsas dasfiles, atc
SIMC CONCUNS05, cxpssiciones, campaias, desfiles, ete.

en necesidades en la comunidad en la que se encuentra el Jardin de
on detectadas por los docentes y que también pueden dar origen a un

son ctadas por los docent
ue involucre la participacion de educadores, nifios, miembros de ia
. cden ser: ol sancamiento de las zonas aledafias al plantel, ¢!
mejoramiento nutricional de la familia, o la instalacion de servicios para el plante!

caalas aebra Abron
CSLoiTr onus SUas

0aQ ‘i

snualmente el personal decente como: Ia celebracion del dia del
ino, el festejo del dia de las madres, una mafanita mexicana, las fiestas
da! padre y demostraciones del trabajo en el Jardin de Nidos

~t
a2l dia da! pad

d vamc cl cxclo escolar

_acuvidades en el desarrollo de los proyecios en el Jardin de




Cuadro 2

ETAPAS DEL PROYECTO

.

Surgir,niento

f

.

| _PRIMERA ETAPA |

A partir de: : ;

Situaciones de la vida coti-

diana

-Relacion con otros ninos
(juego, trabajo, experien-
cias personales).

-Relacion con el mundo
social (padres, otros adul-
tos, visitas a panentes,
fiestas lamiliares).

-Relacion con el mundo
fisico (plantas, animales,
construccion, transporte,
vivienda, fenémenos na-
turales).

rEvenlos Especiales

-Tradiciones y costumbres
(ofrendas de muertos, dia
del nifio, de la madre,
ferias y fiestas).

-Acontecimientos (llegada
del citrco, colectas, concur-]
sos, etc.).

-Salud (campanas de va-
cunacion o de prevencion
de enfermedades).

-Recreacion (tiempo libre,
deportes, fiestas).

-Ceremonias civicas.

-Acciones para mejorar el
ambiente (reforestacion,
prevencion de contamina-
cion de rios, uso racional
del agua, etc.).

1

Para elegir el proyecto se requiere que sea:
-De interés grupal

-Factible de llevarse a caboy
-Formativo ’

Definir el nombre del proyecto.

Como se planea

Problema: ;por qué llueve?
Necesidad: Preparemos alimentos nutritivos
Opinion: Me gusta jugar a ia casita
Costumbres: Hagamos ofrenda de dia de muertos
en nuestro salon,

43
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Reallzacién

NINOS

-Realizan lo planeado, incorporando

sugerencias. N
-Trabajan en equipo.
-tnvestigan.

-Proponen y respetan nomnas.
-Exploran.

-Cumplen con los acuerdos establecidos.

-Conlrontan sus opiniones con las de
otros.

-Sugieren el uso de materiales.

-Proponen aitemativas de solucion ante
las situaciones imprevistas.

-Discuten y argumentan.

-Comparten materiales.

-Colocan el materia! usado nuevamente
en su lugar.

DOCENTE

-Coordina las acciones de los nifios.
-Escucha las sugerencias de los nifios.
-Enriquece las sugerencias de los nifios.
-Propicia el trabajo en equipos.

-Invita a la exploracidn.

-Promueve la investigacién.

-Respeta el ritmo individual y grupal.
-Valida las acciones de los nifios.

-Ayuda a la solucion de problemas (cuando
lo considera necesario).

-Incorpora y sugiere el uso de nuevas

técnicas y materiales.

I 3a. ETAPA I

— Culminacién y autoevaluacién grupal. F—

NINCS

-Confrontan o planeado (remitiéndose al
friso) con lo realizado.

-Narran y comentan sus experiencias.

-Consideran otras posibilidades de accion.

-Participan en la asamblea.

-Escuchan a los demas.

DOCENTE

-Promueve la participacion.

-Coordina el intercambio de ideas.

-Escucha con atencion.

-Interviene cuando lo considera necesario.
-Promueve la reflexién sobre los resultados.




Otra fuente de donde pueden surgir elementos para organizar un provecto

5 la forma de preduccien y :! :rat:;,-.l -1~w' :ca!':an lo5 miambres de la comunidad,

3.8 0rna G pICauctic

En e( penodu de surglmncn*a de un proyecto e° responsabilidad del

arsiages ya gua duda la cduc de ics prcp colaro.» pueden proponer una variedad
; alou zntrz  ellaz) cuands les
Esto es solo una parte de la deteccion. Se
cual debe sntenderse
de diversos juegos y
gue & educador se

inmensa do

~b
acivi

piantee

Una vez que el docente ha detectado el interes del grupo se define el
Jqué vamos & hacer? Es
r el enunciado del proyecto,
a3, &5 |z educadora !a que
ciaramente que es lo que se
olucre lu paf:i:ipacicn de todos

s una forms Unica de redaccidn o uns

;
con;ugac:on en un determinado tiempo y persona, por lo tanto el enunciado puede
scr variable y la participacisn de todos pare lograr o realizar algo, dan sentido de

proceso

Planeacion general del proyecto

Una vez defmdo el proyecto se procede a organtzar las actividades y

: grar, lo que se podré hacer a partir de dar respuests a las
gu uientes preguntas cque debemos hacer para..?, icomo lo hacemos?,
onde? gquitn o hard?, joon quign?, jquéd nex..‘.olwmua?, cdénde y con quien
o co sr‘gulmos'f’ ¢que mas tenemos que hacer?, ;participaran los padres?, entre

Simuitaneamente a las preguntas, los nifios iran registrando sus respuestas

rdon grupales on algun lugar visible de tamafs adecuado y accesible para

los ninos, como puede ser el plzarron una cartulina, una hoja de papel manila
crxtendids et de dibujes, simboles o letras de los propios

alumnos. lo gue se pucde complementar con la escntura de la educadora

representands las idess de oo nifiss  asi durante of desarrollo del proyecto, los
niios pueden recurrir al friso para establecer la relacion entre lo planeado y lo
realizads, que han hechs y que falls por hacer, dands apertura als inclusion de
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propuestas que enriquezcan el proyecto o permitan algunos cambios

nuevas
et -l P et os tiate o ts] Al merninnba
surgido en la dinamica mioma del proyects

El docente. posteriormente, procedera a registrar la planeacion general del
" -

”::Sk’:_x.k..ndﬁ una ;-:-lﬂc;cn de }

Es importante que una './ez determinade el proyecto, el docente investigue y

-~ —lnn--m,—hlf« :-Al«.‘-. Al con '3 3 Sor Al ardanda oA I v«l;«nn ra e

se documente Sobie ] 2 wa er abordads con 105 nifios, para gue
de esta manera tenga elememog y punda responder oportuna ya decuadamente a
sus inguictudes. amphar inform : y orientar sus

“investigaciones”

La segunda etapa es la realizacion del proyecto.

Es el momento de poner en practica aquello que se ha planteado y plasmar
shjctivamente laz ideas ¥ la creatividad de alumnss y docente a través de juegos y

sSojelivams

actividades significativas para los nifios

Parz lograr esto en el Jardin de Ninos se les debe proporcionar una

cancds A s gmariae e barmmbiiimn ~ ramli A ~ ~e
cancdad de cxperiencios y alternatives on la reslizacidén de actividades, co

diferentes matenal S ¥y tecnicas que despierten su interés, estimulen su

mrm i I~ marmaibam aboafirmamena al et tolets 1 oo - by Fel Falats
creatividad oo peormitan outeafirmarse al expresarse a través de la palabra,

accion, coler, figura, forma, movimiento, construccion, etc. Durante la realizacion

do las aztividades o aceants aproves mm mem by amioto sl irm o~ b
de las actividades ¢f docente sprovechara las oportunidades que se presentzn

pura cuestonarios, hacer observaciones, propiciar la reflexion y la anticipacion;

5 mus busausn altarnativas de solucisn o 102 problemas aue 52 vava

25 o que busguen altermativas sclucién a 105 problemas que se vayan

pre entando v despertar su interes en aquellos aspectos de |a realidad que es
nccooans gue conszcan, propiciands que todos los aprendizajes que se

conwviertan en experiencias significativas para ellos.

La realizacion brinda una riqueza muy amplia de relaciones entre nifios y

docente roalizar conjuntomente lo que se plantcd en forma grupal da la
oportunidad de explorar, experimentar, equivocarse, volver a intentar, descubrir,
crear. rocroarse, aprender y compartit con los demds; conocimientes, ideas,

inquictudes, formas de hacer y representar.

El docente, en el desarrollo del proyecto propiciara de manera equilibrada la
ncitn a los diferentes contenidss sefalados en los bloqucs de juegoz y

actry idades a través de cuestuonamoentos interesantes que propician la reflexion y
!

’ TESIS CON
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—s—x—-»n o ommiim mmrAe raalimasd s £ 1l A»l—a U ~be
sccionss gque serdn realizadas en forma grupa!l micnts ¢ olras se

Entre los juegos y actividades que se propusieron en el proyecto, existen
ormas individual o en pequefos equipos de trabajaran en Ias distintas

0o
©
=

IR TR

[N
]
-

realizan

calizar

actriidades a:sladas que rompan la contmundad del proyecto

e dependera de los diversos

el nific y docente acordaron

come culmmnacion o fin del mismo

La tercera etapa de proyecto consiste fundamentalmente en la
resulta btenidos, para lo cual se debe considerar:

v ommrpienl A e
cian grupal de resultados obtenidos,

« La participacion de nifos y docentes en lzs actividades planteadas.
« Los descubnmientos realizados por los nifos durante el desarrolio del
pioyacis

« Las dificultades que se encontraron y las formas de solucion.
« La valoracion de las experiencias y aprendizajes del grupo.

« Las observaciones que haya hecho el docente durante la realizacion y que

sean parinentes de documentar con €l grupo.
« La »articipacion de los padres de familia.

« Las formas de relacién niflo — nifio, niflo — docente, padres de famllua o

i b b mm s somiod o od
mizsmbict de s comunidad.

« La confrontacion entre o planeado y realizado.

Para efectuar la evaluacion el docente escuchara a los nifios y promovera el
«ién sobre laz actividades realizadas, logres, aciertos, obstaculos,
prefercncxas experiencias, consideraciones sobre otras posibilidades de acciones,

b boom n o e

mertarnios y OO3&7 vaciones,

- [P
5.3 Vo 3uUS

El ecucador orientara al nifo para que realice la evaluacion constante de
tants a I large del desarrolls del proyecto como al término de!

{24 4 G argT T
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a v sarmanante

Acmman Ao la s o
ica y peérmansnte

~ migome al
promover el avance dela ac

La evaluacion ofrece blhdad de observar, atender, orientar y
ci a e i

Como ya se menciono el Metodo por Proyectos promueve principalmente el

dar ias posibilidades de expresidn y

~in -~
uau.’hu colactve zin

realizacion individuai

£si mismo. considera al juego como una manifestacion que permite al nifo
7o guz 3z estimuls el lengusje exprasivo, grafico
necesario destacar que una vez elegido el proyecto por los

_-——blaas toe bmen P g N =] N ] -
inusrs a la tarez de planificar sus actividades gue le

serviran para lograr e lfnn comun del grupo.

-ngan presente los juegos y actividades que se

proyaecto, en necesario :.abarar un .'nsu

Para lou nifos t

El fnso I realizaran los pequefios con la ayuda de los docentes. Ahi
pucden uliizar dikujss simbolos, eserituras, colores, telas, ete., para representar
las actividades que sc abordaran en el transcurso del proyecto. El friso constituye

Iz Plancacién CGeneratdel Proyects

Para planear una crganizacion de juegos y actividades que en forma
sbalizada y con oi espacistidad &l misme tiempo responds a los aspectos del
de arrolio afectivo, intelectual, fisico y social del nifilc. Se proponen los bloques de
juegos y actividades do sensibilidad y expresidn artistica, psicomotrices, de

relacion con la naturaleza, matematicas y relacionados con el lenguaje.

(g)

Organizar el desarrolio de las actividades de tal manera que favorezcan
farmas de cooperstion e interaccidn enfre los nifios, y con los espacios ¥y
matenales

Lo cual lo abordaremos en el proximo subcapitulo el cual hace referencia a
anizacién de las actividades por medio de bloques.

. TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




1.5 BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES

centz. a partir del conocimiento que tiene ios alumnos, de sus
cxperiencia profesisnal, analizara las propuestas
detectar que aspectos del desarroflo se pueden

P A emeaciara fa mansar P 7=y

: 2 la vez gue prevera la manera de

gquc  necesitan  scr atendidos  individual y

s e mem ol Al ~ ~t JAn-erllA An lan Adimaamaia

grupalm ; ccer cguwihibradaments ¢! desamrolle on las dimensiones:
intelectual, afechva. social y ftssca  Procurara no realizar actividades aisladas
fuecia del contexts ds son: recortar por iecortar, clasificar
atendiendo w’n:amem r marcades por le docente, repetir la serie
numanca Lo reproducin mecanicaments las  figuras

gecmetricas etc

cabo un proyecto de trabajo,

Estas deben ser propuastas

considaracion que el nifc se desarrolla en todos sus aspectos

wor lo cual a! planceor los jucges y actividades, debemos
presente que estas nos deben permitir la realizacion de un
selagre gl de gral del precacalar

S QUL 5L ao4GiT € B8

Es por lc dicho antenormente que el Programa de Educacion Preescolar,

A et

¥ aclividades, los uUcrco se

& pretende garsnlizar un cqumbrio

- Anl A b S mden D
Gy \Juxu dol docente Cusdic 2

Los blogues proporcionan al docente “sugerencias de contenidos que se

ran sdzcuandos pars favorccer proceses de desarrslle on les niftos. estos

Lo V5T

contenidos refieren al conjunto de conocimientos, habitos, habilidades,
achtudes y guz ¢l nifie construye a partir de la accién, reflexién y
conceptos del medio natural y social enriqueciendo sus estructuras con nociones

= toves de lainteracoign oy ,Ju.‘;c;,m‘_w.. en los diferentes juegos y

SOUovis T O ntoraccien

actividades que se realizan dentro de un proyecto”.

Los bleques se relacionan en forma predominante con un aspecto de
zunguc gusrdan estrecha relacidn y conexidn con los otros aspectes,

cuande el niio realiza una actividad que implica la serlaclén y

a0 ne rasponde o cllas aplicands las relaciones légico —
1cac oino tamb:cn en las destrezas manuales, el Ienguaje el juego, la
-~ B ot ateld

iG8T LN

ordar los blogues de juegos y actividades es necesario que el docente
oa educatives, los cuales deben concebirse como la intencion
de favorecer los procesos de desarrollo de los nifios.

DY ks e p £0

Aiab
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ACTIVIDADES EN EL DESARROLLO
DE LOS PROYECTOS EN EL JAR

BLOQUES DE JUEGOS Y
DE NINOS

|

Cuadro 3
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n el Jardin de MNifos se realizaran actividades libres y de rutinas, que se
efectuan cotidianamente y guc también tienan valor formative para los pequedos,
es por ello que el docente debera eostablecer claramente sus propositos
cducatives, pors cwitar cacr on ¢! hacer sin sentids ¢ desaprovechar su realizacién

para enfatizar diferentes aspectos de su desarrollo

uar  tomaremos como antecedente. la forma en que se
: defini v blegue en ¢! Programa de Educacidn Preescolar: “es un
conjum de juegos ¥ actividades que al ser realizadas favorecen aspectos del
R
dal 5.

a cicnes dirigidas a los nifos,

ferentes aspectos.

En los blegues sze encuentra un listado de sugerencias de actividades
de proporcionar al docente una gama de opciones, que se
podron rctomar alolargo de la elaboracion de los proyectos.

~mm ot
[ofols IR of I 4

Los bloques en el Programa de Educacion Preescolar son: 25
1. BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE SENSIBILIDAD Y EXPRESION
A
En este blocus pnncipalmente se sugieren actividades en las gque se

gue ¢! nific despierte y enriquezca su forma de expresién artistica,
buscando con esto nuevas formas de representacion que le permitan confrontar

La expresion artistica es una forma de comunicacion fundamental para el
srralls de! sar humans, yo gue a través de ellas es posible expresar los
rentes astados de animo, asi como entender lo expresado por otras personas.
ah! y 52 hace referencia o lo relaciones que establecen las
as con el medlo que le rodea, de ahi que mientras mas variadas y ricas
: :!* ioncs. maysres soran las posibilidadas de comunicacién y expresién
rsonal, asi como el acceso a lo expresado por otras personas,

DA

aklar de cwnres
Shwar S SEpre

[AlNe}
[13]
-
v
O

T
o

En los primeros meses de vida, el nino expresa sus sensaciones de
hambre incomodidad alegris o la persena que lo cuida, a través del llanto, risa,..
etc Ai amphar su marco de relaciones su psiquismo se va haciendo mas complejo
farmas do manifestacién y expresién de sus estados de
conocimientos; a través del lenguaje y la representacion

rmvemmral  abs
_corporal, ote.




El contentds de las experiencias de {os nifios tiene una estrecha relacion
=]

con las formas de representanion y cxpresisn del entorns que le rodea, la manera
en que se comunica a traves de gestos, palabras, plasticas, actitudes corporales
cantos, oo uns cxprosidén gus jepresents un conlenids do

comunicacion social

tas formas de comunicacion social tienc un caracter simbolico con una
.

oore ~ el C¢
st geisiete) flottelgy:

sonnsa de

[ 12 e Tl r»nrApAn‘A»u\»»,— by ~ o, -
trata deo representacionss natursles como la

tisfaccion o tranquilidad

Las diferentes formas de zrpresion artistica incluyen ia expresion gestual y

crsas modalidades

U oab tammoain werbal ia cuorocian olastics en sus 4
iDL aEnguae ve Sz B pia5hsa en Jus o

a dituyjo, mocclado i 1a erpr

sion dramatica y la musical, a traves de

2! deaarrolis de cus A mialo .y, Ia

1S GC CUG Capalisascs

: = :
hdad de ruqo'ar su furmu de comunicacicn, contenidos culturales de su

saden 5 tavés de diversas formas ds

qus crsas formas de
esentacion como su mu51ca y batables de su region, tradiciones, leyendas y
- 5 cremi ol
5T sl ou comunidad

':s bl ! 3. propiciar intercambios con U3
compaferos y adultos” es el es pacro donde las formas de representacion que ha
ido construyands en sus N familiares se amphlan y diversifican,
accediendo a nuevas formas de expresxon dotando @ su comunicacion de
Rt Lo R P Py e e - s o= | N —»-—.—-.-—-l-.- A . -
contenides cadz var msa i) = impragnados de 3us conocimignlos,

sentimientos. vivencias, eic

El docente, al propiciar en los nifios diversas formas de representacién
favorcce no unicaments sU exXprasion, sino que en el intercambio y confrontacidn

de sus ideas con otros, reafirma, amplia y modifica lo expresado.

Los contenidos de este blogue son:

de comb'nar los sonidos y silencios, de la voz humana,

nomatopeyicos y objetos en general.

Desde el punto de vista formativo, la mUsica tiene actualmente un alto valor
5 gus = t.uu'c: de clla ¢! nific estructura un sentido estdtico, desarrolla su
. siente y reproduce el ritmo, desarrolla nociones temporales, expresa

Ademas de su condumon de arte la musica es un medio para la
pars orientar la sensibilidad colectiva,

. [P
Ty8 Que ConaTety

En e Jardin de Nifos se favorece la sensibilidad del alumno para que
szes y guste de la musica propsrciondndsie un repertorio de posibilidades para
que satisfaga su necesidad de expresion emocional.

3




Las artes escénicas incluyen una serie de tareas que muestran acciones

ool e
organizadas y quo rcal

acciones mtograda, en un todo, mediante una relacion de armonia y orden entre

-~ , " T e ot et e R e R i ot s o e TR I o N s —\’\r\l
£5 Cra: Yy COIpSiay SR Un uemps ¥y unh copacic

- i oo R Tl t) At Al b vl
ncon el fin de representar sigin aspects de la vida, Son

laexpr

Las artes esc::mca; responden en gran medida a la necesidad de

:s:mb:.h. o da les educandos mr_dxa'xfe la

4 A -~ ria
tad, o5 necesaris gque o

Para que las artes escenicas cumplan con las pectativas de

COMUNBICATICN. CApros participantes astén

motivados y tengan interes

2n sy orgamza\,lon Yy realizacion

cas won formas de e<presion y comunicacion que

r o~ —w—\‘nruﬂ -~ vomchn o~ ifa H -
c1503 materiales & través de diferentas t8enicas

Las artes graf
G2 taracionzar

como el dibujo. la pmturd v la escultura ;2 (Fig. 1)

NMediante l" utiiizacior de estas tecnicas el educando refleja su creatividad,

cazisna! osi s e i At timela

su decarrsllc intaicctua! y emocicnal, asi come la percepeidn que tiene del munds

circundante Por otro lado, el aculto cuenta con elementos para conocerlo,
,4,‘,:, o mmlacabemen A mem Jam o~ omd] bnrm s A mnimaan Siia aamifiant

compranderic v adentrarss onlas centimientos y emocicnes que manifiesta.

. conjunts de la produccidn literaria de una nacién, una
cpoca [} genero

E| acercamiento a la literatura permite al alumno apreciar las experiencias
artisticas, transmitidas a rawvés de los textos y la tradicidn oral, desarrollande la

capacidad intelectual asi como el uso y disfrute estético de la palabra.

Las_artes_ visuales hacen referencia al uso educativo que se da ala
Gltimos aAcs la importancia de los medios audiovisuales se ha
en todos los campos de la actividad humana

Ln el campo educativo se entiende por medios audiovisuales: los recursos
del alumng & través de Ia vista, el oido o

. e 1 Senom i
GIMGan 8 a2aehid

La utiizacion de estos medios debe conducir a una mejor comprension y

Gtikzazinn de ellss come & arts representativo del mundo actual, debe
encammar,o a que los nifios adopten una actitud adecuada mediante el analisis y
citics 2e oz ale integran las imagenes y los menssjes pars llegar a

apreciar 1ns /alores esencialmente formativos.

Rerolane o st Drecoun seneral de Educacion Preescolar, Manual de

aries Gratizn ~ Piasticas Meaco 1986
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diferentes materiales ayudan al nifie a expresarse de una manera

¢l mundo exterior.

La utilizacion de
" espontinea sobre

TR il AN DS Y LY

1

Fig.
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2. BLOQUE ©DE JUEGOS Y ACTIVIDADES RELACIONADAS CON

PSICOMOTRICIDAD.

En cste apanado se busca la espresion del nifio, por medio de su cuerpo
nes  LCon el fin de qus | nido favorezca los

2 dentifigue v estructure su esquema corporal.

& i
despla vammnto..

La achvidad ns:co"nom’ tiene funuon preponderante en el desarroilo del
A

3, en los que descubre
ue le permite relacionarse
¢ a interisrizar una imagen

y
w -
[

s oshiaing o)
G B

SOEILE Y

743 accion uego o actividad psicomotriz implica un movimiento y/o
mrml by P . Aot mrammnnla flziz 3t
oral gastua! afec de! preescolar reflzja su

Hancr Sus xdeas pensamientos, emociones, inquietudes y hace evidentes

35 intEinss

La nocion quc el nine va formandose de quién es él, cémo es y sus
z > a traves de multiples relaciones que establece
u medic natiral 'y s0CIa estas relaciones se inician desde las sensaciones

; r de la atencién de la madre, hasta que

vArc e oun
Zelatel

~ o mm Amm A~

S QUE ST SIna g

s
fiega a consolidar 'su identidad personal.

En la constitucion de la imagen de si mismo, cobran trascendental
impertzacia s ro'aciones afcctivas, o aceplacisn de la familia y los grupos
sociales a los que pertencce el sujeto, el como lo ven los demas, qué piden o
suigen do 2! cuants conflanza s le tiene, ¢f apoys que se le brinda y el respeto,
son aspectos que influyen de manera determinante en su autoestima y la

P L LI o Py ey
SOTQIGTION L8 5 MIGMG.

£n forma paralela a la constitucién o formacion de la identidad, el manejo
iz =l de habitos de autocuidado, higiene, seguridad y
conser.acion de la salud, se propicia paulatinamente la autonomia de los nifios en

=3 adultes y ol dasarrolle de aspectos cognitivos y socisles que
contribuyen a su formacion integral.

cn'ro del desarrollo integral del nifo, el movimiento se entiende como una
o s rupiesién con lz realided circundante asi como la
manifestacion de los procesos de autoafrmacton y construccién del pensamiento.
a5 zensacionss, 153 percepciones, la experimentacién

:' control de movimientos gruesos y fincs, el cuidado
ser en general trabajados en forma aislada, sino
la: actividadas que constituyen un proyecto.

™ TESIS CON
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Los contenidos del blogue de juegos y actividades psicomitrices son los
siguientes’

La imagen corp

amt~ o

FE3P8cIc 8 34 Cu

accion que éste le ofrece ast como g

nnnnnnn s Al mmen ~ .J_
parsonal y af sentide

oral es el conommlento que el mno va estructurando con
i : !as posibilida d— de
,N;.um adas de

La eg tructuracnon espacial se refncrc a la nocion que construye el nifio a

y origntacidén cn ¢! espacic, dichos

I3
rgves g

e hads)
movimientos estan relaclonadoc con cl misme, con los objetos personas y

a! Ani come Ia ubi pa:lul Ao

signas de sy madi
A5 COMS g uniZacion oo cerea,

situasiones de s U MCSis

lejos. atras, adelante, derccha izquieraa, etfc.

Por estruct

wral se tiene Ia capacidad del nifio para ubicar
po dicha nocien pormite gue paulatinamente el
uracion, orden y sucesion de acontecimientos.

i una -

ninG adqulcra los conceptos de du

3. BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LA

AEATIIDAL T A
Tem UL TS A,

Con las actividades que se proporcuonan en este bloque, se pretende que el
alumns oo sensibilice on cusnto &l cuidads de Iz vida humsna, establezca
relaciones de causa ~ efecto de eventos del medio natural.

La naturaleza es la fuente de vida, a través de las relaciones que el hombre
:stabhle 3 el detariorc gradua! de la misma,
lo aue incide en la calidad de las condiciones de Ia vida del ser humano.

El docente, al favorecer el desarrollo de actividades relacionadas con la
b orno y establesca
relaClone, causa — efecto de los eventos de su medlo natural que lo preparan
pars adquin & ciencia, de una manera

giebai vy loglca ya que pane de la observat:lon de los fenomenos y de la
expe rtacion para obtener explicaciones a preguntas que él mismo se formula,

L.os contenidos que conforman este bloque son:
Salud, cada comunidad tiene su manera de conservar la salud y de aplicar

la modicina tradicional, coms consacuencis de las condiciones geograficas,
culturales y socioeconomicas de la comunidad.

tud que son aplicadas por 165 miembros de su familia.

So




Para la preservacion de |a salud es necesario acercar al nific preescolar a

P Te Lo TR T T ~ abitos dm Al membanihem Na mobommiisdacda Ada by, P e e T T et T
la adguisicion dg habitos de alimentacisn, de autccuidads, de higienc personal, de

su hogar y de su comunidad

VR Y
¥ i3

el con;untu es deIr us rolaclone;

~ la ~
ol G

- ~m b Al Aeeslal ierts Eimim o -
cza con poi una paite ¢ amb fisica aire, agus,

n
o5 slom
suclo por otra parte los seres vivos: vegetales, animales y el hombre Entre todos

Ale r o mbam acianss ‘JA intardanandens ~ PR T S A la mmnta
alius canten relaciones de interdependencia muy catracha, mi ¢ 1a ccelegia

trata de explicar ;-

Ei docente debe propiciar que los nifios esten en contacto directe con los
s

emmia o

N T
adid as

S

e tar  radcan

plemvantan 6 . ~
1 S5 QU TG rSTLon. parg Shnonidr

slemeontos
caracteristicas de cada especie incluyendose ast musmo, para que pueda

den ontre
P 141

dcpendncnte, unos de otros A partir dc sus vivencias haccrlo; reﬂeuonar sobre

en ¢! ambicnte poniends el

uhie 1gn

' 25 da! Wambre contaminan
céms las asgisng DLMSIe contaminan

peligro Ia salud de todos

unto sistematic de los conocimientos que trata de

lng v o P e tatate e -—»A»luni»l»r Aane ol la sty e,

~ €n
c3 y los fendmenos idos por ¢} hombre, a5

imiento del como y el por que suceden las cosas.

En el Jardin de llifios se pretende que, por medio de ia observacién y

crimentacien sistematics, ¢l nific lleguz a vivir la ciencia coms una indagacién,

Pie) P I TR I et s oo T a ve)
“pe
una busqueda, una exploracion de lo que no sabe con base en lo que ya conoce.

4. BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES MATEMATICAS.

Cada una de las actividades que se encuentran ubicadas en este bloque,
ormiten guc ¢l nifc entr interaccién con los objetos de su entorne. Para que

pormiten que ¢ nis entre on
a partir de sus experiencias el preescolar pueda construir las nociones légico —
matamatinns
matomaticos

La principal funcion de la tematlca es desarrollar el pensamiento légico,
ompresidn de una forma de lengusje.

romembme b e il op

arla realidadylac

El acceso a conceptos matematicos requiere de un largo proceso de
da! cual en ¢! Jdordin de Mides se da inicio a la construccidn de

oy Cuas en L1211

Es por eso que el nivel preescolar concede especial importancia a las

primeras eotructuras concepluales gue son la clasificacién vy la seriacidn, las que al
P - = Y

ntetizarse consolidan el concepto de numero, y que |as entenderemos como:

Drarcwan de Educze o0 Drasccolar Ed An Amhiantal an el Mival
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« dicen algo v paden led jean. ast como estan
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ey dizlecto
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Fig. 2

dan cusnta gue fas
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e s propie femig
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“La clasificacion es un proceso mental mediante el cual se analizan las

mrmmindmdan da lan ataintoanr o Adafin ~la A s wr e An | =Tl Aalmainman s
propiedades de o5 objetes, se definen coloceiones y se establecen relaciones de

semejanza y dlferenua entre los elementos de las mismas, delimitando asI sus

—~an o Al st
clases y subclases”.

“La seriacion es una operacion IOgICa que nos permite establecer relaciones

compar & un sistems de referencia entre los slamentos de un
conjuntc y ordenarios segun su dlferencm ya sea en forma creciente o
decrecienta” .

La clasificacion y la seriacion son una condicicn necesaria para establecer
rolaciones do orden mas sbstracts, es decir la conceptualizacidén de la serie
numerica

Actualmente se ha descubierto que la construccion de conceptos
matematicos €5 un process complejo en el que el nifio jusga un pape! principal, n

como simple depositario del saber. sino como constructor de su proplo

La construccién del numero como sintesis del orden y la inclusion

o~ emmebie sl b o5
Lo paniy 42 i35 €5

! desarrollo de las nociones légico — matematicas, es un proceso paulatino

¢ ¢l nific & partir de Ias experiencias que le brinda la interaccién con
los objetos de su entorno. Esta interaccion le permite crear mentalmente
ralaciones vy \,uxu,)u:u;,luul..: astableciends samsgjsnzas y diferenciss de sus

caracterlsncas p a poder clasificarlos, seriarlos y compararios, que posibilitan la

mmpmn o b ey sown A op
ConcetiG RUMETICS.

El numero esta constituido por la sintesis de las nociones de clasificacion y
daos como operaciones mentales, por un lads, la clasificacisn

G885 COMT OpCrationes

soriglisn €
permite entender las relaciones de las clases numéricas y de inclusion jerarquica
contenidas on los ndmeres, por otre lads la seriacién hace posible reconocer las

relaciones de ordenacion numérica en funcion de sus distintos valores numéricos.

Adiccion y sustraccion en_ el nivel preescolar, las acciones que sirven de
ndaments la suma y resta, s¢ inician por una unién y combinacién de las

fundaments £ara g suma
colecciones en el caso de la suma y la separacién de algunos objetos de un

o em ey e b
Conjunic

Genera! de Educacidn Preescolar Actividades Matematicas en el Nivel
ar 1901 15
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Dichas acciones el nifio las realiza con objctos, piedras, lapices, semilias,
bloques geométricas, o bien con acciones fisicas como saltes, palmadas, golpes,

etc. Estas actividades son propias del Jardin de Nifios y se llevan a cabo en forma

de jucge lo que lleva al preeseslar a gue integre processs inherentes a la suma y
resta.

En los prnmercs intentos por resolver problemas adictivos, los nifos
prosnoiatons SUn no oon casacos da Lzsvar o cabo reprasentaciongs . tales v
presparatonss sin i capaces de hovar o cabo representacionss mentales y
requieren de un dpo,lu externc para conceptualizar la estructura de la suma o
resta Pc.' clle mucstran preferencia por el uss de los objclos concretos: sus
dedos. cuentas, fichas piedras, etc . que le permiten representar las cantidades.

£l access a ms diferentes formas de medicion requiere de! uso de
: gue los nifiss en edad preescolar aun no
pueden realazar dadas Ias caracteristicas de su pensamiento.

Las habilicade para este tipo de medicién se desarrollan cuando los nifios

v vaciar recipientes, ellos identifican en donde hay

ComBaTan cantids
“mas”, ‘'menos” ¢ ‘iguai’ cantidad. En este tipo de experiencias los juicios de los
nidos ¢ basan mas en la percepcien visua!l que en 1a cantidad, por ells el niflo
requiere de oponumdades para trabajar vertiendo vy regresando el material al

recipiante ongin

Toda medicién inicia con la igualacién de una cantidad con ofra, al principio
¢

el To oot el alkatel M mem syl A -~ A 3
unicamente sc hacten comparaciones de mas, mencs o igual.

E! proposito general de todas las actividades de medicion es el de construir

nocicnes vinculadas antre 18 experiencis pasads y la que va adguiriendo en
diferentes actividades del Jardin de Ninos. Dichas nociones posibilitaran la
constrisccion del concopto de medicidn convencional.

Creatividad _y_libre expresion utilizando las formas geométricas, con
ccucncia la ensefianza de la geometria en ¢! Jardin de Nifios se ha limitado a la

visuahzacion, identificacion y representaciéon de las figuras geométricas, siendo

éctas con frecucncio fas mismas (A )) ¥ representadas en una posicién rigida,

perdiendo de vista que el aprendizaje geomeétrico no se reduce a la repetnc:on
verba!l del nombre de los figuras, sino que debe dar lugar a la adquisicién de

estructuras conceptuales

Diferentes investigaciones, respecto a la construccién del pensamiento

trics del midis precseslar, plantean que la ensefianza de la geometria se

geomet del mis pr
debe centrar en el desarrollo de las nociones y formas de pensamiento geométrico
~1~

)

as clementales. neoocsarias para la organizacién ldgica del espacic. Las que se
an a estructurar a partir del establecimiento de relaciones topolégicas como:

<

ol




« Orientacitén: delante, detras. abajo, derecha, izquierda.
« Interioridad dentro. afucra, abierto, cerrado.

« Dweccionalidad hacia, desde, hasta

e Proximidad cerca lejos

Después de que el nino a alcanzado ciertos conocimientos del espacio y

¢ introducir conceplos geométricos, los cuales son

acimn on 2l o5 convenic

abstractos y drflcnes dc- adgquirir por los niAos preescolares.

El reconocimento de las figuras mas simples y regulares como: cuadrado,
o1

ractdnnuln nara whilimarse on activida 482 o
o, rectéangule ctividades on las gue se

W
tianguls gara wilizarse on

desarrclle Ia 4magmac'cn evitando esterectipar las figuras geometricas.

Hemos mencionado los blogues de juegos y actividades de una manera
breve A peoocar de que todos los blogques son imporiantes para conseguir el
desarrollo integral en el nifo, nos enfocaremos principaimente al bloque
relacionade con ol lenguaje, pues oste nos ayudard on ¢l desarrollo del presente
trtabajo Tiene como finalidad. propiciar a los docentes una serie de actividades
Fus l2s 2 lecto — escritura 52 espera que los
docentes los veamos como un proceso cognitivo, que parte del interés del nifio y

vidad mecdnica aislada. Es por ells, que para poder sustentar

1 ¢! anreadizaic de !

siden o fanih
<o apiongizgjc

a

T ZOMS uUng 4

estas actividades, necesitamos hacer un anahsns del bloque de lenguaje.

Las actividades correspondientes a este bloque permiten que el nifio se
wizrta hbre para hablar asle, o con otros nifios, ¢ con adulles; de experimentar con

ngua oral y escrita, de inventar palabras y juegos de palabras, de tal manera
ontre con olle un vehiculo para expresar sus menciones, deseos y

con
necesidades

Desde otro punto de vista, tiene la posibilidad de enriquecer su
comprencisn y dominis progresive de la lengua oral y escrita, descubriends la
funcion que tienen para entender a otros y darse a entender &l mismo. Puede
cponmentar formas propias para representar graficamente lo que quisre decir a

traves de dibujos y por escrito, en un proceso de comprensron y dominio de los
alizadsc do la lengus oserita. Asi mis 3¢ enhcuentra en situaciones

(et ate:

que fe dan la oportunidad de escuchar y comprender las lecturas que otros hacen,

‘e - vrmnimmala badda armbo oA ~ fmvmamm s i -
y doir asumisnde tods este come formas de comunicacidn socializada.

a50C T 8

El docente tratara de crear un ambiente de relaciones donde los nifios
¢ sicntan 38gurcs pars expresar sus ideas y emociones, asi
scuchen cuidadosamente unos a otros. Tratara de crear un
s::mu’a*‘u_ que incluys todo lipo de materiales de lectura y

[SPN
215}

P SO
ambienic

escritura




Propucxara diversas opo:rumdades coudlanas para que los n'ﬁos se

sarganss o ontre ellss. o trave oI aculer otra

e
Tomuniquen Son ciac go

forma de reprcsrmauon grafica csumulara todo< los vntentos de Ios nifos para

- o~ ey FoYctold e msaale. un' -~ ..“’J—\A Inrm  mrods e ia ra b o om
usar ¢ "..,:,.m,- £5C1 e zuslge actividad: les proporcionard todo tips de

el

el matenal escrito disponible en el area de

¥ 2 quo sncucntren cuands

sz ; : el gque encuentren cua
'_»alew fuera c'e. jargin de mifos En rodaa e¢stas situaciones prestara pamcular
ades o formas de

traoalo como tareas’ arrcglo de muebles como en la primaria, efc., dara un

reconooiminnts ol guo ol ,\» - ~Ambaa - [¥ote T ooy iAmolalon e rAanmyia -~
roconotimicnts 2 o quo of miAc ha hocho o diche, dovalvidndole una respuesta o

un comenrano

Los conten:dos de este blogque son:

ingresar al Jardin de Nifios, ya poseen un lenguaje oral que les

ars5T £on sus padres, hermanss y ofres miembros de la familia y
forma de comunicacion oral ia aprendieron de su interrelacion
ncicn do uns cducacisn sistemastica.

Correspondn al Jardm de Ninos enriquecer los conocimientos de los nifios y
& nio un medic eficiente de expresidn y

P )
P u,‘ sl & UES O

comunicacion

La lengua es parte de Ia cultura con la que nos identificamos como

; g Cuando o5 nifios 3¢ incorporan al plantel escolar aun no
conocen todos los “estilos” de la lengua oral, sin embargo emplean con seguridad
sgua!lzs que han aprendids on el nicles familiar.

Lo; docentes del Jardin de Nifos deben conocer y aceptar las diferentes
5u2 52 cxpreson oo nifis, tomaonds on cuenta 13 diversidad del

cn gque 52 crpresan los pifis
¢ ofrecer tambien distintas oportunidades de uso creativo de la expresion
dz conv £5. narrac;sn . descripcionas, escenificaciones,

La segundad que se brinde a los nifios en el uso de la lengua favorece el
decarrslle de formas de cxpre oral més organizadas y precisas, lo cual

SGCoorroad Lo f5imal oo AETL5ion

constituye un excelente auxhar en la construccion del conocimiento.

10 fC‘COrdaf que en la edad preescolar el nifio esta formando las
es por ells gue este nivel cducative debe
pcrlchcra_, gue ayuden al nifto a integrar las estructuras que le

ficads de palabras nucvas, o significados nuaves a

&
nogisne
proparcn.mar

serstan

S necesa
ot o

permitan el oig
palab'u, ya co xOCIdOa srender la pertinencia de algunas actitudes cuandoe se
comumics varbaimente ¥ censiruir de mancra cada vez mas completa y precisa

7
SUSsS Mensajes
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En 1a medida que el nifio sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje,
sus posibilidadas de cxpresion y comunicacion serdn més amplhas.

ta adguisicion de la lectura la escntura constutuye el as .ncto mas
] Y b4 P

comples
Es funcion del Jardin de [inos acercar al nifio a la lengua escrita que es un
sistems de cadigos y 2i5nss Guc pormiten la comunicacitn con Sras 3ersonas guc

esta. cerca o lejos de nosotros, brindando al nifio experiencias educativas tales

come loct 2o ocucntes 'nrr‘rsi_: registres, ontre oo aboradss por elles
mismos, ayuzario a que anhc:pe lo que le dlce algun texto. apoyandose en la
imanen  renronente s

nagen reprosente faf

gruﬁcos segun Su nxvcl dc dcsarrollo etc

« Escritura

Er tbir es un acto creativo para comunicar mensajcs, en el que se

Peme sl P Y P T Py O mitintinan Tl Mdanmiibhrimins Aal minbaann oo
invsoluc multiples conscimicntss hinglisticos. Ef descubrimicnte del sistema de
escrlt ra es un largo proceso cognitivo en el gue el nifo adquiere una forma de
ramen a‘--.,.,. mreAbia Aifaramba F‘A’ Ailiia s I myrem mevmbriain bimAbania Inm
representacién grafica diferente del dibujo, para lo cual construye hipstesisy, las

ensay . &as comprueba o disprueba, las confronta con textos hasta llegar a

mrbalalona, Ammisne i mmalidad Adal rinbaman alfalAban A ta tarma . indimboa s
cstablecer o convencionalidad del sistema alfabétics. A lo largs de distintos

momentos al nifo pasa por dlferentes conceptuallzacmnes de lo o que es scribir, lo

icas; a partir de! descubrimients "f‘ que la

eyl Ao
Tug: ST

escritura es algo diferente al dabu;o

Para que ¢! niAo pueda establecer estas diferencias, es necesario que

sboerse o len adultes realizar aclss de escriturs; por lo tanto o5 importante que
desde el primer grado de educacion preescolar el docente escriba y dibuje delante
P P D T N [ smbrands con palabras dichos actss
de oo niize y pars elloc, nombrands con palabras diches actes

En ¢l proceso de adquisicion de la lectura, los nifios, antes de conocer el
anticipan el contenids de un texto tomando como rafersncia el

objeto que lo porta o la imagen que lo acompaf Aun cuando sus predicciones

n & las cxpactativas de un adult to a‘ abetizado, &3 necesario gue no
se invaliden sus actos de prediccion ya que indican la busqueda de significado,
sera o boves e una confrontacion zislematica con la lectura de la maestra, los

padres © hnrmanos mayores que el nifo poco a poco ira avanzando en la

El nifio inicia este proceso a partir del momento en que descubr
Aon an oloe difsrente al dibuis gungue para 2 ~ i

PR e R R R ) R R prHI L 3

imagen

T Dara oz or sioemanes remitace 2 Guiz didiachied nara prientar el desarrollo del lanauzie oral
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Cuando el niho presencia actos de lectura realizados por adultos y nifios
P

s de su medic sooinl recibe informacion sobre el uso y funcién de la

fe descubriendo sus caracteristicas: que se presentan de cierta
forma, en detsiminada dirscoisn ¥y lincalidad y gus  existen convenciones

o
ortograficas y de puntuacien

* busca gue 10s nifos tengan ia ibertad de experimentar e
y perfeocionen su capacidad de expresién, como una

forma necesarna dl_ comurnicacion

Con todo

weaniar f Qut

ste bloque es que el alumno, a través del juego,

se e : . .:»:*! v eserito, el nifs ticng que ver al lenguaje como
una forma necesana de comunicacion con los demads. Es muy importante la
cartizipooion del 2 = suicr nz debe de porder de vista la importancia de que
el nific entab

con sus companeros. Al mismo tiempo
H

sients 3¢ eguia Yy

4‘4_ crae

respetado, para

Dentro del salon debemos contar con materiales de lectura y escritura,

b smisladan s st Py N s o T el Fetald
stunidaders pera que 195 nifos cxperimenten y manipulen.

L

orde oo nroneamtes oo
GON”RGC T oo ZhT oy

Con esto se provocara que el nifo incorpore mas experiencias de aprendlzaje.
d pormitir usar el lenguaje oral y escrito en

P P
LO0 alhViasle g

una mancra creativa (Flg 3

Cuando mas nco y ajustado sea su vocabulario, cuanto mas puedan jugar
y crear con lo lenguaje mejor ostaremos accreédndslos al momento en que la
escritura y la lectura puedan adquirirlas sin dolor™. 3,

idad dc ¢sta. Es importante que por medio
y refletun dlferencie entre escntura y ofras formas de
rafica. al igus! gque descubre gque lo hablado por &l y ofras

=scnbirse y después leerse. En el bloque de lenguaje, se
cnousntran contemides do lectura, en la cual, la educadora encaminard al nific
ara que descubra la funcion de la lectura realizando lecturas de cuentos de
mensajes. gquc pormitan ol nifAs anticipar lo que dice algun texto, apoyandose en la
imagen  Se le propondra postenorm nte al nifo, como juego y no como una tarea

uc debz ootor cbligads a hacer sin que 21 tenga interés.

b
S, GuT SCOoo L6Iar COHgass

imp

21 DGonzalez Cuberes Mana Teresa “Adiculacion entre el Jardin y 1a E_G. B.” Buenos Aires
ALQUF 1986 p 79
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Tl el preescolar os ¢ primer peldano donde fos nifios desarrollan sus capacidades

dreztnsticas por loogue el wducador debe propiciar experiencias significativas, asi
cemo debe de valorar sus expresiones brindandole seguridad.

Fig. 3

1
i
.
!
.
i
'
i

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

N



1.6 LAS AREAS DE TRABAJO

Como ya se ha venido mencicnando con anterioridad, en el trabajo que se
y preescsiar, s buscs faverecer al nific on todos sus aspectos para que

&]
sean creativos, reflexivos y autonomos Todo lo anterior se pretende obtener, a
a 5

partir de {3 a 25 gue ¢f p*qq:?:: establece tante con su entorns social
coms con tos objetos brindandoles ia oporiunmdad de experimentar. Por tal motivo
Al svpm vy~ unntra funda b favorceer o) dosarrslle ’r\‘—\nral dal
ol programs 5e vantra fundamentads on favorccer of desarrolle ints g
alumno proponiendose la organizacion del espacio en areas de trabajo que se
definen do ia siguionte mangio

"Es un r-SpEC!Q educativo en el que ¢ encuentran orgamzados bajo un
[ S P ey P P P [ con los aue &! fo podrd alegir
ritenic determinads los matenalas y mobiliaric, con los gue el nific podid elegir,
explorar crear esperimentar, resoluer problemas etc | para desarrollar cualquier

s o individualmante” 4

Ei cbccmc conjuntamente con loc alumnos, tratara de dotar estos espacios
Ariata e I3

terisles guc permitan 8! nids la experimentaciddn vy el
desarrolio de la creanwdad, en los que podra escoger el mobiliario.

s de Trabajo nos explica, que es una alternativa
o fundamenial es que interaclaen ties efementos.

El hbro de Area
;i

metodeioygica, en donde
s Una actitud tacilitadara del docente

e Una actitud participativa del nifio

« Una organizacion especifica de los recursos materiales y espacios i3

Con respeto a la primera caracteristica, referente al docente, es indudable
juz como orientadsr y guis debe mostrar una actitud que estimule la participacién
del nifo de una manera abierta respetando sus capacidades, asi como sus

P b o om Pt ottt i) ﬂ-..ZI—IA
hmitacisnos en un ambiente flexible.

La actitud participativa del nifio, consiste sobre todo en las acciones que |
cjerza nobre los obhjctss de conccimicnts, si el nifs o5 pasivo dificilmente obtendra
conocimientos significativos para él.

La organizacion especifica de los recursos materiales, se refiere
principal: ¢ o la forme de organizar 105 materiales dentro del aula. De acuerdo
con las caractensncas del lugar, se tendra que acondicionar, para que los
lcance de 165 nifios invitadndolos a la exploracién.

mambmpimdan ~ o A
MaITHZICs S Tncuen

4]
E)_
9]
(4]

BISER feeas do tabao_un amibente de aprendizaje Mex. SEP 1992 p. 11
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pueden

se
para prever

La ubicacion de las areas y los materiales que existan en ellas
c

¢ ramiimbomanmda amem Jan alaemmein s edo - 15
i HUM@GMEHRW SO0 G5 QaudMmnss. ViSRG &5 ot y 100

]
{
algunos inconvenientes que se puedan presentar,

¥ prodm_lr duersos raatenales en un  ambiente

Cada una de las areas ha de estar delimitada espaciaimente Para ello
! o cualquier wtro

. anbopda  beima
$Nn esiaEnie . SIohbos, gu

se puede establecer snmbthamemo esta separacion
o b et Aa Ao isl o un at
en la paraed, un Lipo da dacoracion &t al o un tapste..

lo xmponame es que los nifios tengan la sensacion de eﬁhr en un espacio
o

o
et alese]

Esta organizacion permite al docente:

« Utilizar ias diferentes areas para organizar con criterio logico actividades y

matenalez
« Organizar al grupo para realizar actividades en equipo.
+ Organizar a los nifos para realizar diversas actividades simultaneas durante la
ejecucidn de yECios :
Esta organizacion permite al nifio:
« Moverse en un espacio estructurado que apoye sus nocione‘s',espaci‘alés. .
« Tomar sus propias decisiones respecto a donde y con duién tfabajér. L

« Coordinar con otros nifios, en el interior de cada area, sus puntos de’ wsta y

resoiver conf! ‘,‘us interpersonales.

« Elegir materiales y tipo de juegos o actividades en el marco de los proyectos [}
en situaciones libres {no sugerencias por &l docente).

Esta forma de organizacién parte de una concepcion educativa segun la
! ¢! maestrs no o5 ¢l gque “ensefia”.  Su papel es promover y guiar las

[¥1]
»periencias de aprendizaje del nifio, creando ambientes estimulantes que le
crmitan cxpresar, o ravés del juege. sus ideas y afectos, a3i como aumentar su

pormitan oxpresarn, o ravés

segundad y confianza

3OO0

34 SEP Programa de Edutacion Preescolar 1992 p p. 85-56
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Las areas de trabajo seran moviles o fijas segun se haya acordado. Es
necosaric que cada area sc nombre de una forma especifica conforme o las

actividades que de realicen en esta.

Se sugiere que dentro de las areas de trabajo, los materiale
'3

- ~ fnmidibae ol Aa 1nn abtarialac
G pars dacnilar oo i :.ux..j,; 82 ia5 mMmaisthnioics

tomaonds souerd

simbolas o fotografias

Es importante que el docente pueda ilevar a cabo el trabajo en las areas
an

s sean nocasanas pars lo reahkzacion del proyscto que se osta trabajands; asi

como substituir o reubicar las areas de acuerdo a su funcionalidad

mECL5anas

Ei docente podra poner o acordar algun criterio para la formacion de las
i zn ! libro

-s—«‘—,-b,— oan tmm Al e ban myim mm s
mente conlss al Algunas de las que 52 5ug

de Areas de Trabaje son las siguientes

aren

Frea de Conversaciones

En este espacio, el nino podra intercambiar diferentes puntos de vista
meodiante ¢! didlegs principalmente esta area ira conducicnds al niflc a la
.>o<:|ahzacxon Ho se necesita que este formada con materiales especificos,

Smicoments o condicionar, de ser nacesario, con tapetes o costales.

e an
SZOMENIT BOOT

Area de Dramatizacién:
En esta area tienen la oportunidad de expresar lo que viven, pueden

wteriorizar sus sentimientos. Se buscs que existan materiales como sombreros,
zapatos, pinturas con los que los nifios puedan elaborar diferentes tipos de

Area de Naturaleza:

En este lugar pueden existir diversos materiales, con los que los nifios
n cxperimentar con colecciones, observaciones, etc.

Arca de Biblioteca:
En esta area se sugiere que sea un espacio que este lejos del ruido, para

que lon nifes tengan tranquilidad. Leos materiales que se pueden incluir son
mesas, ibros, revistas, albunes, etc.

Area de Construccion:

Con los materiales de esta area se busca que los nifios puedan tener una
:‘ do toxturas, formas, tamafes; que les pormitan favorccer las nociones

as y levar a cabo diferentes procesos mentales a5
; 992 p p 3648
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royectos, los cuales se
feTe] H
o6 !

Eitrabajo en el Jardin de Nifios se lleva a cabo po
realizan dentic de las arcas. En ostos espacios cducativ

desarrollo integral dei nifo

[#]
[ABe)

sdamos favorecer

OS5 iavaiecer €

L:: educacion preescolar figura actualmente como una realidad y una

- IA».'—,. ~t "'AI‘A.'AI'P\ An cimn A A Mamm bbb m ~nl~ A lm s A

ara lograr ol docairolls de ung socicdad. Conctituye adomas, la base

‘e como lo marca el nuevo progiams de meodernizacion para

sats et Pal un oIsSoSiom P P e T L R e Ty Pt B BT T I 1 aue

t un programa de apoys vy ochdanidad social gue

poermitirs amp..m las oporturudades del desarrcllo educative nacional, ello a traves

de Lo catructurasis tants dz a5 nivels ramaddamban

iy estructuracién tanto de 195 niveles przcedentes

como ultericres complementandose unos a otros con criterios de congruencia y
asprendizns progiosive

papayy

y esta

3 ¢ proceso si no posas sust ‘ntu tedricc y no
conoce cuales son los aspe:tw mas relevantes que le permitan entender como se
R T .. PRpOS [ Py it b dnemisd
dazorrolls @l nific Y apianac £3 por aate gus ha tenido un psso
determinado en la fundam;muc:cn del programa Ia dinamica misma del desarrollo

o~ €
MICNZICRes §

Este aspecto lo abordaremos en nuestro proximo capitulo en donde
aramos of desarrelo infantl! e cual sc considera como un process complejo
ya que imninterrumpidamente desde antes de su nacimiento, el nifio sufre una
infinidad dc transformaciones quc daon lugar a estructuras de distinta naturaleza,
tanto en el aparato psiquico (afectividad, inteligencia) como en todas las
manifestaciones fisicas {estructurs corporal, funciones motrices). Las cuales no

ocurren por si solas o por mandato natural y social.




CAPITULO I

DESARROLLO COGNITIVO DEL NINO

A PARTIR DE LA TEORIA DE PIAGET




2.1 DESARROLLO INTEGRAL DEL NINO

En este primer capitulo hacemos enfasis en el pape! decisivo del desarrollo
integral en la vida de un ser humano. entendigndoss este como "la evalucidn
progresiva de las estructuras de un organismo y de Ias furiciones por ellas

- me i Ame AL b o~ A—Q' r-'-\ mrAammirt Aaradds ITe)
realizadas hacia conductas de mayor calid d o consideradas superioras”. .

En general cuande se habla del desarroilo los terminos de fase, estadio,
w1

mmrarns apmedos by oo da

& o3t

panicds o

adqu«s«cnoncs que se »Aspua han de realizar o se han realizada dentro de una

cronclogia qus comprenda la zeris

> aista filogenetico, "la especie humana es la que posee un

nay sz do dosamolle 1o gque originag una gran plascticidad v
capac Idad ardaptatvs Por otro fado, los <<periodos criticos>> para el desarrollo,
presen tedas lac o i1 cversibles en of
hombre -“ndo e¢ste capaz de compensar o ree;tructurar medxa te su actividad
~Anraa -5 carcnciales de 1z infan .. Eldesarralls. ca considzaiad
£eiss carer =5 dz 1z infancia”. ; El desarrollo, 5 considerads
as s¢ de construccion ¥y ne como algo dado. Otra caracteristica
Abarmmniatl s A oaneozin I g rrma o om fsle} [ e las ] 'f-;u—bgn.-i.-. Ha lar fnmbmrmn ~fambivomn
difcrencial dz la cspe nana 12 gran incidencia de los factores afectives,

especialmente en los prmeros afcs, en el desarrolio psiquico e incluso en el

am emin ficing
coimice i ietivie]

e b ~1 PP tn
53 ta! @3 ¢l caso de s infancia 1o cus! es una época

clave de la ..da en la cual se conflguran todos los resortes afectivos e intelectuales

i alls armda o~ mmrbn Ao o frnmma

y cuys corrects desarollo depende buens parte del éxite o fracaso

posterior de cada individuo en su proyecto vital; este periodo se extiende desde el

La3ta 'a adolescencia suna

cencia aungue es un hecho algo curicso que, siendo

nac e
que pensamos que la vida comienza en el momento de la concepcion,
cont sona & parir de su nacimiznto, se diria que
estuvieramos afirmando implicitamente que lo que le acontece una persona antes
de 3w onaco ne poca importancia para determinar el éxito futurs de su
dC‘oB"O”O Sm embargo creemos que el ambiente en que crece el nifio que
todsvis ne hs nacido pusde tensr importancia tremenda pars las pautas

postericres de desarrollo, no solo en lo fisico sino también en lo psicologico.

s oadad Aa e
8 £GEs S una

La conducta del nifno que se esta desarrollando es el resultado de muchas y

pemfly s o mem Al [ ST ey

infliiencias  genélicas, biolégicas, psicolégicas y socisles que

P BT P
difere
determinan a ese individuo y aunque esto es importante no es nuestro objetivo por
o que partiramas dasde el nacimianto hasta la adolescencia y se suelen dividiren
varias ctapas

36 Diccionanc de las cioncias de la educacion Ed Santilana p. 385
37 ndem p 385
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Aunque puede decirse que la infancia no se Inicia hasta los 3-4 afos,

tradicionalmente sc considers come infancia ¢f primer pericds de vida human
A lo largo de la mf’m"xa se deaarrollan todas Ias capacidades las cuales
mediante o ad ludica = de mediante el aprendizaje

sistematico en iz escuela y on la vda cotrd.ana se ven favorecidas Existe un
] dguisicion

wnts apn =
rno se realiza; dugpues su retraso excesivo puede hacerse irreparable.  Los

: lpz d=

z nifics aqui la

importancia de los contactos sociales durantc- 12 mfanma

3 etapas principaime

Este desarrolio de puede dividit en te Es importante

Zeiaz 3 f s
o asi la duracion de las mismas y el nivel alcanzado en

Primera Desde el nacimiento hasta que se completa la primera denticion
s o z! nids se verifica con gran

nervios v el rapido desarrollo cerebral hacen

(A btrnr aRA Cn 22t otars
205

an

rap:dez La miehnizacion

ralata ta »-A.’l imac.on ,J‘ H NN b'u- lm evamsmlbnm bnimasla [P P ..u\.o.u\ at
posible !o cosrdinac.en gl mou ~icntss, la maichs bipeds y lo adguisicién de!
lenguaje urante los primeros meses dominan los movimientos desordenados:
[ SN P m T emmm Anban tammlamban o yem e aAr imimd -~
kazio 2o Y o mouimientss fendentss 5 oun fin {sc inicia s
intencionahidad), hacta los siete mas de la mitad de tales movimientos estan bien
dirigidas, antes del primer afic 1o ootan todos

La adguisicion del lenguaje comienza por los sustantivos. A los dos afios,
por términe medis, las ni en unas 300 palsbras; tal adqguisicion les cuesta
a los ninos seis meses mas Las palabras con inflexiones y las oraciones
subordinadas conrespanden g is clapa siguients.

Segurxia Finaitza con la segunda denticién (seis-siete afios). La marcha y
1 ya logradas Bl nific siguc siendo egocéntrico vy

~ s ~
arimista (cree que todos los objetos tienen vida propia), pero, conforme va
o

i al e

dz conzienciz de la distincidn entre 3i mismo y el mundo exterior, el

egocentrismo se transforma en egoismo: se cree lo mas importante del mundo y

tods o o pars =i Parelelomente. of animismo va convirtiéndose en actitud
magica, es decir, el nifc cree que cuanto acontece resulta de la accion de fuerzas
o magics va desaparsciends & medida que se
Entre los cuatro y cinco afos comienza a aparecer

<<por gques>

cl ninc domina ya las relaciones; es capaz de utilizar
Lo lo plens stapa del juegs, gracias al cusl aprende a

PN
sidinadss Lo

conducnsc enlavida El elogio social es efectivo (asi como el castigo verbal).




Tercera Se xtiende hasta tos once-doce afos. El pensamiento magico va

wemlismicimmamd s fran Al marnanaianmta A miass Al w0R e hamaa s I3
C-':vs-uu nando hacia ¢! pensamiento ISgico; el nific se hace paulatinamente

realist Es 1o ¢tapa de los intereses concretos: el fin no es aun pensar sin mas,
fetiote] ,n_ns..' cara influlr en ol munds axterior. Es la fasc del asentamiento

definiiive de las costumbres, de las ensefianzas sistematicas y de los juegos

e izadns ~ ey A~ ~iRa Al Anm oAb A A
anizad 4o madurar a2l nifdc en ¢l aspeocts social

SiQaniZaanst

Con io anteriur podnamecs afirmar que a lo largo de la infancia se
1

del humano primerc mediants la actividad

dad

desarnio

ludica o juegs v despues mediante el aprendizaje sistematico en la escuela y en la

Es indiscutible que en la actualidad contamos con conocimientos acerca del

desarralls 2ol mic guo pucdeon oricntar nuestras decisiones para lograr una
panicipacion mas positiva en el proceso educativo.

Tal es el caso det psicocenales postulado por freud asi como las de Wallon

y Piaget guc demucstran la foima coms e construye of pensamients desde las

primeras formas de relacion con el medio social y material, son pruebas

ar ¢! Zzsarrells del nifio, su personalidad v la estructura de

s5uU pcnrnmxnmo a par‘lr de las experiencias tempranas de su vida, por lo que
hastz o ini siders coms una persona con caracteristicas propias

en su modo de pensar y sentir, que necesita ser ‘respetado” por todos, y para
guicn debs srearse un medic gque faverczea sus relaciones con otros niftos, un

medio que respete su ritmo de desarrolio individual tanto emocional como

$o - .HA‘Q»

mtelectuz!. ¢ ko prope una organizacién didactica que facilite su
mcorporamon gra 2 la vida social. Esto nos orilla a pensar: es el nifio quien
mmmabe A e ariemda A brmieiin Ada lan e o raflavien P, realiza al
constriys cu munds a Yavés de las acciones y reflexiones que realiza a

retacionarse con los objetos. acontecimientos y procesos que conforman su

reatidsd
Mediante sus investigaciones los psicologos del desarrollo contribuyen a la
sinn g n de problemas gue afectan al desarrolle de! individuo,
muchos dﬂscubnmlentos poseen una utilidad social inmediata. Por ejemplo
han demostrads que la estimulacion intelectual y la
mcnacmn ala reahzamon y el ejercicio de la curiosidad desde temprana edad junto
micnio especial, pucden lener consecuencias positivas perdurab!eo
en la e,.-cumon de tareas intelectuales entre los nifios para entender mejor esto
un vistazo general 5 las diferentes teorias que sustentan mas este

Empezamos nuestro recorrido con la teoria Freudiana “la cual es la mas
rencinds y copecifica ya que no sélo sigue las particularidades del instinto
erual en cada edad. sino que abarca también los aspectos cognoscitivos dentro
Adla mmer mmal,dard $nbal™

G pUILoShanaaGiciar gy
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En tanto el mific crece su Yo, a partir de ia forma rudimentaria del recién

Finbiamn o~ e C!

nacide se va difcrenciands o toves do otapas cuyas coractzristicas son
resultante de tendencias y necesidades de orden instintivo.  Estas tendencias,
Homadas fibdinales. so organizan bajo e predenunic do una fong erdgena
determinada y un modo es pcnfucc de reiacion de objetc  Zonas erégenas son las
roaisnss Al oA inenn ~ L - ~ ﬂf\?_’t’ﬁﬁ‘-’s'\ Lividismatl s ralmnis an ’Jel
rogionss delcucips sahisfaccion libidingl, y relacidn d

nifio con su madre y, luego con el

S e el F-tﬂr\ﬂv’\ rn Anlhoama- -
Yo y = supe ¢ eabozan y Se

jelo con su mung
b

desarrollan parale!amentc-, en relacion estrecha con la maduracion pulsional o
—\-0

bioam
Sunava

Freud tuvo una 'cncepc:on cspe"mca de las metas de la maduracwn entre
exuzimente

atlofactonas con un membro del sexo opuc oto, Frcud se intereso en los deseos,

las diferencias de

. da los

pers onalxcad cntre clloc

Segun Freud “ei nific pequefno se halla impotente frente a las poderosas
gjarcen muy poco dominic, Entre

estas fuer’as flguran la encrgia de los instintos, de origen biolégico, y las
ialmente agusllas gque son parte de la

vida famihar

Todos los nifics. creia Freud, adquieren sentimientos sexuales y de
timicntos gue conducen al conflicto, la

ansiedad y, en algunes casos, a la neurosis.

e -~ e
[o131 paGres,

Freud postulo que cada individuo nace con una cantidad fija de energia

la fi de todos los impulsos fundamentales y es la base de su

318 U
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conducta sus pensamientos y motivos futuros”. 3

Para fFreud, la excitacion de la energia es la fuerza fundamental que
proveso la accidn, y la cxcitacidn e3 la meta. Los infantes sélo poseen energis;
nacen con una sola estructura psicologica, el individuo deposito de la energia
inztintive A medida guc crecen ¢ invierten energia en cosss, gradualmente

desarroilas otras dos estructuras psicologicas: el ego y el superego. El ego es

[P 1n
n del nific que contiene a3 destrezas los desec

: a de o constitu
aprendndo.; los temores. el lenguaje, el sentimiento del yo y la conciencia. El

traducirse aproximadaments por el de conciencia

G cpmnim o mmyim ey
OIS QU D

suvgo durante los anos preescolares aunque de forma rudimentaria.
5o estan funcionando todos daspués de los

S o 6 afos de edad, tlencn que funcionar armoniosamente a pesar del hecho de

gue ol indeadys pide placer ¥ of cupcrege of cumplimicnts de deberes. La funcidn

del ego es la de actuar como mediador prudente.

ol de ta Personatidad en el mino, Ed Trllas p 26
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En su conjunto la teoria psicoanalitica del desarrollo comprende S etapas
35 cunles eatan nentradas en las zonas corporales es decir diferentes partes de

cuerpo (zonas erogenas). (Fig. 1)

- La Oral, que va desde el nacimientc hasta los doce meses. La fuente

cazién o5 la r23idn bucal Pero ¢l énfasis esta puesto

crnimaria des slacer o ars

crimaria do placer y

sobre 12 succon en st mismo prueba de ello es la tendencia a colocar cualquier
- b k,.na

; la astimulacisn comao el periode

i - Etapa Anal va del afno a los 3 anos.  Aqui el nifo experimenta
zahisfas isn y
antenor compma dos fascs una expuiswa y otra retentiva, la zona erogena

it comprande lus Srganos de evacuscidn feca

¥

P

i

urinara como tamb:en ias nalgas (Fig

wi - Stapa Falica, se dz entre ios 3 a los 5 anos. “"Durante esta fase, el pene

da 1o
itales externos de la nifis PEsan 8 387 .43 Z2Gnas

ol varen y et chitonis ¥ 165 ¢
ogcnas dommames acomparan de sensaciones por lo general placenteras,
<31 n manisbras masturbatorias aparentes, an tanto

rifia pasan mas frecuentemente inadvertidas y con menor grado de

.- m~m ema e ~ - - ~ e arnba A ~b ~ -
fuesis gue pusden darse uniende fueramente o frotands ambas

s

[$RKs)
<
3 &
n
a
&

La cxistencia y la no-existencia de! pene conllevan a la creacion de temores
2n las r.:i:: = iz nifis el santimiznto de haber sido castigada, castrada; y en los
niAos al dano e incluso a su perdida(castracion) como castigo por sus deseos
sewuales (Fig 3

Otro hecho fundamental en esta etapa del desarrollo son las relaciones
amorssas con ambos padres. Lo sleccidon del objeto de amor se realiza sobre la
figura parental del sexo opuesto. El complejo de Edipo se convierte asl en un

ICim A

!
factor copital de la maduracidn psiquica. (Fig. 4
Es esta la edad preescolar, con toda su significacion en relacién con la
scpa 'z socizlizacidn, &l control de la agresidn y las primeras pruebas en
elacuon con la nvalidad Yy la competencia. Es, en suma, un periodo complejo y
icnza & dar muestras de su futurc caracter.

pdif.m, 18 ~l
SHiSLAGDI L3I O atist=} quu_n, Co

L.as otras 2 etapas solo se abordaran de manera general dado su etapa de
lusisn que va de los 5 o la adolescencia y que por lo tanto no se encuentran en

Jion quo

Isd

la edad preescolar ia cual es nuestro objeto de estudio.
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“ Ia bucal es la primera
0o luente de gratificacion  desde el
momento mismo  del nacimiento,
El pecho de la madre no  salo
alimenta al bebé, sino que ademas
L itz satisfiacer suoinstinte de
secon. Ia  importancia  del
chupeteo como algo independicnte
de  Ja alimentacion.  durante el
primer  afio de  vida, queda
{demostrada en Ja tendencia  del
i nifie o Hevarse a la boca cualquier
i objeto.

Fig. 1

:
H
;

r?)uz:m: 12 =tapa anal se inicia [a
educacion para que ¢l nifio controle
las funciones evacuatorias, De esfi
forma la region anal pasa a ser el
ceniro de expericncias [rustantes ¥
eratificadoras.

Fig. 2
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Segtn la teoria psicoanalitica, el descubrimiento de sus diferencias sexuales con el
nifio. ¢n relacion con ¢l penc. produce a la nifia un scntimicnto de defecto 6

mutilacion.
l Fig. 3

TESIS CON
* FALLA DE ORIGEN
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Fig. 4

kL complejo de Edipo. s un conjunto organizado de descos v sentimicntos
amorosos v hostiles que ¢l nifio 6 nifia experimenta respecto a sus padres.  En su
fantasia la nifia se ve como ¢l objeto preferido por ¢l padre desea desplazar a su
madre v desea obtener un hijo de su padre como regalo. En el nifio la amenaza de
castracion por parte del padre posce un valor determinante en la renuncia del nifioa || ¢
los descos incestuosos hacia su madre,

I

"9
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IV.- Periodo de latencia, acerca de esta etapa, que llega hasta la

preadolescencia ¢ pubertad, dice Froud. alrededar de los € & 8 afics, ¢l desarrolls

sexual pasa por un penodo de detﬂncnon (o] regreston que, en los casos mas

Esta etapa se¢ caractenza por la formacion de grupos unisexuales con

i
TG0

;usnﬁcada en una mayeor entificac:on del puber con la figura parental del mismo

SCxXo {g S

: hacia el sexs opuesto esta

V - Etapa genital. después de un periodo denominado prepuberal, que va

dosde les 10 afios haota ¢l comienzes de 1o pubertad, en edades que varian desde
los 12 alos 13 anos. la etapa genitai es considerada en la teoria psicoanalitica el
-~ - Vaormeralla maimaraoiianl dal famadivindien
o !

SEcairsad PtiCoooyuUG Gt inGiviauo.

El pertodo prepuberal ya marcaba una intensificacion de los distintos roles
: i cacion con la figura parental del mismo
E.;te es el tlcmpo de una marcada separacion entre nifios y ninas y de la
£zt po del comienzo de la rebelidn frente a la
autondad y de la formacion de grupos con intereses particulares, que incluso

G\

[ P P iy Jypy
TGS G a0 Sound

Otro Psicologo dei desarrclio infantil es Arnold Gesell, su proposito era
blecer normas de oste desarrsils desde su nacimients hasta los € afios de

vida. Gesell distingue etapas o estadios en cuyo contenido utiliza conceptos tales
erfil de compontamiante o de madurezs: y rasgos de madurez. 4,

como perfil
Gesell divide el desarrolic en 4 esferas importantes:

1. Conducta Motriz. Comprende postura, locomocion y prensién.

2 Conducts Adaptativa, que implica & examen de la coordinacién motora v la

capacidad de usarla con fines adaptativos combinados incluso con el juicio.

3 Llengusje. cuys madurer ¢3 estimads bajo todas las formas de comunicacién
que incluyen y estos sonidos y palabras.
4 Conducta persona! - social gue comprende todas las relaciones del niflo con
H 4 |2

respecto a Ias mﬂuenaas ambientales y su capacidad de adaptacién a las

A partir de los 5 afios los rasgos que Gesell describe aumentar un numero,
incluyends ¢! sistema maotor las emsciones, la higiene corporal, el yo, el sexo, las

nouyonaos o

actividades, la escolaridad y los sentidos moral y filoséfico.

dase pethl comn una vision sirtetica del componamiento total “Enciclopedia de la
cia Vol i Desarnilo del mfn o Creditno Reymo p 22
Enticndase cormo una descnpaion analitica de los componentes del comportamiento. Ibidem p

TESIS CON
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Este periodo genital se caracteriza por una marcada separacion entre niftos ¥ nifias.
Fig. 5
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La adolescencia marca ¢l final
del periodo genital. En esta
etapa se produce 1a cleccion del
ohjeto amoroso ¥ cl aprendizaje
de los sufrimientos que implica
! enamoramiento. Este primer
amor suele ser causa de un
sentimiento  apasionado  que
tiene una gran importancia en el
desarrollo del adolescente.
Fig. 6
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Gesell sostiene que el desarrollo, incluso el mental, esta intimamente ligade

In remmdiismmtmon Aol mimd oo s s su e B oo Te e il A - wpmlon slmAly o
la maduracion del sistema noivieso y este ves a la constitucidn, vale decirs

d
los razgos y tendencias innatas que determinaran en cierta medida la futura
i de ol ambiente préums y ol

2ra ns b I~ 3 n
= no axcluye la influencia

El comportamiento nfantil se ve asi fijado por unas pautas o patrones
determunadas por 2! desarnslls antegenctics ostableciends conductas tipicas de

cada edad a partir de las cuales pueden fijarse el mvel alcanzado por cada

b

tanto cualits

3 COMo \.\J:."xihn ¥ no salo

delos ca
un fin

El desarrolic se puede observar por medio de diversos procedimlentos tal
P S I e P P e el a T ~ramans Geosell las cuales dan un va stadistico
=35 2l zass de las oazalas gqus propone Geocll las cuales dan un valor estadistic

sobre las bases de meses y anos que nos permite medir en el niRo con una

rrAI'A Pl s T nds et Ani i~ e~ 'VAA’QDQ vl A
s alcanzads. Asi pucs nos ofrecen un ordan

sitn of mive!
IS0 T VS A

e Reltol

cronologlco (Fig 7)

L.as escalas del desarrolio no deben confundirse con los estadios del

dasarrolls, 1oz cuales han side estoblecides para intentar definir niveles

funcionales. Las escalas son descriptivas; los estadios, operacionales con vista a
Aimar Al Ammamiaal dal mads sraanizative del nids v 1as nt as formas
dizar ¢! conocimic del mode organizative del nific y a5 nuevas )

que toman dxverso; comporta ientos durante la evolucron El estadio no tiene

H Wallon nos ofrece otro punto de vista acerca del desarrollo infantil, quien
olls pero partiends de! desarrolls emocional v Ia
sociahzacion el desarrollo psiquico es para Wallon como una construccion

¢! individuo y su medis ambients

~An oy b mniden

s antre
luse porinterascién entre

Para H Wallon la emocion es ¢l intermedio genético entre el nive! fi fsiolégico

con zolo rospucestas reflzias v of nivel psicolégico que permite al hombre adaptarse

con e spucstas refleias
progregwamcnte el mundo exterior que va descubriendo. Para H. Wallon el
~unds oxterior 23 ol munds humans del gque ¢l nifis recibe tods: 5t

RS LISV 25 & mMwunalt

Srims
amodad la satisfaccion de sus necesidades fundamentales, etc. El nifio puede

dar muaciras de bicnestar o de malestar, ambas emociones puramente primitivas

van encaminadas a la discriminacion del mundo exterior, puesto que estas
2m én del munds humane con ¢l nifis. M. Wallon dice

que ¢ nihg qun siente va camino del nifno que piensa.”




MIVELES DE
MADUREZ
5 ANOS
4 ANOS
2 ANOS
2 A0S

12 MESES

CCrAARIAC
DR P T X IR PR

10
28 SEMANAS

15 SERIATIAS

4 SEMANAS
0 3ErLRLS
8 SEMANAS
16 SEMANAS
14 SEMANAS
10 SEMAMNAZ
2 SEMANAS
1 SEMAHNA

0

_Sistema vegetativo. control fisico-quimico

Cierra la mano formando el purio

Movimientos pre-respiratonios T
Deglucion, muecas, reflejode Babinski
Extension del tranco _ e

'Etapa fetal, flexion del tronco, sensibilidad bucal

_Etapa embrionaria: organizacién pre-newral |

i DESARROLLO DE LA CONDUCTA EN LOS CUATRO
§ CAIMPOS MAS IMPORTANTES(SEGUN GESELL)
TH8 Sociabilidad: jardin de infantes
b)’ hEEY Conceptos: nimero, forma
~ E)S Qe Patabras. oraciones
‘a' 6 8. N sfinteres: control de vejiga y recto
SN O I_aninge’ palabras, frases )
g b1 Tg Pterna, pie: estacion de pie, marcha
g &% Tronco, dedos’ 3¢ sients, gates, hurga
O g % Manos: agarra, manipula -
) Cabeza: Equiiibra
s Q Ojes: control ocular
6‘ Visceras: funciones vegatativas -

ZOMNA DE VIABILIDAD PRENATAL

Retieio tomco-nucal, primeras sefales de vida

Concepcién: organizacion germinal

Fig. 7

En este grafico se exponen los 4 campos mas importantes en la conducta
del individuo desde la concepeién hasta los cinco aftos. Destaca la gran
importancia que Gesell otorga al periodo prenatal.

v A o e
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{os estadios que Wailon propone para entender el desarrollo infantil son:

1 Estadio impulsivo puro

=] recien racids tene como caracteristica principal la actividad motora
wtera a los diferentes estimules (intcioceplivos
Dhvos) es una respuesta refleja. Aveces parece

o, etc.), ofras veoes actus en forma

y @itero
Aleiaba s
sbjots

de grandcs descargas »mpul;: vas, Sin ejercer el menor control en la respuesta,
debide o g N0 Son capaces de gjereer su

contro!

2 Estadic emocionai H Walicn tnbu,«- gran importancia a la aparicion de las
3

o~ naaia Al ingda oot hambre !a alear
onoN3sic oomung C.ACMSIC a Giegric

boom o

o me

o

angustia ya2 manfiecta 2 lcs tres 0 cuatro meses sonrisas, célera, etc

H Walisn caractenza este estadio como el de la simbiosis afectiva que sigue

inmeodistaments a lz au ca simbiosis dela vida fetal, simbicsis que, por otra
parte, connnua con ia _mv*bxo is alimenticia de los primeros meses de vida. El
nifis o zn funcién dec sus nccesidades
elementales En este estadio el nifo ncce.ﬂta muestras de afecto por parte de
quicnzs lo rodesan Lo con neccoerias las mucsiras de ternura {caricias,

palabras. risas, besos y abrazos; mamfestauones espontaneas del amor
"o relaciones

materns Seoun B O Wallan
o ts] CQUN S YVoLTn

del nifc con su medio

3 Estadic sensitivo motor, H. Wallon, aparece al final del primer afo o al

comicnzs del segunds Scgun con lo gue domina “socibilidad incontinente”,
el nifo se orientara hacia intereses objetivos y descubrird realmente el mundo
de los shjctes M Wallen concede gran importancia a dos aspectos diversos

del desarrolic, el andar y la palabra, que contnbuye al cambio total del mundo
Al el

infant! El copacis oz srma por completo al andar, con las nuevas
posibilidades de desplazamiento.

£ cusnts ol lengusje, it actividad artrofonatoric {espontdnea, imitativa
posteriormente), que supone una organizacion neuromotora sumamente fina,

crtc cnoune sotividad verdaderamente simbdlica como la capa:xdud de

LOCOOSLNG Cn UNT SShviTao vargaacrameaenic
atnbuir 2 un objeto su representacion (imaginada) y a su representacién un
jeTe : va <c definitive o partir de un afic ¥y medis o dos aflos.

4 Estadio proyecn”o ¢s el estadio en que la accion, en lugar de ser, como sera

estimuladora de 'a actividad mental o
utante ec eztimuladora de o actividad mental o de

b
CINONI T

la que Wallen flama la conciencia. El nifio conoce e! objeto unicamente a

trovac do sy accicn sohre ol mismo. Las percopeiones visuales carentes de la
idea de resistencia y obstaculy seran los instrumentos fundamentales del
- (o s e b et et (X, wbrama Adiiea Al bl ﬂ?htlﬁh‘l!lo ul
P St prag d2 1o "sbhjetivacion”  Miantras dura ¢l cotadio proyective, e

re 3o decir gue sin movimionte, sin expresién

una cspecnc de necesidad de proyectarse en las cosas para
5i




valor funcional dz o emocidn coms intermedio psaicoge

motora, no sabe captar el mundo exterior H. Wallon afirma que,

~ P reeTake 14N 1a §. ooncbmms PaeToldetd o~ 1 ienmbe, s - P e D N b e Yol Loy t
primordialments, la fundacion meotora oo o instruments de la concigncia. sin !

cual no existe absclutameme nada. E! pensamiento es como proyectado al

muentss auc lo TSSANR. Y 5i SC SHPISSA MOnoS on §ostes
iTHOnlST GQUC IS SXPILSan. y 51 5T SXPICSE MSneS en gostes

iy [
7iSr PO 305 MS

[aiied

que en palabras. hemos de decir que no hzy tal pensamiento

E,tamo det pe’*or‘v.m"“o Tras unos claros progresos marcados por el

sncretismo difes 43" {ceon oo matices de oz cclos o de la
simpatia;, el nifo liega a prescindir de altuacxonc en que se halla implicado y a
rooonooer LU propi p independients de 12z situaciones
Lega a la ‘concienciz del yoo E! hc-cho de que el nifio tiene ya una autentica
conciencia de %5onusmeo s da o entender por primers vez. ! oxcesive ;ra:!.;
de sensibilizacion ante lo demas; es la llamada “reaccion de presencia”, el
estar a disjusts o ¢ certirse avergonzads por o gque hasto, cosa que de
momentc gone en wtrefﬂcho su adaptamon Para e! lo mas importante es
sfumsoroe oz i pore lo quc son validos todsos oo mediss a

su alcance »-ﬁrmarsc en la opospcnon o haciendo tontenas para llamar la

ettt ~e l,. [ Sk totoitole] M'\r —\"\r\iﬁr\l/\' ~a s Aa ama -l E- I‘A nemibal

atcncisn oo g rcaccion zntal po coe nivel de capital

importancia comprender que para el nifno significa que ha dejado de

—.A...K e et it ol o lets Bl i elolo el oA Adapmms A s Aa A Do omnon e ol A A,-‘c
anfund: 2 desca que los demas s comprendan de est

modo Cuandc ya ha adqumdo plenamente la capacidad motora y

reiiA A e mrimale boimnd mramin ~Flemana Lux on !a

gosticulatena wAS. gut on un principis buscé su propis afirmac
oposicion p"cde ahora hacerse admirar, querer y ofrecerse a la vista de los

by~ -~ nd l—.a..- - - - ~rmala mmrmmn lmn A m~ imbal by
tres Cuands Hzga 5 !a edad sszolar posos 165 mediss intelectuales

ocasion de individualizarse claramente. La nueva vida social en que entra a

foidesTsidioTrietolst la-.a' ~ st cocooliarle ~roaib o apmbo b [ T eives 3e) sl
formar parte ol llegar 2 edad eszslar e pormite entablar nuevas relaciones con

su entorno, relacvones cuyos lazos se van estableciendo progresivamente, pero

e o o bl -~ [P mb A -~ I »0 i~ ~
ze oflojon o fortaleccen cogun los intereses o las circunstancias. Se le abren las

posibiidades de Ias relaciones sociales; H. Wallon recalca la importancia de los

intorzambiss sooinles para el nific en odad escolar primaria y los beneficios

que le reporta

y la

El trato favorece su pleno desarrollo y es cimiento del interés que, en el
transourss det iemps, ha de tener por los demas y por la vida es sociedad, si
sabe desarrollar el au temlco espiritu de equipo, el sentido de cooperacién y

racién y de rivalidad.

sohidendad y ne ¢!

A la teoria de H. Wallon se le encuadra generalmente en el marco del
mo genctico, Wallon siempre tuve mas presante la unién entre la
cologia e hizo mayor hincapié en los aspectos afectivos y sociales del
e iz 2n los niveles funcionales sl explicar la evolucién mental y

r Ia c.alocuca nifioc — ambiente / nifto — adulto. Wallon da gran |mpor1ancta al
néticc entre el nivel
icoicgico (de respuestas reflejas y el nivel psicologico, el nifioc que siente va

Ao et miRe mue niensa)d
Iaaiiated P TNT QuT RICN5G).
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Jean Piaget a travées de sus cbras ha estimulado el interés en las etapas de

- T~ s ~t Ar mrrallos o, on fo Gemnonsrba Bimema T mammenion smbn
maduracien del desamnrello v on la importancia gque ticne 1o cognicion para muchos

aspectos del funcionamiento psicolégico

En oprmnion de P:aget. “ios mifias tratan continuamente de captar el sentido

¢ oon obictas v norsonas ~abir A e
e cor b,_:_.; ¥y personas. A pattir de los

25, enfre las gue

figuran las capacudados de 2 razonar en abstracto, b) pensar acerca de
r.-\».lar

2 “r omanara eoica o) sraanizar accisnsos mentales o
oS a L GICa & oiganid GLTISNCs MONIGTs O 1Sgias,

Staninnen
snuationg

it
R

-L::, et 5 2 da ::"“' el ::n:;:’a de sus cxperiencias, intentan
orgamzur SUS procc (o1 mentales comprender lo que esta ocurriendo y meter sus
ideas on ntra su atencidn sobre gl hecho de que
ios minos inventan 1deas y conductas que nunca antes habian presenciado, o que
[adelbeta: l—r o an .Afn—-n»dh'

5 habar rrads’ .

Para Puaget a diferencia de otros teorlco< del aprendlzaje que le dan gran
impartancia 2 o itativas de lo que ha visls; cenlra su
atencion en s mvencion para poder exphcar el desarrollo cognitivo del ser
humans Mia imicic diferancio dos problemas que eran confundidos
con mucha f!C’uenC!a ¢! problema de desarrollo en general y el problema de

El desarrollo dei conocimiento es un proceso esponténeo vinculado a todo

! process de ambrisgénesis. La embrisgénesis se refiere al desarrollo del cuerpo,

pero concterne, de igual manera, al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo
do las funcionos mentales En ol caso del desarrslie del conocimiento de los
nifos, la embriogenes!s termina solo hasta la adultez. Es un proceso de desarrollo
tetal gus debemss relecalizar en ou contexto general bioldgice y psicoldgice. En

otras palabras. ef desarrollo es un proceso que relaciona con la totalidad de las

antruntiiran del sanmsaimisnis
STIUSILTAS S SORTSIimITiie

£l aprendizaje presenta el caso opuesto. En general, el aprendizaje es
ool a5 provocado por un experimantador psicolégice, o por un
maestro de acuerdo a cierto aspecto didactico, por una situacién externa. En
N comS opucsto & espontansc.  Ademas, 85 un procesc
limitadns hmntado a un solo problema, o a una sola estructura.

. om b
STERCHE T3 ol Ey

Enbascala difercncia que hace Piaget para poder entender de una mejor
manora of dezarrslle de! individus iniciaremos por revisar lo que el manifestaba
con redpect al desarroilo general y posteriormente al aprendizaje en si y que es

nur ot i el
TRET O A.,L.u Principay




Ei desarrollo es el proceso esencial, en el que cada elemento del proceso

e el Ao mmema s e ,JAI ‘l»\pﬁtll\',ﬁ l».‘r.l v As Ay A -~
apiendizajc oo da coms una funcion dal dasanclle . M35 jue toms un
elemento que cxplica el desarrolio, y el conocimiente no es una copia de la
realidad C"rc”-:r un cb,:- : un cvents no os simplemente verlo y

Conocer un ob;uto es gctuar sobre él.

~ ol atad
< O3

trann

esta censtrurde Asy una una accidén
—0-...:“.‘«_1 em eas A»ll--\ ~t
torisnzads que Mo 2

[

de |

En otras palabras es un co"r'nto de a\_mones que moedifican al objeto y

lagps

trans formumon

Una operacion es una accion intenonzada, se trata de un tipo particular de

. mrmy s
TUNRCa 3¢ Shiugiura

(S et I

A 1

[SHERI9]

g .
aislada Esta snempre 3da a otras operaciones y como resultado es siempre

P L
una pone oo

Estas estructuras operacionales son las que me parece constituyen la base

barenimner Ao la ajial dataamasnn

del concoimionte o reehdad pucslogica natura!l, on términes de la cusl debemos
entender ¢! decarrollo del conocimiento y cl problema central del desarrollo es

nionder i hun s Fiimmi v anto Aa Anban
entonder o y funcionamients de ostas
estructuras

Puede dccnqe que Ia teoria de Piaget se refiere a la evolucion del

A‘\VMAﬁ“ -JA 1~ .—ual.—-am».a ~ P e Te)
en ¢l nifis, ¢l cquilibric de los

ponsamicnte ; ntc ia intsligencia
intercambios entre ¢l sujeto y los objetos es Ia base de la que arranca toda
conduzta yo setrate doun reclizads en el extorior o interiorizads en forma de

pensamiento. es una adaptacion o mejor dicho una readaptacion.

£l indraduc actua cuando experimenta una necesidad o sea, cuando se

feotetestoiel b4 b Al A ibnrin b s dim s
momentdnzamente ¢! cquilibris entre ¢! medic y ¢! srganismo, la accién

restablcce dncho equmb'uo o sea a readaptar el organismo, asi mismo el

La operacion le permite al nifio regresar mentalmente al punto en que
camenzs  La adguisicion de *p:'a:;snw constituye ¢l meollo del crecimiento
intelectual Piaget cree que el nifio pasa a travées de etapas adquiriendo diferentes

25, ¥ gquc gradualmente llega a la etapa mas madura de todas

clanes do o
Cias%

durante ia udolcccencta Los dos mecanismos principales que le permiten al nifio
paczar do una clapa o lz sigwiente son, en primer lugar, 1a asimilacién, asi como la

PAsar GC UnG CLapa g o Siguionie

acomodacion entiecndanse estas como:

&8




"La asimilacton es la incorporacion de un objeto de una idea nuevos a una

ides © csguema que gl mifis ya posec”. 4 “La acomodacidn o5 la tendencia a
ajustarse a un objeto nuevo, @ cambiar los propios esquemas de accion para
acemodarios a un objsto nuevd” 4y

El Ao trata continuamente de organizar percepciones y pensamientos en
7
- 4
B 1

s mmbabelaa nara -~ .
s s3tables pata lo cusl PDiagel o

Shem
LoULIL

desarroilo

t Sensorio - Motriz -

Desde los limitados recursos del recien nacido, Piaget sefala como
rapidamentc, incluco ya en 135 primerns horas de vida, se dan modificaciones ds

acomodacion de los reflejos (Fig &)

La observacion directa de las conductas de los bebes, tal y como las

,-l—\»-'. - sact on Sus i A ‘A’IAF ey mmbe ] et e =3 g
cocnbe P t on osus minimos detalles, musstra la rapidez con que se van

produciendo lo_, progresos desde la forma poco diferenciada del comienzo.

En definitiva, este periodo seria el de la construccion de la inteligencia

1= mrami s mrbaa]
£ preYeroan.

En esta ctapa se desarrolia el conocimiento practico que constituye la
dal conscimisnts representacional posterisr Un ejemplo es la
construcuon del esquema del objeto permanente.

2. Preoperacional

Se tmicia tras la etapa sensoriomotora y se extiende por término medio entre

153 7 ces s considera como una subetapa del periodo de las

193 2y ton 7

operacienes concretas; “El comienzo de esta etapa esta determmado por la'

aponoion Jo o funcidn semidlticea 1o capacidad de utilizar un significante
d|fercr.mado en lugar de un s:gmf'cado cuyas manifestaciones son la imitacién
diferi ol simbalico, el dibujo, 183 imagenes mantales y &l lengusje”. 45 E!

sujeto tnonu que reconstrwr en el plano verbal y representativo sus adquisiciones

En esta etapa el niflo forma nociones sobre la identidad de los objetos
cnmentan transformaciones, asi como sobre las relaciones funcionales

Lo CERpLIITSan

entre fenomenos.

fatp 24

tamalan Ldp 1127
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Durante fos primeros mese de vida, el nifio tiene escaso sentido de su propia
personalidad, A partir de 1os seis meses. <] desarrolio del Yo le permitird
un reconocimiento proaresivo de su cuerpo.

Fig. 8
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En la esxplicacion de ios fenomencs, el nifio presta mas atencién a los

rmbmeloan i s feme drmemrfomema m ol o wont pathsdad oata muy in o win e
estades quz a las Yansformacioncs. y su actividad catd muy influida todavia po

los aspectos perceptivos de la situacion

E1 egocentnismo muy caractenstico de esta etapa, da lugar a los rasgos con

VoA ts e v l—\ A Y r.
> (tomar la perspectiva pro

nimismo (atribuir intenciéon V' conciencia a

aleza girs alzdedsr del his

smbte y

£l juego simbalico imufnecas. papas y mamas, meédicos, etc.) constituye una

£ deo zata ctana, por modis de la cua! al nigs

1
iin Aulnrmante imoort
idad sarticu! stapa, por medis de la ¢ o

actividad particularmante impen

controla simbolicamente los conflictos que se producen en la realidad (Fig. 9)

3. Operaciones concretas

Se ertiende desde los siete a los once anos aproximadamente, tras la etapa

operaciones

] FC A pmrambacima mar L
PEialiGnes

s cstadis presgorocional Sc caractleriza por la aparicidén de

definidas como accienes interiorizadas, reversibles y coordinadas en estructuras

~ A~ ara Aaais 1 AN Mt sy
dz conjunts o quc gquiers decir que las operacionss nunca aparccen aisladas,

sino formando sistemas, y que cada operacion nene su inversa. La estructura

-~ -~ o oz mimman an A mioa D.—«—-nb oo vy e - Ambee
formal do speraciones ¢35 s que Piaget denomino agrupamizonts, estructura

que posee propncdades del grupo y del reticulo”. +-

La aparicion de las operaciones concretas se pone de manifiesto con la

- Py ~variantes o ideoas de canvarsacisn Ovmma m an ~
situcisn do invariantes o ideas de conversacisn, Buena parte del dasarrsilo

intelectual consiste en formar esquemas que pcrmltan organlzar la realldad y las
; oo

Las operaciones concretas versan sobre los objetos que el nifo manipula o

[ 2Yd o~

mroameda a Aloeifans -~ e e ombeiicd s - I
Aprende & clasificar, 8 seriar los objetos y forma diversas

ha monipulads
nociones cientificas, como las de numero, velocidad, tiempo, medida y otras
ralstivesn af copacio, etc. Pero la sclividad ments! del nific permanece todavia

apegada a lo concreto, a lo inmediato. (Fig. 10)

4. Operaciones formales

Se ertiende entre los once y los quince o dieciséis anos, aproximadamente,
moments on gque 3¢ alcanze e nivel inteleclus! adulte. “La caracteristica més
imponante de esta etapa es que el sujeto se libera de la dependencia de lo
conorate, de lo inmedisto, tipica de la ctapa de s operaciones concretas, y pasa
a considerar lo real como un subconjunto de fo posible”. 4a Esto supone que el

adolnsceonts o3 capar de razonar no 36lo sobre hechos, sino también sobre
h'potosxs Esta forma de razonamiento es la propia del pensamiento hipotetico —
aractaniatico de la ciencis modaima.

! 24
4 tpaem o 1004
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I mines utilizan objetos del mundo exterior que tienen para ellos un significado
cspecial v ode los cuales no quieren separarse casi en ningun momento.  Estos
zlemientos (Mufiecas, 4305, elol) son experiencias de algo gue no pertencce a su
cuerpa v que los han creado ellos mismos.

Fig. 9

o TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




f.as operaciones concretas durante

reglas generales.

I razonamicnto silogistico. El nifio ¢s capaz de pasar de lo general a lo particular, lo
que le permite solucionar los problemas especificos basindose en determinadas

los primeros afios escolares posibilitan ¢l

Fig. 10
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Para desarroilar estos modos de razonamiento, el adolescente forma una

combinatonia. gue lo preporciona todos los cases posibles, y  construye,
iguaimente. una serie de esquemas operatorios formales, como las proporciones,
= dinocincitn de variables o los dobles sistemas do referencia

Piaget cree que ningun mino puede saltarse etapas por que cada etapa

a5 de Ins lanmres da las anter mcnrda bhabyiliolaad wyimiom
G5 G 05 iOGreS C2 85 IRICriores Caua nabhidad nucva

Aade a ias que ya esisten y hay siempre alguna relacion entre las aptitudes y

sreennian nranentes dooun AiRa v 183 de tode su sasads
LT nlids LT ongs o i asaao.

Hacta aqut se ha expuestc lo que Piaget considera como fundamentos del

sasands por odif,

n
37 AuUmasno pas por sus diferentas

etapas. 2 continuacion se expondra lo referente al aprendizaje cognmvo el cual

socads por determinadas situaciones

fotelsaie

esternas

Clazicamente el aprendizaje se ha basado en un esquema estimulo

[ 6~
ot

st
25 CUS

Un estimulo es un estimula solamente hasta el punto en que es significativo

y 52 conviante on significative séls hasta ¢l grads en quez una estructura permita su
asimuacion, una estructura que pueda integrar este estimulo, pero que al mismo
temps produse respuests. En ofrac palabras propondrd que ¢! esquema estimulo

respuesta sea escrite en una forma circular, en la forma de un esquema o de una
ootructura quc no oo do simplemente en una dircecidn. Propondria sobre todo que

entre el estimulo y la respuesta existe el organismo y sus estructuras, El estimulo

as vordadrramente 22 un oatimuls o8!s cuands 23 as el o~ s
o5 verdaderar ..: 2 un ostimule oolo cuands ¢35 asimilads a una estructura

cuando esta estructura pone en marcha la respuesta.

L1 aprendizaje es posible cuando las estructuras (conocimiento) que se

sen on conacimicntos simples y clementales para su mayor
P

gdacoon < z
adguisicicn  Por lo tanto el aprendizaje esta subordinado al desarrollo y no al

enfoque concibe la relacion que se establece entre el nifio que
k ;1o gque aprende como una dinadmica bidireccional. Para que un estimuls
actuc como tal sobre un individuo, es necesario que este también actue sobre el

zc acomode & ¢l y lo asimile 8 sus conocimientos o esquemss

ntenoref

B2




“Ast, ¢l preceso de conocimiento implica la interaccion entre el nifio (sujeto

Guo conoze) 5 ¢! ohjolo de conzcimiants {S-0). en lo cual ac gonen on juego los
mecanismos de asimulacion (o accion del nifto sobre el objeto en el proceso de
ncorparasls 5 anlcrisies) y scomedacion (modificacién gue
sufre el mir cion del abjeto o accion del objeto sobre el niAo)” 4.

cn los mecamsmos  de  asimilacion  y

cionel amphead

scoiznes m . gut operan desde of punts de vist
resiva del conocimiento Y asi lo que

saciments de 1o realidad ns oo tants el

nocimientos previos eén la cual el estlmulo

ap'endl’ajc cuando a alcanzado un equilibrio
2= duradare y continuaid a Yravés de toda su

vida por lo ambno' espu sto se dinia que

"El desarrolic es un proccso continuo a través del cual el nifio construye
SLp ! : ivamentz a! conocimients da su
es trc-cha mteraccnfn con eHa El desarrolio afectivo — social
&l desarrollo general en el cual se

con caracteristicas propias en cada
: e d‘. un nivel anterior y 30n a su vez
to de partrda de las del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios

o ""F"‘: sustento ol que sigus, ¢! cua!l representa un

consders que tas estru"tur

e -4 de!

, es decir, la
3¢ construye so.am:ru: a través de

~
los objetos, ya sean concretos, afectivos o
1

nific sobre

U

Puesty que los datos que Piaget proporciona para explicar el desarrollo
de lz persona on esie s para o precscolar, las retomaremos mas

FSoNG on C5i2 Cats para 4 p

Lo
adclame con un mayor detenimiento

£n este subcapitulo hemos dado a conocer algunas de las aportaciones

cortontes guc algunss poicslogos {freud, Gessell, Piaget) del desarrollo nos

han apertado para explicar como es que cambian las conductas, los motivos, los
rasget ; 'nooopttudes cognoscitivas del ser humans a lo large de su desarrollo

astitudes cognoscitivas de
ani la importancia de orientar la atencic‘m pedagégica sobre estas
desarrolls de los nifiss en los diferentes aspectos

targants RTELES Baez Kartha Cuadernos SEP "Programa de
votp 14




Loz diferentes enfogues expuestos nos sirven como base para poder
[

trs conooimuionia sobre o deaniralla intooral del ser humano cada uns
370 CONCLIMICNIS SOOI &0 GIGARITCHT Inie ggras Gei ST umans Saca uno

i . T ~t i
croaimuenie oias on & snsamiente, e

Al Aninba . oAl
<OQjuUSic ¥y &

razonamiento y la solucion de problemas. en algunos el nir')u son victima de
; ! alle

codorsnan fu ichittotelug]

,..., L4l

B PP ~isn de sus
;4T SUS i TION GT SUS

5 estudios dc Puaoet qulen llegé a la

I I P B Pl SN | P P P o~
. uat del nific se hialla determinads
per un modelo genetica universal Dicho desarrcilo, objeto de estudio de la
< zenintrpes'osin A b o deirda Preie T Disgnet on cuntro Anbo~timn

intemiclogis gonctzzyy oo diade sogun Diage v cuals cstadios
fundamentaies cada une dc los cualcu integra demro de nuevas estructuras los

1y ootaddis -
stadic sensomotriz,

que cl ntfio aprendo a utilizar sus
Gl oo e lan

wintamais je
XiSiondia ndividuar ¥y 4 6o

abietos eAaternos. (2; eataduo oreoperacnonai hasta los seis ¢ siete afios, durante el
3 el : represontacion simbslica del mundo por
lcnguaje (3; estadic de ias operaciones intelectuales concretas, hasta

an »l‘ fetarele Tele Y -~
] ! samicnts Idgics y de las nociones de

arralla de mad:

cooperacion ocxal y «4) periodo de las operaciones formales , que se inicia a los
doce afzn ; do opr o on lz madurez, caracterizads por el access al
pPeNsSamienio mtclectual abstracto, la consolidacion de la personalidad y la
integracion o0 ol munds adults”

& psicologia a la cual Piaget hace referencia en algun principio aborda el
5 o) comportamisnts ¥y lo3 procesos psiguices gus to pu;:buua'x el
desarrollo de todos estos procescs atraviesa como ya dijimos una serie de
ardo con una sarie de mecanismos adapiatives de

asimilacion y acomodacion que permite alcanzar nuevas reequilibraciones por

s ode ln actividad y posteriormente de las operaciones concratas y formales

1aget no scole se identifica con esta disciplina dado que él no solo pretendlo

b mt o rre
5 paicolégicas del comportamiento si no que como ya se

intereso el desarrolio cognitivo el cual es algo, a un continua en

Al b e b b
23 mas clementales hasta

-~ ~ -~ mmr vt~ Amm ol
‘gue debe ser analizado deade

los esta dm“ superiores llegando finalmente al conocimiento cientifico. Piaget

L -~
 desarrollo indefinide. La obra de Piaget ha hecho

.
izotanto guo s

impartantes aportaciones al estudio de la inteligencia y del lenguaje. Las cuales

””””” - A A s Yo Yer-Y

mmrma Miedol ~ e
como Cinteligencia, uuyuylu(—u ac buluy:Cudcl evocar, moviliza

‘ar
e integrat conq(ructwamcnte lo que se ha aprendldo y de utilizarlo para enfrentarse
a - iones’s - y el lengusje “cualquiera de los sistemas que emplea el
hombre para comunicarse con sus semejantes” 53

fomed

Thp 333
a Dirconano de i3 Psicologia. Fdtorial Credito Reymo p 152

Yo




“Fiaget cree que son varios los facteres que influyen en el crecimiento del

Mie 4 Yowes de 25 oianas suscsicas dal desarrells intelcctuzt Cmirn alle
nifte o troves de les clapas sussuivas del desarrells ntolectual. Entre ellss
figuran (1; el gjercicio y la actadad con ob]etoo 2} cscubrnimiento de fos
aspectos sobro salientes do fooex nencias ldgics -

matematicas que dan cen las propiedades

Alirbimmban At s babe
OSGaOCiaT OC IS0 o2t Gua

min 1
minsg Enls

En primer lugar,

teoria de Plagu tenemes tres
Moanet -

persona n aaa ot:a"c al mundo

Esta suposna

. o = aben -
discrepantes y procurar la coordinacion de SuUs udeac de modo que formen un tode
~ Armbesem fod

chian iseas y

te 2
conductas de las que no han ten.do upenencna previa. ni les han sido reforzadas”.

Por uitimo, "Piaget supcne que el conocimiento se adquiere a traves de una

da!l nids 23 resultads de

relacisn activa con el munds Bl crecimuionts cognosaitive del nific o3 do de
la uuhzauon de las capacrdadea que estan madurando para relacionarse con las
sornens B P P Diasot ha adsoptads maodsls bisldgico da
pcraonas ¢ los objetes” aget ha adoptads un muodsls bislégico
crect |cnto pues aunque aﬂrma que la maduracién regula la aparicion de las
l e et ) - b P RPS PIPY PN P ate T e ’--Aw-'mu-—-b;\ tmbalaabyiml o~

o : 52 ningdn crecimi intelectual sin un

Wunt NSSTIIVEG, No SUTLT O

Zhos o

ambiente gque le preste apoyo. El nife necesita la interaccion con personas vy

Pk W abdaialiie] I - Yol ~ e ~ o las nucYss mmbib Al mrs ey~ - -~ I'é
chctss o fin de sacar provechs do las nucvas aptitudes que la maduracién hace

posibles

A Mhissen f‘*r} T op 277
%:z [EIFECY.) Ceon 75

3 p 276
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a investigacion en torno
1

a! :;'cs*r::"' da! n:iAo 12 concepcidn tradicional que hacia de! nids el
pastvo reaccionador ante ta experiencia por la que ve en el nino a un ente que
busca achvamente solucisnes s problemas y claboro soluciones  crestlivas.
Ademas &! concentrar la atencion en los procescs cognoscitivos que envuelve la
z : _3'.r cn ¢l conscimicnte ostatice de hechos, Piage!
53 alogica en s campos de la logica, la matematica y

Al e
IALESEIROL oR IATS FRL N

oy

cepcion smre el desarrallo mtegral del nifio lncorpora en su
! afectos que en &! producs,

2l
va apoderando como se va construyendo

dompm it St alid
teraccion del nifio con su realidad

gue va adquiriende con los objetos de la

t2 su conocimicnts ol cua! dependiends

£ 35U Censd Thts & CUE, gepengie

de tas fuentes de¢ donde provicne puede considerarse bajo tres dimensiones:

rrnoam s

sc sonstruyen de manera integrada ¢

mtnrdepcndlen es uno del otro

El conocimiente fisico es la abstraccion que el nifio hace de las
caracterizticas guc cotan fucro y son observables on la realidad externa. La

fuente de conocimiento son tos objetos.

Ei conocimiento legico —~ matematico se desarrolla a través de la

ahstroccion refleaina Lo fuente do dicho conocimiento se encuentra en ef mism
nino

Et conocimiento logico — matematico se va construyendo sobre relaciones
guc =l mifie ha estiucturade previaments y sin las cuales no puede darse la

asxrmlac.on de aprendizajes subsecuentes

Entre la dimension fisica y la dimension logico — matematica del
concnimuonie cxiste una interdepandencia constante, ya que uno no puede darse
sin la concurrencia del otro

£n lo que respecta a la construccion que el nifio va haciendo del
cansoomuents socil o5 neccesaric considerar que este se  caracteriza
principalmente por ser arbitrario, dado que proviene del consenso socio — cultural
astahincids Deantro de oste tips de conscimients se encuentra el lenguaje oral, la

lecto — ascritura, los valores y normas sociales, etc., que difieren de una cultura a

RS




Este conocinmiento conlleva una particular dificultad para el nino, ya que no

inlyla A anlara ramasisrsan daran Aa ban

% con los adullos.

sustenta sobie nangunz iégica zble o sebro ieacciencs iegulares de los
objetos s1 no que es un conotimienio que tienc que aprenderse de la gente, del

s de

. como portadores

£t ge arrmto irtegral de un G es el re_)qnado de i
=i madis ~ PR
sy madis y o 3 2= da ta
Piaget se no existe
ningun a en jusgo

mu’taplc sentinnentcs que pueden fa OIRCCT O cmorpeccr su accion

£l enfogque psxcogencr"c uon,:cr_ra qu‘. tanto la inteligencia como Ia

a partir de laz

afac yoal o

accicnes gue ¢l nifio desarrclla aobre

realidad”.

@

El desarrolle det nife. entonces ez el resultado de la interaccion dei nifio

(=
ot

ooy

consumadin ydala geh ¢
va realizande se sustentan precisamente en ¢l desarrollo alcanzado. Esto lo
an > rmante desarrelladas. (Fig.

~ srocons o
T BrGCCLo, 05 upu_udtga]r.a gue

%)

I Ung S4ann aonia e

~d -
[eloletalnyioieBRs}

1)

Por fo tanto, la escuela como parte de ese medio donde el nifio se
tiane la func on de ‘& a7 su desarrolls y de compensar las

limitaciones inherentes a estratos socioceconémicos poco favorecidos.

De ahl que el Programa para Jardines de Nifos, como respuesta

PN et P s Hegic |
oz e cisn podagsgica de nifies precscolares, privilegie e
dcsarrono afectwo - soclal y cognosc:two del nifo, sobre el aprendizaje de

Yoo ot Jellengusie v la eacritura
mo iz 22 el cass dellen Ugdje y ig Calridira.

etivos, los contenidos, fas actividades y la
1iem

a linea del desarrolls integra!l del nifto.

Q

v
b o
=g

Esto nos da la pauta para abo rdar el siguiente subcapitulo en donde se vera
> segun Piagat d-:: lan o como parte formative del

desarrollo integral del nifio.

n
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2.2 APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA SEGUN PIAGET
Uno de los objetivos generales de! programa de EducaciGn preescolar es

Que el nino desarrouﬂ ia autonomia en el proceso de construccion de

su pensamienta, & favés de 1a consolidacidn de 1a funcidn simbdlica, la

vstrucluvarmn proqrs-swa de las nperacuones Ioglco - matematicas y de 'dS

P

5t0 Hevara 2 satablecer

ai
ias bases para sus aprendnza;es postpnores partlcularmeme en la lecto —

P
TMalcas L

cscritura y 1as

que ze situa ¢l ning de preescolar segun la teoua dc P-agetv

La teons cogn.tx\" situa a los nifos preescolares en el periodo

s bonems o demiite s o

2 como uns etaps 5 fravés de s bual el

sitetsigol
mrilatio s da 1o Al
cign pauialing a¢ a3 x_u‘x‘sufxua aci

xcmpo del ecpacic y la casuahdad. a partir de las acciones y no

de! sensamiento’
LG DENZamicihiig ooy

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas que

cimm Adme A i o mmmm b e n e ] A qus venga do la

‘e toda obje

80 doSSo un cgocontnoms en ¢l cugl cxciuye tods
realidad externa hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los
damas y o la reolidad obhjetiva,  Este camino representa un proceso de

doscemracmn progreswa que s:gmﬁca una diferenciacion entre su yo y la realidad

cxtrrnn ~ dal monsamicnts
ctarmaen ¢l }Mu NG Sy pLnsgmicnis

nsamlento del nifno podemos observarlo en el

v de immitaad
ony Ge imitacion.

cter egoce ntrico d

- Pt
LD 0 jUngo oS

p

imagin

Al inicio del periodo preoperatorio aparece la funcion simbélica. Esta
furzizn concistc en lo posibilidad ds representar objetos, acontecimientss,
personas, elc. en ausencia de elios.

Tales conductas estan sustentadas por estructuras del pensamiento que se

van <o inaments ¢ incorporande a ofras mas comp!e‘a; para
erpresarse en forma mas elaboradas de conocimiento.

nrbe s mmda manls
notruyends paul

targanta Robles B Martha, Programa de Educacidn Preescolar Libio 1

[N ATIION’
x| el programa cuadernos / SEP p. 44
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Se pueden dnstxngunr claramente como expresiones de esta capacrdv’

~bgem ha P R L e e e B e e un Arlala ~1 1 iy ity 1-
st o =n ausznsia de un modzle. el jusge simbélico, la

y el lenguaje que le permite un intercamhio y
i como Iz posibilidad de reconstiuir sus

funcion simbolica se desanolla

Los s:mboios SON Ligros mdlv«duales elaborados por el mismo nino sin

qod A Al ~1 IS~ e
ayude da s8ls por al mismo nific ya

que se refieren a recurs Los signos, a

duales, estan
compu:... 5 dc scgm icantes senhdo de gue no existe nlnguna

fos
aimants _n_g.;n 1=

i

add~

selazicn

sociedad y la cu!tura

Una de las formas en que se manifiestan lcs simbolos es a traves del

i yimitar s reslidad a partir de una imagen
o, hasta poder representar lo que ve del
aments ctos objstivos de la realidad,
Esta expresion 2 pucdc considerarse, a su vez, como una forma de

retrealimentar la

Samniar

y& menciona

El juege simbolico es una de las expresiones mas notables y caracteristicas
de lz actividad del nific griodo

Aqui haremos un parentesis para hacer la referencia a esta actnvndad tan

imp.:r:an:-: coms lo o5 ol juegs dads gue” es el medio privilegiado a través del cual
el nifio nteracrua sobre el mundo que fo rodea, descarga su energla expresa sus
dez Iz hace voluntaria ¥ espontaneamente, le resulta placentero

y al mismo tlem,uo en el juego crea las situaciones que ha vwndo .63

Et nino la importancia del juego radica en el hecho de que a través de ¢l

reproduce laz scooines gue vive diariamente, por lo cual constituye una de sus

actividades primerdiales. Ocupar largos periodos en el juego permite al nifio

claborar intornamente 1as emociones y experiencias que despierta su interacceidn

con ¢l medio erterior

iuenos v Actidades en ef Desarolio de los Provectos en el Jatdin de

T ——— 1 "
- ™w




Et juego en la etapa preescolar no solo es un entrenamiento sino rambién

Frmomam Mo mmimrmimem -, O\P\.A »l »n-r\l ol ~aiRa A A..AX'A Ay ot asvmialidadan oo
una forma de expresisn modiant ual gl nine desarrolia sus potencialidades y

provoca cambios cualtativo ¢n las relaciones que estabiece con otras personas,
pien mis b - — el o A' fodoTateToils s Tiate 1 o le R T s idare el ate s iral

o s -
cun U entorns copacio temporal en of conocimients do su cuerpe. en su lengunje

y ¢n general en la estructuracion de su pensamiento

t1juecn s una especic de escueta de relaciones sociales, ya que disciplina
PR

7
zua 'z cumparen, los kot agrender 3 toimar acuerdes, a

noanten, ! hace zprender 3
narse, a integrarse al grupo. 2 compartir sentimiento. ideas, es decir

Entre el aoulto y «! mino en lo referente al juego, hay un malentendido
4 —bat N ~! R IR t o~

oo cdom s ~ . -~ . ~ e merndeeniennon el O Y PR L P
fUndameantsl Pzra o) odulls ! juegs es zingnimc de entretenimiento, de

distraccion, de diversion en el sentide pascaliano del téermino. Permite al hombre,

vengafandds s 3 omismz”, tomar uns libertad, por lo demas iluscria, con
referencia a las asignaciones sociales que delimitan su lugar. El juego se opone a
s oobidades "tenns’ de preduccisn es Zocin al trabajo

Para el nifio el juege es siempre una actividad muy seria, que implica todos

los recurses 22 la personalidad

El juegs es un trabajo de construccion y de creacion. Para convencerse de
eato 2z suficier!s shoervar o un nibc onticgado @ sus juguetes, a pacientes
construcciones, tan pronto destruidas como vueltas a reconstruir para terminar con
frecucncia en forma zin sguivelente en iz realidad que son el purs producto de su

imaginacion creadora. El juego es también representac:on y comunicacién:
Tepres 7 que el nifis se da asi mismeo, representacién de
su mundz nterior que proyecta en los temas de su juego; es comunicacion

en solitaric, hay ofros que permiten establecer una

~e Al A
ST GEL MUngs CXIC

otro un adulto u otro nifo. (Fig. 12)

El placer que obtiene el nifno en el juego es sin duda el aspecto mas
! ludice suscils gencralments axcilacion, hace aparecer
alegna y provoca carcajadas. Pero los componentes de este placer no
r—ﬁ' n = !z sols descerga de pulsiones porciales que pusden representarse
sta tan I|gado a la actividad mental como a la actividad fisica

Al A PN

<! niic  Dicho de olre meneara, &l juego no sdle obedece, como
rsc-' al principio de placer, queda sometldo al principio de la realidad

—~b frem mmm smbronbm e H 2
an gue constituye un mods zstisfaccidn elaborads y diferido.

QW owv oo
!J(’l

o

\'.)

El jucgo simbolico aparece al mismo tiempo que el lenguaje, pero, dice

Pizgzt oo deocorolls indepondicntemente de éste porgue ¢l niftc necesita fuentes
de representacion simbélica y de esquematizacion representattva que el lenguaje
r ._«A,. -~ eemAda b mem A mmeabiodm A ~ ~d
! Puede 3in ambarge, en ese sentids recuriit a ofras
formas de simbolismo como la “imitacion diferida”, es decir realizada en ausencia
dal « respondientzs | o ls imaginariz mentsl, que puede concebirse como

una imitacion mtenonzada
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A parnr de los afos. los juegos van adquiriendo una mayor riqueza. En esta ¢tapa,
cualquier objeto puede formar parte del juego, en ¢l que la imitacion de las

xeiones de los adultos constinuve el elemento sobresaliente.
Fig. 12 |
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"El iuego del niio es la forma infantii de {3 capacidad humana de

rea ird s

et ndalan ~
[iorsiei

smm e mebas e T te e ~itb - -
cxporirmentar creande  situaciones  modelos y  do conlrolar la

expenmentandola y previniéndola y cita a este respecto a Willam Blake: los

1t i Al iR A o tas i etalc el ..AA:A e tmm Frs b An mntamiamen e 1a
jugustes del nids y las razones del io son los frutos de dos estaciones de la

vida” 54

xodas estas dg..cnpc;oneg y clasificaciones se unen, en definitive para
w soltciona pote a poco .Jﬂ_,d‘_ ¢! espacio corporal

acire !os cads vez mas amphog del mundo exterior Encuentra su fuente en las
ne

enoisnes "GC"“"‘ on ol intarior dal cuains v 1..¢.~- nioca los
¢35 nacida y 2l ol custps ¥ s enfoca
y objetos de conocimiento, utilizando
" gue constituyen 165 juguctes.
srmbohca va desarrollando hasta

Progresizamente a través de muchos momentos intermediarios, el nifio va
Hegands ala cor ian do ignos cuys maxims exponente ¢s ol lenguaje oral y

escrito tal comeo lo utilizan los adultos.

E! desarrollc del lenguaje oral es sorprendente, si consideramos |a
diferenzia entre ¢l primer lants y Iz utilizacidn que un nifc hace de su lengua al
ingresar en el Jardin de Nifios.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprension que adquiere desde
cglas morfolégicas y sintacticas de su lengua.

El nido regulariza los verbos irregulares porque busca regularidades
coharantns en su lenguas, e3 decir, tiene una necesidad de hablar con pautas

lios encontramos, entonces, no ante errores por falta de conocimiento, si

no antc prucbas tangibles dc! sorprandente conocimiento que el nifio tiene de su

lengua a esta edad Estos efrores, que son construcciones originales del nifio y
clo adullc, serdn sbandonados progresivamente.

ot
igteRvietoliolnetstiolsesistete]

Las vocalizaciones fueron usadas para expresar necesidades o

sentimicntes y manipular ¢! ambiente.  Ahora, en esta fase de! desarrolle, 32
produce la adquisicion del concepto de que cada palabra significa o representa un
objetc o aocidn en of ambiente. Esta funcién comunicativa de las vocalizaciones

persiste mas alla aun de estas edades pero luego se agrega otro concepto que es

¢l de reizzionar lo que oo oye con acontecimientos y objetos.

24 Antcingra 42 Anovo a la Practca Docente del Hivel Preescolar SEP 1995 p. 67




nmponan e no sera ensefiar a hablar al nino, cosa gue ya sabe, sino

Agui lo
Hue o rends céms 23 el lengusje v pata guc sirve, evarls
ur: "saber acerca de’ {la lengua), es decu, enfrentar
jete de conscimionts

GIUCIDN des lcnguaje en esta etapa mantiene una

Por otro lade 3
- e Al eno e
relacicnzan

com 3%E QOIS

Gue

c-,zrechameme io primera de ellas esta dada por la centrahzauon de! pensamiento
2 ]

nda caracterizliica con',(.»tc en que el lenguaje se encuentra aun

)
iz iz g ! wiS ST £xprese mas con un lenguaje
lmpllct*o 5 decir yue necesits i _companado de mimica para ser comprendido
[ b PP, an  zoAslamizntos ain Hanmar tsda 3 zzr un lenguaie
om ialamientos sin llegar toda a coroun lenguaje

[§oideten:

!otalmrnw <2 pncno que s¢ baste a3t mismo para lograr la comunicacion.

En ecte periogo debe hacerse ademas una distincion entre el lenguaje

i con sentids do comunicacidn v se sirve

mrionde {nmamantice

privads {cgooentiic
predomirante de imagenes para e presarse

PPN
v ol

Utilizar el lenguaje para comurucar sus sentimientos y deseos, interactuar

con otroc. hacer proguniss ¥ goncar acorca de las cosas, reprecentar 1o que saben
y hablar acerca de situaciones imaginarias. Al mismo tiempo, elflos estan
“escrikionde” y leyends” 5 su propic manegra no convencional.

La mayona de los ninos estan utilizando el lenguaje para hacerse entender
c3adoz e los ! P Py Yy P

sadsz en oz ! a383 con las que 3¢ encuentian en su vida

diana  Los nifios pequefos, aungue no puedan leer todavia, se dan cuenta que

P N e T i T bt

n poderssamenta motivados o crear 3us propios

las
135

sistemas para comunicar cxgmﬂcados mediante las letras. Los nifios se quieren
comit csia situacidn, es

importante para los adultos que se enfoquen en lo qgue los nifos estan tratando de

P . :
23150 Y

randar g FPx Papy e
Compren s SOV COMPBIenaGioos [ s

3.
[ svetas

~ o oatan atands de o ascribir

N COomoad 838N USWEnaGo cci

Ern cu deseo de comunicar. el lenguaje de los nifios se va haciendo mas
; idad d lenguzje de oo nifos cvolucionas como resultado de

rsaciones entre los nifos y con Ios adultos, no como
; z a

[t tenguaje se desarrolla en su ambiente donde los niflos tienen

haklor de cllas. y cusndo tienen un compaders responsivo

el diaiogo  Estas interacciones con la gente y los materiales

guc o2 nifics construyan una comprensidn del

¢! zsconant gars quc niAcs construyan
y escrnibir. un proceso que comienza en el nacimiento y continua
durante o2 afios precoceslares




“"El rol de ics adultos sostiene Maehr {19913), es el de estimular 2 los nifios

Agrmenba al A iarc cue Boblan Ubrement su sionio lencuais v dinlecls, pars
duranie ¢f diz parc gue hablen ibremente en su propic lenguaje y diclects, parz
que escnban o cu modo. ¥ lean su propia escritura de otros a su propio nivel de
o mbmelmd e

habiidad” -

aites pal’"

o particular de grafia

Es decir ¢l mAo es un sujeto cegnoscente, y como tal enfrenta la escritura

Dariomds e ants hinste iAo ua
artizs dz oota hipotesis, consideramos que

.l,)fCﬁdC‘fd alcery a cnur a o iargo de un proceso, durante el cual con los
; vy las ostructuras de gue dispone ird

A~
Z< ¥

cuales son los elementos que lo conforman

MCIaNn:omMmIo

an:s

descubrnierds

Esto no s un proceso simple ni breve Para llegar a esa comprension el
o] Snst sistems; pars spropiarse de él, debe
za mucho antes de que liegue a la edad

El miio va interpretando &l sistema de escritura de diferentes maneras. Una
de oz adguisiciones fundamentales o3 la comprensién de las caracteristicas
zserciales de nuestro sistema zifabetico. Este punto de Hegada es considerade
¢ partids en ¢! aprendizaje do la lectura y la

spmndia
Wanic

escritura

~ b b
VLNIT SomoS SUrRS o

Siconsideramos que los nifos al regresar del Jardin de Nifos, deben estar
radss pars of aprendizaje de la lengua escrita, y 3i nuestro objetivo principal
ctwameme de su propio aprendizaje y que este no sea producto
:mpr nsible, sr::’. necesarnis que, a lo largo de todo el Jardin
s de cinco aﬁos y seis anos, se incluyan
tructura de nusstro sistems alfabético.

3

] :
es que particip

€ 3
-3

Para to cual hay que consnderar que

shidad 2o mang - 5 nival de signo, como es &l lengusje oral, surge de la

e Lac primeras formac de representacion que el nifio utiliza son simbolos. La
sociahzacion progresiva del simbolo.

lengua escrita es un sistema de signos que supone un lato grado de

P ~ Lordm
le statettotstotiiotse]

3
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r> ~equanos Tambén Pueden Escribir_en fas Experiencias”
el Preescoiar Méw Fdit Trillas 1996 ¢ 38
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Por lo tanto, antes de aprender a leer y escribir, sera necesario que el nifio:
« 5ecaconsciente de la necesidad e importancia de la lengua escrita
» Avance hacia un considerable nivel de anahisis de 1a lengua oral

« Invente sistemas de sngnos que o lleven 2 representar mensajes en forma

P e it e I N e et e N = e Tol 1o
arbirana y convencional.

« Establezca correspondencia entre {a lengua oral y {a lengua escrita

‘Es necesario considerar que la lengua or .'_1 vy la le gla escrlh implican

e P
.x‘,uc..u_,.u.u. PISSICGE

El lenguaje oral ¢s mas implicto ya que puede u acompaﬁado de

imen A ~amt v mrmmiimban A familiban [ e Te o tola ol i
ionos. gesies reguntas guc facilitan !z comunicacisn,  Ademas
o J vy ~ 1

dependlendo de la situacicn, se habla o se expresa de manera diferente

La lengua escrita. en cambio, dirigida 2 personas no presentes, debe por lo

tamtn AT AL clara v oxnlizta”
CETI0 LOT T4l SiETa Y SAGICSERG L

Estos aspectos seran el punto de partida para nuestro siguiente capitulo en
donde se obssrvara &l papsl decisive de s lengus oral v ascrita en ¢! desarrollo

integral del ser humano.

&5 AnoiloCp Ot p. 76
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CAPITULO Il

EL PAPEL DE LA LENGUA ORALY
ESCRITA COMO OBJETO DE

CONOCIMIENTO EN EL SER HUMANO
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3.1 EL LENGUAJE ORAL..

o By FeTeTal n i~ » o -~
Ly x’"xu:-: son ,-.,d: un énfasis an los perics

mvestigadsres

que cada uno marcs come referencia para entender éste aspecto

Sar

Hablaremos ~ntcnces del lenguaje el cuar Io entenderemos

Cimtan
aptuales

‘o

z »;! punto de partida

Uer‘. ro del campo psicoanahitico, R 5 pnz otro observador y tedrico

N e o ot e Yo Tl

nds biopsicolégico que es &

organizadorcs psiquicos, a los
: : £ : el dasarrolle. Ests concepto
u.JU/c conductas efcctu as espccmcas Un primer organizador seria la sonrisa,

do cota oo uns clara respussts social lo cual segon él, puede

N T

pers sols cuar

considerarse como tal a los tres meses de edad.

1 segundo orgamzado' ] anSIedad de los ocho meses, es la conocida
c t ante la presencia de extrafios, que empezd
alrededor de los seis meses d cdad Este periodo comienza, por lo tanto, con Ia
a su madic do los cxtrafios, o ses, la <<noc

madre»> Segun Spm es entonces cuando se da una lmponante diferenciacion

Con respecto al tercer orgamzador cuyo inicio se da cerca de los dieciséis
mooes ootd morcsde por la aparicitn de iz palabra <<nc>> o su concepto, gue
esta representando por el movimiento de cabeza con ese mismo sentido de

ncgacian & rechazs <<hMe>> ¢35, segun Spite, el primer concepts abstracto y un

pasc mas alla que otras palabras como <<mama>>, que solo implican

NCLCZIN3G85 & GTLT05.

Los estudios actuales sobre el origen y el desarrolio del lenguaje toman en

considoracion no 338lo las mas prmitives formas de comunicacidén del recién
nacido. sino que, habiendo procedido al examen de su capacidad auditiva,
s=fialan que a3 capar de reconocar los sonidos y, ademas, que puede responder

selectivamente a diferentes senales acusticas.

&7 macai

13 rnpocaca Yol Yp 58

o

ey T . e pim



Con esto se quiere demostrar un primer aspecto del lenguaje y de la
comunicacion que es !a receptividad (el lamado lenguaje receptivo) por parte del
neonato 1o que le permite reconocer rapidamente los sonidos de amplitud similar
a la de la voz humana

Er basc a las afzrertes investigaciones de los teoricos ¢f significado del
flante  en sus distintas aspresiones. de desarrolle come primer forma de
cemumicacion  sive ahera para demostrar en gue medida un bebe de dos
cemanac perathe 19 voz humana Y de largo tempo se conoce que la voz de la
madre s mas efectiva pata detener el llanto de un nifio de esa edad que cualquier
otro boo de eshimula que busque calmarle. como un sonajero. una campanilla, etc.
en la tercera semana aparecen por prnimera vez vocalizaciones que suceden
cuande ol nific esta tranquilo, pero que aveces preceden 2l llanto. Seon sonidos
guturales producidos con la parte posterior de la garganta

Hacia el fin de! primer mes. se da una nueva forma de comunicacion, la
rca, que por o general zparece como un juego, se despierta al hacer cosquillas
en brazos 0 musios u otras regiones del cuerpo. Mo todos admiten que ésta sea
una evpresicn efectrya n una forma extrema de la sonrisa, pero llama la atencion

qgue tambien al irn de este primer mes, aparezcan lagrimas cuando el bebe llora.

Las vocalizaciones se diversifican rapidamente entre las ocho y las doce
cemanas do vide  El nifio <<inventa>> nuevos ruidos mientras esta solo y
tranguilo juega con su lengua y repite {os ruidos. Es posible realizar una especie
de conversacion oi ce imitan sus vocalizaciones. Asi se puede demostrar que el
miAo hace esfuerzos por imitar los sonidos que ove. En lo que se refiere a la
comprension, a los dos meses ya hay pruebas de que el bebé puede discriminar
scnidos con diferencias en la pronunciacion, por ejemplo, entre <<pu>> y <<ba>>,
cemo tambien entre voces amistosas y coléricas.  Sin embargo, no todos los
cebes de esta edad se entregan a tales interacciones comunicativas. Es
innegable que el estimulo por parte del ambiente es de gran importancia en el
desarrollo del lenguaje; y, comoe todo otro aspecto del desarrollo, es también
teracninn delindividuo con su medio. Pero, puesto que el medio no es constante

Hay pocos que crean actualmente que el lenguaje depende de la capacidad
meotera de los organos que articulan y emiten la palabra y que las especies
animales superiores no consiguen desarroliar el lenguaje sélo como consecuencia
de las diferencias anatémicas de esos 6rganos.

z Percologia Desarrollo del Nifio Edit. Credito Reymo p. 82
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“Durante este penodo llumads preverbal, que incluye los pirimeros
balbuceos a los seis meses, o) tebyd solo aumenta el repertorio y frecuancia de
sus sontdos. aun as: ¢l ceontenids emocional de estos inicios del lenguaje es
innegable. Lo misme pueds dacirse de la parte importante que, en el desarrollo
del lenguaje tiene ta tmitacion (para unos) o la identificacion (para otros)’ {Fig.
1}

L ode tew meses es decir antes o balbuceo, pucden
zpondientes a consonantes o que se asemejan ala <«

Y “<u»>, <<g>> <«i>> Los sonidos de npo
consonants como puad o son emitidos desde la parte posterior de la
boca en tantc los que s asemaan a vocales lo hacen desde la parte antericr,

Lus nifos ma
vocalizar sonides co
CEgR> Y a<r>> ¥y 3

tAas adelante Con ¢l desariollo dei 'enguaje. ocurre algo opuesto, fos
primeros somdoc gue aparecan on forma <e palabra son las consonantes,
emitidas con la pante antencs (p-m; Ze fa bosa, y las -,'o"a!cs (a), que surgen de su
parte posterior La temprana apan
duda la razen por 2 que <<mama>> y <<papa>» est.,n entre las pnmera"
palabras adnauiridas por todas ¥

Con respectc 3 122 sonidos de ctras lenguas, la hipdtesis es que los nifos
desarrollan el sicstema fonetice de su lengua nativa (o materna) al imitar los
somidos de las paicbras gue escuchan con los sonidos que ellos mismos producen
al batbucear

La emisién de sonido, que antes tenia caracter de juego imitativo o
colidario, a partir de los ocho meses ¥y con los primeros fonemas (mama, papa)
comienza a desarrollarse segun un elemento de naturaleza intelectual, que, sin
duda, tiena su compenente afective

La comprension, que se¢ instala gradualmente, se funda sobre la funcién
afectiva de todos los momentos y el sinntimero de estimulos que, a través de
juegos y actividades de la madre con el nifio, van acompafiados de la palabra.

Las pnmeras palabras, <<mama>>, <<papa>> o <<dada>>, fueron
vocalizadas de un modo no especifico y aplicadas a distintas situaciones u
objetos  Ya tambien con sentido de demanda o enojo.

La palabra, que en un comienzo estaba ligada al acto, es capaz de evocar
todos los contenidos emocionales y concretos de éste.

RO ibigem p 23
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{_+55 balbuceos del bebé asi como los gestos con las manos o con la cara forman parte

del lenguaje del nifio.

Fig. 1
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"Resumiendo” ias bases y !a progresion del lenguaje se hacen segun un
orderr  Prnimero, son 103 expresiones espontaneas de sentimientos o deseos, que
no constituy en .engua ¢ en sy verdadero sentido; segundo, balbuceo espontanco y
practica de sonidos. . inntacién de sonidos y, a continuacién, su practica;
cuarnte, asoctacion de ins somdos emitidos por el nifo con las respuestas dadas
por otras poreanae’”

La paiabra en el sontdl de sonidos articulados hechos con los Izbios,

lnngu:a y tas cuerdas ocales 2c zige para le que existe una disposicién mnata a
2l punto que los miAc T hacidos sordos tambien pueden balbucear; pero luego sélo

'z hacen en rospuctiz 3 connnat y 2 la vista de la madre. Después se produce

una fenta desapancion 8o esta cuaildad, ia entonacion no tiene mayor variedad, y
ro baltbucean cuands 2stan soles

£ use de los gosics en L niAos normales es escase cuande los padres
acestumhran hablarles 4 los 3215 meses desvian la cara cuando no quieren mas
comnua Evtiende S brozos 3 Zesean un objeto que esta fuera de su alcance y,
espunz ge loz o meses. nuedeon incluso senalar con ! dedo pulgar o con el

mdlce

At ano de edac ya hay esigencias de comprension de algunas palabras. Si
el mAns quicre signficar comida hace ruidos de succién, etc.  Las primeras
palabraz son suctertvos ¥ en numero de dos a siete, segun afirman la mayoria
de los chsercadores Mas a menudo. las palabras emitidas estan en estrecha
relacion con sus necesidades y deseos mas imperiosos. El verbo aparece a esta
edad tucge seguiran 2diotivos, preposiciones etc.

Antes de terminar con esta breve exposicion de la forma como se adquiere
el I g uaje conviene hacer una distincién entre dos posiciones tedricas con

respecte a este hecho

Piaget. como se ha indicado, hace depender esa adquisicion del desarrollo
de iz funcion cimbolica que tiene fugar, 2 su vez, cuando se han desarrollado
funcione. cognosciivas especificas: constancia del objeto y de las nociones de
espacic tempo y casuahdad

La teonia opuesta a la de Piaget sostiene que la funcién del lenguaje es
comurmicata o social (Vigetslkyl y que las primeras formas de lenguaje, llamadas
egocentncas (sin funcion de comunicacion), son, por el contrario, un importante
inetrumants del ponsameente. algo de transicion que, aun siendo lenguaje interno,
ez secial en cu expresion” .

£l wesarrolic de! lenguaje se realiza en un periodo tan breve que varia
> de un mifo a 2ten

. TESIS CON
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Aqut cabe hacer una distincion entre el lenguaje privado (egocéntrico) y el
lenguaje social (con sentido de comunicacion).

Hasta aqui es donde el lenguaje se convierte en un instrumento sin el cual
seria imposible 1a vida en sociedad en el cual el nifg inicia su vida

€1 beve wmicia la discnminacion de diferentes patroncs inflexionales y e uso
de las vocalizaciores poco a poco la capacidad verbal se va enriqueciendo.

KENETH Ruder apoyandeose en la teoria de la Gramatica Generativa-
Transfermacional de Chomeky (1965) analza el proceso de adquisicion del
tenguaje en el NiRo y nos habla de dos aspectos esenciales

a) La capacidas linguistica quc se refiere al conocimiento de la tengua por el
hablante - cyente

A medida gque se desarrolla la capacidad linguistica, se van adquiriendo las
reglas morfolagicaz de 'as palabras (femenino, masculino, singular, plural, etc.),
tac reglas fornologicas (articulacidn de los fonemas), las reglas jerarquizacion de
las palabras (clasificacren de las mismas por su funcion), las reglas de
sranzformacion (que permite la formacion de un numero infinito de combinaciones
zintacticns) hasta alcanzar 1o habilidad verbal aprovimada a la del adulto.

b; La ejecucton del lenguaje. gue se refiere al uso del lenguaje ¢ la aplicacion de
su conocimiento en situaciones concretas.

£l desarrollo de la2 ejecucion del lenguaje conduce a través de la imitacion,
comprension y produccion. a la aplicacion de las inflexiones morfologicas de las
palabras. el mejoramiento de la sintaxis de la oracion, y produccion de diferentes
estructuras jerarquicas de oraciones, al uso de las transformaciones infinitas de
estas estructuras hasta alcanzar el sistema gramatical del adulto”. 72

LI descubnr el lenguaje, el nifio ya tiene mas posibilidades de relacionarse

Gaco

socialmente con las otras personas e interesarse en lo que hacen.

que? r io cual parece indicar su interés inquisitivo para buscar la causa de los
hechcs Segun investigaciones recientes en nifos de corta edad, se ha
demostrado que el nific pregunta ;por qué? Debido a que no entiende con
clarnidad el concepto que encierra esta pregunta. Por eso vuelve a repetirla una y
mil veces mas, pero si un adulto le hace la misma cuestion, no sabe qué
responder

Hay una etapa de la vida del niflo en que continuamente pregunta " por
co

Lomererg Margama £ _Evoluzion det Lenguage en el Mifio p p. 104-106
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Hasta que ya haya llegado el momento en que comprende el significado de
esta pregunta. deja de usarla insistencia y la incorpora en su bagaje verbal
usandola correctamenta en s conversacion cotidiana Al lograr tal avance, éste
tiene una gran significacion en el desarrolio de la légica y razonamiento.

Eldesarrcllo de! nensamiento "magice’ impulsa la tmaginacién infantil, que
Tn 2 elapa parecs sbordarse desde of punio de vista del lenguaje, y lo
introduce en o' nivel abstracto en el mundo de la intangible

Decde este punta <~ vista social el tenguaje puede cumplir ya su mision
como medio de comunicacion interpersonal

£n un sentide primano. ‘el lenguaje es ante todo el coédigo linguistico
poseldo por emiscr ¥ receptor en un proceso de comunicacién, y con arreglo al
cual se oiffa y se entiende el mensaje” ;-

"En ngor, scls nay comunicacion cuando se produce una transmisién
intencional de informacion, que es lo que ocurre cuando se enuncia una

2zeveracwon’ -

Es esta una de tas mas importantes y caracteristicas funciones del lenguaje
humano, pere no la unica siempre que no se entiende la comunicacién en un

sentido muy extenso

“Las funciones basicas que presenta el lenguaje son las siguientes:
erpresiva, cuands o menzaje se centra en el hablante tratando de expresar su
actitud subjetiva respecto al tema a que se éste refinendo (es el caso de las
evclamaciones e interjecciones). declarativa, que es la propiamente comunicativa,
iz cua!l ainge fa atencion al contenido mensaje; e impresiva, en la que el enunciado
se contra en of oyente en un intento de modificar una actitud suya o de inducirio a
actuar en la direccion sefialada por el hablante.

Lparte de es funcrones, que son las fundamentales, otras de caracter
ma< necundann son b3 de contacto, cuyo objeto es asegurar la comunicacion entre
los interiocutores (2 ese fin sirven enunciados como <<oiga>> o <<escucha>>), la
metabinguistica, que tema como objeto el mismo lenguaje; y la poética, en la cual
ta actroidad verbal tiene como centro de interés el propio mensaje. Esta ultima
fincinn resulta bacica on la literatura, especialmente en la poesia, cuyo proposito
primordial es que sea 1a propta forma externa del mensaje la que fije la atencién
del oyente o lector” -
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La creciente habilidad para uthizar el lenguaje para comunicarse es una de
las diferencias imponiantes que distinguen a los preescolares de los infantes y de
los maternales  El knguista Michael Halliday (1973) establece que los nifios de 3
y 4 afos han pregresade o la etapa de utilizar ef lenguaje para comunicar sus
sentimentos y desecs interactuar con oros hacer preguntas y pensar acerca de
135 £03as representar 1o aua saben, hablzr acarca de stuaciones imagirarias”. &5
an ccnunands la gramatcs construyendo el significado
nbiends” v tlavenas’ a su propia manera no

Al muismo emps elio
da palabraz ez

convencional

Can

¥

La mayona de 'os mAcs &stan utibizandce e lenguaje para hacerse entender
y @stan interesadnas on i3z latras impresas con las que se encuentran en su vida
diana  Los niaos peauc . aungue no puedan leer todavia, se dan cuenta que
laz latras sigrfican o ~stan podercsaments motivados a crear sus propias
sistemas para comumizar significadas madiante 1as letras. Los nifos se quieren
comunicar  Quieren comprander v ser comprandides En esta situacién, es
impontante para los adultss gue e ernfoguen en i que los niRos estan tratando de
comunicat en lugar de en come lo estan tratando de decir o escribir. {(Fig. 2)

3

Los autores ven el lenguaye 4 o lecte-escritura en los nidos como la
consecuencia natural del prececoe de madurar v de involucrarse activamente con el

ambiente. incluyende sus proplos intentss gor comunicar sus pensamientos,
sentimientos y dudas acerca de sus experiencias

En su deseo de comunicar, el lenguaje de los nifos se va haciendo mas
complejo

"La complepdad de! lenguaje de los nifios evoluciona como resuitado de
intercambios de conversaciones entre los mismos nifies y con los aduitos, no
comg resultado de una ensefanza correctiva o mediante la repeticion”. 77

El lenguaje se deszrrolia mediante interacciones. Ellenguaje es un proceso
interactivo mas que ura habiidad innata ¢ un comportamiento aprendido
estnctamaente mediante [z imitacion

El lenguaje se desarrolla en un ambiente donde los nifos tienen
expeniencias y quieren habklar de ellas, y cuando tienen un compafiero responsivo
involucrado en el dialogo  Estas interacciones con la gente y los materiales
establecen ol escenano para que los niflos construyan una comprensién del
hablar. leer y escribir un proceso gue comienza en el nacimiento y continta

emergiendo durante los afios preescolares

satny voung Cnildren CLenguaje y Lectura Cap. II” Pronap
el aprendizale de la lengua escnta” p 147

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




S Tas actividades que se realizan con respecto a cuestiones matemdticas son 50l un

ler Hecar a un conocimiento total,

Cdoaraanento ne prefend

Fig. 2

|
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Uno de los ingredientes esenciales del aprendizaje activo de Hugh/Scope es
el lenguaje proveniente de los nifos. esto es, la formacion y expresion de sus
pensamientos y la comprension ¢n sus propias palabras.

tene Kachr 1991a), es el de estimular a los nifios

dummn o rh-x pars qu: h:ab' n 'lb'mwrnm an su propio lapguaje y dialecto, para
aue escnban 5 osU MISCG p lean Luopropia escrtura y la escnturd de otros a su

propic nive d e habthdad™ --

Por o anternror diremos gue el ienguaje como “instrumento o medio de
comunicacion ontre ~raanismoen o membros de una especie’:; asi también el
una funcien gue e mAc utihza para establecer relaciones con el medio

tohlecrendo basandose on otras adquisiciones de orden
r et

fenguaj
que o redea, ce va eF
inteiectual afective mot

Los ntAcs adquiaren el ienguaje por imitacion de los aduitos que los rodean
y on gran medida a troves de juagos reahizados con los senides y los vocablos.
Desde oz pnimeros balbuceos el nino asimila sus primeros fonemas. A partir de
ese memento el o asimila paulatinamente todo el sistema fonologico vy
ennigquece su  vocabularic al mismo ttempc que desarrolla las primeras
construccicnes orassanales. 51 bien muy rudimentarias en un primer momento
goc afos el pregrese en la adquisicion del lenguaje se acelera
slemente vy 2dopta las normas impucstas por los aduites, y entre los
cuatro y los sets afos el miic domina vitualmente el idioma. aunque algunas
formas de cubordinacion y ¢f emples de ciertos tiempos verbales no los adquiere
hasta mas adelante, por lo general durante el periodo escolar.

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, st consideramos la
diferencia entre el primer Hanto y el empleo que un nifio hace de su lengua al
ingresar al Jardin de Hifios

Este aprendizaje se da en virtud de la comprension que adquiere desde
muy temprzna edad de fac reglas morfolégicas y sintacticas de su lengua.

Ademas no se da por solo la imitacion ni por asociacion de imagenes y
palabraz  sino por que el nmiflo para comprender su lengua ha tenido que
reconstrurr por 31 mismo el sistema, ha creado su propia explicacion y sistema
hbuscande regularidades coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones creando
su propia gramatica y tomando selectivamente la informaciéon que le brinde el

medio

simern p 1A

Diccionang de las Ciengias ¢= 13 Educacion Ed Santillana p. 854
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Este hecho se puede observar en los nifios de 3 a 4 afios de edad, que
regularizan los verbos irregulares, diciendo por ejemplo: “Yo poni” en lugar de "yo
puse” Habitualmente se te considera un error por que el nifio no sabe tratar los
verbos irregulares, pere este error sistematico que aparece en casi todas las
ianguas no se da por imitacion, ya que el adulto no habla asi, y es evidente que no
se do por el refarzomienta que ios adultos podrian ejercer para rectificar las

formas de hablar

El mnc reguianza los verbos irregutares por que busca regularidades
coherentes en su lengua es decyr. tiene una necesidad de hablar con pautas
regulares.

‘Mo puede dejar de sorprendernos la gran propension del nifio a
genaralizar, a buscar reguiaridades. en suma, a buscar y crear un orden en su
langua “.:

lios encontremos entonces, no ante errores por falta de conocimiento, sino
ante pruebas tangibles de! sorprendente conocimiento que el nifio tiene de su
lengua a esa edad Esios errores, que son construcciones originales del nifio y ne
copta defarmada del modele adulto, seran abandonados progresivamente. Hacia
Ios cuatro afos, el lenguaje oral del nifio en términos de estructuracion es parecido

al del adulte

Por otro lado. “la evolucion del lenguaje en esta etapa mantiene una
mnterdependencia con dos caracteristicas  fundamentales que se relacionan
estrechamente: la primera de ellas esta dada por la centralizacién del pensamiento
del mio que le impide ponerse en el punto de vista del otro, lo cual provoca que
cada nino siga su linea de pensamiento sin gue incluya en ella lo que el otro
intenta comunicar’ -

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se encuentra aun
muy hgade a la accion, lo que lleva a que ol nifio se exprese mas con un lenguaje
implicito es decir que necesita acompanarse de mimica para ser comprendido
{grctes ademancs. cefalamientos, etc.), sin legar todavia a ser un lenguaje
totaimente explicito que se baste a si mismo para lograr la comunicacion”. g;

Loz mifos al ingresar al Jardin de Nifios, ya poseen un lenguaje oral que les
permite comunicarse con cus padres, hermanos y otros miembros de la familia y
comunidad, esta forma de comunicacién oral, la aprendieron de su interrelacién
o3l sin laintervencion de una educacion sistematica.

mewcohnguistica Capitulo 3, p. 67

argarta RUBLES Baez Martha Cuadernos SEP “Programa_de
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Corresponde al Jardin de Mifos enriquecer los conocimientas de los
infantes y propiciar ¢l uso del lenguaje como un medio eficiente de expresion y
comunicacién

La lengus e5 parte de 1a cultura con la que nos identficamos con miembros
de un grupo  Cuands los nidos se incorporan al plantal cacalar aun no conccan
tedos ioc estlol” de 'z lengua oral zin embargo emplean coen segundad aquellos
que han aprend:do en 2! nucleo familiar,

El lenguaje oral una ez establecido, permite et desarrollo del pensamiento
25 mas altos

y luegao cora este el que faailite 13 evotucisn del lenguaje 2 ni

“El dominio de !a simbelogia grafica por medio de la cual podemos plasmar
las idens usando un "tercer sistoma do sefalacion” complota of ciclo de circuitos
nennioses que controlan el iznguaje pues el conocimiento de las letras permite al
niflo formar las coneriones auditive — fénico — graficas do cada una”™ 53

La evolucion neuromotnz del nifo corre paralela junto con su desarrollo
intelectun! vy las sdawcicionas culturales que obtiene en lo escuela a través de la
lecto-escntura Su evolucion verbal la podemos cxplicar en relacion con su
desarrolln neuromotnz y cultural

En esta etapa se logra la consolidacion de la nocion corporal, llegando a la
abstraccion mental de todos sus movimientos y posturas Igualmente se
consolidan sus nociones espaciales, temporales, tatiles, propioceptivas; se afina
su discniminacian fonemica. fa memoria auditive-secuencia, gnosias visuales, la
nocion de perspectiva. etc., y expresion verbal ha de permitirle manifestar todos
los conceptos que ha logrado establecer.

Al asistir 2 la escuela. el nifo amplia su vocabulario paulatinamente segun
fa informacion que recibe

A partir de las ideas directrices mencionadas con anterioridad se puede
observar qua durante el periodo preescolar el proceso del pensamiento y el
desarrollo del lenguaje oral y escrito, tienen lugar a partir de experiencias y
situariznes en las que of nifio tiene una participacién directa y significativa.

Favoreccer la capacidad comunicativa del nifio debe ser una meta
permanente de la educacion preescolar por que el lenguaje ayuda a estructurar el
conocimiento del mundo, amplia la capacidad de actuar sobre las cosas; es un
instruments de integracion da2! individuo a su cultura; conduce a la socializacién de
los actos con lo que ef pensamiento individual se refuerza ampliamente a través
de la t-2nomicion soctal y constituye la forma de comunicacion mas usual, eficaz y
directa que posece el ser humano




S

£t nifo preescolar esta err formacion de las estructuras basicas del
lenguaje. por este en este nivel escolar deben proporcionar experiencias que
ayuder al nifio a formar lau estructuras sintacticas, semanticas y pragmaticas
necesanas para un adecuado desarrolio linguistico

Cads qu colanras con un significado real, es una
construc ;. ntacto con la realidad y con el
apoyo de oiros conceptan gue ha claborado tambien de su propia experiencla; es
celo a traves de estas interacciones como of nifio descubre el significado de
palabras nuevas o zignificades nueves a pelakras ya conocidas también aprende
l2 pertnencia de algunsz temoas titudes durante fa comunicacion oral y a
construir sus mansajes on forma cada ver mas completa” ..

adsuinIcion de e
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~ara favorecer extos aspectos e3 miportante que los adultos cercanos al
nifn e proporcionen modelos fle cuando se dingen 2 él, empleando
construcaiones hnguistican completas traten de interpretar lo que dice y siempre
ie respendan tambicrs oo ccencom que o nific presencie  situaciones de
comMuUNICacion entre personas mayores que empleen un repertorio linguistico
normal

ac

‘La princapal funcion det lenguaje es posibilitar la comunicacion a traveés de
la evpresinn tanto oral coma escrta St se considera que el lenguaje es un
ststema establecido convencionalmente cuyos signos linguisticos tiene una raiz
social de orden colectivo, €5 decir que poseen una significacion para todos los
usuanos, erntoncac la adauwsicion de este requiere de la transmision social que se
da 3 traves de la comumeacidn ast ol mido adquiere de manera natural el uso y la
funcion del lenguaje oral” =-

£n la medida en que el nifio sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje,
sus posinihdades de evpresion y comunicaciéon seran mas amplias, por ello el
educadaor debe propiciar y pernmutir experiencias en las que el nifio interactue con
objotos y personas. lo que favorece el uso de las palabras como unidades de
significacion cada vez mas general y acordes con la realidad y la convencionalidad
del ciotemn

Eo necesano tambien que la escuela proporcione situaciones que permitan
al nifio emplearlo para transmitir estados de animo, para describir situaciones,
comunical Su pensamiento y expresar sus emociones, todo esto permite impulsar
al lengua)e come el instrumento privilegiado de expresién y comunicacién que es.

Eioss y SANDOVAL Eercitacisn previa Lecto Escrntura Preescolar” en
rabao Docente  Cantologia p. 106
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Otro aspecto a constderar a cerca del lenguaje, no se pretende que el mifio
preescolar Io analice en el sentido en gue la gramatica lo establece, sino partir de
conocimiento implicito que en el uso cotidiano del lenguaje el nifo descubre: lo
aue es valido decir y o que no. en ciertas circunstancias: que las palabras puedsn
ser interpretadas de diferentes maneras; que un mansaje oral puede drvidirse en

ralabrac v estas on silabaos

o3 descubnruentes s¢ adguieren en furma natural cuando se parmue al
nife J‘J”:T con ¢l lencuaje. utihizar palabras y frases ambiguas parz reflexionar
s diversas inteipretaciones, construir absurdos_ decir trabalenguas, rimas

ueges 4o palabras v nropiciar las juages tradizionalae

La escuela debe facitar y favorecer este tipo de manifestaciones no solo
catrva antes menrcicnada € ne por que ademas son un medio

por 13 nquoza educ
para dentificarse con sus compafiercs de juege y con su cultura, ademas de ser
"de gran rmportancia para 1a adausicion de la fectura y fa escitura

Es necesarnio comprender que para ayucar al desarrollo de las capacidades
fingusticas, lo importante ne o< encedar a hablar al mifo, cosa que ya sabe, sino
e varlo a que descubra y comprenda como ¢o el lenguaje y para que sirve, es
decir llevarlo de "un saber hacer” (hablary o un “saber acerca de " (la lengua).
Esto significa enfrentar al nifio 2 la lengua como objeto de conocimiento”. g5

Las actividades relativas al lenguaje se realizan permanentemente e
involucradas en todas lac actividadecs ya que el nifio utiliza constantemente el
lenguaje oral como forma de comunicacion

Los docentes del Jardin de hhifios deben conocer y aceptar las diferentes
manerac en que se erpresan los nifos la seguridad que se brinde a los nifios en
¢! uso de la lengua favorece el desarrollo de formas de expresion oral mas
organizadas y precisas, 1o cual constituye un excelente auxiliar en la construccion

del conccimiento. (Fig 3)

necesario recordar que en la edad preescolar el nifio esta formando las
cciones basicas del lenguaje. es por ello que este nivel educativo debe
p cporcionar las experiencias que ayuden al nific a integrar {as estructuras que le
"

E
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sermien descubrir el significado de palabras nuevas, o significados nuevos a
labras ya conocidas, aprender la pertinencia de algunas actitudes cuando se
omunica verbalmente y construir de manera cada vez mas completa y precisa
us mensajes
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Ef acercamiento del nifo con material de lectura y escritura es un medio por el cual
el nifie ~e apropia de la fecto-escritura de una manera mas ficil.
Fig. 3
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En la medida de que el nifo sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje,
sus posibilidades de expresion y comunicacion seran mas amplias.

El lenguaje responde a la necesidad de comunicacion; el nifio utiliza
graduaimente palabras que presentan cosas y acontecimientos ausentes.

For medic del lenguaje se puede organizar y desarrollar el pensamiento y
comunicarlo a los demas, también permite expresar sentimientos y emociones.

l.a adquisicion del lenguaje oral permite al nifo crear su propia explicacién,
busca regulanidades coherentes, poner a prueba anticipaciones creando su propia
gramatica ¥ tomando celectivamente la informacion que le brinda el medio.

"Es por ese que no se propone un area especifica del lenguaje ya que esto
restringinz y lo que o pretende es aprovechar todas las sftuaciones para trabajar
sobre el

Las actividades que favorecen al lenguaje se llevan acabo, giran alrededor
de los siguientes aspectos:

1. Pasaje del mondiogo colectivo al didlogo y del lenguaje implicito al lengusje
explicito. Sobre estos aspectos, es importante que de manera progresiva, el
nifio se exprese sin temor, que escuche y comprenda lo que los otros dicen,
animarlo a preguntar, responder, informar y discutir, para lo cual se sugiere:

« Partir de las conversaciones espontaneas de los nifos, dejando que expresen
sus sentimientos, cuenten sus historias, etc.

« Dar tanta importancia a la comunicacién entre compafieros como a la del
adulto — nifo (educadora — nifo).

+ Llevarlos a relacionar lo dicho por los demés y lo que elios mismos dicen para
lo cual sera necesario retomar lo dicho por el nifio y pedir la opinién de los
otros

e Hacerlos reflexionar sobre la veracidad de lo que se esta diciendo, si ha
ocurride, si puede ocurrir, o es imposible que ocurra.

e Propiciar situaciones en las que el nifto necesite expresarse de la manera mas
cempleta posible, por medio de preguntas abiertas, de manera que, al
responder, explaye su pensamiento.

« Fomentar que escuche hasta el final lo dicho por otros y responda
directamente.

[0V

Aspectos semanticos y sintacticos de la lengua. Alrededor de ello debe
procurarse que el nifo exprese sus ideas con diferentes palabras y que utilice y
conoczca la estructura de la lengua en la practica, sin llegar a reflexionar sobre
ella (es decir, verbo, etc.). para ello se requiere de:
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« Crear situaciones en las que el nifio sienta la necesidad de utilizar y conocer
palabras educadas para expresar esas situaciones.

e Aprovechar la experiencia y curiosidad natural del nifio para conocer palabras
nuevas, por medio de preguntas que !o lleven a solicitar ese vocabulario, tales
coma . que es esta?. /para gue sirve?, etc.

Para e! aspecto sintactico (formas en que se combinan las palabras de la
lengua). se hara por medio de preguntas que los lleven a:

+« Utilizar palabras que relacionen oraciones.

« Utilizar en forma cada vez mas educada, adverbios y expresiones.

« ldentificar al sujeto que ha realizado la accidn y el objeto que la ha recibido (por
ejemplo. quien hizo la comida ).

« Consolidar la concordancia entre tiempo y verbo y su ubicacién temporal”. g7

Para la mayona de los niflos pequefios, jugar con el lenguaje es una
actividad espontanca gue han disfrutado desde la infancia. La investigacion en
desarrolio del lenguaje, sugiere que los nifos pequefios disfrutan jugar con el
lenguaje por que los hace sentir el control, las investigaciones indican también que
el juego de los ninos con estructuras, sonidos y significados del lenguaje esta
relactonado con la adquisicion del lenguaje. Cuando los niflos escuchan historias,
estan expenmentando la conexién entre la escritura y la lectura. Cuando ellos
crean historias o rimas sin sentido, estan aprendiendo que puedan contar sus
propias historias y poner palabras juntas del modo que les satisfaga. Divertirse
con el lenguaje y escuchar e inventar historias y rimas expande la comprensién de
los nihos acerca del uso y efectividad del lenguaje como medic de comunicacion.

E! que los padres. miembros de la familia y otros adultos lean a los nifios,
crea un lazo personal y fisico cercano, de manera que los nifios asocian la
satisfaccion de la calidez de las relaciones humanas con historias y lectura.
Conforme el proceso se repite una y otra vez, los niflos también comienzan a
hacer conexiones entre las palabras escritas y habladas y a obtener un sentido de
como usar el lenguaje para contar historias.

Los preescolares tiene cierto conocimiento acerca de las presentaciones
graficas de las letras antes de recibir una instruccién formal en lectura y escritura,
y hasta antes de que puedan nombrar las letras y reconocer palabras, Por lo
tanto, ellos estan altamente motivados a descubrir como funciona el lenguaje
cscnto de tal manera que ellos mismos puedan usarlo. Para logrario, ellos
experimentan con el dibujo y haciendo marcas parecidas a las letras para construir
su propio sistema de escritura. Con e! tiempo, los esfuerzos de los nifios se van
volviendn convencionales poco a poco conforme se empefian por entender el
sentido de las relaciones entre los simbolos escritos y los sonidos del lenguaje
oral

&7 ARKOYO Op Cit p 71
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Como ya se menciono no se puede esperar que un nifto, que descubre,
indaga e investiga, que es activo y cieador espere hasta los seis afos para
empezar a preguntarse que es y como se interpreta lo que lo rodea.

Es decir, el nifio es un sujeto cognoscente, y como tal enfrenta la escritura
como objeto de conocimiento  Partiends de esta hipotesis, consideramos que
aprendera a leer y a escnbu a lo largo de un proceso, dutante el cual con les
mecanismos de asimilacion v acomodacion y las estructuras de que dispone ira
descubnendo el sistema de escntura, cualzas son los elementos que lo conforman
y cuales son sus reglas de formacion

Esto no es un proceso simple ni breve. Para ilegar a esa comprension el
nifie debe nada menos gue reconstruir ol sistema; para apropiarse de él, debe
remnventarlo  Szte proceso comienza mucho antes que llegue a la edad escolar.

“El niAo va interpretancdo el sistema de escritura de diferentes maneras.
Unas de 1as adquisiciones fundamentales es la comprension de las caracteristicas
esenciales de nuestro sistema alfabético. Este punto de llegada es considerado
tradicionalmente como punto de partida en el aprendizaje de la lectura y la
escrtura’. e
E! proceso a través del cua! el nifio aprende a leer y escribir, requiere de un
sfuerzo cuya dimension solo es comprensible si se entiende que debe reconstruir
el sistema de  escritura, efectuando transformaciones para acceder al
descubrimiento del mismo, para lo cual necesita basicamente de tiempo y respeto.

La habilidad de la escritura se desarrolla gradualmente junto con el
desarrollo de! lenguaje oral, y debemos valorar y apoyar esta habilidad emergente
en todos sus formas. Para hacer esto, debemos reconocer y aceptar los
esfuerzos tempranos de escritura como herramientas de comunicacion.

La adquisicion de la lectura y escritura constituye el aspecto mas complejo
del desarrollo del lenguaje, por tener un alto grado de convencionalidad.

“Es funcion del Jardin de Nifios acercar al nific a la lengua escrita, que es
un sistema de cédigos y signos que permiten la comunicacién con otras personas
que estan cerca o lejos de nosotros brindando al nifio experiencias educativas
tales como. lectura de cuentos, mensajes, registros. Entre otros, elaborados por
ellos mismos, ayudarlo a que anticipe lo que algun texto, apoyandose en la
imagen, represente objetos, eventos y relaciones usando simbolos o signos
graficos segun su nivel de desarrollo, etc.”. ge

AR ARROYC Op Crt 30
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La escritura temprana de los nifos puede incluir dibujos como parte del
texto, asi como marcas y simbolos recurrentes. Cuando los nifios comienzan
realmente a uhhizar tas letras, ellos las combinan en formas que hacen sentide
para ellos basados en los sonidos de las letras.

E<to nos acerca a lo que es el proceso de adquisicion del sistema de
escniura en ! Ao de educacién preescolar.
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3.2PROCESO DE ADQUISICION DEL SISTEMA DE ESCRITURA

Los niflos en esta etapa son curiosos por naturaleza, desean conocer su
mundo, y en ese mundo existe gran cantidad de expresiones escritas que la
humanidad ha prodtcido v gue ellos interpretan continuamente

Los nios, desde muy peguefios. se cuestionan como es que la escritura
dice algo a que seo le llama leer y escribir, comienzan a diferenciar entie los
numeros y las letras sin que alguien les ensene. Es decir, los ninos aprenden de
todo aquello que suceds o su alrededor. disefando sus preguntas y buscando sus
respuestas

oy sabemes que antes de llegar a 1a cscuala los niftos han empezado a
preguntarse que significan laz marcas graficas que ven en muchos lugares:
letreros. empaques. comerciales. hbros television, empiezan a diferenciar entre
dibujo y ecoritura y 3 entender que esta tiene significade, que lo que escribimos
tiene mucho fue ver con las palabras que hablamos' que la escritura es Gtif para

Ec decw, entender e! sistema de escritura es un proceso que lleva su
tiempo el ritmo de desarrollo entre los nifios puede ser diferente, segun los
centextos socioculturales  Hay guienes pueder: avanzar mas o menos en esta
etaps

L.os ninos en preeszolar piensan en el sistema de escriturz y su aplicacion,
antes de que formalmente se les ensefe, un ejemplo de ello son las preguntas
que los niftus comprender: ja independencia de las letras respecto a los dibujos, se
prequntan ;como se organizan las letras para representar algo?, entonces, iran
buscands respuestas hasta que entiendan que los sonidos de la lengua oral se
corresponden con las letras

Ecte contacto con la lengua escrita es el principio del aprendizaje: es el
momento cn donde comienzan a comprender para que sirve y como se usa. Los
nifcs aprenden a leer y a2 escribir cuando tienen un verdadero interés en lo que

stan hac'ends, cuando se enfrentan a tareas que tienen alguna utilidad practica y
cuando lo que aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con lo que
deccan saber

El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad al aprendizaje que los
nifics  yo  han iniciado, favoreciendo el desarrollo de sus capacidades
comunicativas y expresivas. Por esta razon, mientras mas variadas sean las
oportunidades de escntura y de lectura que las escuelas ofrezcan a los nifios
mayor cera su oportunidad de aprender. . .
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“El aspecto mas complejo del cesarrolio del lenguaje lo constituye la
adquisicion de la lectura y la escritura, por tener un aito grado de
convencionalidad, su aprendizaje requiere estructuras mentales mas elaboradas,
el niflo desarrofla un proceso lenio y complejo previo a su adquisicion en el que
estan involucradas una serie de experiencias y observaciones con y sobre los
tevtos escritos. no se propone ensefar a leer y escribir al nifio, si no
proporcionarie un amt.cnte alfabetizedor vy las expeniencias necesarias para que
recorra, a su propio ntmoe. ose camino anterior a la ensefanza - aprendizaje de la
convencionalidec de la lengua escnta. con el fin de que. en su momento, este
aprendizaie se de en forma mas sencilla para el nifo”. g5

La institucion preescolar necesita acercar al nifo a la lecto-escritura y
procentarselz en su funcion esenciall como un instrumento de comunicacion
derntro de un ambiente natural y espontanco, tal como el nifio la ve en su entorno vy
propiciar e} ambiente adecuado en aquellas comunidades que carecen de estos

estimules

"Piaget aporta informacion scbre la capacidad del nifio para construir sus
cenncimiontos a traves de iz interaccion con el mundo fisico y social que le rodea,
poniendo el enfasis en loz aspectos de la organizacion logica a partir de la
interaccion del nifio con el mundo fisico y destacando el aspecto constructivo de la
elaboraciéon de dichas conccimientos.  Vigotski dio importancia a los aspectos
sociales dando énfasis al aprendizaje del lenguaje, al considerar los signos como
los principales mediadores de! conocimiento. Segun este autor, a través de la
interoccien <ocial se puede ayudar a2 progresar al nifio y ello os posible cuando el
adulte, u otro nifio mas avanzado, intervienen a partir de lo que el llama “la zona
de desarrollo proxime™. A subes aporta la necesidad de que los aprendizajes sean
funcionales y significatives, basados prioritariamente en la comprensiéon. Los
contenidos de la ensefianza han de incidir con los esquemas, ideas previas o
conceptualizaciones que poseen los alumnos”. o

Hay un consenso general en admitir que la adquisicion y aprendizaje de la
lengua escrita se realiza a partir del uso concreto del texto en situaciones
funcionales de comunicacion y en todo caso estas tienen que predecer o darse de
forma simuitanea con el tipo de aprendizaje sistemético buscando en los aspectos
formales

Uno de los criterios importantes que cabe resaltar son las relaciones que se
establecen entre texto oral y texto escrito, porque de ellas dependen, como hemos
dicho, las opciones para el disefio de la dinamica.

G ATIIDIRRE Lp Citp 107
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Ei medelo teorico subyacente a la practica considera la lengua escritc en
directa dependencia de la lengua oral. Segun dicho criterio, para aprender a
escribir ¢s necesario el dominio del codigo fenético-grafico y parece que este
requisito basta para acceder a la escritura de la sintavis y del relato los problemas
e centran principalmente entorno a los aspectos ortograticos.

Zesde una porspectiva mas aciual se considera el texto como la concrecion
de un hecno linguistico que tiene lugar en una situacion determinada, y éste
depunce de las circunstancias puede darse segun las modalidades de oral o de
escntd

Saber kablar no es condicion suficiente para aprender a escribir las distintas
modalidades de tevto dado que constituye, en si mismo una importante fuente de
istormzion respecto a sabser hacer para escribir

fF-onblr es un acto creativo para comunicar mensajes, en el que se
invelucran muotiples coracimientos lingtisticos. El descubrimiento de! sistema de
escritura €3 ur. largo proceso cognitivo en el que el nifo adquiere una forrma de
representacion grafica diferente del dibujo, para lo cual construye hipétesis, las
ensaya, las comprucha o disprueba, las confronta con textos hasta llegar a
astauicer: la convencionzlidad del sistema alfabético. A lo large de distintos
mementos ¢! nifio pasa por diferentes conceptualizaciones de lo que es escribir, lo
cual sc refleja en sus producciones graficas; a partir del descubrimiento de que la
escritura es algo diferente al dibujo™. o

Para que el nific pueda establecer estas diferencias, es necesario que
cbhserve 2 los adultos realizar actos de escritura; por lo tanto es importante que
desde el primer gradc de educacion preescolar el docente escriba y dibuje delante
de los ninos y para ellos, nombrando con palabras dichos actos.

‘El proceso de adquisicién de 13 lectura, los niflos, antes de conocer el
codigo alfabetico, anticipan el contenido de un texto tomando como referencia el
objcto que lo porta o s imagen que lo acompafia. AlUn cuando sus predicciones
no correspandan a las expectativas de un adulto alfabetizado, es necesario que no
<e invaliden sus actos de prediccidn ya que indican la busqueda de significado,
sera a traves de una confrontacion sistematica con la lectura de la maestra, los
padres o hermanos mayores, que el nifo poco a poco ira avanzando en la
adquisicion del lenguaje escrito”. g3

£l miAc inicta este proceso a partir del momento en que descubre que los textos
son alge diferente al dibujo, aunque para él no sean algo independiente de la
imagen

Lot nfotrmacon remiase a "Guia didactica para onentar el desarrollo del lenguaje oral
SEPDGEPR 1988 ’
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Cuando el nifio presencia actos de lectura realizados por adultos y nios
alfabetizados desde zu maedio social, recibe informacion sobre el uso y funcién de
la lengua escrite v va descubriends sus caracteristicas: que se presentan de cierta
forma, en determinada direccién y linealidad y que existen convenciones
ortografizas y de puntuacion

2 mayoria de los preescolares pueden distinguir entre los dibujos y
= ~n este todavia claro para ellos que los adultos lean las letras en un
Ilbro c‘e suertos y no los dibujos  Probablemente debido a que ellos mismos
derivan el significago de los libios de cuentos a partir de las ilustraciones, la
escritura temprana de ios mics se compone principalmente de dibujos.

“Los nifios que asctiben garabateando generaran varias lineas de escritura
gue son ondulantes y parecidas a las letras en apariencia. Cenforme ellos hacen
garacares, esta, conscienies de <slar escribiendo algo para que los otros lean.
Hacer garabatos ec una sigrificativa torma de comunicacién en los nifios”. g4

Con'zrmo expieran ia escritura v crean historias, los niios inventan formas
que tiencn muchas de las caracteristicas de las letras pero que no son por si
mis latras. convencionales. Pueden también incorporar algunos simbolos
fam =3 para ellos

Conforme los nifios se familianzan con las lefras de su nombre y otras letras
imprrtanies, 129s nifos comenzaran a utilizarlas en su escritura. Al principio, los
precceolares seguido escnbirdan un conjunto de letras no relacionadas.
Sventuaimente, comenzaran a aisiar un sonido o dos en una palabra y utilizaran
palabras para darle significado a los sonidos.

La mayoria de los preescolares no estan altamente involucrados en la
ortografia convencional pero de cualquier forma, estan interesados en la correcta
ezcritura de sus nombres de pila.

Peor lo tanto es importante entender que la escritura tiene una evolucién, del
dibuyns y los garabatos a formas parecidas a las letras, los abecedarios inventados
y finalmente, las formas convencionales. Esta en nosotros estimular a los nifios
pequefos para que progresen del punto en el que se encuentran dentro del
continuo

Lgui aremos un paréntesis para decir que la lengua escrita sirve para

trasmitir un mensaje aun destinatario que no esta presente y para registrar
informacion necesaria tanto para una persona como para muchas.

Gl OHN AL Op Tt p 154
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“Escribir un proceso que consta basicamente de tres momentos:
preescritura, escritura y reescritura.

Preescribir supone hacerse una representacion mental, mas o menos
esquematica, de lo que se quiere escribir y como proceder a hacerlo. Se definen
lag caractensticas del texto y se seleccionan, clasifican y organizan los datos de
las informaciones provias que se necesitan para elaborarlo.  Aveces estos
procesos se realizan con apoyo escrito.

Escritura es el momento en que se transforma el proyecto en texto. Es la
otapa on que so registra graficaments 1o que se ha planificado

En la reescritura se revisa lo escrito. El autor compara o escrito con los
ohjetivos planificados previament2 y o retoca segun los mismos. En esta etapa,
lee. contrela y rehace el texto” «:

Desde el punto de vista formal: superestructura textual y morfosintaxis son
jos planos de organizacion interna de la lengua escrita, y la ortografia determinada
l2s convenciones en cuante 2 la notacion de grafemas y segmentacién de
palabras

El tipo de letra que se usa no tiene relacion con la escritura en si misma,
sino que la tiene solo en funcion del objetivo del texto elaborado (por ejemplo para
producir un afiche es necesario utilizar letra grande, atractiva y clara).

Pero- la lengua escrita como sistema de notacién verbal no se realiza o no
se concreta en un vacio grafico si no que interactia con otro tipo de simbolos e
indicadores.  Su distribucion en el espacio grafico (diagramacion) determina la
silueta textual por la que el nifio, como cualquier lector reconoce y anticipa de que
tipo de texto se trata, asi como también tiende a producirla a un antes de manejar
ol codigo de la lengua escrita. Basten sas “cartas” y “libritos”, tal vez “ilegibles”
{desde el punto de vista verbal), pero con formato y silueta textuzal de tales.

Si bien entre lengua escrita y lengua oral existe una estrecha relacion e
interfieren frecuentemente entre si, cada una de ellas tiene sus propios cédigos,
se baszan en unidades de distinto tipo, con distinta segmentaciéon y se organizan
con reglas también diferentes. En sintesis podemos afirmar que no se habla como
se escribe, ni se escribe como se habla.

a5 GARIBALDE Luis, Salvo "Leer es un derecho 2do afio Guia del Maestro” 1993
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La escntura” o se trata de un simple sistema de transcripcion, sino que
constituye un codigo compieto e independiente, un verdadero medio de
comunicacion Esta afirmacién tiene importantes consecuencias para la
ensefanza de la lengua’ adquirir el codigo escrito no significa solamente aprender
ta correspondencia entra el sonido y la grafia, sino aprender un cédigo nuevo,
sustancialmente distinta det oral’ 3,

‘Yo que fa escriurs es un medio de comunicacion, compartir lo que uno ha
escrito ¢< una o¥perienc:a significativa del proceso de escritura. Al igual que otres
escritores, 16z niAos disfrutan de leer sus escritos, especialmente cuando los leen
a personas que son imrortantes para ellos. Nosotros queremos que los padres le
tomen Susto 3l precese de escritiira de los nifios, en lugar de que respondan con

desanimo ante su naturaleza no convencional.

Todas estos son acercamientos legitimos para descubrir el significado de la
palabra oscrita y son evperiencias necesarias que preparan al nifio para leer
paginas de palabras escritas

Es evidente que la lengua escrita es un sistema de representacion creado
por el hombre con el fin de comunicarse con otras personas, al mismo tiempo que
es una herramienta, la cual nos permite ascender a puevos conocimientos.

Cada uno de los conocimientos que adquiere el nifio en su vida cotidiana
parten principalmente de su interés. Estos conocimientos se dan por medio de la
comunicacion a traves de! lenguaje, como somos seres sociables, necesitamos de
'a ayuda de los demas

El lenguaje escrito es pues, un objeto de conocimiento que le permitira al
nifio obtener aprendizajes con mayor grado de complejidad. Debemos tener
siempre presente que si el lenguaje es un objeto de conocimiento, este no sele
debe proporcionar al nino en forma pasiva.

FPor que el aprendizaje de la lengua escrita y la lectura implica un largo y
complnyn proceso  En el nivel preescolar, los nifios se encuentran en los
momentos evolutivos iniciales de dicho proceso, es decir, lo que es denominado
como la adquisicion de la lengua oral y escrita. Conocer como aprenden los nifios
2 leer y escnbir tiene un gran valor ya que dicho conocimiento coloca al docente
en mayores posibilidades de favorecer y facilitar el avance de los conocimientos

de los nifios en relacién al sistema escrito.

La lengua es un sistema de representacion creado por el hombre con fines
sociales.comunicativos. Es un sisterma organizado de elementos lingtiisticos para
hacer efectiva la comunicacion, es decir, fue creado atendiendo a principios
utilitarios

L LASSA 0 Descopr el escnbir Buenos Aues 1989 p. 27




Dentro de este marco general podemos afirmar que el proceso de
aprendizaje del rafo empieza antes de que este escolarizado. En palabras de
Vigotskt "el aprendizaje escolar jarmas parte de cero. Todo el aprendizaje del nifio
en la escuela tiene una prehistoria. En el caso concreto de la lengua escrita, el
o esta inmerso en un contexto donde la presencia de la escritura es muy
impartante, no salo an el marce famiha — libros, periodicos y el propio uso que de
chia hacen sus padres ¥ sus hermanos mayores st no también en la calle rétulos,
anuncios carteles y en los medios audiovisuales y en la mayoria de los objetos
con los que el niRc tiene un contacte directo juguetes, cajas, envoltorios de
ahmentos 2tc ” ;-

Un objeto de conccimiento es todo un fenomeno, objeto, problema o
consecuencta de hechos o circunstancia que se encuentra en el entorno del nifio y
gue oS susceptible de dewpertar su interés por conocerlo. Este interés va a
depender de las estructuras mentales que posea de acuerdo con su nivel de
desarrollo

Se “a erxphcado ya que el nidc construye su propio conocimiento y para
esto, se vale de las estructuras previas adquiridas con otros objetos de
conocimiento que se ha logrado comprender. los aplica al objeto nuevo para
probar s responde igual o diferente a estos otrns; experimenta con nuevos
nrocedimientos u obtiene la informacion que se necesita con los adultos. Es asi
como los mifos modifican sus propias creencias o ideas relacionandolas con sus
nuevos descubrimientos. Este es un trabajo personal e individual que el nifo tiene
gue reahzar y el adulto no puede hacer este trabajo en su lugar, transmitir los
conecimientos por medio de explicaciones.

Dependiendo de la fuente de donde se obtiene la informacion y las
relaciones que se establecen a partir de la interaccion con los objetos del mundo
circundante, se puede considerar al conocimiento como: fisico, légico —
matematice ¥ social. La lecto - escritura constituye un conocimiento de tipo social.

Para Vigotsky (1879) "se trata de un mediador, en tanto instrumento Gtil
para la comunicacion y. al mismo tiempo, es una herramienta que favorece el
desarrollo psicologico y que permite acceder a nuevos conocimiento. En este
sentidn es importante reconocer tas funciones y la estructura del lenguaje escrito,
en tante que uno de los objetivos cirriculares en el nivel preescolar es facilitar el
acercamiento de los nifios a este objeto de conocimiento, tomando en cuanta que
2 escuclia debe rescatar del contexto extraescolar las funciones sociales (reales)
de 13 escritura Sin embargo, los nifios también comienzan desde el ambiente
ertraescolar a obtener otra clase de conocimientos sobre diferentes aspectos del
lenguaje escrito al presenciar actos de lectura y de escritura o al observar en su
entorno la manera en que el sistema de escritura esta estructurado”. g5

ciwop 57
- sguez Yolanda o lengua escnia_en el nivel preescolar’ en Estrategias didacticas
ara tacrener el aprendizaje de la lengua escnta Pronap p 81
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“Para comprender como el nifio construye el sistema de escritura, es
necesario conocer {os principios que lo rigen con el fin de entender io que los
nifos tienen que descubrir y aprender a usar”. g9

En prnmer lugar se encuentran los principios funcionales y utilitarios de la
lengua escrita come son: 2l hacer posible la comunicacion a distancia y evitar 2}
olvida

£1 nifo descubre estos prncipios 2 medida que usa y ve a otros emplear la
lecto-oscritura en actividades cotidianas. No es dificil que los nifios presencien la
lectura de la carta de un familiar lejano, observen al padre leer las etiquetas de
algun producto agrepecuano. vean a la madre leer las etiquetas o escribir la lista
de compras para 1 al mercado, o ver a personas leer el periodico y buscar
informacion en diccionarios

Cuandc ¢l mfo presencia actos de lectura realizados por otros, no solo
recibe informacian sobre la funcidn y uso de la lengua escrita, sine también
descubre la actitud gue los adultos y nifios alfabetizados de su entorno tienen
hacia 2 lect-cscriture o Es estd una actividad necesaria de uso cotidiano y en
ocasiones hasta placentera? o ;ses una actividad aislada que sélo se utiliza con
fines escolares? o ;es una actividad reservada a determinados grupos (hombres,
patrones, etc) a los que no pertenece el nifio?. La forma en que viva estas
experiencias repercutira en ¢l desarrollo de estos principios.

A medida que el nifio tiene experiencias con la lectura y la escritura, como
cuando trata de interpretar o representar algo que le interesa, al hacer uso de los
instrumentos necesarios para escribir o leer; lapices, hojas, libros, algo que quiere
recortar o decir, entonces va descubriendo la necesidad de recurrir al lenguaje
escrito

Un segundo grupe de principios son los de naturaleza lingtistica. La lengua
escrita y en particular nuestro sistema alfabético, se organiza de una manera
convencional: se representa en ciertas formas, se lee y escribe en determinada
direccion, tiene convenciones ortograficas y de puntuacién, asi como reglas
sintacticas y semanticas que en algunos casos son similares al lenguaje oral pero
en otros no

A medida que el nifo tiene experiencias de escritura y lectura en donde ve
que le que se habla se puede escribir y después se puede leer, va descubriendo
estas caracteristicas.

G4 Aguire Op Cit p 122




Para que los nifios adquieran los gprincipios linglisticos, es necesario que
aprendan la forma en que el lenguaje escrito se parece o difiere del lenguaje oral.
Hacia los cinco afos e! nids es capaz de combinar cadenas de sonidos para
producir palabras, frases y oraciones en forma fluida mientras habla, pero no sabe
lo que es una palabra no puede dividir uns oracion y menos aun dividir una
palabra en sus partes conshtutivas y necesita hacerlo ann cuando no lo
concientize va gue esto es esencial para descusri la relacién sonoro grafico.

Para llegar al conocimiento de los aspectos sintacticos, el nifio debe darse
cuenta gque muchoes de estos aspectes del lenguaje escrito no parecen en el
lenguaje oral ya gue en e! primero es necesario explicar lugar, momento y estado
de animn para que so e logre |2 compresién del mensaje y en la comunicaciéon
oral. el mensaje linguistico se reduce a lo indispensable, ya que este va
acompanado de gostos pausas y cambios de entonacién que faciliten la
comprension y que evidencian los estados de animo y la intencién del hablante.
l.a adquisicion de este conocimiento o3 .n proceso largo que se consolida en
niveles educativos posteriores

Con respecto a los aspectos semanticos y pragmaticos el nifo debe llegar a
comprender que las palabras escritas nos remiten al significado y una palabra
tiene distintos significados segun el contexto en el que se presenta (aspecto
semantico) Que el lenguaje escritc tienen diferentes estilos de representar los
mensajes Los nifios aprenden, con el uso cotidiano, a distinguir las formas del
lenguaje que utilizan en un cuento, una carta, en una nota o recibo, etc. (aspecto
pragmatico)

Muchos autores han fundamentado que los nifios aprenden a desarrollar
principios ortograficos y de puntuacién, sintacticos y semanticos tanto a través de
la lectura como de la escritura sin necesidad de una instruccion especifica.

El tercer grupo de principios son los relacionales que se desarrollan a
medida que se resuelve el problema de cémo el lenguaje escrito representa al
lenguaje oral y como este a su vez, es la representaciéon de objetos, conceptos,
ideas, sentimientos, etc  Para esto, el nifo tiene que descubrir la relacién de la
escritura con su significado, la escritura con el lenguaje oral y la relacion entre los
sistemac graficos (letras) y fonolégicos (sonidos). El desarrollo de estos tres
grupos de principios van a influir en la forma en que el nifo conceptualice estos
conocimientos.

Sin embargo, los medios alfabetizados no son suficientes, por si mismos,
mientras ¢l nifio no realice sobre ellos un trabajo cognitivo con el objeto de tratar
de comprender el funcionamiento del sistema de escritura.. Los nifios no aprenden
sélo por que ven y escuchan actos de escritura, si no por que tratan de
comprendecrlos y trabajan cognitivamente con lo que el medio les ofrece. No es el
medio alfabetizador, por si mismo, lo que produce el aprendizaje, si no lo que el
sujeto es capaz de hacer con lo que le provee el medio.




“La fengua escrita no es simplemente un cédigo de transcripcion si ne un
complejo y organizado sistema de representacion del lenguaje que posee sus
propias caracteristicas con respecto del lenguaje oral. El nifio, ante la tarea de
aprender a leer y a escribir. enfrenta el problema cognitivo de comprender que es
lo que la escritura representa que aspectos involucra esta representacion, que
olementos y nropiadades posen aquelle que se va a representar. Sabe que es lo
Sue representa no es evidente para que los nifos, por ello es gque antes de
comprender el caracter 2alfabético de nuestro sistema de escritura, ellos
construyen hipotests muy Interesantes y originales (en el sentido de que son

nsefadas por algun adulto) que constituyen el resultado de los esfuerzos
cognitivos del nifio para apropiarse del sistema convencional de escritura. Las
hipotesis construidas por los nifios son intentos de explicaciones coherentes y
ststematicas y. ademas, siguen una progresion evolutiva”, o

A traves de un proceso, los nifos comienzan a descubrir que la lengua oral
y la escrta presentan caractensticas y usos distintos. La lengua escrita no es
duplcads de la lengua oral ya que no se escribe como se habla y no es facil
escribir aunque hablemos correctamente. El lenguaje escrito tiene reglas y usos
diferentes a los del habla. Por ejemplo, no hay sistema ortografico en el lenguaje
oral Se trata de dos formas alternativas de comunicacion.

Al principio, los nifios presentan una dependencia entre la lengua oral y
scrita y. poco a poco, el nifto va diferenciando el valor comunicativo de las dos
formas de expresion. Por ejemplo, los niflos mas avanzados explican més la

informacion, desligandose del apoyo situacional.

En el nivel preescolar la educadora debe estar atenta en el trabajo
pedagsgico dentro del aula para propiciar que los nifios comprendan las
diferencias entre estas dos formas de comunicacion.

Entre las caracteristicas de la lengua escrita debemos de considerar las
siguientes’

Arbitrariedad. *

Al considerar la necesidad de establecer comunicacion entre unos y otros el
hombre ha creado un sistema de representacién que le ha permitido interactuar
con la sociedad al transmitir y recibir mensajes con significado. La arbitrariedad se
refiere o la libre eleccion de la forma de representar dicho sistema. Se refiere a la
acultad o voluntad de elegir o de determinar la forma de representario.

100 CHIZY Op Ct 92
*(Para mayor informacion remitase a “La Lengua Escrita en el Nivel Preescolar” de

Yolanda Chiu Velazquez).
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Convencicnaiidad.

El lenguaje escrito no es una “bolsa de palabras”, no es una serie de
unidades discentinuas sino un sistema (la lengua mas su uso) que implica cierta
frecuencia regulativo

"Per su caracter social, una de las caracteristicas de la escntura es la
convencisnalidad  evprecada mediante reglas de construccidon semantica (nivel
discurcryo) y pecuhandades morfologicas (nivel palabra). La orntografia da cuenta
de la 2scrilura convencional en este segundo nivel”. 1o

Los niveles de convencionalidad de la escritura (morfologico y semantico)
se cumplen de manera relacionada. La palabra no existe en forma aislada si no
da un terto dado o ella misma cornstituye un texto en un contexto determinado (por
cjemplo un carte! d= PARE en un cruce de calles). La ortografia pues, sélo surge
del contacto con el lenguaje total

La adguwsicion de esta habilidad linglistica es un proceso que no culmina
en ¢l ciclo eccelar y que se desarrolla "a través de multiples y sucesivas etapas de
aproximaction, asimilando, reflexivamente aspectos parciales del conjunto”. 4z

Ecte proceso ha sido estudiado por Behares y Erramouspe (1985).
Difunden lzs conclusiones de la investigaciéon que les permitié demostrar la
evolucion desde el trazo continuo hasta el periodo ortogrédfico y como esta
evnlucion ticne aspectos naturales a partir del momento que el nifio amplia su
propia expertencia con el lenguaje escrito convencional.

En el transcurso de este periodo, los presuntos “errores ortograficos
configuraricn etapas creativas positivas sobre las cuales se van a apoyar las
conquistas posteriores”. 103

Al iniciar el periodo ortografico, el niflo emplea estrategias derivadas de la
reflerion sobre la escritura, ampliando soluciones ortograficas, aunque estas no
coincidan con la convencionalidad de la escritura.

Esta investigacion modifica el concepto de lo que comunmente se llamo
“error ortografico” y nos conduce a una cvolucién consiente y no simplemente
memorictica de la ortografia. Primero se escribe como se habla y entonces
lentamente se van adquiriendo las normas de la escritura convencional, en un
oreceso que necesita de la formulacién de hipotesis y de un contacto permanente
con ¢! lenguaje escrito.

o ‘rannaith Satvo Op Cit p 31
a2 torenzo B _Fundamentos de linguistica” Montevideo 1994 p 108
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Come ya dijimos, la convencionalidad del lenguaje escrito se manifiesta en
lo morfosintactico, en la ortografia y también en el nivel discursivo (coherencia y
cohesion). La gramatica describe estos niveles de organizacion.

Toda persona que habla un idioma conoce la gramatica de la lengua. Por
eso puede comunicarse a traves del habla  Sin embargo esto refiere al lenguaje
oral perec no 2! lenguaye escrito De la misma forma que desde el punto de vista de
la palabra exist2 una distancia entre fo fonoldgice y o fonografico, existe también
distancia entre 'a gramatica orai con la gramatica del texte escrito.

Al respecto podemos senalar que en el lenguaje oral juegan otros factores
como "la negeciacion constante de significados, la interaccion y los codigos no
verbales (gestos, expresion facial, etc). . pero los discursos monogestionados vy
descontevtualizades (parlamentos y escritos) no disponen de estos recursos
complementarios y exigen un desarrollo gramatical mas elaborado. En estos
textos. la lengua, la morfosintaxis, es el unico instrumento posible para vehiculizar
el significads e manera clara y precisa” s

Sin embargo desde una pestura instrumental y funcional del lenguaje y
partiende de! tevto como unidad minima de comunicacién, como la que
desarrollamos a partir de Leer es un derecho, la gramatica aparece vinculada al
texto en su conjunto y a la intencionalidad comunicativa del mismo.

En este caso la reflexion gramatical permite desarrollar la competencia
lingiistica dol nifio. De lo que sec trata es de partir del estudio del texto, de su
coherencia global (en relacion a la o a las ideas que componen el texto) y de su
coherencia lineal (orden de aparicioén de los enunciados).

Lo que el nifio puede y debe aprender, es a incorporar “diferentes
variedades hinguisticas para que pueda interactuar en diferentes contextos y no se
quede solamente con aquella variante lingflistica, que é! maneja en su entorno
familiar o social. .

Correspondencia grafofonética. *

Se refiere a la caracteristica de representar alfabétscamente eI Ienguaje. En
preescolar, los nifios se encuentran precisamente en el proceso “de’comprender
que {con sus excepciones) cada fonema esta representado por una grafia.

104  GARIEBALDL Op Ci. p. 33
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Los niftos de preescolar comienzan a descubrir algunos de dichos
elementos ya que tanto fuera como dentro de la escuela estan en contacto con
matenales escritos que le proveen informacién acerca, por sjemplo, de la
direccionalidad de la iectura y de Ia escritura (de izquierda a derecha o de arriba
hacia abajc, letreros de la calle), que la separacion entre palabras es una
caracteristica propia del lenguae escrito, que existen diferentes tipos de letra, ete.

Aspectos sen.anticos *

Loc aspectos semanticos se refieren al significado de acuerdo al contexto.
De fa migma manera gue en of casoe de las convencionales ortograficas, los nifios
pequancs gque aun no han accedido al nivel aifabético de escritura, comienzan ya
a descubrir y comprender algunos de dichos aspectos.

fopectos sintacticos *

St bien el lenguaje presenta cierta flexibilidad en su estructura, también
presenta cierta organizacion en las unidades linguisticas que lo conforman con el
objeto de ser comprensible El nifio va descubriendo estas propiedades del
lenguaje. sea a través de la lectura o la escritura.

El pape! de la escuela en cuanto a la enseflanza de la lengua escrita en
preescolar s acercar al nike a situaciones reales de lectura y escritura,
propictando que el alumno realice reflexiones cognitivas sobre este objeto de
conocimiente de uso social. Para Emilia Ferreiro (1993), “la escritura es
importante en la escuela porque es importante fuera de la escuela, y no a la
inversa” oo

En l2 ensenanza de la lengua escrita, es importante partir de la actividad
espontanea del niflo’ conocer en qué etapa o momento del proceso de aprendizaje
se encuentra  Se debe propiciar una ensefanza indirecta y de descubrimiento.
Este significa. propiciar situaciones pedagégicas donde la participacion del
maestre este determinada por la actividad manifiesta y reflexiva de los nifos, a
quienet corresponde la accidn protogonica en el aula. Para Piaget, “todo lo que
ensefiamos dircctamente a un nifio, estamos evitando que ¢l mismo lo descubra y
que por lo thnta lo comprenda verdaderamente™. De esta manera, el maestro se
cenvierte en promotor del desarrollo y de la autonomia de los alumnos.

Se debe favorecer la interaccién entre los alumnos, considerar los errores
com~ de tipn constructivo y reconocer la escritura como objeto social. En suma, la
escucla debe ofrecer un medio alfabetizador al alumno y unas situaciones
pedagagicas que favorezcan la reflexién sobre los objetos fisicos y sobre la
vanedad de acciones especificas de lectura y escritura a través de una diversidad
de contertns comunicativos

[N Lriae ap O p Yl




La reflexion de los nifos para reconocer que en la escritura es necesario
utlizar oraciones complejas para expresar de mejor forma el significado.

Permiten al niflo darse cuenta de que aunque el lenguaje oral es una forma
de comunicacién al igual que el lenguaje escrito, en este ultimo es necesario el
conocimiento de reglas

Por medio Je la accion y reflexion del nifc, en su inicio de la lecto-escritura
poco a2 poco s va dando cuenta de la relacion que existe entre la emisidn sonora
ylagrafia. Enla medida en que el nino comprenda o diferencie en que se parece
o difiere el lenguaje oral del lenguaje escrito se le facilitard su entrada a la
escrituira convenciona!l

Este principio se inicia en el nifo mucho antes de ingresar a la escuela, ya
que obcerva y adquierce algunos indices como empezar a escribir de arriba hacia
abajo. de 1zquierda a derechs o identificar algunas letras del abecedario, pero
paricularmente o< promovido en la escuela y se prolonga durante toda la vida del
ndividus

Pero antes de que el niflo llegue a dominar estos aspectos sobre el
lenguaje escrito es necesario que domine e! sistema convencional de escritura el
cual lleva un proceso paulatino siendo este aspecto el siguiente a considerar en
nuestro trabajo.
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3.3 NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA

Para el nifo el descubrimiento del sistema de escritura constituye un large
proceso cognitive, a traves del cual se apropia de este objeto de conocimiento al
formular hipotesis, ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometer “errores”. A lo
largo de las distintas etapas e nifio pasa por diversas conceptualizaciones de lo
qu es escribir  3i tiene opcrtunidad de “"escribir” como el cree que se debe hacer,
se ic dz oportunidad de explorar sus hipotesis, ponerlas a prueba, confrontarlas
con los textos reales y trabajar con lo que esas producciones espontaneas
tepresentan, es decir con el significado.

S1se define la escritura de! nifio dentro de un marco psicogenético, desde
una forma particular de representacion grafica diferente al dibujo, entenderemos
lac producciones de! ninc. desde el inicio del nivel presilabico como formas de
escritura, aun cuando no corresponda a fa produccion alfabética. Sera mas facil
respetar las producciones del nifio y reconocer que sus avances en los procesos
de lectura y eccritura ne ccta en funcion de las correcciones que se hagan, sino de
las oportunidades gue este tenga de confrontar sus producciones con la

stabilidad de los textos

El ambiente alfabetizador no soélo es el conjunto de textos que rodean al
nifio las etiquetas de los productos de consumo, los nombres de calles, tiendas,
anuncios, letreros de los camiones, periodicos, revistas, etc., con los que se
relaciona desde temprana edad, sino también las relaciones que las personas
alfabetizadas establecen con los textos y el uso que una comunidad da a estos.

A traves de la observacion de estos elementos los textos y sus formas de
uso el nifio descubre una serie de relaciones que le permiten no sélo descubrir la
lectura y la escritura, sino evolucionar en muy diversos aspectos de su desarrollo.
Ademas estas observaciones influyen en futuras pautas de comportamiento como
adulto aifabetizador.

Por consiguiente el ambiente alfabetizador no es el mismo.para todos los
ninos dificre sequn los contextos particulares en los que éstos se desenvuelven.

Asi, la funcién de! maestro es, aprovechar el ambiente alfabetizador
propiciando la interaccién del nifio con este objeto de conocimiento para que
amplie suc observaciones y experiencias con los textos, de tal manera que pueda
descubnir su significado y las distintas funciones de fa lengua escrita. En los casos
necesanocs, suplird las carencias de los ambientes escasamente alfabetizados
creando dentro de la institucién educativa, un espacio propicio en el que los niflos
tengan similares oportunidades, de acercamiento con la lengua escrita.
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La orgamzacion del ambiente alfabetizador consiste en hacer de la escuela
un lugar de encuentro mas util, dinamico y abierto a los acontecimientos de la
cotidianeidad del nido, en donde pueda interactuar de manera natural con
elementos de su entorno y experimentar, producir, interpretar, reflexionar acerca
de la lengua escrta. en donde se afirme su confianza para relacionarse con la
ascrntura con multiples y variados propositos; en donde él mismo proponga textos
que le sean significativos ¥ e use su propio lenguaje al escribirlos.

La interaczcion del iAo con su medio fisico y social inmediato donde la
presencia de la escritura y de su uso es constante, hace que el nifo trate de
interpretaria v atnbuirle significacion  Asi pues, cuando el nifio llega a la escuela
tiene formuladas unas hipotesis que van configurando su proceso de adquisicion y
z2ifabetizacion progresta

La escuela ante este hecho debe adoptar la aptitud de posibilidades que
sus alumnns manifiesten y den a conocer sus conocimientos previos, a la vez que
debe encontrar los medios y estrategias necesarias para facilitar, animar y
potenciar que lo hagan, como clementos necesarios e indispensables en el
dialego cobre el cual se desarrollara cualquier situacion de ensefanza y
aprendizae

En el caso que nos ocupa tenemos la suerte de conocer, a través de la
investigacion, cuales son los conceptos previos que en lineas generales y de
forma universal poseen los pequefios sobre la conceptualizacion del lenguaje
escrito  Estos datos fueron aportados por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky y nos
sirven de marco de referencia donde ubicar cualquier produccion escrita por los
nifos, sea cual sea el método utilizado en el aula.

1. NIVEL CONCRETO

En este nivel los nifos creen que escribir es dibujar, posteriormente ya
empiezan a ver que lo escrito para que diga algo debe de tener o ir acompanado
de un dibujo, flegando a diferenciar entre lo que es un dibujo y lo que no o es.
Cuande e les pide que escriban algunos nifios dibujan, otros acompafan sus
dibujos con un trazo-escritura (REPRESENTACIONES INICIALES) (Fig. 4, 5, 6)

“En estos casos los nifos se apoyan en dibujos para atribuir significado a
los escrite. Para ellos fas grafias sin dibujos son letras sin significado alguno.

Pocteriormente, el nifio llega a comprender que la escritura no necesita ir
acoempanada por dibujos para representar significados. Esto ocurre aun cuando
ns se haya establecido 1a relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del
habla™ 1z

10w i _Espafol sugerencias para sy ensehanza 1996”
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N NIVEL PRESILABICO

Aqui se muestra diferentes muestras de escribir que tienen que ver con lo
que los nifos saben de la escritura y se puede subdividir en ;

GRAFISMOS PRIfMITIVOS:

“Es aqut donde algunos ninos dibujan; otros acompanan sus dibujos con
algun trazo escitura. por que aun creen que para que esos trazos digan algo
ttenen que tener un dibujo Posteriormente comprenden que no es tan necesario y
empiezan ya a utilzar a2lgunos trazos que simbolizan lo que quieren decir, pero
aun s¢ le consideran seudoletras y suelen utilizar solo una grafia o seudoletra para
representar a toda una palabra o enunciado creyendo que solo esa es suficiente
para representar el significado; considerando a esto como las ESCRITURAS
UMIGRAFICLS (Fig 7) Puede haber nifos gue ya piensan que la escritura para
que diga algo debe tener mas de una grafia. pero también consideran que debe
de llenar todo 2! renglon, algunos repiten una grafia y otros utilizan ya varias y a
este se le podria tlamar como una ESCRITURA SIN CONTROL DE CANTIDAD.
(Fig 8; En este subnivel yo existe una diferenciacion entre dibujo y escritura, pero
Iz cantidad de letras o grafias para escribir se decide de acuerdo a otros criterios
como el tamafo de ia hoja™ -»:

Hasta donde se sabe, en determinado momento los nifios comienzan a
evigir la presencia de una cantidad minima de grafias para representar una
palabra ya consideran que con menos grafias la escritura ya cuenta con un
sentido, aunque siguen utilizando las mismas grafias para diferentes, por lo que a
estos trazos se les considera como una ESCRITURA FIJA. (Fig. 9)

ESCRITURAS NO DIFERENCIADAS

Son una imitacion de los aspectos formales y del acto de escribir. No -
representan otra cosa que la grafia en si misma o el mismo acto de escribir.

Los nifos distinguen los escritos letras de otros tipos de marcas gréfcas
pero sin atribuirles por ello un significado.

Sus producciones no se diferencian demasiade de los trazos ‘que utilizan
para dlbUJBV hacen bolitas, palos o curvas abiertas en una dlstnbumén no lineal en
el espacio” g

107 HEIMRDOUSKI, Miman, “Proceso de adquiskion de la lengua escrita” (Cuadros) Apuntes
perscnales 1996 p 60
108 PESCOp Cnt p 72
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ESCRITURAS DIFERENCIADAS.

A partir del momento en que el nifio considera *“ Como un objeto valido a la
escritura para poder representar distintos significados, empieza ya a buscar una
diferenciacion en sus trazos para cada palabra existiendo asi diferentes
combinaciones que en un principio son diferentes solo al final de la escritura y que
muchas veces ta canudad de grafias tienen correspondencia al tamaio de cada
referente” .., posteriormente 21 seguir buscando las respuestas a sus preguntas
sobite como escnbir ya utilizan diferentes significados y el tamano de la escritura
puede estar basade aun con el tamano del referente. (Fig. 10)

Desglecaremos a2 grandes rasgos los subniveles que componen estas
escrnturas

THVELES CARACTERISTICAS
Secuencia de repertorio fijo Las grafias utilizadas aparecen siempre en el
con cantidad vanabie mismo orden pero las escrituras tienen diferente

cantidad de grafias.
Cantidad constante con Setrata de una minima diferenciacién con la|
reperteno fijo parcial. antericr. En este caso entre las grafias usadas

hay algunas que sirven para diferenciar y una o

_mas aparecen siempre en el mismo lugar y orden.

Cantidad variable con La diferencia es que en este grupo ia cantidad de

repertorio fijo parcial. _grafias no es siempre la misma.
Cantidad constante con La cantidad de grafias es constante para todas las
repertorio variable. escrituras pero se usan recursos de diferenciacién

cualitativa se cambian las letras al pasar de una
escritura a otra, o bien se cambia el orden de las

letras.
Cantidad variable y'Se varia a la vez la cantidad y el repertorio para
_repertorio variable. _diferenciar una escritura de otra.
Escrituras diferenciadas : Presencia de letras (casi siempre una sola en
con valor sonoro inicial cada palabra y casi siempre la primera) que

tienen que ver con la sonoridad de la palabra, en
tanto que las otras letras que siguen no tienen por
_duncién representar la sonoridad.
"Cantidad y repertorio “La construccién total no esta determinada por un
-variavles y presencia de intento de correspondencia sonora, por otra parte,

valor sonoro o inicial. -la letra que inicia cada escritura no fue fija.
"La cantidad suele ser variavle, tanto como e
_ fepertorio. e
W09 HEMIROUSKIOp C p 62
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i NIVEL SILABICO

"En este nivei ya existe un analisis fonologico de las palabras, la cantidad
de letras para escribir se decide de acuerdo al numero de sonidos emitidos ai*
decir " la palabra por la silaba o por grafia. Ya se cuenta con un amplio repertorio
de grafias conocidas con o sin valor sonoro convencional.” 119

ESCRITURAS SILABICAS

"Cuando los alumnos ya hacen una correspondencia entre grafia y silaba,
es decir. a cada silaba de la emision  oral le hacen corresponder una grafia, la
escritura Heva tantas letras o grafias como silabas se emiten al decir la palabra” 114
cabe decir que aun en algunns casos no utilizan las grafias correctas sino que solo
utihzan las grafias que ellos conocen, cuando el nifno ya empieza a realizar una
comunicacion cntre tas grafias correctas vy las incorrectas se dice que estan en un
nenode de transicion entre 1as escrituras silabicas y las alfabéticas, ESCRITURAS
SILABICO.ALFABETICAS (Fig 11,12)

£ su vez estas escrituras se dividen en:

HIVELES CARACTERISTIC/’\_Q_ o
a). Escrituras  silabicas Se trata de los pnmeros intentos de escribir
inictales. asignando a cada grafia un valor sildbico, con

_exigencias de cantidad minima de grafias.
- Escrituras silabicas Se trata de la coexistencia de escrituras silabicas
tnictales sin predominio de con escrituras sin correspondencia sonora, todas
valor sonoro convencional. con ausencia (completa o casi total) del valor
) _sonoro convencional.
- Escrituras silabicas La unica diferencia de este grupo con respecto al
iniciales con valor sonoro interior es que las escrituras sin correspondencia

convencional en las sonora tienen un valor sonora convencional jnicial,
escrituras sin en tanto que las escrituras con cofrrespondencia
correspondencia sonora. s0nora no presentan valores SOnNoros

_convencionales. _—
- Escrituras silabicas Coexisten escrituras con y “sin correspondencta
inicialez con valor sonoro sonora, pero el valor sonoro convencional puede
convenzional en escrituras . estar presente en ambas.
con correspondencia
sonora o
b) Escrturas silabicas con En esta categoria se agrupan las escrituras
marcada  exigencia  de construidas a partir del analisis silabico de la
cantidad - palabra pero que en algunos casos presentan mas
. grafias que las exigidas a partir de tal analisis, por
‘predominio de una exigencia minima de cantidad
_isuperiora dos.

. S O
110 ibidem p 62
111 tbidern p 62
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- Escrituras silabicas
estrictas  con marcada
exigencia de cantidad y sin
predominio de valor sonoro
convencional

- Eccnturac silabicas
estrictas con marcada
caigencia de cantidad vy
predominio de valor sonoro
convencional

c) ESCRITURAS

SILABICAS ESTRICTAS:
Escnturas silabicas
estrictas sin predominio de
valor sonoro convencional
- Escrituras silabicas
<trictas con predominio de
valor sonoro convencional.

‘La unica diterenciz respecto al anterior es el

"La relacion entre cantidad de grafias y de silabas |

“Las escrituras aqui tienen a establecer 'Jﬁ‘z’ai

correspondencia sistematica entre cantidad de
grafias y cantidad de silabas de la palabra que se;
escribe ;

|

predominio de valor sonoro convencional en las
letras empleadas.

es sistematica aunque no haya casi valor sonoro
convencional de las letras empleadas.

La relacion entre cantidad de grafias y de silabas |
es sistematica con valor sonoro convencional.

IV, NIVEL SILABICO-ALFABETICO

Cuando los alumnos hacen dicho descubrimiento, al principio sélo realizan
una cerrespondencia entre grafia y silaba, es decir, a cada silaba de la emisién
cral le hacen corresponder una grafia.

Ante la necesidad de comprender los textos, el nifio advierte que su
hipétesis silabica fracasa y construye entonces nuevas hipétesis hasta descubrir
que cada grafia representa un sonido del habla, de igual manera los nifios
descubriran los limites de esta hipoétesis.

En otro momento, las representaciones escritas de los niflos manifiestan la
coexistencia de las concepciones silabica y alfabética.

ESCRITURAS SILABICO-ALFABETICAS

“La escritura lleva tantas letras o grafias como fonemas. Se emitan al * decir..

“a palabra, y que muchas veces las grafias ya son correctas desde el punto de
vista convencicnal ¥ 412 (Fig. 13) Asi como los deméas se subdlwden en i

112 lbidem p 62
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MIVELES CARACTERISTICAS ]
a. Escrituras silabicas Existe correspondenc:a sonora (en su mayorlaT
alfabeticas sin predomunio foneticas y a veces silabicas sin predominio del valor
de valores sonorns sonoro convencional de las letras).
convencionales. ) I
b  Escrituras  silabico -~ Existe  correspondencia  sonora  con  valor:
alfabeticas con predominio convencional de las letras. i
det valor sonoro
convencional. . e

v NIVEL ALFABETICO

Cuando el nifio descubre la correspondencia entre sonidos y letras, poco a
poco va recabando mayor informacion acerca del valor sonoro estable de éstas, y
as1 va sistematizando sus conocimientos. Durante este proceso necesita hacer un
analisis mas evhaustivo de las palabras para poder entender que se construyen
por sonidos aun menores que las silabas y que estos se representan por medio de
letras

Asi, paso a pasc. pensando, tomando conciencia de los sonidos
correspondientes al habla analizando las producciones escritas que lo rodean,
pidiendo informacion o recibiéngola de “los que ya saben”, los niflos llega 2
conocer ¢l principio alfabético de nuestro sistema de escritura: cada sonido esta
representado por una letra  Pero esto es cierto sélo en términos generales, ya que
existen grafias dobles, como ch, rr, I}, para un solo sonido; un mismo sonido es
representado por varias ¢, z, s, k, q, y existen grafias que no corresponden a
ningun sonido, como la h, o la u de las silabas gue, gui, o que, qui.

Al comprender la relacion sonido-letra, el nifio sélo ha entendido una de las
caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de escritura, pero aun le falta
descubrir otros aspectos formales: la separacion entre palabras o segmentacion,
la ortografia, la puntuacién, la organizaciébn de los textos, para nombrar
unicamente algunos. (Fig. 14)

Este ultimo nivel también se divide en:

MIVELES CARACTERISTICAS

a. Escrituras alfabéticas sin' Atribuyen a cualquier letra fonema.

predominio del valor sonoro!

convencional . L

b. Escrituras alfabéticas con:Son aquellas que corresponden enteramente a

valor sonoro convencional.  nuestro sistema de escritura, aunque la ortografia no
: sea totalmente convencional. :
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"Las investigaciones recientes (Ferreiro y Teberosky) han mostrado que
existe una " historia preescolar de la escritura “, que de ningin modo pueda ser
reducidas 2 una asociacion entre formas graficas y sonoras, sino que consiste en
una reconstrucciéon conceptual del objeto a conocer.

Para finahzar diremos que el anfoque constructivista; Comparte “La idea de
querer lcer y escribir son actividades comunicativas, y que los nifios deben entrar
en contactc con diferentes tipos de textos desde un inicio. De la misma manera
de que leer no es decodificar sino buscar significados”. 113

"Prepone situaciones de intereses para los nifios en las que hay un
problema que resolver o que, a! menos . representan un reto; e invita a los infantes
a buscar formas de solventar dicho reto ¢ problema”. 114

En base a lo que plantea el enfoaque Constructivista se puede dar un
significado a 1o labor que se realiza en el interior del nivel preescolar en donde se
enfrenta al preescolar a diversos retos en donde €l tendra que buscar soluciones
que le favorezcan a sus intereses. “Abordar la construccion de las nociones
logico-matematicas  es remitirse a un proceso largo y complejo que implica
elahorar relaciones significativas e ir atribuyendo propiedades a los objetos y
sujetos, dar ordenamiento légico y establecer correspondencia, entre otros”.yss

El nido goza modificando o que lo rodea asi como crear sus propios
espacios, es donde su juego simbélico se vuelve mas real, al igual que le
encuentra mayor interés. "En el nifio la importancia del juego radica en el hecho
de que constituye una de sus actividades principales, debido a que por medio de
¢l reproduce las acciones que vive cotidianamente. Ocupar largos periodos en el
juego permite al nific elaborar internamente todas aquellas emociones y
experiencias que despierta su interaccion con el medio exterior”. 1y¢

Es decir que el juego en la etapa preescolar no solo es un entretenimiento
sino que o5 la posibilidad de que el niflo desarrollo sus potencialidades y provoque
muchos cambios en su entorno, espacio tiempo y relaciones con otras personas.

Con lo anterior diria Alicia Fernandez que “ La escuela, lugar donde el
alumno se encuentran con adultos investidos del poder de ensefiar, puede
posibilitar la potencia creativa del jugar y el aprender del nifio*, 17

1173 ipvidem o 53

114 VERNON Sofia. Tres Distintos Enfogues en Ias respuestas de Alfabetizacidn inicial® p. 76

115 Ibigern p 73

116 SEP Programa de Educacién Preescolar 92, p 10

117 FERNANDEZ, Alicia _“Aprender es tan lindo como jugar” en Basica revista de la escuela y el
maestro P 55




Aqui cabe harcer reflexion sobre lo que el niflo juega en la escuela que
como ya se dijo son principalmente representaciones sobre su vida cotidiana, en
donde el infante trae al presente situaciones pasadas y que muchas veces no son
de manera consciente sino inconsciente.

E£sto se puede ver en lo que Morales plasmaria en su texto, donde diria
Jugar cs intentar deponer de un modo visible fa complejidad de la historia. Cuando
el niffo Juega, pone en acto la historia en tanto presente, vinculada entre mezclada
con las historias familtares que la precede vy también determinan. Jugar es
intentar decir que la historia de un nino mientras la esta construyendo. Jugar es
anudar ludicamente ol pacado y el fturo en el presente como acto . 11

Lo anteriormente expuesto implica una gran responsabilidad para los
docentes que se encuentran inmersos en el nivel preescolar pues es aqui donde
I2e miAcs amplian su lenguaje tanto oral como escrito lo que en el siguiente
apartado abordaremos la manera en que la educacién preescolar favorece la
adquisicion de la fectura y la escritura en los nifios de este nivel.

118 MORALES. Ascencio, Heh, “La infancia, el tiempo vy el éxito”. P. 115
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3.4 LA LECTO-ESCRITURA EN LA EDUCACION PREESCOLAR

En e! nivel preescolar se favorecen las situaciones que permiten al nifio
amphar su lenguaje oral. su lenguaje escrito asi como su proceso de lectura
proporcionado las experiencias necesarias para que este aprendizaje se de en
forma mas zoncilla

Esto no es un proceso simple ni breve. Para llegar a estda comprension el
niAo debe nada menros que reconstruir el sistema; para apropiarse de él, debe
inventario

Ei mino va interpretando ¢l sistema de escritura de diferentes maneras.
Unas de tac adquisiciones fundamentales es la comprension de las caracteristicas
esenciales de nuestro sistema alfabético. Este punto de llegada es considerado
tradicicnatmente como punto de partida en el aprendizaje de la lectura y la
escritura

E! proceso a traves del cual el nifio aprende a leer y escribir, requiere de un
esfuerzo cuya dimension sélo e comprensible si se entiende que debe reconstruir
el sistema de escritura, efectusndo transformaciones para acceder al
descubrimiento del mismo, para lo cual necesita basicamente de tiempo y respeto.

Es necesario comprender que para ayudar al desarrollo de las capacidades
hingilisticas. lo importante no es ensefiar a hablar al nifio, cosa que ya sabe, sino
llevarlo a que descubra y comprenda como es el lenguaje y para que sirve, es
decir Hevarlo de “un saber hacer” (hablar) a un “saber acerca de..."” (la lengua).
Esto significa enfrentar al nifio como objeto de conocimiento.

Las actividades relativas al lenguaje se realizan permanentemente ¢
involucradac en todas las actividades, ya que el nifio utiliza constantemente el
lenguaje como forma de comunicacion.

Loz docentes del Jardin de Mifios deben conocer y aceptar las diferentes
maneras on que se¢ expresan los nifos, tomando en cuenta la diversidad del
ecspanol y ofrecer también distintas oportunidades de uso creativo de la expresién
oral a traves de conversaciones, narraciones, descripciones, especificaciones,
dialogos preguntas y respuestas, conferencias, etc.

La ceguridad que se brinde a los nifios en el uso de la lengua favorece el
desarrcllo de formas de expresion oral, mas organizadas y precisas, lo cual
constituye un excelente auxiliar en la construcciéon del conocimiento.




Es necesario recordar que en la edad preescolar el nino esta formando las
noclones basicas del lenguaje, es por ello que este nivel educativo debe
proporcionar las experiencias que ayuden at nifio a integrar las estructuras que le
permites descubrir el significado de palabras ya conocidas; aprender la pertinencia
de algunas actitudes cuando se comunica verbalmente y construir de manera cada
vez mas completa y preciea sus mensajes

Azt tambien lo: preescolares tienen cierto conocimiento acerca de las
presentaciones graficas de las letras antes de recibir una instruccion formal en
leciura y ezcritura, y hasta antes de que puedan nombrar las letras y reconocer
palabraz Por o tanto. ellos estan altamente motivados a descubrir como funciona
le lenguaje escnto de tal manera que ellos mismos puedan usarlo. Para lograrlo,
cllos. evnenmentan ceon o dibujo y haciendo marcas precisas a las letras para
conctruir su propio sistema de escritura. Con el tiempo, los esfuerzos de los nifios
cc van volviende convencionales poce a poco conforme se empafian por entender
el sentido de las relaciones entre los simbolos escritos y los sunidos del lenguaje
oral

La habiidad dc¢ la escritura se desarrolla gradualmente junto con el
dasarrcllo del lenguaje oral. podemos valorar y apoyar esta habilidad emergente
en todas suc formas  Para hacer esto, debemos reconocer y aceptar los
esfuerzos tempranos de escritura como herramientas de comunicacion.

La adquisicion de la fectura y escritura constituye el aspecto mas complejo
del desarroflo del tenguaje, por tener un alto grado de convencionalidad.

Estuncion del Jardin de Mifios acercar al nifo a la lengua escrita, que es un
sistema de codigos y signos que permiten la comunicacién con otras personas que
ester cerca o lejos de nosotros brindando al nino experiencias educativas tales
coms Jectura de cuentos, mensajes, registros. Entre otros, elaborados por ellos
micmos. ayudarlo a que anticipe lo que algun texto, apoyandose en la imagen,
reprocente obyntos, eventos y relaciones usando simbolos o signos graficos segun
su nivel de desarrollo, ete

L2 antertor expuesto implica una gran responsabilidad por parte de los
docentns lns cuales para poder llevar a cabo su labor docente cuentan ademas de
PEP 92 1o SEP les proporciona ademas del programa, una serie de apoyos
metodningicos con los que pedemos orientar mejor nuestro trabajo en el aula.

Unc de los apoyos que nos auxilia teéricamente, en el drea de lenguaje, es
la Guin Didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel
precscolar  Se refiere de manera mas especifica al inicio de la elcto-escritura, la
cual nos dice que el conocimiento:
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" . no tiene punto de partida absoluto Los conocimientos que el nifio
adquiere siempre de aprendizzjes anteriores, de las experiencias previas que ha
tenido y de su competencia conceptual para similar las nuevas informaciones” j1¢

As| tambien nos menciona que a preescolar toca Iniciar al nifo ejercitandolo
y dandole la maduracion para la lecto-escritura. A la escuela primaria corresponde
el aprendizaje dc 1z lecto-escntura, por lo que aprendizaje de lecto-escritura es un
proceso mental mediante el cual el nifo descubre el conocimiento.

Ahora se sabe quc !a lecto-escritura:

Mo depende del adulto ¢! momento en gue el nino inicie este conocimiente,
depende cf interes del nifo por descubrir que son aquellas "marcas” que
encuentra en su entorno y este surge cuando tiene interés y necesidad de
comprender signos grafices que lo rodean, este procesos de desarrollo sera
diferente en cada mino y de la interaccion con el medio ambiente alfabetizador.

Piaget hace referencia a factores que intervienen en el proceso de
desarrollo o aprendizaje, entre los que encontramos:

a) Maduracion
« Proceso de crecimiento organico principalmente del sistema nervioso que
brinda condiciones fisiologicas necesarias para que de se produzca el

desarrollo biologico y psicolégico.

« Depende de la influencia del medio, existen variaciones de la edad en que se
presenta.

b) Experiencia

+ Agquellas vivencias que tienen lugar cuando el nifo interactua con eI amblente
Manipula objetos y aplica sobre ellos diversas acciones.

c) Transmision

=+ Informacion que el nifo tiene sobre padres, hermanos y diversos medios de
comunicacion y otros niftos.

e« Legado cultural que influye en el lenguaje, normas sociales, tradiciones,
costumbres, etc., que el nific aprende a interactuar y relacionarse.

&

Proceso de equilibracion
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e Al enfrentarse a un estimulo externo se produce de un desajuste se rompe el
equilibrio en la organizacton existente. el nifio busca compensar la confuncién,
a traves de actividades intelectuales resuelve el conflicto con la construccién
de una nueva forma de pensamiento y con la solucion forma un nuevo estado

de equilibrio

Los principios teoncos pedagogicos que sustentan este acercamiento a la
lecto-escritura nes hacen referencia a que La construccion del conocimiento es el
tesultads de la actiidad det nifio. (Sujeto activo, compara, ordena, categoriza,
reformula comprueba) y que el conocimiento no tiene punto de partida absoluta.
(Los conocimientos gue €! nino adquiere parten siempre de experiencias previas y
aprendizajes posteriores)  Asi como que el nific progresa en sus conocimientos
cuando tiene un conflictc cognitivo. (Actua sobre el objeto partiendo del interés) y
que Ios erreres que un o cometa son esenciales en su proceso de construcciéon
de conocimignte pur lo que el proceso de lecto-escritura forma parte de! proceso
de desarrollo det pensamionto representativo.

Para comprender al preescolar el docente debe de tener presente la etapa
anterior, que evplica las bases de su nivel actual v conoce las caracteristicas de
edades posteriores para saber que se debe favorecer y para promover el
desarrollo posterior

Pcr tode lo anterior es muy importante, que como docentes, tengamos
presente que el nifio es el actor de su propio conocimiento, ya que si el no tiene
participacion no lograra asimilar nuevos conocimientos. Aqui muestra funcidn es
la de ser guias, al mismo tiempo que debemos aprovechar las oportunidades que
se nos presenten, para que el pequefio entre en contacto con actos de lectura y
escritura

Debemos tener presente, que le conocimiento del lenguaje escrito no se da
en forma aislada sino a traves de la socializacion, que el nifto logra al interactuar
con su entorno adquiriendo experiencias que le sirvan para asimilar un
aprendizaje

Iloszotros los docentes, trataremos de crear un ambiente alfabetizador, que
provoque en ol nifo una curiosidad y que sea rico y estimulante. Se incluiran todo
tipo de materiales de lectura y escritura como pueden ser letreros, lectura de
cuentos, etc.

E< pertinente destacar que el ambiente alfabetizador:

“tlo e3 sélo un conjunto de textos que rodea al nifio sino también las
relaciones que las personas alfabetizadas establecen con los textos y el uso que
una comunidad da 2 estos”. g
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Es por ello que se debe permitir que el nifo se comunique con otras
personas, al mismo tiempo que vea la forma en que utilizan la escritura. £n el
aula debemos evitar ejercer presion sobre los alumnos, esperando que todos
respondan al mismo ntmo ya que debemos respetar a cada uno de los nifios en
s proceso de adquisicior

Al hacer uns rewision del Libro de Lecturas dé Apoyo de Educacion
Preoscolar 1992 detoctarnns que dice:

"MNo hay un tiempo oredeterminado en el que se pueda fijar el comienzo de
un aprendizaje y resulta artifizioso pensar que el nific ne debe encontrarse con el
lenguaje escrito en la escuela infantil” :,

A partir de este suzlento podemos decir Gue es absurdo tratar de evitar que
el nifio precccelar e irizic 2n ol aprendizaje de 1o lecto-escritura, por el contrario
debemos ver cue este es un momento idoneo donde el pequedo puede iniciar este
aprendizaje  Sinembarge dehemos tener presente que nuestra funcion:

Mo es ensenar a leer ni a2 escribir a los nikos sino favorecer su
acercamiente a este objeta de conocimiento aprovechando las actividades que se
reahizan en el nivel preescolar

FPodemos decir gue un nifo preescolar, tiene un sin fin de oportunidades,
con las cuales puede acercarse al aprendizaje de la lengua escrita, por ejemplo, al
elaborar el friso, al elegir un proyecto etc. Aqui la funcién del docente es la de
guiar al alumno para que s interese y aproveche las oportunidades de la lectura y
escntura  Tratando de evitar en todo momento, Ia mecanizacion de planas que no
tienon ningun significado para é1, sino que por el contrario, le resultan aburridas y
nc le proporcionan en realidad un aprendizaje. Es mejor retomar algo que es de
interes para el nifo. asi obtendremos mejores resultados.

Esto nos lleva a decir que la lengua escrita como objeto de conocimiento,
es tode fenémeno, objeto, problema o consecuencia de hechos o circunstancias
que se encuentren en el entorno del nifo y que es susceptible de despertar su
interes por conocerlo.

Elinteres va a depender de las estructuras mentales que posea de acuerdo
con su nivel de desarrollo

121.SEP Lecturas de Apoyo en Educacién Preescolar México 1992 p. 82
122 lbidem p. 122




E! nifio distinguie su propio conocimiente y esto se vale de las estructuras
previas adquiridas con otros objetos de conocimiento que ha logrado aprender, los
aplica al objete nucvo para probar si responde igual o diferente; experimenta con
nuevos procedimientes si obtiene la informacién que necesita con los adultos este
es un trabajo personal e individual que el nifio tiene que realizar y el adulto no
puede hacer este trabajo en su lugar, ni transmitir los conocimientos por medio de
aplicaciones

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de escritura, es
necesario conocer los principios que lo rigen con el fin de entender lo que los
nifos tienen que describir y aprender a usar.

E! pumer grupo de principios son los funcionales y utilitarios de la lengua
escrita Hacer pesible la comunicacion a distancia y evitar el colvido, cuando usa y

ve emplear 13 lecto-escntura en actividades cotidianas.

Z1 segundo grupo de principios son los de naturaleza linglistica, La lengua
escrita y el alfabeto se crganiza de una manera convencional:

e Serepresenta en ciertas formas.
+ Seleey escribe en determinada direccién.
« Tiene convenciones ortograficas y de presentacion.

+ Regias sintacticas y semanticas (algunas veces similares al lenguaje oral pero
en otras no) .

De 4 a S afos produce escritura horizontal (es normal que invierta el sentido
de la direccionalidad en el dibujo de las letras no es signo de alteraciones en el
aprendizaje).

£ los 5 afios es capaz de combinar cadenas de sonidos para producir
palabraz. frases y oraciones en forma unida mientras habla, no sabe lo que es una
palabra. ni dividir una oracién, ni dividir una palabra en sus partes constitutivas y
necesita hacerlo aunque no lo concientice para descubrir la relacién sano grafico.
Estos principios influyen en la forma en que el niflo conceptualice estos conceptos.
Los conncimientos los debe descubrir el niflo para comprender como se escribe y
para que se escribe.

La fectura y escritura son procesos intimamente relacionados y el desarrollo
de estos se planea en los siguientes puntos:

1. Escribir y leer, los nifios creen que leer es producir grafismos; mirar y leer para
ellos es io mismo y poco a poco descubren las acciones inherentes a la lectura.




[N

El nifo piensa que para leer hay que hablar en voz alta.
e Realizar una lectura silenciosa el nifo dice: estas mirando las letras

+« Mo distingue entre le que se presanta. "los numeros y las letras” para que el
aprcnda necesita ver al adulte y por eso es recomendable que la educadora
realice delante de ellos, 1a escritura y nombre con palabras dichos actos.

3. La busqueda de! nifio en su proceso de comprension, tanto en la lectura como
en la escritura, se agrupan en dos cuestionamientos:

+ Busqueda de significado.
+ Busgueda de |a estructura de ia escritura.

En el primero el nifio se hace preguntas cuando descubre a los textos come
algo diferente al dibujo. Con

En el segundo cuestionamiento, la busqueda de la estructura de-la
escritura, se inicia en el momento que el nifto produce grafismos diferentes al
dibujo para acompafar al mismo, ya sea fuera o dentro de la figura.

Hay un momento de gran importancia; cuando en el nifio aparece la
hipétesis de la estructura, el supone que para que se pueda leer, necesita tres
grafias como minimo y mencs de tres diria incompleto.

Puede establecer la grafia al minimo o al maximo de acuerdo al tamafio,
peso o edad de! objeto cuyo nombre va 2 escribir, para el los objetos mas grandes
o mas importantes corresponden mas grafias.

Cuando el nifo regula la cantidad de letras, para todas las palabras que
eccribe ce enfrenta al problema del cambio de significado.

Cuando logra cambiar las variaciones de cantidad de grafias; esto quiere
decir que combina en numero limitado de signos (ha descubierto una
caracteristica de la lengua escrita) y logra formar diferentes palabras.

Cuando observa que una palabra tiene partes y busca el valor y la
comprension de estas partes; inicia que cada grafia corresponde a una silaba.

Lo importante no es ensenar a leer y escribir sino propiciar el acercamiento
a este objcto de conocimiento. Ampliar la capacidad de comunicacién del nifio,
para que la lectura y escritura se den en forma natural se debera propiciar que el
nifio descubra la necesidad de esta actividad.

164

1
i
i




Para que se inicien los procesos de la lectura y escritura, lo importante es
que el nifto tenga interés por "escribir” o interpretar y lo demuestre empezando a
producir en forma espontanea, garabatos diferentes al dibujo, o se interese por
saber lo que dice algun letrero.

E! aprendizaje de 13 lecto-escritura es un proceso largo y complejo que se
da on diferentes niveles de conceptisnlizaciéon y de acuerdo al ritmo de desarrollo
de cada nifo.

Loz miAos necesitan modelos estables significativos para descubrir la
funcion y los aspectos fermales de la escritura, asi como su relacién con el
lenguayje oral

Lo antenor que manejamos en ¢l capitulo Il sobre fos niveles de Ia lengua
escrita y qun le podemos resumir de la siguiente forma: :

tlivel Presilabico

lL.a caracteristica principal de este nivel es que: el nmo no hace
correspondencia entre los signos utilizados en la escritura y los somdos que habla.

Nivei Silabico

E£< este el niffo descubre la relacion entre la escntura en Ios aspectos
scnoros del habla

Transmision Silabico Alfabético

En este momento el nifio trabaja sumultaneamente con el ststema sHéblco
alfabético : L

Nivel Alfabetico

En este nivel el nifo llega a conocer las bases del SIstema alfabéttco de
escritura’ cada fonema esta representado por una letra. . e

Aqui consideramos que es necesario que a través de este trabajo.tedrico,
se rescaten algunas interpretaciones que se han efectuado sobre la lecto-
escritura

Por esta razén se ha integrado en este apartado, un compendic de
conceptos. sobre diversos autores, que de alguna manera dan a conocer sus
puntos de vista en relacion a la lecto-escritura en el nivel preescolar. Esta
situacion ha sido el centro de reflexién de profesores, psicdlogos y pedagogos que
han entrado en la polémica, de que si se debe o no ensefiar a leer y escribir en el
Jardin de MNifios




Como nos diria Emilia Ferreiro, “este problema no radica en el nifo, si no
por el contrario en el adulto, quien se ha desempeiado en decidir cuando debe el
nino aprender a leer y escribir, sin tomar en cuenta que este interés se despierta
en él mucho antes de ingresar a la primaria”. 123

Por otre 'ado nosotros los docentes de preescolar, consideramos que esa
ne  es nuestra funcién, sino que sélo debemos favorecer los aspectos
psicomatnices y la madurez del nifio. De esta manera provocamos que lo que para
el nifin cra de intarés y que lo rodeaba en su mundo, deja de tener cabida en el
calon de clases Donde lo importante, es que el nifio desarrolle al maximo sus
habilidades noicomotrices, para asi poder tener una adecuada madurez, que le
permitira poder ascender a 13 lecto-escritura. Sin embargo, esta forma de pensar
es ersonea y lo podemos confirmar con las palabras de Ferreiro.

‘Lz tan mentada madurez para la lecto-escritura depende mucho mas de
las ocasmnec sociales de ostar en contacto con la lengua cscrita que de cualquier
otro factor que se invonue”. 114

Con esto estamos diciendo que madures, no debe ser el pretexto para
somater 2! nifio a una dinamica de actividades motrices, que lejos de favorecer el
aprendizaje de la lecto-escritura “lo mutilan y disecan”. Este tipo de actividades
hacen gue el nino pierda su deseo de aprender, es por ello que nosotros, en vez
de negar ese aprendizaje, debemos aprovechar este interés.

Sace

ricas eprrtunidades de interactuar con la lengua escrita. El aprendizaje de la
lengua escrita es mucho mas que el aprendizaje de un codigo de transcripcion; es
la construccion de un sistema de representaciéon” 125

£z evidente que para lograr en el nifio este interés y aprendizaje de la lecto-
escrtura nosotres los docentes debemos aprovechar las diversas oportunidades
que ze nos presentan dentro y fuera del salén de clases para que el niflo
reflevione y cometa errores sobre la lengua escrita. Al respecto Yolanda Chiu

comenta

"Hace falta imaginacion pedagégica para dar a los nifios las mas variadas y

'El aprendizaje de la lengua escrita implica. Un largo y complejo proceso, y
cs en ol nivel preescolar en donde los nifios se encuentran en los momentos

inictales” ..

1U% L0 berenn Emika , Se debe o nG ensefar a leer y escribit en el Jardin de Nifios? p. p. 1-3
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126 Chu Velazquez Yolanda, "La tengua Escrita en el Nivel Preescolar Conferencia® México 1997
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Es por ello que para guiar este aprendizaje, es necesario que conozcamos
cémo aprenden los niflos a leer y escribir, sélo de esta manera se lograra
favorecer el avance de los nifos.

Es pertinente sefalar que este aprendizaje no se adquiere de manera total
para luego poder comprenderlo y usarlo. Por el contrario, se trata de que el
pequeno tiene que ir progresivamente. coordinando cada uno de los elementos
para poder producir un significado. Durante este prozeso los nifios, exploran y
cometeran errores, aqui la funcion de los maestros es la de:

“Trabajar constructivamente con los errores y crear situaciones de
contraste, exploracion reflexion sobre la produccion de textos que permitan a los
a2lumnos optimizar su aprendizaje aprovechando al rnaximo sus posibilidades”. y27

Los nifos al pcder explorar con la escritura, descubren que esta tiene
diferentes propositos. segun las situaciones en que sea utilizada. Por ejemplo, al
escnbir una carta, no utilizan fos mismos términos y se redacta de la misma
manera. que cuande hacemos un listado de materiales.

Sin duda alguna de una u otra manera todos los autores, coinciden en que
el adulto no es el que debe decidir cuando se inicia el aprendizaje de la lecto-
escriturs

Tambien a partir de la revisidén de estos autores, podemos rescatar que en
la medida en que el nifio viva en un medio en el cual pueda actuar, discutir sobre
la lecto-escritura. se lograran situaciones favorables para este aprendizaje.

Actualmente en base a la revision bibliogréfica realizada hasta este
moments por nosotros nos pudimos dar cuenta que existen muy pocas cosas
escritas sobre el tema de la lectura.

Los investigadores han comprobado que, para determinar la naturaleza
precide de la lectura, han de considerar no tan sélo lo que sucede con los ojos sin
tambien con la memoria y | atencion de fenémenos como la ansiedad y el afin de
correr nesgos, la naturaleza y funciones del lenguaje, la comprensién de discurso
heblade. los relaciones interpersonales, las diferencias socioculturales, el
aprendizaje en general y el aprendizaje de los nifos pequedios en particular, De
todo ©co nos ocuparemos en este texto, o cuando menos de su importancia para
la lectura

2/ mnent Jootte, Para tormar nifios productores de textos. p. 18
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El aprendizaje de la lectura detecta cualidades unicas como requiere de
ninguna manera destreza singular, exdtica o asociada a formas de aprendizaje
especialmente costnsa  El hecho de aprender a leer no supone, por parte de los
nifles, la puesta en juego de ninguna habilidad del aprendizaje que no hayan
cjercitado ya previamente para captar el lenguaje hablado en su hogar u otorgar
algun sentite al unvers2 visual que los envitelve  De hecho el aprendizaje de la
lectura detiera resultaries  bastante mas  simple, considerando la extrema
complepdad de sus logros previos en el area del lenguaje y 1a percepcion visual.

Es ciertamente imposible ensehar a leer, pero los profesores y otros adultos
juegan sin o menor dudz un papel critico y detectan gran responsabilidad en
hacer posible el aprendizaje de la lectura para un nifio.

Resumiendo diremos que i3 lectura no requiere ninguna destreza visual que
nuestras oj6c ne hayan decarroliade yva at echar una ojeada alrededor del cuarto.
Tampoco reguiere de runguna habilidad linguistica a parte las que supone la
comprensien del discurco hablade  “El aprendizaje de la lectura en particular no
:miplica ringuna habilidad especifica de aprendizaje. Los nifios poseen innegables
habilidades v experiencia provia come aprendices, pese a lo cual puede suceder
que la ensehanza ae la lectura logra confundirios.

Es preciso conferit un sentido pleno y una utilidad al lenguaje escrito al que

o enfrenta el nifo en su intento de aprender a leer. Esta forma esencial de
slaboracion puede quedar a catgo de maestros que entiendan la naturaleza de la
stura y conozcan 3! mundo en sus peculiaridades, pero no de programas
males donde las decisiones estan tomadas de antemano por personas ajenas al

orm
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Por esto el acercamiento a la lectura tiene que realizarse a partir del
descubrnimenta del libro por parte del nifio, porque cuenta cosas y los dibujos son
otra forma de decir y contar

Loc Hibros son objetos que sirven para jugar con el pensamiento, con la
imaginacién y con el lenguaje

Para descubnr fa lectura hay que descubrir primero los libros.

Perc no debemes olvidar que la lectura serd completamente comprendida
solo hasta que haya un conocimiento de todos los aspectos perceptuales,
cognitivos, linguisticos y motivacionales, no sélo de la lectura, sino del
pensamiento del aprendizaje en general.

Por tanto, la lectura ha de ser entendida como un ejemplo de las
habihdades cognoscitivas mas elevadas.
tUE SN Beany (1975 Para darle Sentido a la Lectura” Madrid p. 104
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La lectura involucra un numero de habilidades generales que no deben ser
ignoradas, por tanto, no es necesario ningun tipo o grado excepcional de agudeza
visual para discriminar entre letras o palabras impresas.

Un tector debe descubrir las diferencias criticas minimas entre las letras y
ias patabras. lo cual no es un asunto de saber como mirar sino de saber que es lo
aue hay que buscar Dcbido a las caracteristicas completamente generales del
sistema wisual y del lenguaje, la lectura fluida, de hecho, depende de una habilidad
para confiar en los ojos lo menos que sea posible. Tal habilidad no se ensefia; los
nifcs fa agquieren cuande emplean habilidades perceptuaies y cognoscitivas
comunes a2 muchos aspectos cotidianos de la percepcion visual.

Et estuerzo del nino por leer a través de la decodificacion, no sélo es indtil
sine tambien innececario

Una comprension de la lectura, no se puede lograr sin algunos
conncimientoc generales con respecto a la naturaleza del lenguaje y de varias
caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano. Es asi como los nifios
pueden desarroliar habitos de lectura que hagan imposible la comprension. Los
nifics aprenden a leer leyendo-

La funcion de los maestros no es tanto ensefara leer, sino ayudar a los
nines a leer

La informacion no visual tiene un mayor peso en la busqueda de significado
pues el lector desarrolla una serie de habilidades a las que se les llama estrategias
de lectura: muestreo, prediccion, inferencia, confirmaciéon y autocorrecion.

El leer es un acto inteligente de busqueda de significado por lo que necesita
un conocimiento del codigo alfabético convencional.

+ Informacion visual.

e Informacion no visual.

Entre las estrategias de lectura encontramos: 12

1) MUESTREQ: Es la habilidad que le permite al lector seleccionar las formas
basicas que son los indices informativos mas importantes: obtienen mas
informacion de las consonantes que de las vocales, de las silabas iniciales de
una palabra que de las finales, de los verbos y sustantivos que de articulos y
nexos Estes criterios de seleccién le permiten al lector obtener significados

sin necesidad de leer letra por letra.
100 SRR Gag Ledactca para Onentar el Desarrollo del Lengua

e Oral y Escrito en el Nivel

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




LA PREDICCION: Consiste en prever el final de una historia antes de terminar
de leerla; la logica de una explicacion; la estructura de una oracién compleja; el
contenido de un texto con solo identificar el portador o conocer el tema o
cualquier otro tipo de informaciéon sobre el texto.

™

LA AHTICIPACION Le permite al lector adelantarse en las palabras que va
leyendo y saber cuales continuan. Esta anticipacion puede ser sematica —~ se
adivina lo que continua por el significade de 1o leido ~ o de tipo sintactico —
despues de un articulo esperamos un sustantivo — porque asi se estructura
nuestra lengua

3

LA IHDIFERENCIA Es 12 habilidad de deducir informacion no explicita en el
texto

4

LA CONFIRMACION Es una accidn gue se realiza constantemente. E! lector
confirma o rechaza la predicho, inferido o anticipado de acuerdo al sentido de
lo que se lee o de acuerdo a la estructura del lenguaje.

5

-

AUTOCORRECION: Cuando la confirmacion le demuestra al lector que alguna

6
de sus cstrategias ro fue adecuada, regresa al lugar del error y se autocorrige.

Preescolar.

El proceso de adquisicion de la lectura, los niflos, antes de conocer el
codigo alfabético, anticipan el contenido de un texto tomando como referencia el
objeto que lu porta o la imagen que lo acompafia. Aun cuando sus predicciones
no correspondan a las cxpectativas de un adulto alfabetizado, es necesario que no
se invaliden sus actos de prediccion ya que indican la busqueda de significado,
serd a traves de una confrontacién sistematica con la lectura de la maestra, los
padres o hermanos mayores, que el nific poco a poco ira avanzando en la
adquisicion del lenguaje escrito.

El niAc Inici2 este proceso a partir del momento en que descubre que los
tertos son algo diferente al dibujo, aunque para el no sean algo independiente de
la imagen.

Cuando el nifio presencia actos de lectura realizados por adultos y nifios
alfabetizados desde su medio social, recibe informacion sobre el uso y funcién de
la lengua escnta y va descubriendo sus caracteristicas: que se presentan de cierta
forma en determinada direccién y linecalidad y que existen convenciones
ortegraficas y de puntuacion.

Aungue la mayoria de los preescolares pueden distinguir entre los dibujos y
la escritura no esta todavia claro para elflos que los adultos lean las letras en un
ibro de cuentos y no los dibujos. Probablemente debide a que ellos mismos
denvan el significado de los libros de cuentos a partir de las ilustraciones, la
escrnitura temprana de los niflos se compone principalmente de dibujos.




Los nifos que escriben garabateando generan, varias lineas de escritura
que son ondulantes y parecidas a las letras en apariencia. Conforme ellos hacen
garabatos, esta. conscientes de estar escribiendo algo para que los otros lean.
Hacer garabatos es una significativa forma de comunicaciéon en los nifios.

Cenforme exploran la escritura y crean historias, los nifos inventan formas
que tienen muchas de f2s caracteristicas de las letras pero que no son por si
mismas letras conwencicnatez.  Pueden también incorporar algunos simboles
famiares para ellos

Conforme los nifcs se famiharizan con las letras de su nombre y otras letras
importantes  los miAes comenzara, a utiizarlas en su escritura. Al principio, los
oreescolares seguido escribiran  un  conjunto de letras no relacionadas.
Eventualmente comenzaran a aislar un sonido o dos en una palabra y utilizaran
palabras para darle significado a los sonidos.

€s de aqui donde daremos pauta para formular nuestra propuesta para
favorecer la adquisicion de la lectura y la escritura en el jardin de nifos.

v TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




CAPITULOIV

ESTRATEGIAS DIDA

OBSERVAR E

ADQUISICIO

ESCRITURA EN EL JARDIN DE NIKIOS

AT R NI Ty e ek i e, T et — L




ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA OBSERVAR EL PROCESO DE LA
ADQUISICION DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN EL JARDIN DE NINOS

Como resultado del proceso de estudio llevado a cabo en los capitulos |, |,
y Il se puede decir que los seres humanos nos encontramos al nacer con la
necesidad de expresion y comunicacion primordialmente de forma oral vy
postenormente escnta Desde los primeros balbuceos los humanos vamos
incorporando a traves del intercambio un universo de senales linglisticas que nos
posibilitan para entendernos con los demas. Este proceso de aprendizaje desde
la ntercomunicacion permite construir un cédigo. Cuando este cédigo se
astructura nes da un lenguaje escrito

El es un sujeto activo que adquiere conocimientos de aprendizaje
antaricres  de sus evperiencias previas que ha tenido y de su propia forma de
conceptuar nuevas informacienes sin ningun conocimiento tiene un punto de
partida absoluto y por 12 tante, no resulta incongruente creer que el nifio ha de
esperar ingresar a !a cscuela para iniciarse en el interés por la lecto-escritura.

£n decadas anterniores se tenia la idez que el nifo no deberia aprender a
leer y escribir antes de llegar a la primaria ya que se concebia el primer afio como
un pericde instrumental donde el nifo adquiere los elementos (calculo elemental,
la escritura etc ) que le servian como base para ascender a otros y-nuevos
concoimienios, en el nive! preescolar se limitaba el inicio al nifio en estos procesos
dado que consideraban que la madurez del infante no era adecuada para que
realizara estas actividades.

Tradicionalmente la educacion preescolar era considerada un espacio de
juego, nada que tuviera que ver con el acercamiento a la lengua escrita y oral, los
educadores para iniciarse en esta proceso, ademas erréoneamente se creia que
ascribir era usar letras convencionales, formando palabras que tuvieran un sentido
vy un wignificado para los adultos; y es a raiz de esto que los docentes no
apreciaban e! trabajo de los nifios, s6lo los almacenaban y cada nifio en su

desarrolic

C<ta vision ha evolucionado, basandose en los estudios realizados en la
Teoria Psicogénetica de Paiget, el nifio puede aprender a leer y escribir desde
muy temprana edad, sin interferir en los procesos naturales del desarrollo, ya que
medante diferentes ejercicios podemos lograr que el infante obtenga niveles de
madurez nececarios para adquirir los elementos basicos para escribir y leer.

Por lo anterior diremos que ¢(Se debe ensefar a leer y escribir en el nivel
preescolar?. Por supuesto que si; ya que numerosos estudios sobre los procesos
cognitivos del nino(Piaget, Emilia Ferreiro, entre otros), nos han demostrado la
gran capacidad def infante para abstraer los conocimientos sobre estos elementos,
lo que falta es poner un poco mas atencion a los sistemas de ensefianza por parte
de los educadores ya que debido a la informacién manejada en el nivel preescolar,

no permitia lz adecuada evolucién de estos procesos.
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Los estudios como los de Rouma y Luquet, Sofia Vernén, Margarita Gémez
Palacios, Emilia Ferreiro, por mencionar algunos, han demostrado que el nifio es
capaz de aprender todo aquello que le interese y actualmente, la curiosidad por
comunicarse de manera escrita y oral.

El jugar con ¢l lenguaje, facilita 1a relacién entre el nifo alfabetizacion-
realidad ya que af tener un significade los textes para e! educando, obtendrg una
mayor motivacion para seguir leyendo y escribiendo.

Aqut cabe hacer mencion que los nifos aprenden a escribir y leer
haciendoln pasando por diferentes niveles que van desde los garabatos hasta
llegar a las grafias las cuales en todo momento tienen significado y que nos orilla a2
decir que ec vital el cenocer como aprenden a leer y escribir los nifios para poder
proporcionarie una amplhia gama de posibilidades en su camino a la adquisicion de
la escrtura y la lectura

Como resultado de esta investigacion se conoce con mayor profundidad los
procesos de lectura y escritura los cuales se integran a las dinamicas para facilitar
la adguisicion de los mismos, creando un ambiente que motive e interese al grupo
en el acercamiento a la lecto-escritura de acuerdo con su nive! de desarrollo, sin
subestimar |a capacidad de los nifos.

Por lo que en el preescolar se sientan las bases para la asimilacion del
lenguaje escrito sin tener que ser este un trauma para ¢l nifo, es decir, que el
acceso a la escritura y la lectura debera de ser algo natural y funcional para poder
comunicarse y/o aprender del mundo que lo rodea.

La apropiacion de un lenguaje implica aprender el significado de los signos
a simbolos y poder utilizarlos para comprender y externar pensamientos,
sentimientos y deseos en diversos contextos. El significado de los simbolos ©
signos cvoluciona conforme se dan diversos procesos de internalizacién en el
sujeto

Que el educador en este caso el pedagogo conozca con mayor profundidad
los procesos de lectura y escritura en los alumnos del Jardin de Nifos lo coloca
con mayor posibilidad para favorecer y facilitar el avance de los nifios en relacién a
la lectura y escritura.

El lenguaje, por ser una de las funciones mas importantes del
comportamientn cultural del ser humano se considera que desde el nivel
preescolar es fundamental su estimulaciéon en sus expresiones mas comunes,; el
lenguaye oral y escrito, es donde los profesores del nivel preescolar estimulan,
ensefian o su sinonimo educan a los alumnos por medio del proceso
alfabetizados. Con cl fin que a través de este se logre el desarrollo cognoscitivo
de los alumnos, como producto mismo de la asimilacion de su experiencia por
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Cuando hablemos de la ensefianza de la lectura y escritura en los nifios de
nivel preescolar, partimos de que en la actualidad ningun nifio llega al preescolar
en total ignorancia, con respeto a la lengua oral y escrita.

Es< en el nivel preescolar, en donde el nifio adquiere las estructuras bascas
dal lenguage, es aqui donde se debe proporcionar las experiencias que le ayuden
2 tomar las estructuras sintacticas, semanticas y pragmaticas necesarias en un
buen desarrollo del lenguaje oral y escrito. Es aqui donde el nifio descubre los
conceptos vy los relactona con la Realidad, basado en sus experiencias cotidianas,
dandole significado 2 palabras ya conocidas y también nuevas para él, el medio
social influye de manera significativa en el desarrollo y adquisicién del lenguaje
oral ya que, el nido al encontrarse con ofros nifos, su comunicacién entre
ares da un significado, para el nifio de mucha importancia, al tener que
corregir y enriquacer constantemente, su sintactica.

<t

Los maestros amplian el repertorio del nifio al transmitir ideas bien
ectructuradas que surgen del interés del nino. Es aqui donde debemos de sefialar
ta flexibitdad con la que se debe de dirigirse a los nifios; de forma flexible y sin
emplear patabras con cignificados técnices o complejos para el entendimiento de
los minos a esta edad.

Durante la ctapa de educacion preescolar se debe otorgar la atencién
nececariz 2 los miftes, con la intencién de desarrollar las habilidades y
potencialidades que poseen, para que puedan interactuar de forma
trancformadora y dinamica con su entorno social. Por lo que es de suma
importancia conocer las acciones pedagoégicas que llevan implicitas el proceso de
la ensenanza del lenguaje oral y escrito.

Por o que le toca a la institucion educativa necesita proporcionar un medio
alfabetizador para acercar al nifio a la lecto-escritura de forma natural y Iudica, tal
vy como el nifio lo ve en su entorno.

£ través de un preceso, los nifios comienzan a descubrir que la lengua oral
y fa escrita presentan caracteristicas y usos distintos. La legua escrita no es
duplicade de la lengua oral ya que no se escribe como se habla y no es facil
escribir ounque hablemos correctamente. El lenguaje escrito tiene reglas y usos
diferentes a los del habla. Por ejemplo no hay sistema ortografico en el lenguaje
oral  Se trata de dos formas alternativas de comunicacién. Al principio los nifios
prezentan una dependencia entre la lengua oral y escrita y poco a poco el nifio va
diferenciando ef valor comunicativo de las dos formas de expresion. En el nivel
preescolar la educadora debe de estar atenta en el trabajo pedagégico dentro del
aula para propiciar que los nifios comprendan las diferencias entre estas dos

formas de comunicacion,
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Los maestros de educacion preescolar saben que es dificil ensenar a leery
escnbir a los ninos. gran parte de esa dificultad tiene que ver con las condiciones
de vida de los nifios’ en las casa hay poco o nada para leer; las actividades del
campo sc hacen sin necesidad de leer ni escribir. A esas dificultades se agregan
otras, gue se situan dentro del salon de clase: hay muy pocos libros interesantes
para {eer dentro de 1a oscuela

£n Piaget. el coneccimiento objetivo aparece como un jogro, y no como un
dato inicial 2l camino hacia este conocimiento objetivo no es lincal: no nos
apreximamos a el paso a paso, agregando piezas de conocimiento unas sobre
ofras sino por grandes reconstrucciones globales, algunas de las cuales son
erroneas. pero constructivas  Finalmente sefalamos que la teoria de Piaget, la
comprosion deo un cbjeto de conocimiento aparece estrechamente ligada a la
postbifidad del sujeto de recenstruir este objeto, por haber comprendido cuales son
sus foyes de composicion
Bajo cste marco conceptual, Piaget define la autonomia como el ser capaz
de pansar criticamente por si mismo. En este sentido, ¢l papel del maestro es el
de ser un facilitador del aprendizaje, favorece el aprendizaje, y el del alumno el de
ser sujeto  cognitvamente activo en el proceso de conocimiento, crea el
aprendizaje

El lenguaje escnito por lo tanto es un sistema establecido por la sociedad.
Es por clia que no debemos descartar, que el nifio preescolar, al ingresar al Jardin
de tiifios, ya lleva inmerso un conocimiento del lenguaje escrito, que va a
depender en gran medida de las oportunidades que le proporciona el ambiente
familiar v social para favorecerlo mas. Es aqui donde nosotras las educadoras,
nos enfrentamos a la necesidad de cémo ayudar y permitir 2 nuestros alumnos
gue ya tienen algunas hipétesis de lecto-escritura que sigan avanzando sobre este
aprendizaje Al mismo tiempo que se estimule a los alumnos que no han tenido
esta oporturidad de reflexionar sobre este conocimiento.

Como docentes siempre nos nace el interés y la preocupacion de brindar al
nifto 1as herramientas necesarias en el inicio de la lecto-escritura. Es necesario
que e! docente con actividades pueda reforzar el conocimiento, de los que han
tenido opnrtunidades de participar en la observacién de “eventos de lecto-
escritura”; y brindar el apoyo para los nifios quienes, debido al medio, han sido
pocas o casi nulas sus reflexiones sobre la importancia de la lecto-escritura en su
wvida cotidiana

Lo anteriormente expuesto implica una gran responsabilidad para los
docentes, pues se requiere de un sustento teérico, que los ayude a planear y
orientar mejor !a practica docente.
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Los nuevos planes y programas de estudio (SEP, 1993) constituyen una de
las medidas concretas que organizan el trabajo docente con el propésito de que se
cumplan los objetivos educativos. Establecen un marco comun del trabajo de los
maestros y vienen a representar uno de los recursos considerados como
insustituibles para tales fines. En cuanto a los propésitos del programa en el area
de 13 lengua escrita y la lectura, esta. orientados en la ensefianza y al aprendizaje
desde una perspectiva en la que el sistema de escritura y la lectura son
considerados como un medio de comunicacion que poseen sus propias escrituras
y caracteristicas

Ec debido a lo anterior que las educadoras, tenemos la necesidad de
informarnos mas acerca del tema. Algunas veces incluso, recurrimos a revisar
libros de diferentes autores y realizar actividades que estan fuera del Programa de
Educacion Preescolar.

Es pertinente considerar, que las actividades y el trabajo desarrollado en
Preescolar, nos ayudan a acercar al nifio a la lecto-escritura y porqué no
posteriormente se recurre a otros autores. Para llevar a cabo otras actividades,
que ayuden a favorecer la adquisicién de la lectura y escritura en el Jardin de
tifos

En base a lo anterior expuesto nos da pauta para realizar una investigacion
fundamentada en un estudio explicito para encontrar las razones o causa que
rodean al fenomenoc de la adquisicion de la lectura y escritura en el Jardin de
Hifos empezando por ver si ¢l Programa de Educaciéon Preescolar (PEP 92)
permite la adquisicion de la lectura y escritura y cual es la intervencidon pedagégica
de los maestros al disefiar y llevar a cabo cstrategias Educativas que permitan al
acercamiento de la lectura y escritura en sus alumnos.

Et Programa de Educacién Preescolar 1992 estd fundamentado en el
process de globalizacion, en donde se ve al nifio como un ser que se desarrolla
integralmente y durante este proceso intervienen elementos afectivos, motrices,
cognitivos y cociales  Es por esto que para lograr ese desarrollo integral, el
programa prepone la metodologia por proyectos en donde alumnos y docentes
realizan un trabajo favoreciendo en el camino las posibilidades de expresién y
realizacion indrsidual en la expresion se estimula el lenguaje expresivo, grafico

plastico y verbal

El método de proyectos permite que tanto alumnos como docentes lleven
acabo la tarea de planificar sus actividades para lograr un fin en comun, dicha
plancacion es realizada mediante un friso en el cual se grafican los juegos y
actividades utilizando simbolos, dibujos, escrituras, colores, telas, etc.

llo debemos olvidar que para poder llevar un equilibrio dentro de las
actrvidades a realizar, ol programa nos propone una serie de bloques de juegos y
actividades, los cuales se encuentran agrupados o seleccionados acordes a un
aspecto que se quiere favorecer en el desarrollo del nifio.
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Dentro de cstos bloques se encuentra el relacionado con el lenguaje tanto
oral como escrito asi como con la lectura estas actividades permiten al nifio
comunicar sus emociones, desecs y necesidades a la gente que lo rodea
posibilitando el enriquecer su comprension y dominio progresivo de sus
habilidades comunicativas como una forma de comunicacion social primero al
descubrir a2 funcion que tiene el lenguaje oral para entender a otros y darse a
entender ol mismo y posteriormente al utilizar sus propias formas de
representacion grafica en un principio y después de manera convencional
utilizando signos que la sociedad a establecido, asi mismo le permite escuchar y
comprender lecturas que otros y hasta el mismo realiza.

Con todo esto el programa de Educacion Preescolar busca que los nifios
tengan la libertad de erperimentar, e inventar que aumenten y perfeccionen su
capacidad de expresion como una forma necesaria de comunicacion. Por lo
anterior 3 muy importante la participacién del docente en este proceso pero
.Como se da esta intervencion pedagogica en los jardines? Para ello se llevo a
cabo una observacion directa para constatar la teoria con la practica en el aula.

Muestro estudio se llevo acabo en la zona Escolar 126 de Texcoco Edo. de
Merx 12 cual se compone de 10 Jardines de Nifos, 5 de los cuales son de
organizacion completa; contando con 5 6 4 educadoras y 1 directora y los otros S
son de organizacion incompleta contando con 2 ¢ 1 educadoras una de las cuales
surge como educadora encargada del Jardin formando asi nuestro Universo
compuesto por 40 personas en total, tomamos sélo una muestra de 25 elementos
la cual fue ilustrativa para emitir un juicio integral y valido sobre el objeto de
investigacion estos clementos (docentes) fueron los que tiene a su cargo los
grupos de tercero en cada uno de los jardines que componen la zona 126,

A esta muestra se les aplicaron algunos instrumentos de investigacion
como lo son ¢l cuestionario (Anexo 1) y la entrevista (Anexo 2), las cuales las
analizaremos posteriormente y que tienen la finalidad de estudiar el hecho
propuesto en la investigacién documental o verificar las hip6tesis formuladas.

Asi tambien para poder llevar acabo la observacién directa se toma como
muestra un grupo de tercero en el Jardin de Nifios Amado Nervo con clave
16DJHO131A, que se encuentra ubicado en Calzada de los Gallos sin nimero,
San Cristobal Nerquipayac Municipio de Atenco Estado de México. Es un local ex
profeso para brindar servicio a 280 alumnos en edad de recibir educacion
preescolar, pertenece a la Zona Escolar 123 Sector 14, Cuenta con una
dimenzion de 5000 metros cuadrados en el cual estan construidas 8 aulas, cocina,
aula de usos multiples, 2 modulos de bafos, bodega de intendencia, bodega para
material didactico y direccion. La barda perimetral del frente del plantel esta
construida cn su totalidad y las dos de los costados s6lo a loa mitad, en el patio
existe una amplia plaza civica con asta bandera, cuenta con un chapoteadero, 1
arenero. area de juegos metalicos infantiles, cisterna y amplias areas verdes.
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Las condiciones de dichas instalaciones son funcionales y se encuentran en
estado fisico regular, cabe mencionar que dentro del Jardin funciona la oficina de
la supervision escolar 126 Este plantel cuenta con 24 afios brindando su servicio
tanto a ninos de ta misma comunidad como de algunas colonias y iocalidades
cercanas como Tequisistian, Chileleco, Ampliacion Tezoyuca, contando con
mobiliane cufictente para las actividades infantiles el cua! en su mayoria esta en
buenas candiciones fisicas Con respecto al material didactico es suficiente para
llevar acabs las actrvidades que el programa sugiere, asi también el material de
use cotidiano ipapelena) es suficiente ya que ha sido surtido para todo el cicle
escolar

El Jardin es considerado como de Organizacion completa contando con un
total de 5 educadoras a cargo de un grupo, 1 directivo y un asistente de servicios.

De acuerds con la matricula del Jardin de Nifos cuenta con 132 alumnos,
los cuales se encuentran divididos en 5 grupos; 2 de los cuales son de primer
grado y 3 de tercerc siendo uno de estos en los que se efectuo la observacién
directa.

La aphcacicn de cuestionarios y entrevistas esta fue realizada de manera
indirecta dado que se les hizo Hlegar a cada uno de los elementos por medio de
direccién para su contestacion sin que el entrevistador estuviera presente, y darle
asi una mayor hbertad para su resolucion.

A continuacién daremos a conocer los resultados obtenidos en cada uno de
los instruments quo apoyaron nuestra investigacién de tipo explicativo para poder
demostrar que la participacion pedagégica del docente facilita o entorpece el
proceso de adquisicion de la lectura y escritura en el nivel preescolar, y poder

realizar un diagnostico sobre este aspecto y llegar a proponer una alternativa para
poder apoyar a los docentes en esta labor.

Estos resultados se presentaran en el siguiente orden.
1. Guia de observacion.
2. Entrevista.
3. Observacién directa,

4. Diagnostico.

5. Alternativa.




GUia DIE
O BSERVAGION]




1 GUIA DE OBSERVACION

El cuestionaric que se¢ aplico (Anexo 1) fue elaborado con preguntas
cerradas y directas de las cuales se obtuvieron los siguientes resultados:

Actitudes y actrridades de lo educadora en el grupo.

1. ¢Se ha propiciage que los alumnos hablen con ofros nifos y adultos acerca de
sus experiencias significativas?

Lf -
10f g

o!

E;Erd o

En lo concerniente a la utilizacion del lenguaje oral todos los docentes
propician este tipo de comunicacién en sus alumnos.

2. /Se ha propiciado la interaccién y cooperacion entre los nifios? *

La interacciéon y cooperacion es algo de los docentes. Propician siempre
entre sus alumnos a lo largo de su mafana de trabajo para poder llegar a un fin
comun.
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3. ;Se ha propiciado que participen en un dialogo con la educadora 6 entre sus
companeros?

25] 1
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La comunicacién entre educadora-nifio, nifio, nifio es algo que siempre se
observa en el aula y fuera de ella, dado que es algo importante. para Ia
interaccion

4 ¢Se ha propiciado que los alumnos comuniquen sus ideas durante el dia a
planecar realizar, representar y evaluar?

«
x
anmzz

Esta actividad como la demuestra la gréfica es la base para todo trabajo
dentro del aula, dado que sin sus ideas no se realiza trabajo alguno.
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5. ;Se ha conversado con los nikos que no hablan?

20{"""’:
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La mayoria de los docentes se preocupa por que todos sus nifios logren
superar esa timidez o inseguridad para hablar o expresar sus ideas.

6. 4Se ha establecido contacto verbal directo con los nifcs que no hablan bien?

Dgiﬂnol
E! gue los nifios no hablen bien tiene una infinidad de causas’ pero. la
mayoria de los docentes se preocupa por superar ese obstaculo y lograr asi una
comunicacion mas fluida con esos nifios y lograr asl, que los mﬁos Ileguen a
hablar bien. .

7 .Se ha respetado, reconocido el rool del nifio en la conversactén con el
adulto? )
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En la mayoria de los docentes esta presente la idea de que el nifio puede y
debe de aportar sus ideas, aunque aun existen docentes que no logran aceptar
esta idea e imponen sus ideas por encima de las del nifto al estar inmersos en un
dialogo.

8 :/Se ha intentado escuchar y comprender lo que el nifc trata de decir y
expresar?

25
zoL
15
10 1
5
0 I

—_
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Los docentes en la mayoria de los casos escuchan lo que los alumnos
dicen por lo que se comprende lo que tratan de expresar o decir y se llega aun fin
en comun.

¢ ¢ Se hainterrogado a los nifios acerca de las palabras de otros?.’

15

-
ol
5“

En ta mayoria de los casos es conocido que el dialogo entre los alumnos es
de gran relevancia para llegar acabo una conversacién, en algunos casos no se
cuestiona al nifo sobre lo que entiende cuando otro nifio expresa sus ideas
siempre se da por entendido que todos entendemos lo mismo. .
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10.¢ Se ha brindado 1a oportunidad para que el nifio describa lo que va hacer?
25
2oL

By ?1,
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El cuestionamiento sobre lo que hara el alumno ese dia es algo que los
docentes siempre realizan en sus mananas de trabajo.

5
[}

11.¢Se han leido y comentado historias, cuentos, leyendas y relatos a los nifios?

La lectura de diferentes textos es algo que los docentes realu.an dado que :
se sabe que es algo ayuda a los nifios a el acercamiento a la lectura i

12.¢5e ha propiciado que los nifos expresen sentimientos con pa|aﬁras?

Wmmm
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El escribir o que los nifos dicen o sienten es la manera en que los
docentes pueden entender lo que sus alumnos estan pasando y poder ayudarlos
a superar ese estado de animar por lo que la mayoria invitan al nifio a expresar de

manera escrita lo que siente.

4

1 ¢ 5e ha procurado escribir las palabras a los nifios ¥ después leerlas?

~
*

=
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Se observa que esta actividad, los docentes la llevan a cabo todo el tiempo
dado que cuando el nifio observa que lo que dice se puede escribir fomenta en él

interés por escribir.

14 ;Se na respetado el ritmo del desarrollo de cada nifio entendiendo los errores
como parte del proceso de aprendizaje?

Si BNo

La mayoria de los docentes respetan ese proceso por el cual pasa el nlﬁo
al poner en practica sus hipétesis.

186
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'15..Se ha mantenido actitudes y formas de trabajo consistentes para que el nifio
logre ubicarse y adaptarse al ambiente escolar? .

25
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15»"1‘
HE-

°

0 ==

jos1 ONo
| SUSEEES—)

€] grueso de los docentes manifiesta que si mantiene formas y actitudes
dentro del trabajo diario para ayudar al nifio y adaptarse al ambiente y' logre

aprendizajes significativos.

16.;Se ha respetado la forma de expresion de los nifios ya sea oral o escrita?

El respeto al nifio en su forma de expresion es algo que todos los docentes
tienen presente y ayudar asi al desarrollo del nifio de una manera méas relevante.

17.El aprendizaje del nifo en los aspectos de lectura y escntura son muy
importantes en la familia por lo que nos interesa conocer. tu oplnlén en los

siguientes aspectos:
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< Nivel de escolaridad familiar,

OFavorabie Qintermedio UDestavorable }

Dentro de la familia el aprendizaje de la lectura y escritura, es considerado
como regular desde ei punto de vista de los docentes.

= Uso que le da a la lectura y escritura en el hogar.

[Oumguno OObjeto escolar JObjeto comunicacion I

Los docentes manifiestan que en la mayoria de los casos la lectura y ia
escrtura o5 solo como algo que les ayuda a realizar un buen -afo - escolar
principalmente en primaria por lo que es uso en el hogar es como: un objeto
escolar

o Actitud e los padres ante la iniciativa del nifio.

[:L');\d_llr_v;n.t“zﬂﬁnpoyo (Jindiferente al proceso I
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Cuando se trata de apoyar al nific para que ¢! aprenda a leer y eséribir.' los
padres muestran una actitud de apoyo ‘incondicional hacia el proceso de
aprendizaje.

< Nivel de conceptualizacion alcanzado por los nifios.

a) Escritura

»
IDPresllablco HStlabico OTransicron DAlfabética ]

En la mayoria de los casos los docentes manifiestan que sus alumnos se
encuentran c¢n un nivel presilabico dado la ctapa de desarrollo- en que se
encuentran.

b) Tipo de Escritura

LDConvencnonal &No convencional Olas 2 ]

En este apartado la informacién propiciada por los docentes muestran que
sus alumnos estan en un proceso favorable en la utilizacion de graficas
convencionales para dar a conocer sus intereses, sentimientos, etc.
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Con base en las respuestas de las preguntas del cuestionario podemos
decir que la comunicacion oral y escrita entre los alumnos y adultos es en la
mayoria de los casos favorable produciéndose entre ellos una interaccion vy
cooperacion para poder liegar a un fin en comun, platicando sus experiencias
significativas en un dialogo que les permita planear, realizar, representar de forma
arafica y evaluar sus actividades permitiéndole describir fo que va a realizar o
realizo a2 lo large de un dia de trabajo produciéndele as: aprendizajes
significatrves, se ha respetado el rol activo del nino en una conversacién tratando
de escuchar y comprender lo que el nifio trata de decir y expresar tanto oral como
escrita interrogandolo constantemente sobre temas de relevancia propiciando asi
la segundad en ellos para que se puedan expresar sin ningun problema tanto oral
como ezcrita entendiendo que los nifes pasan por un desarrollo en el proceso de
i3 adquisicion de ia lengua oral y escrita y que en base a sus errores y aciertos se
va fertaloeciendo de aprendizaje

Cabe hacer mencion que existen en los grupos nifios que no logran
evpresarce de manara oral de forma perfecta y requieren por cllo mayor atencion
por parnte de! ¢ducador, asi tambien en algunos casos los docentes no le dan
mucha importancia a las intervenciones de los nifios en una conversacion de
adulos, o sitmpiemente ¢! adulto no ie gusta que le nifio cambie por completo el
tema sobre el quc se esta tratando en ese momento cortando asi su libertad de
expresion. Otro aspecto y creemos que al gue mas hay que ponerle atencion es al
hecho que existen casos en donde al nife no se le interroga sobre lo que escucha,
observa en el hecho que la lectura de cuentos, historias, etc., en algunos casos
ec muy pobre o nulo entorpeciendo asi su interés por la lectura. el hecho que los
nifos se expresen de forma grafica es observando por algunos docentes de
manera indiferente lo que nos orilla a pensar que el proceso por el cual pasan los
nifos al adquirir el lenguaje escrito no es conocido en su totalidad para poderlo
favorecer.

En cuanto al nivel de Escolaridad con que cuenta la familia se puede
considerar como intermedio dado que la mayoria de sus integrantes cuenta con
una educacion basica que le proporciona los medios para ayudar a los demas
miembros a sobre salir en 1a escuela por lo que en su mayoria las familias ven a la
lectura y escritura como un objeto escolar.

Estas respuestas nos situan en la posicion de decir que a pesar de los
avances de la educacién, esta solo es vista como un instrumento para poder
acreditar un afio escolar y no como medio que permite al ser humano comunicarse
socialmente y desarrollarse en una sociedad, por esta razén el apoyo es
observado solamente en al escuela reduciendo el proceso de la adquisicién de la
lectura y escritura como algo mecanico situando a la escuela como la responsable
de llevar acabo ese proceso.
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Las actividades llevadas acabo por los docentes, para que sus alumnos
adquieran las bases para la lectura y escritura situan a sus alumnos en los
diferentes niveles dentro det proceso de la adquisicion de la lengua escrita.
Actualmente y en base a las respuestas que cada docente proporciono nos da de
conecimiento que el nivel alcanzado por los nifios que cursan el tercer grado de
Educacién Preescolar va dosde el Presilabico hasta ta transicion del silabico
alfabatico en algunos de sus casos utilizando en la mayoria de los casos una
escntura convencional aungue <in llegar a utilizarla de mancra formal sélo saben
que son las letras que nosotros los adultos utilizamos para comunicarnos.
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ENTREVISTA

Asi tambien aplicamos una sene de entrevisias {anexo 2) a los educadores
que se encuentran a carge de los grupos de tercer grado obteniendo los siguientes
rezullados

Enio concernienie onocimiento con que cuentan {os docentes sobre el
proceso da ia adquusmr 12 lectura y escritura la mayoria (90%) no lo conocen
en su totahiaad o a fondo scic cuentan con la informacion recibida en !as diferentes
asesnrias Solo el 10% se han preocupado por informarse de manera autedidacta
<obre el tema recurriendc a otros autores guée abordan el proceso de la lecto-
ascritura

Cuando se les pregunto gue si conocian los niveles de dicho procese un
70% dijeron que <i pers de manera genaral v ol otro 30% no los conocen &
simplemente nc les identifican y esto no es tanto porque se hayan preocupado por
cenccer el proceco srno oor que han platicade con otros companeros

La mayorniz de los docentes (90%) ubica a sus alumnosz entre loz niveles
presilabico y silabico dado fas manifestaciones de sus alumnos

Cuando ze les pregunto gue actividades llevaban a cabo para favorecer el
acercamiento o la lecto-coentura en suc alumnos el 90% manifiesta que creando
en su salon un ambiente aifabetizador, etiquetando maternial, elaborando letreros
ete asicomn rezhzando actos de lectura y escritura en presencia de sus alumnos,
ez decir con actividades propuestas por el Programa de Educacion Preescolar. El
10% de loc Educadorec no dan una respuesta a tal cuestionamiento.

Los docentes consideran que el Programa de Educacion Preescolar da la
oportunidad a los alumnos acercarse al proceso de la lecto-escritura de una
manera agradable, solo falta darle un sentido a cada una de las actividades
realizadaz dentro y fuera del Jardin de ifos para poder favorecer ese proceso.

En ¢! momento de preguntar que actividades propondrian para fortalecer el
acercamienta o la lecto-escritura s6lo mencienan actividades propuestas por el
programs y no suclen dar estrategias nuevas que ayuden a tal proceso.

Con 1o antenor duemos que con base en las repuestas que fueron
proporcinnados per las educadoras sobre el conocimiento del tema de la lectura y
escntura y el proceso por medio del cual el mifio fo va adquiriendo se puede

roccatar gque la mayona s ne es que en su totalidad e! personal docente no
zoroce ¢ fondo este tema solo cuenta con alguna infermacion sobre el mismo,
adquinda par aseccnac que con impartidas dentro de la misma zona como parte
de actrnidades curmulare, sin legar a profundizar en lo que a el respecta y por

ende no caben cema sacarde proveche y favorecer asi el desarrollo por el cual
P22 el pegueno, las actividades que reahzan son llevadas acabo de manera muy
.
5

imple y o prepeciar en los nifioe un aprendizaje significativo, sole se les

J




proporcionan aprendizzjes simples mn Hegar al fondo por lo que no le ayudan a
desarrollarse ampliamente . a pesar de que estan conscientes de que el programa
Proporciona actmdades Que GON MC35 AN ¢se aspecto

Salo mencicnan gue 3t les da ta apaertura para propiciar ese acercamiento

ro sin fundameaentsr &l oorque cons

5

anan gud car acaba muchas y muy
=l programa soio que falta ver que tan
dac dentro del grupo 21 pedirles que dieran otras
marza 2! programa, s4lo en algunos casoes se vio e!
to antre las actividades gue se mencionaren
aduracion. creacion de circudlos de estudie
oms 'z parusipacion del mismo docente en un

i

eah

D

actrsidades fuera de o<
interes para fortalecer ¢

estan fantalccar con

‘Fapan alumnos v 4z
a
o

mayar numero do

zocente y progiciar

Cabe aclarar que i3z respuesias gue fueron proporcionadas son de muy

haja cabdad sa noto apatia paro 2 contestacion deo las preguntas dandonos a
conocer un tota!l desinteres por ccmpartlr sus experiencias de manera escnta.

Escto nos cnilla 2 pensar y poner en tela de juicio nuestra labor como parte
medular de un process tan complejo vy complicade como lo es la adquisicion de la
lectura y escntura en ¢l nivel preescolar.
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LA OBSERVACION DIRECTA

La observacion en este sentido fue el acts fisico de murar detenidamente el
obietc de investigacion y que nos permitio la comprebacion de  ciertas  hipétesis
gue nos haobiamos planteads alo largo de nuesta invastigacion

P513 etz SBILEr/GCST. 10MGMOs COMmo Mueasira los 3 grupos de tercaro del
Jardin de Nifos Amade Hervo

En facs visttas rnalizadas a les grupos en el Jardin de tlinos pudimos darnos
cuenta deo que 2t moestras @ cargo de e<os grupes realizan actividades que
favorecen el lenguaje oral y escrite asi come la lectura a continuacion daremos a
conccer algunac de eccas acthidages. Empezaremos con el lenguzje oral en
dande ze e fascrecido en las siguientes actividades.

Pase de lista
- Realizacion de asambleas
- Eleccion de un proyecto
- Investgacionas
- Visitas
- Lectura dec un articuto y un cuento
Inventar un cuents

Tcdas estas actividades tienen como finalidad el que el nifo haga uso de su
lenguaye oral evpresando o que siente, piensa y como las educadoras siempre lo
realizan de manera diferente promoviendo asi el interés por parte de los niftos por
la realizacion de la actividad y poder participar activamente en ella.

ste upo de actividades a pesar que no son regidas por algun orden si se
necesita una finahdad para que no se pierda el interés y se llegue a un fin comun
dentro de estas actividades los nifos se tienen que expresar de forma oral dando
a conocer 51 cu sagundad para dar a conocer sus sentimientos, estados de animo,
c uimplemente 1o forma de entender lo que esta viendo, lo que vio, lo que recuerda
ol nqua minore hacor

wegundad que el nino adquiere favorece el desarrollo de formas de
organizadas y precisas, en la medida que el nifio sea capaz de
y utilizar el lenguaje, sus posibilidades de expresion y comunicacion

Ellenguaje escrito ¢3 favorecido al realizar actividades como el de:

scnibir letreros para identificar 1as normas del salén.
laboracion del frisc

e Escnbirla hsta de matenales a utihizar.

« Elaboracion deletreros

£
£

IRIY

T . g o




¢ ELtiguetar
« Anotar recados a padres de familia.

» Anotar la fecha

Estas actaidades tenen como finalidad que el nino descubra la utilidad del
zee para coonwgnicarse asi también pretenden que of nifo establezca ta
reiacion Guc guarda el iengusye oral y el lenguaje escrito a traves de la accion y la
reflevion Fi osenbir Iaz actvidades a realizar permite que el nifo vaya
oulructirando de manera paulatina sus nocicnes de tiempo, al mismo tiempo que

1na alinsa herramienta para favorecer o desarrollo de
turas mentale: dadge que el nifo empieza utilizando dibujos, simbolos y
Intrac narg evprocar suc ideas Por esta es importante que el nifo dicte
LLnCo Evrelos dcb.uu 2 gue por medio de esto que expresa graficamente o
’ moncn y nuada comprebat sue hipotesis al mismo tiempo que descubre la
utundad de iz esentura haciendole mas significativos sus aprendizajes sobre la
lengua escrta

ir nfreca p 1o nducadorn

Aungue aqul separamos las actividades en el transcurso de una mafiana de
rakas oo mezclan prevocanda gn wahoce recurso para que los nifios entren en
~ontacte con la lectura v la escritura. A traves de la lectura el nifo tiene la
portunidad de eccuchar c:.mc ctrac personas describen lo que observan al
mzme tempo amphian su vecabulano al escuchar palabras diferentes.

Doy

En e! transcurso de las visitas se pudo observar la interaccion de las
maestras ¢on sus alumnor fo cuzl les ayuda a que por medio de la empatia logren
sue sus alumnos se aprepien de los conocimientos que les proporcionan, asi
=ome oo obnerva fa forma er que los enfrentan a tales dificultades para ampliar
TUS erperencias

acpecto a consziderar fue la utiizacion de un cuaderno que funciona
= a2 algunas actividades realizadas y que son de relevancia para su

TOmo apoy
registrc Y no como un medio para propiciar el mecanismo de los nifios por medio
de planas y planas
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DIAGNOSTICO

La investigacion realizada concluimes o sigulente:

Podemos decw aue para lograr en el nifo el desarrollo de este
conoctmisnts o ndisnansabia oue le dem a rturmdad de interactuar con la
06T y 2 partir ©¢ sus c1as e! podra hacer abstracciones y

reflexiones

oo el papel que ha tenido la escritura en el
czos les mfos aprenden a leer y a escribir, sin tener
imiportancia de la escntura; como un medio de

r vida  Per lo anterior es importante que los
critura  desde preescolar, motivados, con
ror la escritura y puedan descubrir la utilidad

,Jrrc

= ¢l analizar mas afondo los principios funcionales
nermtio crear una conciencia, de lo increible que
ela c-scr::ura sdemas esta se da en los nifos mucho antes de
la o = oo menciono y s aqui donde nuestro papel es el
umno una zene de experiencias, en donde él pueda descubrir y
< e = A partr de este se darad cuenta de la utilidad y
siztemsa oo escrtura. lgualmente, descubrira que el lenguaje
o por ciertas reglas, aclarando el problema de
escrito Yetta Goodman (1994).

e tecto-escnitura con los alumnos de 3er. grado
de =er un nivel preescolar, los nifos logran
gue presenta la escritura en forma convencional.

utiizada en diferentes situaciones como ellos han
nbir =n forma convencional, se deben de conocer
ros para que su escritura pueda ser entendida por
crvar también la relacién existente entre lo que

mRos al obsersar que a partir de los dialogos grupales, se toman
pueden plasmar en forma escrita, estan dando un paso a la
un gaso aficn pues de los planteamientos de los nifios anotan
alumnas dibujaron tratando de representar lo escrito.
liza esta actrsidad para que no se les olvidara lo que se
meor i=c prncipios funcienales en el aspecto de extensiéon de
~oaman 1994, Los mifios pudieron ver gue lo que ellos
~madc en forma escrita. Descubrieron que ante todo el
orma de comunicacion. Asi como establecen una relacion

v aue so eccenhbia
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Consideramos gue lo importanic en cada una de estas actividades es que
ios temas y ias situaciones que se trataron son de interés para el nino pues de lo
cantraric no tendnar sentido para s alumnos y hubtlera sido difici! tener zu
a'mxcror‘ Estas actividades ayudan gue los niftos se vayan introduciendo poco a
SL0O ION 13 organizacion semantca. sintactica y relacionada simbolicamente al ir
tagands y anotandn

P.mpe 1o 5 tos rivetes e conceptualizacion de 1a lengua escria, podemos

rznar mas o fonde on las caractencsticas del proceso de escritura
<l por gue el nifio hace determinadas grafias, las cuales
Ao debemos tener |z suficiente capacidad para valorar
23 y evitar censurarlos

=l ejercicio mecanico de las planas, aprendan
~ ya no as considerable por los educadores,

ue ¢! nifo ponga a prueba sus hipotesis y cometa
errores 3ol 2cf e verdadere conocimiente del sistema de escritura,
z¢ ahria m ncia de conocer v valorar los niveles de conceptualizacion de la
lengus cocr
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A1 analizar el Pregrama de Educacion Preescolar 1992 mas detalladamente
doscubrmoes gue on cfte documento no menciona de manera clara y precisa
ccmo las educadceras debemos de iniciar el conocimiento de la lecto escritura.

Sclo se dan algunas bases con las cuales dependiendo de ia buena
interpretacion que se le do podremos lograr el desarrollo del sistema de escritura.
Dre lo contrano 1o que 3¢ lograra ¢s mecanizar a los alumnos.

,1-. emaz gue no colo nos podemos auxiliar del programa, sino también
contamoz can otros apoyos tesricos proporcionados por la SEP, como son la gula
d :.‘actlca el ikbro de blogues de juegos y actividades, las lecturas de apoyo entre
otros  Todns astos materiales al eraminarlos pudimos detectar que nos pueden
oyudar a desarrotlar en el alumno 13 lecto-escritura de manera significativa, por
qua al trahaiar mediante proyectos podemos poner en practica el lenguaje oral y

szortn

T 0

ti reahizar revision de otros autores como Yetta Goodman, Emilia Ferreiro a
parte de inc apnyos que nos da la SEP, nos permitid tener una visibn mas
cempleta de la importancia que en preescolar se inicie al nifo en la adquisicion de!
sistomn or cacntiura Teniendo presente que el aduito no es quien decide cuando
debe aprender €l nifio a leer y escriber, si no por el contrario se debe aprovechar el

[LalCadd i o) mpestra tratando de ovitar presionarlos.
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Algo que tambien debemos tomar en cuenta es ¢! medio fisico. familiar y
cultural que rodea al nifo. no serranscs a que sélo dentro del salén de clases se
aprende o expenmenta  lgualmente en su £asa | en la calle st ver los letreros, 2
ersar como otres utihzan la escritura. es aqui donde debemos aprovechar
©zt0s recursos y no imitarnos al salon de clases

on

Al hacer una revsicn € 3 textes podamos dect, gue an el aula

avictir un ambonte que a2t rifo 2 la exploracion o ndagamon puede

con testos vanados , motnadores para que el pueda establecer
raciones ontre diforontes tnos do tovts

oS Upo

Es necesanc > irercs esnstentes en el aula sean mignificativos, que
“hoan 2igomiponante mgla los nombres de iz sreas de trabajo
2 necesaniamente a de bibhoteca, censtruccion estos nombres
cusden vanar 2 partr ot < delns niAns  come por ajemple ol area de
zrafico plastico 5e ,‘uedn l'a mar arez de dibujar o para decorar iz de construccion
2 de biblioteca area de hibros

A traves de la eplicacicn de i3s3 actividades nos dimos cuanta que no sélo
ror modie dada acontyra de letras canvencianales, se logra que 2! nifo entre a la
‘agto-escnura i no tamhien al interactuar. expenmenta con la escritura se
adquiere este aprendizaje Si 5 trabaja de esta manera, se puede fundamentar
las bases principales para formular nuevas concepciones sobre nuestro sistema
10 escrtura Dandn las bases para ingresar a la escritura convencional sin
mgyores contrattempos  Podemes rescatar que tas actividades propuestas por el
reograma son una cugarencia de una gran gama de acciones que el docente
ruede crear con sus 2lumnos o debemos olvidar que el eje central en nuestra
va rs el nifo. por lo que cs primordial la accién y reflexién de los
LUIMNCT Dala gue sean participes de su propio aprendizaje, dejando a un lado las
ramranisnac innecesanas para ol abordaje de la lecto-oscritura

"thar odusot

crtura es un agente active gque se encuentra en todas partes de
depondera de la niciativa del docente Otro punto importante
olvidar, es que la construccion de la lengua escrita, debe ser
~rlaction Aotravec de esto los nifios pueden compartir socialmente las acciones
escritir € nterpretar lo escrito, al mismo tiempo tendran la oportunidad de
canfrontar Lus ideas con ninos de su misma edad.

O

ocme resultado de nuestro trabajo, podemos decir que no nos debemos
fimtar ol 2 e quie nos dice of programa de educacion preescolar y los apoyos.
Para acrecentar mejor nuestra calidad educativa debemos recurrir a otros
deoymentns Foentos por persenas especializadas en ol ramo de 1a educacién de
ot manera pedremos proporcionarle a los alumnos una serie de actividades
‘aniadas lac ~uales o ayudaran a su aprendizaje de I3 lecto-oscritura
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1 ounio fundamental en ef nivel preescolar, es el nino como eje constructor
de su propro aprendizaje por o anterior es importante concientizar a los padres de
farilia pars que se respete ¢ nmmo de evolucion de cada nino en su adquisicion

ascntura De esta forma se podra ayudar a los alumnos, estimulando
caurentando su paricipacion en eventos de lecto-escritura sin
zacwones innecesanias que truncan la iniciativa de aprender a

crpuasto Nnos da a conocer lo importante que es que el

a no caer 2n la rutina y afectar asi el
1cT dar cuenta que pese a que el programa
il acr:-rc:am!»;n!o a la lecto-escritura se observa una
charlo al mas1mo ya que no se realizan en su mayoria
qua tengan un ‘amrnﬂwa"' significativo para los nifos en la gran parte

Con paze a los resuitados obtenidos se propone la siguiente alternativa con
respecto al procoss de g adquisicinn de 13 lecto-escritura en el Jardin de Nifos.
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ALTERNATIVA

Alternativa para la adquisicion de fa lectura y escritura en el nivel
preescolar.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA ADQUISICION DE LALECTURAY
ESCRITURA EN EL JARDIN DE NINOS AMADO NERVO.

JUSTIFICACION

£l proceso de adguisicion de 1z escritura y la lectura consiste en la
elabnracién que of nidn renliza 4o una sene de hipdtesis que 1o lleven a descubrir
y apropiarse dal cistema de escntura con sus reglas v caracteristicas propias de
ét

Esta elaboracion o hipotesis &sta sujeta a las posibilidades que tienen los
ntios de interactuar con ol objeta de conccimiento interaccion que le proporciona
una expenencia poaricuiar desde la cual crientcn su propio proceso de
aprendizaje

El conocer como aprenden los nifios a leer y escribir tiene para los docentes
de preescolar un gran waler dado que dicho conocimiento los coloca con mayor
postbilidades para favorecer v facilitar el avance de los conocimientos de los nifios
n ol procecn de la zdguicicién de la lectura y la escritura pero
scer ies aspectos cognitivos y psicologicos no es suficiente, es necesario que
Ing dncentac tambien conazean loc caracternisticas sociales y linglisticas para
tenzr conciencia sobre tas dificultades que atraviesa el escolar al tratar de
comprnr dm 'a forma de organizacion y  funcionamiento del sistema de
ae!l tenguaje. tambien se necesita reconocer los elementos
z rrﬂm'm aus caractonza o enfoque funcional comunicativo de la ensefanza
dec la ewcnitura

relacinn cor

txte enfogue didactico s¢ orienta o considerar ante todo, fas funciones
comumcativac da la lengua escrita. asi como la introduccién de innovaciones
educativas en el aula por lo que loz docentes deben conocer estos conceptos y
concidaerar ol replanteamicnte de su practica docente dentro de la innovacién
educativa lo cual implica que 1os decentes tengan un conocimiento amplio sobre
ertes aopactac relanionados con el aprendizaje de sus alumnos

lae ddar
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Con lo anterior podemos plantearnos el siguiente objetivo.

‘Propiciar a los docentes del Jardin de Ninos los elementos mas
significativos sobre el proceso de construccion de aprendizaje y la
zncenanza del lenguaje oral y escrito, y en este sentido adecuar su
intervencion pedagodgica en el disefo de estrategias educativas que
contribuyan a la Innovacion de la practica docente™

a2 dar respuesta 3! antenor objetivo preponemoes el siguiente curso —
ual propiciars la construccion de soluciones a los problemas que se
[ asi como la propuesta al dia en las diferentes disciplinas
2 =6 educative, empezando en una primera parte por una
: o3 aspectos tundamentales del desarrolio cognoscitivo
et i coma del rnfM-r camunicativo como elemento primordial en el proceso
e aprendizaje en la adquisicion de la lengua escnita y de su obordamiento en el
orograma de Educacion Preescolar vigente

En la scgunda pane a traves de fa reflexion y el reconocimiento de la
rractica docente confrontaran cu saber con el quehacer pedagégico, valorando las
actrividades que favorecen la lengua escrita y a su vez llegar a una transformacion
mmnovazion de su practica docente mediante la propuesta de estrategias

aS

Estructura general del curso taller

Contenidos Generales.

UMIDAD i DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NINO A PARTIR DE LA
TEORIA DE PIAGET.

Proposito’ Que los docentes adquieran los fundamentos tebncos acerca de las '
caracteristicas del desarrollo integral del nifio a fin de-conocer los
procesos que sustentan el aprendizaje en espemal de Ia Iengua oral. y
escrita.




COMTENIDO

1 Desarrclio Integral dei minc
2 Lengua Oral
3 Pr

- s

ccesco de adquinician del sistema de escritura.
3 1 lhveles de conceptualizacion de la lengua escrita.
rendizoge de ialengua aral y escnta segun Piage!

T -

S

Proposiio Que los docentes snahcern el programa de educacion preescolar para
comnrendar como  acercar a la lecto-escritura y propiciar  asi
aprendizajes sgrincatives en los niRos sobre ese conocimiento.

2 1 Funcameniacior gel or :3 ama de Educacton Preescolar 1992,
2 2 La lectura y escrtura en fz Educacion Preescolar

UNIDAD I ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVORECER EL PROCESO DE
CONSTRUCCION DEL LENGUAJE ESCRITO.

Propositc 4 partir de 193 conocimientos adquindes y de su propia experiencia los
docantar diznden ectrateqias que enriquezcan su practica educativa
destacandc ‘a ntervencion pedagogica como generadora del
aprendizaje de la lengua escrita

Laintervencion pedagogica del docente en el aprendizaje de la lengua escrita.

3.1
3.2 Estrategras didacticas def lenguaje escrito.

UrHDAD 1Y RETNOVAR LA PRACTICA DOCENTE.

Proposito Promover la aphicacion de estrategias didacticas y transformar e lnnovar
su practica educativa.
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METODOLOGIA PARA LA ADQUISICION DE LA LECTURA Y ESCRITURA
EN EL JARDIN DE NINOS

rategia didactica que creara un espacio donde se
docentes para formular ideas asi como llevar a
ue permita la busqueda de informacion, para
: maodificacion y reelsboracién de la practica
worecer rl proceso de la adquisicion de la lectura y escritura en los

cocente para fa

mHos del Jardin de HhRos

abo en una Modaldad semiescolarizada, con 8
abo 2 tipos de trabajo ol primero sera en el aula el
sacic aulico: con una duracion de 5 horas cada una,
vez por mes

Estas sesiones se organizan en 3 momentos.

¢ Aotendad Introcductona Su proposio es conceptualizar al docente en el
contentde de la ses
jesarrois Se propiciara los procesos de reflexion, analisis,
confrontacion y cintesic en bace a |dea° guias como punto de partida.
c) Actridad de C:erre Su
planteado en ella

9]

Estructura de las sesiones.

Organizacion del Duraciéon © Horas Tiempo
curso taller _ T S S __I
UHIDAD | 2. Sesiones . 10hrs. Oct./Nov. l

UtiipAD N 2. Sesiones © 10hrs. Ene./Feb.
UHIDAD it 2. Sesiones : 10hrs. | Mar/Abr. !
UHID&D IV 2. Sesiones . _10hrs. | May/Jun. !

£i segundo tipo de rabajo es el autogestivo el cual se desarrollard mediante
ta realzacion de tareas extraescolares tales como el analisis y reflexion de
lzcturas propuestas elaborando sintesis, cuadros sinépticos etc.; asl como la
aphcacian en la practica de estrategias que permitan la adquisicién de la lectura y
escritura en ¢l Jardin de Mifos

Criterios de Evaluacion

La evaluacion sera considerada como un proceso de caracter cualitativo, un
moements de reflevion sobre lo aprendido y Ja manera en que se aprendi.
Parmitira conocer {03 avances en el aprendizaje y brindar la posibilidad de retomar
y onentar de mancra sistematica la dindmica grupal y contar con una vision
integrat del desarroilo de! curso donde la posibilidad de adoptar estrategias de
trabojo a fas necesidades presentadas

A




En este sentido se contempla la evaluacion en diferentes momentos y en
sus tres niveles (auto-evaluacion. evaluacién del grupo y la del propio
coordinador), para recibir retroalimentacion cuando se haya detectado algun
obstaculo en e! aprendizaje o se requiera hacer reflexionar al grupo sobre el
procesc de aprendizaje.

W8




CONCLUSIONES




Los propios cambios que la sociedad experimenta y que son el resultado de
los adelantos tecnologicos. asi como de las nuevas formas de las actividades
@conemicas o sociales que se realizan en la sociedad crean las condiciones para
la busqueda de nuevos proyectos educativos que dan solucién a los conflictos a
los que se enfrenta 1a educacion al tener que dar respuesta a las exigencias de
una socledad

Ante esta situacion, se considera que una de las necesidades primordiales
de Is educacion es formar al ser humano en una serie de conocimientos,
habikicades y valores cuya finatidad fundamental consiste en saber resolver los
problemas que esta sociedad <e les van presentando es decir que el sistema
educative debe desarrollar todas las capacidades de la persona (desarrolio
integral) parz dar respuesta a loc problemas que plantea la vida en sociedad; por
'z tanto la educacion tiene que ser un instrumento indispensable para que el ser
humano pregrese utihzando su inteligencia y sus conocimientos desde sus
primeros anos de educacion hasta sus estudios profesionales.

31 consideramos que 1a educacion, incluido en el nivel preescolar, forma
parte de una realidad que se transforma sistematica y vertiginosamente, entonces,
=5 imprescindible intreducir las modificaciones necesarias para que se respondan
de manera pertinente y oportuna a la cambiante realidad en la que vienen los
niAcs, considerar al nivel preescolar como uno de los pilares fundamentales de los
siguientec niveles educativos, nos coloca ante la necesidad de introducir las
modificaciones necesarnas para garantizar en lo posible el éxito de nifios que
ingresan a la primaria Lo anterior nos remite a volver a pensar sobre la relacién
cxstente entre el conocimiento y la realidad que los nifios establecen en su vida

cotidiana.

Actualmente todo o casi todo se hace, se piensa, se aprende a partir de la
aplicacion de complejas tecnologias y técnicas basadas en el proceso cientifico.

E! nivel preescolar se ha realizado acertadamente un proceso formativo e
informativo dec los nifios en torno a su desarrollo fisico, intelectual, social y
principalmente en la parte relacionada con lo afectivo logrando avances
innegables y fundamentales en el desarrollo del nifio.

Lo antenormente expuesto implica una gran responsabilidad para los
docantos | pues requieren que se auxilien de un sustento teérico que los ayude a
planear y ortentar la practica docente. Tal apoyo se lo proporciona el Programa de
Educacion Preescolar el cual se presenta como una propuesta de trabajo flexible,
onentada a respetar las necesidades y los intereses de los nifios con el propésito
de favorecer sus procesos de socializacion. Esto significa ubicar a los nifios ene
el centro de la educacion mediante el despliegue de su desarrolio fisico, afectivo
social o mtelectual. desarrollo que se produce a partir de la relacién que los niflos
eztablecen con la naturaleza y la sociedad es decir con el medio que lo rodea.
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Dentro del desarrollo de este contenido se realizé una teoria de los
aspectos fundamentales del desarrollo integral del nifio destacando la importancia
de la educacion preescolar para favorecer el aprendizaje del individuo.

Por lo que podemos decir que en |a etapa preescolar, los nifios pasan de
comunicarse tan wnln can porscnas de su nlcleo familiar a establecer vinculos
afectivos v emocionales con adultos v otros nifos de su misma edad. Su campo
Afectivo eptonces so ve amplic ai tener que interactuar y relacionarse de una
manera mas formal Con este los nifos aprenden a socializar.

En la escucla ademas de adquirir conocimientos, el nifio aprende
habilidades snciales come ol compartir, saludar, esperar su turno aceptar normas
y himites gue lo ayudan 2 adaptarse a su entorno, dando por finalizada su etapa
egocéntrica ya no son unicos. a hora tendran que adaptarse a una nueva vida
donde terdran que aprender a convivir

En ¢l salon ce ciase los nifios adquirirdn autonomia, esto es confianza en si
mismos ol aprender a2 hacer por ellos mismos las tareas tales como lavarse las
manos, vestirse, comer, etc. Con elle va implicita la toma de decisiones que
jugaran un rof relevante a lo largo de su vida.

La escuela :nfantil es un centro disefiado especialmente para que el nifio
aprenda a explorar, experimentar e investigar su espacio, materiales, actividades y
juegos. para  conseguir  experiencias  y sensaciones que aumenten sus
conocimientos y su autoestima.

En el jardin de nifios por lo tanto debe proporcionarle al nifio un ambiente
calido y seguro; donde se sienta querido y tranquilo para fomentar la convivencia
escolar a traves de rutinas cotidianas. Freud sostenia que todo hombre es su
infancia con esto se referia a que la infancia es una etapa que determina nuestra
cercenahdad aduita. un hombre que no ha sido feliz en su infancia no puede ser
un adultn fohz

E< por ello que se hace necesario que en el nivel preescolar se reflexione
sobre 12 neceoidad de gque los nifios y las nifas preescolares se formen como
zeres humanot autonomos, y que en la escuela a la que asistan se fortalezca su
autococtma. of respeto 12 actitud cooperativa y el gusto por aprender no debemos
dejar de lade la necesidad de que también estos pequefios adquieran
conocimientos y competencias intelectuales de caracter esencial, como son la
tectura fa escnitura y 1a formacion en matematicas, que practicadas desde el inicio
de su formacion pormitiran fortalecer la capacidad de reconocer, plantear y
resolver problemas en sus actividades cotidianas considerandose esta como un
clements para favorecer el razonamiento ordenado y el acercamiento a las
cienciac y Ia tecnologia




La aproximacion al conocimiento cientifico y al desarrollo tecnolégico, las
ciencias sociales y naturales, la apreciacion de las manifestaciones artisticas, asi
como la promocion de actividades fisicas tanto deportivas como creativas aunado
a la oportumidad de apreciar los valores y las actitudes, que no pueden ser
enschadas declarativamente, pero que se manifiestan en la conducta de padres y
maestros propiciaran que 1a educacién en e preescolar, favorezca el desarrollo
integral do oo miAos fomentando una mejor convivencia social y un ticio al
conocimiento sobre los avances de la ciencia y de la tecnologia.

En relacion a lo que rescatamos a lo largo de la investigacion sobre la
lengua oral y escrta podemos decir que e! proceso de adquisicion de la escritura y
de la lectura en el nivel preescolar consiste en la elaboracion que el nifo realiza de
una cerne de hipotesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y
caracteristicas del sistema de escritura

Cabe secnalar que la elaboracion de las diferentes hipotesis gue
caractenzan o diche proceso depende de las posibilidades cognoscitivas v de las
spertunidades que tienen los ninos para interactuar con el objeto de conocimiento,
interaccion que les proporciona una experiencia particular desde la cual orientaran
su propio preceso de aprendizaje, por lo que es importante que los nifios tengan
centacto con la escrnitura desde preescolar, motivados con actitudes que
despierten suinterés por la escritura y puedan descubrir la utilidad que tiene en su
vida cotidiana

Conocer como aprenden los niflos a leer y escribir tiene un gran valor, ya
que dicho conocimiento coloca al docente con mayores posibilidades de favorecer
v facitar el avance de los conocimientos de los nifios en relacién con el sistema
~scrito asi como la lectura, incursionar mas a fondo en las caracteristicas del
proceso nos permite entender el porque el nifio hace determinadas grafias, las
ruales reprecentan algo para el, de ahi la importancia de conocer y valorar los
mrveles de conceptualizacion de la lengua escrita, asi también se debe de
ronsiderar los  aspectos cognoscitivos y psicologicos sobre el proceso de
adquisicion de la lengua escrita, 2si como las caracteristicas sociales 6 linglisticas
de la lengua escrita, de tal manera que se logre una mayor conciencia sobre las
dificultades que atraviesa el escolar al tratar de comprender la forma de
organizacion y funcionamiento del sistema de representaciéon del lenguaje y con el
cual interactua en mayor 0 menor grado en su ambiente sociocultural.

Al realizar una revisién del Programa de Educaciéon Preescolar 1992
descubrimos que este documento no menciona la manera de cémo se debe iniciar
el conocimiento de la lecto-escritura, sélo da algunas ideas al respecto y depende
la interpretacion que se le de se podra o no lograr el desarrollo del sistema de
escntura en loc nifios del nivel preescolar. -

Lo antenor implica la introduccion de innovaciones educativas en el aula por

lo que los docentes deben de conocer estos conceptos y considerar ia importancia
de plantear su practica docente dentro de la innovacion educativa, lo cual, como
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podra deducirse, implica por parte de los docentes, un conocimiento amplio cobre
los diferentes aspectos relacionados con el aprendizaje de sus alumnos.

Para poder realizar su labor de una mejor manera el docente a parte del
programa y otros apoyos teéricos proporcionados por la SEP; requiere de hacer
una revicion de otros autores para tener una visién mas completa de la
impertancia que en preescolar se inicie al nifio en la adquisicion del sistema de
escritura.

Lo anteriormente expuesto nos da a conocer lo importante que es que el
docente se renueve constantemente para no caer en la rutina y afectar asi el
desarrollo del nifio.

Esto implica que nos situemos en la realidad de un contexto educativo en el
que hay que llevar acabo la intervencion pedagégica provocande condiciones que
faciliten o modulen el desarrolio ideal segun el modelo teérico. Esta intervencién
educativa se planifica con la clara intencionalidad de detectar u compensar las
caracteristicas de cada uno de los nifos para conseguir un éptimo desarrollo de
todos ellos

Ilo obstaente es frecuente encontrar argumentos del profesorado sobre la
imposibilidad de realizar cambios en alguna de las variables metodol6gicas ya sea
ta asignacion del tiempo. los agrupamientos o la evaluacién.

Esto implica a su vez que el campo de la educacién preescolar es un
campo de trabajo absorbente del quehacer pedagégico dado que se necesita
disefar una planeacion educativa que responda a caracteristicas técnico-
pedagogicas de alcances mas significativos en el aprendizaje, el brindar una
educacion mas integral otorga al pedagoge un amplio campo de trabajo debido a
su preparacion en ¢! arca de administracion educativa, su conocimiento de las
teorias de la infancia, la adolescencia y de la personalidad, la detencién y el
tratamiento de problemas de aprendizaje utilizando las diferentes pruebas
roicemetncas de las cuales tiene conocimiento asi como en psicologia de grupos
y de las relaciones hurmanas ayudandole a solucionar con criterios cientificos los
problemas educativos gue aquejan a nuestra sociedad, implementando una
metedologia cientifica que facilite el acceso y solucion de problemas educativos
come lo s la adquisicion de la lecto-escritura en el nivel preescolar.

La formacion, la actualizacién y la evaluacion de los niveles académicos de
la docencia reclaman una renovacion de los trabajos y propuestas destinadas al
exztudio y a la revision de practicas y teorias.

E! papel del maestro es ahora mas importante y mas dificil de desempenar,
st vamos a avanzar hacia una educacién cada vez mas libres debera aclararse ai
pape!l de!l maestro en un medio no tradicional. Los profesores somos ‘los
protaqgonistas directos del proceso educativo nos enfrentamos en nuestro
quehacer cotidiano a multiples situaciones que contrastan la voluntad con la
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realidad. A diario nuestras buenas intenciones quedan rebasadas por las
condiciones de vida de los alumnos y por nuestra situacion laboral. Sin embargo a
pesar de las diversidades quienes conformamos el colectivo de profesores hemos
aprendido que a pesar de las condiciones es posible innovar para ejercitar la
cpenumdad de acercar la lectura y la escritura a los alumnos de una manera
atractiva funcional y comunicativa.
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ANEXO 1
GUIA DE OBSERVACION

ACTITUDES Y ACTIVIDADES DE LA EDUCADORA EN EL GRUPO

instrucciones con e! fin de conocer el acercamiento de los nifios a la lecto-
escntura te pedimos contestes el siguiente cuestionario:

2S¢ ha propiciado que los alumnos hablen con otros nifios y
adultos acerca de sus experiencias significativas?

.Se ha propiciado la interaccion y cooperacion entre los
nlﬁo 57

.Se ha propiciado que participen en un dialogo con la
cducadora ¢ entre sus compafieros?

.Se ha propiciado que los alumnos comuniquen sus ideas
durante el dia a planear realizar, representar y evaluar?

¢ Se ha conversado con los nifios que no hablan?

¢3¢ ha establecido contacto verbal directo con los nifios
que no hablan bien?

:.Se ha respetado, reconocido el rool del nifio en la
conversacion con el adulto?

¢Se ha intentado escuchar y comprender lo que eI nifio trata
de decir y expresar? :

¢5¢ ha interrogado a los nifios acerca de las palabras de
otros? S

¢Sc ha brindado la oportunidad para que. el mﬁo descrlba lo
que va hacer?

¢Se han leido y comentado historias, cuentos,
relatos a los niflos? :

.¢Se ha propncnado que los nifios expresen sentlmientos con

palabras?

_¢5e ha procurado escribir las palabras a Ios mnos y después

leerlas?
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.¢Se ha respetado < rmtmo del desarrollo de cada nifio

entendiendo los errores como parte del proceso de
aprendizaje?

<Se ha mantendo actitudes y formas de trabajo consistentes CS' ] _.()"
b AL

para gque el niAs logre ubicarze y adaptarse al ambiente
escolar?

¢ 5S¢ ha respetade la forma de expresion de los ninos ya sea
oral = escrita?

7 Et aprendizaje de! nifio en los aspectos de lectura y escritura son

muy impontantes en la familia por lo que nos interesa conocer tu
cpinion en los siguientes aspectos:

tiive! de escolandad famihar
s Favorable
s Intermedio
+» Desfavorable

Uso que le da a fa lectura y escritura en el hogar:
+ HNingunc
« Como cbjeto escolar
« Como objeto de comunicacion social

Actitud de los padres ante la iniciativa del nifio:
+ Indiferente
= Apoyo y colaboracion en la escuela
« Indiferente al proceso como método tradicional

Mivel de conceptualizacion alcanzado por los niflos:
a) Escntura

. Presilabico

. Siabico

. Transicion silabico alfabético
. Alfabético

b) Tipo de escritura

. Convencional

. Mo convenciona!

ey
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ANEXO 2

LA ENTREVISTA A EDUCADORAS

El proceso de la adquisicion de la escritura y la lectura es un tema que
conoces a fondo.

. Conoces los niveles que componen el anterior proceso.

Los nifios de tu grupo en que nivel los consideras y por que.

Cuales son las estrategias que llevas a cavo para ayudar a tus alumnos en la
adquisicion de la lectura y la escritura.

Et programa de educacién preescolar da apertura para propiciar- el
acercamiento a fa lectura y a la escritura.
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