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INTRODUCCIÓN 

El proceso de I::; adquisición de la escritur::i y la lectur::i consiste en la 
clnbcrnci6n que e! nir1o rczili::u de ur¡n ::;cric de hipótc:;i:; que fe permiten dc:;cubrir 
y apropiarse de las regl::is y c:iracteristicas del sistema de escritura. 

Saber leer y escribir bi0n conile·:::i habilid::idcs que es necesario desarrollar 
cri !e::; rnfic::. dc::.dc :::-.~;: ;:'.'":~:!"::::; u~~:;. ·.;o que b pri:1cipu! función det J¡;nguc:Jje e:; 
pos1bd1tar la comun1cac.o:o a tr:ivüs ae la cxpres1on tanto ami corno escrita. 

Saber escuchar r:s es(;nci::il para h:iblar bien Una forma de ayudar al niño 
es fccr~:.: :ic:idc -:-::~1¡ ;:.:.:q¡_;c.f;::. ·.¡ rrcp::ruílc. pnru que. flcgndo cf momento de 
accedm al aprc-ndiz:ije de la lectura y escritura cuente con los conocimientos 

En decadas anteriores s<:: tenia la idea que el niño no debería aprender a 
l2c:- ·,- c:.:::ribi'." nn!f::::. d::: l~·~snr 2 l¡-~ pr;r;¡a:ia. en el ni· .. ·-::l pree3cobr 3e limitaba el 
1nic10 al niño :i estü acerc:im1ento a la lecto-Pscritura dado que se consideraba que 

Se creía e:rrone:iment<:? que escribir era usar letras convencionales 
f:;rmur.d.:; pulubr:;:: que !t..r/icru;"; ::;c¡¡tido y u:i :;ignificndc pnrn fo:; odultos y e::; n 
raíz de esto que los docent<:?s no apreciaban el trabajo de los niños, sólo Jos 

Est:i v1sion ha evolucionado, basándose en los estudios realizados por 
f">¡ügct. r:l .::unf da a coiic.c0r el dc:;nr¡olfo df.: la inteligencia por medio de Ja 
asimdacion y la acomodación así como los estudios de Rouman y Luquet Sofla 
\.':;:-:;on. r.~.-:;rgunt;:¡ Gómc;: í'nlncio::>, Emifla Feííeiro peí mencionar algunos que 
han d0mcstrado que el niño es capaz de aprender todo aquello que le interese y 
q¡..;c t-:.:.:- !::: tonto puede npr:;ndcr a lecí y e3cribir desde muy temprana edad. El 
¡ugar con r>I lenguaje le facilita su acceso al proceso de la lectura y la escritura 

Come ya se menciono, los numerosos estudios sobre el desarrollo del niño 
hu;; .:i-::m:::.trndo fu grü:i cupncidnd del infnnta pcr nb:3trncr fo:; conocimientos 
sobrr> e:;tos elementos. lo que falta es poner un poco más de atención a los 
::i:itcr.--:.'.::: =·: cn~c~.t::r.zu pcr purtc de lo:; cducndore:; y·n que debido .o f.o m.ofn 
1nform;:ic1on m;:inüj;:ida en el nivel preescolar, no permite la adecuada evolución de 
---~- .............. -... ,... ,..,... 
._ ........ :~ ;.J1..;;...·-..J·..;..;i 

Por t;:il motivo. el presente trabajo hace énfasis en la necesidad de conocer 
...... ·1; ~~1uivr prcfundidad lo:i proce:>os por Jo:;, cuale:.> pélsar. los niños en su 
de~arrnlio integral y que le son necesarios para aprender a leer y escribir y poder 
¡¡,~~: ;-:-r::;;.-.:rcLJnnr!e unn nmplia gama de po:3ibHidades en :;u camino a la adquisición 
de la lc:ctura y escritura 
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El nivel preescolar le proporcion;:i al niño ese ;:imbiente en el que pueda 
ccn:.;cg¡,;¡; cx~cr:cr:ciu::; .,. :;cr.:;üc:ionc:; que numcntnn :;u:; conocimiento:; y :;u 
autoestima brmdandole un ambiente calido y seguro: donde se sienta querido y 
f;ür.qui!v 

Es por lo expuesto anteriormente que iniciaremos por un 1 capitulo a 
ccn:)ct::- C--: rnnr:::in ~:"C.':"? r:l ,:.;-;gf:n y b inipartancia de la educnción píet;~cofar al 
p:iso del tiompo h:ista llegar 3 nu&stros días. 

J..ctualmente la &aucac1on preescolar ha llegado a conformar una realidad y 
ur.n ne:-.f:~;daC mher2:--.~~ sl de:;urrc!b df; unu sociedad al con3truirse con10 un 
roqu1s1:0 de: l;:i niñez. !r:Y.cendiendo su importancia, de un simple cuidado diario 
cur:.c. 3~ cu~c:::.;;) r:r. :.u-; ¡:1:.:ic::.. n :0:-rnuinrse actualmente come una verdadera 
n11:.d1ria eriucatua q.ie perm1t1ra ampliar las oportunidades para lograr un 

F n es!& Primer Capitulo tamb1en se dara a conocer el programa de 
Edt~cz,::c.·~ Prcc::cc./wr 1 OQ2 e! cu:::l ~ur;c z:: pnrtir de fn nccc:;idi1d de mejorar fo 
cant1daa educativa reformulando los contenidos y materiales al mismo tiempo se 
rr.p!ü~t::-~cn r.uc·:u:: ::--:,tr:.~::.diU:. pnru cpc-yür !u prncticn docente. 

Este programa e::;ra fundamentado P.n el proceso de globalización, en donde 
·:e :!~ :::ñc ::eme un :-.e: q:..¡c :.e dt:3nrrolla intcgíalmente. Es por esto que para 

lc,grnr es!P. dc>sarrolio inte:gral el programa propone la metodologia por proyectos, 
~¡ n-:::tcd:; df'. prc;.:cctc:: ;:::;rmitc plnn¡ficní fas n.:-.tividade3 a realizar por medio de 
un friso ;;n el cual se graf1can juegos y actividades utilizando simbolos, dibujos, 
et~-: 1:n :.:c:-:d2 nlumnc:;. 'l da::cntc~ rcnfizan un trabajo fa\;'creciendo en eJ camino 
las posibilidades d& G>:pr€:sión y realizacion individual. 

E 1 Programa df' Educación Preescolar busca que los niños tengan la 
~.~.e~.~~ :::: c:.:;:.crirr.r:nt::r e m··:cntnr preponiendo una serie de bloques de juegos y 
ac!l';1dad0s. los cuales :;e encuentran agrupados ó seleccionados acordes a un 
~:-.; .. .:::!:: ~:;:.:. :.e qu:t::'Z: f~·:o:cccr {::n f:I desarrollo del niño (afectivo, social, 
1nte:i0cr11;il f1s1co1 siendo el juego la posibilidad por medio del cual el niño 
j:.::.:::":--::.'.!:: :-.. :..;:: pvtcn::;¡J!:dr.:d:::¡ prc-..tocando muchos cambios en su entorno, 
espa::10 !•.-,mpo y relaciones con otras personas 

La Educac1on pr€:escolar debe otorgar la atención necesaria a los niños con 
!n :i.~::.~::;::n de dc3arrcl!zr ln::;, hnbi!idade::; y potencialidades que poseen, para que 
puedan intr,ractuar d€: forma transformadora y dinamica con su entorno social. 
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Cuando hablamos de la enseñanza de la lectura y escritura en los niños en 

lengua¡e por medio de activ1d;ides que permiten al niño ampliar su lenguaje oral y 
CJCíi!:. de ur,n f.::.rn¡u mtl:'.; JCr'.::ilb. j.j":)f to que cr. :;urr,u e! c~nccsr In:; ncciones 
p<>efagog1c:Js que lleven al niño a e:ste aprendizaje implica gran responsabilidad -...... __ ...... ,,,,_ ........ ~---.-.•--­,. _., I· -.i•·- ..,.._ "-'-' ......... .._._, ,.....__,. 

Lo :Jnteriormente: e:>·puc,:;to 1mpl1ca una gran responsabilidad para los 
d0.:.cntl: ..... imph::a;;dn llc:nr 2.::.3hc una inteí\/Cnción pedngcgic.u que provoque 
condiciones que fac1!1ten y. o nwdulen el desarrollo ideal segun el modelo teórico. 
r !o ::!"1::.!:1:-.!c r.-:. f:.:::::.;c.~!:: ~-::;::::::-;!rur entre ef profesor.seo '1:guil.cntos sobre fa 
1mposib1ildad de rn:il1zar camb10s en alguna Je las variables metodológicas por lo 
tnr.~r: ~a C::-:~cn::::: ¡c-,::l::r;;;: ür.::. ::,:-.c·:r;=:r;n ::!f: k:.s trnbnj03 ·¡ pt{';tJUe3tas destinadas 
al r,stud10 y ;; 1a rc·11s1on d<' pract1c.is y teorias Por lo ;interior el papel del 
f':""12.C2!r:: ~::. u~·10::,::; ~-.:::--.. ¡~:·;r:-··::r~:::-.~~ ·¡ ;¡-¡a~ .. d:ficil dr: Cr:Jcn-,¡::.c:f::::.r dado que son los 
~r("Jt.'.1gonistas d1r1?ctcs del procr~:>ei ~dl.JC;Jf1vo 

Es md1$Cut1ble que en l:i ;:;ctu:Jl1::Jad contamos con conocimientos acerca del 
:::::::nr;clk:. :fr:l .:;~-:. qilr; ;::;;-:-;t:--: r:;-¡cr:tr;;- r:ü2st¡.n:; =r;ci~iar:c3 paía fogrnr una 
part1c1pac1on mas posit1':a en r:I proceso educativo. por lo tanto el Capitulo 1 
ri:::--n:.:=o~a.mc::; unLJ :::.r::"lC ::-e !r;c~ :~~.: cc..;1¡c lLJ de Frcud que nu:; aparta la idea de 
que el niño se halla impotente frente a las podc:rosas fuerzas biológicas y sociales, 
.s~.; ~Zí:"i~;::n :::; :~tcrc3c e~ l::. :~.k~:-.t~aJ. :.en~irni2lito3 y tcmon~3 de los niños y 
po5tulo que cada ind1v1duo nace con una cantidad fip de energia biológica que es 
In fL;f:ii!r. Ce te.de:: les ím;:ubél::; fundürnentai:::::; y que :;on la ba.3e de :;u conducta, 
su:; pensamientos futuros lego y super c:go) asi también las teorias de Wallon y 
f>;~:;ct q:Jc ne::; dcr:1t..H:Jtrnn ln fc:-rnu como s{; con:3truye el peri:samiento desde fns 
primeras formas de: relacion con el medio social y material; para llegar asi, 
.:!;:.:;.p:_;:.:-~ .:;;: :Jnn rc .. ..-::-,icn b;blic;rnfir::~ a decir que; el nirio e:; una per3ona con 
caracter1st1c;;s propias en su modo de pensar y sentir y que necesita ser 
n: .. ~fj[.!~Cv ;::.r t.::;dr::.. tLJli!:-, Cíi :;r..; dc:.oríollc. indi·.:idunl, cmocionnl e intelectual. 

En un Tercer Capitulo y dc:spues de haber abordado el desarrollo integral 
del r::f'::; n:.~ cnf::cnrcrr:-:::: u le ::;uc e:. el dc:;.uírcllc dcI lcngu.ujc crül y· e:;crito y el 
papel que juega dentro de la comunicación Los seres humanos nos encontramos 
e! nu:::c'."" ce-~ L: r:ccc:.idud de cx;Jrc~:ón y ccmunicución primcrdinlmcntc de formo 
oral y posteriormente escrita Desde los primeros balbuceos, los humanos vamos 
¡nc-~r¡:-crüridc n tru· . ..-t::; de? :ntcrcumbic de p.ufubrn:; un universo de :;oñnfcs 
linguic.t1c;is que nos posibilitan para entendernos con los demas. Este proceso de 
n;::~r::'°!i?=::;c: :!-::d-:: l.J ;r;~crccrrn.;n;cnción permite ccn:;truir un código, cunndo a:;te 
cod1go :,0 c:structura nos da un lenguaje escrito que implica aprender el significado 
de 1:::. ::i;;~:J:. -~ :.ln:bcJ.:;:: y peder utiHznrlc:; pnrn ccmprcnd:;;::;r, y c>~ornnr 

pcnsnm1cntos 
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El aprend1z.1JE: de la lengua escrita implica un largo y complejo proceso en 
donde C: :--:ir"';.: ... ¡.:::.0:1-:i!: ~;ye d ::;:stcmn de c::;criturn pnsnndo por vnrivs niveles 
efecttJan1jo tr.1no.f·~·rm.1c1<Jnc!:» para acceder al descubrimiento y adquisición del 
n~::.:rn:: .,. e:: :~r: e: :-:;·;.:::: ;:rcc::.-:olur en dende fe:; niñ·~::; ::;e encuentran en lo::; 
momentos Gvolut1vos in1c1ales de Gste proceso cabe señalar que la elaboración de 
l::::. d·fcrcr.t::.~ h.;.:::~c~;:, ;:;:..¡c. ::urí1:kriznr, u dichc prccc::;o depende de In::; 
n;·~1b;11d:ide; <:og,-.c,c;n::·.·;:i~ '! d0 Jas oportunidades que tienen los niños en el 
!::: .::; :r: ;:.J:..: ::-:~:: :::-~~•::~ : :--; .:::'. o~jcto ·::-:::: .:ono.:imicntc, intcrncciCn que le::; 
prc.porc:1011i1 l.1 [duc:iCl'.;n Prr.es.c:ol:;r como una experiencia particular desde Ja 
c..:.J: o~:c:~!.:.~ ~u p~.::.;::-:: ;:--:-:::-c::::c de uprcndizujc y en el cun! el docente tiene unn 
gr¡¡n rf's¡;or.s:ib11Jdaa "ºr lo quP. sera necesario que el tema de la lectura y 
c::;cr¡::...;:.:: ::.e ::r;n:;:c c.:.:; ~z:yG; ;:::oLJnC;d::d por pnrtc de cHo::; pnrn proporcionnr 
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CAPITULO 1 

PROCESO HISTÓRICO 

DE LA EDUCACIÓN PREESCOLAR 
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1.1 ORIGENES DE LA EDUCACIÓN PREESCOLAR 

Los grandes cambios en la sociedad provocaron que algunos teóricos 
vol-.dcrnn :,u::; Ojo:, hn:¡n !u fcimn de t;nn:;mitir lo:; con.:;cimientc::;, tnJe:; como 
Rousseau Peztalozzi. Froebel. Jean Piaget. entre otros Acontinuación daremos 
lHi ·..,·i:.tnzc gcncr.::i! n :.u:. ¡:!en: ;:.nrn entender n:;i lo:; Origcnc:; de lo Educnción 
Preescolar 

Al realizar un rastreo h1storico sobre Ja evolucion preescolar podemos 
~>:.n:;tu~;Jr '-1'-'~ Ln:. c:.c~c!u::. de pnr1ul-:;::; {pequeño::;) nncicrcn con fine::; 
as1stenc1ales y que su e·1oluc1on se ha ido acrecentado hasta lo que hoy son los 

cons1om;ida en cierto sentido como una educación compensatoria ya que ayudaba 
;;. ~c:.:trr.~:~::.: !u-:. :i;f::rcj"jc::.':"J p:c·;ccud~:J por lo::; diferente:. nm=.icntc:. :;ccink:.. 
~.s1. J;:is primeras escuelas conocidas florecieron en l::i segund;:i mitad del siglo 
X\.nll c·:m l:::-:. ··oumc:. Schc-:;l:." y=. =1:.1c c:.tuvicron dc:.tinndu:. u recoger n Jo:. niño:, 
de 1am111as humildes. cuyos padres rrabajaban en los centros industriales así como 
.u-:fcr:-:tl:. ci ¡:rr~:.cr.·nr u k;:. niñc<~ dcf ·.,·.ugnbundnjc y In mcndicidnd, librnndo ID::; 
calles de peleas e incidentes deplorables. siendo asi su caracter meramente 

Posteriormente. se inicia de un modo esporadico, en el seno de estos 
centro:> In !nbc.r in$tiucfr...-a .-::en la en::>eñanza de las primeras letras y algunas 
nociones de religión y moral. 

En 1771, Oberlin funda una serie de escuelas en Ban-laroche, localidad 
francesa cri que :>e en3cñaba n los niños el nrte te:-.1il. 

A comienzos del siglo XIX Robert Owen crea algunas escuelas para los 
hijo:; de b:: hi!üdCíü~ de Ncv1 Lnnnrk. A pürtir de entonces surgen en Inglaterra 
numerosas instituciones de este tipo, pero de alguna manera conservando su 

E~ Jean Jacques Rousseau (1712 - 1778) el primer gestor de un cambio 
pc..l:t¡cc. :;c.c;u: y cu!tun:ll; camb¡os que inspiraron en buena medida los principios 
de la Revoluc1on Francesa 

En el aspecto educativo también se vio influenciado por las ideas de 
Rvu:;;~~c:_Ju ::u:; 2 ob¡a:; fundamcntnle::>, El Contrate Social y El Emilio; se refieren 
rcspcctivamonte al hombre •1iviendo en sociedad y a la formación del hombre al 
muigr:;; dr. :~ ~¡:;.rr;u Sus cbín:; impuban a! retorno del hombre a la naturaleza, a 
su autentica personalidad. sin convencionalismos sociales ni intereses egoístas. 
en r:! qu.:--_ ~:-~ cduc.nclón :;en ur1 fJiCC{';:;c., nntuinl de de$envc.lvimiento humano que 
c;.11a pleno re::;peto a la personalidad infontil Las anteriores ideas produjeron una 
picfr~ndü .-_,J;;n-.::.ciór. Cii tcdc e:I muiido / pcr :;upu~sto en otros pensadon::; tales 
como Johann Hcinr1ch Pestalozzi qwen tras J;:i loctura del Emilio despertó en el el 
do:~cc de nc·/ür un~ ·:idn de comunión con fa nnturafeza. 
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Para ello compro nn 1 769 una granja en Neuhol y posteriormente estableció 
e;; el miJmc !ug:¡: :..;r.¡:¡ tscuc!u pn;;:: niño3 pobre::; que hubo que crenr por 
necesidades econom1ca5 

En 1805 y 1325 Pestalozzi dirig10 en Yerdon. cerca de la ciudad de 
Ncuchntcl. i...in intcínud::; q:Jc ~e hnnu cc1cbrc en todn Euícpn En Gf pudo nplicur 
SU$ metodús educ~tL'!':iS. b::s~do5 en l:l .::ro;ic:ion de: uno :ltmosfcra famili:u y b 
cn::;.cñ~:--.:c:n .j.:: u~ LJ'.'"7-:::l:::::- r :·;::::-::tro .°j(. d:::c:plinn:: acorde~ u l<J cvofuc¡ón mcntwf del 
niño 

El mctodo de::;arrollado por Pcstalozz1 se basa e:n la educación directa y 
~~t:rnul~rit:: p~ru !:i ::-::~:.:.;.::,:.;--, Cd r::f-;.:; ~;;::~~p;c cr'l bn:;c n ::;u::; prop:n::: fucuft.ndc::;, 
su aportac1on mas 1mpnrt<ircte e·~ el 'cr:cr.oc1m1cnt::i de la 1ntuic10n como principio, 
¡..., .......... ., _.,,.,...,¡, .............................. _...,, .. 1 .................. -.-..-.-. r) .... , ...... 1 .... - ... ; ...... l ....................................... ,......_.2. ........ .... 
"'-';o.J~':- f : 0 1-....·....,;1....1 r-·;,.J,M ;. ..... H._.:,11 ... ,_. 111..;uu:....,_1 ... ,: · ·-....,~~:· .... u .. .LI ._;:....1, .. ·¡;J7:.J ·-.;u·~ IU t...11..;·-11;;..i11.Lu 

sea 1mpart1da en un <imb·'"nt·:: de l1bert:id de amor y de creativid<id Estos son los 

para los niños p0!:.res ;o;,stalozz1 dP.a1cr, gran parte de sus esfuerzos a la 
prcr:;nru::ic~ d.:; :Ji: t:·~-::rfc:::r:Jdc. ccrr;;:.ctc:r:!c '/ profcsi:;nr.il, cür~.:;:i u lo::; cu.ale:; 
asist1an en otros Federico Froebel qu1<-n se convirtio en su divulgador 

En 1837 Ftedeflco Froebel abre '.'.u pílmer Kindergarten o Jard1n de infancia 
en 81u:1J:.cnt:...:rg Tu:--·~gi~ ;:;::::4;;:J.:;:.c :~.:-; -.:! !i.1 cducución prccscc!nt prc~iumcnte. 
dicha. a p;irtir de ent0nr:P.s comienza una verdadc;ra re·1olución metodológica, la 
c.uu! pcr::.¡gt.1c. fine:, c:!u~~t~ .-.:.::, ~ !rú /e-:., de! Jur:g.:;, lu cducuci6n de !os ::;cntido::;, los 
manualizaciones. del d1bu¡o. etc 

Fcdenco Froebr:l i 1782 - 1852) considerado el iniciador de la educación 

cual su preocupacion princip<il no era hacer adquirir conocimientos sino el suscitar 
'i ulc:--:tur In~ ucti'/i:iu:k~ ;::c~;n::, de le:; .ulumno::. .. en c:;timulnr lo inicintlvü per~onoJ 
y el "Jerc1c1¡; l1br,; dr; todas las facultades. siendo para él la religión, las ciencias 
nut:..;r~\c::. y e! !cng;..;UJC !re::. elemento:; indi::;pcn::,nb!c::; poro lo cducoción del 
hombrü 

Para Froebel la educacion debiera conducir y guiar al hombre a la claridad 
rr..~pc.::~-:· :!e ~¡ mi:;;rn:: y e;, :,; mi::::m.:;, n !o pnz ccn In nnturülc¡:n y· n la unidad con 
Dios Crcera firmementP- en la libertad y creatividad humanas en la bondad 
r.Zlt:..;r.:;1 .:!e! r;;ñ.;:) y :c:t.::;-;iu que fu cd:.Jcoción pnru que :;cu mil5 cfectivil debla 
basarse cn !<is necesidades de éste 

3u nir,todo s1emprr; tenia presente la naturaleza del niño por lo que señala 
~ e:: te e ::-rr:,: :-c::,p.:.ri'.3ublc -~e ::::....: t:rcpio dc~nrroHc. uccptü In importnnci.n de Ja 
part1c1on dc,J maestro pero no con la finalid<id para regir su desarrollo sino para 
gt..:i:1i'!c ~n :;¡_¡ prc:c:::. d.: :!c:::~n·-:o!·.:imi.::ntc de ocucrdo n ~u crecimiento y 
de.arrnllo n;itural P:ir<i el el niño no es bueno ni malo, es un ser en formación y 
d:..:i~;r:..J:-:::. ~:p·:Jr:!.:Jnc-:. pe: Je qüc lo cdccnción dcbcril tomur en cuenro este 



aspecto. De aquí la diferencia de que para froebel a diferencia de Pestalozzi, sea 
el dc::;nnc!!o de! niño y no :;u~ nccc:;idndc~ e! centro de educación. 

La espontaneidad del niño se revela en el juego. y al ser la primera 
mnn¡feztnción humann dé ?a cnpncidüd de trnbnjo, por con3iguiente, la transición 
del Juego al traba¡o con la finalidad de lograr su desarroilo y adaptación a una 
·--:-..J-,..j -'- ,_ -··- ··- '-·-- __ ,....,_ 

.> • ..: ... 1t._-:,..-.:.io.o ..... ~.!O.O ~.,~.Ot. j.U IUllll~ ;-''°'H.: 

Frcebel habra observado que el niño ¡uega todo consigo mismo, tomando 
:.u:. ;:r.:;~:::;:: r;;:c;;.bro:. c:;mo mütcriclc:. de juego y· rcpre:.cntnción. Llegó n:.í íJ In 
concluc,ron qu<? se debia tener en cuenta desde el principio esa actividad de los 
:,~:¡~;:!G:. y de k::. miembro:. pnrc cducnrln. Oui~o educar en I~:. jó·..,·onc:. y en fn:; 
madres l:i conc1Gncia de su sagrada misión como educadoras de la infancia Para 
c:b ::c:-r:;::..;::-::: ur: :.:::.t.::mu de cuntc:. juego::; ·¡ :.ugcrcncin:; que Homó ''Juogos 
r.1aternales·· par;; que sirvieran de estimulo en el despertar y desarrollo de las 
,...,... .... ,..._,..., .... _ .......... " ................. -: ............... 
..>":.->1 ............. ...,,,._...., J ._ .. , ....... ~.·.J••~..> 

Entre las grandes aportaciones de Froebel hacia la educación infantil 

Haberse anticipado a los descubrimientos psicológicos de que los primeros 
u.ñ~:. de !u '/idn :.en dcci:;i· . .:c:; en el d~:;arroflo mental del hombre. 

2 La crcacion de los Jardines de infancia en los Estados Unidos. 
3 E! grur. cc:;jur.tc de medio:; de juego;· done:;. 

Finalmente debemos mencionar que Froebel murió dejando a la humanidad 
ur. admiínb!c :;,i3tcrna de educación la cual ha contribuido a hacer más eficiente la 
educación de la primera infancia y mejorar en muchos de sus aspectos la 

A partir de aquí para que la labor educativa resulte efectiva en la escuela, 
e~ r.c;:c::.ür::::J bz:~nrlü Cii un ccnccimianto del doznrroffo infnntiJ. 

Por lo que asi en el campo del desarrollo infantil figuran los trabajos de 
imp-::::rrt:.1ntc:; tc6íico3 como Jean Piaget, representando respectivamente et 
enfoque cognoscitivo, siendo su trabajo rescatado al igual que el de Federico 
rn:.chc! c0:-:i0 uric de 103 iniciadores en el estudio del nivel preescolar en fa 
fundamentación del Nuevo Programa de Educación Preescolar. 

Jean PiaJel (1896 - 1980). Crea una nueva disciplina agregando nuevas 
d;rr:·::.: .. :.r.c:: ül ~:;tudic y campíen:;,ión de fo3 niños, movido por el deseo de 
encontrar un nexo logico entre la psicología y la biología, crean más de cincuenta 
tEcn;cn:; rk ¡;¡·;c:;t;;jnción. Ja:; cuales :;,e basaron en el descubrimiento de que en el 
niño. las rnt<?rpr<?taciones que este hace de sus propios comentarios y sus 
pr.:gt;1i:n:J -:-,u:.:ini:;tron !n "davc" del desnrroHo intelectual. 



Postariormer.!o con el nacimiento de sus tres hijos. le dieron pauta al 
ponerle Cii ccntüct:; ::r. i:1·:fr,,·iCucs en ;:Jrc:cJc de dcJz¡ncHo. Pfnnc6 y· llevé n 
cabo detalladas obse01ac1onos sobre la conducta de manipul;:icion de los niños y 
de:;cubnó que lo:. ~r-:cc:;c.:; pcrccptuufc:; y ccnccptuufc:; :en cperacicnc:; 
interrelacionadas m;;s que independientes 

/.... p:irtir dr.: la;-, ::bsér-/ar:1onr~~-. t.~;rtra1das del estudio de sus hijos y de otros 
muchu:.~,:,:-.:.., ?:n;ct i'.:;;:) n !:.: .:.:;nc:u::;i::n de que e: dc:iurrcllc ~-:: hnlfn dcterniinudo 
por un modelo g.:.nf::,co uni·;Nsal el cual se divide en 4 estadios fundamentales los 

i...a idea cent: .:ii de los e~.tud10::. de Piaget es que el desarrollo intelectual 

P1agN oostulc que la adap!ac1on es el esfuerzo cognoscitivo del organismo 
pcn:iun!~ ¡:¡;:¡:-z¡ hun;:¡: _;~ -::q".Jit:~r¡.':j cr,trc el rniJ:1"io ·;:;u umbicr.~·:. c~ttl dcpcndi~ndo 
,, la v0z d'2 dos prc:esos 1ntiorrelacionados La as1m1lación. la entrada de nueva 
informuc:~:-: ·7 1~ u:::;;::du:io:-; :.umbio:i -:::n e! cc,n.:¡cm1i€.nto prc:icntc dd nit~o que 
permiten observar y entenderla nueva información, llevandose asi el desarrollo de 
tn:. e~!~ ... :t:Jr~:, y le .:::::;::tu~~o:i cc-~no::::cifr/u. le .:.uul c-:i con:;idcrudc pe; Pinget 
como punto dr, partida de todo conoc1m1ento y desarrollo del pensamiento, que 
_,, ... ,.... __ .............. -. --- ,_..,.,.:..., ,-.,,...,.r;.., .... ..... 
u.UllLU ,..,...; ...... JIU . .;· •• -_. ..... ,, ..... ,u 111.u11u11;,""..... :ic c~tudio~ en que cudn uno C':i nocc~nrio 

para la ir.formac1on s1gu1ente 

Por lo qur, ¡;:ira P1aget el desarrollo es un proceso inherente, inalterable y 
c· ... clutl':.: i'-'' ....,_ ..... ..J _. dcíitrc de! cuul :;itúu unn ::;eric de fn:;o::; y ::;ubfnses 
diferenciadas. con !o cual pone de relieve el doble aspecto del desarrollo: 

Pnr uit1mo podemos decir que simultáneamente la investigación psicológica 
npe::-tn ~Jr·,n ii0tub!€': 3yuda n e3te movimiento universal, asi como ademas ef 
proceso de otras ciencias contribuye a dar forma a los nuevos jardines de niños y 
ni:i :.icr.::::: rnro que c:;tc.3 impuboíes de la educación prees.cofnr fueran al mismo 
t1.:mpo :iutoridades .-,n el campo de la medicina. la psicología y psiquiatría. 

Cabe: señalar que la educación preescolar como problema que preocupa a 
tr:.do::. k:..-: ;-::~ir:rnc.:l =-~ ~1a internacionalizado, meíced a la creación de organismos 
como la Oranizac1on Mundial de la Enseñanza Preescolar (OMEP) y las 
nurr,c.re;::.u:-. cünfercncm:3. in1ernacionale3 3cbre es.tas cuestiones organizadas por 
la UI JESCO ;:;! propio tiempo, que la producción bibliográfica sobre educacion 
p:-cc:.c:-.:z;: ~ ... e ~n:::e t3:1 grande come pícfunda y rencvadcra. 

10 



Ahora bien con respecto a l;:i educacion preescolar en Mexico, el niño ocupa 
u~ !ugur :mpcrtunt: E:n li:• c::.tn.;cturn fnmifizir en Jn:, culturas me:;cnme:ricnnns. 
Pero ;:il llegar a c;:ibo b conquista esp;:iñola, ésta significa un cambio cultural, una 
nicd;ficucic1r1 .~e ·,..·nlorc~. crccnci.u::., figurnndc en c~tn ctnpn El pnpcJ r:zfigic:;o 
dec1s1vo ya que fuer<,n ellos los que se dieron a la tarea de educar y cuidar. siendo 

p,,stcnorm-enti' al ¡-,;:iso de\ tiempo los primeros esfuerzos que se pueden 
í~e:~~~;f¡::.-:;:- .:::1. u::ipcc!~ n !c.; 1,;f.c:.:: Gr. 4 nf,03 los podemos ubicnr en 1837. cuando 
el Mercado el Valor se 3bre '.m local para atenderlos; es a partir de e:ntonces 
::~;r;;1d:-. b ::r:.;;;:-.ión :!e ::::.!u:-. ;;;3!¡f:._:c¡.::;ne:; :;e multiphca como íespuestas a la 
dem::ind;; soci::il de: se:cv1r.10 on2inad::i por la creciente incorporacion de l::i mujer a 

-'- -~-...J··-····- ..J- 1- --~·--,1 ••• l t-''"- .OIJL •••<.J ut.: JO fl4J•#f<,,/ll 

Ahora h1en. es en 1903 cu:indo :;e empieza a establecer los principios 
t~:::::,:. ~::~.:. !u c:.trLl:tü~uc;or: f f;Jnc¡onu~icnto de l.u cducnción crientudn n In 
n1nf'2 estableciendosr· de manc,ra definitiva, en 1904 los jardines de ninos en la 
Ci:.1-:!~~ :!e f •. ~~..:¡:.c 

-".si wmb1e:n en 1903 y 1904 Don Justo Sierra como funcionario de la 
s~~.::retar¡r; :1.:: Educz;c¡::~ r~hLc¡-1 :ucha ~·:ií ir.crementur el raUmero de ins.tituciones 
de educac1on preescolar 

Entre las primeras personas interesadas en la educación infantil en México, 
E;ncon~r;:Hn::i~~ ;; In S:~ Bertha Van Clumer Le·r...-·a, es con3iderada una verdadera 
interprete de las doctrinas frocoerianas, desde pequeña muestra uro gran interés 

Con el deseo de iniciarse en el trabajo docente, en 1903 comienza a dar 
:c~::::;r:c~ :je primzirü:: clcmcnt.u! en uri colegio pnrticulnr ;·posteriormente ingresa a 
una escucl::i oficial dando clases manuales, en lo que era experta. 

1802 fecha en que se abria el primer kindergarten tipo froebeliano en el D. 
F J' ~:::::n·~·.::.:.c :.u ~;.~cncicn mn~ pcpu!nr en 1gos. tuve ta oportunidad de trabajar 
como <oyudante en una escuela de párvulos demostrando interés y responsabilidad 
cr. ~-:...: !:-~::::1.:; le c:Jcl rcccnc.cicror. !u~ nutcridnde:5; siendo bccndo para estudiar 
en I:; E~.cuela 1-Jormal Froebel de t~ueva York" en lo referente a la formación de 

Fn su regreso a México, fue muy bien acogida y de inmediato se le 
e::::-:~. :;:-:r;c pnru formar el primer grupo de jóvenes con fa finalidad de orientarlas 
p;:;r::; ;Hender la educación de parvulos ya que algunas eran jóvenes de vocación y 
:-,~:~-~ :-::ur:::.trn:; con d inteíé:) de tíabajaí con niños menores. Pero ahora, el 
tr::ib:;;o no solo seria asesoramiento sino orientación y preparación específica para 
::r:í r:d~¡cndora 
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f,5¡ se creaba un curso para educadoras (aquí se w:.a el término por primera 
-.·e=:) ~i" !ü E:;cucln r !orm.ul puru ~Jz:c:;!rn:.. buje ?n re=>pon:;nbilidnd de Berth¡;:¡ Ven 
Glumer Los requisitos eran haber terminado la instrucción primaria y una prueba 

Et plan de: estudios se rcduc1a a las materias especificas del kindergarten: 
.:-nr.t~:: ·,· 1..,.- :.;~··· dcnc:~ ::.ct.¡t:LJCiDnc:.. ju2go3 de ln n¡ndre y e:;tudio de Ja 
natur;:ilcza e::.te plan se des3rrol!aba en 2 años 

ln 1a formación de l;:is educadoras se pretendía el espíritu de colaboración 
f'.; i~icmf:;[i f"•S~:: :J!Cl.::!Gr !.;::_: :-.~.'.':C3idSde3 liifantileS. ef tacto pnra llevar a fas 
madres incultas en su mayoria, l;i capacidad de inventiva para aprovechar los 
:r;.::..::..-:'):-::. -~~! --::~Cic f" b ~:c:-:.~r;c.1u Ce m2teriales que ayuden a la formación de los 
n1nos Se e 0.tablece que e:n los Jardines de r·Jiños. las Educadoras deben conocer 
n ~r-1:-idc ;~:; prG;J0.3it0:.:. ::C:.Jcs~:·::J:; pnn:i que lo~ elt::mi'.::ntas que: empleen den 
g;:,,~nt1~. de qt..e los par•1ulos sean bien atendidos en cualquier fase de su 

La respons;ibil1dad de la Educación Preescolar tenia que recaer en la mujer, 
c1r,¡cr.tur::..: -:r: lu vocnc:-::n 'i uccmpnñnr:;c de In cnpncidnd pnrn poderlo 
desempeñar agregando disposiciones innatas La educación se debía llevar por 
me~ .. :; ~e! jücgc :.;igwcr..::!o ur. .:;rdcn nnturu! nl cu~! podemos odnptnrncs pnro 
controlar la atenc1on de los n1ño5 y fortale:cer su memoria. 

La señonta Bertha Von Glumer. gran figura de mujer sufrida y abnegada, 
:::;crr:;:!~: c-:!uc.::-::-!ciU, mod.cl-:: de mnc::;tru, pcr::;cnn de tntcntc y recin personalidnd 
descrita as1 por aquellas gen~raciones que algo recibieron de sus beneficios. En 
1'353 u ~i.; ;ct;r:;, lu /',::udcm:u de Educndorn::; que elfo mi:;ma mnnejnbn, queda a 
cargo de, la señorita Alicia Sod1 Serret y cuatro compañeras más a las cuales ella 
~;~,rn~ ;:'."c;:z::rc cr. ttc1i¡:u:. y -::rg.unizncion~::; dóndofc:; los linenmientos con tos 
qu;, c0nduc1rran la escuela 

f-';:ira f1nal1zar diremos que a Bertha Von Glumer estudiosa de las doctrinas 
fr:..:::.c:.~~.-:"2:. :,e J.:: udjudi:.u Ju up!icución de c::;tn doctrino o fo:; niños mexicano:;. 

Es en el año 1904 donde se fundan las primeras escuelas una con el 
r.·:J~.~:-r:. :k. r ::.de rico Fr-:iébel n cnrgv de ta profe::iora EstE~fania Castañeda y otra 
con el nombre de Federico Pestalozzi a cargo de la profesora Rosaura Zapata. 

Cada vez era mayor el número de Jardines por lo tanto mayores los 

Hac1;; el año de 1917 después del movimiento armado de 1910 y en medio 
~e ur: :li~~u de '..':ofc1i:¡.u :,e trnton de restnurnr cf gobierno con uno nueva 
const!luc1on y en materia educativa. se forma el articulo 3°, se trata, de 
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Cuando Vasconcelos formula su proyecto de federación de la enseñanza, 
•• n .. cnc:_.cr1:¡zi ccn !~:.; difi:u!!zidc~ de t.:nn oducnci6n clcmontnl Jo cuof apenn3 
puede subsistir debido a que esta en manos de los gobiernos estatales desde que 
el gob1crn-;j de Cni:~:¡zz; c:.:pidié en 1917, unn ley· pnro impuJ:;nr el municipio libre 
suprimiendo el misterio de instrucción Publica y Bellas Artes, dejando en manos 
de ¡.~::; ;~un;::!;:.i:::-~ ~:. c.:!:i:u=ión y é:.to:. debido n cnrcncin:; cconómicz;:; y mnln 
adm1n1str:Jc•on term.n.:;r. cre¡¡ndo diversos planes educativos. 

Es entonces con el plan de federalizacion de la enseñanza se trata de 
~u~cr~: c::t~ pr::-bk.~.:~:c.: :::::-; el cbjcta de que el gobierno fcdarnl puedn fundnr 
escuelas en todo e! territorio n;ic1onal asi también este proyecto contempla la 
crcz.:ci~<~ de !.:: Sc::~ct:::-:2 je Ed~-1.:ucicn Públicu Fcdcrnl n trové:; de In cunJ :;e 
:mpulsaria un s1stc<n;i de escuelas dependientes económica, administrativa y 

En : 924. el Gener.:;I Plutarco Elias Calles es electo. el panorama educativo 
cri~::-1:: ; ~:J ::1c:J ~~-: !~:-.· .. n~ /::~~ jnrdinc:; dt; niñn:> íJ bardo3 alejados cuenta con 
mayor apo,-o as1 tomb1en se producen import::intes reformas en los planes y 
mf:!od;;~ dr, cn3c-ñr:r.?:: ;m¡:.z:rt;cion de cur3c.3 rnodcrncs de pedagogia con base 
rr1 01 conoc1rn1ento del niño mexicano. Se usaron las técnicas globales de 
.;~3cfin;;z;:¡ y :ic :.:.;r.r::'"":1:::~u~ b::. mdodofogin3 c3pcciafeJ Los jaídines ¡etoman 
popul¡¡ndaa y en 1927 se lle•1a a cabo una czmpaña nacionalista con el propósito 
d.-; c:.tudinr in fo;;n:: ·~r. cic:l!e:rrur ncfr.·idades de carécter e:-:1ranjero y supfirJas con 
cantos. bolle:;, Juegos y cantos nacionales, adecuados a la idiosincrasia del niño 

En 1928, la profesora Rosaura Zapata da una nueva faceta a la educación 
;:.rcc:.c.:;lz::r u! :;cr ~c~brnj~ in::;pcctoru gcncrnl de la educación prae:;color asf 
tamb1cn otro hecho importante es que en esta fecha se abandona el nombre de 

De 1964 a 1970 es la fecha en que realmente se inician nuevos planes de 
:;-:ib:::~:: ·:?f"¡ cdüCüCJóíi prcc:;.::olur en rv~éxico. Siendc entonces presidente de 
Mé;1co Don Gustavo D1az Ordaz 

En el periodo de 1976 a 1982 los planes más vigentes en educación 
p:-::c::..:::--,!z;r ::e: e¡¡cucntrn hn~tn c3ta fecha, sira tener otío programa propuesto. En 
e;:;te m1'.'>mo año, sexenio del señor presidente José López Portillo, se expide el 
:-t:Gl;..;:71c·:-,!o ¡n~crl::.r de In s~crcturln de Educación Pública, donde en su capftufo 
IV. menciona que corresponde a la Dirección General de Educación Pre-Primaria: 

Proponer normas pedagogicas, contenidos, planes y programas de estudios 
·; r.;ctcdo~ pnru b !;ducación pre-primaria que imparte fa Secretarla, asf 
como fundir los aprobados por el secretario y verificar su cumplimiento con 
In pnrt;cipn.::i60 de la:; delegaciones gene;ales. 



11 Formular disposiciones tecnicas y administrat1v;is p;irn que las 
dc~cgucic:tcs crgun:ct:íi vt-'.._;' t..11. dt:süríollcn y surcn.:b~n dichü:i 
enseñanzas en los pl::inteles de la Secretaria; difundir las disposiciones 

111 Organizar. operar. des::irrollar y supor11s::ir est::i educac1on en los pl::inteles 
de In Srcrc!uriu :;~~:: f"...iri::;::r.~~l en e\ :Ji:.t:i~~· Fc:-:!c~:.:~ 

lV Supcr.nsar. conforme .J lJ::.. d1'.;:;p0s1c1on0s correspondiente:s que- las 

primaria en el 01stnto Fcder::il. cumplan con las normas ::ipllcables 
\/ E·~·.:düur e~ t<:;::::: e! ¡'.):;;:: 1;::¡ cd~;c~:ió:-: .::: -:;:...e ::e ;cf¡crc cJtc nrticu!o y 

proponer como b:i~e en los resultados obtenidos. modificaciones que 
.: ... -...J-.- .... ....... ~---..-•-.~• .... --~-- ..... - ...................... . 
;.n .. , >...Ull U__,__..__,,.~.~·'• '-j"''"""'-''L..._.. 

VI Diseñar y desarrollar de acuerdo con los llne;:imientos aprobados 

imparte educac1on prc-pr1.":l:iria 
\/H Rc~!:.zc:- .::qu:::I2:: ~-.1~¡c;:r:.:: ~:.1c ~¡:::, d::¡:.:;::.iCi·~nc:::. rcú!C~ conficrri n lo 

Secretaria que so:in afines a las señaladas on las fracciones que 

El 19 de enero de 1981. el pres1rl-::nte L1c Jose Lopez Portillo, expidió 
íHJc..-·nrncnte e! rcglLJ¡;¡¿:;¡~() ::-:~:-:::;::\!e [düCBCión rublica, donde 3ÓfO Cümbió-en la 
parte que decia educac1on pre-primaria por educacion preescolar. 

A partir de aqu1 se le otorga el nombre de educacion preescolar dándole su 
impurtn:-,cin en un p!anc :.ocia\ d cual lo ñbcídarcmo:s en el siguiente apartado. 
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1.2 EDUCACIÓN PREESCOLAR 

Se considera edad preco;colar la comprendida entre los tres y seis años de 
edad. Siendo ~u n:ipiínciér. et dur u! niño fn:j cp-:'.)ífunidudc::;, fncilidndc~ 'i medios 
mas eficaces para ayudarle a su crec1m1ento. desarrollo y :idaptacion al medio 
fi:;icc; y ~"'iumnn.: /\dcmóJ c;;trc ::tru:: fun::i::n~:; de c::;tc ;;r:1d::- e! il'iicinr el dc:;tete 
afectivo ;:on rcl:ic1on 3 la fam111:i :ntroduc1·0.ndolos en un circulo mas amplio de 
:c~:;::.;.::;~cJ p:·:p:::.rc::::-:::n:r::lc:; :::~··~·id~dc:, -...,w-;_ fu·-.:crczc,;;; ... n.· dc:;urrollc, 
preparandolos mentalmente para la 1n1c;acion J los estudio!; primarios as1 como 
;r-:!r~·::h~c;:· n! niñc en u:-: rcg¡mc:1 rn¡~;~"'i-~ v fun:inrn-::ntu! de d1:,c~plinn yu que dcbcrñ 
obedecer un horario y rolac1onar!;c con sus compar'1eros p3ra gozar de las 
. _...,._,,...,.. ........... ,,. ...... - ............................ .-,,,._ ......................... : .......................... 1.-.t ......................... ,. 
·-··•UJ....;- ~.u'-,._ t- .• _,_.,,,_.,_ •••• ,. _,~·-- ......... _. ....... _,1 .... t...::::...i-'; ;,_¡,llt...":...•l.:11r--HV..;> 

se señJIJ la 1mportanc1a dol ciclo de n1vol preescolar al 

pues es bien conocido el trauma que se produce en gran numero de escolares al 
•~.;::c::.:.i: r:n..;~.:.D.:7i;;r.:c- E:í d i..i • ... 1~1 grndc .:;e; €:-5.coL~Hidad' prim.::ria :;in -e3ta pre·.;ia 
aaaptac1on 

Por lo que la educac1on preescolar. debera planificar una sene de medidas 
Gt~::t¡:-¡,n:i::;:: u p:t: _.·en¡~ :1 ccrrc-~a :1ii0r.i:Jli::::. de carñctEí fi::.ico, p:;Jquico y de 
conducta ello profundiza en el estudio del niño. as1 como en la planificación de 
ct~:""íjWíito dr: tcdc,:; !c3 demeiitc3 que i:i!cr·.-icnen t:ii :~!In nc-c2:-:.it.r.mdo mayor 
1nvest1gacíon y un perfeccionamiento de los instrumentos c1ent1ficos y un personal 

E~ mision de la enseñ¡¡nza preescolar ayudar al niño respecto a su 
crcci:-r.:cr.t::; ·¡ dc:;nrro!lc fi::.i:::; pnrn que c~to:; legren el dc~cnvol·v·imianto 

equilibrado y armoníco ofreciendo medios suficientes para lograrlo. Igualmente 

vida del :;o::r humano desarrollando sus aptitudes mentales y físicas. ayudando a la 
f::;¡¡,u:;::.r; ·=::i cnró.ctcr, fn·1crccicndc !n libn: cxprc:;ión de ln pcr:;onulidud infantil, 
de:;:irrollando sus capacidades naturales Atendiendo principalmente el 

Otro objetr,o de esta educacion sera la adaptación del sujeto al medio 
n~!i.H"ü! 1· ~ccin! nte:ndiendo la:; tendcnci;;:; cgocéntíicns de está edad y 
desarrollando en el habitas de cooperación, solidaridad aprovechando el juego y el 
tr::~::>j.~ .:,-.. 1-::.::fr.iü fn.::;!ito¡¡dc. n::;i ::.u dc::.cn-.. ·o! .. :imicnto y co!41borución. 

A.si m1:;mo. ha de aumentar el fondo experimental del niño a través de la 
.:;b~cr·:u::::.:» :fe b rin!~.;rulc.Lu d juego ·y e: contuctc con !u rcnlidnd de fn:; cc:;as. 
Tamb1en ha de ser un fin do la educacion preescolar orientar y conducir al niño en 
!:: ::Gr.qL;::!n de n:¡:.;dk·.::::. :::inbc:c: de :::.i mi:::;m.::; y de! mundo que le rodeo, validos 
par;:; re;:;l,z;:;r ~u vida con alegria. el cariño y el amor propio. Otros no gratos como 
e~ c:--;::,;c c.! ~;r.:.::b b ur.gu:::;t¡n, lc:::i celo::., !u fru:::;trnción, ;· cf dolor. 
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Los cuales aeberán ser favorecidos en su obtención o tratados 

O,; las razones fundamentales que hacen necesaria una educación 

Razones Sociales 

En un gran numero de casos. actualmente la familia tiene cada vez menos 
P=~:L:i:::fr;:!:.:::: ;:.~r~ c~~:--:::.kr .;Jdccu;:i:dú:ncntc n fu formnción de le:; hijos. Ello debido 
en oca-:;;ones ya se::i a las mediocres condiciones físicas. culturales. morales o 
cccr;-:.;.1:::;., e;¡ -:;:..;e :::e dc::cr:·:t..:-:::-.,.::~¡ m~::hn:i fnmilin:;, o biun n ln inc.:;rpcrnción 
::ictua1 de !;:; :nuJt:' ::i :;; :rda profe:;ronal. Lo que exige hoy en d1a mayores centros 
~~~::· rc:.:t~~- :k:::dc: t;~.::: e::_}::.: ;,--:uJ :~mprun:.:. u !-::::;niño::; y orienten en cierta medido 
l:t func1or. f.'.1rnd13r 13 rc-rucrcen y la perfeccionen 

[n !zi /.XII/ Confcrc,ncr;:; lntcrn::icional de Instrucción Pública, (UNESCO­
BlE~ cclc~'.'".:J~L:; c.r, :C-5~ c.:¡ l.'.: q:..;c :;e "üfirrr;() kl nccc~id;:;d do a~~ur~r al niño 
desde sus pnmeros años una educacion que estimule su desarrollo integral, 

.f..:;1 como r0:~r:11end::i que adjuntándose a las necesidades, intereses y 
m¡]düí.UC.i.:.r. del n;:~:-; ::1 codz. 0d.ud, :.e ~mpiccr: la educación infantil. Siendo la 
adaptac.on :;ocia:. e,! cult1'/o de la originalidad, la adquisición de hábitos tempranos, 
la fn¡rn;:;::¡Jn sen::~::::~ nrc:u::. que ¡cquiert~n un apíonta actuación educativa 
1ntenc1onal i;ues. !:is posibilidad0:; de aprendizaje de los niños aumentan si 
p:.-;·;¡¡j:-;-,cr.~c , 'ºl. rc.:i~dc u:¡a ndr:cuada pn:;para.ción. Por otra parte Ja 
complcJidac mas intensa de la vida actual señala la necesidad de una preparación 
tr;;-:¡~:-s~~,;; .:-;,-:~ r.iñc. ~u,"': h;:¡gs pc:;ible m'1:; ndcl.nnte su íápido y completo acceso a 
la cultura 'I a las rcal1z::icione:; de la ciencia y de la técnica. 

Ahora bien s1 la característica distintiva de la educación moderna es la 
cü~;:::-::: ·=i':. .-::h; qu2 r.:¿:r¡:; logrnr!n :.e proponga íevbar los contenidos, renovar los 
me todo:; pr1Jileg1ar la formac1on de maestros. articular los niveles educativos y 
·:::-.::.;~n: L::-. EL..-nr..::c::=. pcdng6g¡;:.:.::;. con lo:; avances de fa ciencia y la tecnología; 
por lo tanto. la educación preescolar debe organizarse formando parte de un 
:J¡:-~tc::i:-.. Ce f)íotcccicr1 :;oci¿Jl de In edad píeescofar. Siendo necesaria Ja 
part1c1pac1on y el tr¡¡b::iJo de equipo de todos aquellos elementos participativos que 
>'· :~:·.·_:-.~¡jc~c~ en el dc::n¡rcHo del mismo 
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Conllevando. de esta manera. a traves del proceso de transformación en la 
educación prcc:..co!nr u imp!untní nucv:::;::; modofo::; de utcncicn pura lu pobfnción 
no incorporada en este nl':el. como pol1tica para disminuir el regazo social y 
:i-:.cgurn: u:l bucr-, ·:!c::c~,¡:.cf1c del ::iño en In c::;cuclu primnrin: e:;toblcccr un 
modelo congruente con l::is caracteristicas del contexto social del niño mexicano: 

d1str1buyendolos con c0portunidad 

Por cons1gu10nte l::i c,ducac1on preescolar deberá fundamentarse en los .... -.. ; ...... _ ......... _ .. , ... _; ....... ,.. 
.... 1:,u:-:...11.-......; ;-1;11-...1¡...;.~...:. 

En la necesidad de formar a los niños desde el principio de su educación de un 
11u.;uu •• r-::.;1or11 ::~-~,;;;;,')~L~n¡::k: ::.us 1-:ñp.acidades dotándoles de hábif,?3 de 
conduct<J y "11gl!::rndo su crec1m1ento en una etapa crucial y decisiva de su vida. 
r._1os.fran1.-;,-J u:-.,: :n,'"i¡::·.r pri:-,:,cup.s;:i,-Jí1 (:-ii Gi.J(1r1f.~ Cl fa ínfoiniOCk·1n de !OS padi€:S y 
aun de l0s padre5. en los problemas del niño 
l.v t-.¡::¡¡~:-:t""; !.:; :;;J~i...id r:-1~:-i!;;l la n¡;f;ición, etc . i:=ii fos p-er¡ueños deber.a ser 
objeto de una supeuision medica que englobe todo el desarrollo del niño. 
[n !¿; 11i<:.-.;.;t~.:d dF- \~n tr¡:t.::-rri1e¡¡t.; difr;-;encial con técnicas y piocediniientos 
adecu<Jdos 

familiar y social 

Para lograr esto es necesario que exista una transformación de sistema 
educnt;vo L<J educación e::; un campe decisivo paia ef futu¡o de una nación. La 
acc1on educativa del gobierno y de la sociedad es por lo tanto de gran importancia, 
puc:, c:•¡:.tc un ¡;:c!u.m::; ::;::;::;ul e:.."!cndido tnnto en la geografía del país como entre 
los sectores de la sociedad, es necesaria una educación de calidad, ello para 
cü:::pl:r cLJh~:rr:.::ntc can .:;l nrticulo 3° ccn::;tituciona: cuyo mnndnto es ef lograr una 
cobertura suficiente. una mejoría constante en la calidad de la educación a partir 
dt: b . ..-~bli~u~:.,::cdnd de lu piimruin, e:l carilcter laico y gratuito, de la que imparte el 
Estado. ~u d1mens1on nacion:il y su sustento en el progreso científico. 

Cad:i generacion ha impuesto el sello de su tiempo; es necesaria una 
t;n1,:.,fc.,;m;:,c1:-:.n de lu c:1ücnC:6ri me:,.:icuíin en el siglo XX. pues es effa. parte 
fundamento! en la construccion de un país como lo es México. 

El desarrollo al que aspiramos entraña fortalecer la soberanla y la presencia 
de n;.;r::-.. !:·J p::i~) r:n d rrn.Jndo una economía en cíecimiento y con estabilidad, una 
organ1zac1on social fincada en la democracia, la libertad y la justicia; objetivos que 
c:.:iiJCn ;._;;-;;: <'.:-L.4r::1::ió~ ck: n\tLJ calidad, ccn cometer nacional y con capacidad 
inst1tuc1onol. precisan la reafírmación y el acrecentamiento del compromiso del 
E:5tndu ccr'i :~ cdiH:nciór. püblicn 



Para lograrlo. l:i estr;itegt::i de rnoderniz::ic1on del pa1s y la reforma del 
Es,tndo ;c:'.i:..~rcícr: -:;uc ~::: ~::-::l(;rc:-; ~.::.-:. ::urnbic~ en e! orden tducufr..tc, implicando 
una nucv;i rolac1on entrr: E:;t::ido y 50Gted<'.ld, una p::irt1c1p::ic1ón m:\s intensa de las 
mi::;,n-~r;.:. en el Ci::'.H1if)G de le cdL.:·:.:c:cn. yw que lu cduc~-=:ón deber.u ccnccbir::;e 
corno pilar del desarrol!o 1ntegr.1I de, un pats. busc;rndo ofrecer una educación 
pt;t!r::~ dt: .:::nl:dc~ ~.:'.:;:·re¡.~ .. :;: e .: ~:::.:-, :.,1,.:::-.:cnn-~:.:, p,J:n e! :ic:..nrrcJ:c. L:l libcrtud y In 
JUSt1c1;; Busca:-:·j:.) cc..nsc!td.Jr un s1stc·rn.J educativo nacional con 
rc.~;.:-:::--.:..:.~-;Ld.:1:1:..:.::: · 1 "C'.:. .: ---~,.::.::.t::, ~e::!::;::\;:._.:;;:, 

pcrt1ne:ritr;:s a la forn:.Jcior. de: n1e1orc-5 c1ud~d.::nos Siendo tambien tarea de la 

J..~1 en el Progr;:;m;:i p::ir:; 13 1.1odern1zac1on E:ducat1v::i 1989 - 1994 se 
scf\~!s. u l::i 2d;.;cz::::::.:~ F~;r:~:.:::: :::..:: ... -: ::i :en~·:: -:L: 2tc:1.::ón de! nuc:o modelo 
educoti.,0 yo que eL.::'.:> c-s t·i t~le:n-1e:r'l~C1 en torn0 ::il c~:J! grr3n lo~ nmbiciones de una 
c:L .. .i=Zlc;~r: :ic: c~1;:f¿::::! .. •:-::. 2;.:--::r:~,r~ de :::por!t...::itd.c.dc::; i;junlc~ pur.n tcdcs ·; un 
cambio que pos1biltt.:ir;; met:;s de crec1m1ento con 0qu1dad. siendo necesario para 
cll-~-

efectivamente una atmosfera de aprend1za1e L;i primaria como ciclo básico 

mec::in1smos n1•;elador0:0 de !as condiciones de ingreso a la primaria entre !a 

Poro ele;::ir l;:i calidad de I;:; educacion bastea deberán articularse 
co?-"::""'.::í~:-.!c:-nc:-;:c ::::...;:; ;:;;-::.:::::. f.:;:; :::·;ele:; prr;;r;C2nte3 n ln pnmnria 3e su3tentarán, 
los niveles posteriores se ampliaran y profundizaran los logros de la primaria. 
S:c¡¡:fr, p~r :o t~:l~C pr::.:¡¡~::;;c,íi ~z;::..i:::a cor.grucnci¡j y üprcndiZüjC progresivo, Jo que 
sustentara la naturaleza de las vinculaciones entre niveles educativos; no 
G!·:;.::nr.-::c :JC.;mn:. -:::;:~:: ~::: ::nl¡dnd dr; ;..;n 3i~tcma :¡¡tcrnnrncnte ligado necesitará 
uno estrecha interrclac1on en todos los grados de la vida social y productiva, por 
~~0 !n:i-:: :· ce.:. b ¡r::;::·.-3:-:::;:-: y t~~::nologi~ por 2l otro. permitiendo elfo In creación 
de una nueva cultura c1ent1f1ca y tecnologica y un aliento a la creatividad desde los 

1-.unando a lo antcr1or. es en el Acuerdo f.Jac1onal Para la Modernización de 
lu E :"L.;:z;:::Jr; B.ó:;¡c::: ~:-ndc :,e ~cñu!un ·¡ reúnen !e:; ccmprombo:; del Gobierno 
federa! lo:. gobiernos est;:itales. el magisterio nacional y la sociedad en un gran 
c:.f~-:=-~-: ~ZJri:l tr~:1:.f::-:~u:- e! :.;::!cm.u de cduc.ución b.ó:;icu: prcc:;ccfnr, primnrin y 
secunaari;:i, con el prop0s1to de asegurar a niños y jóvenes una educación que los 
f.:;r;¡:c c:,~-"'."J Ciudu:.1.Gr:::_; je Linu ccmunidnd pnru c\cv2ir JU~ nh.::cl~:; de. vida y In 
product1 ;1d;:id de un¡;¡ soc1ed::id en su conjunto 

P::ir;:; llevar a cabo· este compromiso es indispensable consolidar un 
.uu!c~!:c-:: fcdcr.ul:::.~:: cducufr.·o 'i promc·1cr unu nucvn pnrticipncién ~ocinJ en 
bencf1c10 de I¡;¡ i;ducac1on 

J¡¡ 
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La constl!ucion cispone que el Congreso de la Unión. con el fin de L1nificar y 
coordi~ur in c::uc.J:.:::;:--; en :oCn In rcpüb!ic~, cxpcdiró l.n~ icyn::¡ nccc:.arins 
de:;t1nadas a d;stribu.r l:i func1on social educatr;a entre la federac1on, los e::.tados y 

educac10n se asegurara principalmente a trnves de una norm<Jtiv1dad que sea 
.::;b:icr·. ~:b. 'i ::;:l:c2C;: ::i:: ;;;c.incrü cfc.:fr-./U en todo el tcrnt.:;!'"ic de! p'1í::;. En tnl 
•,nrtud r-.. cr;-l C:i új<?-Cu:: :·:.: :c-d(!r.JI qui&n prómo;;ero J' progr3n1ara la c...tenS!On, las 
:-:l:í'.:!:.:'.:i:J.:!-:::. :i-::~ :.:-=~:.:..~~".:: c:~~:::i!:·;:; i'iUCicn:.L fc.:rnubndo pur::.: ~ .. -;.j::¡ L:: rcpublicu lo~ 
plane:; ,. progr:imas <J:ir:i i:i oducac1on prc<::scolar. primaria. secundaria, y normal 

Er; cu.:;nto 3 io soc1<J! una apropiada pnrticipación generara un nuevo 
:;:~ten-::: ':i:4c i~;:-:...l:_;.::.:; !: :.:~:::!n~ :!-: l.: ccLJcu:.:ón J'.:1 que ::!ich~ :,b;n :-cc!nmn In 
part1c•;:,;:ic1on de cuar,:os inter·:ienen <::n ella. lo!:. ma<::stros. los alumnos los padre 
de fn;.~.t,c !.:;'.:; j;r~:~:;:::. c:::::l:l:-c::. i !u:; ¡:;.1!c.rjdnd-:::i de l~~ di:;tintu:: c:.:ifcr~!:. del 
gob1e:rr,c pue~ e!i·~ ofre~era ;ndud;:ibles ventajas. La participac1on de la 
.:-:m~:...:'.,:!;:-;.:.; cr: b: !::~cu:. c:!~:nt: ..-;:~ pcrrn;!;rn dc:;pfcgnr !~ cr;.;::¡g!c :;r..~ciG; ;:'r.iin un 

en segundo !ugar eliminar;; la 

redundara en una comun1c;:;c1on mas dirncta y fluida entre alumno y maestro, 
....... .- ...... r- .. --- ........ i- .. ; 
\,.-1-~i"t..• ..... ¡'-_,,,,...,,,,._.u~~ 

Finatm<::nhe. al impulsar la participación social en el quehacer educativo se 
píop·::;:::-ü ::n:J n1ni0~ ntc::1c¡vn de !;:;; comunidad en e: correcto funcionamiento de 
la escuela. sus 1nstalac1one:s. su mobiliario. el material didáctico de que disponen 

Los planes y programas de estudios correspondientes a la educación 
bn:;icü !;ciicn cu:ii 2C' ;::1c:; de hubcr cntrudc en ·-/igcr ::;icndc ::;cmctidc:::; en todo 
ese tiempo solo a reformas esporad1cas y fragmentarias. 

En cuanto a la educac1on preescolar se ha diseñado un nuevo programa 
........ , u .. :~ru:!cn:J~i~u:i :oc pueden rcJLHiiir en que ofrecen unn mejer nrticulnción 
con l0c; ciclos subsecu<::ntes. toma en cuenta la idiosincrasia del niño mexicano, 
c.:::-::.:::~.2 :.c~tc. lu::; ~c:c:idudc:J nucicnufc:; cerne In::; purticulnridnde:; de cndn 
r<::g1on 1 mg;:iniza me;or los contenidos para un avance gradual y sistemático en el 
c-::r,:.:··--::-~r:~: '/ upr::·:c:hu !1:1 pnrticipnción de le:; pndrc::; de fnmHin y de la 
comun •. jad en lo educac1on. La aplicación del programa comprende a demás de 
=~~;}::::::;::::-: -:::n !u:: cn~idndc:; fcdcrntivn:; dbtribución de mntcrinle5 de npcy·o pnra 
los n1no:; maestros. directivos y padres de familia, asi como la puesta en marcha 
de m:::..:::--:::o;-n.::;:: de :::.cguimicntc y cvulunción de In prtlcticn docente y del 
desernc0ño educativo en los jardines de niños. 

'" 
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En cuanto a educacion preescol.-.r, el nuevo programa de modernización 
c.ducnhvn fcrmu!u un nuevo plün de trubnjo al cunl rc:;cntn '/ tomo en cuento In 
idiosincrasia del niño me:<icano, mostrando la flexibilidad de adaptarse a las 
nccc::.id~:k::. de cndn región u;:r-:r:-:::chando la pn;ticipación de podre:;, nlumno:; y 
comunidad sin olvidar el papel del maestro al ser él quien mejor percibe las 
~/irt~dc~ y .:!cfi::cnciz::::. del pre.ce:::) 

En conclus1on podemos señalar cue el f·Juevo Programa para la 

rduerzo figura la educac1on preescolar en la cual se plantean objetivos que 

.l-.ctu¡¡lmente a la educac1on preescolar. se le ofrece apoyo. difusión y la 
:7.~:Jít::r~:;o ::;uc r:-:crccc, ::~rrc~p:.:;~r. cn~cnccs o. ~::.tn ::ccicdod en cumbia ton1or 
ventaia de elios par:i valorarla. transformarla y enriquecerla gradualmente al paso 

Por e;.to sera relevante conocer los fundamentos del nuevo programa de 
c:-!i~cz;c¡::n píce:~ccbr picpüe:~to por una politica d~ modernización lo cual será 
abordado en el próximo apartado del presente trabajo. 



1.3 FUNDAMENTACIÓN DEL PROGRAMA DE EDUCACIÓN 
PREESCOLAR í 992 

El menci0nar que los docentes en cualquier nivel educativo actualmente 
~:ene;-: ur::J gra:: re3p~n:.nbi1i~Zd en 3U:. manes coniü lo e3 ef ayudar al ser 
hum::ino a deo.arrollar !as potencialidades con las que cuenta, proporcionando 
.. :3n•b:c:~ ~::-i : ••• 2:-i~e:íi:C. !;~>p¿.J;:;¡c, tit'r7ip..:r y íe!acione3 cnn :.it!'":J3 personas es de 
•:ita! 1mport:ir.c1a par;:i ello5 el cont;:ir con sustento teorico que los ayude a planear 
.: cn0n!sr ~e~::.:"!:; ¡..~Dctc;: dc·.::cn~e p~rz¡ n::;i cumplir de fa mejer manera ::.u tníea . 

.l-.qu1 r.:iu;mos un p;:irentesis para dar de México un vistazo general a la 

educat.vo y por que e" do vital relevancia conocer nuestra realidad como actores 
---· ...... "' .... -~·- ............ l-. ............. - ........... 1 ............................................... __ ; .... . ,,,_.:,. ; '--'. _ _,,,_c..· -'--' t•'•"•'~'r·'Ulll•L''·'- t....11 'f'-•'-.:>~•V tJUl..J. 

L<1 Rr:;oluc1on f·lio11c:ino de 1910 aportó las ideas educativas liberal­
tr .... ~ .. 1 •• ~..... ~n .::!~:: :k ~:: nnc¡.:,;-,;::;!;::tn pupulur e:r:pre::;ndn por ln preocupación de fa 
ed•;c3c1on para r:I campesino y el 1ndigena, por la defensa de los valores 
::;.~:~urz.~c.:-~ :-:,-.'. ;:~~::,~::, pcr b: nr:::c:-,;Cnd d:; prcpiciür unn educación cientifica y 
tecnolog1c;:i .:,n un m;irco y en dependencia nacional. 

i_a Const1tucion do 191 7 1unto a las reformas sociales contenidas en los 
/\rt;ct.: 1

:::. :17 l ; :::'2 ::;¡___.;:: diríc·n ul [3tüdo !as caracterlsticas de nacionalista y 
popu!ar 01 Articulo Tercero Constitucional define los valores que deben realizarse 
2:-: d ;:i;:--;.::::i-:· c!-c f~rmuc¡on en d individuen 3¡ como lo:;; principios bajo los que se 
constituyen nuestra sociedad, marcando por tanto, un punto de encuentro entre el 
dc:.n;:-c:.:::; •:-~:fr-·d;..;~r .,- Jo::inl 

Dentro del marco do transformaciones económicas, politicas y sociales que 
e~ ~-~c . .:,c:. ::: !-::3r. puc.:.tc en mnrchn, In cducüción prae::;colnr debe concebir~e 
como p.:;:ir del desorrollo integral del pais. por lo que se considera necesario 
n::.:.!i;o~r -._.;~:: t:Gn:.fcrmución dr::I ~i~temü cducotivo nocionof para efevnr la cnJidod 
de f;i educoc1on Con este propósito se ha suscrito el Acuerdo Nacional para la 
~.;~:,!c:-r;:w;-;r-;.-:-;-; EdüCüti'v'ü. 

Dicho acuerdo propone como lineas fundamentales la reformulación de los 
c:""~ntcn•~:::. ·l mutc:-iale::; -educnfr·.t03, a'3i como diversas estrategias para apoyar fa 
pract1c;:; docente 

A p;irtir de estos propósitos surge el programa de educación preescolar, 
e-::;.;;;::, rL·;:::u;7;.:--. --:!:::. norrnnti'..to para orientar la practica educativa de este nivel. 

Los fines que fundamentan el programa son los principios que se 
dc:.prc:"idcn jcJ nr:ic:...dc tercer de nuestro con:;titución. tnJ como procedo en 
cualqw~r proyecto educativo nacional. 

~ 1 

·¡-·----------··- -·--··. ·-· 
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El Articulo Tercero Constitucional define les valores que deben realizarse 
en e~ p~cce:Jc ::!e ~c:mnc:t~ del incfr.,,-id:Jc: n:::.i cc::io !c.J principio:; b~j:: lo:; cunfes ::;e 
constituye nuestra soc1¿,dad. marcando por tanto un punto de encuentro entre 
dc:;nnc-n:: indi·::chJnl y :.vciz;! 

.. En e:fectc el art1cu!o tercero señaia que Ja educación que se importa 
tc'ide: ¡; 2 dc:-iv.:-roll;:: nn••:::--.:c~;-;--:c:;!-: !·Jd~:; 121:; facu!tade:; del ser hun1ano: es 
decir pré·pone el desarrc.!lo arrnon1co cc,I individuo.. Por otra parte. señala la 
··cvr.·.-r-:e:i~i~ ~L:::.::n:·:· c=:·m:: '.:: ·:::-:r:r.;::~¡.::n :"~ucial Cel d:;3.niíC!1o arménico, tendiendo 
hacia e:I bien comun .. 

En el 1ardin de niños. primer nivel del sistema educativo nacional, se da el 
iíiicin c~.;~nlnr de un¿: .:dü :;ccin! ;n::¡:¡rndn en !03 ·lnloíe3 de identidad nacional, 
democracia. ¡ust1cia e 1í'dcpendenci;:;. y los cambios que se pretenden para una 

La 1mpCJrtancia qui:: la educ:ac1on !lene como primer peldaño de la formación 
c:..:-~!nr:;-:;d;.¡ d::-1 niñc e:. c:;n~i:i-::ruC.:: come un-:: de lo:; progrumu::; prioritnrio::; y 
como un¡¡ meta por alc:mzar <:n el año 1982 Así. en el libro de programas y 
me~~:: =~: ::cctcr c~uc:.!;· .. .::, 107Q-1 Q3~ tSEP.l :::e prepone "Ofr:zccr un nño do 
preescvlar 

En este intento de ~esponder a la educación de los niños en una etapa tan 
d::!c;:,i .:u de :.G dc:.nrroflc. ::;e hu :!.ud.::;. pnorickld, n :.u vez, u In cdod de 5 n 6 uñe:;, 
con el fin de que la mayor parte de los niños puedan recibir los beneficios de por lo 
mcn~:: uri .uñ:; de ntcílción cducnfr/ü en fe:; Jnrdinc:; de Niño:;, onte:; de :;u 
ingreso a la primaria 

Considerando que, de acuerdo con los lineamientos actuales de la politica 
c:h1:.utr:~ c:itc ~ñc de cducnción prcc:.cofnr pu::;n n fcrmor pnrte del currJculo da 
Educacion Elemental. los objetivos de la educación preescolar son la base sobre 
l:: q'-;:: :::: c:itu!::!ccc unu ccn~inuidud con fo:; de fu e:;cucln primoriCJ. En el 
cump!1mento de los mismos se atiende la especificidad del desarrollo integral del 
riin: r:~ e::~~ c:dud y :;e :icntnn lu:i bn:;c:; pnru :;:.,::; np:cndíznjc:; po:;tcriora:.. 

Hoblar del proceso del desarrollo del niño es un tema complejo por 
¡¡,-:;! . .ir::!~~-;; irnpcrt41r.tc:i ~J~•~.r1i.:~. come riaget, \,AJallcn, Vigotzky, V'Jinnicott, 
reconocen que el desarrollo del niño debe ser integral. Al realizar sus estudios, 
.::ud:: ;..;¡-,.-:; :Je cll::i::. centre ia ntcnción en n:;.pe:cto:;.· e3pecíficcs, cerno son: la 
construcc1on del conocimiento, la influencia social en el desarrollo, la relación 
c:n!r<- t1~;; ... ~u~icntc y kngunjc, o bien la impcrtnncia de la:; primeras relaciones 
efectivas en dicho proceso" : 

,::,'-~ ... ;...1--_.r_;r¿¡r.-i;:i "..!C' Educ8c:or; Prc•es-::ola; iS·~2 p 6 
, ·~;-· ~ .i.:_~:~2:._r~'ir; ,,,~¡ f.i2.!2.Ó. ~~ir ¡;.,1;.1 Prp;~~ i :=:·~·:· p 5 
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Ante estos hechos que marcan un viraje histórico en la educación 
prcc~ccJz:¡ :!e r:uc:.t:'°~ p~:J. "e! prcgr.ümn pcd.ngógico del üño de 1982 D:i el 
instrumento tecnico que permite abordar y orientar la practica docente. concreta y 

Es por ello que el programa se ha concebido como un instrumento de 
tr:;!:~F- dr; !;; .:d:J::;-.~:~~:=: ::.--.. :: •;! fin de que fe 3in.-o paia pfanenr y orientar su 
practica diana y pcrm1t1de diferentes alternativas de participación No ::;e pretende 
:;e:; e:;.t::. :¡¡~")d¡f¡cur :.:!a!r:•f:ntt~ ef trnbajo c;ue ha ·-..-enido ¡eafizando, sino 
enriquecerlo a la luz de nuevos aportes sobre el conocimiento del niño y del 

·El material de que constaba el programa se ha distribuido entre libros con 
,._,t ..... ,J,... i... ... ,..,...., .......... ,.. '· ,_.-.-. ........ ! ,.,, ................... : ..... '-' ,,¡, -~~ ••Ul,..\,..I '••U~ TL•''-·"-'1.UJ -"-' •·•Ullt..:JV. 4 

El libro 1. q:.ie comprendia la Planificación General del Programa, 
pt:r~r.it¡c;-,dv é3 f<J E ::.~.:adar~ tener una ··.tbi6n de la totafidad del procesa 
enseñanza-aprend:zaJe de las lineas teóricas que lo fundamentan, de los ejes de 
dc:>ano/lo bn3LJd::3 t-::. ~:.:;:. ca:"nctcrísticas p:>icológicn3 del niño durante el periodo 
pre0::;colar y de la forma como se conciben los aspectos curriculares (objetivos, 

El libro 2. comprende la Planificación Especifica de diez unidades 
tcmóticu:.; cr: c:.t:l pu~~ ~e Ji::;:cmntk~u In plunificnción gcncrof dn:;de ~! punto de 
vista operativo 

La vision conceptual del libro 1 conjuntamente con la operativa del libro 2, 
c·.:itubnn fu mccunizu::::;r. del trnbnjo 'l permito n lo educodoro varal :;antido tanto 
de sus acciones como de las del niño dentro de la totalidad del proceso 

Por ultimo, el libro 3. de apoyos metodológicos, es un auxiliar que le ofrece 
~1 ·..- gurr.n de: r:.riGr.~:)=icncJ y actividades para enriquecer su trabajo, y la 
pos1bll1dad de aprec1;:ir en cada una de ellas la relación que guardan con los ejes 
.::e~ -~·~:--.. nrroJ!c, Tarr.hi~n :.e incluyen des ejemplos de cómo se puede trabajar una 
s1tuac1on con los niños 

Por esta razon. en ocasiones se ha concebido el desarrollo del niño de 
¡:-;~;i;:¡n parcial¡zndn. t;;ndencia que se ha reflejado tanto en los programas de 
C$tud10 como en las practicas educativas. 

1.r..-; ... _.,.O úE ·ftlSCt-t·' .~ t.~farganta "Programa de Educación Preescolar"' Libro 1 SEP p. 8 
rC<J~rr· () 9 
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"La fundamentacion ps1colog1ca del programa en 1982 comprendla tres 
r~:·..,..c!e:$ . .::: p:;m~rc ft~ridnmcn~.u !n cpcion p:.iccgcnéticn i:omo ba~é teórica del 
programa. el segundo abordaba la forma como el niño construye su conocimiento, 
el tercero. i.J:'.¡ ccr~ctc~t~~i:.n~ r;~:J~ rclc~..-ur~tc~ del r:ifzo ~n :zl periodo prcoperntorio". 

S0 ~-.Jn : ~ai,z~dv d110:.:r .,,,1.:. n1od1f1cac1one5 a este programa de Educación 
;:.,.:?€>5C01~r r:c.rno >:5 i0 m\·f)::t1g~ci0n dc•.:-tirru:>ntnl sobrr: "Dt?sarrolfo dt:I niño", 
reaflzada por !a D1recc1on General de Educac1on Preescolar en el año de 1990. 
En e!!~ s~ ~~Ct(:n=.: :!.::r ~;-.; '/isi=:i :ntc;;r~! de! tcm~. fundamcnt~da en lo~ 
pmc1pales aportes de Jos au!ores sobre el desarrollo del niño y la manera de 
u;::c:i.·üdc 

Posteriormente se lle·;o acabo un estudio de campo para comparar la 
prj~!...le:::.tn :e:.:::.:. -~:_.:;;·, ,_;__ í:r:-:-.. -.::~:.-:::-... ....... dc.Jnií::lln de un grupo de niños 
preescol.Jr•óS ce un plantel of1c1;:¡I en el D F, Para ello el primer problema que se 
ó~!;.:·.:c qt..:~; ..::-~:cnt.nr fu:: ::l t:-~t;:;r dr; dar, :J ni·.:t: tténco. una -...:isión integra: def niño 
sin que por ello se perdieran '.JC: vista los aspectos que lo conforman. Para dar 
::.cldCión z. :J;ch:: r.:-:-:·~~!2;;:¡:. :~e zb:Hd6 cn:i:; r:::f)~-:cto de manera individual y se 
intento establecer l;i 1ntrerrcl::ic1on que cad:i uno guarda con los otros. así como las 

De esta maner:i. se: concibió al desarrollo integral comprendido en cinco 
u:ipcctG:i ufcct·:·-:.~c;.::! p:::,iccmotriz, crcnfr/idud, lcnguu y lógico-mntcmático: 
todos e!los estrechamente vinculados entre si por lo tanto interdependientes. 
T.u;r.b;tn Je pc:.tub q'.J-:: el juego e:: In ncth.ddnd predominante en In que se 
manifiestan y pueden captarse estas relaciones en la etapa preescolar. 

Durante la invest1gac1on se puso en evidencia que en la práctica docente 
c:-::.!cr, .:fr;cr~c: fo:~orc:. que ¡r;fluycn dcci:::,i·.,,.omcntc en cf dc::;arrollo integrnl del 
n1no 

La educacion preescolar es el primer peldaño de la formación escolarizada. 
En c:.!c rfr.:c! el nif.~ cntr:::: pcr primcrü 'v'CZ en contacto con unn en:;eñnnza formal. 
.A.ntenormente el aprend1zaJe que él adquiría se lo proporcionaba el medio social. 
/·~t-::::;ru c:c uprcndtZ~jc rz.:::; :iób le odquirín por In cnseñnnzn del medio socinl, sino 
tamb1en por una institución que guie el proceso enseñanza aprendizaje. 

Este programa surge en 1992, a partir de la necesidad de mejorar la calidad 
cd'-l::.:::t:·:n. en c:tc :.e hizo unn rcformuL:lción de contenidos y materiales 
educat;vos Al mismo tiempo se replantearon nuevas estrategias para apoyar la 
¡:ru:ti:G decente 

::.'...i'•rn p '1 

~ : i~ ..... r-,,:;. P r/pr·;:¡·r~)gr;.,ma lnvP.~!1n~r.1ón ~obrP. P.f t1Psarmlln del mñn · 1991 
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El Programa de Educación Preescolar 1992 es un: 

, Oocum€nlo normativo que orienta la proctica educativa de este nivel, 
cc.n~truycndo unn prc-pucJtn de trnbnjc pnrn Ic~ decente:>, con flexibilidad 
suficiente para que pucd:i .Jplicarse en las distintas regiones del pals". 1 

E 1 progr;:;n··3 toma en cuenta las condiciones de trabajo y organización del 
ni·:c! ;:rcc:.:. :.'.::ir '/ e~~.:: r;.cn:iud.:: pnr~ que el docente puadn lfevndo n In práctica. 
Sin embargo no c11mplir1a con los propósitos de la educación preescolar si no se 
:;itün nl r::fc- .:v~c :::~~re de! prccc:;c cducntivo Ji no po:;ec un :;u:;tento teórico y 
no conoce ct•a lc,s son los aspectos más relev:intes que le permitan entender cómo 

Es por c,str, que ha tenido un peso determinante en la fundamentación del 
prcgrs:7::.i ~:: .j.~:;:-;:¡::~1 :-;1í:o.:r1n dr:l de:;n¡rctlc infantil en 3us dimensiones ffsica, 
af<:>ct1va intelectual y social 

t_; desarrollo infantil es un proceso complejo. Se trata de un proceso 
;.1u1 "1ur: i:"::r:!::;:-r~m;:;d¿:i7icnti;, de3de nnte3 deJ nacimiento del niño, ocurren 
infinidad de tr:insform<ic1ones que dan lugar a estructuras de distinta naturaleza, 
tantc e;; :::'. .. "J:fi<Jr.uL:: ;::;;quico (nfccfr..tidad, inteligencia) como en todas fas 
man1fes1ac1ones f1sicas (estructura corporal. funciones motrices). Es complejo por 
qüc f';:;~r: pr:;:::::::;o =·~ .:on:;tituci6n en toda3 ::;u::; din1ensiones (afectiva, socín( 1 

intelectual y fi:;1ca¡ no ocurre por si solo ó por mandato de la naturaleza si no que 
jr; píGdLicc ü tr~·:c:; de ln relación del niño con su medio natural y social. 
entendiendo por social aquello esencialmente humano que se da en las relaciones 

Por lo tanto la finalidad de está funadamentación es puntualizar algunos 
clcrr:cr;~.:::. c:,cr;cin!c:, pnr~ uccrcurno::; o In complcjidnd del desorrollo jnfnntil en In 
etap:i preescolar y partir desde alli a la estructura misma del programa asl como a 
!u::; o~·:iGr.c~ mct.~do1ogicu::; que permiten ::;u operación. 

Entre las caracteristicas del niño en edad preescolar podemos señalar las 

El niño preescolar es una persona que expresa, a través de distintas formas, 
¡;;;u ;;;!c:-1.:;ü bú'.jqta:da pc;sonaf de ::;atbfacciones coíporaJes e intelectuales. 

A no ser que esté enfermo, es alegre y manifiesta siempre un profundo interés 
y .::1.H:.-;~.;;d.(;;d por ·;.aber. conocer, indagar, e:,:pforar, tanto con eJ cuerpo como a 
traves de la lengua que habla. 

~rqp·,y-;~ qc Ei:Juca~ 9~.P~e_c¿.s.Q@r. Mex1co. SEP 1992 p 5 
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Toda octividad que el niño realiza impltco pensom1entos y afectos. siendo 

Sus relaciones mas s1gn1f1cativas se dan con las personas que lo rodean. de 

El n1f10 no s·~fo es gracioso y tierno. tamb1en !len.:: impulsos agresivos y 
'.tiükiib3 Se c.~.frcr;tn. re!~ ::ccc::..i!n ;-1cfcur y medir su fLH .. :~Z.3, E3 competithro 
Negar estos rasgos 1mpl1ca el riesgo de que se expresen en formas 
inc:ontídnt;lc::; r .. 1u~ ble~ ~e requiere pt·:'.)~·:¡ícicnnr unu ~mp!in grunu de 
act1v1dades y ¡uegos que perm1t::in traducir esos 1mnulsos en creaciones 

El niño desde su nac1m1ento tiene impulsos se.<uales y mas tarde 
cu.al no hn de 

entenderse con los para metros de la se.cualidad adulta :;ino a traves de los que 
CCírc::.;::r.=cn.: ;~ :nf::n:1~ 

Esto:; y otros r<Jsgos se man1f1estan " traves del ¡uego. el lenguaje y la 

pensamientos impulsos y emociones 

Sin duda alguna con el programa se pretende regular y unificar criterios en 
lo que ::e rc~;crc :::11 trü!':.LJjC en b i;:ducnción preescolar ni mismo tiempo se 
proporc1ona·1a docente un fundamento para su practica educafr1a, las actividades 
qt;~ se p~::r-vnc:: en el prcgramL: ::.or, pens.ndas especiaf¡¡1entc paía los 
preescolares. es í1e;.iole para que pueda ser aplicada de acuerdo a las 
ncct:::d¡:Cr.::; cnrnr:tcri3ticüj de los niño:; y lv comunidnd Esto fo podemos 
constatar en los objetivos del programa. donde se toma en cuenta. al niño como el 
ev. :} ¡:;:;:~;¡ de! Cüül :;e CríganiZü el trabuja en e! nula de pree3cnlar Por cflo ~e 
mencionara a contrnuacion los objetivos que el Programa de Educación Preescolar 

Ou0 el niño desarrolle: 

Su autonomía e identidad personal, requisitos indispensables para que 
prvgrc:.«:<1mcr.!c ~e reconozca en su identidad cultural y nacional. 

Formas sensibles de relación con la naturaleza que lo preparen para el cuidado 
de :~ ·,;;ti<J e¡-¡ 3i .. n diversas rn<Jnifestaciones. 

Su social1zac1on a través del trabajo grupal y la cooperación con otros niños y 
adulto:: 
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Formas de expresion creativas a través del lenguaje. de su pensamiento y de 
su cue;po. lo cual Ir: pr:rm¡tirii oéquidr aprendizajes formafe3 

Un acercamiento sensible a los distintos campos del des:irrollo del arte y la 
cut~ur;i eAp:-1;.~jn:k~'.)¿ p:;,¡ mí:dio Ci:- d:·.'ersos mnteriak~s y t.-.cnicas. 

Lograndose asr un::i 1dentrdad personal e identificandose como parte de un 
;:;: ut-.1·.., ::~t~~\cc;cí",:k:i lo uut..:;ncrr.i;: curr-,c lu cupncidnd que t\cnc e.f niño para 
ba~tarsc :is1 mrsmo en la mcdrda de sus posibilidades Es decir es la "facultad de 

En este momento el nrño adquiere la conciencia de que se puede valer por 
_-,, r.;:::;,n¡~ l:-1 reni¡;-;;c:fin d€: úCfr:idadeJ Se bu3ca que e! niño tome decisiones y· 
'esuelv::i problemas. sin d<::pender para todo de la ayuda de un adulto. 

Para que el pucdil des<Jrrollarse en una forma total. debe relacionarse con 
..:.u ~:--1k:~:;c :,o::;ai [:;te 3pnzccc :::eme. un nbjeti·;c del progran¡n Se hace con el 
fin de qu•" el se de cuenta que forma parte de una sociedad. en donde existe tanto 
r-! ~r·1t·::in::: ;,z;;t\.j;;:zl ccn-.r-.1 r.:! :-:.r:.-c:ñ\ Se pre:tnnde fomentnr en ~I niño los hñbitos de 
hrgrene. <Jsi como el curdado de I;:¡ flora y la fauna Favoreciendo que el alumno 
:.!.c:.nrr0·]:: \T1D :~r.n:;;b1!¡:j;:::¿ f.::·:c.rahlc y protectora de b ·,.,·idn en gcncíal 

Ec, cada uno de los aspectos que hemos mencionado. se busca que el niño 
¡.~:; !lc·:c .u b prócticn p-::Jr medie de In ::;ccinlizncién; grncin::; nln intcgrncién con Jo:; 
contcnraos y los adultos. va modificando sus hábitos y actitudes 

Cuando se socializa con otros individuos adquiere más conocimientos del 
lcn;;..;~jc c:.cr:tc Puede ccnfrcntnr idcn::; e intcrcnmbinr cpinionc~. fcrmufnr, 
analiz;:¡r y ponerlas en consideración con otr~s individuos logrando con esto 
r.:-.~;:;;_:~c.cr mt.:; ~u:; cxpcr;c¡¡~:oJ del !egUüjC c:;cntc. 

Tamb1en se puede lograr a partir de estas experiencias, que el niño se 
e:. r::r::-.:: :ic u¡¡n mnnen~ mñs nbicrta :;in inhibiciones y con cdginafidad. 

Es por ello que el programa nos hace referencia a que el preescolar debe 
::c::ür:-~!L:;r cr. Ju::; ncti·1idndc::; cctidínnn:; formo:; da expresión por medio del 
lenguaje de su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitirá adquirir 
- ................ 1 .............. ,.. 1 ..... ._.. ... 1 ........ 
Uf""':'--11;.... • .;.<.•j"--' 1"-"llllUl'I...-' 

Considernmos que cuando el programa nos habla del lenguaje como una 
~.::,;:-:·.;: ~r: c:.·pic:>ión. C3 par que se refiere a que el niño debe e:..:presar su lenguaje 
or;:il 'f escrrto en una tarea espontánea. donde exprese lo que piensa y lo que 
:;;::~:•~r: D;..irn:itc c::>tr; proceso el niño pone en juego sus experiencias, comete 
errori::s y a p;:irtir de ellos crea su conocimiento del lenguaje escrito, sea parte de 
- ~ :0;~.:.0:c cc::;c unn ncccsidnd de e:-:presión, de fo contrario fo Unico que se logrará 
es que el niño sea anula en su forma de expresión. 

·- · :··7 ~--!-'~?=~ S(>~g~~ _:Q_;7;::'::~~~!~_?e,J~::-.. ~J.enc13s__?~.E .... ~Yf~~.!?!/:· e 159 
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El alumno desde antes de ingresar al Jardin de niños tiene experiencias con 
el :c;¡¡gunjc. c:.tu:i :.;;: den pcr rncdic do lü inti"1rnccicn que: tinnc cor; ~u medie 

A tra·1es de e:sto asimila experiencias que contribuyen en un aprendizaje, 
n:...inquc c:;tc :;cu ¡r¡f.::;rn~:i! 

Tamb1en el progr¡:¡ma nos menciona que debemos de acercar ;il niño a los 
di:3tin!o.:. ::s~p.:::.:; Gr:~ z=:t~ ;· .~e lü c1.;l!i..iin paíü ~Li;; :;e exprese por medie de 
d1ver505 materiale5. Este ob1etJvo nos ayuda a reforzar el desarrollo del lenguaje 
e::.crit·:; e:-; f.:-,rrT.¡1 .:.rr::::~,·;:: r::r :::-j:::-rr,;:.k. :;.i ~l niñc. c3c;.:cha una canción que fe 
agrade tal '1ez de:;pues se: de a la tarea de tratar, como el pueda. de escribir la 
cnnc:un o Ci.-.'.1::dc ·.-r- u::v ;;m!dra :;; l~ Ibi:"'.LJ niucho la ntsncibn. puede expre=.ar fo 
que mas le g,,sto por medio del dibu10 

?.qui c;;b-:; decir que el niño es un ser en desarrollo que presenta 
cnr=:::t;::;:;!;ca:;. !i:.:~:a:; ;:2:ce:lérs;icDs ·¡ ::.-c.cin!~s propia:;, 3Ll per3cnahdad se 
ercuentr<J en proceso de construcc1on, posee una historia individual y social, 
prv:-~:~c!~ d:: ln:. rclsc;c:;~:; qLi~ cztziblecc con su familia y miembro3 de la 
comunidad en que vi·1e por le, que un niño· 

Es un ser un1co 

Tiene forma:; propias de aprender y expresarse. 

Prensa y srente de forma particular. 

Gusta de conocer y descubrir el mundo que lo rodea. 

El niño es una unidad biopsicosocial, constituida por distintos aspectos que 
prcscii!nn diferentes grados de de3zu¡cflo, de acuerdo con sus caracteristicas 
fisicas, psicológicas, intelectuales y de su interacción con el medio ambiente. 

En el Programa de Educación Preescolar 1992 se distinguen cuatro 
dimer-.:;¡cne3 dr.l dcsnnolfo que ::;o¡y afectiva, social, intelectual y física, las cuales 
las e>plic¡¡remos de manera general y aun cuando las dimensiones se exponen en 
r:! p:-c..:Jrzrr.::: de fcrmo :.e:purudn. el dc::.arroBo es un proceso integral. 1: Cuadre 1 

DIMENCIÓN AFECTIVA 

Esta dimensión esta referida a las relaciones de afecto que se dan entre el 
n:f'la, ::.i:.J:: ~udrc:i, hcrmnno:i y fumihnre:; con quionc~ c:;tubkce :;u:; primcrns 
formas de relacion, más adelante se amplia su mundo al ingresar al Jardín de 
Niñ~'.:j. z:l :ntcruct:Jnr con ctrc:i niño:;, decente~ y adulto:; de :;u ccmunidnd. 
1:_ ::..•_·;. '.>'.~·~::.:-E oqyt..~;_'J_QJ_U_~gq;J_<?~l!._".'..!~:!ª1?$ en el desarrollo de l~~19~s en el Jardín de 
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Cuadro 1 

1 DIMENSIONES DEL DESARROLLO 1 

Dimensión Social; Dimensión FJsú::a: 

-Pe'Cenenc:a al grupo -Integración del esquema corpo-

-Costumbres y tradiciones fami ral 

liares y de la comunidad -Relaciones espaciales 

-Valores Nacionales -Relaciones temporales 

Dimensión lnlele!:lua.I; Dimensión Afectiva· 

c-.~ ..... ,c:On simbólica ·Identidad personal 
-Cor s~,.ucc1ón de relaciones lóc ica~ -Coc¡peración .y participaciór 

• '/.atemát1cas -Exp'resión de afectos . Lenguaje ·Autonomía 
:~rt.:2~rv1dad 
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La afectividad en ei niño preescolar implica emociones. sensaciones y 
:;cntimicnto::,. ::;u nu~c::cnccptc y nu!ce5!imn csttln determinndaJ por In cnlidad de 
las relaciones que establece con las personas que constituyen su medio social. 

Los aspectos de desarrollo que están contenidos en esta dimensión son: 

Se construye a partir del conocimiento que el niño tiene de si mismo, de su 
n:Jpccto fí::i:::: :-le :.u:: cupucidudc:: 'i el dc::;cubrimicnto de lo qu:z puede hncer, 
crear y e.:pres:ir. as• como aquello que lo hace semejante y diferente a los demás 

Se rd1ere a la posibilidad de intercambios de ideas. habilidades y esfuerzos 
pn;:.¡ !cgru;- ¡;:-::: r;;;:t.r; en c:;mLin rJnt.:!atinamente el niño preescolar descubre la 
alegria y sat1'.>fa::c1on que trab<Jjar conjunt<Jmente. lo que gradualmente, lo llevará 
u !:.1 dc:.:::c~~¡,:.:;:.:, y k pcriTiik tcmnr Pn cuenta fos puntos de vista de los otros. 

Se refiere a la manifestación de sentimientos y estados de ánimo del niño, 
cerne nicgrin micdc, cnriñc rcchnzo, ngrado, desngrado, deseo y fontnsln, entre 
otros. 

Posteriormente llegará a identificar estas expresiones en otros niños y 

'"Autonomia'" significa ser gobernado por uno mismo, basándose a si mismo 
en In nicdidn de :'."jU3 posibilidades. Es Jo opuesto a heteronomla, que quiere decir; 
ser gobernado por otros. 

DIMENSIÓN SOCIAL 

Esta dimensión se refiere a la transmisión, adquisición y acrecentamiento 
de In c;.,d!L;r;: del grupo ni que se pertenece, a través de las interrelaciones con los 
d1st1ntos integrantes del mismo, que permiten al individuo convertirse en un 

En l;is interrelaciones con las personas, se produce el aprendizaje de 
·::.\-::--:::. i p~u:.t~c:u:. ;::jpr-~budo~ por fu ~ociednd, ¡:i'jf como In odqubici6n do hábito:; 
cncam1n;:;dos ;i la preservación de la salud fisica y mental. Estos aprendizajes se 
obt¡cncr. pe: í'i1cdi·:J de vivcncin~. cuündo :;a ob:;en1a el compcrtomiento ojeno ;· 
cu;indo se part1c1pa e interactúa con los otros en los diversos encuentros sociales. 

'º 



Durante el proceso de socialización, gracias a la inter¡;cción con los otros, el 
niño nprcndc n::;rrr:u:., hnbito:,. hnbilid.udo:; ·¡ nctitudc:; pnrn con·;ivir 'i formnr porte 
del grupo al que pertenece. 

Despues de que el niño adquiera la identidad personal. al estar inmerso en 
lu Ct.;ltur.: de :::,:..; J.:;culidn:L rcgicn y pni~, ..... u l·~grondo cc.nJtruir l~ idcntidnd cuHurnl. 
gracias al conuc1miento y apropiación de la riqueza de costumbres y tr¡;d1ciones de 

pertenece. en donde e11sten diversas manifestaciones culturales como: lengua, 
bui!~ rr.u:iicn. :omidu ·:c::;timcnt~. urtc::uni.a, juego::; y juguetes trndicionn!f:::;. 

En el nivel preescolar se propicia en el niño el conocimiento y aprecio por 
:.::,3 ::;imt~::.lc:; patrie:::. y par 103 rr,c.7.cntc.::; si~¡¡ificnti\to::;, de la historia, focal. regional 
y nacional 

Los aspectos de desarrollo que contiene esta dimensión son: 

Pertenencia al gru~ 

Se construye a partir de la relacion del individuo con los miembros de su 
grüf)C-, pcr medio de la interaccian; las oportunidades de cooperar, la práctica de 
normas de convivencia y la aceptación dentro del grupo, le permiten sentirse parte 
de el. 

Costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad: 

Se refiere a las practicas que cada pueblo ha ido elaborando en su devenir 
hi::;tórico i que ::;e cxprc::ian en múJtipfc5 formas dentro del hcgor y la comunidad: 
bailes. cantos. comida, fiestas populares, tradiciones religiosas. 

Valores nacionales: 

Se refiere al fortalecimiento y preservación de los valores éticos, filosóficos 
y cducutivc~. que cohc:;icnan e idcntificsn n fo:; mexicanos, n partir áeJ 
conocimiento de la historia de nuestro país y de sus caracteristicas económicas, 
p.:;!itic.o::-.. ::;ccia!c::; y culturnfc:;, a:;f como In nprccinción de los sfmbolos histórico­
nac1onales 

DIMENSIÓN INTELECTUAL 

La construcción de conocimiento en el niño, se da a través de las 
a::ti·:.:idudc::; que rcnfi;:.o con le:; cbjcto'j, yo. ~enn concreto~, nfectivo::; y socinles, 
que constituyen su medio natural y social. La interacción del niño con los objetos, 
pcr::;onn::;. fenómeno::; y ::;ituncioncs de ::;u entorno le permiten descubrir cunlidnde:; 
y propiedades físicas de los objetos que en un segundo momento puede 
¡e;prc::.cntnr ~cí'i :;imbc!o:;; el lcngunjc en :;u:; divcr::;n:3 mnnifa:;tncioncs, el juego y 
el dibu¡o, serán las herramientas para la adquisición de nociones y conceptos. 



El conocimiento que el niño adqurerc, parte srempre de aprendizajes 
üntr;ricrc~. de !UJ cxpcncnc¡~:; prc·;¡u:::; que hu tenido y de ::;u competencin 
conceptual para asimilar nuevns informncrones. Por lo tanto el aprendizaje es un 
prccc:;c c::;ntint:c dc.ndc c~Cz: ;¡uc-..·~ ndqui~idón tiene ::u bn::;n en iZ:5quemos 
nnterrores y ala vez. s1r1e de sust.,nto a conocimientos futuros 

L.:; construcc1on de· r.::ioc1ones log1cns estn vinculad;:¡ :i l:i psicomotricidad, al 
:c~-:;ucjc. D Ln ~f.:::~i·.:;d:.:! ·; ::::::i~t:i~d::C del ~1:r'"'ic. ~e que µcrn¡1tc íC::;olvcr pequeños 
problem:is de: ¡¡cuerdo ¡¡ su ednd 

Los nspectos del desnrrollo que constituye esta dimens1on son: 

Esta func1on consiste en la posibilidad de representar objetos, 
n~ontcc:r;i~cn~~::. ;:.cr:::;cr-:c:;.; ......... en .JU uu:;cnciü d~ cffc:; E:;tn coi:~cidn::I 

representativa. se man1f1esta en diferentes expresiones de su conducta que 

Es el proceso a través del cual a nivel intelectual se establecen las 
u:ducwrir;:::. que fncihtan ni occcJo a í~píe3r:;ntacicnes objetivas, ordenadas y 
coordin:idas con la realidad del niño; lo que permitirá la construcción progresiva de 
c3t;uc!u¡n:;. ~6gicc -- r:iot;:mtticn3 bá:;ic¡:¡s y de fa lengua oral y escrita. 

Las nociones matemáticas son: 

Es una actividad mental mediante la cual se anali8zan las propiedades de 
f.:J:::; ~bjctc:-., c:::;tublccicndc rnlncionc~ de 5emejonza y diferencia entre Jos 
elementos. dol1mitando asi sus clases y s•Jbclases. 

Consista en la posibilidad de establecer diferencias entre objetos, 
:.:tu:i:i~ric~ e fcnómcnoJ c~tnbfcciendo rclncione:; de orden, en form<J creciente o 
decreciente. de acuerdo con un criterio establecido. 

Conservac1on: es la noción o resultado de la abstracción de las relaciones 
de c.uíi:idud que e! niño rcn!i~n o trové:; de accione:; de comparación y 
ostablec1m1ento de equivalencias entre conjuntos de objetos, para llegar a una 



Es un aspecto de la func1on simbólica. El lenguaje responde a la necesidad 
de ccmun:cnci6n: et niño. uti!izn grnduulmcntc pnlabrn'j que r~pre::;entnn co::;n::; y 
acontecimientos ausentes 

Por medio del lenguaje se puede orgJnizar y desarrollar el pensamiento y 
(;C:"r1~r.;c.::do u le:, dcmn:.. tum=icr: permite c:-:prc:;nr :;cntimicnto::; y emocione::;. 

La adqu1s1c1on de! lenguaje oral, no se da por simple imitación de imágenes 
i ;:LJl.sb¡s:; :;i:-ic ;:.::rC1ü:: c1 n1ñ0 ha creado Ju propia e:...:plicación, ha buscado 
rogularidades coherentes. ha puesto a prueba anticipaciones creando su propia 
gr¿;;:,n:;.::r: y ta~n:-,G:; :;c!-:::!i'/ñ:ncntc !n información que le brinda el medio. 

[s I¡; representac1on gr;::fica del lenguaje oral: para la reconstrucción del 
:;1:.!cmc d=: c.:.critL:r;:: el niF.c (.'.nbarn hipétc:.1J, In:. cn::;oyo. !n5 pena o pruebo 'i 
comete errores. ya que para explicarse lo que es escribir, pasa por distintas 
ct:.pn:. !n::. ~~1nlc:. :.cr: prc:.H.óbi.:o, ::;ilflbicn, t:nn:;ici6n zBóbico - olfobéticn 'l .. 
alfabet1ca 

Es la forma nueva y original do resolver problemas y situaciones que 
prc:.--:r.t~n, u~i :cmo cxprc:ior en un c::;tHo pernonnl. lo:; impresiones sobre et 
medio natural y social 

DIMENSIÓN FISICA 

A través del movimiento de su cuerpo, el niño va adquiriendo nuevas 
c,.:;:..-.:r;cr.::~"1~ que le permiten tener un mnyor dominio y control sobre ::¡f mi:;mo y 
dr:scubre las posibilidades de desplazamiento con lo cual paulatinamente, va 
ir:~c;;:-2r.d.::, el c:.qucmu ccrpornl, tnmbión estructura In orientación espacial al 
utilizar ~u cuerpo como punto de referencia y relacionar los objetos con él mismo. 

En la real1zac1ón de actividades diarias del hogar y jardín de niños, el niño 
~ .... r.::!z:~lccicr.dc rc!ucionc:. de ticmpc. de ücucrdo con In dunJción y sucesión de 
lo:;, C'10ntos y sucesos de su vida cotidiana. 

Los a:;pectos de desarrollo que constituyen esta dimensión son: 

lnt~mc,<:JCton .. del esquema corporal: 

Es la capacidad que tiene el individuo para estructurar una imagen interior 
{ufc:.t;·;~ e i¡;tclcch1nl) de :.í mi::;mo. 
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Es la capacidad que desarrolla el niño para ubicarse en el espacio, los 
objete:..,. pc:-~-~n.u:; c.:-:n rcfcrcncin a:;i nii:;mc y n lo5 demó:;. 

Es la capacidad que desarrolla el niño para ubicar hechos en una sucesión 
de tie~;JC·. p<H;bt:r:::~~c:-:!c drfr:rciicíniñ ia duración. oíden y sucesión de 
acontecimientos. que favoreceran la noción temporal. 

Estas d1mens1ones que en <:>ste program:i se d1:;tinguen, se abordan por el 
JU'C:i ... c;uc "es el m¿;:!¡o fjr;·:il~;;:~::.: n tru·.;t3 del cual El niño internchia sobre el 
mundo que le rodea. nescarga su c,nergía. expresa sus deseos. sus conflictos, lo 

juego crea y recrea las situaciones que ha vr11do" . 3 

El juego en la etapi preoescolar no solo es un entretenimiento sino tambien 
:..:na fc:-:T;G Ce c .. :;::",-::::a~ :-:1:.j13:;~'- !~ cusl r::l n¡flc de3anolla su:; pctencial¡d.c::des y· 
provoca cambios cual1tatuos en •as relaciones que establece con otras personas, 
c.Jr, 3:...; cr.tGríiD .::2r:-::c:::: ~r:r::p.~; Dl t":~ r;l conoci¡nientn dr: 3U cueípü, en su Jengunje 
y en general en la estructurac1on de su pensamiento. 

El juego es una especie de escuela de relaciones sociales. ya que disciplina 
u nqu-:::~:.·~ que :e: cvrr,¡:.nrt2:: \c.:. hace aprender a tomaí acuerdes, a 
interrelacionarse. a integrarse al grupo, a compartir sentimientos. ideas, es decir 

_, -~-a. . ..J ... ---·-' ':...:• -''-.-ll41UV ....>Vl...IUI 

En la etapa preescolar el juego es esencialmente simbólico. lo cual es 
irr.;:;c~u:---.~c ;:nru ::.u dc:.nncJl.:; p:.:quico, fí:;ico ;· :;ocinl: yo qua o trové:; de esta el 
n1r'io des:irrolla la capacidad de sustituir un objeto por otro. lo cual constituye una 
n.:!q~;::;::::.:.r. q~c u::.c;;G:-u en el f~turc el dominio de Je:; :;ignificnntn~ :;ociofe:; y, por 
ende la pos1bil1dad de establecer mas ampliamente relaciones afectivas. 

La~ actividades que la educadora sugiere al niño, por lo general tienen una 
tender.::;::: 'u::Jicn ·¡u :'.iUC p~r c:.tc medio el niño :;e intcrcsn mó:; y :;e involucra 
tanto ti:;1ca como emocionalmente en los diversos juegos y actividades 
pr'.);:~:c:-.~·:::: E:. pcr c!J.:, que !u cducndoro debe n~cordnr qua et objetivo del juogo 
es producir una sensac1on de bienestar que el niño busca constantemente en su 
nctu<".!r :-::-..pcr.~nncc. !e cuuf ofcrtunodumcntc tombién le lleva ol dcsnrrolfo en lns 
cuatro dimensiones· afectiva. social, intelectual y física. 
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Es pertinente mencionar que los aspectos que se pretenden favorecer en 
!e:. cbjcfr ... ·o'.:">, lo:. "/.'.1m·:;:. u p;cmcvcr de mnnern gfobnl, yn que no podemo::; uislnr 
ninguno: pues se busca que le niño se desarrolle de una manera integral. Esto lo 
p-::>dci'r:·:J~ vcnf1cur con !n fuiidnmcnt.ución del Prcgrnmn de Educnción Prce::;colnr 
1882 

Este se fundamenta en el princ1p10 de globalización. en donde se considera: 

'Al desarrollo como un proceso integral en el cual los elementos que lo 
c;:;nformn:i (nfccfr·/U, rr:otricidnd. n:.pcctc::; cognitivo::; y ::;ocinlc:.) dcp~ndon uno del 
otro As1 mismo el niño se relaciona con su entorno natural y social desde una 
pcr::;pc:t;vn cr1 fcrmu g!obul".q 

.A.I rcfomse el programa al aspecto de In globalizacion. es indudablemente 
!c:nlirndo: :·B ~uc no ;:.odcmc:; hablnr dr. un n1ñc de una manera fraccionaria. 
Oeoioo n que el niño siempre vn a nctuar y va a ver el mundo de manera global en 
to:-.fa:; 3;.~2 pc~~:ici.n!d::::fr;:;. cme::::ionalc3, fi:;¡ca3, intefeduales y sociales sin poder 
de1ar a un l:ido una de estns Se expresa en distintas formas. es alegre y 
rT:;j¡¡;fic::~:: :;::::-::;:.:e ¡..;:: ;:.:cfu;¡do intcré:-; y· curiosidad por :;nbcr e:.:plorar, conocer, 
indagar tanto con el cuerpo como a trnvés del lenguaje. 

E$ necesario destacar. que cuando hablamos de que el niño preescolar se 
d,:::;~r:.:_.¡n:J cr. :Hi:1 fcrmn g:cba!, ~e debe a quc; dun:inte este peíiodo: 

·El pensamiento del niño es global en el sentido de que primitivamente 
cuptn jünt-::.:; y que cr. ningún momento Ob$erv"CJ lo:; detalle:;. E:;to:; de:;npnrecen 
fundidos como estan en esquemas globales que son los únicos percibidos por el 

Es decir en este momento él no toma en cuenta las caracterlsticas del 
objt:::. .;r. ::;.:, mé3 bien, obser.ta de manera total e intuitiva eJ objeto. Es debido a 
esto que el Programa de Educación Preescolar 1992, se fundamenta en el 
prin::;;:.:~-" de. glcbafü:nción. establece que eJ niño preescolar duíante este pioceso 
capta ia realidad por totalidades y no de forma cualitativa. 

Este pr1ncipio se explica desde las perspectivas psicológica, social y 
-- ...J--- ~·--pt..:.uU~V~•l....V 

Desoe la perspectiva psicologla, es fundamental tomar en cuenta el 
pcn:~'."n:cn~o ::::ncrctic::; del niño que lo conduce ü cüptar lo que lo rodeü por medio 
de un neto general de percepción, sin prestar atención a los detalles; al respecto 
~w1:::--::.críu~ ~crt~n,. define In función da gJobafización de la siguiente manera: 

;1. ~t_•- ..... ,r:.·:r<~,..r 3 dc __ t;fj,(;ª·c~Q_r:iJ:~-ecs_~q{-ªr p. 17 
1;: . • . ! •. -, ,-,',":'°•:'"1,...m;1'1 dP P~r.oTnaia lnfanhl"' p 38 
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"Los niños captan la realidad no de forma cualitativa, sino por totalidades. 
Lo que :;ignificz:¡ que e! conccimicnto y lü pnrcepción ::;en globnle::;, el 
procedimiento mental actúa como una percepción sincrética. confusa e 
indifcrciiciüdn de !n rcui::fr::! p.Jru pn:::~r dcsput::; n un nn.ófi::;b de fo~ ccmpcncnte!i 
o partes y finalmente como un;:i s1ntesis que reintegra las partes articulares. como 
c:;tructü:-u" •·· 

El conoc1m1onto no se produco por la suma o acumulación de nuevos 
ccnoci~it:nt03 ~ J.::~ :F~<: : D pc~cG el ;¡;fin. :;¡¡¡a qu~ es ef producto del 
establec1m1ento de cone.:1onos y rt:laciones entre lo nuevo y lo ya conocido. Es un 
r .. ínc~:.~ gic,t.:;~ df: nccrcnr:;;c::~c de! rnñc a ln ren!idad que quien:~ conocer, que 
será mas neo. si se le ofrece la pos1b1l1dad de que las relaciones que ostablezca y 

Desdt: la perspect1·1a soc1:i: encontramos razones para la globalización. El 
::;ub·".::7 '- cr ~ .. H"iU m;:.~.G rcn~i.:~:i :!c::fr:: di:.tin!.J: ~unt~:; de \/iJtn c::i, ::;in dudn, un grnn 
enriquec1m10nto que ha:<:: crecer :' madurar la inteligencia y los sentimientos las 

dc::;dc ctrn:; ........................... 
,....:·-•1111;,~11 entre 

perspe:ct11as que no son las personales. es utilizar la inteligencia para extrapolarla 
h:icin ;:uc:u:. rcprc::.cr.!~::c;~c::, q:..rc ucrc:::cnturi f.;:¡ pre.pin, n In vez que fomentnn la 
sociol1zac1on la comprens1on y la tolerancia 

La glob<Jlizacion desdo una perspectiva pedagógica "implica proptctar la 
pu~i:1;:~c::::.r1 ú::fr.1u del ni~~ c~~imu!urlc pnro que lo:; diferente::; conocimiento:; qua 
ya tiene. los reestructure y enriquezca en un proceso caracterizado por el 
c:;~.J~lcc¡m:cr1tc d.:: mLlltip!c~ rdndonc5 entre le que yn :;.obe y fe que está 
¡¡prendiendo" •; 

Corresponde entonces al docente organizar su interacción con los niños de 
m.:.:"'icru que rc:;pondu nt procc:;o de le:; niño:;, a :;u:; intereses ;· propuestas, 
avances y rotrocesos. de manera que su intervención los lleve a la construcción de 

Adoptar un enfoque globalizador. que otorgue importancia a la detección y 
r;::it)/:Jc•~íi de problcmns intereJantes para fes niños, contribuye a poner en 
marcha un proceso activo de construcción de significados que surja 
nc:;c::;nriurncnte de :a mofr:ación y de fa participación de fo:; alumnos. 

16 FQRTUll f M "VQ~aJ>~~p _ _!:;_;iSICO Decrol·jano: Cuadernos de Pedagogia No. 163 año 1986 
17 SFP 1 1brn dP RloouP~ d"" .JuPnos v .A.r:t1v1dadP!; P.n PI 0P.!;~rrollo de ln:i;. Provecto!; Pn el .Jardín 
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Un ¡¡prend1za1c es s1gnificat1vo cuanrfo se propicia en el niño una intensa 
nc!i'/:dnd mcr.t~!. :ic !:¡:!= :i~ :..Hi procese de ccn::itruc:itn en d que 3U3 

e:<penenci¡¡s y cor.oc1m1cntos previos. atribuyen un criterio significado al aspecto 
de ln rc:'.1!:dud c;uc :.e l: pír.:c:-:!.:: .:o;--;:o un cbjctG de ~u intciC::J. Por le t'1nto €3 
necesorro qu.:> en el .J;:ird1n de r J1ños se amplien progresivamente los amb1tos de 

En termrnoé> ge:c.cralcs se h;:¡ c,;pucsto los fundnmentos teoncos que 

programa que actualme:ntc r.os rige el cual tiene como fundamentación el principio 
,.l.- ....,1.-h-.J ........... ....................... #'> ..... ~ ....................... " ... .- ................... ,,... -..- ........... - .................. ,..: .......... .. J .... ....... - .... ,... •• 
\.O.._ .... ,_..., .... ,_ ··- .... ....,~:··~·· -·- .. ;...; , .... ;1¡<;...Jl-:v:.u111-·~ <..-W Hl ._..,.,du::1L.Ul,...•'...:11 '-1~ JU'l..':::fV""' y 

act1v1dadcs de m;:¡ne1 :i grupal las cuales se haran realidad al e¡ecutarlas. Para su 
c;c.cu.:¡:::r. .:1 .~:::!::-:-J-:: :!e ~rcyc::to:: e:; l~ ü!tcrnntivn que mejer ró:,pcndc n e:;tn 
propuesta drd:;ct1c3 cst"' aspecto lo retomaremos en el próximo apartado de 
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1.4 ORGANIZACIÓN DEL PROGRAMA POR PROYECTOS 

Hemos comentado en el apartado anterior que el principal punto que 
fudnmcntü e? Prcgrnmn de Educnción Prcc::;co!nr e::; e? de globnlizución que 
consiste en llevar al niño de manera grupal a construir proyectos que le permitan 
plnnc'1r juego::; uc~i-.·idüdc::i, u dc:;nrrol!nr idcu:;, dc:;c.:;::; hnccrlo::; renHdnd nf 
<::JcCutarlas 

Esta propuesta d1dactica es una act1v1dad que se desarrolla ante una 
:::tl.ioc;cn pr:;~lcri.nti:c ::o~::rctn e:; ur. conjunto de nctividudc:; rch1cionnd~:; entro 
:;1 que sirven a una serie de propósitos educativos. t:il es el caso de el método de 

Uno de los princ1p1os esenciales, Melado de Proyectos en el de la 

pl¡¡nteam1c·nto de- problemas que el niño siente deseos de resol•1er 

Con el ;:;royecto los niño;. adquieren el habito del esfuerzo, buscan por si 
n~¡3rn:::-. l.:::. .:z.mt<G3 ·/ :.:::> ¡n:;.tíumr:;-¡t.:;.:;. continúnn con la preocupación fuera de la 
c;cuel¡¡ y todo ellos les acostumbra a dos cosas de extraordinario valor educativo 
·: ~::0.:¡~l s hz:3tnr:-~r; n ::: m;:;mas y n m;;dir con ju::;tezn y rec-::nacimiento la ay1.Jda 
que le prestan los demas 

Desde el momento que los niños no son elementos pasivos, sino 
¡r¡·;c::.!:gndor~::. "j crendcre3. rc:.pon3ables de su tarea, nace entre ellos fa idea del 
autocontrol, del autoexamen y la autocorrección, exigiéndoles cada vez mayor 
¡;gcr 'i c~fue:rzo 

El Metodo de Proyectos, con su idea fundamental de trabajo en común, 
Cc::.~n:~ndc !u pc¡:;.:;r:o.l;dud de! grup.:; frente n lü individual, qua no por e:;c deja de 
tener ocasión de manifestarse. corrige el individualismo egoista del niño, su 
c;;~::c.:-:tr::.:':l:J. qt~c u:Jjjiru u ne dtir nudn y ü que so lo den todo. 

Mantendra vivo el deseo de agrupación que es instintivo, pero caduco, 
c,.._;1~~c::;c:.~nnGG c3a caducidnd El impulso de asociación se manifiesta al surgir 
un ocontecimiento que hace ventajosa la unión, pero se desvanece con el hecho 
qL:-: :.:; r;¡ctr:a Ln:1 curio:.n~ in·..,·cstigaciones de Laurent, Her;;, Reuma, Sluys y 
otros :;obre las razones que mueven a los niños a la agrupación conducen a 
~:_.;:~:;:;:¡ qüc .... ~ prcci::>o un acontecimiento que despierte un sentimiento común 
en cd grupo. 

El Metodo de Proyectos podrá presentar esta clase de nobles fines de 
ug•d¡-:;:.-:i::.n, ::;¡empre quE :;e logre vencer fa dificultad de hallar temas capaces de 
ese poder de asociación no ficticia. aunque sea eflmera. 
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Mayer y Benet. entre otros. han estudiado el influjo del trabajo en común 
Jcbrc e! c:.fucrzc de =~=u une. !lcgz;ndc u notur que b pcr:3onn!idud y fü 
contribuc1on de cada cuai varia segun se trabaja solo o en grupo La presencia y 
!~ =pc.:"t:.ic:::;:1 ::!e o!rc:: tr ~:'l::;fcrnin ul :::a1jctc. El hecho de cnccntror:::ic en uno 
atmosfcra de acfrJid:id impele :i participar en ella Sin duda. como se ha dicho, la 
,,..,, __ .......................... ,,.._ 1 ..... ~-.-.•~ ...... ~ , .... 
•_,¡:,. _. "'1 ... .__ _ _.,.:;,___ 'I_,; ;...,; ;:·-· •• ;... t-'"··-" ¡~ 

tr:JhOJ3f p·x 1nducc1ún p$:c·:;motora 

r Jo e:; que debe asustarnos el individualismo y ego1smo el niño como algo 
;--::;:,:cbn~lc :p.:c écbu :.cr :::;rrcgid-:: ::;in diloc:cn E~tu::; tcnd~ncius tienen su 
momento y su razon de ser en el proceso biologico. como demuestra Kirkpatrik. y 
!~ :.vl:d:;~;:!2.d ~-cr rcfü: .. ':~n :~rdu !:Ju~tn:--;tc Ci"l upurcccr 

!;hora bien. todo cuanto se anticipe. sin perturbar la naturaleza, el 
íi;3.::i~i2n!:: di:. b c.;:,;;::¡c;;.:::.-:: :-!r:! grup·~ ;· In ideu de :;alidzHidnd, :;erii educador. De 
aqw el •Jalor del Metodo de Proyectos y de otros sistemas analogos. 

Las escuel;:is h;:ib1;:;n .Jbordado en sentido opuesto al natural y lógico. 
P..:.:.::0gi:iri ~,;;. cul!urn n~~;;n;_.;1.:Jjr¡ ck Jo:;. ndult·:J::. y la ofrecinn a fas niño::;, en fugar de 
convertir ;:i estos en unos agentes formadores de la suya Actuar de otra forma 
cq~;;·:nl;; ú ~.:, :.¿;:;r;r r:urtd0 de lu::; fu2¡zn:; natu¡ufc:; del niño ya que éste no no3 
comp1C:nd:J Pero surge el problema de en que medida había el niño de valerse 
p.; ... ; :;.¡ rni:.rn:, y ha:;.tn dónd:: Hcsnrin al nu:.:ilio de lo::; dema:.; E3to parece haber 
sido resuelto con el trabajo colectivo donde desaparece la clasica actitud de niños 
(:iin:-)n) fr:::.:c uf mr::c::;tro (ú:-iic0 nctcr). la nyuda no es e:.:clu:;i~;n de~ mae3tro 1 sino 
de los mismos niños entre s1 

Es digno de mencion lo que el Método de Proyectos significa para la vida 
de~ :.e: ·:í·:r: Rcnhzartc implico ·.dctcrin 3cbre fes obstñculos, familiaridad con los 
materiales de trabajo. significa desplegar ingenio, paciencia, perseverancia, 

Cuadra perfectamente este metodo con un principio admitido hoy por los 
p-:.du.;:::rg:;:, m~dcrr,c:.i, en · .. drtud de~ cunl In ucth:idud :;e hn de fundnr :;obre fa 
l1bertild. y aqu1 el niño emplea la suya incluso para decidir el tema de su que 
hu:cr ':' cr prc1·cctc ~eró unu rc::;ofución prudente: entre In:; opiniones que 
reclaman un;:i libertad max1ma para el niño (la escuela de Tolstoi, y en ciertos 
n:::.pc:tc:. cr Plnn Dnltcn), y ln~ otrn::; opinionc:::; de tcndc:ncin n In dbcipHnü .. l orden 
severos El niño trabajara en los proyectos con lo que y como puede, pero con un 
cbj;:"fr.:c 'i L:i'. C~·mpromiJO. 
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Cuadr.1 igualmente con el principio de que es "misión primordial de la 
edüCüC.i::n ::,uc~: i ~:.r:::.:-z:c; IaJ hnbihdnde::; intc:rnus que permanecen sin 
oportunidad de manifestarse cuando el trabajo no crea situaciones naturales, tira 
hü::iu e! cxtcíicr de le '.:iü~ cudn un~ Hcvu dentro de :;I". Hí Se ncomoda 
perfectamente a la cnn•eniencia de crear un adiestramiento y gracia para las 
.... -.. ·---- ............... - ...¡, ..... ,_ .... ..J .... 1 ..... -J ... 
'-'~-lt"'-"'-·~'·•'--' -~¡;:.;,:<..+...>-•"-.u .•~U 

Se con$1de•::i adern::is que la forrnacion de habites de pensamiento y 
rc.f1e:.:iC~i 3-S ;-:;~'.:.-:1 r1:uc~:-:. :1:{?;j0r con ur. material y un tema no pre"-.ti3tns que 
presentan dificultades y problemas que vencer; exactamente lo que luego ocurre 
i::n !v .:;d:J 

Los proyectos. organizando el trabajo sobre ternas reales y de aplicación, 
ne :nn :::,n!r.u :::! :.: .. --::::;::~::e ¡:::;.;ru fií'i~l:dud cducnfr/n que tiene In C::jCUnln, porque 
aqu1 h~n 00 d1~t1ngc,.:s<: dos cosas el resultado y el rnetodo El resultado puede 

lleganao as; la c;;racteri:;:1ca de todo trabajo del hombre y haciendo posible la 
ci·:i~i;:~c:~:--: El ;¡;:·~·~>de g:r~r;~;:u~:. que el trubujo ne picrdu ~u prcpó::ito C'jcncial 

El Metodo de Pr·~:i·2ctos regido por las posibilidades del niño y no por la 
ió;;,::n :1:! :i:it..:!~:. ~:Ir;':;!.:: ::.;Gl~t..:icr fcrm:. de :;crior !o::; conocirnicnto:; que mejor se 
acomoden a las curios•dado:s. a las neco:;s;:;ades y a las capacidades de los 
much:..:h.:::: d.:.:...¡:.:.:~.J::-:d: ::.:.: .:lc;;r:~ y· :::pt:~i::;mo cuundo de ·..,·en nutorizndo:; paro 
discutir el hecho para :maginar. buscar y hallar. para ensayar, combinar, rectificar, 
~:;r,:::;~n.;::- '/ r::r:l:z~- S:..: pcr:::=·~~li:!ud c::tó :;icmprc presente. Y como fa nctivjdad 
en comun permitir;:; a los niños comprender la necesidad de la disciplina y apreciar 
Ju bcllc~u de! c::.f::c:-~·=· '/ :;:: !~ .:;bncgnciór.. e! mttodo ::;eró un in:;trumento preciso 
en la formación del caracter 

Una ventaJa del Metodo de Proyectos. es la de que el niño ha de saber 
:.:c.~prc: :"1~c trn~.:J.: ~~;e !'"::;.ce y puro que le hucc, frente o fa antiguo concepción 
que consideraba el campo de los propósitos corno algo que sólo competía al 
,,~._.e _ _. •. _. E:::!c ::.u::.;c l:; q:Jc t-::rnu que hiJcer y con que ti fo ::;upicro era ba:;tante. 
El proyecto pone ;:; los niños desde el primer momento en una actitud de enorme 
se~~:::.: ;:c:-!~g~;;•c:: ::<:d:::cn Jo que pcr:;igucn y prcci::;umcnte por alfo se lss coloca 
en trance de descubrir y emplear los instrumentos adecuados". 19 

Por todo lo anterior se ve al niño corno un ser que se desarrolla 
¡r.t.::g:-;:;imcr-;~c: 'i ::1:.;r;:;ntc -::.te prcce:;o intcr.ticnen elemento:; .afectivo:;, motrices, 
cognitivos y sociales Es por esto que para poder lograr ese desarrollo integral, el 
prc;:r;rr:~ ~rvpc~c ~:.: :--r:c~(;:!c!cgiü pc.r proyecte~. definiéndose como una: 

ic. -::-~:: ... l•",t:,;.-::·¡;.;:1 ar_· 1.; .:,,0 J ~:'t p~3.C'!~g~~J~~!°-'.t~~ del Nr.1el Preescolar 1993 p. 13 
¡.::• : ,r!r>rn ¡~ ' .. : 

10 



"Organizac1e;n de juegos y actividades propias de esta edad que se 
dc:;~rrclfnn en t.:::rr:"lc u t..:n~ prcguntn. un prob!emn o n In rcnlizoci6n de unn 
aciiv1dad concret¡¡ responde pnnc1p:Jlmente 3 las necesidades e intereses de los 
r.iño~ 'i hucc p.::::~1bk in ::~cn:iór; ~ 1.r.~ CY:igcncins dcf desnrr·:lHo en te.do::; 3UJ 
aspectos" 

En l<J metodolo:J•ª por pro¡-.;,ctos, el niño es una parte determ1n3nte pa1a 
Cildn unZl d·:. !n:. :Jcc.;:..7"' . .:.:. n :i-::gu:r yz: q~ic dcpcrid;cndc de lüs nccc::;idnde:; del 
niño se elegir¡¡ el proyecij a aesarrollar 

El proyecto en S• tiene las s1gu1entes características generales:,, 

Es coherente con e! pnnc1p10 de l:J globalización. ya que toma en consideración 
!n3 c~¡uctc:-i::L:n:: ::~-: ;J(:n~~::m;en!c. del :iiño no e:..:dusivamente las actividades. 

Reconoce y promue 1e el juego y la creatividad como expresiones del niño que 
,_ ··-· - - --'- ··--- -----·-·--"'-- . L--L...:1,..J-..J--'".) 11~:1,.<;¡ ~; ,-.;,,..i,_;.,¡¡ ,,.;, .. ,1,..1.111.:.;,.i.·, J ;¡,it,•li•.;(.HAr:;,> 

Se fundamenta <:n Ja e·1penenc1a de los niños, es decir, toma en cuenta sus 

Favorece el trabajo compartido para un fin común, ya que habrá actividades 
que: 3i? ten::;v:-. 'ldr ~i:;:~'.;-.?; en equipo o en fo¡ma giupaf. 

Propicia la organiz¡;ción coherente de juegos y actividades, de acuerdo con la 

Posibilita las diversas formas de participación de los niños cuando realizan: 

Una selección de aspectos interesantes que hagan surgir un proyecto, asf 
como fa bl;3queda de mateiiales, ideas. soluciones, etc. 

La exploración de materiales, de su medio natural y social. 

La observación de fenomenos naturales de su entorno, de las caracterlsticas 
de !oz. objeto:;, ;:;crscnüs e acor.tccimientos, etc. 

Una confrontación de sus puntos de vista con las de otros niños y adultos. 

Promueve la partic1pacion. creatividad y flexibilidad del docente, ya que es un 
miembro mii'5. del gn;po que oih~nta y gufa al niño en la realización del proyecto 
en el que promueve el desarrollo del niño. 

70 Sf-: P ~.!29.~.2...!~.J.~':"'__;j~·\...i.. -~~( t1·.11dz-tclé~ en el dt.osarrollo de los proyectos en el JardiQ~ 
r J1~0s o 28 

.21 SLP D:rc::c1cn '=:;'=':;~r.J' =~ E:~:..o:a::iór. Prce::..:-c!ar Programa de Educación Pree"".,CCfar 1992 p 
E 
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El desarrollo de un proyecto implica una organización por parte de niños y 
doccn:c que pücdc rc:;umir~c i:;í"i trcJ grande:; ctupus que :;en: plünencién, 
realizacion y evaluacion. mismas que corresponden a los momentos del proceso 
d:dbcticc Cuudrc 2 

L¡¡ estructuracion del proyecto incluye la organizacion de juegos y 
u.::L·.'i.::.!n;.:~::;_ fk:.:;C~~ ·:· :Jbici1LJ u la:; aportacione3 de! grupo, con la orientnci6n y 
c.:iordinac1ón permanente del docente. 

L<i primera etapa consta del surgimiento, elección y planeación 
9•::r1.::-r~"'4l d-=: prüyr:-i:tt) 

Un prc.,e::to pu.,de surgir a partir del interés que e·,presan los niños en 
::.cti·11!:fades i1bres o sugerencias que tenga rebción con soluciones de la vida 
c0!!d1ana y eventos especiales del Jardín y la comunidad, durante las cuales 
pueden s·:r detectados los mtereses de los niños. Asl surgirán entre niños y 
docente:; propuestas que se ·. :m definiendo hasta llegar a la elección del 
rrnyPrtn 

Dentro de las situaciones planteadas anteriormente se puede optar por: 

Propuestas emanadas de proyectos anteriores, de lo que es significativo 
pnrn el ~iño c. flumn su atención. de algún evento que le haya impactado, o 
derivarse de algún acontecimiento familiar o comunitario, de comentarios sobre 
ob~cr .. ·3::ivnc~. c;.;pcr¡c:-icin:. grupnlc:., para f.-:stcjaí fccha::5 cívicas y tradicionales 
de la comunidad. o bien a partir de una invitación a participar en algun evento 
.:eme c·:.1cur:;o:; c:..·p.::,:;¡.:inr.c:::J. cnmpafias, desfiles, etc. 

E11sten necesidades en la comunidad en la que se encuentra el Jardln de 
! ~;fi~:: :;:.~::: ::,.:;~ dc~cctudu:; por le::; docente~ y que tombián pueden dar origen a un 
proyecto que involucre la participación de educadores, niños, miembros de la 
c.:-:mur;;~::.:! come puc-:::!cn ::.cr: el :.nncomicnto de In:; zonas aledañas ol plantel. et 
me¡oram1ento nutnc1onal de la familia, o la instalación de servicios para el plantel 

.lo.~, mismo pueden plantearse como proyectos, las actividades que por 
::-~1d¡.:;::,¡¡ rr.uli;:a nnunlm~ntc el peíscnaf decente como: fa celebración del día del 
nino. el feste¡o del dia de las madres, una mañanita mexicana, las fiestas 
d{:cr:mbr:;;r;J. d dia d::l pndn: y dcmostíaciones del trabajo en el Jardfn de Niños 
durante el ciclo escolar 

.-.. t:i -~·c,.q_i_,:}~_'.Je ¡.10_:..;_')·~-Y'--~~~9ades en el desarrollo de los proyectos en el Jardín de 
!_~~'--



: 
i 
1 

l 

Cuadro 2 

l. 
Situaciones de la vida coti-
diana 
-Relación con otros niños 
úuego, trabajo. experien-
cias personales). 

-Relación con el mundo 
social (padres. otros adul-
tos. v1s1tas a parientes, 
fle::;tas familiares). 

-Relación con el mundo 
físico (plantas, animales, 
construcción, transporte, 
vivienda, fenómenos na-
turales). 

ETAPAS DEL PROYECTO 

PRIMERA ETAPA 
¡ 

Surgimiento 
1 -A partir de: 
~ 

Eventos Especiales 

-Tradiciones y costumbres 
(ofrendas de muertos, día 
del niño, de Ja madre, 
ferias y fiestas). 

-Acontecimientos (llegada 
del circo, colectas, concur-
sos, etc.). 

l 

' 
1' 

-Salud (campañas de va-
cunación o de prevención 
de enfermedades). 

-Recreación (tiempo libre, 
deportes, fiestas). 

-Ceremonias cívicas. 

-Acciones para mejorar el 
ambiente (reforestación, 
prevención de contamina-
ción de ríos, uso racional 
del agua, etc.). 

Para elegir el proyecto se requiere que sea: 

-De interés grupal 

-Factible de llevarse a cabo y 
' 

-Formativo 

Definir el nombre del proyecto. 

l 
1 Cómo se planea 1 

l 
Problema: ¿por qué llueve? 

Necesidad: Preparemos alimentos nutritivos 

Opinión: Me gusta jugar a la casita 

Costi;mbres: Hagamos ofrenda de día de muertos 

en nuestro salón. 

. 



2a. ETAPA 

Realfzaclón 

NIÑOS 

-Realizan lo planeado, incorporando 
sugerencias. 

-Trabajan en equipo. 
-Investigan. 
-Proponen y respetan normas. 
·Exploran. 
·Cumplen con los acuerdos establecidos. 
-Conlrontan sus opiniones con las de 
otros. 

·Sugieren el uso de materiales. 
-Proponen alternativas de solución ante 
las situaciones imprevistas. 

·Discuten y argumentan. 
·Comparien materiales. 
·Colocan el material usado nuevamente 
en su lugar. 

DOCENTE 

-Coordina las acciones de los niños. 

·Escucha las sugerencias de los niños. 

·Enriquece las sugerencias de los niños. 

·Propicia el trabajo en equipos. 

·Invita a la exploración. 

·Promueve la investigación. 

·Respeta el ritmo individual y grupal. 

·Valida las acciones de los niños. 

·Ayuda a la solución de problemas (cuando 
lo considera necesario). 

·Incorpora y sugiere el uso de nuevas 
técnicas y materiales. 

Ja.ETAPA 

Culminación y autoeveluaclón grupal. 

NIÑC'S DOCENTE 

-Conlrontan lo planeado (remitiéndose al ·Promueve la participación. 
friso) con lo realizado. -Coordina el intercambio de ideas. 

-Narran y comentan sus experiencias. 
-Consideran otras posiqilidades de acción. 
·Par11c1pan en la asamblea. 
·Escuchan a los demás. 

11 

·Escucha con atención. 
·Interviene cuando lo considera necesario. 
-Promueve la reflexión sobre los resultados. 



Otra fuente de donde pueden surgir elemP.ntos par3 organizar un proyecto 
e:. !u forrnn de p:cdt;::¡ón ~;el trub.:.;j:-, ·::;:....ic iC:J!:z.nn f:;:; rr:1nn1brc:.: de Ju cor:1uni:i~d. 
y desde luego l<:1s propuestas d1roct:Js de los niños o del educador para realizar 
nJgunu ~ccicn c~pcc;f:cu 

En el periodo de surg1m1ento d•" un proyecto es responsabilidad del 

a1slaaos ya que dad:i l:i üdad de ios preescolares pueden proponer una variedad 
¡nme;¡::.n d:-: :Cr;.n:.; '·'" ·:¿;ce:; :;¡:-1 ;;l.;un:; rcL::.;ciCn Gntr::= cffr::3¡ cuando les 
preguntamos ¿que quieren hacer? Esto es solo una parte de la detección Se 
trütn de cnc:J-ntrnr !"':iB/:":-'.":r":t:r:!::: l.:.:. ¡:-;~~¡c:;r:::. d.:; b::; nn~1G3, !o Cüal deba entende¡se 
como un 1nteros con¡un!o qL;e pueda abord:irc.c. a través de diversos juegos y 

plantee 

r~.-.-. ---J . .-. 
¡¡;~,....~··.o... • .;,. 

E,~c,~c_1_o_i:i __ d_~1 proy_~cJ_c,_ 

.... ,, ___ , .. ~--
~¡ j ._, r-....,.:.. .• ....., .j 

una vez que el docente h;i detectado el interes del grupo se define el 
ncm~¡c de! ;:r:-;:'c::~-: qu!: .-c3pe:ndc n la pregi....int~ ¿qui: vamos a hacer? Es 
convcn1c-nte rccord:ir que los niños no nos v;:in a dar el enunciado del proyecto, 
Jin::. =1'~r; cd/j:-;. :--~~ r.;,¿;:-;;f¡2:.;!z::. c0n su:. p;apizs r:afnbrns, ~3 !a ~ducadora la que 
tiene que 1nt.:;rpretar. dandole un nombre que señale claramente que es lo que se 
píctcn~r: hn::cr c. rcz~I;;-ní en un Ciii.H'1.-:indo qi.le ¡n-..;olucre Ja participación de todos 
y de idea de que 1mpl1ca un proceso para llegar a su culminacion El Programa de 
[dLcnc;cn rn:c:;col.nr 1 eta7 ne :.cí1sl:J unn fo;ma única dr:: rc-dac.~ión o una 
conjugac1on en un determinado tiempo }' persona. por lo tanto el enunciado puede 
:;cr · .. ·or¡ubk: -¡ Ju pO:"tiCip:>~¡:,r; de todo:; paín lograr o rc:alizar algo, dan sentido de 
proceso 

EJ_on_ea_CJQ_n.gen_¡,ral c;J_el p_rQY~CtQ 

Una vez definido el proyecto se procede a organizar las actividades y 
1ucgc::; ~:Je le: ·.:nn ;: i::tcgrnr. !o que :;e podrá hacer a partir de dar respuesta a fas 
s1gu1entcs preguntas ¿que debemos hacer para .. ?, ¿cómo lo hacemos?, 
"dcr.d.::.7 ¿quién le h~Hñ?. ¿con qwGn'?, ¿qué necesitamos?, ¿dónde y con quien 
lo conseguimos?. ¿que mas tenemos que hacer?, ¿participarán los padres?. entre -· .. -- -· ·--'·----·--·--Vt• U..J •~l.-L.JllUlll.Jlillt.;lllU.;J 

S1multaneamcnte a las preguntas, los niños irán registrando sus respuestas 
'i ncu(:r:!:.:: ~:--~pu\c::; e~ ulgun !ugnr ·.·i::-:iblc de tnmnño ndccundo ;· nccesibf~ poro 
lo:; niños. como puede ser el pizarron. una cartulina, una hoja de papel manila 
~ ... '.'tc:1d:d-:. etc de ;:rcfcrcncin de dibujcJ, :;imbolc:; o lctrn~ de los propio3 
alumnos. lo que se puede complementar con la escritura de la educadora 
rcprc::.c.iitun:!-::: ln::J ;dc.J:: de J.:;::; rnñc::; u:::i. durnntc cf dc::;nrrollo del proyecto, fo:; 
niños pueden recurrir al friso para establecer la relación entre lo planeado y lo 
rc~!:~ud·~ ~uc hu¡¡ hcch·:'.i 'i que fnftn por hacer, donde apertura nin inclu:;ión de 
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nueva:; propuestas que enriquezcan el proyecto o permit:m algunos cambios 

El docente. posteriormente. procedera a registrar la planeación general del 
pra;·cctc r:¡ 3L cu~·~:::::--::: ~t: ;:::::-ic"; e~ts!Jfecic:ido una ;elncion de ju.egos ·-¡ 
11ct1v1dade::; que favorezc;ir. los aspectos de de:sarrollo del niño de manera integral. 
e:. C::i c~~!i:·· :ncí:1cr;!:-~ ::j~~:: r: .:-:::::2:"":![; ~;.n;;;!¡~.; qr~ó bfcq: .. H::~ :;.e LJ!isnden en !as 
act1\·1dade:s y 1uego:. propuestos por los niños y busca estrategias para incluir, 

Es importante que una ·1ez determinado el proyecto. el docente investigue y 
:.e dccumcntc :.cbrc d ,:.::;;!cr:d::: q:..tc ·::J ;:! ~cr ubcrdndc C·:Jn ¡.:;~ niño~. pnrn qua 
de esta manera te:nga elementos y pueda responder oportuna y adecuadamente a 

La segunda etapa e~ la realización del proyecto. 

Es el momento de p-:.n1;r en practica aquello que se ha planteado y plasmar 
cb;~t:·.-urr:cntc !~::,:de~:.¡· l;J crcu!;· ... idnd de nlumnc:; 'i docente u trnvt::; de jucg-::>::; 'l 
acuv1dades signif1cati .. 1as para los nii"1os 

Par;:, lograr esto. en el Jard1n de Niños se les debe proporcionar una 
'./:Jr:cdud de czp-:::ricnciu:. ¡· ultcrnuti·..,·n::; en In raüliznción de üctividnde::;, con 
diferentes materiales y te:cnicas que despierten su interés, estimulen su 
.::n::utr/;:iu= ic~ pcr~i~n :Jutc.ufirmur::;c nl cxprc:.or:;c u trnvé:; de liJ pnfnbra, 
acc1on. color. figura. forma. movimiento. construcción, etc. Durante la realización 
d-: !~::; u:~:-/1dndc:. el decente uprc\,·cchur.ó :ns oportunidndc::; que ::;e prc:;entcn 
para cue:;t1onarlos. hacer obser1aciones. propiciar la reflexión y la anticipación; 
¡r,·;:~:::--,:!::!-:::, ~ que bu:-,:;·.Jcr. ~!tcrnwti'-. .:n:. de :.o\uci6n u lo:. prcblcmu::; que ::;e voynn 
pre:;ent;:indo y despertar su 1nteres en aquellos aspectos de la realidad que es 
r:c~::::.:;r;:: ~uc cor.czcz:iii. p.rcpiciundo que todo:; lo:; nprcndiznja:; que :;e 
con·11ecrtan en e>:pericnc1as significativas para ellos. 

L;:i recal1zación brinda una riqueza muy amplia de relaciones entre niños y 
dcc..c:-;~c r~u1:znr cc:1juntiJmcntc le que :;e plnntcó en formn grupnJ dn Jn 
oportun1dod de explorar. experimentar. equivocarse. volver a intentar, descubrir, 
·~•\...••' :-c:r-::ür:;c, uprcndcr ·¡ ~>:Jmpnrtir con lo:; dcmñ:;; conocimiento:;, ideu:;, 
inquietudes. formas de hacer y representar. 

El docente. en el des;:irrollo del proyecto propiciará de manera equilibrada la 
utcn:::::rr. ;: !:Je:. d¡fcrcritc::; coíitcnidc:; :;cñn:ndo::; en lo:; bloques de juego~ y· 
actr11dadc:; ;:i través de cuestion;:imientos interesantes que propician la reflexión y 
e! in~crc~rr:b:~ de cxpcricr.cin::; 
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Entre los ¡uegos y actividades que se propusieron en el proyecto. existen 
ulg:;nu:; n:c!c:-:c::.. que :;crñn rcZl!izndn:; en formn grupn!. r:1icntrn:; que ctru:; se 
haran en formas 1ndiv1dual o en pequeños equipos de trabajaran en las distintas 

En esta etapa debe cuidarse que los Juegos y act1v1dades que se realizan. 

actrlldades aisladas que rompan la cont1nu1dad del proyecto 

La durac1on de esta etapa es variable. ya que dependera de los diversos 

como culm1nac1on o fin del mismo 

La tercera etapa de proyecto consiste fundamentalmente en la 
e·.:ah1aci6r. gn1pal dr: rc:;u?tados obtenidos. para lo cual se debe considerar: 

La part1c1pac1on de niños y docentes en las actividades planteadas. 

Los descubrimientos realizados por los niños durante el desarrollo del 
- ....... ·--·-tJI V y•_:._,·~ 

Las dificultades que se encontraron y las formas de solución. 

La valoracion de las experiencias y aprendizajes del grupo. 

Las obser1aciones que haya hecho el docente durante la realización y que 
3'7an pt;.~1~;:ntes de docume¡¡tar con ef grupo. 

La ?art1c1pacion de los padres de familia. 

Las formas de relación niño - niño, niño - docente, padres de familia o 

La confrontacion entre lo planeado y realizado. 

Para efectuar la evaluación el docente escuchará a los niños y promoverá el 
díáb;:: :· !n :-cflcxión sobre lLJ: acfr .. ndades realizadas, logros, aciertos, obstáculos, 
preferencias. e,perienc1as. consideraciones sobre otras posibilidades de acciones, 
c;,:pr-:::-... .:.:-::::c 3 la ·::..z 3u:;; cnrncntuíic,3 y obser·laciones. 

El eoucador orientara al niño para que realice la evaluación constante de 
c::i::i:;.::·.: !unta u :e !urge dcf dc~nrrollc de! pro;·ecto como ni término del 

m1sn10 

f-~e¡¡11zada la autoevaluación grupal, el docente registrará los aspectos más 

.1-
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La evaluación ofrece la posibilidad de observar. atender, orientar y 
prom~VCí c:I i'.LºUiicc e!:: !n n::cicr: f1ducntivn de muneru :;i:;temilticn '/ permnnente. 

Como ya se menciono el Mctodo por Proyectos promueve principalmente el 
trabaje cokctr/C 3;r. -1, .,...J_, .. ~f-.r.., 

~~ 1 ...... ..:' ... i;;Jl ";,..;. fs·-. .-o:ecer las posibilidades de 6XfJít?3iÓn y 
rcal1zac:on individua• 

.l-.s1 mismo cor.s1dNa al ¡uego como una man1festacion que permite :il niño 
re:lnciú!iZH:.c .t..: ¡n¡:;~-:c t12:1.fJG qdc ::.e cstimuln el lenguaje e:.:pre:;ivo. grñfico 
plast1co y verbal Es necesario destacar que una vez elegido el proyecto por los 
:J:um;-.::::; y do.:er:~e=- ··::: ::~;¡!ir.uürD n. la taren de planificar Jus acfr.ndades que fe 
scrviran para logr:ir el f,n comun del grupo 

Paro que lo·" niños t·~ngan presente los juegos y actividades que se 
dc:-;.nr:c::~.;::z.:r; ::'ü:-~:n!c ~.-: :-e.;:J;;-ac;Gn dt:l prcyectc, e:: necesario elaborar un friso. 
donde se graf1quen los juegos y act1•1idades. as1 como los materiales necesarios 

El ír1so 10 re:il1zaran los pequeños con la ayuda de los docentes. Ahi 
pueden uti!¡zwr C;!::..;r~=- :;¡n;t .. :)Jo:J, c::.cíiturn:;, cc!crc:;, teln:;, otc., pnrn repre:;entnr 
las act1v1dade:. que se abordaran en el transcurso del proyecto. El friso constituye 

Para planear un:i organización de juegos y actividades que en forma 
globnli;:ndn y con :::iertn C3f.iecinlidnd al mbmo tiempo íesponda a fos aspectos del 
dcsarro'•o afectivo, intelectual, fisico y social del niño. Se proponen los bloques de 
11 ... n,,;~v ... ,· üC~r¡¡dnd~:. ''"''- ::.cn~ibilidnd y c:.:píc:;ión artística, psicomotrices, de 
relacion con la naturaleza. matematicas y relacionados con el lenguaje. 

Organizar el desarrollo de las actividades de tal manera que favorezcan 
foímn~ d¿; coopernz¡on e interacción entre lo:3 niños, y con los espacios y 
materiales 

Lo cual lo abordaremos en el próximo subcapitulo el cual hace referencia a 
e:.tn ·'.)rgnni;:.nción de las acth.lidade3 por medio de bloques. 
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1.5 BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES 

Ei docer.to:, a partir d.;! conoc1m1ento que tiene los alumnos. de sus 
pr::.cc~:.:::; de :::c:.nri-:::llo i' :le :.u c:-:pcricr:c¡n prof~:.ionnl. nnnli.::iJril fn:; propuestns 
de los juegos ¡ :ict1·.·,d:ides pa"; detc:ctar que: aspectos del desarrollo se pueden 
fu· .. ·arc::c~ .e~ !:: :-::cl;2r:::.:::::~ j:::~ ;:i:;·c::~-::: .: ln '·./CZ que prc\·cró In mnnera de 
cons1de:rar .;q~.11:-ll·:;s Jspcctos que nece:s1tnn ser atendidos individual y 
gn;;_;:J!r;;r:~!c ;;::. ... ~ f::.·:c.~c.:c ... c::;:.¡:!;br:Jd.::.~cri~c e! dc:.nrrcn-~ en ln::; dimcn::;ionss: 
mtclcctu:JI. 3foct1.'a. soc13I y frsrca Procurara no realizar :ictividades aisladas 

atnnd1end0 un1~:imente ;:i critr·nos macc:Jdos por le docente. repetir la serie 
_ .. ....._ .... ---
' 11. ..... "'-1 ·-~· -· 

..... r j~¡ f..:, figurn:; 
gcometrica~. etc 

E:; 1m;;eo~:,r.t.:, ::.eñal:ir que par3 poder lievar a cabo un proyecto de trabajo, 
, .:....~·-.,.~.:::":".:~. je .;::.: :c:-:c :!e ;;..;e;;:;:: 'i .::c~i·::C~d--:~ E~tn:. deben ::;cr propuastn:; 
tom;:indo <:<n cons1derac1on que c.I niño se desarrolla en todos sus aspectos 
::fe:~:·::::: :<.:::::le:; etc r:·:í lG c:...:nl. ~1 p1ur.cr-: i.:.:; jucgc:; y ncfr.-idndcs, debemos 
de tcn12r s10mpre prcsc:nte que <:stas nos deben permitir la realización de un 

Es por le d1cno antcriormcnK que el Programa de. Educación Preescolar. 
n.:-1~º p;::;:.::¡¡r ;..::--.¡; ::.e¡::: :-;c. bl::-~:.::::; de jUC:gos y actividades, los cuales se 
encuc:ntran agrup:idos o seleccionados acordes con n aspecto que se quiere 
frr.-:.rr:::c: :::--. :-:~ dr.:.z::-¡:.;n:: de~ ¡¡¡f.:: C·:.n r::.tc. ~G pír=tcndc gaíantizar un equilibrio 
de :ict1 .. ;1daoes las cuales pueden ser incluso pluneadas por los pequeños bajo la 
- .. ·--·--·-- ....... ; ... ..l-• ..l----•- r ..... ..l ...... '? 

l.<,;,.l'~..l:l J ~~·ILJ u._-¡ U-1l.1t-ll\•...: '--'LILJVIU .J 

:..os bloques proporcionan al docente "sugerencias de contenidos que se 
ce;:::-. ~::-u;: :.~c~:..¡ei:f.:;:, ;;uro fZ1::::.rcc-~r ;Jf·:Jcc:.;c::; de dcsürroHo en Jos niño:;. e:;tos 
contenidos ::;e: refieren al conjunto de conocimientos. hábitos, habilidades, 
uct:~ ... ..:::1-:: "! ·.~'.ore:. que el niño con~truyc a pnrtir de In acción, reflexión y 
concepr0:; del medio natural y social, enriqueciendo sus estructuras con nociones 
nuc:.: .. : . .: ~:-~ .-:::. ~-:: in ;ritcrucción 'i pnrticipución en lo::; diferente:; juego:; y 
actl';id:irJc:~ que se realizan dentro de un proyecto" 23 

L'JS bloques se relacionan en forma predominante con un aspecto de 
de:.::~;:'.!: .:~:-::;~e ;~~rd;:;n c::t:-cchn íClnción .,. ccnoxi6n ccn fo:; otro:; a:;pecto:;, 
es decir cuando el nir.o rc¡¡l1za una actividad que implica Ja seriación y 
clu::;~·.::.:.:::::r: r.c :,.:;Ji:u1.cr:~c rc::;;:;:;ndc u cilu::; upficondc In::; rclncione::; Jógico -
matem3t:c3c: ::no tambien en las destrezas manuales, el lenguaje, el juego, la 

.'·.: abord;:;r los bloquc:s de juegos y actividades es necesario que el docente 
:;e ;:lz1~~~'-~- t=~c;:-:::;:t\ .. :-:o cdt;cat•~·o::.. lcrs cuales deben concebir3e como la intención 
de fa;1orecer los procesos de desarrollo de los niños. 

1'• 

-~.....__., ,,_,..,._ ----· -·-··~-·----· _._., 
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Cuadro 3 
BLOQUES DE JUEGOS Y 
ACTIVIDADES EN EL DESARROLLO 
DE LOS PROYECTOS EN EL JARDIN 
DE NIÑOS 
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En el Jardín de f.Jiños se realizaran actividades libres y de rutinas, que se 
cfcctt..;nn cctidinnun~cnte 'i que t('.lmbién tienen valor formntivc porn lo5 pequeños, 
es por ello que el docente debera establecer claramente sus propósitos 
cducLJ!i'./c:;. pnrn cvi~~r :::e:" en c1 hucc; ::;in :;cntido e dc:;nprovachnr :;u renfizacién 
para enfatizar diferenws :ispectos de su desarrollo 

/..ntes de c0: .:1nu::ir tornaremo': como antecedente, la forma en que se 
c~:uc;¡tr.:; dcf;n:~.: :..~:". tl.~·::;Llc en el Prc-g; urr,n de Educnción Prco~colnr: ··es un 
conjunto de ¡uegos :-' .:ictr·;idades que al ser realizadas favorecen aspectos del 

Se puede decir que el bloque es una serie de acciones dirigidas a los niños, 

En los bloques se encuentro un listado de sugerencias de actividades 
·~·u:-1cdZl: ccn el f;r, .:;.: ~rc;:::.:'.)rcicnu¡ :Jl :j.jcr-ntc unu gomn do opciones, que se 
podron retornar a lo l;;rgo de la elaboración de los proyectos. 

Los bloques en el Programa de Educacion Preescolar son: :s 

1. BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE SENSIBILIDAD Y EXPRESIÓN 
ARTÍSTiCA. 

En este blo~ue principalmente, se sugieren actividades en las que se 
p;cteridc qüe el rnño de:;p\e.rté y en;iquezca su forma de e:,:presión artlstica. 
buscando con esto nuevas formas de representación que le permitan confrontar 
su: idCü:;) y umplinr!r:;~ 

La expres1on art1st1ca es una forma de comunicación fundamental para el 
d.c:'.:Jurr.:;H.:. del ~Cí hur'i',unc. yu que n tn.10..lós dt: dlns as posible expresnr los 
diferentes astados de animo. asi como entender lo expresado por otras personas. 
/\l hu=-br de c:.::prc:::ic:-1 ::;e hucc rcfcrcncín o lu rdnciones que estnblecen las 
personas con el medio que le rodea, de ahl que mientras más variadas y ricas 
:,cor. !u:. rclucicne~ i:"lUJ'crc:, ~criln lu~ po:;ibilidndc:; dn comunicación y expresión 
per:;onal. as1 corno el acceso a lo expresado por otras personas. 

En los primeros meses de vida, el niño expresa sus sensaciones de 
,t.:u;;~b~:: :r.ccrncdidud u1cgrin u 1n pcrsonn que lo cuidn. a través del Jlonto, risa, ... 
etc .t..I ampliar su marco de relaciones su psiquismo se va haciendo más complejo 
'l rc:;~1:crc :!e nuc-.·u:, f.:Jrm~~ de mnnifcstnción y cxpra:;ión de sus estados de 
animo de:;eos. id<?as y conocimientos; a través del lenguaje y la representación 
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El contenido de las e>penenc1::is de los niños tiene una estrecha relación 
e~¡¡ !ü::; fcrrnn:; de :c;:¡c~ont~:;¡~¡¡ -¡ cxpr~:;i~n del entorne que le rcdeu, In mnnern 
en que se comun1c;:i a traves de gestos, palabras. pl3sticas, actitudes corpor;:iles . 
..................... 
-~' "''-'~. 

cvmurncoc1on social 

:...as. f0rn1.Js de- com.Jn1c3c1or: social t1cn0 lii1 caractcr s1mbolico con una 
CG:--;~ ..::.r·.·:c ·~:¡.:;;;:.! Et: c.:.:;~¡.:_:~c::; ::.e t:-ot.J de rcprc:;critncicnc:: nnturnJo:; como ln 
sonns;:i de un bebt: cu;:indo indica s;it1sfacc1on o tranquilidad 

La> d.fercntes form;:is de .:,,pres.on ilrt1st1c;:i incluyen la expresion gestual y 
c:,:'~::.r:.t e~ t-::r.g"".JjC ·:c;bn~ ~:. c..-.;:rc:o;-:;n plb:;tic:.i 2¡¡ :;u::: d:·.:-cr~n:; mvdnlidndcs 
1.pin!,Ha d•t.u¡o. modelado ¡ la e'presion dramatica y la musical. a traves de 
~:.1~~:;:k~ ;:_.;::.;:e:"",::~:; ·:;:J-::: ;:r-:::'.":":~:>:::~ e~ ~c:.nrrc-Uc de ::;:..;~ ·::npncidndc~ y lo. 
pos1bliidad de rc.e¡orar su forma dEc comun1c¡¡c1on, contenidos culturales de su 
r:~c:i;·:. ~:;-:- 1

::: .1-:::;.:ir:;:1 ~¿,rn=::c:· c ... ;::-..::.:n~c:: u trn·:c:; de di':cr:;n:; formn:; de 
roprescnt;:ic1on como su mus1c;:i .,. b:iilables de su region, tr;:id1c1ones. leyenda:; y 

En J¡¡d1n de r J1ños e~ un lug¡¡r adecuado para que el docente pueda 

comp;:iñeros y ¡¡dultos · es el espacio donde las form;:is de rcpresentacion que ha 
id-::. cc-r.st:i...:·¡cndc c;i ~:..:-; .;::.:p.::nc:nc1ü::; fnrrulinrc:-;; se nmp!¡nn y di-..;ersifican, 
accEcdiendo a nue·1as formas de expresión. dotando ¡¡ su comunicación de 

sent1m1entos. vivenc1¡¡s, etc 

El docente. al propiciar en los niños diversas formas de representación 
fa·~·c,rccc :.~ i.Jrücnmer.te su c:..-pr::s;on. sino que en e! intercambio y confrontación 
de sus ideas con otros. reafirma. amplia y modifica lo expresado. 

Los contenidos de este bloque son: 

b,;i_,'!l)Jsi~ es el arte de combinar los sonidos y silencios, de la voz humana, 
de ¡1.::.tíüil.::iito:1. :;on¡doJ onomn!opt·,.·lcos y objetos en general. 

Desde el punto de vist¡¡ formativo. la música tiene actualmente un alto valor 
yu que s tru·.,.c~ de cHn e! nifi.:; c:.tructurn un sentido e:;tCtico, desarrolla su 
1mag1nac1on siente y reproduce el ritmo. desarrolla nociones temporales, expresa 

Ademas de su condic1on de arte, la música es un medio para la 
:;oc¡;;h;:ncwr. 'jü qüc cc.n frt:;C:..H:;r,::;s se usa para orientar la sensibilidad colectiva. 

En el Jardin de f·J1ños se favorece I¡¡ sensibilidad del alumno para que 
cc:"iczcu ·,- ~u::-,tc de lu mú:.icn prcporcionóndok un repertorio de posibilidades pora 
que sat1sfag¡¡ su necesid¡¡d de expresión emocional. 
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Las arte~-~cónica'? inclu¡•en una serie de tareas que muestran a::ciones 
crgnnizudi:-::J i q~c rcz.d¡z¡;~ con el fin C~ n:;1rc5cnti.1r .u!gt.:n u~;:;cdo de fn vida. Son 
acciones intcgrad;¡s en un todo. mediante una relacion de armon1a y or<.Jen entre 
f:¡ cx~:-~~ién cru! 1· coi~-:;;;! en un tic:npo 'y' un t;~pncic 

La~ artes escen;cas responden en gran medida a la necesid;:id de 
e·.:pr:.::-::.í:~n. Cí{;.:.:~;·; ~!::;.:: .-· p.::-:1s.:Hr.;-sn!r; :;;rnbC.hi:::C d;; lc3 2dt..H:andos median~e la 
ropresent;:ic•on de cu:i1qu1•"' s1tuac1on de I;; vida cotrd1ana y de su entorno social y 
naturnl 

Para que las artes escenicas cumplan con las expectativas de 
c~municncic::. c;.prc::;:..:.:: :' :::en!: ::d.::!, e::; nc:c~nric que le~ purticipnntc5 e:;tén 
motivados y tengan interes en su organizacion y realización 

~;i.~_;i.r:_t_Q_?_gr_a_(~¿¡_s _ _, _pJE;;t:ca? son formas de e1pres1on y comunicación que 
:;e :u~:::tcr¡¡:~n r;::.r e! ~;:;.: ·:ic d'.·:cr::;.:;:::; m.utcriuf.::~ ~ ti.U'·/ÓS de :Jifercrit~:; técnicas 
corno t:I d1buio. la pintur;:; y la escultur;:; :e 1F1g. 1) 

Mediante l::i ut1i1z;:;c10.-, de estas tecnicas el educando refleja su creatividad. 

circundante Por otro l;:ido. e1 ;:iaulto cuenta con elementos para conocerlo. 

h.~tC!@tlJIª. se refiere como el arte en el que se emplea la palabra como 
in3trumcntc. tnm!:;:tn 2:: el =:.Giijunt:J de fa producción literaria de una nación, una 
epoca o género 

El acercamiento a la literatura permite al alumno apreciar las experiencias 
artbticr;~. tran::;m;tida:; n tra·:¿:¡ de Ja::; texto::; y la tradición Oía l. desarrollando la 
capacidad intelectual así como el uso y disfrute estético de la palabra. 

l,.2_s__;¡rtE¿?_ visuale;; hacen referencia al uso educativo que se da ala 
tecnvk:.::;;n cíi !G::;. Ultima3 uf,o:; b imporwncia de fas medios audiovisuales se ha 
multiplicado en todos los campos de la actividad humana. 

En el campo educativo se entiende por medios audiovisuales: los recursos 
didnc~íc::.:-~ qds e:;.t¡mulnr: lLJ atención del alumna a travé::. de la vista, el ofdo o 
ambo:;. con el propósito de acceder a ciertos aprendizajes. 

La ut11izac1on de estos medios debe conducir a una mejor comprensión y 
Lti!¡;::;jc.,'."~~' rk e\\c,,:; c0rn0 d nrt;:; representativo del mundo actual, debe 
encarn1n::ir:;e ::i que los niños adopten una actitud adecuada mediante el análisis y 
crJ!i,-:ú ::e ~:::: c!~mcnto:; que integn::m fa:5. imágene::; y· lo3 mensaje3 para Hegar a 
apreciar los "1alores esencialmente formativos. 

:_ •: i--.:;:·~ ~.~: •- d .'::>:..-:.;., ~~:,rc"':_r:.1e:~. >-~_r.:_f:'.!_a_i __ ~§:'_!=_q~ac19_(1~-~Q.~SColar Manu-ª.l_Q.§: 
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2. BLOQUE DE JUEGOS y ACTIVIDADES RELACIONADAS CON 
P.Stcor.~OTR:G:DAD. 

En este apartado se busca la e,presión del niño, por medio de su cuerpo 
;.;n ni-:: ::rn:cr:~n~ líb;f!:: ce~ ~;¿;n:-;5,::¡:;.nES Con el fin de que 1 niño favorezca los 
dc·spl.1zan11entoo: •) ":ientif1qL,r. :·estructure su esquema corporal. 

La <Jct1·11dad ps1comotriz tiene funcion preponderante en el desarrollo del 
1rn1v, ~.::.;;c.::~~'7':{":-.~c ~:..;:n-.!t; ~u:. ;::;¡:;-;.c¡c.s oños de su ·.rida. en los que descubre 
su:; habli,dad0s f1s1c;;s y adc.i1ere un control corporal que le permite relacionarse 

hasta H.cga¡ n interivrizaí una imagen 

1 r,da a~c1on Juego o actP11dad psicomotriz implica un movimiento y/o 
cL:. ~:~::.?~~-:--·- ~.:: .::.:pít~:;::,r. cuq:c.ínl gestual afr:cfr. .. ·a del pn:~escolar refbja su 
•.-1c0 .rc~0,1or sus ideas. pensamientos, emociones. inquietudes y hace evidentes 

u:i noc1on qu1; el n1ñr. va formándose de quién es él, cómo es y sus 
p::::.:td:::!~=c~ ::.e ·..-u c:.~:-u:.~~,~~r.::o ~ tru·/Cs de mú!tiplc:; rctncione~ qua c5tnblece 
con 5u medio na!• ira! y social. estas relaciones se inician desde las sensaciones 
·~e ~;r~=::: y dc:::~~r·u-:1c qt.;c ::;e :!nn u pnrtir de ln ntcnción da In madre, ha:;to qua 
i11;ga ;; cons".:>l1dar su 1dent1dad personal. 

En la constitución de la imagen de si mismo, cobran trascendental 
:m¡:-:-~..::::"',::u i::: ~-::'nc;c~c~ ufc::t;·/u::;, fu nccptnci6n de In familia y lo:; grupos 
sociales a los que perten(·ce el su¡eto, el como lo ven los demás, qué piden o 
i: ... :;;c:r-: :!e~~ .:Gu;;tn .::;nfin.r;z:i :::ic !e tiene, el npoyo que :;e le brinda y et respeto, 
son aspectos que influyen de manera determinante en su autoestima y la 
--~--·-~ ,;.... .... ...J,.. ,.. _ .... ..- .... 
.. , .. t· "-'~ ,, ' _,,,,, -'! 1111-' 1 llV 

En form::i paralela a la constitución o formación de la identidad, el manejo 
Ccl .::: .. : ·:~-· b z;::i:¡Ll;:;¡c:cn de hábito:::. de; autocuidado, higiene, seguridad y 
con ser. Jc1on de la salud, se propicia paulatinamente la autonomla de los niños en 
'- 1 ---~- -· - ~~~ ndLdtc,::; y;:! d:;3GííO!JO de 0Specto3 cognitivos y SOCÍafes que 
contribU/ün a su formacion integral. 

D1;ntro del desarrollo integral del niño. el movimiento se entiende como una 
:::,~ :c::::::icr; ¡ de e::,.pn::;i6n con la íc:alidad circundante asi como la 

man1kswc1(,n d8 los procesos de autoafirmación y construcción del pensamiento. 
r,.::: ::J L:::-:!:.: <:: :;¡c,;¡rn:c:-.tc tu::; 3Cíi30Cion~:::.. las percepciones, la experimentación 
de po'.:.1bil1dadi;,s de desplazamiento y equilibrio, el contraste entre transitar en 
e:.;.;::::;::;'".:. ::!J . ..:í!-::i:. / C'2::rüdü3. ~:1 ccntnJl de: rno:;imientos g¡uesos y fines, el cuidado 
'' h1g11;n1; de s1 mismo. no deben ser en general trabajados en forma aislada. sino 
0~ 0: {:-::nt~>~::. g~::!::zl:z~d::; dr. In:; scfr:idades que constituyen un proyecto. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



Los contenidos del bloque de juegos '{ actividades psicomitrices son los 
:;iguior.!c::;· 

La imagen corporªJ es el conocimiento que el niño va estructurando con 
rc3pectc a su cuerpc c;uc ir1:::u;:.;: 3.U3 csrncteri:.;t;c33 físicas y las posibilidades de 
accion que este le ofrece. as1 como la const1tuc1on o formacion de la identidad 

l,._a~s_\rLJ.ctur¡i_~9_11_Q?R.a.C:)al se refiere a la noc1on que construye el niño a 
:ru'/i:!~ del rn-J'/im:cr:tc ::;c:;;::l::lLZimicnt.::, 'i cncntu.c¡6n en e! c::;pocio, dicho::; 
mov1m1entos estan relacionados con el mismo. con los objetos, personas y 

leJOS. atras. adelante. derect-ra. 1zqu1eraa. etc. 

Por gstr_ucj_¡¿rac~c,ri_J!'.'Q1V,_rai c,e tiene la capacidad del niño para ubicar 
hc::h·:::. e~ . ....;r:c. :.u::c~:::r: :i.:. ~:c;r1p-: ~;chu nvcicn permito que pnulntinomenta el 
niño adqu1ora los conceptos de durac1on. orden y sucesión de acontecimientos. 

3. BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LA 
NATURALEZA. 

Con las act1v1dades que se proporcionan en este bloque. se pretende que el 
u!ümn::. :.:: :.cn:.1bilicc r.:n c;,..:r;nto al cuidado de fa ·-.:ida humana, establezca 
relaciones de causa - efecto de eventos del medio natural. 

La naturaleza es la fuente de vida, a través de las relaciones que el hombre 
c:;tü!":iccc .::en cfln :;e ·provee cerno conJ,ecuencin el de!::íioro gíadual de la misma, 
lo que incide en la calidad de las condiciones de la vida del ser humano. 

El docente, al favorecer el desarrollo de actividades relacionadas con la 
nn~:...;rs!:,;-n ':' :;u3. fenómeno::.. prcpiciü que el niño conozca su entorno y establezca 
relaciones causa - efecto de Jos eventos de su medio natural, que lo preparan 
pr;¡:: z:dq:J¡~;:- convc:micnto::. ::.vbíe di··./eí~a iHeU3 de la ciencia, de una manera 
global y logica. ya que parte de la observación de Jos fenómenos y de la 
c;,:;:<:~i:--:1c1,t~.-:ion pní.C obtener ~:.:plicacione3 a pn~guntas que él mismo se formula. 

Los contenidos que conforman este bloque son: 

S_¡¡lud cada comunidad tiene su manera de conservar la salud y de aplicar 
!u mcdi:::ri~ trodicicnu!, como con'.:jccu~nciu de lns condicions:; geogrófico:;, 
culturales y socioeconómicas de la comunidad. 

El nino preescolar obser1a y vive diversas prácticas para el cuidado y 
~~:;:;c:-·,.,.u:.i6n de Ju '.:jn!ud que ::ion npHcndn:; por fo:; miembros de su fomilio. 



Para la preservacion de la salud es necesario acercar al niño preescolar a 
!n üdqüi~:cicn de ~.:b:!::-::. ~e ül:mcnt~ci6n. de uutcctnd.-ndo, de higie:nc pc¡sonul. de 
su hogar y de 5u comunidad 

!,,.;; __ ~t;:QlQflLª ··es l:i d1sc1plina cient1fíca dedicada al estudio de la estructura 
de lo ;.¡,¡~:..¡r~~CZ:l. o !e q;..¡c e::; le mi::mc !;:.:.; c1cmc;:to~ que l~ c.:.:n::itih.~y:.:n y ID 
func:cn q:J·7: cad::t uno c0 e:llos descmr,!:fla en el conjunto es d0c1r sus rcloc1ones 
~::.:, ~~:.::~.cr.t.:::. de \w :-:u~....:;u~c~u :.en pe;¡ Llr,u purtc el nn1!.:.icnt;:: f¡:,¡e,.:; uirc, nguu, 
su<:lo p~r otr:i parte los seres vivos: vegetales. anim:iles y el hombre Entre todos 

trata de Cipl1car ; -

El docente debe propic1:ir que los niños esten en cont:icto drrecto con los 

caracter1strc:is de cad:i especie inc!uyendose a31 mismo. p:ir;:; que pueda 

dependiente:> unos de otros /.. partir de sus v1venc1as hacerlos reflexionar sobre 
c~m::;. L~::: uc-:;:.nc:: de! ~-:.~~re ccn!umi;-:nr, '/ dc:;tr:..i/Cn e! ¡:¡rr;bicntc poniendo el 
peligro la salud de todos 

[.._;¡_g_!_~nc!ª es el conjunto sistematico de los conocimientos que trata de 
c.:.pl:cur le;:, fcn:.mc:r..::;:, r:u!~;ru!c:. 'j lo::; fenómeno:; producid::;::; pe:- el hombro, e:; 
decir. la ciencia es el conocimiento del cómo y el por que suceden las cosas. 

En el Jard1n de f·J1ños se pretende que, por medio de la observación y 
czpcrim.::::ntacicn :.i::.tcmóticn, el niño !legue n ·.¡ivir ln ckncin como unn indngación, 
una busqueda. una exploracion de lo que no sabe con base en lo que ya conoce. 

4. BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES MATEMÁTICAS. 

Cada una de las actividades que se encuentran ubicadas en este bloque, 
pcn~~:tc:i que el níñv entre en intcrnccién con lo~ objctc5 da :;u entorno. Pnra que 
a partir de sus experiencias el preescolar pueda construir las nociones lógico -
_.. ......... _... ..... __ ,. 
11H.~~·-11 IU "''-'U..: 

La principal funcion de la matemática es desarrollar el pensamiento lógico, 
iíitcrpic~ni ln icaEdnd y la compíesión de una fcrma de lenguaje. 

El acceso a conceptos matemáticos requiere de un largo proceso de 
ub:Jtrnccicn, del cunl en el Jnrdin de Niño:; 5ú dn inicio n fa construcción de 
nociones basicas. (Fig. 2) 

Es por eso que el nivel preescolar concede especial importancia a las 
primcru:. c::.tructtHUJ ccí:cc~ttJu!cs que 5cn In clasificnción y In :;~rinci6n, las que al 
sintetiz:irse consolidan el concepto de número, y que las entenderemos como: 
~-, ~E~;_' '&:cc•0•·· .je E-:! 1..!C.2: "::""' o~eeo;co!3r Edw<:a(:'•Ó!"' .t..mb!en!a! en e! N! 11e! 

p_r~..:-~oiar Mf'·• i89D p -:!7 
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"La clasificación es un proceso mental mediante el cu:il se analizan las 
prcpiedndc::; de !:1::; objete::;, ::;e dcfiíicn coleccione::; y ::;e c::;tZlbfeccn relncicn~::; de 
semej:mza y diferencia entre los elementos de las mismas, delimitando as1 sus 
ch~::;c::; y ::;ubc!u'.je;::;" --~ 

··L'1 senacion es una operacion logica que nos permite establecer relaciones 
Cúinpn¡;:!i· . .::::¡ rf::.pc.:to n un 3i3temn de r-efeíencia entre ln::. elementos de un 
coniunto y ordenarlos segun su diferencia ya sea en forma creciente o 

La clas1ficacion y la seriación son una condición necesaria para establecer 
r:.:!ncionc:. de crdcn mtl::; nb:;trncto, o:; decir fa conceptunfización de lil ::;sria 
numerica 

Actualmente se ha descubierto que la construccion de conceptos 
mo!cmut1-:c::; e:. u:i procc:.o complejo en of que el niño juegn un pnp~I principal. no 
como ~imple depositario del saber, sino como constructor de su propio 
........ -....... _...,..._._ 
O....VlrV._,111111-l"•'..J. 

Los contenidos del bloque de juegos y actividades de matemáticas son los 

La construcción del numero como síntesis del orden y la inclusión 
J_f;!.~_~q~j-~~Lu p_u_ni!_:tc_i~:; c::;_tructl:l_rn:; conccptunfe:; de cln:;ificnción y :;orinción_. 

El desarrollo de las nociones lógico - matemáticas, es un proceso paulatino 
que con:;t:uyc el 0iñc. n partir de lns t::Apeíicncias que le brinda fa interacción con 
los objetos de su entorno Esta interacción le permite crear mentalmente 
rclr.;cicnc3 ·i compvrücicnc::; c3tBb!ecíendc 3cmi:;jnnzas y diferencias de 3US 
caracterist1cas para poder clasificarlos, seriarlos y compararlos. que posibilitan la 

El numero está constituido por la síntesis de las nociones de clasificación y 
:.c;;3:;cí:. c:-:tcr.didu:. cerne opcrncioncs mcntüfcs, por un ludo, k~ cfasíficnción 
permite entender las relaciones de las clases numéricas y de inclusión jerárquica 
c-:;~~:::::1::!G:. e~ !e:. número:., por otro Indo lu seriación hnce poJible reconocer k1s 
relaciones de ordenacion numérica en función de sus distintos valores numéricos. 

~.c:Jicc19n y sustracción en el nivel preescolar, las acciones que sirven de 
L;~dnn¡;::ntc puru l.t:1 :.umn y rcstn, se inicinn por unn unión y combinación de lns 
colccc1ones en el caso de la suma y la separación de algunos objetos de un 
........ -... _ . ...., 
\.,~h •JUI llV 

~.'':'· ·::.t..t ... U·~i:::::1or, Genera! de Educación Preescolar Actividades Matemáticas en el r.J1vel 
~Pf~'.,r()•.~. 1 ~f,~, p 1 S 
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Dichas acciones el niño las realiza con objetos. piedras. lápices. semill;is, 
b!cquc:; geornc:ric:r~, ~ bicr. ccn n::cicnc:; fi::;icn::; cerne ::;nito:;, pnlmndn:;, golpe3, 
etc Estas actividades son propias del Jardín de Niños y se llevan a cabo en forma 
de jucgc. le. que He· ... ,: nl prcc:;cclo.r n que integre prccc::;o::; inherente:; n ln sumo y 
resta. 

En los prJmcros intentos por resolver problemas adictivos. los niños 
prc.:rpr:¡u~cr:c:i n<.:;:-: ;. : ~::;n c;:¡¡:~-:c.~ de i:c·.;ur u cnbc- rcprúJcntncionc::-, rncntnlc::; y 
requieren de un apo.,-o externe para conceptualizar la estructura de la suma o 
rc:;tn Por en.:, r.:~c~~:nn j:)íCfcrcí",ciu pcr el u:;-:> de fo:; objeto::; cc;ncretos: ::;u::; 
dedos. cuentas. fichas piedras. etc que le permiten representar las cantidades. 

Me_dic1Qr:i. i;¡s habilidades de medición son un vinculo importante entre las 
--•-.--•:- ........... ,_ ................. ~; .... 
111.ult..;;1;;..olt~LJ~ J.~• ,;:uu ~1u11u 

El acceso a 1as diferentes formas de medición requiere del uso de 
ub3~íiJ:::~;:)n~:-; nic:.!¿:d:::} camplej:J::.. qüe f.::;s nif.03 en edad prec3colar aún no 
pueden realizar dada:; las caracteristicas de su pensamiento. 

Las habil1ci<:ld<>s para este tipo de medición se desarrollan cuando los niños 
campníí:in cantidndc3 ni \!r:r,~r f ·:aciu: recipientes. elfos, identifican en donde hay 
"mas" ·menos" o 'iguai ·cantidad En este tipo de experiencias los juicios de Jos 
n¡f,c3 ::,.:: hn3nn r.;z¡~ en b pcrccpcion vi:;;ua: que c-n fu cantidad, por ello ef niño 
requiere de oportunidades para trabajar vertiendo y regresando el material al 

Tod:i medición inicia con la igualación de una cantidad con otra, al principio 
únicn~cntc :ichu:-..::;¡ ccmpnrncicnc:; de rr,ñ~. mElnCj o igunL 

El proposito general de todas las actividades de medición es el de construir 
nc,:¡cr,c:; ·;¡¡¡cu/ndü:; entre: /LJ c:.:pcriencia pasada y fa que va adquiriendo en 
diferentes actividades del Jardin de Niños. Dichas nociones posibilitarán la 
ccr;3tn.~cciCn dr;/ C;jncc~ta de medición convencional. 

C_r_<¿¡}ti'¿ida_d_LJ_Q_~_Q!'Rresión utilizando las formas geométricas, con 
frccucr.ciu La cn:.cFiun~n de In gccmctric~ en cJ Jnrdín de Niño::; :;e ha limitodo n In 
v1sual12ac1on. identif1cac1on y representación de las figuras geométricas, siendo 
C~tu:. c_.:.n frccucnc:u lü~ mi::.mn:. (A >:...J) y ropro::.~nh':ido:; en unn po:;ición rígido, 
perdiendo de vista que el aprendizaje geométrico no se reduce a la repetición 
· .. ·crbnl de! ~·:Jm!Jrc de In::. figuro::., ::.ino que debe dnr Jugnr n In ndqui::;ición da 
t:?structuras conceptuales 

Diferentes in•1est1gaciones. respecto a la construcción del pensamiento 
gccmctr:c:-; del r;;fl.:: p~cc:.c::!nr, p!nnt:aün que lü on::;~ñnnzn de la geometrfa :;e 
debe centrar en el desarrollo de las nociones y formas de pensamiento geométrico 
mn::. clc;71cntn!c~ nc::c::.nrju:; pnra lo orgnnizuci6n lógica del espacio. La:; que se 
van a estructurar a partir del establecimiento de relaciones topológicas como: 



Orientacion· delante. detras. abajo, derecha, izquierda. 

Interioridad dentro. afuera. abierto. cerrado. 

Direcc1onalidad h;:;c1a. desde. has!a 

Pro.,.1rn1d.:?d cerco lejos 

Ocspues de que el nino a alcanzado ciertos conocimientos del espacio y 
oricntn::i.~n e;, el. ~~ c·:n .. :cnic:ntc in!rcducir concepto:; gccmttrico:;, lo:; cuales son 
abstractos y d1f1ciles de adquirir por los ninos preescolares. 

El reconoc1m1ento de las figuras mas simples y regulares como: cuadrado, 

desarrol!e la imaginacrcn. evitando estereotipar las figuras geometncas. 

Hemos mencionado los bloque,. de juegos y actividades de una manera 
trc iC /\ pc::J~ de qüc te.de:. b: bl0quc:; Jon importnntcs pnru ccn:;aguir eJ 
des;:¡rrollo intcgrol en el nino. nos enfocaremos principalmente ol bloque 

trabajo Tiene come f1nol1dad. propiciar a los docentes una serie de actividades 
q:...1c. !e:. n·.1:.::fr::n u L::d;!~r e! nprc:¡diz~jc de ln !ccto - c:;crituru :ic c:;pcra que lo:; 
docentes los ·1e:<JmO$ como un proce:so cognitivo. que parte del interés del niño y 
:iG :.:-:.¡¡,~ ur.u ::;ct:-.:id;Jd mccónicu ~i~lndu E:; pcr elle., que pnrn poder JU!;t~ntnr 
estas act1v1dades. necesitamos hacer un analisis del bloque de lenguaje. 

Las actividade:s correspondientes a este bloque permiten que el niño se 
:.:c~,t.u !:!:)re p::r¡:. hnbbr :etc, e con otro:; niño:;, e con ndulto:;; de experimentar con 
la 10ngua oral y escrita. de inventar palabras y juegos de palabras, de tal manera 
:;~-= c:.:'-1:::1trc C·~n en-:: un vchlculo pnrn cxpre:;nr 5u:; menciones, de:;eos y 
necesidades 

Oe:sde otro punto de vista, tiene la posibilidad de enriquecer su 
c:rí';:!'c~.:,:.~r. ·.¡ dvmiru.:; progrc:fr1c de In lcngu.n ornf y escrit.n, descubriendo In 
func1on qu;:; tienen para entender a otros y darse a entender él mismo. Puede 
e. ;:>:::n7i::~.t<:r fvrmu:. prcpi.u:; pnrn rcprc:;cntnr grilficnmcntc fo que quiere decir o 
tra.;es de dibujos y por escrito. en un proceso de comprensión y dominio de los 
:::.:;:-.:: ::::.ral;zn:!::.::. de In fcngt.:n c:;critn. A~í mbmo sn encuentro en situnciones 
que le dan la oportunidad de escuchar y comprender las lecturas que otros hacen. 

El docente tratara de crear un ambiente de relaciones donde los niños 
hü!;f;::; ·::e:: .. 1 lihcrtz:d y :.e 3icntnn seguros para expresar su::i ideas y emociones, asf 
como pora que se escuchen cuidadosamente unos a otros. Tratara de crear un 
üíiibiciik i•co -¡ c3tirnulnntc que induya todo tipa de materiales de lectura y 
escritura 

<•I 
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Prop1c1ara diversas oportunidades cotidianas para que los niños se 
ccm¡_;;-;i~~Cíi :c.-: ::ti.U:.. ;:e::;~:-~:.::; y entre clk.i:'.'.i, ü tru·/c:; de dibujo:; o CU:llquicr ctrn 
forma de represr.:ntac1on grafrca estrmulara todos los intentos de los niños para 
¡_;::;,,n¡ el lcngu:.jc c::;critc c:i ::.;.::Ic;;.;ic~ u:fr . .:idud: le:. prcp-:'.)rcicnnró todo tipo de 
oportunidades para Qt.it' i·-;an· el material escrito disponible en el area de 
r-.;t,~;:-~:::::.:: . .c.: :; . .;e ·:::.::.-.:.:_~~ .. :!~,~.:ntc l~:; ~.ct;·/::i::iC-::; y el que cncui'.'.:ntrcn cu.undo 
·~a"-''1 fuera dei ¡.:ira1n d<:- n,f,:is En todas estas situaciones prestara particular 
.::tc~c;-::~ u :"i::: fGt~.::!:~=: -.:::::--:ln;:r-.cntc nir:gur-1:i de Ln:; uctividndc::; e fcrm:::; de 
traba¡o como tareas .. arreglo de muebles como en la primaria, etc.: dará un 

un comentario 

Los conten•dos de este bloque son 

LO'.> niños al ingresar al Jardin de Niños. ya poseen un lengua¡e oral que les 
pcrm;tc c~mün;~:.~J;: ~~:-: ::;:..;::; pu:frc:,, hcrmnnc::; y otrc:; rr'ii~mbro~ de In familia y 
comunidad. e~t:i formJ de comunrcacion oral l:J aprendieron de su interrelación 

Correspond·~ al Jar".J1n de IJ1ños enriquecer los conocimientos de los niños y 
prc.;:-:c;nr ::;1 u::.v dé! k:i:;iiz:j:: con¡n un medio eficiente de e:.cpresión y 
comun1cac1ón 

La lengua es parte de la cultura con la que nos identificamos como 
m;cmtJrG'."J. de un gn..:pe: Cunr.do l:r:. nif1cs :;e incorpoían a? pfantel escolar aún no 
conocen todo:; los "estrlo:; de la lengua oral. sin embargo emplean con seguridad 
-- .. -11-- ... ,,_ k-- --r--..J,..J- -- -1 -···-'-- f"...,-;f;-.r 
U\-:•''··'·-~ '1..J'- ··~••I .:;,,.1,Lo ........ _ t,.:;1 t..I lll .. n,...g.;u 10111111(.JI. 

Lo:; docente:; del Jardín de r·Jiños deben conocer y aceptar las diferentes 
m_'.}~.::;:J: :::~ :¡:;e ~e c.·-'.;:rc:~n;i le:; niño. tomundc en cucntu Ja diver:;idad del 
espJf,ol ·¡ ofrecer tamb1en drst.ntas oportunidades de uso creativo de la expresión 
cr::! .:: ~;:·/e:: de .:c.r:·:cr:.ucicnc::i. r:urrucicn·:::~. dc::.cripcionc~. o:;ccnificociones, 
dialogo:.. preguntas y respuestas. conferencias, etc 

La :;eguridad que se brinde a los niños en el uso de la lengua favorece el 
de:.:::-~ ::.fl:. de f.::;rmu: :ic cxprc::.;ón cru1 mñ::. crguni.zndo:; y praci:;ns, lo cual 
const.!U/C un 01cclente au,:1liar en la construcción del conocimiento. 

E:; ncce::.ario recordar que en la edad preescolar el niño esta formando las 
:~-~:::::::--:..:::~ t.:::::::,:¡:, de! 'c~;;uuj::.. c:i peí cHc que c::.tc nivel oducntivo debe 
proporcionar 13'.; c>·per1cnc1a~ que ayuden al niño a integrar las estructuras que le 
pcr:~~:t::;"'; :i,-::-~:::~nr el :.:;;~:f;cnd.:, de pu!ubru::. nuc'./U:'.:i, o :;ignificndo5 nuevo5 n 
palJbra~ ya conocida:; aprender la pertinencra de algunas actitudes cuando se 
C;J;"l",~4,-.,;.:~ ·::::r~.::~mcntc i :-:::n:.truir de mnncín cudo ·,,,.·cz mó::; ccmplctn y preci:;a 

-.~ ..... 



En la medida que el niño sea capaz de comprender y utilizar el lengua¡e. 

La 3dqu1s1c1ón dG 1.3 lc:ctura y !a cscntura constituye el aspQcto m3s 

Es func1on del Jard1n de IJ1ños acercar al niño a la lengua escrita que es un 

esta. cerca o le¡os de no5otros. brindando al n1F10 e>:perienc1as educativas tales 

mismos. ayu:iarlo a que an1tc1pe lo que le dice algun texto. apoyandose en la 
;1:1u·::;t~'- rc;::-:::.:::ntc ::-bjdc::;. c·:cn~o:; y rclnci-:.;-;c::, u::;nnda :::n1bc1o:; .::; 
grafícos se·;¡un s~i nivel de desarrollo. etc 

Escribir es un acto creativo para comunicar mensa¡es. en el que se 
i:-¡·.t.Jlucrun ri:u!t1¡J!c::; CCíiC·c:micntc::; /¡ngüi::;tico::; El dc::;:ubrim¡cntc del ~i::;tcrr:n de 
escritura es un largo proceso cognitivo en el que el niño adqu1e:re una forma de 
rcprc:.cnt.uc:.:r'l gróficn diferente del dibuje, pnrn b cunl ccn:;truyc hip6tQ:;bJ1.1, L::::3 
ensaya. las comprueba o disprue:ba. las confronta con textos hasta llegar a 
c::.tnb!cccr b ccn· .. ·cncionuJidnd del :.i:itcmn nlfr~bótico. P-. f.;:¡ lnrgc de dbtinto~ 
momentos al niño pasa por diferentes conceptualizaciones de lo que es escribir, lo 
c~z:d :e :-c~lc;n e;--, ::;u: prcduccicnc:; grñficn:;; n pnrtir del dc:;cubrimícnto de qua In 
escritura es algo diferente al dibujo. 

Para que el niño pueda establecer estas diferencias, es necesario que 
.:;!,::::,cr.:c ¡::¡ ~.:;:. ndu~tc:. rcü\izur u etc:. de é:Scrituru, por lo tanto e::; importnnte que 
desde el prime:r grado de educación preescolar el docente escriba y dibuje delante 
-'- i ...... ~·:=",::::. J ;:~ru elle;~. ncmbrundo ccn p~:.dnbra:. dicho:. neto:;_ 

En el proceso de adquisicion de la lectura. los niños, antes de conocer el 
cód;gc ü1~2~::t:::::c anticip.ün el contenido de un te;:1o tomando como referencia el 
ob¡eto que lo porta o la imagen que lo acompaña. Aún cuando sus predicciones 
no c·::;r.-~:.¡;:-:i:-.:-!~ri u b:--,. -c:1:pr;ctzfr..:n~ de un nduito aifabetizada, e3 nece3aric que ne 
se invaliden sus actos de predicción ya que indican la búsqueda de significado, 
~cru n :~;:·;e::~.:-;:; una confrontacion s.istemntica con la lectura de fa maestra, los 
padre:; o hermanos m¡¡yores, que el niño poco a poco irá avanzando en la 

El n1F10 1n1c1a e:ste proceso a partir del momento en que descubre que los 
tc.·~c:. ::.::.:--: :::;;::: ~;fcrcn!c nl dibuje. uunquc pnru él ne :;cün ufgo ind~pcndí(;nte de 
lo imagen 
.::

1
.:• Pa•2' "'~. '.:' ··•:- ... .,..,a.-::-:·· r.¿.rn:bS'E' a Guia d!~3>:!!C3 R_3!3 óf!ert!are! des.arrd!o de! !engwa!-9 era! 
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Cuando el ni:io presenc1;:; actos de lectura realizados por adultos y niños 
nlfnbcti~ndc:. de ::.~ :'íic:!:: Jo::1~l. rccitie ¡:¡fcímncion 5obr~ ~! u:;o y· función de In 
lengu.:i cscr.t;i y '.';) descubriendo sus caracteristicas que se presentan de cierta 
torm;1. en dc~e:¡¡n;~n:iZ! :!;rccc:cn y !incnfidud 'i que cxi~ten convenciones 
ortograf1c;is y de pun!u;:;c:on 

Con toa:, 0'.,t'~ '"' t·usc:i q, .. , los niños te;og;:;n la libertad de experimentar e 
n-,._ ::::--:t:i· ¡ :.....1: ü ...... ~,. ........... 1 ¡.:.c.-'.::.:: :;r:.r. :.u cnpnc¡dnd de cxpn:Jión, como unn 
forma nccesGri.1 de comun1cac1on 

Lo que c,e pretende con este bloque es que el alumno, a través del juego, 
__ ::1tc~c::-:: ;.:..:.~~ e: ~{:;--;;;"..1:1J-:: ·~: ::r ·,. (::.en~-:; el ni:~o tiene que ver Lil lenguoja como 
una forma nr:ces;:in:i de comun1cac1on con los demás Es muy importante la 
;:-n:~:.:i;::z::::cr. ~:.:.! ::::-:·.:;:~~ c:..;:-.:r ;-;:. Cebe de perder de vistn 1n importnncin de que 
el r"ño ent<Jb!c, d.;:;iog·~~ continuamente con sus compañeros, Al mismo tiempo 
q:..ic cr~c i..l:--, e~· :...::::·~t-:: ~~c-:;b:c / :.::rdin1. dende el r.iño Je Jientn :;eguro y 
resp.:::tado, para t,:•;:ire:s..;r su~ idea:. y emociones 

Dentro del salon debemos contar con materiales de lectura y escritura, 
dcri=c ::::. ;:::-:::::.::.-.~e·-¡ ::~:.:~:...;:'i::!:::L::: ~-~'.'"n ~:.::: l::;~ iiiñ:;J c;..~pcrimentcn y mnnipuJen. 
Con esto se pro-;oc<ira que el niño incorpore más experiencias de aprendizaje. 
Ln:::. uc~i·:;c!i~d2::0 q:...;.::: ::.:.: :"cn!::c;. dct:cn permitir u::;ur el lengunje ornf y escrito en 
una manera creali'iª 1F1g 3; 

c,iand•J mas rico y ajustado sea su vocabulario, cuanto más puedan jugar 
y' crcür ccr: le !c:igu~JC rn::j.::;r c:;türcmo::; nccrcOndo!o:; ni momento en que Ja 
es-::ritura y la lc-ctura puedan adquirirlas sin dolor", 31 

Es por eso que en el nivel preescolar se maneja la escritura, con el 
prcp::-:::.:t:: Ce ~:.1c -::1 n:f:c .~c:.cubrn ln utfüdud de C:;ta. E:; importnnte que por medio 
oe su acc1on y refle•1on, diferencie entre escritura y otras formas de 
rcprc:.cr.t.::c;.:::,r. gruf;cu n! !gu.ul que dc:;cubrn que le hablado por él y otra:; 
personas puc-de escribirse y después leerse. En el bloque de lenguaje, se 
cr,:d::r1!r.u~ ~ :,r;~cr.td::.: :!e lccturu. en fo cunl. lo cducndorn encnminaró ni niño 
para que descubra la funcion de la lectura; realizando lecturas de cuentos de 
rr:cr,~~jc::. ::¡!..:e ~-::r;n1!cr: u! r.iño nnticipnr fe que dice nlgún texto, npoyñndo:;e én la 
imagen Se le propondra posteriormente al niño, como juego y no como una tarea 
¡n--:p~~~:-,t.: q;..;c :!c~c c~!ü: ~bligudo u hnccr :;in que él tcngn. intsré:;. 

:;.í C~onzalez C• .... dx.·~es r-..·iar:n Tere:;J 'Articulación entre el Jardin y la E G. B." Buenos Aires 
Al OlJF 19',''6 p /;:. 
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I : :11'. ,.:/ pr;;:;-. .. (Jl.Jí ;;" ._.¡ primc.:r rd<l.Jrlo U1.11Hk 'º'niños tk~.irrulJ;m "iU~ i;apo1..:1dJUr.:s 
:J'!'2'J1-.t1 .... 1-. p11r 11 1 qui: .;f ,_.tJu,,.:.H.Jor d!..!h~ propi•.:1ar 1.!\:pcricn1.:iJ"' ,jg_njfi<.:Jfi\J..,. J"i 
.,m11i d.:h·.: tk \Jlo1.11 -.,u..., ;,;\p1!..!-.ionc-t hrind..im.loJc seguridad. 
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1.6 LAS ÁREAS DE TRABAJO 

Como ya se ha venido mencionando con anteriondad, en el trabajo que se 
rcnHz~ cr; prcc:;c.olní. ~e bu:;c~ fn·/crcccr ni niño en todo::; :;u:; n:;pecto:; para que 
sean creativos. refle>:ivos y autonomos Todo lo anterior se pretende obrener, a 
pnrtn de !n:; ¡:,~::::-ne:;:_:;¡.~:, que el ;:¡cqucñ.::. c:;tnblccc tnnt.~ con su entorno :;cciol 
c~n-10 con los ob1etos brindandoll:s b oportunidad de Gxpcnmentar Por tal motivo 
e: ¡.:;¡c;~.::r:-:;} ::;e cr~cü~ri~rn fundumcntndc en fnvcrcccr el dcJníícllc intcgrnl del 
alumno propon:endose la organ1zac1on del espacio en areas de trabajo que se 

·Es un r:spac10 educativo .en el que se; encuentran organizados. bajo un 
.;;i!cr:c .-:::!er~11nr~d,") !.:~ ~ntcnnlt";::; y rnobi!iano. con los que el niño podíri efeglí, 
e>plorar uear c.:perimentar. resolver problemas. etc para desarrollar cualquier 
jj:-G/eCt.'."~ :-~ z..::t;·;,¿;:~ 1 i~:'C ·1·;: ::.::<:: C:-1 fcnr:;: ~rupnJ p·J: i:::quip.:-;~~ G indi··.tidua!rr1ente'' ~~ 

El docente con¡untamente con los alumnos. tratará de dotar estos espacios 
cducnt:·:·:.:. :.:Jn !e-:. mn~crinlc:: q:..;c ;:,crmit.un u! niño ln cxpcrimcntnción '-/ ef 
desarrollo de la creat1v1dad. en los que podra escoger el mobiliario 

El libro de .-'-.''"ªs de Trabajo nos explica, que es una alternativa 
111o;;;:tt. .. J' ... ·k.1~iCd, ~ri düfld~ ¡,J íur1Údrr1-:nial t;:¡ que ir1h:Haclúer1 ho:::. eh~n1enlo:s. 

Una actitud tac1l1t.:Jdoro del docente 

Una actitud participativa del niño 

Una organizac1on especifica de los recursos materiales y espacios 33 

Con respeto a la primera característica, referente al docente, es indudable 
que .:cmu Criicnt.ud::.r y gu¡.u debe mo3trar una actitud que estimule la participación 
del niño de una manera abierta respetando sus capacidades, asl como sus 

La actitud participativa del niño, consiste sobre todo en las acciones que 1 
cjc.rz2 :::.-::-~~-:: k:~ .:;bjctc~ de cc.>:1ximicnto, :;i el niño a:; pa:;ivo diffcilmente obtendril 
conoc1m1cntos significativos para él. 

La orgamzac1on especifica de los recursos materiales, se refiere 
prir:cipu!¡;:::n:c n ln fcr:-nn de org.uniznr lo:; materiale:; dentro del aula. De acuerdo 
con las caracteristicas del lugar. se tendrá que acondicionar, para que los 
mntc:r:¡:~<::::. ::.e cncucntrc:i u.l n!czH1cc. de Jo:; niño:; invitándolo::; a Ja exploración. 

_..._ ::.E:;...; .. ,"-.',, rJ::.· t•ab;:;t¡O _i,i:1 ~,~[?_1gQ!P_Q..e~a_Qrend_i_~ Mex SEP 1992 p. 11 
-;~~ 1r,1~:,:u"" :""• (' : 1:-1 "} 
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La ubicac1on de las areas y los materiales que existan en ellas, se pueden 
elegir CO:ijt=ntn;nc~:c ce¡¡ b:> uh.Jm:ic:J Vicndv !o::, pre:; y fo~ ccntrus pnrn prever 
algunos inconvenientes que se pued¡;n presentar. 

Por lo anterior la org;:m1zac1on de! aula por arcas consiste en distribuir 
:::.;: :sc10:. ;:et;·.;::!:.:!-::::: ·/ r:;~~c::n1::::. en ~-:-:.nn::; difr:: ·:..nc¡ncL::::, que :~·/1tcn u! nH1·:i u 

prodtJClr dric:rsos r::;:iton3lcs en un ~n1bicnte 
_,.. ................. -1.- '=·- ~. 
·-~··· ............... , uuv ..... 1• '::::t ~/ 

Cada una de las areas ha de estar delimitada espacialmente Para ello 
b.n::;.ta c.0n di~t:r-sr:~;3rb:-:- p:.:- m-EC:c- d.:; uri 23tante binrnbc. gun.::~1 n cualquier 0tro 
mueble: o s1mplernent,; se puede establecer simbolicament., esta separación 

lo importante es que Jos nir'.os tengan la sensac1011 de est:>r en un espacio 

Esta organ1zac1on permite al docente: 

Utilizar las diferentes areas para organizar con criterio lógico actividades y 
m~tcíialc:. 

Organizar al grupo para realizar actividades en equipo. 

Organizar a los niños para realizar diversas actividades simultáneas durante la 
ejecuciór1 de los prcr¡ectos 

Esta organización permite al niño: 

Moverse en un espacio estructurado que apoye sus nociones espaciales .. 

Tomar sus propias decisiones respecto a donde y con quién trabajar. 

Coordinar con otros niños, en el interior de cada área, sus puntos de vista y 
rcJoh:cr ccnfhctos interper:lcnales. 

Elegir materiales y tipo de juegos o actividades en el marco de los proyectos o 
en situacione.3 lib;e3 (no suge;encias por el docente). 

Esta forma de organización parte de una concepción educativa según la 
.:un! el mnc:;trc n.:; e:. el que .. cn:;cñü". Su popel es promover y guiar Ja5 
experiencias de aprendizaje del niño, creando ambientes estimulantes que le 
;:¡crmi!nn cxprc~ur. u truvé:; de! juego. :;u:; idan:; y ofcctos, así como numentar :;u 
seguridad y confianza 

o TESIS CON 
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Las án~as de trabajo seran móviles o fijas según se haya acordado. Es 
r.ccc:;a:-ic ~uc c.ndu zHcu :;e ncmbre de unn formo eJpecificn conforme o In:; 
actividades que de realicen en está. 

Se sugiere· que dentro de las areas de trabajo, los materiales se etiqueten. 
~·~·n-:n~~:k nc.u.:rd~:, ;:..:;r¡: fn.c:li~nr d ¡;¡nncjo de tu::; mn.tcrin.lc:: yn :;~n con tetro'.3 
s1mb:.ilt;s c. fotogrofias 

E:; 1mport;in:" que el docente pueda llevar a cabo el traba¡o en las areas 
.::;·_;~ ~cun ::ccc:.or::l:-. pnrn !n r-::~~:z:'.lc:on dct proyecto que ::;e c~til trabnjnndc; o:;¡ 
como subst1tu1r o reubicar las a reas de acuerdo a su funcionalidad 

E1 docente podr;:i poner o acordar algún criterio para la formación de las 

de /'rC'as de Tr;iba¡o son las siguientes 

En e:ste espacio. el niño podra intercambiar diferentes puntos de vista 

soc1ahzac1on t Jo se necesita que este formada con materiales específicos, 
:..;n:::ümc:--;tc ;:.cdru¡¡ n.ccndici.::Hinr, de ~e; nacesnrio, con tnpcta:; e co:;tnle:;. 

Arca de Dramatización: 

En esta area tienen la oportunidad de expresar lo que viven, pueden 
0:di2rio¡izu; .:;;.;~ ::>c11timicntos Se busca que existan materiales como sombreros, 
zapatos. pinturas con los que los niños puedan elaborar diferentes tipos de 
..J.-& .. ---· 
Ul.:>li'-H .. t.:...> 

/»rea de t·Jaturaleza: 

En este lugar pueden existir diversos materiales, con los que los niños 
pucdun c:-:pcri:"ncritnr ccn coleccione~. ob!iervociones. etc. 

A.rea de Biblioteca: 

En esta arca se sugiere que sea un espacio que este lejos del ruido, para 
1.1~J._ b:. ;::f.c~ tcr.gun trnnquilidnd. Les materiales que se pueden incluir :;on 
mesas. libros, revistas. álbunes, etc. 

Arca de Construcción: 

Con lo:.. m¡¡ter1ales de est¡¡ tirea se busca que los niños puedan tener una 
·"wric.:fr::j de tcxt: .. u:::~. fcrm~~. tílm\lñc~; que !e~ pcrmit1Jn fnvcrcccr lo!:i nociono~ 
m::it0mar1cas y llevar a cabo diferentes procesos mentales 35 
·.e ·~ ~ ~ !. -,-~;!~ .. ~f: .~'.'~~!.?.?..;9_:.;:_ ~0::!.~~_c~t~~2~rend!Z:3:e Mé~!CO SEP 1992 P p 36·46 
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El trabajo en el Jardin de Niños se lleva a cabo por proyectos, los cuales se 

desarrollo integral de:I niño 

'-.0 educac1on preescol;;r figura actualmente como una realidad y una 
nc;:.(::.:di.::! ;:cr::: lGgrZ'.lt e! ·:!c:.:.rr-:;!b de une ::;ocicdud Con::tituyc ~dcmil~. ln bu3c 
1nd1~.pc·n~:.:lb!o comü lo m~1rc.J QI nuevo prog1.Jn1:i de- modern:zación par;:i 
c::~~~!;j:,7 .... , .• ,.., :-'oi'·;·-:r :-::·7T': .. : ·..¡n or-:.-;rum~ de UP·::J":;'C y ..:chdnridnd :J·::JCinl que 
perm1tira ::impi1ar las oportunidades del desarrollo educativo nacional, ello a traves 
de !:'.'l :::r:~-::-l::i~:::::·-:--,, z;mpl:c::.::1 'f c::;t¡ucturu:ión tunto de !e::; ni .... clc3 precedente::; 
como ul!N1ores complement;:;ndosc; unos a otros con critenos de congruencia y 
......... -..,_, ___ ,_ -· ..... ,. .. ,...,... ........ 
•~t•' '--• ,....,,.._ ·• . f·' '- ::J 1 ".... ... :>!•V 

.t..r.o• a bien. en cu ante ;i su fundamentacion. el nuevo programa toma en 
i...•~c; .~~ 1 .: · .. :::-. - ~.:-1c:ir•c.:. :-!e !;::::;1;:: y urgani.zr:c¡on del ;;¡ :t~! pree::;.colar y esta 
pons;:indc, par;i que el docente pueda llevarlo a la práctica Sin embargo, no 

cu1tro ael proceso educ:it1•/o pues dif1cilmente podría el docente identificar su 
l~.;g.::,r t>=1::.:: t•.:.~~C i:-:if;üít::~t-c ~('; C::i.tr: fJíOC830 3j iiO pü3€C 3U:3tento teóíico y no 
conoce cuales son los aspc,:::tos mas relevantes que le pcrmit;:in entender como se 
dc::.::í:-0!!3 ;-! n.~:: 1 ~u.-- ::~rcrid~ E::; por c~to que ha tenido un peso 
detorm1nado en la fund;:imentac1on del programa la dinamica misma del desarrollo 

Este aspecto lo abordaremos en nuestro próximo capitulo en donde 
rct.::.r:;;"lrc:r;-:.:·;:. e! dc:;urr.::Hc ¡r;fr¡r.td el cu.al :.e ccn:;idcrn como un procc:;o complejo 
ya que ininterrumpidamente desde antes de su nacimiento, el niño sufre una 
inf¡¡;:Cud de tru:-¡:,fcrmu:::o:¡c:; que d.an !ug.ar n c:;tructur.a:. de di:;tinta n.aturolezn. 
tanto en el aparato psiqu1co (afectividad, inteligencia) como en todas las 
rr.~¡;:f2~tuc:-::1r.c:. fi:.ic.a:. {c:;tn1cturn corporül, funcione:; motrico:;). La:; cunJes no 
ocurren por s1 solas o por mandato natural y social. 
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CAPITULO 11 

DESARROLLO COGNITIVO DEL Nl~JO 

A PARTIR DE LA TEORIA DE PIAGET 

~I 

.. ~·-~ 



2.1 DESARROLLO INTEGRAL DEL NIÑO 

En este primer capitulo hacemos enfasis en el papel decisivo del desarrollo 
intcgrn! en fn vi:!n de u:; Jcr humnno. cntcndicn-::kl~e c:;tc come "In evolución 
progresiva de las estructuras de un org:mismo y de las funciones por ellas 
rcnliLüdnJ hnc:n :c~1:::..::tc::. de mnyc;r cclidod o CCJr'iJiden:¡dns =:;upcriorc:;·· . . P: 

En general cu:ind0 se nabla cfol desarrollo los terminas dC' fose. est:idio, 
pencd~:. e ~!;;~n .'.lt:>...:~!.;:r: ;: 2:;~.n=lr:::2: Lna crancbgia que C·:Jnipiendn fa :.ene de 
adqU1s1c1ones que se espcr¡:¡ han de rc¡:¡lizar o se han realizada dentro de una 

Desde el punto :i0 .1st;i filogenct1co. "la especie humana es la que posee un 
muye¡ ;::.c;;.:;.:ic, rc1.:t: .·::; :k: dc~:Zlííc.lJ.::; le que -:Jriginn unn grnn pL~:iticidad 'i 
capacidad arl:lptat1•¡:; Por otro lado, los <<penados criticas>> pam el desarrollo. 

hombre ,.,endo este capaz de compens:ir o reestructurar, mediante su ;;ctividad 

as1 como cm proceso de construcc1on y no como algo dado. Otra caracteristica 
d:fcrc;,~:::1 de b c::pc:ic humur:n e:. ln grnn inc:dcnciu de lo:; frlctorc:i nfc:tivos, 
espec1¡¡lmente en los pmneros años. en el des¡¡rrollo psiquico e incluso en el 

Es por lo tanto en el hombre donde los cambios que constituyen en el 
dcJzrrc,Jl.::. : .. :'j¡¡ rná:; 3:::;nif¡cufi'..·a::; tsl e3 e! caso de In infancia ln cual es una época 
cl<Jve de la ··,:da en la cual se configuran todos los resortes afectivos e intelectuales 
d~l :ndr:dco y cuy,:, c-:)rrccto desarroHo depende buena parte del éxito o fracaso 
po:o.tcrior de cada ind1v1duo en su proyecto vital; este periodo se extiende desde el 
nncimir::-:~:'"..r hn::;tn ln ndolc::;::cncm aunque es un hecho algo curioso que, siendo 
que pensamos que la vida comienza en el momento de la concepción. 
cc-;-;~c:;:;;-;;:):: la cdnC de unn per3ona n partir de su nacimiento, se diria que 
estu"J1er<Jmos afirmando impl1citamente que lo que le acontece una persona antes 
dt; ::;:_. nnc::¡¡ir;nto t;c:-"'1~ p0cn importancia para determinar el éxito futuro de su 
dcsarro!lo Sin embargo creemos que el ambiente en que crece el niño que 
tod::·:¡n r.c hn nn.:::;do puede tener importancia tremenda para fa3 pautas 
posteriores de desarrollo. no solo en lo fisico sino también en lo psicológico. 

La conducta del niño que se esta desarrollando es el resultado de muchas y 
difcrcn!cJ influcnc;n::; gcnética3, biológicas, psicológicas y sociales que 
determinan a ese individuo y aunque esto es importante no es nuestro objetivo por 
lo q~u: pnrtirt:mo3 de::;de el nacimiento hasta fa adolescencia y se suelen dividir en 
vanas etapa:; 

36 O~cc1c..n<l_~.9_,.~c las c.';:_-::·:~ª-:_Q_~ la educación Ed Sant1llana p. 385 
37 lbl'Jer~·1 D 385 
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Aunque puede decirse que 13 infanci;; no se 1nici3 hasta los 3-4 años, 
tr¡:¡jjc¡onulmcntc :>e :::cr.:.::!~:¿:; ::c:nc 1nfn:1::in e! pnmcr periodo d~ \'idn humnnn. 

A lo largo de 13 infancia se desarrollan todas las c3p3c1dadcs 13s cuales 
;-r.céian!e: ~:¡ 3Ct:·;iC:J~ L . .::-;::::: :: ;-~"J...; 1 :::23::~.:;:;:. :neCi:;nte el aprendizaje 
s,1stemot1co en ia c-scuela y en l..j ·.-iua cot1d:3na sü 'Jen fJvorecidas Existe un 
rncm::n!::. c;:::m.-:. ;:z;:.:¡ ::~C::: ."lr:;__:;-:j;_.~.-:¡~: :.:.· :;.:;~;.;;::;¡::;-::.:; ante<:;.::~; .:unl fs adquisición 
no ::.e real1Z3. dcspucs :.u retraso e ... ccs1vo puede hacerse irreparable. Los 
¡,¡;:-:enCz;:sjc:.:. t;c:.2:-: :ug3: ,::; C:J:J~sc:t-::. c.:-.r; ¿! adulto y l.:;3 :::e:ni1s niño3 aqui In 
1mportanc1a ·je los contactos sociales durante 13 infancia 

Es:e d0s;:irro1:0 de puede d1•J1dir en 3 et3pas pr1nc1palmr,nte Es importante 
:-:: rcchc j:~ =1:~f:. ::: :::e::--. ~s :: . ...::::~::¡::.:-.::c. L::::: d;::tlnL:::. ,;t.spr..3. ::~; nn.nloga p~ra todos 
los 1narllduos norm:iles no :is1 l:i durz.ic1on de las m1sm3s y ~! ni·:cl alcanzado en 
c:o::li1 c.;;:: 

Pnmera Desde el n:ic1m1ento hasta que se completa l:i primera dentición 
::::.::,-trc:: o.f'.::.:,.i =~e:!~ c!::;::J l:: c·:-::::-i:..;c:c-n p:;iqi..HCü del n:ñe- ::;e ·..:crificn ccn grnn 

rapidez La miel1n;zac1on de- los ner·11os y el r3pido des3rrollo cerebral hacen 
. ,.,,.,1.-.1 ..... / .... 
~ ........ _.¡._,,._ ..... 

Durante los primeros mc:.es dominan los movimiento~ desordenados: 

1ntenc1onalidad). hacia los siete mas de la mitad de tales movimientos están bien 

La adqu1s1c1on del lenguaje comienza por los sustantivos. A los dos años, 
p-::.r tóimi:iC ;;;cdia. !z:;. nifin:; ¡:.cscen una:; 300 pé:ilabras: tal adquisición :es cuesta 
¡¡ los niños seis meses mas Las palabras con inflexiones y las oraciones 

Esta fase se caracteriza por el egocentrismo, es decir, que el niño se cree el 

Segunda Finaliza con la segunda dentición (seis-siete ¡¡ños). La marcha y 
nd~w:.1.:.a-, ::::! !c:1;;unj::. e:.!::~ ,·a '-: ...... '"'--- El niño sigue sif':ndo egocéntrico y 
an1m1sta lcree que todos los objetos tienen vida propia), pero, conforme va 
ndq;_;;;;,-:nd:: c-:;nc¡cnc¡a de la d¡:;tinc¡ón entre 3¡ mismo y el mundo e:.:terior. el 
egocentrismo se transforma en ego1smo: se cree lo más importante del mundo y 
t0d:J L""_, qu¡r:;.-:: t1U.ía s: f"lninlclnmentc. el animismo '-.la con· .. drtióndose en actitud 
mag1c;:i es decir. el niño cree que cuanto acontece resulta de la accion de fuerzas 
r.-::;;;¡·;d~::~:.::::: [f ?cnsnrr::::n!o mog¡co va de3apaieciendo a medida que se 
de~3rrol:;:i el razon;:imíento Entre los cuatro y cinco años comienza a aparecer 
un.: •:-::..J:::::~~.::: :uiic::.idü:i e:,, 1Z} cdnd de! <<p.:;¡ qut>> 

En cu;;nto al lcnguaie el niño domina ya las relaciones; es capaz de utilizar 
•~:;:;:¡,:,:¡e:. :;ub-.Jid;;¡.sj:¡:: [:: b ?knn ctnpa del juego, g¡acías al cual aprende a 
conducirse en la vida El elogio social es efectivo (así como el castigo verbal). 



Tercera Se extiende hasta los once-doce años. El pensamiento magico va 
cvc-f~:c~cn.ür.dc huc~n e! pcr1:;nmi~nto lógico; ~: niño :.;o hncc pz:.ulntinúmcnta 
ceal1st'3 Es la et'3p'3 de los intereses concretos: el fin no es aún pensar sin más. 
~¡:~e pcn:;~r ;:;:r:J znfluir en el mundc. exterior. E:; ln fose del nsentnmiento 
defln1:1vo de la5 costumbres. de las enseñanzas sistemáticas y dC: IO$ juegos 

Con io amer.-~r podriamcs afirmar que a lo largo de la infancia se 
:!e:.;n:-rc!~ní: ~-::dn:. !s::; r:2p2.::::Cn::c:> d~I :'.;f::" humano primeío mediante fa acti".ddad 
lud1ca o juegc, y despu0s mediante el aprendizaje sistemático en la escuela y en la 
.. ;...¡_--L....:.-.--
;.;l\ • ...iOA r....·-1¡¡,..¡¡;,, ·• 

Es 1nd1scut1ble que en la ::ictualid::id contamos con conocimientos acerca del 
dc::;::?rr-::11-~ ::-::.! ~1:f:c ~~e p~:c:icr; cr:cr,:;:r nuc::;trns dcci::;ionc:; pnrü Jogn:ir uno 
part1c1pac1on mas positi·i3 en el proceso educativo. 

T¡¡I e:; el c¡¡so del ps1coc0nales postulado por freud asi como las de Wallon 
·¡~in~(':! ~;..;("_ -=c~~•c::!r:.;r1 ln ~:::ne :crn.:; -:;e C-:)n:;truyc el pcnsnmicnto da::;d~ In:; 
primer;:;s formas de rel3c1on con el medio social y material, son pruebas 
ir.Z;::.::..i~'.~!c:..: ~:::~e; c:..-:p~;::Jr et :.:,::::..:rro~b d:::! niño, :;u pcr:;cnnlidnd y In estructura do 
su pen°.3m1cnto a p:Jrllr do la:; experiencias tempranas de su vida, por lo que 
hn::.tu u r-.::'.~ ::'. n;f;.:;; :e !e ccn::.idcrn :cmo unn pcr:;cnn con cnrnctcrbtico:; propias 
en :;u mo-:Jo -:Je: pensar y sentir. que: necesita ser "respetado" por todos, y para 
:'.iL:iCn :::::.2:~ ::rc:}r::;c ur. r;.c.:!i·::· :¡~e fo.·.:crczcu :;u:; rclocicnc~ con otros niño:;, un 
m0d10 que respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocional como 
:ntc!c:~;..;::! ¡ le prcpcr:ivr;c Ll:iü crgnnizndón did.ócticn qua fr:1cilite su 
1ncorporac1on gradual a la vida social. Esto nos orilla a pensar: es el niño quien 
ccii::.t'."._.,:~ :.:..: mur;d:; u tr<T..'C~ de In:; üccione:; y reflexiono:; que renli~ü al 
rolac1onarse c0n los ob¡etos ¡¡contccimientos y procesos que conforman su 

r.1ed1ante ::;us 1mestigaciones los psicólogos del desarrollo contribuyen a la 
c:)r:"":¡::;::.:.:t~:. ·:· :i~~uc:.::n de problema:; que afectan al desarrollo del individuo, 
mucho-~ dcscubrim1cntos poseen una utilidad social inmediata. Por ejemplo 
1~·:~-::::.t.;:;:J::;:.:~-~:: r~c¡cr.t::3 hnn dcmo:;trado que la e:;tímulación intelectual y la 
1nc1tac1on a la realizac1on y el ejercicio de la curiosidad desde temprana edad junto 
cor;:..~:-", t:n~~c:-:Dmicnto e:.pccini. pueden teneí consecuencias posífr.·as perdurables 
en Ja c;ecuc1on de tareas intelectuales entre los niños para entender mejor esto 
Cn:":-:1:-::-.:·:: ,_., ·..-i:;tn;:-c gcncrnl s las difoíentes teo¡Jas que sustentan más este 
desarrollo 

Empezamos nuestro recorrido con la teoría Freudiana "la cual es la más 
d1fcr::i"lci~:j;: ·i c:ipccíf:cn '/U que no Jófo :;igue la:; particularidades del in:;tinto 
:;e,u¡¡I en cada edad. sino que abarca también los aspectos cognoscitivos dentro 

-.¡ 
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En tanto el mño crece su Yo. a rart1r de la forma rudimentaria del recién 
,... t.--. •• .-.r ,.J,... ...... .., .... -.,.._ 
u oru,1.;".,;¡ ut..: !..~upu....;o 

resultante de tend¡;nc1as )' nt'.':ces1dades de orden instintivo Estas tendencias, 
!1nm~dn:: frb;d;r:.a/c:; :.e vr;wnizun bUJO el prcdcm¡nic de !..H"lü =cna t:Jró-;¡cna 
determ1n::ida y un modo espec1f1co dt: re1.1c1on de ob¡eto Zonas erógenas son las 
rcg:-~nc~ ::e! c~ic:p:: :;.;;:n c.•.c:~~c;.::.;; ;:;rcétJ::.:: b ::¡n~::;fncc;.:;n fib:din;)L y rclüci6n del 
su¡cto con ~u munc0 0n e:spcc1al la d.:! niño con su madre y, luego con el 
.:rn~;c~!c f¿:j;n;li~: ;\ 1 ;:~:::;rr::; ~icrn;>:.. el YG y el :;up.::ry-:. ::ic c-:;bcznn y ~a 

des::irroll::.n paralelamente en rclacion estrecha con la m::iduracion pulsional o 

Frc:ud tuvo una ccncepc1on especifica de las metas de l::i maduracion, entre 
:;:..;e f":;;wíD~D:-1 ::! c::!;;h!ec¡rn:cr:!c- Ce r:::laciones nmarasa:; se:.:uafmente 

satisfactorias con un miembro del se;;o opuec;to. Frcud se intereso en los deseos, 
:.t::r,tim•cr:t-,:: y :r.r:;::.:c-: dr; lG:. r;¡f!o:; y !e pri::JCupzHcn b3 dif;:rancias de 
personalidad entre ¡;!los 

Segun Freuc ei niño pequeño se halla impot¡;nte frente a las poderosas 
fucr;:z¡3 bir..:bg¡ca3 y ::;;:.:.:¡sJ¿::; 30~rc /n:; c; .. mi~::. ejercen muy poco dominio. Entre 
esta:; fuerzas figuran la energ1a de los instintos. de origen biológico, y las 
c ... pc::r;;;c;s:;. 3cc;::'.c:. ::r: L-::i. niño:::;, c:.p~cinfmciite nquella3 que son parte de fa 
vida f::im1l1ar 

Todos los niños cre1a Freud. adquieren sentimientos sexuales y de 
ha:;tibdnd íC:i.pt:c!c dt: ::u::. pndíe.3. :;entimicnto3 que conducen af conflicto, la 
ansiedad y. en :ilgunos casos. a la neurosis. 

Freud postulo que cada individuo nace con una cantidad fija de energla 
b:ot~ .. --;:cü ·:;¡u: .:;3 ln futntc dr; todc3 !e:; impuf303 fundamentales y es Ja base de su 
conducta sus pensamientos y motivos futuros". 39 

Para Freud. la e>·citacion de la energia es la fuerza fundamental que 
p:c.:.::::¡: !:: ::c.::1or. 1 ~a c,c¡t~.::;::,n es la mc!a Lo3 infantes sólo poseen energía; 
nacen con una sol::i estructura psicológic::i, el individuo deposito de la energía 
in::t;nti'./u !'. mcd1dn :p.;c .::cccn e in· .. ·icrtcn cnergia en cosas, gradualmente 
des::irrollas otras dos estructuras psicológicas: el ego y el superego. El ego es 
nqücllo p;;:-t,) :k b ccn:itituc1ón del niño que contiene fa3 dc3tíezas los deseos 
aprendidos los temores. el lengua¡e. el sentimiento del yo y la conciencia. El 
~u;:·c:cG:: !c:rnm:: qt.1c pucd:: tínducir:;e aproximadnmente por el de conciencia 
moral. s:.Jrge durante los años preescolares, aunque de forma rudimentaria. 
C•;~r::::.: ... ,:! ;:-.d:·;dL;c. d cg::, y el ::.up::;¡cgo c3tñn funcionando todos de:;;puts de les 
5 o 6 años de edad, tienen que funcionar armoniosamente a pesar del hecho de 
que c:1 i:"i-:1:·. ::!:;.:; p:.:=c p!~:.cí 'i el :::upcrcg.:, el cumplimicntc de deben~::>. Lü función 
del ego es la de actuar como mediador prudente. 

··:;. 



En su conjunto la teoría psicoanalítica del desarrollo comprende 5 etapas 
b~ cunlcJ c~tjr. \:cii:rndnJ cr1 luJ zcnuJ ccrpcrala:.; e:; decir diferente:; partes def 
cuerpo (zon¡¡s erogenasi 1Fíg 1) 

1 - La Oral. que va desde el nacimiento hasta los doce meses. La fuente 
p:¡;ni:ir¡.:J. ::!e ;.:!uccr ··;' ·;rntif:.:u::ón e:. !:i r-:.;ión bucuL Pero e! tnfn:;i:.; e~tn puesto 
:;obre la succ·nn en si mismo prueba de· ello es la tendencia a colocar cualquier 

11 - Etapa An:;I va de:I año ;:¡ los 3 años. Aquí el niño experimenta 
:.ü!i:Jf¡J=:_,::r: .'.".:.:--:::.-::::.:: 1 "7"cé.::-:!:: l:: ~!.:-:1in.:J.::1::n ,· fa estimulaci6n como ed periodo 
¡interior comporta dos foses una expulsiva y otra retentiva. la zona erógena 
.;-:::,n-¡¡nz:1t2 ·~:-:. ~n r.::g¡.;:n nnal q...;:: corr.pr~ndc los órganos de evacuación fecal 'i 
.. mnaria como tamb1en las n;:ilgas 1F1g 21 

11i - Etapa Fal1ca. se d;:i entre los 3 a los 5 años "Durante esta fase. el pene 
e;--;.:: ·:::~.:-::1 ¡·e~ cl;~::.:";j f' le:; ::;crrt:Jk:. c:..""tcrnos de la niña pasan a :>er las zonas 
.:;rogenas dominantes. acompaf,an de sensaciones por lo general placenteras. 
:--.;:...:(: cr: r:! ·:u;cn 3;: :nz:n:f:c:¡t¿:n c-::n mn:iitJbrus mnsti.Jrbatoíia3 aparentes, en tanto 
que er. :a nir".a pasan m;:;s frecuentemente inadvertidas y con menor grado de 
:::1:-.:::c:-.::¡;: ;:::~c::J!:::: ~;,¡e puc:!c:; d:J;:;¡: uniendo fucrti;mcnte e frotando ambas 
p1ú-rnas 1: 

La c,.1c;tenc1a y la no-existencia del pene conllevan a la creación de temores 
-2:r• k.:; 1.;f\:::,'.:; ::.:--; :z: r-1i~ü el ~er-,timie11~0 de haber sido cnstigada, castrada; y en los 
niños al d;iño e incluso a su perdida(castración) como castigo por sus deseos 

Otro hecho fundamental en esta etapa del desarrollo son las relaciones 
umcr.:;::;.:::; :;.:;¡: .u~b~:. pudre~. Lu elección dt;:I objeto de amor :;e realiza sobre la 
f1gur;i p;:;rental del set.o opuesto. El complejo de Edipo se convierte asl en un 
f~c!c~ ;,z:p;t¿::I :!::: i~ mudurnció~ p:;íquicü. (Fig. 4) 

E:; e:>ta la edad preescolar. con toda su significación en relación con la 
3i:t.-c::":J::;::~ ; ~::; ::Joc;r;hzüción, el control de la agresión y fas primeras pruebas en 
relac1on con la rivalidad y la competencia. Es, en suma, un periodo complejo y 
d;f¡:;.,;~:..-.:,:: ¡::}:"~ t';l n;f.o, quic¡¡ .:omicnzu a dar muestras de su futuro carácter. 

Las otras 2 etapas solo se abordaran de manera general dado su etapa de 
e·:.:,!:.:::::.~ :;u.::; ·:.u de !e:; 5 .u b udcfc!'.;ccncizi y que por fo tanto no se encuentran en 
la e-dad preescolar la cual es nuestro objeto de estudio. 

7o 
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I .~1 n.:gicJn huc;JI t:!'J l¡t prin1~rJ 1 
•¡ ru~nh.' t.k grafific;1ción di.:sdl! d 1 
mom~nro mismo <ld n;icimi~nlo. 

El p..:..:.ho di.: l:i m.1dr.: ll'J ~c:.Jo 
alim~nr.1 al hch~. ~ino qu~ .ickm;i~ 1 
! : ;:-·:n':1!t:: -;:i!i-~E1,.:.r:r ,u insrinrt1 d~ .1 

'-11..:.:inn I :1 importarn.:i;i ckl t 
.:Jiup.:t....·1) ~01110 algo i11JcpenJi..:nk I 
tk Ja .11írnenl.1ción. dur:inr.: d ~ 
prlmcr ,;iño di! \ida. qut:da 
JcnHhlraJa en fJ remlenci.1 del 
niño ~ H..:v:ir!)1: J J.1 ho~..-1 1.:uaJyuii::r ji 

. _'_''_'j_c_rº _____________ j.·i_:;.· - Fig. 

D!..!!:?nrt: b ~up:i ;m;il si;: inicia la 
.:ducación para c¡u.: .:1 niño conrrok 
las funcione:, .:vacu;irorias. º" <!>fa 
forma Ja r.:gión anal pasa a ser d 
ccnrro de cx¡xri.:ncias frusranr.:s y 
2Talificadoras. 
- Fig. 2 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



Según IJ teoria psicoanJliticJ, d descubrimiento de sus diforenciJs sexuales .::on el 
niño. en rclJción con d pene. produce J IJ niña un sentimiento de defecto ó 
murilaoión. 
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FALLA DE ORIGEN 
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/ 1-.1 ~"mpkjo de Edipo. e\ un conjunlo organizado d.: d<!s<!os y .• cnlimien1os ¡· 

! .:unr)Jf.''O"i y ho">liks qut: el niño ó niña t:.\'.pt:rimt:nla rcspt:cto a sus padres. En su 
j !Jnt.1'i~ iJ niña s.: \e como d ohjelo preforido por el padre des<!a desplazar a su , 
. m;idr~ ' d<:s.:.1 obtener un lujo de ;u padre como regalo. En .,¡ niño la amcnaza d<! 

ci,1rac1<in por pan.: dd padrc posee un \-alor delcrminanlc cn la renuncia del niño a 
Jo<.i J..:..,~o~ in.:cscuo'ilr.l hacia su m~1drc. ¡/ 

Fig. ~ . 

. .,... ... ~"-·· 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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IV.- Periodo de latencia, acerca de esta etapa, que llega hasta la 
prcodolc~ccnc;u e pubcrtnd. dice Frcud. nlr~dcdcr de fo::; 6 u 3 nñcs, ¡;:;f da:;nrrollc 
sexual pasa por un período de detencion o regresion que, en los casos mas 
fnvcrüb!c:;. ;~crece ci ~vmtrc de p<:r~·:dc de h~tcnciu. 

Esta etapa se c;ir;icrenza por la formación de grupos unisexuales con 
ir.t~r~3~3 f::Jr!;::¡_J3r-s:; !::'. :orLJs::¡::.:-. d:: :ndiferenc¡a hncis el se:..·n opuesto esta 
just1fic;id;i en una m;iyor 1dent1f1c;ic:on del puber con la figur;i parental del mismo 
•• u.;>.u ff'°;g 5/ 

V· Etap;i genital después de un periodo denominado prepuberal, que va 
dc::;,dc Je.:;, 1 O nño::;, hn:t~ el ccrr.icr.;:c. :k k1 pubcrtüd, en adodc:; qua varlnn desde 
los 12 a los 13 anos. la etapa genital es considerada en la teoría psicoanalítica el 

El periodo prepuberal y:i marcaba una intensificacion de los distintos roles 
J•::-:unlr:.3 :o~-:-::: ::0n3r;.:::..;c::1c¡.J. ~t~ :~ ;dc:1!¡ft.::ncian con la figura parental def mismo 
se•o Este es el tiempo de un:i marcada separacion entre niños y ninas y de la 
mutui.l rr-.·alidad [3 tzr.:!::i{;n e! t:~r:-if)C del comienzo de In rebelión frente a fa 
autoridad y de la formaczon de grupos con intereses particulares, que incluso 

Otro Ps1cologo del decarro!lo infantil es Arnold Gesell, su propósito era 
c::;,t~~lcccr r.arrnu:. de c:::.tc dc:.urrcllo dc:.dc :;u nncimianto hn:;tn Jo:; 6 año:; de 
vida Gesell distingue etapas o estadios en cuyo contenido utiliza conceptos tales 
cerno pcrli! de c~rr-,pcrtnmicr:tc. C· de müdurez.¡1 y rn:;go::; d~ mndurcz . .a¿ 

Gesell divide el desarrollo en 4 esferas importantes: 

1. Conducta Motriz. Comprende postura, locomoción y prensión. 
2 Conductn Adaptnti'..:n, que implica el examen de la coordinación motora y la 

capacidad de u:;arla con fines adaptativos combinados incluso con el juicio. 
3 Lcr;91.:njc. cuy¿:¡ mndu¡c;: es e3timodu bajo todas las formas de comunicación 

que incluyen y estos sonidos y palabras. 
4 C .. ::;r,::!uct.n peísonal • '.:iocinf que comprende tedas fas relaciones del niño con 

respecto a las influencias ambientales y su capacidad de adaptación a las 

A partir de los 5 anos los rasgos que Gesell describe aumentar un número, 
índuycr;dc; el :.i:.~cmn meter Jn:. cmccicnc:.. In higiene corpornl, cJ yo. el :;exo, fa:; 
actividades. la escolaridad y los sentidos moral y filosófico. 

4 'l r-.rit:t nrJasr.: r.:e:i1I conro una · .... 1s1on s:r-:etzca del comportamiento total ''Enciclopedia de la 
O~'f°:"J!t;g1r:t '.In! 1 OP~nrrnil(') rJpJ niñn rr; C:rPdrtn RP.ymn p ?? 

42 Ent1c-r:dCiSE- corno una descr1pc.1on ariaf.~:ca de los componentes del comportamiento. lbidern p 
-,--; 
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[,¡., ¡><:riodo g~niral s.: caract~riza por una marcada s~paración ~nlre niños y niñas. 
Fig. 5 
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La adolescencia marca el final 
del periodo genital. En e'ta 
etapa se produce la elección del 
oh_ieto amoroso y el aprendizaje 
de los sufrimientos que implica 
el enamoramiento. ble prim..:r 
.:imor sud~ ser ~~usa de un 1 
•.entirr.i~-nto apasionado que ¡· 
tiene una gran importancia en d 
desarrollo del adolescente. 

Fig. 6 
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Gesell sosttene que el desarrollo. incluso el mental, esta íntimamente ligado 
u b mnd~:nciC·ri =~i :;i~tcmn i"i~í· .. ·ic::;o 'i c::;tc u :;u vez n ln ccn::;titución. './nle decir n 
los rasgos y tendencias innatas que determinaran en cierta medid;:i la futura 
i:.upncidud de nprcndc¡ ncr-:::: r-;:; excluye !n infh1oncin del umbicntc pió;.~:rnc y el 
medio social 

El comporiam1ento 1nfant1I se ve asi fi¡ado por unas pautas o patrones 
t1ctcrn1¡nnd::;::; p:..r e~ ::!c:;urr:.::ll:.:: ur:~c-;¡-~ncti-:.-~ c::;tnblccícndo ccnductn-:; tipicn:; de 
cada edad a par1ir de las cuales pueden fijarse el nivel alcanzado por cada 

En general Gesell obser1a principalmente lo~ cambios que el desarrollo 
!-;;._;rr:~r::: !:::.r;c r. !:. lai·~l:: d~~~ ti2.>:-.r-::: tanto cualitafr,.·o-:;, come CU?lntita.fr·o1·03 y no sólo 
de los ::amb1os observables si no de los no observables que implican un principio y 
~;-¡ f¡¡¡ 

El desarrolio se puede observar por medio de diversos procedimientos tal 
::.:. el :.~:.e de \no: c:;:uh1:. q~ic prcpcr.c Cc::;cl\ lu:i cuulc'j dnn un vnlor c::;tndi:;tico 
sobre las bases de meses / años que nos permite medir en el niño con una 
rcL:.!r;u ;:rc:;i-jn el ;¡i·.:cl de dc:u:-r.::;Jl.:: u!cunzudo. /\:;¡ pues nos ofrecen un orden 
cronolog1co \ F1g 7 ¡ 

Las escalas del desarrollo no deben confundirse con los estadios del 
-::i-:~ur:--:dk:.. !:;:; cun!c:; hun :;:de c:;tnb!ccido:; pnrn intcntnr definir niveles 
funcionales. Las escalas son descriptivas; los estadios, operacionales con vista a 
prcfu;"";dizur el c-::J~.:::;cimicntc di:l medo orgnniznfr._·o del niño 'j In:; nuevns formns 
que toman diversos comportamientos durante la evolución. El estadio no tiene 
~•:1~ b:::.c: ::r::¡c.?é~i::LJ ~:¡¡:;que ~e bn:.n en unn :;ucc:;ión funcionnL 

H VVallon nos ofrece otro punto de vista acerca del desarrollo infantil, quien 
·:2:-:.rr.¡ i:-):-# c~tndi0~ dci Gc~;;rrdJ.:, pErc partiendo del desarroHo emocicnaJ y fa 
social1z;:ic1on el desarrollo psíquico es para Wallon como una construcción 
p:-,:-_,.;:;:-T- -.. ::: ·:'1Lir; :;:: produce r:·::r in!cr2cción entre el individuo y su medio ambiente 

P:ira H Wallon la emoc1on es el intermedio genético entre el nivel fisiológico 
e::-;:::~:.: .:::~;:;Llc::;t~:; :cfk:jn:: ·;el rfr-/cl p:;ico!égico que permite ni hombre ndnptnrso: 
progrcs1•1;:imente el mundo exterior que va descubriendo. Para H. Wallon. el 
;;í;;~-:::~ --~~~;.:!.:::; r..:-.tcíicr e::; el rr:und·:: humnno del que el niño recibe todo: :;u 
s;:ic1ed;:id la satisfacción de sus necesidades fundamentales. etc. El niño puede 
:!z:r ;";",~:r.:.~.:"~:. de t.ii:nc::tnr e de mn!c:;tnr, nmbn:; emocione:; purnmante primitivns 
van encaminadas a la discriminación del mundo exterior. puesto que estas 
c;':!::;:-;r:c: ..... ~n :..:~dn:. uh~ ncción del mundo humüno con el nif,o. H. \,'Vallen dica 
qw; e:I n1no que siente va camino del niño que piensa." 

!O 
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tJIVELES DE 
MADUREZ 

sAr7Jos 
. 4 AJ~OS 
3 A(JOS 
2 A(JOS 
18 MESES 
12 MESES 
Ar. C"'LP.A/\~ 11\ r -.o..;.....;.,_ ,.,r.1 .r· . ._,; 

28 SEMAr·JAS 
i 6 SCí.'iiü ;~.S 
4 SEM.;.Nfl.S 
r ¡;.c1r.il1Er.JT0 
40 SEMAtJAS 
24 SEtviftJ-JAS 
2'-1 SE"·.l!.c..r·.J.ºS 
1ó SEMAl·JAS 
"',... .... ,... ....... 1 ... .... 
tf;J •JL-.!w'L~I·.¡,...,._;¡ 

14 SEM.A.NAS 
1u :;1::r.1;..r·JP.::; 
8 SEt·!tfl.Nfl.S 
1 SEl·/lNJA 
o 

EL DESARROLLO DE LA CONDUCTA EN LOS CUATRO 
'?iJ q¡-::f>J1iPOS ¡,¡,.;5 iMPORTN.JTES(SEGÚN GESELLi 
li ·¡¡¡. ~ ~ Sociabilidad jardín de infantes .. 
(¡¡ :::) ~ .l:;¡ Conceptos. número. forma 
,. ~~ 2 Pafabrns. or¡¡c1ones 
'iJ ~ ~ !::: Esfinteres: control de vejiga y recto 
~ .....J ~ ~ L¿ln:-"lgl?' pa!~bras, frvS'?S 

S ;;; ~ ~;~~~~.~:~~~t¡¡sc~os~c~~t~~~=~~:arga 
cj t3 ~ 

::i -1:l ,::¡: 
~~ 
() 

l'vbnos: agarra. rnanipula 
C¡:¡ocza: Equiiibr¡¡ 
Ojos control ocular 
Vísceras: funciones vege:tatívas 

ZotlA DE VIABILIDAD PREtJATAL 
. Sistema vegetatí',o. control físico-químico 
Ref!e;o ton!CQ·rH.Jc~!. primeras señales de vida del feto 

----~-~ 

Cierru la mano formando el puño : __ ~._:_::.=_--=_:=: 
~·.·~.:;·iií"ni·z..nt1j$ pri::-ii;.spiratorios 

- Deglución. mueca:;. reflejo de BabLnski · · - ---- - ··· --i 
t:::.:tcns1on del tronco - - ·--·--~---¡ 

.Etapa fetal. flexión del tronco. sensibilidad bucai------·-¡ 

. Etapa embrionaria: organización pre-n_eu.r~ --· ________ ____¡ 
Concepción organización germinal _ .. - .. -- ______ ! 

Fig. 7 

En este gráfico se exponen los 4 campos más importantes en la conducta 
del individuo dc:;dc fn concepción hn:;tn Jo:; cinco años. Destaca Ja gran 
importancia que Gesell otorga al período prenatal. 

Rl 



Los estadios quo \Nailon propone para entender el desarrollo infantil son: 

E st;;id10 1mpuls1vo puro 

El rl:'c1en r . .:..cl'i:. t1<:ne como caracteristica principal la actividad motora 
rcf!c;~ !z: ::_;z::l ::~ -...::;: ::;:..:..-:::::!;:.; ;n.::tc:--n n le:;; difcrcri!~:;; c::itimulo:; (intc¡oc.sptivo:;, 
prop1occ .. pt1·:os y C.1fcroci:::pt1vosj es una respuesta reflejo Aveces parece 
ndr:;:~n~·::;~ n :::u o!:;ct::; :':ucc~-:::r: prc:;;icr.-rcflcp. cte.}, otrn~ \teces nctuo en formo 
de grandes descargas 1mpuls1·.'as. sin ejercer el menor control en la respuesta, 
-:iCbid:: n que l::;::. ccn!r-::-:::: ::.:ti:::lc:;; supc:lorc~ ntúi no :;;en cnpncc:;; de CjCrccr su 
control 

¿ Estadio emoc1onai rl Vvalion ;:itribuy·:; gran 1mport;:inc1a a la aparición de las 
..... ¡,,,.,_,._._ n1:.;c::..~~~= :.::. :~;;,::;~.::::::~ 7-:.:::.: i'.'.:! m~:~:!::· Ce! h::-n~!JrG b nk::grin o In 
angust1:i /ZJ m;'lnif.L·~t:J.:: !es tres o cuatro meses sonnsas. cólera. etc 

H Wall-:in caractertz:i este estadio como el de la simbiosis afectiva que sigue 
::"'ímc-::!;z:tn~cn!c. .G h: ¡:¡;..;!c:~L:::¡ :,;~~:.:;:,;~de L~ ·.,.i:.lzi fctni, ::,imbic::,is que, por ctrn 
parte. continua ccn ;;:; :,1mb1os1s al1ment1c1a de los primeros meses de vida. El 

<:?lernentales En este estadio el niño necesita muestras de afecto por parte de 
q;.;;cnc:. 1o r:;:k~r: :...e :.:::~ nc:c:.z:ri:J:. !u:. muc~!rn:; de tcrnurn (cnricias, 
palabras. nsas. bes-:is y abrazos, manifestaciones espontaneas del amor 

del niño con su medio 

3 Estaoro ::.ensit1vo motor. H Wallon. aparece al final del primer año o al 
~:.::-:-r:ic:-;z:: de! :.c;;wnC.: Sc;;:..;r; cc-n lo que domino ":;ccinbi!idud incontinente", 
el n1f,c se orientara hac1¡¡ .ntereses objetivos y descubrira realmente el mundo 
-~e le:. -:-b;r:tc-::: ~ l/\h::d1cn ccn~cdc gron impcrtnncio ü do:; nspectcs diver5os 
.:Je! oesarrollo. el ¡¡ndar y la palabra. que contribuye al cambio total del mundo 
;;,f~~~=~ El c~~~c;:. :.e t~n:;::-:fo.rrr:o por completo uf nndnr, ccn las nuevas 
péJ::;1bi11dades de desplazamiento 

!:" .... ::..;nr-,t.:, u~ ~c;,.;unj·: ~~ u:.fr1¡dnd nr!rcfonntorü~ (c~pontánco 1 imitntivn 
p0::;ter1ormente1. que ::;upone una organizacion neuromotora sumamente fina, 
:,,:-_ :: ::;-;·;;c~r: e:> ü:-::=: n.:t;·:;:!u:i ·.:crdndcromcn!c =:;imbó!icn como Jo cnpncidnd de 
;itr:buir ¡¡ un objeto su representacion (imaginada) y a su representación un 
::..:_;;:"::: {·:crbnl_} ce::.: -~~;e '/2. e:. d~f;r:ifr,,.~ u pnrtir de un nñ-:1 y medio o dos nños. 

4 E-~ ~tad10 proycctP10. es el estadio en que la acción, en lugar de ser. como sera 
il.~•:. !~r~<:: :.,:-:-:¡:,~c;;¡r.::-;!c í":¡r:.:•,;tunt.: e::. c~tirnuladoía de fn nctividad mental a de 
la que Wallon llama la concrcncia El niño conoce el objeto únicamente a 

idea de res1::;tenc1a y obstaculo seran los instrumentos fundamentales del 
... ~ • •; r• - .. _ .. _..,.,.,,.. r ,.._ ,..j_ !..., ••...._t.-,.,...;,,....,. ... ,,.:.-" 
t· _,_,,· . ·-· ,_., •_./;;j" ·- _,_ .... _ ,., - _,;.,_,;. '--''-''"""'• 1 ~v~iDntrü-:. duru el c:,tudio proyectivo, el 
n .. o\o :;1cnte un:i especie de necesidad de proyectarse en las cosas para 
;:crc!!::;-:,c u ::.i m::,m,:: Q~i-.:n: c::.c decir que :,in movimiento, sin expresión 



motora. no 5abe captar el mundo exterior H. Wallon afirma que, 

cu¡,I no e<1ste absolut:imente nada. El pensamiento es como proyectado al 

que en palabras. hemos de decir que no hn/ tal pensamiento 

Tras unos claro:; progresos marcados por el 

s•mpat1a). el ntiio lleg:i a prescindir de s1tuac1ones en que se halla implicado y a 

Lega a I;; ·conc1cnc10 del yo El her,ho de que el niiio tiene ya una autentica 

de scns1bil1z;:ic1on ante lo domas, es Ja IJ;:imada 'reaccion de presencia", el 
c::.~nr .:: d::,:¡:_;~~.- - el ::.c;--ti:--~:-: ::·:cr;vr:zud:::; por t.:; qu;: hu::::. cc:.n que de 
memento p0ne en 0ntred•cho su ;:idaptac1on P;:ir;:i el lo m¡¡s importante es 

su alcance faflfm;:irsc en la oposicion o haciendo tonter1¡¡5 para llamar la 

importanc1<J comprendt-r que para el n1iio significa que ha dejado de 
::c.;;~:....:r:::!:;:::c ::::::~ !.:;::. -:!c:T.:::::: 'i .:;u:: dc:::.cu que !-::;:::; dcmb:. !o corr:prcndun de c::;tc 
modo Cu;:indo ya ha adquirido plenamente la capacidad motora y 

opos1cion puc-dc ;:ihora hacerse admirar, querer y ofrecerse a la vista de los 
__ • .,.,..... C;.;.J:;do /k:.;n .:. le cdü:i c:::;colur po:.cc le:. medio:. intcJcctuula:. ;· la 
ocas1on de individualizarse claramente. La nueva vida social en que entra a 
formnr pu;t.::: u~ llc;c~ b cdnd c:.co!nr le permite cntnblnr nuovn:; rclncione::; con 
su entorno. relaciones cuyos lazos se van estableciendo progresivamente, pero 
:,c. ufbjnr, o fc:-tu!c:::cn :::;::.g...:.n k;:. intcrc:.c:; o In:; circun:.toncin:.. Se le obran b:i::; 
pos1bll1dades de las relaciones sociales; H. Wallon recalca la importancia de los 
1:.:c~::::::rr:bic:. ~.:;::i::dc::; pur~ el niño en cdnd c:;cofnr primnrin y Je:; beneficios 
que le reporta 

El tr::ito favorece su pleno desarrollo y es cimiento del interés que, en el 
tr~;.:-,::..;r:::; del t;2m;::c, hu de tener pcr los dcmá:; y por la vida e:; ::aociedad, :;i 
sabe desarrollar el auténtico espiritu de equipo, el sentido de cooperación y 

;., la teoría de H Wallon se le encuadra generalmente en el marco del 
e:;.t1~.;c!~i.#;-::~'::.mo gcnr:ticc. \:Vallen :;,icmpre tuvo más presente la unión entre Ja 
ps1colog1a e hizo mayor hincapié en los aspectos afectivos y sociales del 
d2=.:::--~~ 11 ~ !:l cnfn'.3i:: cíi Io:; ni ... ..-eles funcionales al e:.:plicar la evolución mental y 
en la 01alect1ca niiio - ambiente I niiio - adulto. Wallon da gran importancia al 
·:r:l::-; ~~·~::i-::1ul :ic !:: ;:mcción como intermedio p:;icogenéticc entre el nivel 
ps1colcg1co lde respuestas reílejas y el nivel psicológico, el niño que siente va 

Xo 



Jean Piaget a rraves de sus obr::is ha estimulado el intercs en las etapas de 
:nudu!"nc;t.r; -:e! dc:i.u~r.~!ló y t.:r. b :;.1;:.:.:rtni"icin qu~ tícric fu cognición pnrn mucho::; 
aspc,ctos del func1onam1cnto ps1cológ1co 

En opin1on de P1:igct. los niños tratan continuamente de c::iptar el sentido 
:::!e ~:: ~:~:--::!.:.; nl rd~c:-:::-'l:ir~c: .:c~i·:¡:;;:.::::tc co;: objc~.'.)::; '/ pcr::;vnn:;. /\ pnrtií de fe::; 
cncuc-ntros con los ~c0nr0c1n-11entos. e:/ niño se desplazo constantemente desde 

fogur3n las capac1d3des de a¡ razon¡¡r en abstr;:icto, b) pensar acere¡¡ de 

a las c;uc, Pia[Jet llamo operaciones en estructuras compleias de orden superior. 
r..::i ~.::=i.:.: ~~.::~~= uc!:·:.:~>:::t-: ~e :-=.;:·~~r el ::;cntido de ::;u::; c;..:pcrkndu::;, intcnti'.ln 
organozcir sus procesos ment:iles comprender lo que esta ocurriendo y meter sus 
t:ku::.; -::::-: ~;;- t.:.:!:. ::::.hcrc~~c ::'::o·;::::t :..:.nc-:::--,trz: ~u utcnción ~cbrc el hecho de qu~ 
!os niño:; 1nvent:in 1de33 ; co:icuctas que nunca antes h¡¡bi<m presenciado. o que 

Para P1aget a d;ic:renc1a ce otros teorices del aprendizaje que le dan gran 
;:11p:;:-t;1:--ici=. :: :-:c.nd:...¡ct:;:;. ~,;;- :-.~:; ce:pru:; i;nitufr./a::; de lo que ha visto; centra su 
a:enc1on en !;:; 1rc:enc.nn p:ir¡¡ poder explicar el desarrollo cognitivo del ser 
7-:um~:-,c r:ns~-:~ dc.3 .. -:c :~n ¡n;c¡c ¿¡fcrf;ncia da:; prab:emas que eran confundidos 
con mucha frecuencia e! problema de desarrollo en general y el problema de 
-- .. --..J·--·-.;..i.,.1<;.·,;·_., ... i..lJ":... 

El des;:irrollo del conocimiento es un proceso espontáneo, vinculado a todo 
.:..! pr:;:::.c:.c de cmbricgt:lc:.J::; L.u cmbriogénc:;iJ :;e refiere ul de:;orrollo del cuarpo, 
pero concierne. de igual manera, al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo 
·:!::.: Ju::; f:.Jn=:-:;n:c::, mcnt;::!c:. En e! cu:.c dcJ dc:;urrollo del conocimiento da JO$ 

niños. la embriogenes1s tc,rmma solo hasta la adultez. Es un proceso de desarrollo 
!:::~~! ~;..;~ ~c!:crr:::;::, rc!c:;u!:zur en :;u c~ntcxto gcncrul biol6gicc y p:;icolégico. En 
otras palabr¡¡s. el desarrollo es un proceso que relaciona con la totalidad de las 

El apri::nd1za1e presenta el caso opuesto. En general, el aprendizaje es 
p:-c:.:t;::;-.·.:!:: r:.--:,; ::;~:...:üch~:-:~-:~ pro·:ccndo por un experimentador psicológico, o por un 
maestro di:: acuerdo a cierto aspecto didáctico, por una situación externa. En 
g·.:.c~a. -:~~ ¡:r::;·~·c::ndo ::cm·:: opuc:;to a nspontilneo. Además. es un proceso 
ilm1tad0 !1m1tado a un solo problema, o a una sola estructura. 

En base a la diferencia que hace Piaget para poder entender de una mejor 
ni<-J~i<::--:~ ~! ~.!c~nrrvnc del :r:di·..-iduo inician~mos por revisar fo que el manifestaba 
con respecto ¡¡f desarrollo general y posteriormente al aprendizaje en si y que es 

·l~·. '.~1_,~--.•. :,;: [' ~j 

·.~,,~~-



Ei do:;arrollo es e-1 proceso esencial. en el que cada elemento del proceso 
u;;rcr.:!:.:~jc ::: ~;:¡ .::::ne Llíi~ tu:--:c¡c:~ d~l dcsnncnc tctz.iL mnJ qL¡c ::orno un 
elemento que e:<phca e! des;:irrollo. y el conoc1m1en!o no es una copia de k1 
rcZll:dud C:.:no:-:r ün .::~;.::ti\:'C.. ccr1ccc: un c· . .-cnt-:: no e:; 3impfcmcntc verlo y 
hacer una c:.p1;:i ment;:il o 1m;:igcn dr, cd Conocer un obwto es ;ictuar sobre el. 
r- ....... -~ . ..... _ ..... . ,.r:- ................. r ................... : -l~.,.1 ..... .. -··•-·~""'"""' . ' •... -.• 1 .... ......... .__ ..... .... 1 ..... i...; .... ,...., ......... n.·-··---; --...: ¡¡;·._1 • .1 •• ;_ ..... ·'~"-·-'·'1.:...0! ·-· ._ . .._·;·-·-· .' ·_1 .• -;...;.·~·-; ·-: ,,,,_.. ... ._, ~c ... ::J:•.,J ~I VUJ'M~'--' 

C;\St3 ccnstruidc A.$! ur.~~ ··pC-rJc1on c-s J3 cst?nCioJ del conoc1n11onto. es un~ acción 

En otras palabras. es un con¡unto de acciones que modifican al ob¡eto y 
!a 

transform~c1on 

Una o¡;crac1on es una <icc1on 1ntcnorizada. :;e trata dr, un tipo particular de 
'1Cci.::: .. , que :J.:; !:.9;;r ~ c:.~:- . .i:::!~:n:-~ L:;¡c.:::~ LJ:-¡;¡ -c.pcr2c::)n nuíica 3C cncüentnli 
aislad¡¡ Es!;:; siempre ·11r.cul3d;:i a otr3s oper<iciones y como resultado es siempre 
• •r-- ---- _,_ ·- __ ,r< •-• •r- ,_,._.I 
U••d t""~'l\ -''..; ·~ \r.";.,1;....,_¡.u;J IVU.Jl 

Est<is estructuras oper<ic1onales son las que me parece constituyen la base 

entender e! de~<irrollo del conoc1ri•ento y el problema central del desarrollo es 

estructuras 

Puedo decirse que la teoria de Piaget se refiere a la evolución del 
pcr::.urrfr::r:tc p:;r!ic~;!=.:-rr:cntr.: de lu :ntc!igcrici~ -:n el niñc, d equilibrio de ros 
1ntcrcamb1os entre el su¡eto y los objetos es la base de ta que arranca toda 
ccr.:iu:t.G ·i-:.. ~e trut-:: d-c ~n ci::G rcul:zudo en el exterior e intcriorizodu en formo da 
pensam1<:rnto es un<i adaptac1on o mejor dicho una readapt<icion. 

El 1nd1"11duo actua cuando experimenta una necesidad o sea, cuando se 

rest;iblece dicho equil1bno. o sea a readaptar el organismo, así mismo el 

L;:; op<::racion le permite <il niño regresar mentalmente al punto en que 
ccrr:cr:z:. ~-u n:k:¡:.;:::::c:cn de cpcrncionc:. ccn:.titu7·c el meollo dol crecimiento 
1ntelectu<il P13get cree que el niño pasa a través de etapas adquiriendo diferentes 
clu:.c:. -:!e :";;:2:"u:::;r.c:.. i que grndunlmcntc l!cgn u lu ctapn mil::; mndura do todas 
dur;:;ntc i;:i ;:;dolescenc1a Los dos mecanismos principales que le permiten al niño 
pn::.u:- de ur.~ c.!uf)n u !:: ::;u;cr.tc :-;.~n. en primer lugur, In o:;imHoción, nsf come la 
acomod<ic1on ent1end<inse estas como: 



"la asim1lac10n es la incorporacion de un objeto de un;i ide;i nuevos a un;i 
idcu ,:; c:;:;:..;c:";i.U ~i.;c e! n;:1:, y::.. ;:;c~cc·· "Lu acorno:Jac;ór; e:J ln tandencia u 
a¡ustarsc a un objüto nuevo. a cambiar los propios csquenrns de accion para 

El niño tr:ita continuamente de organizar percepciones y pensamientos en 

des:irrollo 

Sensorio - Motriz -

De los O ;i los 2 años de vida y que comprende 6 subestadios los cuales 

Desde los l1m1tados recursos dE:I rec1en nacido. Piaget señala cómo 
rnpdu~cr:tc. ;r.du::c J'C cr. b~ ~rimcrn:3 horn::, de ·;idu, ~e -::.;Jn mcdificncionas de 
acomodac1on de los refle¡os (F1g 81 

La observacion directa de !;is conductas de los bebes. tal y como las 

produciendo lo;; progresos desde la forma poco diferenciada del comienzo. 

En definitiva. este periodo seria el de la construccion de la inteligencia 

En esta etapa se desarrolla el conocimiento práctico que constituye la 
::;u~!!:.~:u:.:urú del ccnadmienta repíesentacional posterior Un ejemplo es fa 
construcción del esquema del objeto permanente. 

2. Preoperacional 

Se 1n1c1a tras la etapa sensoriomotora y se extiende por término medio entre 
1::.::.. 7 / ~=:.. - 0F.0J {P. ·;::;ce::; 3€ C·:Jn3ideia como una subetnpa del periodo de las 
oper¡¡c1oncs concretas¡ "El comienzo de esta etapa esta determinado por la 
npunc;::-;:-1 -4- !u función ."5erniótica ln capacidad de utilizar un significante 
d1ferer.c1ado en lugar de un significado cuyas manifestaciones son la imitación 
d¡fc¡¡~z: e~ j . .;r:~G :;im~cl1:0. d dibuja. la3 imiigenes mentales y e: lenguaje". 45 EJ 
su¡eto t1cn·2 que reconstruir en el plano verbal y representativo sus adquisiciones 

En c~ta etapa el nino forma nociones sobre la identidad de los objetos 
~unr:~.::. ::::.:p:r:r:--:::::nt:;ri trun:;formncionQ:;, o:;l come :;obre los relaciones funcicnoles 
entre fenomcnos 

.. ·~ . ·' , ·-, 

lN 



Uur.1111<: ¡._., pnmero' m"'" Je \·i<la . .:1 niño tkn" escaso senri<lo ck su propia 
pc,,on.1l1d.:id . .-\ panir <le los seis meses. d <lesarrollo <ld Yo le perrnilirá 
un r-.:d111t•i..:imii;:nlo progri:-;ivo di! su ~ui:rpo. 

Fig. 8 

TESIS CON 
FP..LLA DE ORIGEN 
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En la exp!tcac1ón de los fenomenos. el niño presta m::ls atención a los 
t.:J!ndc:, que u In~ !ínn:.k:rn~c¡cr;c:;. -.,· ~u n::fr .. ·¡dnd c::;t.ó ;nuy infJuidn tndnviu por 
los aspectos p0rcept1vos de la situación 

E1 egocentrismo muy caractenst1co de esta etapa, da luga1 a los rasgos con 
!::~~u:: e! ~'.f:.: -::::· p .. -:s-:r-.t.'.1 -:l n1:Jnd·::· e~ rc::!i~r-;10 ítorn;:ir !;:: pcrspccti·10; propi~ por 
inmcd:atarr.f:'r;te nbJe:t1 1 

.. •:i 'l ab'.:".oiut3> C>! :1n1m1smo (atribuir 1ntcnc1on y conciencia a 
!e~ objc!c:. :;-:r;n:rn.:~:::: el .::~::L:;:d;::n~-::· dn ..-;.::tur~lczn g¡rn ;:;/rededor del hcrnbr~ 'i 
esta bbricoda por eli 

El Juego s1mbol1co (muñecas. papas y momas. medicas. etc.) constituye una 
u:.tr./idnd p~r!:cu!G7:-r:~'.'i!C :i":""i;:-:rt~ntc de c:;tn ct.upn, por medie; d~ lo cunl el niño 
controla simbol1comente los conflictos que se producen en la realidad (Fig. 9) 

3. Operaciones concretas 

Se e'11ende desde los siete a los once años aproximodamente, tras la etapa 
::, c:~tu.:!;: ;::-co;::~~::;c:.n! "Se cnru:tcriz¡: por ln n¡:,urición de cperucion~~ 

definidas como ;;cc1ones interiorizadas. reversibles y coordinadas en estructuras 
~e ~c:1ju:-;~:· J.::. ~:.;e qu:crc dcc;r que l.u~ .:::;~crnci-:::;ncs nuncu npurcccn nislndn3, 
sino form;:indo $1stemas. y que cada operación tiene su inversa. La estructura 
f:::mu! de: Ju:; ::¡:.-~rz:;cicr.c::; e:; b '.:iüC Piug-~~ dcr.cminc ugrupnmicntc, c:;tructurn 
que posee propiedades del grupo y del reticulo" ,-

La aporic1on de las operaciones concretas se pone de manifiesto con la 
ccn::.titt;ción de ¡n·..,·unnntc:; e idcu:. de C·~ri'o'cr:;nción Bueno parte del d~:;arrollo 
intelectual consiste en formar esquemas que permitan organizar la realidad, y las 
r::::Ci:'.)~c::. de ccn·/cr::u:ión :;or: prcci::.umcntc uii tipc de c:;c;:; c:;quomn:>. 

Las operaciones concretas versan sobre los objetos que el niño manipula o 
h¡: m:;n¡pub::ki P..prcndc a cla:;ificar. a seriu.r lo:; objeto:; y fo¡ma diversas 
nociones cientificas. como las de número. velocidad. tiempo, medida y otras 
re!~!¡:~:. ~! r::.¡:.ocio. etc rero la ucfr.ddad mental del niño permanece todavía 
opegoda a lo concreto. a lo inmediato. (Fig. 10¡ 

4. Operaciones formales 

Se e>tiende entre los once y los quince o dieciséis años. aproximadamente, 
me.mentes en que :;e alcanza el nivel intelectual adulto. "La característica más 
importante de esta etapa es que el sujeto se libera de la dependencia de lo 
ccn::rc~tv. Cf?. io ¡¡¡medinto, tlpica de la etapa de las operaciones cancreta3, y pasa 
a consider;:ir lo real como un subconjunto de lo posible" 48 Esto supone que el 
nd:J:c~;;ccn!~-: ;:3 cnpn~ de: razonar ne sólo :;obre hechas. sino también sabre 
h1potesis Esta forma de razonamiento es la propia del pensamiento hipotetico -
::::dl;ctr:,-: ::~Hw::tcí:'.3!iCC de lu cic:ncin modcína 

;.>.r;r·rn r :tj34 
.,,,, ir; rff•r-n p 1(!-~.! 

•11 



, L"'\ niñt .... uríJiz:m ohjt.:Io'.') Jd mundo ~xtcrior que tic:nc:n par.1 dios un signifo.::J<lo 
..:"p~,,:.1¡11 y de.: Jo.., .;u¡1k:~ no qui-.:r.:n separarse ~a~i c:n ningún 1no1nc:nto. Esros 
-~kn1r.:ntc1 ~ (muñl.!ca ... r¡;,oti. c.:h:.) "jon cXp1.!ricnci:i.;, <l~ algo qui: no p!.!r1c.:nC"iec .J su 
.... 11.·rr(I ~ .1 que.: lo'i h;m ..:.rcado dios mi~mos. 

Fig. 9 
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/!:~, opcra..:iono' con<rc!as durank los primeros años escolares posibiliran el 
i r:uonJinit:nro silogisrico. El niño es .:apaz de pasar de lo general a lo panicular, lo 

que lt p.:rmir.: solucionar los prohkmas esp.:cificos basánclos.: .:n dererminadas 

Fig. 10 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



P<lra dcsarro!l<lr •'stos modos de razonamiento, el adolescente forma una 
t~:li~ii1Z::!:;r¡¡¿ ...,ui..; l: prCt'Ot::ion.u todG:; lo:; ... u.~vJ po::;ibteJ, y CCnJtn .. l'¡e, 
1gu:ilmen1c. una sene de esquemas oper<ltonos formales. como las proporciones. 
L: di::.~>:!z:::é~ de ·:u¡i:;bf:::::. e r:~~ doblc3 :;i~tcmu:, dr; rcfcrcnciü. 

Las estructuras formales de esta etapa son el grupo y el reticulo El su¡eto 

P1;¡gpt cree que ningun niño puede s<Jltarse et:ipas por que cada etapa 
n~•c:u !::;-::; :-i"tt1c~u:. :.:::;:¡~ de 1:;:. ic;;7c:, Ce !uJ ::'.líit::ricrc::. cu.du hubilidnd r.uevn 
:.iñade a •as que ya el1sten y hay siempre alguna relac1on entre las aptitudes y 

H:ista ¡¡qui se ha e>:puesto lo que Piaget considera como fundamentos del 
::!:..:):¡~re.:\\~ ~;;;-¡f::~l per ~ ~r.:.-:cadc:. n !~ del :;cr ht..omnno pn:;nn:-io por :;us diferentes 
etapas. a continuac1on se expondra lo referente al aprendiza¡e cognitivo el cual 
...._.....,,¡¡~· 1 .... -- ~---·--- -.... ·-··-·~--·- .-,_- ---··---~-. .:;.·_, :.;:..;1;-..nJo<o...· ~;,,.: ... ..;,,;.~ ... t_ L.~ t.:;•...:.vo...D~'.J por de!crn¡¡nadas situaciones 

C1<l:-.1c:imente el :iprend1za¡e se ha basado en un esquema estimulo 

Un e,st1mulo es un estimulo sol::imente hasta el punto en que es significativo 
f' .:-:: co¡-¡·:~-::~-: en :.:;:-üfi:u.ti·/c :.ól:: hu.::. tu el grndo en que un~ C:'.jtructura permita :;u 
¡¡s1m!lac1on. una estructura que pueda integrar este estimulo, pero que al mismo 
t1c:-:-:p.: p~:::jucc rc~puc:;tr.:; En ctrc:. p~!ubrüJ propondré que e! cJquema e:'.jtfmufo 
respue5t:J sea escrito en un:i forma circular. en la forma de un esquema o de una 
c:.~~~~-:!~~r2 ~uc n·~ :.e d~ :.:~t:lcmc:¡tc en un.o; dirección. Propondria sobre todo qua 
entre el e::;t1mulo y la respuesta e<iste eJ·organismo y sus estructuras. El estimulo 
e:: :c~:!:;:!c:-.::;:cr¡tc e:. ur: c:.t:~:..;b ~::!e cuüi'ido e~ n~imi!odo n uno e::;tructura 'i 
cuando e::; ta c::;tructura pone en marcha la respuesta. 

l1 a;:;rend1za1e es posible cu::indo las estructuras (conocimiento) que se 
d·:::.:::.c;--, -::.:--::_(_~nr :.e t~:.cr: en ccí::::-cimicntc~ ~imple::; y clcmcntnlc:; para :;u mayor 
adqu1s1c1:on Por lo tanto el ¡¡prendizaje esta subordinado al desarrollo y no al 

E ::;te; enfoque concibe la relación que se establece entre el niño que 
apicndr: ;: 1::-, que aprende cerne una dinámica bidireccional. Para que un estimulo 
<Jcture como tal sobre un individuo, es necesario que este también actúe sobre el 
--·;-. ··~ t.;.,;,11•ll...#••-'. 

¡¡nteriore~ 

ncomvde a el y fo a3imifa a sus conocimientos e esquemas 

•).¡ 



··A,;1 _ el proceso de conocimoento implica la interacción entre el niño (sujeto 
q~c ~cn:::<.:c; ¡ e! ~bjc!.::· de :::;¡:::-ci~ic:nto (S·'J}. en tn cuu! -::ic ~oncn en juegc tos 
mec;rn;,;;mos de ;;somol;;c:on 1:0 accoon del niño sobre el objeto en el proceso de 
;ricor¡::cr::.;L:; :: :;t.;:; conc-c:micn!cs nntcnoic::;; y ncomodncion (mcd¡ficnción que 
~ufre: E.-l rnñ~i •:n funcion dt-1 objGto \,; 3cc1on del objeto sobre el niño)" 1 .-~ 

----- ................. ,.. ... , .............. ~t-!,....- .......... 
-·-'·· :..o:...:...:·._;,,-__, ;,.-_ ••• ~:·_,.; -~~--

ps1colog1c0 er: Jj estructurac1cn prógrcs11.:3 del conocim10nto 
punte de vi:;;tn 

Y asi lo que 
:l:i::¡uir::;: i":"":.J:,:::: ;rr:~::~.::·':::.: ¡.:n'. :¡ -::~ :.::ncc:::~i~r.!c de 1n rcundw.:I no e::; tnnto el 
1::::.t1rr1ulo en '..".1 si no ia estructur.J dt: conoc1m1cntos previos en 13 cual el estímulo 
-. .• -~1 ..... ,- -· ... , ........ ,.....,,.,,,... 
,~ ~- ·- -~·. -··-' .•.. · .... ,u ...... _, 

; Je:• cfob,,mos ol .. 1d;;r ·:iu0 c-st" :iprcna1za1e cu:::indo a alcanzado un equilibrio 
:::-. '.E: :.::~::.::.:~~:-:: .:::·fFº;;!;·;.s ~::~ :-:::=.:. -:::: :j:,_,¡rnd~:o -¡ ccnbnua¡a .s tia-..·és de toda :;u 
1.:1d.J p0• !o an~enor e.r.puD-sto se d!f1.J que 

El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el niño construye 
len~n:-;:c::!c. ::i...: ;.::.:¡:--,::í7"::-r:::t:: ~: 2:.~~ .~.:!:;¡u píogre:;i·,,,.·nmente ef conocimiento de su 
rcaloaao en estrecho interaccron con ella El desarrollo afectivo - social 
;;rc .. ;::-~:-c.cr.2 ln ::~:.e ~:;::)::¡e:-:::~ ~:.e pr=rm;tt: el desnííc.llo gcneíal en el cual se 
cons•o.:ra que L:is estructuras cognoscrtivas. con caractcristicas propias en cada 
{;: .. !~::"!;:, :!r:! ·~~c:.~::::.1~:-:i ~:c:.r_ ~ .... ::r::;;:::i :::i !n:. d~ un ni·.te! nnte::¡ar y zen a su vez 
punto de partrda de l;:is del n1·;el subsiguiente. de tal manera que estadios 
.:.n~c:;-:c:c:: de. ::;2¡¡0; cvr • .:.c¡m:..:r.!c G~:¡ :-;uztcrita ni que ::;.igue. e! cunf representa un 
progreso con respecto al anterior" e: 

Es rmportante destacar el hecho de que el desarrollo integral, es decir, la 
:::--;tr:._;::!;;:::::;c:¡ ;~•:r;;:c;:·.-n de ln p::r::;o:.n!Jdad. 3C: construye so!amente a través de 
la propia act1>:rdad del niño sobre los objetos. ya sean concretos, afectivos o 

Pue:::;to que los datos que Poaget proporciona para explicar el desarrollo 
e::;;~;!;·:: :!e ~:: ~cí::::n:. e:--, c::;tc ce:,.::; pnrn el prcc:;cofnr, fn:; retcmnremos más 
:idel;inre con un mayor detenimiento 

Cn 0ste :;ubcapotulo hemos dado a conocer algunas de las aportaciones 
.. ,~_,::-;·;::.-.. ~::'."".!e:. :::;uc: ufg:.;ric::; p~icóJ.::;gcs (fn~ud, Gc:;:;ell, Pinget) del desnrrollo no:; 
han aporta-Jo para explicar como es que cambian las conductas, los motivos, los 
:.:::::.~:-~:: : 

1 .:.~ r.;;:.t;tudc:J c:y;r.::;::;c:ti·.-n:. del ser humnnc n lo fnrgo de :;u desarrollo 
rntcgrol G0 ano la 1mportanc1a de orientar la atención pedagógica sobre estas 
~ü:,~:, ,:.::~: :: · Lr- ::!e frr,,-c:c::cr el dc:urrcHo de fo:; niñc:; en Jo:; diferante:; nspectos 
de :.u C:'.'r.;!u:1-::n 

.·¡.s:. r.;: .=: r:i::Hqar·t~ R:=·t=-CS 8~'12 r· .. ~t:ortha Cuadernos SEP "Programa de 
_t --- ~=:~:~~-=-- 1 ~:·oí r ¡¿ 

i ~-- -_! .... , ;J 

•J'i 



Los d1forcntes enfoques e;·puestos nos sirven como base para poder 
=4n1p!iu: nuc::;tr:; cG:n~:.irn:c~:·: :;e,:!;;rc e! dc:::::rr.:::Ho m!cgí¿¿l dGl :;;e; ht:mnno cnd~ un~ 
de estos estudios centr::in su atenc1on en una fase distint<J del des:irrollo algunas 
cr: L: r:ic!:·:.acic;;, el ¡:ju::!c 'i el crccir;¡ic:1t: ctrn::; cri e! pcn~nmicnto, el 
razonam11?nto y la so!uc1on de: proble:n1as. en olgunos el niño son 1J1ctima de 

otr.1s i:.·I rnñ::-; dr:scmpi.?fr.J un oJpel acti.o en su desZJ:rollo el cu.:ll úS el producto de 

procc;o:; nientalcs !.•i GS el CZlso df: 1~·:is estudios de P1aget quien llegó a la 
::;:);,:1;_;~::r: ~e-::;::-:-:~ :_:.::o.:::c;~.:- p:::q:.;:.:_:.:::: ¡;:!clcctunl :!e! r1:ño :::e hn!!<J dctcrminud-:. 
pcr un modelo genet1cc unl'~·cr53! G;cho d!':s::irrcilo. objeto de estudio de la 
_..<e::::.!:.:¡:~:::~::;;:::: ;;c~c!::z:;--:: ~::;~e -""-:::J'-'·, f'ingct en cuutrc c~tudios 

fundame:nt.:iies c.:id:i uno de los cuales 1ntegru dentro de nuevas estructura::; los 
,:::;-;::;::;~~::-:--:~.::, '/ f.JC'...,~!:..:!c.: .;:;:!~._.;;'."::k:-:: en c1 ::ntcric·r f1; c:,tndic Jcn:;on1ctriz, 
hasta apr0,m1adamenle ,,)5 dos ;:¡f,o~ <':n que el niño aprende a utilizar sus 
c..:1~u:::j~:ic:: L:.:.::;:;:; '-:' ~oj:;'...1:,::rc :.::.:"'i::o.:r::iu de :,u cxbt~nciu incfr.tidun? y de lo:; 
objetos eifc"rnc.s. 121 estadio preoper;:ic1on:il h:ista los seis o siete años. durante el 
:'.it.~·:. :>:: :!-::::-.~rr-:::.:ln .je me:!:.. .ntLl:~;·;.:: lu rcprc::;cntuci.:;n :,i¡nbólic~ del mundo por 
medio del lenguaje. 13¡ estadio de ias operaciones intelectuaies concretas. hasta 
!::::. :~:::::: ::.f:::: :.:;n !:. ;::;~:::-:::::~ :!c1 ;:cn:.umicn~o lógico '¡' de Ju:; ncciono:.; de 
cooperac1on soc1¡¡I, y t.4i periodo de !ns operaciones formales, que se inicia a los 
d·:.::: ::~:: , :L: pr.:.1:;;;:: cri 1:: m~:h1rcz, c~uuctcrizu~o por e! ucco:;o uf 
pensan111:;n:o intelectual ¡¡bstr:icto. la consolidación de la personalidad y la 
,-.4'..--r--•-..., ..-.-. ,.1 ......,.,, ...... ;¡..._ ...,,.,,,,,.,,...,,. 
,.Ht_~,u· ·- · •_ '--' l<1~ll;..¡-' U'...IUHV ::·, 

~a ps1colog1:i a la cual Piaget hace referencia en algún principio aborda el 
c:.!:..;:j¡~j .:-;.:~ c;"Jr,-;;:io:tntiii~ntc y !o:; píocc:;;o:;; p3iquiccs que ~o posibfütan, el 
desarrollo de todos estos procesos :itraviesa como ya dijimos una serie de 
r::~t3:--~:~:: ·:· r:::-(.:.-c<:dr: de LJcuerdc con unn serie de mecani~mos .adaptativos de 
;:is1md:ic1on y :icomodación que permite alcanzar nuevas reequilibraciones por 
¡;:0=J::-.: ::!·--: ~;: .<Jctr:idn:i ;- p·J3tericrrnentc de la:J opcrncione3 concretas y formales, 
pero P1aget no solo se identifica con esta disciplina dado que él no solo pretendió 
:-::-:.~--. . . :=-:-- !.-:-. ::::¡¿:c~cn:.;ticn::; p:;.icológicus dcJ comportamiento 3i no que como ya se 
m0nc,0nc le intereso el desarrollo cognitivo el cual es algo, a un continua en 
i.---· · · :' q:~c debe ~cí .un.ul¡znd0 dc:;dc fo:; ni\:clcs mils elementales ha3ta 
los estadio: superiores llegando finalmente al conocimiento cientifico. Piaget 
~J.-:~:~:.-: ;::::-- '· ~n~t..:, qüc r:.:. un dc:;.unolb ir,d~finido La obra de ringet ha hecho 
1mp)rtontes :iportaciones al estudio de la inteligencia y del lenguaje. Las cuales 
!::i:-. :-r.!;--::---,dr.:--•~~1.:,3 cerno ''¡ntcligcncia. cupacidad de comprender, evocar, movilizar 
"' intr,g,;:ir crJn:>truct1v:imente lo que se h;:i aprendido y de utilizarlo para enfrentarse 
u r-::1t:·:.--::: :-.i!:1.::c;c,nc:··:-. y el knguajc "cuafquiüra de los sistemas que emplea el 
hombre p:ir:i comunicarse con sus semejantes" s3 

t-:..r~":- :,;_.-.·; :.1 ,__. ·,:.dnica '..'r.;i ~í p -;;36 
:::, -. : -1..-1-.:-." -1 -; .. 1 -l ¡::...r,.r.r;t'.1J•a ;),...-~rnn-'lrin rjp !"1 ~1r:ologí<l Fd1tor1<ll \.rP.d1tn Reymn p 15? 



-piaget cree que son v:rnos los factues que influyen ün el crecimiento del 

figuran ( 1 ¡ el e¡01c1c10 y la act!':1dad con ob¡etos. {2) <?I dc·,,cubnm1ento de lo;:; 

n1atcn1.:1t1cos que- dar1 cornc u:su!t3do cd descubnmlcntcJ cJc l.1s proriedacJcs 

teor1a de P1ager. tenemc·s tres s.upos1c1ones fundament:ile•; ·En pnmer lugar. 
n la 

Esta suros1c1on ile:c o p¡z;ge:t .:s concentr.Jr su atenc¡on en 13s unidades ·>1 

(.;.::: p;0:.e3..:...:::. ::::;:-.. ;:~:::!. :·:.2 ~;.~o: .:"":!t:r. ·r-.:">Cr; en /;; :Jc;,lu.:::.:-r: e~~: f::iab/2rna:-;, pEí.3 /.::; 
cual la persona tiene que poscr!~ re:g!js i:lt: md1fercnc13 y deducc1on 

P1aget supon12 que e:i niñ0 e::; cognosc1tivamentc actr·JO e inventivo. que 

acontec1m1entos di::I muna·~ Los prob:::,m;;s qui:: les plante:in otras personas y el 
z.rr.!::er.tc c..:~c:~.:: ;:;c·.c::~:-, <~:· '.:-.. ·J ~-.:~.:.;:::. • ..:ns 2..:t:·::dsd m:::1!2l fE;;rc uunque no se 
den problemas e,tern0s los mentes infantiles es tan trabajando 
;:i;r:!~:rn . ..imp:::!.::::¡cr.!<~ ¡:.::r.:; ;;-.!:.:;:;;.; (.;-. ::;Lle snbcri ::-~n·:::.J.r :--.c:,tido a t:Apeiiencias 
d1screpantes y procurar la cocrd1nac1on de sus ideos de modo que formen un todo 
CCh~u:ntc r¡.:Jg,:t ;:.onr:. JU ¡;t:..1,c;:.:; C:I ::! ~1CCh0 de qut: le-::; íiiñG:; iíi't.!Cíitan idC.US y 
conductas de las que no han tenido e;perienc1a previa. ni les han sido reforzadas". 

Por ultimo. 'P1agi::t supone que el conocimiento se adquiere a través de una 

la utd1zac1on do las capac1dodes que estan madurando para relacionarse con las 
P:z;gct hn ndcptndc un modelo biológico da 

crec1m1ento. pues aunque afirma que la maduración regula la aparición de las 

omb1ente que le preste apoyo El niño necesita la interacción con personas y 
c!:i;c!·~~ u f;r. de :::;nccr prc·/ccho ·=e In: nuc·/n:; cptitudcs que In mndurüción hüce 

":•: :t) J01·-; p :·:~ 

·'' !L.der-r:p ~-'b 

.,-



P1aget ha ejercido una gr¡;n influencia en la teoría y la investigación en torno 
u! :c:;.:r:::!~::: d.:! n:i1:: Su~!:!u¡·::. ?~ c~nr.:cpción tr~~icionu! quE: hnci~ del niño el 
pasivo r,--a:-.c1onador ante t:i e¡penencia por la que ve en el niño a un ente que 
t:;¡_;:;c~ nct:.:umcntc ::J:.bc::::.;;c:; u prvb:cm.u:; y ci.uboru ~ofucicnc:; crcntivus . 
.A.dcm:is ;;! conccntrnr la atenc1on en los procesos cognoscitivos que envuelve la 
~:,:~:::;e:'"'. :!e ;:r::!)!c:i:~:; :::--:!e:. que en e! conc:m1i.:::11to c:.tiltico de hc::ho:., Pinge! 

E :.t.:; nu8•:;:i c.v1cepc;on Sübrc r:! dc:sarrallo integral del niño incorpora en su 
n:1:;l;:;¡:. :-:..:- ::..:::!-:. ~.:::. s~;:::.::!::::.:. ;: .... !,~rr.:):: ¡:: ,n~¡:¡duD ;·/."):;efectos. que en el produce, 
;;1 no cual es ei proceso interno que 5C va :ipoderando, como se va construyendo 

~- 11avc,5 de las e,.perienc1;,s que ·1a adquiriendo con los objetos de la 
r~.'.lld.'.}:! e~:-:¡~.:; :;.:;n:..truy-: ;::::;g:c:,:·::::~cntc :;u conocimiento el cuul, dependiendo 
de bs fuentes de donde pro 11ene puede considerarse ba¡o tre:. dimensiones: 
f',,.;,4, 1.- ~·-- ........ _ ............. ..:. ...... ,.... ' .......... ...... 1 ''...l·-·- ;·-:,·-·- '";,.¡··-.i.;,.,io.._ ...... ,f ...;;...; ....... , ~e co¡¡:;tnJycn de mnncrn intcgrndn e 
mterdepend1entes uno del otro 

El conoc1rn1onto f1s1co es tn abstraccion que el niño hace de las 
::nr:::~:.~ 1.:~::~::. '.".:iUC c:.tu~~ ~:.:crn ¡ :;en cb:icr-1.nbfc:; en lu rcnfidud C}1'ernn. Ln 
fuente de conoc1micnto son los ob1otos. 

Ei conoc1m1ento logico - matemático se desarrolla a través de la 
n~~trcc=::ic·~ :-cf?C.·T.c. L~ fuer.te de dicho conocimiento so encuentra en el mismo 
niño 

El c0noc1m1onto log1co - matemático se va construyendo sobre relaciones 
q,..;c -~: :---.i~.c hu c~~ru::turndc prc:1inmcntc y :;in las cuale:; no puede darse la 
as1milac;on de aprendiza¡es subsecuentes. 

Entre la d1mension fis1ca y la dimensión lógico - matemática del 
CG~.:.:-::'"":::.::.~~: c:.-:1:.~c unz:i ;r;tcrdcpcndcnciu con:;tantc, ya que uno no puede dc:Jrse 
sin la concurrencia del otro 

En 10 que respecta a la construcción que el niño va haciendo del 
c:,:--.::-::::·~::c~::::. ::..:::.c;ni. ·-..J nccc:.nnc ccnsidernr que este se caracteriza 
princ1patm0nte por ser arbitrario. dado que proviene del consenso socio - cultural 
c::.~ublc.::;:L: ~entre de c::.tc tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje oral, In 
lecto - e:.cntura. los valores y normas sociales, etc., que difieren de una cultura a 

=·p 



Este conoc1m1ento conlleva una particular dificultad p;ira el niño. ya que no 
.... ·~ ••• '......... ! ,. .~ ........... 
•'l••;:,-•·.O.. •-':::i''-~ 

, •. ., •• ,...-.L..,! ... ...,, ,... ... a....~.., ..... ...,..,. .... ,,..._.~.,...,, , ...., ..... t ..... .-..,.._ ,J...., 1,..,,... 
., • ,....;; ·-O...•"- ···• ..J._ . ...,,,.; 1 ~u:,..1,..n ... 1 •<......J 1 :;;;:j"-4l-..i1 ~.,,¡ ~to. 1u.; 

ob¡etos si no quc es un conoc1mu;n:(, que tiene que aprenderse de la gente. del 
rr:nícC :;.:::ci~! que :e.de:: .:.l ;,¡f:::. el :~¡f~o :.:.n:.tn.(.lC ~u:; rdnc:cnc:: co:i los ndulto:;. 
En este aspectn l.:i c.:il1d.:id de la:> relaciones de los mayores. como portadores de 

El dc:5orrc>!io 1nt0gr.11 ·:.!e un n::-.c. es E?l rc-$ult3do de la inte:r.Jcc1on de el con 
_..., ~-:;d¡;::. y ~E '.¿~ ,,~.z:d.;~;;::¡::;:-. :;:~;~;~,:::~ ;;::.: :-: .. -:; 2'2 ¿::b:: d,-: ;:t;r-:k:r de ··.nsta que 
P1aget sei'1ala que tod::; condcicra est.:i 1nflu1da por la afect1v,dad y que no existe 
ningü:¡ i1::t..:: ;:·u:-:-.~:.::!:: :;;~-::~~ :-:~~.:-.: ...... .J. e '::~:co /D qJ;: :-e r:::n:::.-: en juego 
mu!t1plc-s sE:ntm11cnrc~. qur~ pur.:de:n f3 .'c..:.Jcc:r o cntorpccor su ac:cion 

El enfoqlH': ps1cogenet:co conc.1dua que tanto la inteligencia como la 
af2c~i·.·¡dn,d ·;' r;! :::::;::-:.:::;~;.;;:;!.-, ::.r: :::·~:-.~;.~¡ .. C:-1 prG!jít:S;·;:::nr;¡¡te a partir de fa~ 

acciones que i::I niño di::sorroi1:i sobre los objetos de su realidad'· 59 

El desairollo del rnr.o. er.tonc0s es el resultado de la interaccion del niño 
con ~u mcd;:-, 1· d-'"'.': b m~~.!:.::2.::¡::: :::;¡:;;:;::::: ~n c~.c ¡:;rvcc:-~3. to:, üprcndizaje:; que 
va realizando se sustent2n pr0c1samente en el desarrollo alcanzado: Esto lo 
po::k:mc3 ,")h::.c1::::- 2::: c:.::d:: :...:::.:: ~~: ~::~: ~:::arm::. nr.~:::;iorrncntc dr;:;anolladus. (Fig. 
11¡ 

Por lo tanto. la <escuela como parte de ese medio donde el niño se 
dc.:->cr:.:uc!·;;: t¡;;nc \;::; fun.::;or. -~::; fu-:c:-::ce¡ ~u dr::;arroHo y de compensar fas 
limitaciones inherentes a estratos socioeconóm1cos poco favorecidos. 

De ah1 que el Programa para Jardines de Niños. como respuesta 
m::.t;tu::i·:Jnn~ Z; :u ut~nc¡:)n p0d.-:JJC~icD de niño:; pícc3cofnrcs, píivifegie el 
desarrollo afectivo - social y cognosc1t1vo del niño, sobre el aprendizaje de 

De manera congruente. los ob¡etivos. los contenidos, las actividades y la 
c·..-.:ruz::.:-.::-J~ ~<e nen e.eme CJ-':: ;ntcg¡u::k ... r iu nncn del dc~urrcHc intcgr.al del niño. 

Esto nos da la pauta para abordar el siguiente subcapitulo en donde se verá 
el cp:-:::idi;~nj~ 3.t:güii f'mgct d.r:l lt!íi·:Jt.mjc nía: y e3cíito como parte formativa del 
desarrollo integral del niño. 
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2.2 APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA SEGÚN PIAGET 

Uno de los objetivos generales del programa de Educ;:ic1ón preescolar es 

Que el nii10 desarrolle la autonomía en el proceso de construcción de 
su pr:ns."imirnt0. ~ t¡;¡-..-,;.~ rlF. :.~ consoJid;;ción cie J¡¡ funi:i6n simb61ic.ri. l:-:i 
o::structuraco()n progresiva de lils operaciones lógico - n1aternáticas y de l<is 
0¡¡;:.¡r.ciGnf:-~ infr.~i~-=,gi.-:r.:: n r~p;¡c:io - temporñ!es. Esto l!~\r,arA .:?. e~t:::¡hlecer 

!:is bases para sus aprendizajes posteriores particularmente en l:i lecto -
c5crituru ¡ lu'.3 n1w.t~n1ñtic~:; ._ 

Acorde con este ob¡et1·:0 1mpl1ca un analisis de cada una de las areas del 
~c.::.J:"r.;:~!:. n~,:.::;!;·;c :..·:-.:.;.-:~. =:.gnG::;c¡t;·;c- y p:;icomotoí, y en espEcial Ce! peíiodo en 
que, :;e s1tua el niño de preescolar segun la teoria de Poaget 

L;:i teoro;; cogn¡tiv;; s1tua a los niños prcescol:ires en el periodo 
;::r:;:c::Jt:.:-.-: r

1 
-··-

1 ··;:t.i::.::::: c-:::--;'3idr:rs:::;:; como una e!npa n tra'./á3 de la cual el 
nino 'ª construyendo las estructuras que daran sustento a las operaciones 
.::::-,ere:;¡:, ::c.'. ~c.r::.~:n;cn:c. D :~ c:.tn1cturn::i6n paubtina de: la:; categorías del 
ob1eto. del tiempo del espac10 y la casualidad, a partir de las acciones y no 
~~;d~·:iü cc .. ;;-.c 1i0::::-:-,-::::. dcr ~cíi:.ürnicíito" ·:.- 1 

Durante este periodo el pensamiento del niño recorre diferentes etapas que 
...... , dc:.·~c u~ c;c.ccr.tn~rr;c en el cunl c;.(c!uyc teda objetividad que ·vengo de In 
realidad e:.1erna hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los 

E:;tc cumino rcprc:;cntn un proce:;o de 
descentrac1on progresiva que significa una diferenciación entre su yo y la realidad 
................ -. ,.._ .... 1 _,_...,,._ ....1 ... 1 ... ,....._,._,.......: ........ _ 
'-·"''·'''"-' '--11 <,..; f~H.~:•~.J ...... _I ~·-11...>UlllH,..lHV 

El c¡¡racter egocentrico del pensamiento del niño podemos observarlo en el 

A.I inicio del periodo preoperatorio aparece la función simbólica. Esta 
f:..;r-.:;:.:~ c:.;-.::.;~tc. cr; !u po:::.¡bil:dnd de rnpre:;entnr objeto:;, acontecimientos, 
personas. etc en ausencia de ellos. 

Tales conouctas estan sustentadas por estructuras del pensamiento que se 
,..,,, c:-:--::,~r:..:/~i::f~ pnu!nti:inmcntc e incorporando a otras mtls complejas para 
e,presarse en forma mas elaboradas de conocimiento. 

Jqr(_¡f(J r;r· ··a:r.:·~:.-·;F} !,.1arg~v1ta Robles B Martha, Programa de Educación Pree$Coi?.!.. Ltb~o 1 
;-,;,mific-<t(t<::· .. ; -;_:f"n!"r~~! de-! pro~rama cuadernos/ SEP p 44 

~;: lt;1dem p ;:¿ 
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Se pueden distinguir claramente como expresiones de esta capac1d.:irl 
reprcJcnt~!!·:: !:: :;n¡t:;ci:)r. :;:;. :l'J~cr:::b de un n~od::!c. c1 jUc:gc :...imt:óli::.:.:r, lú 
cxpr.:sion grM•c.:i. la imag(:n mental ~, el lenguaje que le permito un intercamh10 y 

acciones pas3das )' ant1c1par sus acciones futuras 

/.l. !(J !.:;:-go de:! pc·1 •~<1ü preopc_:ratono !.J funcion s1n1bolica se dvsarrolla 
- ' ... - ... 1 ... .: .... : ••• - :.- ~ 1 ~ ;..... .... • • .... - 1 .... " ~ 1 .., ... 1 , .......... ~ 

-·~ -~· •. -''''- ~·: •. --·~ '-· 1:.·-· '-'t..' ... J1:¡1rv 

Los s1mboios son signos ind1'11duales elaborados por el mismo niño :;1n 
U/Udi: .j.:; i:::; dC:-71;:::---:. 7· gc:.::r~~mcn~f; :-;._--;¡¡ cc.m¡:::.~ndidc-3. ::.:Jo/e peí .c:l r.ii3m·:) ¡¡jf,o 'y'Z 
que se refieren a recursos y e•penenc1as 1nt1mas y personales. los signos. a 
j¡fi::'c;;.:,n de !::~.) :.::i:!:.::!c:. ::..::n ~~ti1í7-:C:iL': 30c.in!i7~·~.:i:.:. ·¡ ¡¡o ind:-.;iduales; estiln 
compuestos de s1g111f1conte~ orb1tr.:mo:; en el sentido de que no existe ninguna 

sociedad y la cultura 

Un;:i de las brmas en que se manifiestan les símbolos es a través del 
dibuj:: p::·: :"":if'--~::: c;r;J "c~:1~ e! ¡¡¡f.o ¡¡¡t.:ntñ 1mitnr la realidnd n partir de ur.a imagen 
rr.enta: formad;:i por lo que s;:ibe del ob¡eto, hasta podN representar lo que ve del 
mi:-Ji'T<,j c.3tc ;;::. ¡r;::0:p::r3r.d0 ¡:r,'")·;u!.:.i·-.·.amen!:; ::sp::c!o3 cbjefr..'03 de fa realidad. 
Esta e"pre:s1on graf1c.-.. puede considerarse. a su vez. como una forma de 

Otra de las manifestaciones del manejo de slmbolos individuales se da en 
e' ju::;;c :.:~t.~!:~c yu rric~cionudc untc¡iormente. 

El ¡uego s1mból1co es una de las expresiones más notables y caracterlsticas 

fa.qui haremos un parentesis para hacer la referencia a esta actividad tan 
imp:..:--tur-:tc c:;rno /.:')e::, e:! jucg-~ dudo que" O:'i el medio privHcgindo o trové:; del cuol 
el niño 1nteractua sobre el mundo que lo rodea, descarga su energía, expresa sus 
de:;.::::::. ::~1:: c:;r:fl:ctr..:: fe hucc ·.-clunturin y c:;pontt:u1enmante, le re~uttn plncontero 
y al mismo tiempo en el juego crea las situaciones que ha vivido". 63 

El n1no la 1mportanc1a del juego radica en el hecho de que a través de él 
:-cprc.:i.1cc !.:i.:. :.1::::1-:nc~ que. ·.-i·.rc dioriumcntc. por lo cuol con:;tituyc uno de :;u:; 
act1v1d;:ides primordiales. Ocupar largos periodos en el juego permite al niño 
c!ub.:;:-ur ;r.t-::--rr;urr:-::ritc !~::. cmccionc::; .,. cxpcricncin:; que dc:;picrto :;u interücci6n 
con el medio ¡;,ierior 
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El juego en la ct:ipa preescolar no sólo es un entrenamiento sino también 
ur.¡:¡ f:':ir~iu de c;:prc::;icn rr:c::¡~:.!c e! cun~ el niñ:: dc::.z¡n ::;l!n :3L;~ ¡Jotanci¡'llidn:h;s y 
provoca cambios cualitativo en l.Js rel;ic1oncs que establece con otras personas. 
ccn Ju cr,tcír.~ c::.p~ci-~ tcrr:;::r~l. en el c:;nocimif:nto de ::;u cuerpo. en :;u lcngunjf. 
y en gener;-il en la 0structur;:ic10n de su rensamiento 

t:! JUC-~0 r:s un3 cspe:cir: dr- escut:-1:1 de relacionas ~oc1.Jlcs, ya que disciplina 
:1 ::-:;ü~!\:;:. ""1_._ ,...,. :::.:-; ... ;:::;~ci'"'., !:::~ :· .. z.cc. ::;::rcr.dcr Zí tcrr·,z¡r ncuordc~. n 
interrel¡¡c1on;:irse. a 1ntegr;:irsc, al grupo. a compartir sentimiento. ideas. es decir 

Entre, el :.culto y c,J n:ño en lo referente al juego, hay un malentendido 
f;.;¡.:j:¡r;¡r;r.!.:Jl rn:¿} r:l ::::t..:rt.:. e! j¡_;cga ~:. :;¡n6rnmo de entretenimiento, de 
d1stracc1on. de d1vers1c•n en el sentido pascaliano del término. Permite al hombre. 
'en;:lf.;:n,:.:-,.:.: ~-:: :.· rrn:.:;;::: temar ur:<: lib:rtnd. por lo demá3 ilusoria, con 
referencia a las as1gnac1ones sociales que delimitan su lugar El juego se opone a 

Para el n1no el juego es siempre una actividad muy seria. que implica todos 

El jUeg·:;, i;:, un trabajo de construcción y de creación. Para convencerse de 
c::-.tv .-:: :-,uf:c;:::--~- ·'.)b:.c:--,,·nr r: uíi niiiC· c·;¡trcgndo a ::;us juguetes, a pacientes 
construcciones. tan pronto destruidas como vueltas a reconstruir para terminar con 
frc\:u::r:::¡n en fr::rmD :;in c~~¡·.:ukntc en lG rcnlidad que son el puro producto de su 
1maginacion creadora El juego es también representación y comunicación: 
re:p:-c:.c:-:tn:::cn del mur,d0 c:.:tc:-i0r que el niño se dn asimismo, representación de 
su mundo interior que proyecta en los temas de su juego; es comunicación 
p::j~;.1;; n'~r.:'.1•~::- r.u-,: jt;cgc::; en ::.olitnno. hny otros que permiten l2stablecer una 
relac1on con el otro. sea este otro un adulto u otro niño. (Fig. 12) 

El placer que obtiene el niño en el juego es sin duda el aspecto más 
mu:--.:~;,::-;!..-:· :c-~u ucfr,,-idnd !ud¡cc su::;ci!n ;enen:lmcnte excitación, hace aparecer 
signos di: nlegr1a y provoca carcajadas. Pero los componentes de este placer no 
::.t: :;:~;;::r::-: ::. i;:: :.ele dc:..::t:.rgz de pulsicncs purcinlc:. que pueden representarse 
en el juego esta tan ligado a la actividad mental como a la actividad física 
cm¡:r-::;~z: ;::.r --:l n;f1u Dicho d;: otrn rnnnera, el juego no sólo obedece, como 
podria pen:>arse. al princ1p10 de placer, queda sometido al principio de la realidad 
en !~1 ri;r:C;:!¡: 0n que cnn::tituyc un modo de :;;z;t¡3facci6n elaborado y diferido. 

El ¡uego simbólico aparece al mismo tiempo que el lenguaje, pero, dice 
ri.::;;-:-·_t :,-: ~;~::.::rrcllu indcpcndicntcmcntú de C::;tc porque cf niño nccc5itn fuente::; 
de rcprc:.cntac1on simbólica y de esquematización representativa que el lenguaje 
u Liti .-.~;!:-¡:;;,-de ;Jrop::rciO:-iZH ruc;.dc :>in embargo, en ese sentido íeCuííÍr a otras 
torm:i::. de simbolismo como la "im1tacion diferida", es decir, re:ilizada en ausencia 
,:!r:'. :r:::.:icl:.J ::::rrt-:~Jpc.nd¡cntc n lo imnginEriE mentol, que puede concebiíse como 
una 1m1tac1on interiorizada. 
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r
. \ p.;onir de los años. los ju.:gos van adquiri.:ndo una mayor riquez.1. En esla e1apa, 
cualquier objelo pwdc fonnar parte del juego. en d que la imitación de las 

. ;rc•:i•Jn•;' <.k los adultos con,1iruvc el elemen10 sobrcsalienle. 
j . Fig. 12 

10-l 
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'El iuego del niño es la forma infantil de !.J capacidad humana de 
c:.:pc:"fr:iCil~~r :.rcnr1dc Jituucionc::; m:::delo:; y di:· controlar fü rcnliCod 
e•penmentandola y previniéndola y cita a este respecto a Will1am Blake: los 
;uguctc~ de! rú~o y fn:; rr:.::cr:c~ del · ... ·~cjo ::;en !e::; frute::; de de::; c::;tuci.;:¡nc::; d~ In 
vd3'· 5-1 

í odas estas descripciones y clas1f1cac1ones se unen, en definitiva para 
C·:Jn:J.:l!n: ::;~i.: b .:lC!:·:;:j~:.f /~::f::.:r; C'/Clt..;:¡.:¡:¡z.i p::-. .:o n pece dc::;dc el c::;pncio ccrpornl 
a circu!os cad;; vez mas ::impl1os del mundo e:derior Encuentra su fuente en las 

ob¡etos del mundo eYterno. objetos de amor y objetos de conocimiento, utilizando 

Como Y" se, hizo mcnc1on la funcion simbólica se va desarrollando hasta 

Progres1·1::imc:ntc, a través de muchos momentos intermediarios, el niño va 
l!cg:Jr,d.:; u L:: ::.r,:;truccio:"i ~e ::;i;Jnc:-. cu¡c- n1'1x1mo cxpc:1~ntc e~ el lenguaje ornl 'l 
escrito tal como lo utilizan los adultos. 

El de:sarrollo del le:nguaje oral es sorprendente, si consideramos la 
difcrcncin cr,!~c .:i pr::r..r.:r l!~ntG y· In u!i!i.::ucién que un niño hoce de su lengua ni 
ingresar en el Jardín de: f.Jiños. 

E stc aprendiza¡e se da en virtud de la comprens1on que adquiere desde 
mu¡· tcmprnnn cdnd de !n::; rcg!u::; morfol6gicLJ:; y sintáctico:; de su lengua. 

E 1 n11'io regulariza los verbos irregulares porque busca regularidades 
cohcí<:.1itc'.3 en :;u lengun, t:3 decir. tiene una necesidad de hablar con pautas 
regulares 

r Jos encontramos, entonces, no ante errores por falta de conocimiento, si 
n.;-; unte ;:rucbn:; hJngibk3 dcf ::.crpr~ndente conocimiento que el niño tiene de su 
lengua a esta edad Estos errores, que son construcciones originales del niño y 
¡;;:;. c:.j);.:: :-;;:fcirnndo Ce! rn::rdclv ndultc. serán abandonados píogresivamente. 

Las •:ocahzaciones fueron usadas para expresar necesidades o 
:.cn!.rr:icrt.:::.:. 'l mur::pulur el nmbicntc Ahor~. en c:;tn f~:;e det de:;arroflo, :;e 
produce la adqu1:;1c1on del concepto de que cada palabra significa o representa un 
objete :. u~:ión en .::! umbicntc. E::;tn función comunicntivo de fo:; vocnHzaciones 
persiste mas alla aún de estas edades, pero luego se agrega otro concepto que es 
~: :!e rc.!::::~:;:iz:r !.:; que ::.e C'/C con ncontccimicnto:; ;·objeto:;. 
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Aqu1 lo import:rn:e roo sera enseñar a hablar al niño. cosa que ya sabe, sino 

de un ·s;:;ber hacer'· •.hab!ar¡ a ur, ··saber ;::cerca de' (la lengua). es decir, enfrentar 

e:strech;;me:ntc 1:: pr:mer;:i de ellas est;:i d;:ida por la central1zac1on de! pensamiento 
dd n¡fio ~~~!-: l.:. :;¡~;::-;:::;:-;;. ;:·~r.c::::: e:-: ol i= • .H:!.:. de ·:;.ztLJ de! otra 1-.:: cu~! pío:icca que 
cad;; n1r10 siga su l1ne.1 del pens;;m1ento sin oue incluya en ella lo que el otro 

l¡¡ c.·~gund;i c;:iracte:rict1c;:; cono;iste: en que el lengua¡c· se encuentra aún 
~~J' !i;;;:;:i: ¡::u r;cc:-::n :: ::._.: ~!e;¿:, ~ ~_;e e! n:r~-~ :.e c;-:prc:.c n~us ·:Gr'i un Jcngunjc 
1mpl1c1to. e:; decir que n<::ces•t.:i ir ;:;comp;:iñado de mtmic¡¡ para ser comprendido 
(ge:.~~::. ::~·=~jr,c:. :.c~u!~~¡cr.~::-:.: ::in llcg:Jr t:;du·/i:: u :.cr un lenguojc 
totalmente: e:'p!1c1to que se baste a::.1 mismo para lograr la comunicacion. 

En c:.te periooo deb<: hac•:rse ademas una d1stmc1on entre el lenguaje 
~:r:::~: ic;;::c:.~ri:: :~·e~ ic::;r..:JjC: :.-:.::Gl; ::~n :.cntid-:; de comunicnción 'i :.e ::;jr.,,·e 
predom1n¡¡nte de 1m<Jgenes para c,:prcs<Jrse 

Ut1l1z:Jr el lengua¡e p¡¡r;; comunicar sus sentimientos y deseos, interactuar 
cora .:;tr:.:. h~:cr prcgün~::, '/ pcr:::::r ;::eren de b::; cc:;n:;, rcprc::;cntnr le que ~~ben 
y hnblar acerca de situaciones 1m:Jg1narias. Al mismo tiempo, ellos están 

la mayori¡¡ de los niños c,stan utilizando el lenguaje para hacerse entender 
y i'::-;!2:-; ::-":!~:-~-:::;ndG:. <::1 !n:. lct:-n::; ;mpre:::;.n3 con las que se en.::uenfran en su vida 
diaria Los nif1os pequeños. <Junque no puedan leer toda•1ia. se dan cuenta que 
In~ i;:::r:~-.. :::.~;,;f:cn;, ul~c, y c:;t~r: ;::::--:fr:.ro:;zmcntr: mofr .. tado:; n CíeéH sus propios 
sistemas p:Jra comunicar significados medinnte las letras Los niños se quieren 

En cstñ 3ituación, es ----· ·-·--~ ~u •• 1.~., . ._.J, 

importante pnra los adultos que se enfoquen en lo que los niños están tratando de 

En su deseo de comunicar el lenguaje de los niños se va haciendo más 

intercam!:w;:. de con-·1ersac1ones entre los niños y con los adultos, no como 

[I !engunJe se desarrolla en su ambiente donde los niños tienen 
c:.:p~::::-:-:.::::.:::-, f' :;u;c.rc:"", h::b!nr de clL::; 'i cuundo tienen un ccmpnñcrc re:::;pcn~ivo 
1n-,olucr:vb en el d1;,1ogo Estas interacciones con la gente y los materiales 
c::;tu~:c.:..c~"': e: ::-.:.cc~C";::: ¡::uru que. l::. niñc~ ccn:;tru;·nn unn ccmprcn:::;ión dol 
habl¡¡r. leer ;' escribir un proceso que comienza en el nacimiento y continua 
..,.....,._,_..,,...,.,.1-. r,,,.,.,_.,... 1-...- ...,.;:;,,.._,... _ _.,.,,_,,.,__,..,,.,.,,...,.. 
L.l>IL ~"··"'-"._ ....,·,...tU'll'- 1-'- Ul,'-'--' t•d' .. '--1\,.,\-'IUl~J 
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.. El rol de los adultos sostiene Maehr (1991 a). es el de estimular 2 los nif1os 
~hJrur¡:c e! d;c ;.;n:::; ~:...;e: ~~::.l:::n !:=:cn~cntc cr: ~u propio lcngunjc y· d::..lccto, p:ur: 
qu(: •::,cllb:rn ~' ::.u modo. y ie:in su propia escritura de otros a su propio nivel de 
hübilidüd" 

r !0 :;e pued-~ p,·,n~ar que '"' "'"'º· que descubre todo lo que lo rodea. que 
:~·;.~.,,;~:;: ·::.~:.::::.!:;_;.: =--:-~:. ~:.~ :;::!;;= : :.,¡.;:::..:-!e: r;:.:.p~~¡;:; huZ;:~ J::.:; :;;ei3 años para 
empr,zar .1 preguntar5e qL00 es y como se interpreta este tipo particular de grafia 
C:~c:r:-:!c::. -~e: CiCu¡o =1~~·:'- ::::.!n:. ;í7"'.;::::z::s ::c:1t•: :' fucr.n de su CZi3ü 

Es decir el niño es un sufeto cognoscente. y como tal enfrenta la escritura 
.... _,,.,_. :.:l.:j-::~:: ~e .:.:;r:-::::;:.,...:=:;--.~:: P.:.~;;:n::::: ::e c:.!u hipotcJiJ. cc¡-¡:;i:!crnrno:; que 
.1prender:i a 1eer y a .-,scrit:;ir a io i.:irgo de: un proceso, durante el cual con los 
:""::::.:nn:~r-r::.-:i :!~ :}'.:::;;.:!.;::::-:--, ·/ ~::::.~1::·d~cion y lr:::; c::.tructurn:; de que di:;pona irá 
de;,cub:ier.do ei s1st•;m:i de, c,scrituro c:.ialcs son los elementos que lo conforman 

E:;to :-.o e:. un proceso :;imple n1 breve Para llegar a esa comprensión el 
¡uf::: C.c;hc r.n::¡} ~:::ne::; ~ur.: rf":.::cr.:;tru¡r e! sistemu; para apropiur:.~e de éf, debe 
rein·:en!aclo Este proceso com:onza mucho antes de que Uegue a la edad 

El niño va mterpretando el sistema de escritura de diferentes maneras. Una 
de :e:. ~:i~ü:s:::cn~: fwr:d~~C:':!nl::: e::; !u comprensión de fn5 cnrncterlsticos 
c,sercc1ales de nuestro s1stem:i aifabet1co. Este punto de llegada es considerado 
!r=::i;:i::.n~lrr~(.r'~C: ccm:. ;:·~.u-.t:. de p;:Jrti:!n en el .üprcndizajo do la lecturn y la 
cscritur:i 

$1 consrderamos que los niños al regresar del Jardín de Niños, deben estar 
¡:;r.:;::~ro:i--:i:: p:..rn el u;;rcr.diz-üjc de b lcngun c:;critn, y si nuc:;tro objetivo principal 
es que oart1c1pe :ict1vamGnte de su propio aprendizaje, y que este no sea producto 
mr.:c;¡;:::::-:.. :-~e .:;.!;-:. mccmprcn:.;!::;1c. :.eró r,ccc:;nric qui!, n fo largo de. todo el Jardfn 
d0 r J1ños y especialmente en los grupos de cinco años y seis años, se incluyan 
1 .. H. ••. ;::-~:-.:!:-.:· ::;·.:-:. !::.. p:::;..,~i~~r, rc:::.r::,truir lu c:.tructur.ü da nue:;tro sistema offabético. 
Par:i lo cual h:iy que considerar que· 

L ;:is pr!cner:is formas de representación que el niño utiliza son simbolos. La 
;:·--:'." .... :::~,:-;;:~:~e mnr.cJ:;:::.c .'.J r.r.:cl dD ::.igno. come. es el lenguaje oral, surge de Ja 
~oc1¡¡lizac1on progf(;s1"1a del simbolo. 

L.:i lengu:i escrita es un sistema de signos que supone un lato grado de 

?:. '; i-~,_~;_; t:~ t:._!ect0 _c.-; r~1r10:. ;:i,_~qu.:>ñ~ También Pueden Escnbir en las Experiencias" 
··~:!::~-~;!:_•_· .. ·:~~-~:.:_~0-~ ':j 1 ~;,_-! P_~;~~-;f~, MP.:t: Fdtf Ttílla5 1996 p 38 



Por lo tanto. antes de aprender a leer y escribir, será necesario que el niño: 

Sc;;:i consciente de la necesidad e importancia de !a lengua escrita 

Av.:mcc hacia un considerable nivel de .:;nahsis de la lengu3 oral 

Jn,·ente s:st;:,mas de signos que; la lleven a representar mensajes en forma 

Establezc;:i correspondencia entre la lengua oral y la lengu:J escrita 

·Es necesario considerar que la lengua or,:,; y la lengua escrita implican 
t!ifcír=íi::i::3 c~~i:::ifi.:::13 :'.1~:: :-Gpíi:3cr:!e¡; piüblcmn:. difcn:::-~e:-:; ¡::3ra e! niño. 

El lengua;e oral es más impllc1to ya que puede 1r acompañado de 
Ademtl:;, 

dependiendo de la situac1cn. se habla o se expresn de manera diferente 

La lengua escrita. en cambio. dirigida a personas no presentes, debe por lo 
~r:~.tc. :.-.cr rn.ó:. cbrZJ: J' cxpli:;:tu" •r..: 

Estos aspectos seran el punto de partida para nuestro siguiente capitulo en 
dende :;e ob3.en.rnía el pap-::!f decisi\tO de la lengua oral ¡ escrita en el desarrollo 
integral del ser humano. 
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CAPITULO 111 

EL PAPEL DE LA LENGUA ORAL Y 

ESCRITA COIV!O OBJETO DE 

CONOCIMIENTO EN EL SER HUMANO 
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3.1 EL LENGUAJE ORAL. 

Hasta aqui se h:i '.'•Sto el d<::s;irro!lo integral del nrño con algunos de SllS 

!nvc-=:,!¡;;¡ndorc:;; Ff...:üd. Cc::;c'.l \. ... .lullcr. y P¡.:;gct p.:,nicndc un tnfn:3i3 C:!"! io;:; p!:;ric.do:.; 
que cJda uno n1:Hc.:: con10 ref~renc1a para entcndc-r este aspecto 

Hablaremos r>ntcnc·:;s del lenguaje el cual lo entenderemos como .. un 
::i:!r::r;;.-:; de ~:rT:-::2.:::--: ::;l..:t: ;:c.:-~::itt-: :~~:;;3cn~::~ .:::.:--:t~:-:r:.·.:--1-::.:-;. cor:::.:ertu:Jlr;.::. po: medio 
de s1m~olc,.·. Jr::;]c:i:. o s1n1bo¡..)5 en reprcs.e:nt¡Jí':.1ú:-\ ·~r:Jf1c~" ~-

J. continuac1on daremc:; un 11stazo general sobre el desarrollo del lenguaje 
en t:! :.·~.::. t::::::.~¿] lle;:::- .::! :..:::: :;-' 1 -~~1:;:.J::j~: ::::Ji..::-! :.:t..i::il scri:: d punto de partida 
para io que es el lengua10 c,scr,to 

uer.tro del campo ps1coanal;tico. Rene A Sp1tz, otro observador y teórico 
de: In t-:·:cl:Jcicr. df:'. :;:f::i :.:.i...l:-;t::nt.j 1s :dr.:21 de fondo binpsicofógico que es el 
aesarrollo de la m0nt0 0! cua' ocontece en base a organizadore:s psíquicos. a los 
que. r;r: gene·..-..: :.::- ::7;c:;: :::::-:-::~ ¡::cnGC:o:.; crif¡c.03 en el dG3aírollo. Este concepto 
rncluye conductas efect1·.'aS especificas Un primer organizador seria la sonrisa, 
pc:c :.::!..:, ::u31;d0 e ~!.:J :::: :..;;;:: darn rc3¡:uc~ta :;.::ici.:d lo cuDI. según éf, puede 
considerarse com0 tal a los tres meses de edad. 

C ¡ segundo organizador. la ansiedad de los ocho meses. es la conocida 
::<¡1¡¡:fc:-;~n;:¡0n d~ tsmu: d~l b~:b-t unte: In presencia de e;..ir.año3, que empezó 
alrededor de los seis meses 00 edad Este periodo comienza. por lo tanto, con la 
c:Jp:ic;~ud del rnfic p<::z d:!crcnc!ar u 3u mndrc dó lo:;; c:.:trañcs, o sea, la <<no 
madre>> Segun Sp1tz. <::s entonces cuando se da una importante diferenciación 
__ J, ... --~·-··~ -----t;• "':..; ~~ .;;.1·...;;.Jt__ ; ~-,;.: 1;:; 

Con respecto al tercer organrzador. cuyo inicio se da cerca de los dieciséis 
mc:::r::.. c:.til r;;ur:ú~c p.:.; lu upuricicn de ln pofnbn::i <<no>> o :;u concepto, que 
esta representando por el movimiento de cabeza con ese mismo sentido de 
ne;;:::::::~ e r-::cho.z~ <--::r b>> e:;, ~cgún Spitz, el primor concepto abstracto y un 
paso mas afia que otras p¡¡labras como <<mamá>>, que sólo implican 

Los estudios ¡¡ctuales sobre el origen y el desarrollo del lenguaje toman en 
cc;-,~dc:uc¡on no ~;.ale la~ mn3 primiti~.--as formas de comunicación del recién 
nacido sino que. habiendo procedido al examen de su capacidad auditiva, 
scf:nlnn :tuc e~ ~:üpnz de rece:nocer los sonidos y, además, que puede responder 
selecti•1amente a diferentes señales acústicas. 
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Con esto se quiere demostrar un primer aspecto del lenguaje y de la 
comunicac1on que es !a receptividad (el llam¡¡do lenguaje receptivo) por p¡¡rte del 
neonato lo quP I<: p<:rm•tr- r·::conocer rap1damente los sonidos de amplitud similar 
¡¡ la de la voz humana 

Er· b;isc :-i l;:ic riif:orc·rtes in'Jestigauon•:s de los teoncos el significado del 
fl.Jrit0 0n su~.- d1s!int.Js .-.• prcs1one:s. de :fcs:irrollo coff!c. primer forma de 
comunic;:ic1or. sir'.e ;:ihcr;:i paro demostr;:ir en que medid;:i un bebe de dos 
~:.cm::?r:tJ~ pcrC!ht.:> !'.1 ·:oz h~m:in:z Y de lnrgo tiempo se conoce que la voz de la 
rnadre .-,s m;:;s efectivo pai a detener el llanto de un niño de esa edad que cualquier 
~!'o !'r·".-' rjo c~t1m:Jlf, que bu~quc· c:Jlm:ulc. como un sonnJ0ro unn campanilla, etc. 
en l;:i t0rcera seman¡¡ ;ip;irecen por primera vez vocallz;iciones que suceden 
CU3'"'~0 c·I niño C!:!:J tr:Jnquik:·. p0ro que <Jvcc~s preceden :il J!3nto. Son sonidos 
gutura!o~ producidos cc.'1 l::i part<? pos tenor de la garg;inta 

H;icia el fin del primer rn<?s. se da una nueva form¡¡ de comunicacion. I¡¡ 
r1~3 qu0 por le· ·;c·n0r3! ::p~rncc como un juego: .se despierta 3f hacer cosquillns 
sn brazos o muslos u otras 10g1ones del cuerpo ~Jo todos admiten que ésta sea 
un::i expr0s1c·n efect1·:::i nt unci formo <?xtremo de lo sonrisa, pero llama la atención 
que t<imb1cn al f1" de: este ¡:;romcr mes. apnrezcan lágrimas cuando el bebe llora. 

Las ·1ocal1zaciones se d1vers1ficnn rapidamente entre las ocho y las doce 
sr:m.:lr-:i: d~ v1d3 ~I niño <<inventa>> nuevos ruidos mientras está sólo y 
tranqu1:0 ¡uega con su :cngua y repite los ruidos. Es posible realizar una especie 
de convcrsoción s1 s<? imitan sus vocalizaciones. Así s<? puede demostrar que el 
niño hacc esfuerzos por imitar los sonidos que oye En lo que se refiere a la 
cvmprension. a los dos meses ya hay pruebas de que el bebé puede discriminar 
scn1dos cor. diferencias en la pronunciación. por ejemplo. entre <<pu>> y <<ba>>, 
c0rn') tamh1cn entre 'JOCes amistosos y coléricas. Sin embargo, no todos los 
bc:be'.'- d<' csta cdad se entregan a tales interacciones comunicativas. Es 
1nncgnb!c, que el 0stimulo por parte del ambiente es de gran importancia en el 
dc:sorrct10 del l<?nguoie; y, como todo otro aspecto del desarrollo, es también 
1nter:ic'.Y·n d0! 1ndíviduo c0n su medio Pero, puesto que el medio no es constante 
e: nu<:c ;0 organismo ayuda a darle forma; ambos constituyen un sistema dinámico 
de ;:icc1nn c0nstonte duran!<? la evolución". 68 

H;:i/ pocos que crean actualmente que el lenguaje depende de la capacidad 
mcY·'" rJ0 los órganos que articulan y emiten la palabra y que las especies 
;:inimalec. superiores no consiguen desarrollar el lenguaje sólo como consecuencia 
de las d1f0r0ncias anotómicas de esos órganos. 
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.. Durante este periodo IJ:,n,ado preverbal, que incluye los p1imcros 
balbuceos a los seis meses, o; t .. .;t;(- solo aurnc,nta el repertorio y frccwonci¡¡ de 
sus sonidos. aun as: el ccr1h·:i:.J.J en1oc1onai de estos 1nic1os del lenguaje es 
innegable Lo m1sm0 ~·'~!c:k d0c!r:;c --:ic In parte 1mp0rtantc qu0. en el desarrollo 
del lcngua1e trene !:J 1m.t:;:.:ion ,par3 uno$) o 1'1 1dent!f1car.ión (péHJ otros)· !.;~, (Fig. 
1) 

Lv:;. n1rios :1;·::n-.:.i•c:.:. de: tre .. r.1e::,2:. ~:. r:ecn <Jr.!i s ::;:: ba::·,,ur.¿;o pueden 
vocafl.?ar svnidos c0rr.:::p0rid1cnt0s o conson~ntf:s o q~1c se: nscmcjan a Ja .:~-k>>, 
..-:.-:g>> y ~--=.r>> y 3 ~:1::; '/OCOlt::s <<u:..>. <<e>>, <c:i>> Los s0nidos, de tipo 
consonanti:: Ct')mo p 1_!-:-0r. ap:-::,-::::;r::·:: son emitidos desde In parte posterior de Ja 
boc<i ero :;:intc los au0 ~·~ ¡¡:;cm.c;an a ·:ocales lo h;:iccn dc,o.ck la parte antericr 

r.i1as adelant0 CiJn 0! desarrollo dül !0ngua¡e, ocurre algo opuesto, los 
pnri~i:·ros s0ri1d0s q 1.:•· J;:·:Jr0c-:-r: 0r1 formn .-:10 p3h1brQ son las consonnntes. 
e:m1t:das cori l.J part0 :Jnt0r1c..: (p-m; '.":O 13 bo;:o. y las ·:oco!.:s (o). que :.urgen de su 
p:irto posterior ~j t-:·rnpran2 ap:H1c1on di:: !os sonidos c<m>> y <<p>> es. sin 
dud3 la rozcn por 13 que <<m;Jrr'.~>> y <.-:papa>> estt.n entre las primeras 
pal(lbf<1S Vd':?!./!rld'12 p~·"" !0d-:·:: L:-5 ~1~0:::. 

Con resp0ctc 3 I::;::; :;om:Jos d0 otras lenguas. la hipótesis es que los niños 
desarrollan el s1stem:; hn0t1cc· d0 su lcngun nativa (o materna) al imitar los 
sonidos de las palzbr¡¡s que escuchan con los sonidos que ellos mismos producen 
¡¡I bnlbuc0::ir 

La emisión de sonido, que antes tenia carácter de juego imitativo o 
solidario. n partir de los ocho meses y con los primeros fonemas (mama, papa) 
comienza a desarrollarse segun un elemento de naturaleza intelectual, que, sin 
duda, t10n0 su compor)0rito nfectívc 

La comprens1on. que se instala gradualmente, se funda sobre la función 
nfcctl'1n do todos los momentos y el sinnúmero de estímulos que, a través de 
juegos y act1·1idades de la madre con el niño, van acompañados de la palabra. 

Las primeras palabras, <-:mama>>, <<papá>> o <<dada>>, fueron 
vocalizadas de un modo no especifico y aplicadas a distintas situaciones u 
obi0tos Ya tamb1en con sentido de demanda o enojo. 

La palabra. que en un comienzo estaba ligada al acto, es capaz de evocar 
todos los contenidos emocionales y concretos de éste. 
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L·1-, balbu~co~ Jd ~h~ asi ¡,;orno lo . ., g~!',IU3 1..:on Ja.., manos o \.'.on la ~ara fonno.1n part~ 
<ld knguaj~ d~I niño. 

Fig. 1 

l lJ 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

------,."11t...:a..... 



"Resumiendo ias bases y !a progresión del lenguaje se hacen según un 
orden Primero. son 1:15 e,:pres1ones espontóneas de sentimientos o deseos, que 
no con::.:1tu¡ en iengL1:>j0 f·r. s.;'• erdadero sentido; segundo. balbuceo espontóneo y 
pr:lc!1c3 de sonidos. !·:-•c•:-ro. imitación de sonidos y, a continuación, su próctica; 
cuarte. :isoc1;-ic10;-. dc; 1ns sonidos em1t1do:; por el niño con las respuestas dadas 
por C·!!"t'\S r0rS0r"!¡?!::•· · 

L;.i p:i1abra er. el :;;"¡,:;~::Je :,cnidos ;;rt1culados hechos con los labios. la 
lengua y 1~~ cuerdos '.'C•<: Jlcs ·:>s :;lgo p3ra lo que e:<1ste una disposición innata, a 
:al pur.:o que !oc rrnic ~ nac1d·'.ls ~ordos tamb1en pueden balbucear; pero luego sólo 
1::> h3cc·r: 0n r0sp•.Ji::,!~ 3 ;')r:~r:-.:1: '/ :1 !~ \1ista de I;) madre D~spuCs se produce 
1, .. n.J r2nt.1 d0:..:ipar;c1oii a..-. 03t3 .::.J.Ji1d.Jd la entonacion no tiene mayor variedad, y 
r.:-i balbucean cu3ndc· o?Stan -:.-::>IO$ 

L·.1 u:.o d.:- lo:. ;o:.;~c$ en ~:;;:;. n1r,a::. normales es escaso cuando los padres 
LJcosturribran .,Llbl3rlr·s t. los is01s m0scs dcsvian 13 cara cuando no quieren má~ 
comida E •t1c;ndc;n ios brazc,:o. s: :::esean un objeto que est¡¡ fuer¡¡ de su alcance y, 
d{".'spu0: :)0 !e:·::. f"i10z .,.,0s0s r-·t1r:---rJ0r. P:c'uso s0f1nlar con e! dedo pulgnr o con el 
1ndtCC 

.i-.! ¡¡ño de .:;da<: ¡a ha¡ e ;1aenc1as de comprension de algunas palabras. Si 
el niño q1_110r.i::· ~;gri,f·'.:nr c0ni1d~ hnc0 ruidos de succión, cte. Las primeras 
palabras son su~.:ar.::-.os y en numero de dc·s a siete. según afirman la mayorla 
de los cbs0r ::irJor"é •,13s a "1enudo. las palabras emitidas están en estrecha 
re!ac10n con $US neces1dodes y deseos mas imperiosos. El verbo aparece a esta 
0d3d !ui:-:J0 s0guir3n 3~J0trvos. prcposicionc-s etc 

.A.ntos de terminar con esta breve exposición de la forma como se adquiere 
el lengua1e conviene hacer una d1st1nción entre dos posiciones teóricas con 
re:i.pecto o este hecho 

P1ogot como se ha indicado. hace depender esa adquisición del desarrollo 
dr· I~ fu"""'" s1mr/.ll1co qu0 t10ne lugar. a su vez. cuando se han desarrollado 
funu:·ne~ ::rognosc1t1·1as espt?c1f1cas· constancia del objeto y de las nociones de 
espacio t1r:mpo y casu:il1dad 

Lil :0or1::i opuest;:i ;:i la de P1aget sostiene que la función del lenguaje es 
corv".-.'""''"~ J' S"•C'<:>1 llJ•getslry) y que las primeras formas de lenguaje, llamadas 
egocentrtc3~ 1:;1n func1on de comunicación). son, por el contrario, un importante 
inc.truIT'en~r, 'l"I pen'.'.QrP•"rito o!go de transición que, aun siendo lenguaje interno, 
e:. s0c•a! i:·n s;.1 e,,pre~1on .. 

[I ce:;::irrollo dt?! lengu3¡e se realiza en un periodo tan breve que varia 
b3Jt3'!?t.:· dr: uri niño 3 ')!r0 
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Aqu1 c;ibe hacer una distinción entre el lenguaje pnv;ido (egocéntrico) y el 
lengu;ije social (con sentido de comunic;ición) 

H;ist<? aqu1 es donde el lenguaje se con•11erte en un instrumento sin el cual 
scri:i imposible la vida en sociedad en el cual el niño inici:i su vid:i 

[i b.:ot:ic· 111c1:J Ja d:scr1m1n3c1on de d1fcrente:s p3trone:... 1nfk:::-::1onalú-~ y Pi uso 
d~: bs vocuhzétc•(\r:·:?~ p0i:0 .:i r-":•cc· l.J cE!p2c1dnd v~rba! S-? '.'~ J?nriquec1endo. 

!',Et Jf: Th Rudcr apoyando::.c en la teor1a d<' la Gramat1ca Generativa­
Trnnsfr:.rm:1(:10~JI d0 C~nm~.ky ( 1965) onol1za el proceso de adquisición del 
'eng1::JJ<: ~:n e! niño)' no:. habla de dos aspectos esenc13les 

:-;¡ L3 capar.1da::J /1ngú1.t;t1ca que se refiere '31 conoc1m1ento de la lengua por el 
habl:inte -- 0y0nte 

;.. ried1da que se desarrolla la capacidad lingu1st1c:i. se van adquiriendo las 
rr-3l<Js m0rfol0g1cJ~ dc l:i·c r:i!<Jh~as (femenino. masculino. singular. plural, etc.), 
la::. reglas fornolog1cas 1.art1culac1ón de los fonemas). las reglas jerarquizacion de 
1:¡:. pnlabr;:is lc!,.,s1fic;:ic•c·ri rJ" l<is mismas por su funcion)I, las reglas de 
:r:1nsformac1on iquc permite la formación de un numero infinito de combinaciones 
~1ritac!1r:<is¡ h:ist;:i <Jlcanza• 13 hab;ridad verbal <Jproxim<ida <:i la del adulto. 

bl La e;ecuc1on del lengua;e. que se refiere al uso del lenguaje ó la aplicación de 
su conocimiento en situaciones concretas. 

El desarrollo de la ejecuc1on del lenguaje conduce a través de la imitación, 
comprcnsion y producción a la aplicación de las inflexiones morfológicas de las 
p:ilabra:; el mejoramiento de la sintaxis de la oración, y producción de diferentes 
0struc!ur<Js j0r<irqwcas de oraciones. al uso de las transformaciones infinitas de 
estos estructuras. hasta alcanzar el sistema gramatical del adulto" 7 ~ 

.".I ·:Jc::;cubrn el lenguaje. el niño ya tiene más posibilidades de relacionarse 
soc1¡:¡lmcntc con las otras personas e interesarse en lo que hacen. 

H<J¡ un¡:¡ etapa de la vida del niño en que continuamente pregunta "¿por 
qurc·º con lo cual parece indicar su intercs inquisitivo para buscar la causa de los 
hecho:; Según investigaciones recientes en niños de corta edad, se ha 
dcmos!r:ido que el niño pregunta ¿por qué? Debido a que no entiende con 
cland:id el concepto que encierra esta pregunta. Por eso vuelve a repetirla una y 
mil '-'cc0s mas; pero s1 un adulto le hace la misma cuestión, no sabe qué 
responder 
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Hasta que ya haya llegado el momento en que comprende el significado de 
.:>sta pregunta de¡a de usarla insistencia y la incorpora en su bagaje verbal 
usandola correctament;:; r,n l:i conversacion cotidiana Al lograr tal avance. óste 
turne una gran signif1cac1on en el desarrollo de la lógica y razonamiento. 

t.J des:HrG!lrJ cJ0: ::;r,ns:im1ento .. mágico impulsa la imaginación infantil. que 
~n ·:-st.J e!3P3 p:J,.0c·-:· ·:}e::·.b0rd<:lrs0 desde el pun!o de vista del lcnguaj~. y Jo 
.r.trodu-.e en e! nl':ol ab:;tra::to E:n el mundo de la 1ntang1ble 

De'"ª" este, punto ~.~ •·1sta social el lengua¡e puede cumplir ya su misión 
c0r10 ff'!0'd!o d0 cor.i~Jr:•·::K10!"'! 1fl!i:?-q::-0rson3! 

En un sentido prim:ir:c, ·e: lengua¡e> es ante todo el código lingüistico 
pose1do por 0rn1sc.r y r<:e<:·ptc.r en un proceso de comunicación. y con arreglo al 
cual se .:1fra ;'se entiende el rnGnsaJe" . ~ 

'Er. rigor. sel~ na,. comunicación cuando se produce una transmisión 
1n!onc1orial do 1nf0rf'Dc1c•'l que es lo que ocurre cuando se enuncia una 
:?ZC?'1er:ic1on' -.: 

Es esta una de las mas importantes y características funciones del lenguaje 
humano. poro no l:i un1ca s10rnpro que no se entiende la comunicación en un 
sentido muy e>1enso 

.. Las funciones bas1cas que presenta el lenguaje son las siguientes: 
e 'P'0s1va cuand0 n! rn0ris:ijo se centra en el hablante tratando de expresar su 
actitud sub¡ct1va respecto al tema a que se éste refiriendo (es el caso de las 
0 •clamacic·nes 0 intor¡0cc1ones) declarativa. que es la propiamente comunicativa, 
!~cual a1nge la atenc1or. al contenido mensaje; e impresiva, en la que el enunciado 
s0 cN1tra en 01 oyori!0 rn un 1nt0nto de modificar una actitud suya o de inducirlo a 
actuar en la direcc1on '..eñalada por el hablante. 

1'-parte de esta~ func1or.es. que son las fundamentales, otras de carácter 
í'l:l' · 0cund:iri0 s0n 13 c'0 coritacto. cuyo objeto es asegurar Ja comunicación entre 
los interlocutores (a ese fin s1r;en enunciados como <<oiga>> o <<escucha>>), la 
,,.-,r,t3lonJ1J1s!1ca. que t0'1"a como objeto el mismo lenguaje; y Ja poética, en la cual 
!a act,..1dad verbal tiene como centro de interés el propio mensaje. Esta última 
'''"Cir"1 ff· 0 •ilt:i bas•c~ 00 !a l1t0ratura, especialmente en la poesia, cuyo propósito 
pnmord1:il es que sea la propia forma externa del mensaje la que fije la atención 
del oyente o lector" 
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L¡¡ cmc1cnte h.:ibd1dad para utll1z¡¡r el lenguaje para comunicarse es un¡¡ de 
las diferencias 1mport.:intes que distinguen ¡¡ los preescolnrcs de los inf¡¡ntes y de 
lc.s mntern.:ile:; El Ln9c;1::.:.:i r.11ch.:iel Hallid;:iy 1_ 1973¡ est;:iblece que los niños de 3 
y ~ años hari prc.grr·::Jd0 n In i?tnp:J de uti!!Znr el lengu~je par:i comunicar sus 
sP-nt1m1entos y de::.e:c.s 1r.teractu~r con otros h::cer preguntas y pensar acerca da 
!ns C0$35 re¡:·r~S*'?rf~:~r •: ~ 1.!•:1 5?1b0ri. hab1z.:r 2C·~'C2 dt.: "::!tuac!On'?S imaginarias'' ·'o:i 

,.:.,i ff~15n1t; th~rr.p.:. ,;!J0· 0:.:~~ ccm1n3njc 1:-:i g'2r:-:.1t1:.~ ,--:c.nstruyendo el s1gnif1cado 
d~:: rn1at'"\r2: 0-:.p~?c~f,~ ~-~ '/ · 0:=:crtb11:.rvJ.-:-... "!c:;.10r11J·) ;'! su propia manera no 
c:on·.:onc1on31 

L;:i m;:i/ori;; de !o:; n1ñ0:; Got:in c1t1!1z;indc e: i<?ngu::i¡e p::ir;:i lrncerse entender 
y ~s!"ri 1n!'?'''?S:Jd0s t:-r. 13:;- l::?tr?s •rnrr0'3~~-:: cc·ri 1:1:3 ·':1Ue si_:. ~ncuentran en su vida 
diario Los niño.;) pe.~~~ef'.c:., 3unqué no pue-j3r. leer todav10, se d3n cuenta que 
L:!s !:::-tras s 1grpf1ct:ri 21.J·:· '/ 0star po.jz:.r0samt;ir:te rrioti 1.1ados a crenr sus propias 
~-.1sten13~ por:J. ccmur.1:3:- ::..gn1f1c0d:i:; :-r.0d1ant0 !3::, lctr:is Los n¡ños se quiert:n 
comunicar Our>?r~f" c0n-ipr'?ridi:r ~.1 ::0~ C"0rr.~ri::nd1d0s En esta situacíón, es 
1mp0rtor.te par::i !es ::id:;!tss que ::.t: e:r.foqut _ _.n i;n :.:i que los niños están tratando de 
comunicar en lugar de en como 1:. 0:;!<Jn tratando de decir o escribir. (Fig. 2) 

Los ou:orc:. ven el !engu<Jj<': :' J:¡ le:ctú-cscntura on los niños como la 
cons0ctn:·nci3 '1.Jtur::! Me! r·rC·CC·~0 de- r!::Jd~1r3r "/do tn'.'Olucrnrsc activamente con el 
ambiente 1nclu)'cndc su:; propios intentos r-c·r c0municar sus pensamientos. 
sentimientos y dudas ¡¡c.:;rca de sus e<perienc1;:is 

En su de:;eo de c0mun1car. el lengu;:iJe de los niños se ·1a haciendo más 
complejo 

"La complejidad de! lenguaje de los niños evoluciona como resultado de 
interc;:imb1os de con'.'crs;:ic1ones entre los mismos niños y con los adultos, no 
como result;:ido de una enseñ;:inza correctl'Ja o mediante la repetición". n 

El lenguaje se des:;rroll::i mediante interacciones. El lenguaje es un proceso 
internct1vo 'T1<Js que Ur"<J h:ib1l1dad innata o un comportamiento aprendido 
estnctam0ntc mcd1anto la 1m1toc1on 

El lengu;:iie se des;:irroll;:i en un ;:imbiente donde los niños tienen 
c-zpcricnc!:J~ '/ quii::ren h3bbr de ellas. '/ cuando tienen un compañero responsivo 
1n•1olucr;:id0 en el d1alog0 Estas interacciones con la gente y los materiales 
esl"1b'0c0" ".'I esci:nnr10 p;:ir;:i que los niños construyan una comprensión del 
habl;:ir_ leer y escribir un proceso que comienza en el nacimiento y continúa 
emergiendo durante los años preescolares 

.,:_,.•:;.·, ~.~ •·r:"_! 7:~··:t'. ::~:y.:~t1'1::} •c;u~i~ ::_,ri1!drr_•r Ler.g'.Jaje y Lectura Cap 11" Pronap 
t:":>tra~'·.~r~~ ~1,rJjrlic.=_4!_~! .:: :.:·2_~;¿!'..Q!!!Et:_~!~C9!l2~'=' la lengua escrita" p 147 
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Uno de los ingredientes esenciales del aprend1za¡e activo de High/Scope es 
el lengua¡e proveniente de los niños. esto es. la formacion y expresión de sus 
pensamientos y l:i comprens1on en sus propias pal:ibras. 

E1 rol de los :idultos ".OStlOl1'.? rv13ehr '19913!. es el de Gst1mula1 a los niños 
dur3n~(> ..-.: d12 p2r2 ~ 1.1·- h:-:b!i::n 1,t. ... :,,~-:-r:!>? i;:n :u propi0 !0nguaj'? y dialecto, para 
-;uc cs..:r:b.Jr: ü ~~t: rnc.~c; :e::::; ::.:: p!cpi0 escr:tura '/ la esc:ritur:i de otros a su 
prop10 nr;el de habilidad 

Por lo antc;rior dirc;mos que; c;I lc;ngua¡c; como "instrumento o medio de 
comun!c:J~ 1 0n 0ntr'=' ~· .. -;:i3n 1sm 1:.--. e• m!cmbros de un3 cspcc1c";; nsi también el 
!c-nguajC: r:::.. unJ fu:-1::h:n :-:;ue e:! n~ño u~d 17a p3ra establecer relaciones con el medio 
qu0 k:· rr·dc-3. ~e '.'3 r·:t~d:·!0c•0rido b.-i~.nndosc 0n otrns ndquisicioncs de orden 
1ntciectu:t! .::lfecti·:o motor etc 

Los n1noc. adqu1er·cn el ;engua¡c; por 1m1tac1on de lo5 adultos que los rodean 
y i:-11 gron mcd 1da 3 tr.J•.10s de JlV:g0s r03!izndos con los sonidos y los vocablos 
Desde; les primeros balbuceos el '11no as1m1la sus primeros fonemas. A partir de 
ese r!1i:'.·rncrito el niño ns1m1'3 p3u'3t!n:1mentc todo el sistema fonológico y 
enriquc;ce: o.u ·;ocabu!ano ¡¡I mismo tiempo que desarrolla las primeras 
con-:;!rucc1c·n0~ cr~-:-!·:"·::31cs. s1 bien muy r~d!rT'C:!'1t3rias i::n un primer mo111cnto 
Desde; les dos ano::. ei progreso e:n la adqu1s1c1on del lenguaje se acelera 
co11s!d0~3bk:m~nt0 y ~dopta !a:. normas impuc-st::is por los adultos, y entre Jos 
cuatro y los seis años el niño domina ·mtualmente el 1d1oma. aunque algunas 
tormos d0 subord1nac1on y el <'mpleo de ciertos tiempos verbales no los adquiere 
hasta mas adc;lante. por lo general durante el periodo escolar. 

E 1 de:;arrollo del lengua¡e oral es sorprendente. s1 consideramos la 
d1fcri:·nc1a 0ntre el pr1m0r llonto y e! empleo que un niño hace de su lengua al 
ingresar 31 Jard1n de r J1ños 

E.ste aprend1za¡e se; da c;n •;irtud de la comprension que adquiere desde 
muy t0mpr::,..1n cd~d de lr.i: re:gl;:i~:; morfológicas y s!ntñcticas de su lengua. 

fa.ciernas no se da por :;olo la imitación ni por asociacion de imagenes y 
pn';:ibr;:i:; ';1no por qu0 el niño para comprender su lengua ha tenido que 
reconstruir por s1 mismo el sistema. ha creado su propia explicación y sistema 
buscan:Jo regularidad<"'s c0hcrontL's. hn puesto n prueba anticipaciones creando 
su propia gramatica 1' tomando selectivamente la información que le brinde el 
medio 

.•·. 1::=-.:!c·:-~, p ~ 4~• 
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Este hecho se puede observor en los niños de 3 a 4 años de edad, que 
regularizan los verbos irregulares, diciendo por ejemplo: "Yo poni" en lugar de "yo 
puse" Habitualmente se le considera un error por que el niño no sabe tratar les 
'/Crbos 1rregulnres. rcro este error sistemático que nparece en casi todns las 
!engu:Js no se dn por in"tnc1on. yn que el ndulto no h:Jbla asi, y es evidente que no 
·;e dn P·'.'l' r;I rC'f-:->rZ:>'T'•0n•c• que los ndultos podrían ejercer p::irn rectificar las 
formas de hciblnr 

El ninc reguiari2a los •1erbos irregulares por que busca regularidades 
coherenlC"5 en su lcnguG es d0c•r. tiene unn necesidnd de hablar con pautas 
regulares 

1-Jo puede de1nr rJe sorprendernos la gran propensión del niño a 
genNnl12ar n busc:i• '"gu!:iridnd<:>s <:>n suma, a buscar y crnar un orden en su 
L~ngun · •. 

1 Jos encontr;imo:. .:ntonces. no ante errores por íalta de conocimiento, sino 
nntc prucbGo- tnngib!<> 0 d"' s0rprcr>der>te conocimiento que el niño tiene de su 
lengun a esa edad Es\os errores. que son construcciones originales del niño y no 
co¡::-13 dcf0r'11nd:J del ">0dcl0 :idulto. serán abandonados progresivamente. Hacia 
bs cu¡¡tro ;:inos el !engua1e ornl del niño en términos de estructuración es parecido 
31 d0I adultc-

Por otro lado ta e·1oluc1on del lenguaje en esta etapa mantiene una 
rntcrd0pcndcnc1a con dos cnrnct0risticas fundamentales que se relacionan 
estrechamente ta primera de ellas está dada por la centralización del pensamiento 
del niño que le impide ponerse en el punto de vista del otro, lo cual provoca que 
cada n1no siga su linea de pen:;amiento sin que incluya en ella lo que el otro 
intr:-nta comun1cnr" ;· 

Lz segundn caracterist1cn consiste en que el lenguaje se encuentra aún 
mu/ !•g::vto n 13 ncc10n. lo que llcvn a que el niño se exprese más con un lenguaje 
impt1c1to es decir que neces1t3 acompañarse de mímica para ser comprendido 
!gr:·cl'.•'· zirJ0mnnes señ:ilz"111entos. ü!C,), sin lfl:~gar todavla a ser un lenguaje 
to:;ilmonto cxpl1c1to que se baste a si mismo para lograr la comunicación", 02 

L.o~ niños al ingresar ni Jardín de Niños. ya poseen un lenguaje oral que les 
P"'"''tr:· coriitm1cars0 crin sus pndres, hermanos y otros miembros de la familia y 
com~m1dnd. esta formn de comunicación oral, la aprendieron de su interrelación 
~,c,c 1 :JI sin !n 1ntorvcricion de una educación sistcmótica. 

- .• ·_ ~: ', :_, • i"",tr'"_.rJ_;-:_r_:r-:;~ 1 ~~ i.J _í~ICOl~~l.9Yl~t1Ca Capitulo 3, p 67 
;.-: t.Rt-:·-:1'l·J DE ·r:..sc,~.;;·,:= ~.1argar1ra ROBLES Baez Martha Cuadernos SEP "Programa de 
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Corresponde al Jardin de Niños enriquecer los conocimientos de los 
infantes 1 prop1c1ar el uso del lenguaje como un medio eficiente de expresión y 
comunicac;1ón 

La lengu.:; er, parte d•: 13 cultura con la que nos 1dentli1cJmos con miembros 
de ur grt~rYJ Cu,n'1rjr-. !0s rn~0~ s10 1'1corp0rn'1 al p1;3rit·:I -:sr.:.12~· ;i1~1n n·~ r0noc~r"J 

t.::dos. !t;S C:$tilo:. de tJ !er.gu~ or.Jl :..in embargo emple3n c:on •:,egur:dad ziqu<?llo5 
que han aprend:do en e! nucleo fomd1ar 

El lengu3¡c or;JI una .·cz establecido. permite el desarrollo del pensamiento 
y luc-gc· :0":1 csti:: el que f::ct!1!0 1:::i 0 1.'olución dc·I lc-ngu;3j0 :J rP.1-::-!0s m~s :J!tos 

"El dominio de !a s1mbolog13 grafíca por medio de l;:i cual podemos plasm.:u 
l'-1~· ··~t:-3s us:'.'!ndo 1_1n "!•:r•::'i:"·' s1::t0mJ d0 scña!~cior·· c0mp!0tn 0! C!C!0 dt:"! circuitos 
nerviosos que control:in el :engua¡c pues el conoc1m1ento de l:is letras permite ;:¡! 
nrño forrri:J~ b-:: C")n0 .. ,or:0s di__:d:! 10..·0 - fónico - grnfic~s d0 cJdn unn" 8 = 

La e·:oluc,on neuromott1z del niño corre paralela ¡unto con su desarrollo 
rnt0!cctunl y l:J~ ::jqu 1<:!c1oncs cultur'31es que' obtiene en k1 escuela a travé$ de la 
!ecto-e::.critura Su e·:o!uc1on ·1erbal la podemos explicar en relacion con su 
dc-:,3rro!l0 ncuromot~rz y culturo! 

En esta etapa se logra la consohdac1on de la noción corporal. llegando a la 
abstraccion mcnt::il de todos sus movimientos y posturas Igualmente se 
consol1d:in sus nociones espaciales. temporales, tátiles, propioceptivas; se afina 
su d1scrirn1nac1c·'1 foncm1ca. !a memoria auditivo-secuencia, gnosias visuales, la 
noc1on de perspectiva. etc y expresión verbal ha de permitirle manifestar todos 
los conceptos que ha logrado establecer. 

/..1 ;;is1stir a la escuela el niño amplia su vocabulario paulatinamente según 
In rr1formwc10n qut:- recibe 

f.. partir de las ideas directrices mencionadas con anterioridad se puede 
obsc,.;ar r¡u0 durante el periodo preescolar el proceso del pensamiento y el 
des:irrollo ael lengua¡e oral y escrito, tienen lugar a partir de experiencias y 
s1tu0c10nr·s en !<is que el niño tiene una participación directa y significntiva. 

"a·1orccer la capacidad comunicativa del niño debe ser una meta 
pcrm:incntc de l:i cducacion preescolar por que el lenguaje ayuda a estructurar el 
conoc1m1cnto del mundo; amplia la capacidad de actuar sobre las cosas; es un 
instrun'c-n!o d0 int0groc1on d01 indl';iduo n su culturn: conduce ¡:¡ la socialización de 
lo$ actos con lo que el pens:imiento individual se refuerza ampliamente a través 
d0 l:J •·:::i.'1·,m,s1on s0c1:il y constituye la forma de comunicacion mas usual, eficaz y 
direct.J qu0 posee el ser humano 

.... ·, t J J é: - <~ .- .- ( ~ 1 ~ r • · · ,' 
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El nirio prei;scolor esta er, formac1on de los estructuras btisicas del 
lenguoie por e::;to en c.sto n1v0I e:;colo1 deben proporcion<ir experiencias que 
ayuder. ~' n1t·n) .:1: fvrn:~H !.J.:.. cs:ru.:.t-.ira:: $:ntact1cas. semanticas y pragm3tic2s 
necesaria'> por;:i lln odecuado des;:irrollo llngli1st1co 

C"J·j-:; qu(· i;;: .ld'J~s1'-.1c1c . .-, d1-: !:-i:. p;i!at,:r3s con un s1gn1f1cado real, es una 
C'.'.'.•r.::tr".J 1:-C•C•n q~E'.· i:Jc·~!•;~ r_:•I ru(1·'.: :; r<H!!f d0! C0!1f3:CtO Cün fa rca!idad y COn ef 
3pc.yo de otros co;.cr.•ptv~. qul ... h3 G~abor.:ido. t3mb1en de su propia experiencia; es 
sc·IO n !ra•:e::.. de- r-c:'~t3S 1r.tnr3cc1or0s romo ci! niño descubre el significado de 
palabr.:;::. nue·:as o s1gn1f1:ados nue·:os a p<:latras ya conoc1d;:is también aprende 
J~ pcrt:~0r1Cl~1 de .J!gU'i'":·~ tc·~_1:-, r '.:'..!t!!.JdC·S dUí3r1!0 f3 comunicacion Ora( y a 
con$t:-1.i' sus rr.t:nS..JjCS r.:. fcrrn.::: c:h1J ·:t::" m3:-, completa' ~.: 

?ara b-.·orecer e:::o:- a:.p<'ctos C3 1rnport:mte que los adultos cerc:anos al 
n1ñr, !r: prop0,,:·ó"0'l ri1'··~0'r:·s flr::•!b!0:_ cu3nd0 s~ dirigC'n 3 el, empleando 
constru::c10nec l1ngu1st1c:-ic. com¡;ict::;:. !r:iten de interpretar lo que dice y siempre 
I~· rcsr.ond~n tzirn~·ic···· . .., t:"·s0nr •:-:1 que 01 niño prc~~cncic situaciones de 
comun1c:Jc1on cn~:-c pc-r:-.c:lJ?. ma'/cro::. qu'1 empleen un repertorio lingüistico 
normnl 

La principal func1oc-. de: lecnguaJe e:; pos1bil1tor la comunicacion a través de 
la e-..pres•0n tanto or<J! crir'l'irJ 1?scr 1!a S! so -:onsidera que el lenguaje es un 
s15tcma establecc1do con·:enc1onalmente cuyos signos lingllisticos tiene una raíz 
social de orden colectivo. es decir que poseen una significación para todos los 
usuorios. eritonce'.:. la adqu:s1c1on de este requiere de la transmisión social que se 
da 3 tra·-1<:>s d0 l;:i corr.un1r3c10n :is1 ni niño 2dqui<?re de manera natural el uso y la 
func1on del leng;_iaJe oral· _, 

En lo medida en que el niño sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje, 
suc; p0:01b•l1d:id,,s d0 e·'r"?S!on y comunicación seran mas amplias, por ello el 
cduc;:;d::.r debe prop1::1ar '/ permitir e.<penencias en las que el niño interactúe con 
ob;r·t0s '/ Pº''Sonas !o qu0 favorece el uso de las palabras como unidades de 
s1gn1f1c:ic1r,n cado ·1ez mas general y acordes con la realidad y la convencionalidad 
del~ 1'""'.tr.r¡•?> 

[::. "":-cesa no tamb1cn que la escuela proporcione situaciones que permitan 
al niño 0mp!nnrlo pnr;:i tr;:insm1tir estados de animo, para describir situaciones, 
comunicar ::.u pensamiento y expresar sus emociones. todo esto permite impulsar 
ni longuv;r, c0m-::· el instrumento privilegiado de expresión y comunicación que es . 

. ~4 ;. ·: ;..:,_ .//·~.:....::. E~_y.,.-i ~· ::_;.i4o·:iv .... L _f;1~rc1tac1on previa Lecto Escritura Preescolar" en 
·'.:, Gnu~¡/ .... 1:1,-1-:.:1?" !1(-: tratJ.:-1:0 Docente C.a~-1!o!ogia'· p 106 
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Otro aspecto a considerar;¡ cerc:i del lengua¡c, no se pretende que el nir10 
prce:.colar lo analice en el sentido en que la gramatica lo estnblece, sino pn11ir del 
conocimiento 1mpilc1to que en e! uso cot1d1ano del lengua¡e el niño descubre· lo 
::;uf? es \.:ahdo dcc!r y 10 que· na. i:>n ci0r!as c1rcunstan1=ias: qu-? l~s palabras pu1Jd0n 
~er interpr~tadas de diferentes n1aner3s que un mensaje or:il puede d1v1dirse E:n 
;:'313br.os -.,1 •:-Sta~ e~ sd3h~::. 

Estos descut.r1rn1cntc.3 ~e· odqu¡r~ren en f::-..rm;i natural cu:lndo se permite al 
r:1ñc J1cl:J~r con el !cnguai0. utd1zJr pal3bras ~,.. fr.:Jscs ambiguJs p;:u:J rc·flexion3r 
$Obre :-;.u:. d1'.rcrsas intcrprctac1onas. con3'tru1r absurdos. decir trabalenguas, rimas 
/ JUCgc-e: rj.:- pnJnbr:J3 y r·~OP!C!J' !0S JU0'.'.;C·S tr:Jd!c10n:J!0S 

L.J e;;.cuela debe fac1l·tar y f.J-.:orc·cer es:e trpc de ffi::lrnf0s!Dc1ones no solo 
por !3 riqu~z<J educ3t1·/:i :Jn!cs "!1C•r.c 1 ·:·~Jd:J 51 ne-· pc·r que 3d0rr:21s son un medio 
p:ir:l :dent1f1carse con sus comp.Jñcros de 1uegc i con su c:ultur.J, ademas de ser 
'io gr:::!n 1nip0'1anc1J p3! :i l:J 3dq•HS!C1i:ri do !o lr--c~ura y 13 cscritur~ 

Es necesario comprende:r que para ayucor al desnrrollo de las capacidades 
1!;1gurst1co~. k) import:Jntc nci e·: r:rscñ3r :J hnb!:H ni n1!10. cos.:i que y::i sabe, sino 
!!e cario a que descubro y comprc,nda c0mo e~ el lengun¡e y para que sirve. es 
dr:-crr Jlc"'.1:1rlo de "c:i sab0r h3c0r'· rhnb!:lr) n un ··swbcr :ic0rcJ de " (la lengua) 
Esto s1gn1f1ca enfrentar a! n11'<> a la lengua como objeto de conoc1m1ento". 85 

Las ac!Jv1dades relativas al lengun¡e se realizan permanentemente e 
1nvolucrndas en todas las acfr.'ldades yn que el niño utilizn constantemente el 
lengua¡e oral como forma de comun1cac1on 

Los docentes del J:irdin de Niños deben conocer y aceptar las diferentes 
man>:>rzi: en que se e'presnn los niños In seguridad que se brinde a los niños en 
e' uso de la lengua fa·1orece el desarrollo de formas de expresion oral más 
organ1zadns y prec1sns. lo cual constituye un excelente auxiliar en la construcción 
de! conoc1m1ento (F1g 3) 

Es necesario recordar que en In edad preescolar el niño está formando las 
noc10ne; b<is1cns dl'.'I lengu::ijc es por ello que este nivel educativo debe 
prcporc1on::ir las experienc1::is que :iyuden al niño a integrar las estructuras que le 
pcrm•ten descubrir el significndo de palabras nuevas. o significados nuevos a 
pa!abr:is y:i conocidas. aprender la pertinencia de algunas actitudes cuando se 
comun1c2 •:erbalmente y construir de manera cada vez mas completa y precisa 
5us mcns.a1cs 
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¡ El a-=::~~~mi~nlo del niño con mal erial de lectura y .:scrirura es un m.:dio por el cual 
, d ntñ<.• '" apropia de la kclo-cscrilura dt: una manera más fácil. 
f Fig. 3 
t-~----
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En la medida de que el niño sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje, 
sus posibilidades de expresión y comunicación seran más amplias. 

El lenguaje responde a la necesidad de comunicación; el niño utiliza 
gradualmente palabras que presentan cosas y acontecimientos ausentes. 

Pc.r nicd10 dc::I lengu.J¡e se puedP organizar y desarrollar el pensamiento y 
comunicarlo a 'ºº d<:>m:is. tambien permite expresar sentimientos y emociones 

La adqu1s1c1on d0I lenguaje oral permite al niño crear su propia explicación, 
busca rc·gularidadcs coherentes. poner a prueba anticipaciones creando su propia 
gramat1ca y tomando selccti·;:imente la información que le brinda el medio. 

"Es por eso que no se propone un area especifica del lenguaje ya que esto 
rcstringir1<J y !o que so pretende es aprovechar todas las situaciones para trabajar 
sobre el 

Las acti·:·d~de::. que iavorecen al lenguaje se llevan acabo, giran alrededor 
de.- los siguientes nspcctos: 

Pasa;e del monólogo colectivo al diálogo y del lenguaje implícito al lenguaje 
eYp/icito Sobre estos aspectos, es importante que de manera progresiva, el 
niño se exprese sin temor, que escuche y comprenda lo que los otros dicen, 
:mimarlo ::i preguntar, responder, informar y discutir, para lo cual se sugiere: 

P::irtir de las conversaciones espontáneas de los niños, dejando que expresen 
sus sentimientos, cuenten sus historias, etc. 
Dar tanta importancia a la comunicación entre compafleros como a la del 
adulto - niño (educadora - niño). 
Llevarlos a relacionar lo dicho por los demás y lo que ellos mismos dicen para 
lo cual sera necesario retomar lo dicho por el niño y pedir la opinión de los 
otros 
Hacerlos reflexionar sobre la veracidad de lo que se está diciendo, si ha 
ocurrido. si puede ocurrir. o es imposible que ocurra. 
Prop1c1<Jr situaciones en las que el nii'lo necesite expresarse de la manera más 
completa posible, por medio de preguntas abiertas, de manera que, al 
responder, explaye su pensamiento. 
Fomentor que escuche hasta el final lo dicho por otros y responda 
directamente. 

2 A::pectos semánticos y sintácticos de la lengua. Alrededor de ello debe 
procurarse que el niño exprese sus ideas con diferentes palabras y que utilice y 
conozco la estructura de la lengua en la práctica, sin llegar a reflexionar sobre 
ella (es decir, verbo, etc.). para ello se requiere de: 
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Crear situaciones en las que el niño sienta la necesidad de utilizar y conocer 
palabras educadas para expresar esas situaciones. 
Aprovechar la expenencia y curiosidad natural del niño para conocer palabras 
nuevas, por medio de preguntas que lo lleven a solicitar ese vocabulario, tales 
como ¿que es esta?. ¿para que sirve?, etc. 

Paro el aspecto s1nt;;ctico (formas en que se combinan las palabras de la 
lengua). ser.aro por medio de preguntas que los lleven a: 

Utilizar palabras que relacionen oraciones. 
Utilizar en form:i cad<J vez mas educada. adverbios y expresiones. 
ldentifícor al sujeto que h¡¡ real1z¡¡do I¡¡ ¡¡cción y el objeto que la ha recibido (por 
ejemplo. quien h17.o I¡¡ comida .. ). 
Consolidar la concordancia entre tiempo y verbo y su ubicación temporal''. 87 

Par¡¡ b mayoria de los niños pequeños, jugar con el lenguaje es una 
actividod espontán0a que han disfrutado desde la infancia. La investigación en 
desarrollo del lenguaje, sugiere que los niños pequeños disfrutan jugar con el 
lenguaje p0r qu0 los hoce sentir el control, las investigaciones indican también que 
el juego de los niños con estructuras, sonidos y significados del lenguaje está 
relacionado con la adqu1s1cion del lenguaje. Cuando los niños escuchan historias, 
están experimentando la conexión entre la escritura y la lectura. Cuando ellos 
crean historias o rimas sin sentido, estiln aprendiendo que puedan contar sus 
propias historias ¡• poner palabras Juntas del modo que les satisfaga. Divertirse 
con el lengu:ije y escuchar e inventar historias y rimas expande Ja comprensión de 
los niños acerca del t'so y efectividad del lenguaje como medio de comunicación. 

El que los padres. miembros de la familia y otros adultos lean a los niños, 
crea un lazo personal y fisico cercano. de manera que los niños asocian la 
s.atdacc1on de la calidez de las relaciones humanas con historias y lectura. 
Conform0 01 proceso se repite una y otra vez. los niños también comienzan a 
hacer cone,,ones entre las palabras escritas y habladas y a obtener un sentido de 
como u:;ar el lengua¡e para contar historias. 

Lo:; preescolares tiene cierto conocimiento acerca de las presentaciones 
grafica::; d0 las letras antes de recibir una instrucción formal en lectura y escritura, 
y hast¡¡ ¡¡ntes de que puedan nombrar las letras y reconocer palabras. Por lo 
tanto. ellos <"S!án altamente motivados a descubrir como funciona el lenguaje 
escrito de tal manera que ellos mismos puedan usarlo. Para lograrlo, ellos 
experim0ntiln con el dibujo y haciendo marcas parecidas a las letras para construir 
su propio sistema de escritura. Con el tiempo, los esfuerzos de los niños se van 
·1olviend0 convenc;onales poco a poco conforme se empeñan por entender el 
sentido de las relaciones entre los símbolos escritos y los sonidos del lenguaje 
oral 

bl Akk0Y'~' Qp Crt p 71 
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Como ya se menciono no se puede esperar que un nnio, que descubre, 
indaga e investiga, que es activo y creador espere hasta los seis años para 
empezar a preguntarse que es y como se interpreta lo que lo rodea. 

Es decir. el niño es un suieto cognoscente. y como tal enfrenta la escritura 
co•no obJ".'!o rj" conoc1m•<mto Partiendo de esta hipótesis. consideramos que 
::ipcendera :i !cer y a escribir a lo largo de un proceso. durante el cual con los 
me.::anismos de 3similac1on y acomod;:¡ción y las estructuras de que dispone irá 
des.::ubrienao el s.stema de escritura. cuales son los elementos que lo conforman 
y cu3les son sus reglas di? formación 

Esto no es un proceso simple ni breve. Para llegar a esa comprension el 
niño debe n:ida menos qL;e reconstruir el sistema; para apropinrse de él, debe 
rein:cnt:irlo :::~te proceso comienza mucho antes que llegue a la ed:id escolar . 

.. El niño •1a interpretando el sistema de escritura de diferentes maneras. 
Una~ d-: las ::idquisiciones fund::imentales es la comprensión de las características 
esenc1ale::. de nuestro sistema ::ilfabét1co. Este punto de llegada es considerado 
trad1cion:i!mente como punto de p:irt1d¡¡ en el aprendizaje de la ler.tura y Ja 
escritura" e;; 

El pror0so a través del cual el niño aprende a leer y escribir, requiere de un 
e~foerzo cuy¡¡ dimensión sólo es comprensible si se entiende que debe reconstruir 
el sistcm¿¡ de escritura. efectuando transformaciones par::i acceder al 
descubrimiento del mismo, para lo cual necesita básicamente de tiempo y respeto. 

Lil habilidad de la escritura se desarrolla gradualmente junto con el 
des¡¡rrollo del lengu¡¡je oral, y debemos v¡¡lorar y apoyar esta habilidad emergente 
en todas sus formas. Para hacer esto, debemos reconocer y aceptar los 
esfuerzos tempranos de escritura como herramientas de comunicación. 

La adquisición de la lectura y escritura constituye el aspecto más complejo 
del desarrollo del lenguaje, por tener un alto grado de convencionalidad . 

.. Es func1on del Jardin de Niños acercar al niño a la lengua escrita, que es 
un sistem<J d0 códigos y signos que permiten la comunicación con otras personas 
que estan cerca o lejos de nosotros brindando al niño experiencias educativas 
tales corTJo l0ctura de cuentos, mensajes, registros. Entre otros, elaborados por 
ellos mismos. ayudarlo a que anticipe lo que algún texto, apoyándose en la 
imagen, represente objetos, eventos y relaciones usando slmbolos o signos 
grafico:¡ segun su nivel de desarrollo, etc.". e& 

f!Jj 1· R1'0vr_:1 C.p C1t 30 
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Lo c:;critura temprani'.l de los niños puede incluir dibujos como parte del 
texto. asl como rnnrcas y simbolos recurrentes. Cuando los niños comienzan 
realm<:!nte a utrh.;::ar las letras. ellos las combinan en formas que hacen sentido 
para ellos basados en los sonidos de las letras. 

Esto nos ¡¡cerca a lo qu!O' es el proceso de adquisición del sistema de 
esr.r1!urn cr. r.:! niño de· ~ducnción preescolar. 
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3.2PROCESO DE ADQUISICIÓN DEL SISTEMA DE ESCRITURA 

Los niños en esta etapa son curiosos por naturaleza. desean conocer su 
mundo. y en ese mundo existe gran cantidad de expresiones escritas que la 
humanidad ha prod1Jc1do y que ellos interpretan continuamente 

Los niños. des:fo muy pequeños. :;e cuestionan como es que I¡¡ esi.:ntura 
dice algo n qu~ s'? 11".I Hnn1a k~er y escribir. comienzan a diferenciar ent1 e- los 
números y l¡¡s le:tras sin qur: ;ilgu1en les enseñe. Es decir, los niños aprenden de 
todo :ique!lo que> sucedr, a Sel ;ilr0d0dor. diseñando sus preguntas y :Juscando sus 
respuest¡¡s 

Hoy sabemos que.· antc;s de llegar ¡¡ 1a c:sc~ola los niños han empezado a 
pregunt.:irs0 riue s1gnif1c::ir, la:; niarcas graficas que ven en muchos fugares: 
letreros. empaques. comerc1alcs libros tele•¡;s:on: encp1e2an a diferenciar entre 
dibujo )' <'St:'l!'.Jr:l y a ent0nder qu<:> <:>s!fl tiene significado, que lo que escribimos 
tiene muer.o que ·;er con las palabras qu0 hablamos que la escritura es útil para 
r~cordcH. f·n·11nr y obti:-:nc:r P1f.:.r¡r.~c~c1 '! y q 1J'? h~y 1Jn orden para leer y escribir. 

E::. decir. entender e! s1st<::;i1:i d0 c:;critura es un proceso que lleva su 
tiempo el ritrroo de d!'!>arrollo 0ntre !o~ niños puede ser diferente, según los 
conte;tos soc10cu!turJles Hay quienes pueden avanzar más o menos en esta 
ctarn 

Los niños en prees,:ol¡¡r piensan en el sistema de escritura y su aplicación, 
antes d0 qu0 formalmen!e se les enseñe, un ejemplo de ello son las preguntas 
que los n1ñv; comµr0nden la ind<::pendencia de las letras respecto a los dibujos, se 
preguntan ,:.como se organizun las letras para representar algo?, entonces, irán 
buscand:> respuestas hasta que entiendan que los sonidos de fa lengua oral se 
CO:"rcspnrid0n con !LJs letra:; 

E::.tc ::ontucto con la lengua escnta es el pnnc1p10 del aprendizaje: es el 
moment0 0n donde com1enz¡¡n ;i comprender para que sirve y como se usa. Los 
niños <J¡:rcna0n a l0er y a escribir cuundo tienen un verdadero interés en lo que 
est;:in hzic•cnd0. cu¡¡ndo sc cnfrcnt¡¡n ¡¡ tme¡¡s que tienen alguna utilidad práctica y 
cu¡¡ndo lo qu0 aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con lo que 
de::.ciln :..ilber 

El trilb<lJO de la escuela consiste en dar continuidad al aprendizaje que los 
niñ0'.; yz> han 1nic1ado. favoreciendo el desarrollo de sus capacidades 
comunicat1•;a::. y expresivas Por esta razón, mientras más variadas sean las 
oportun1d;-id0:, de 0scr1tura y de lectura que fas escuelas ofrezcan a los niños 
m¡¡yor ::.era :;u oportunidad de aprender. 
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"El aspecto más complejo del desarwllo del lenguaje lo constituye la 
adquisición de la lectura y la escritura. por tener un nito grado de 
convencionalidad. su aprendizaje requiere estructuras ment;:iles más elaboradas, 
el niño desarrolla ur> proceso lf'nto y complejo previo a su adquisición en el que 
est:in involucradas una serie de experiencias y observaciones con y sobre los 
te:,.tc•s escr1t"~ no ~~ rrop0rie enseñ;1r a leer y escribir al niño, si no 
proporcionarle un arnt.cnte alf;:ibetizador y las expe:riencias necesarias p;:ira que 
recorra. :i su propia ritm0 ese camino anterior il la enseñanza - aprendizaje de la 
con·;enc1onalidac de la lengu:i escrita. con el fin de que. en su momento. este 
::ipr0rid1za10 s0 de en form3 mCJs s'?ncilb para el niño" 9 ~ 

La 1nst1tuc1on preescolar necesita acercar al niño a la lecto-escritura y 
pr0::0nt;:irscl::i en su func1on cscncinl· como un instrumento de comunicación 
der.tro de un ambiente naturnl y espontaneo. tal como el niño la ve en su entorno y 
prop1c1ar 0! amb10ntc ¡¡r<.'cu:ido en nquellas comunidades que carecen de estos 
es ti mulos 

"P1aget aporta informac1on sobre la capacidad del niño para construir sus 
CC'l'>é1m1c-ntos n traves dr 13 1nt0raccion con el mundo fü;ico y social que le rodea, 
poniendo el enfasis en los n"'¡-;ectos de la organización lógica a partir de la 
1ntcrncc1on d0I niño con el mundo físico y destacando el aspecto constructivo de la 
el:iborac16n de dichos conoc1m1entos. V1gotski dio importancia a los aspectos 
soc13!cs dnndo 0nfasis ni eprend1zaje del lenguaje, al considerar los signos como 
los principnles mediadores del conocimiento. Según este autor, a través de la 
1n!<'r~cc1on '.:cicial se puede nyudar a progresar al niño y ello es posible cuando el 
3dulto. u otro niño más avanzado, intervienen a partir de lo que el llama "la zona 
de d0s3rrollo pró)omo" A subes nporta la necesidad de que los nprendizajes sean 
func1on3les y significativos. bnsados prioritariamente en la comprensión. Los 
contenidos de In enseñanza han de incidir con los esquemas, ideas previas o 
concoptunlizac1ones que poseen los alumnos" 91 

Hay un consenso general en admitir que la adquisición y aprendizaje de la 
lengu;:¡ i:-scr1t3 se re3liza n pnrtir del uso concreto del texto en situaciones 
funcionales de comunicnción y en todo caso estas tienen que predecer o darse de 
form¡¡ ::;im~iltónen con el tipo de aprendiznje sistemático buscando en los aspectos 
formales 

Uno de los criterios importantes que cabe resaltar son las relaciones que se 
estnbl0cen i:-ntre texto oral y texto escrito, porque de ellas dependen, como hemos 
dicho. las opciones para el diseño de la dinámica. 

90 :.-_~IJf~Rt: (_,p C..1t p 107 
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El modelo teorice subyacente a la practica considera la 1.,.,ngua <:>scrit¡¡ oro 
directa dependenc1<l de l<l lengua oral. Según dicho criterio, p<ira aprender a 
escribir es necesario el dominio del codigo fenético-grafico y parece que este 
requisito bas!a par2 ncccder a la escritura de la sintaxis y del relato los problemas 
s.~ ~cntron nrinc1p.:lln1r:nte entorno a los aspectos ortogrt;fi~os. 

!:·e>::;·.i.:: una pcspect1v¡¡ más ac:ual se con:>1dera el texto cerno In concreción 
de ur> he-::n0 !•ngu1st1co que tiene lugar en una situación determinada, y éste 
dep~nce '1e las circunstoncias puede darse segun las modalici.:1des de oral o de 
o::;cnt·::> 

Sobc:r r.;:ibla1 no es cond1c1on suficiente para aprender a escrib;r las distintas 
mr>dai:'1::ides de tc:•to d2do que constituye, en si rr.ismo una import::mte fuente de 
::·,:or:n·.::;:·ci re::;pecto c1 :;:;b~r hacer para escribir 

r= ·.~ ribl' es un oc to creativo para comunicar mensajes, en el que se 
in•!C·1uc.r;:in múltiples :.0nr,c1rn1c·ntos lingülsticos El descubrimiento del SÍ$tema de 
escritur;:i es ur. !argo proceso cognitivo en el que el niño adquiero una forma de 
repre::;<:ntac1on g1afica d1fe1cnte del dibujo, para lo cual construye hipótesis, las 
únsaya, !a~ comprueb¡:¡ o d1sprueba, las confronta con textos hasta llegar a 
<cst:;r,iccr: In convc·nc1on¡:¡J1d:id del sistema alfabético. A lo largo de distintos 
:nomc,ntos el niño pasa por diferentes conceptualizaciones de lo que es escrfbir, lo 
cu::il s0 r-:-ílej:i <:'n s1Js producci0nes gráfic::is; a partir del desc•ibrimiento de que la 
e$cntur:.i es algo diferente al dibujo". o: 

Para que el n:ño pueda establecer estas diferencias, es necesario que 
obs!'rve ¡¡ los ndulto::; ronl1zar actos de escritura; por Jo tanto es importante que 
desde el primer grade de educación preescolar el docente escriba y dibuje delante 
de los niños y par:; ellos, nombrando con palabras dichos actos. 

El proceso de adquisición de la lectura, los niños, antes de conocer el 
ccd1go ;:i!f::ibético, anticipan el contenido de un texto tomando como referencia el 
ob¡0to que lo porta o la imagen que Jo acompaña. Aún cuando sus predicciones 
no corr0<;r0ndnn a lns e:;pectativas de un adulto alfabetizado, es necesario que no 
se inv:ilidcn sus actos de predicción ya que indican la búsqueda de significado, 
ser;::i n trnvr-,s de unn confrontación sistemática con la lectura de la maestra, los 
padres o hermanos mayores, que el niño poco a poco irá avanzando en la 
adqu1s1c1on del lengua¡e escrito". 93 

E:.1 n1nc ;nic1a este proceso a partir del momento en que descubre que los textos 
son ¡:¡lg0 diferente ;:il dibujo, aunque para él no sean algo independiente de la 
1m¡:¡gen 

~J:'.1r,• r-~·: ,-::r ,r, 1r.)rrr·a':10 .... ~i:.·mrta~'! a 'Guia d1délct1ca pa!a onentar el dcsarrc.illo del lenguaje oral 
1 (·'"~criº?__ SEP D G E P 1988 
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Cua!1do el niño presencia actos de lectura realizados por adultos y niiíos 
::ilfabetizados desde su media ,;ocial, recibe información sobre el uso y función de 
la lengua G~·Crit.:: y va desc.ibriendo sus caracteristicas: que se presentan de cierta 
fmma. en dctermin::ida dirección y linealidad y que existen convenciones 
o:""tográ~l';3~ y de r·untuac:1on 

.t..c1•1ac1e !a m;;y0r1a de los prcesco!ares pueden distinguir entre los dibujos y 
ió: esc~1!uc~ -0 esta todci·.•ia claro para ellos que los adultos leoin las letras en un 
libro de ·~.ucrtos \' no lri:, rJ:hujc•s Probablemente debido a que ellos mismos 
deri·1d'1 GI s;grtificado ae l:is librns de cuentos a partir de las ilustraciones, la 
escr:turil tempran;i d0 los n1:'los se compone principalmf\nte de dibujos. 

"L0s n•ñas q1;e 0 sc11bcn garabateando generarán varias líneas de escritura 
que sor> cir>dul:Jri!ec, '/ rarern:!as ::i 125 letras er apariencia Conforme ellos hacen 
garJca!os. e~!:?, cun:-.:1cn~es de ..;star escribiendo ~lgo para que los otros lean. 
H;'ICN g;irnbatos eé una s•grnf1c::itiva torma de comunicación en los niños". 94 

Cc'"''?rrnn exp1oc;i:; i;:; escr.:ura y crean historias, los nnios inventan formas 
que t1cn0n muchas de las c;:iractcristicas de las letras pero que no son por si 
m10.m::::c letr<i~. convcnc1onales Pueden también incorporar algunos símbolos 
fnm:i!::·'·:s p:?rn ellos 

Ccinforme> los niños se famil1;:irizan con las letras de su nombre y otras letras 
irnv0rtan¡.:s. los niños comenzarán a utilizarlas en su escritura. Al principio, Jos 
preoscolares seguido r:scr;b1rán un conjunto de letras no relacionadas. 
;::ventualmente. comenzarán a aisi3r un sonido o dos en una palabra y utilizarán 
palab,as para darle significado a los sonidos. 

La mayoría de los preescolares no están altamente involucrados en la 
ortogmf1n convencional pero de cualquier forma, están interesados en la correcta 
ezritura de sus nombres de pila. 

Por lo tanto es importante entender que la escritura tiene una evolución, del 
d1bt!J"' y los garabatos a formas parecidas a las letras, los abecedarios inventados 
y f1nolmente, las formas convencionales. Está en nosotros estimular a los niños 
p<:>qu0ños para que progresen del punto en el que se encuentran dentro del 
continuo 

. .:..qui aremos un paréntesis para decir que la lengua escrita sirve para 
tmsrnitir un mensaje aun destinatario que no esta presente y para registrar 
inform<Jc1ón necesaria tanto para una persona como para muchas. 
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"Escribir un proceso que consta básicamente de tres momentos: 
preescritura, escritura y reescritura. 

Preescribir supone hacerse una representación mental, más o menos 
esquemática, de lo que se quiere escribir y como proceder a hacerlo. Se definen 
!:is c:ir::ictensticas del te>to y se seleccionan, clasifican y organizan los datos de 
las inform<>cioncs previa~ que> se n0ccsitan para elaborarlo. Aveces estos 
procesos se reahzan con ¡¡poyo escrito 

Escritura es el momento en que se transforma el proyecto en texto. Es la 
ctap:i eri q•ie se> registr::i gr::if!c:imcnte: !o que se h::i planificado 

En la re.,scritura se re·:is::i lo c~;crito. El autor compara lo escrito con los 
objetivos planificados vr:·;1amen!c y !o retoca según los mismos. En esta etapa, 
!ee controla y rehace el tex1o'" "' 

Desde el punto de v1st::i formal superestructura textual y morfosintaxis son 
los p!anos d<> organiznción interna de la lengua escrita, y la ortografía determinada 
!:is con·1enc1ones en cuanto ¡¡ la notación de grafemas y segmentación de 
palnbras 

El tipo de letra que se usa no tiene relación con la escritura en si misma, 
sino que la tiene sólo en función del objetivo del texto elaborado (por ejemplo para 
producir un afiche es neces<irio utilizar letra grande, atractiva y clara). 

Pero la lengua escrita como sistema de notación verbal no se realiza o no 
se concreta en un vacío gráfico si no que interactúa con otro tipo de slmbolos e 
indicadores. Su distribución en el espacio gráfico (diagramación) determina Ja 
'.:ilucta tcxtu¡¡I por la que el niño, como cualquier lector reconoce y anticipa de que 
tipo de texto se trata. así como también tiende a producirla a un antes de manejar 
cl cod1go de la lengua escrita. Basten sas "cartas" y "libritos", tal vez "ilegibles" 
/desde r:I punto de vista verbal), pero con formato y silueta textual de tales. 

Si bien entre lengua escrita y lengua oral existe una estrecha relación e 
interficrcn frecuentemente entre sí, cada una de ellas tiene sus propios códigos, 
se basan en unidades de distinto tipo, con distinta segmentación y se organizan 
con rcglns t<Jmbién diferentes. En sintesis podemos afirmar que no se habla como 
se escribe, ni se escribe como se habla. 

9':> GAR1BALDI Luis, Salvo "Leer es un derecho 2do año Guia del Maestro" 1998 
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La escritura " f.Jo se trata de un simple sistema de transcripción, sino que 
constituye un código completo e independiente, un verdadero medio de 
comu111cacion Esta :ifirmación tiene importantes consecuencias para la 
enseñanza de la lengua adquirir el código escrito no significa solamente aprender 
!a correspondencia entre el sonido y la grafia, sino aprender un código nuevo, 
sustnnc1al,,.,i::nt~ di~t1rit0 iJ~1 oral' :;·. 

'( ;:i que la ;:,sw:urc, es un medio de comunicación, compartir lo que uno ha 
escrito c-s un::i 0Yrcncnc1;i significativa del proceso de escritura. Al igual que otros 
cscmorcs. 1os niños disfrutan do leer sus escritos. especialmente cuando los leen 
a p0rsc,n3s qu0 son 1m;:·ortant0~. para ellos. Nosotros queremos que los padres le 
tomen gusto al prc.,ccso di'.' cscntura de los niños. en lugar de que respondan con 
desanimo ante su naturaleza no COílvencional. 

r ocfo> c•stos son acerca miente.:; legítimos para descubrir el significado de la 
palabr<J ·~scr•ta y son 0·,penenr:;as necesarias que preparan al niño para leer 
pagin<Js de paf¡¡hras escíltas 

Es evidente que f¡¡ lengu¡¡ escrita es un sistema de representación creado 
por G! hombrG con 01 fin d'J romunicarse con otras personas, al mismo tiempo que 
es un:i herramient<J. la cual nos permite ascender a nuevos conocimientos. 

C<Jda uno de los conocim1C>ntos que adquiere el niño en su vida cotidiana 
parten pnnc1pnfmt>nte dG su interés Estos conocimientos se dan por medio de la 
comunicac1on a traves del lenguaje, como somos seres sociables, necesitamos de 
!a ayuda de los domas 

El lenguaje escrito es pues, un objeto de conocimiento que le permitirá al 
niño obtener aprendizajes con mayor grado de complejidad. Debemos tener 
siempre presente que si el lenguaje es un objeto de conocimiento, este no sele 
debe proporcionar al niño en forma pasiva. 

Por que el aprendizaje de la lengua escrita y la lectura implica un largo y 
co1T'pl010 procr;so En el nivel preescolar. los niños se encuentran en los 
momentos e·1olut1vos iniciales de dicho proceso, es decir, lo que es denominado 
como fil ::icJquisición de In lengun oral y escrita. Conocer como aprenden los niños 
::i leer 'I escribir tiene un gran valor ya que dicho conocimiento coloca al docente 
en m3)'º"'c ros1bilidnd'Js de favorecer y facilitar el avance de los conocimientos 
de los niños en relación al sistema escrito. 

La lengu¡¡ es un sistema de representación creado por el hombre con fines 
soc1nl0s cr'mun1c3t1vos Es un sistemn organizado de elementos lingülsticos para 
hacer efectr;a In comunicación, es decir, fue creado atendiendo a principios 
utilitarios 

·~ .. -· r_.1. ~ --=.,r• r •• 
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Dentro de este marco goner;'ll podemos nfirmar que el proceso de 
aprendizaje del r.1ño cmpiez¡¡ :mtes de que este escol¡¡rizado. En palabras de 
V1gotsk1 "'el ;:iprend1zu¡e escolar Ji.lr.ias parte de cero. Todo el aprendizaje del niño 
en la escuela tien.-> una preh1stori;:i En el caso concreto de la lengua escrita. el 
!"llr'\O e:;:;i inmerso .:n un contexto donde la presencia de la escritura es muy 
1rnr·::>'1::int0. nr, 3,-,1" "" .->I m::irco f::irrnl1::i - libros. periódicos y el propio uso que de 
et:;i l1:iccn $US p:idr.~::. ¡ :.Ll> herm;ino:; mayores s1 no también en la calle rótulos, 
Eir-unc1os c;:irtelr>s y Pn los me>d!OS audiovisuales y en la mayoria de los objetos 
con los que el niño tiene un contacte directo juguetes. cajas. envoltorios de 
;-¡l1mentoc. 0tc .. "' 

Un ob¡eto dr> ~onoc1m1ento es todo un fcnomeno, objeto, problema o 
r:on:;ccu0nc1::i dr: hec11os o c!rcunstancia quo se en-::uentra en el entorno del niño y 
q~1e cs ~.uscept1ble de de:.pertar su interés por conocerlo. Este interés va a 
depender d0 las es!'lJctur3:; mentales que pose:i do acu.:rdo con su nivel de 
desarrollo 

Se '•a e;pficado ya que el niño construye su propio conocimiento y para 
esto, se •/::ile do las estructuras previas adquiridas con otros objetos de 
co11oc1m1ento que ~e ha logrado comprender. los aplica al objeto nuevo para 
probar s1 r0sponde iguol o diferente a estos otms: experimenta con nuevos 
proced1m1cntos u obtiene l::i información que se necesita con los adultos Es así 
o::·"10 les niños modific¡¡n sus propias creencias o ideas relaci0nándolas con SL•s 
nue·1os descubrimientos. Este es un trabajo personal e individual que el niño tiene 
que realizar y el ::idulto no puede hacer este trabajo en su lugar, transmitir los 
conoc1m11.-ntos por medio de explicaciones. 

Dependiendo de la fuente de donde se obtiene Ja información y las 
relaciones que se establecen a partir de la interacción con los objetos del mundo 
circundante. se puede considerar al conocimiento como: físico, lógico -
mmomat1cr" y social La lecto - escritura constituye un conocimiento de tipo social. 

Para V1gotsky 11979¡ "se trata de un mediador, en tanto instrumento útil 
pm;:i l;:i comunicación y. al mismo tiempo, es una herramienta que favorece el 
desarrollo ps1cologico y que permite acceder a nuevos conocimiento. En este 
sentorJr; "" importante reconocer las funciones y la estructura del lenguaje escrito, 
en tonto que uno de los ob¡etivos cirriculares en el nivel preescolar es facilitar el 
acNc;1m•0n•o de los niños a este objeto de conocimiento, tomando en cuanta que 
!a e::.cuela debe rcsc<Jtar del contexto extraescolar las funciones sociales (reales) 
d0 1'1 csu1tur;:i Sin ombargo, los niños también comienzan desde el ambiente 
enrac:;colar ;:i obtener otra clase de conocimientos sobre diferentes aspectos del 
long•1;:i¡c "'',crito ;:il prosonciar <Jetos de lectura y de escritura o al observar en su 
entorno la m;:inera en que el sistema de escritura está estructurado". 9a 

r4-, ~:t.':::.:·, 1 ~:. C.1t ;: 57 
~)':' ~ ... ,: · '/¡. ,ú'c;.je.t folar.d;, -~-~1eng_!:.121 escrita en el nivel preescolar" en Estrategias didácticas 

r; 1r.1 ta.~__,rr-.-::F>r et aprcnd1zaie de la lengua escnta Pronap p 81 



"Para comprender como el niño construye el sistema de escritura, es 
necesario conocer los principios que lo rigen con el fin de entender lo que los 
niños tienen que descubrir y oprender a usar". 99 

En_;¿Q_lller J_llgar se encuentr::in los principios funcionales y utilitorios de la 
lengu:i escrita COTT'é· son <:I hacer posible la comunicación a distancia y evitar ~I 
'.llv1d0 

El niño descubr;:, e$tos princ1p1os a medida que usa y ve a otros emplear la 
lc-cto-escr1tura en actl':•d<:ides cotidianas No es difícil que los niños presencien la 
lectura de la carta de un fom1l1ar lejano. observen al padre leer las etiquetas de 
algún producto agro~ocu:m0. ve3n a la madre leer las etiquetas o escribir la lista 
de compras para ir .:il mercado. o ver a personas leer el periódico y buscar 
inform::ic1on en d1cc1onarios 

Cuando e:I niño prec;encia actos de lectura realizados por otros, no solo 
recibe i'1forrT'ac10n ::0bre l:i función y uso de la lengua escrita, sino también 
descubre la actitud que los adultos y niños alfabetizados de su entorno tienen 
haci:i l;i lc-c!-(·scritwa .:.Es est;i un¡¡ actividad necesaria de uso cotidiano y en 
ocasiones hasta placentera? o ¿es una actividad aislada que sólo se utiliza con 
fin0:, cscolnrcs? o ¿os unn ¡:¡cti•:idad reser1ada a determinados grupos (hombres, 
patrone'.>. etc) a los que no pertenece el niño?. La forma en que viva estas 
experiencias repercut1ra en el desarrollo de estos principios. 

A medida que el niño tiene experiencias con la lectura y la escritura, como 
cuando trnta de interpretar o representar algo que le interesa, al hacer uso de los 
instrumentos necesarios para escribir o leer; lápices, hojas, libros, algo que quiere 
recort¡:¡r o decir, entonces va descubriendo la necesidad de recurrir al lenguaje 
escrito 

l)!}_segundo gnpsi de principios son los de naturaleza lingülstica. La lengua 
escrttJ y en particular nuestro sistema alfabético, se organiza de una manera 
convencional· se representa en ciertas formas, se lee y escribe en determinada 
dirección. tiene convenciones ortográficas y de puntuación, asl como reglas 
sintácticas y semánticas que en algunos casos son similares al lenguaje oral pero 
en otros no 

P.. medida que el niño tiene experiencias de escritura y lectura en donde ve 
que le que se habla se puede escribir y después se puede leer, va descubriendo 
estas características. 
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Para que los nii'ios adqu1er.:m los principio;, lingüisticos, es necesario que 
aprendan la forma en que el lenguaje escrito se parece o difiere del lenguaje oral. 
Hacia los cinco años el n1:i::i es cap:Jz de combinar cadenas de sonidos para 
producir palabras, frases\' oraciones en forma fluida mientras habla, pero no sabe 
lo que es una palabra no puede d1v1dir ur.::i oración y menos aún dividir una 
palabra en sus r.;:rtt::s const1tutP.1Zts y necesit:i hacerlo ai-1,, cunndo no lo 
conc1entize ya q~ic C$lO es esencial p:ira de;cubrir la relación sonoro grafico. 

Para llegar ;:il conoc1m1ento de los aspectos sintacticos, el niño debe darse 
cuenta que muchos d<: 0stos aspectos d(•I lenguaje escrito no parecen en el 
lengua¡<' º'ªI ya que en el primPro es necesario explicar lugar, momento y estado 
de an•mo para qu0 '," 1~. l<>gr0 12 c0mpresión del mensaje y en la comunicación 
or;il. el mensa¡e lingu1st1co se reduce a lo indispensable, ya que este va 
acompañado d0 gnstos p:iusas y cambios de entonación que faciliten la 
comprens1on i que e'.'1do:nc1;:in los estados da animo y la intención del hablante. 
La adqu1s1c1ori d<: ost0 conoc1m1en!o 0:; ·~n proceso largo que se consolida en 
nl'/Cles educativos posteriores 

Con respecto a los aspectos semanticos y pragmaticos el niño debe llegar a 
comprender qu0 las palabras escritas nos remit"!n al significado y una palabra 
tiene d1st1nto:; signif1codos según el contexto en el que se presenta (aspecto 
semant1co) Oue el lenguaje escrito tienen diferentes estilos de representar Jos 
mensa¡es Los niños oprenden, con el uso cotidiano, a distinguir las formas del 
lenguajn. qun. utilizan en un cuento. una carta, "!n una nota o recibo. etc. (aspecto 
progmatico) 

Muchos autores han fundamentado que los niños aprenden a desarrollar 
principios ortogrMicos y de puntuación. sintácticos y semanticos tanto a través de 
la lectura como de la escritura sin necesidad de una instrucción especifica. 

E;l IQLC~r~Jlli!.P-º de principios son los relacionales que se desarrollan a 
medida qun. se resuelve el problema de cómo el lenguaje escrito representa al 
lenguaje orol y como este a su vez. es la representación de objetos, conceptos, 
ideos. sentimientos. etc Para esto, el niño tiene que descubrir la relación de Ja 
escntur¡:¡ con su significado, la escritura con el lenguaje oral y la relación entre los 
sistn.mil'.: graficos (letras¡ y fonológicos (sonidos). El desarrollo de estos tres 
grupos de principios van a influir en la forma en que el niño conceptualice estos 
conoc1m1entos. 

Sin embargo, los medios alfabetizados no son suficientes, por si mismos, 
mientras el niño no realice sobre ellos un trabajo cognitivo con el objeto de tratar 
de comprender el funcionomiento del sistema de escritura .. Los niños no aprenden 
~ólo por que ven y escuchan actos de escritura, si no por que tratan de 
comprenderlo:; y trabajan cognitivamente con lo que el medio les ofrece. No es el 
medio olfobet1zador, por si mismo, lo que produce el aprendizaje, si no lo que el 
sujeto es copaz de hacer con lo que le provee el medio. 
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'"La lengua escrita no es simplemente un código de transcripción si no un 
comple¡o y org•mizado sistema de representación del lenguaje que posee sus 
propias caracterist1cas con respecto del lenguaje oral. El niño, ante la tarea de 
aprender ¡¡ IP.er y ;i !'scr1b1r enfrentn el problema cognitivo de comprender que es 
!o que la cscritu1 J representa que aspectos involucra esta representación, que 
0J0m0n!i:·~., y p1c·p1".'dnd'?-s po-;1::~ aqt:cllc· quf\ se va a representar Sabe que es lo 
que: re:pres•::o:;;. no es e·¡¡dente para que los niños, por ello es qu0 ante:;. de 
compr<'nder e! caracter alfabético de nuestro sistema de escritura, ellos 
constru¡en h1potcs1~ muy 1nteres;:intcs y originales (en el sentido de que son 
cnsrñ::idas ¡:'N algún ;:irJ•.1lto) que constituyen el resultado de los esfuerzos 
cognitrJos del niño par;:i apropiarse del sistema convencional de escritura. Las 
hipotesis constru1dns por los niños son intentos de explicaciones coherentes y 
:.;1stemat1cns y. ademas. siguen una progrnsión evolutiva". 100 

P.. tr;v.0:; de un proceso. los niños comienzan a descubrir que la lengua oral 
y la e>scrot1 prese>ntan cnractcr1st1cas y usos distintos. La lengua escrita no es 
duplicado de la lengua oral ya que no se escribe como se habla y no es fácil 
escribir nunque h::iblemos correctnmente El lenguaje escrito tiene reglas y usos 
diferentes a los del habla Por ejemplo, no hay sistema ortográfico en el lenguaje 
oral Se trnta de dos form;:is alternativas de comunicación . 

. t..1 pnnc1p10. los niños presentan una dependencia entre la lengua oral y 
escrita y poco a poco. el niño va diferenciando el valor comunicativo de las dos 
formas de expresión. Por ejemplo, los niños más avanzados explican más la 
informac1on. desligándose del apoyo situacional. 

En el nivel preescolar la educadora debe estar atenta en el trabajo 
pcdagogico dentro del aula para propiciar que los niños comprendan las 
d1fcrenc1as entre estas dos formas de comunicación. 

Entre las características de la lengua escrita debemos de considerar las 
siguit:ntes· 

Arbitrariedad. • 

Al considerar la necesidad de establecer comunicación entre unos y otros el 
hombre ha creado un sistema de representación que le ha permitido interactuar 
con la sociedad al transmitir y recibir mensajes con significado. La arbitrariedad se 
refiere a la libre elección de la forma de representar dicho sistema. Se refiere a la 
facultad o voluntad de elegir o de determinar la forma de representarlo. 

100 C.HliJ '-./ Op Cit 92 
'(Para mayor información remítase a "La l,,!?ngua Escrita en el Nivel Preescolar" de 
Yolond¡¡ Ch1u Velázquez). 



Convencicnaiid¡¡d. • 

El lengua¡<' esenio no es una "bolsa de palabras", no es una serie de 
unidades discont1nuns sino un sistema (la lengua más su uso} que implica cierta 
frecuencia 1 egulattv::i 

·Por su c;:ir¡¡ctor social. una de las cmacterist1cas de la escritura es la 
convenc!0n:li1dad <:· ... presad::i mediante reglas de construcción semántica (nivel 
d1::.curs1·:01 'i pocu!1¡¡r1dades morfologicas (nivP.I palabra) La ortografía da cuenta 
do la oscnlura convcnc1onal en esto segundo nivel". 101 

Los nueles de convenc1on;:ihdad de la escritura (morfologico y semántico} 
se c~1mp!en de m;:incr;:i •clacionad;:i La palabra no cx1s!o en forma aislada si no 
d>! un te .-to dado o ella misma cor:stí:uye un texto en un contexto determinado (por 
o¡emplo un cartel d:· PJ>.RE en un cruce do ca!!os). La ortogrnfia pues. sólo surge 
de! contacto con e! lcngua¡o total 

La ;:;d'.<u1s1c1on do e::.ta habilidad lingüística es un proceso que no culmina 
en el ciclo oscol:ir y que so desmrolla ·a trnvcs do múltiples y sucesivas etapas de 
::ipro<imac1or.. asimilando, reflexr1amente aspectos parciales del conjunto". 102 

E :;.to proceso ha sido estudiado por Behares y Erramouspe (1985). 
Difunden J.:is conclusiones de b investigación que les permitió demostrar la 
e·.'-:iluc1rm desdo el trazo continuo hasta el periodo ortográfico y como esta 
ov!'llución tierv:. asp0ctos naturales a partir del momento que el niño amplia su 
propia e..:pcnoncia con el lenguaje escrito convencional. 

En el transcurso de este periodo, los presuntos "errores ortográficos 
configur::irían 0t;:ipas croati•1as positivas sobre las cuales se van a apoyar las 
conquistas posteriores" 103 

fa.I in1c1ar el período ortográfico, el niño emplea estrategias derivadas de la 
rcfleYión sobr0 la escritura, ampliando soluciones ortográficas, aunque estas no 
co1nc1dan con la convencionalidad de la escritura. 

Esta 1nvostigac1ón modifica el concepto de lo que comúnmente se llamo 
"error ortografico" y nos conduce a una evolución consiente y no simplemente 
momorict1ca de la ortografía. Primero se escribe como se habla y entonces 
lent.:iment0 ce van adquiriendo las normas de la escritura convencional, en un 
prococo que necesita de la formulación de hipótesis y de un contacto permanente 
con el l0ngua10 escrito 

1 (JI 1·,;r-t·1r;~:rJ1 SéJJ·.·o tjp C1t p 31 
iO:' Lv~,~·nLo E Fundamentos de lmquistca" Montevideo 1994 p 108 
~ C°)r". ;~r-~.;:¡r("<'". 1 R r -RPC:_Q::!~~~<?.9ón Psicolingúíst1ca del Concepto de Error Ortográfico .. 
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Come ya di¡imos. la convencionalidad del lenguaje escrito se manifiesta en 
lo morfosintactico. en la ortografía y también en el nivel discursivo (coherencia y 
cohesion) La gramatica describe estos niveles de organización. 

Toda persona que habla un 1d1oma conoce la gram'1t1ca de la lengua. Por 
eso puede conrnnic:irse· a !raves del habla Sin embargo esto refieri> al lenguaje 
oral pero no ¡;! lcngua¡c escrito De la r;i,c;ma forma que desde el punto de vista de 
la pal'1hra c>«1St·" una distancia entre lo fonológico y lo fonografico, existe también 
d1stanc1a en:rc :a gramatrca orai con la gramatíca del texto escrito. 

Al resp0cto podemos señalar que en el lenguaje oral juegon otros factores 
como "la nr'g0c1ación const:>nte de significados, la interaccion y los códigos no 
'.'erb:ilc~ !ge:.tc:.. expres1cn facial. etc.). pero los discursos monogestionados y 
desconte•1'1~1•?,"::los 'rn•lnm0ntos y escritos) no disponen de estos recursos 
complementarios y exigen un desarrollo gramatical mas elaborado. En estos 
textos. la lengua. la morfosintaxis. es el único instrumento posible para vehiculizar 
el s1gnrf1cad·a de manera clara y precisa" 1w 

Sin embargo desde una postura instrumental y funcional del lenguaje y 
part1".'nd0 d<>I tc>vto como unidad mínima de comunicación, como la que 
desarrollam05 a partir de Leer es un derecho, la gramatica aparece vinculada al 
texto en :.u con¡unto y a la intencionalidad comunicativa del mismo. 

En este caso la reflexión gramatical permite desarrollar la competencia 
llngüistic:i d.~! niño. De lo que se trata es de partir del estudio del texto, de su 
coherencia global (en relación a la o a las ideas que componen el texto) y de su 
coherencia lineal (orden de aparición de los enunciados). 

Lo que el niño puede y debe aprender, es a incorporar "diferentes 
vnriedad<::s linguisticas para que pueda interactuar en diferentes contextos y no se 
quedo solomente con aquella variante lingülstica, que él maneja en su entorno 
fam1l1ar o social 

Correspondencia grafofonética. • 

Se refiere a la caracterlstica de representar alfabéticamente el lenguaje. En 
prcc:;colar. 105 niños se encuentran precisamente en el proceso ··de comprender 
que (con sus excepciones) cada fonema está representado por üna grafla. 

104 Gt•.Rlb/.LDI, Op Crt. p 33 
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Los niños de preescolar comienzan a descubrir algunos de dichos 
elementos ya que tanto fuera como dentro de la escuela estan en contacto con 
materiales escritos que le proveen información acerca, por ejemplo, de la 
d1reccionalidad de In lectura y de la escritura (de izquierda a derecha o de arriba 
hacia abaje. letreros de la calle). que la separación entre palabras es una 
carnctcr•st•c:J rrop1a del '""gua1c !'.'scrito. que existen diferentes tipos de letra, etc . 

.A.spectos sen-.ant1cos • 

Los aspectos semant1cos se refieren al significado de acuerdo al contexto. 
De la m;sm:i ,,.,3,-,cr¡¡ que· en o! caso de !:is convencionales ortográficas, los niños 
peqtx:ño:; qu<' aun :oo han accedido al nivel alfabetico de escritura, comienzan ya 
a descubnr y comprender algunos de dichos aspectos . 

.t-.spectos sintac:1cos · 

S1 b1e:n el lenguaje presenta cierta flexibilidad en su estructura, también 
presenta c•erta organ12acion en las unidades lingüísticas que lo conforman con el 
objeto de ::;cr comprensible El niño va descubriendo estas propiedades del 
lenguaJC. s.:a a través de la lectura o la escritura. 

El papel de la escuela en cuanto a la enseñanza de la lengua escrita en 
preo:;col:ir ~-s nc-:rcar ni niño a situnciones reales de lectura y escritura, 
prop1c1ando que el alumno realice reflexiones cognitivas sobre este objeto de 
conoc1rni0nto do uso social. Para Emilia Ferreiro (1993), "la escritura es 
:mport:mto en la escuela porque es importante fuera de la escuela, y no a la 

En la enseñanza de la lengua escrita, es importante partir de la actividad 
esrr>ntan<:'a ,fof niño· conocer en qué etapa o momento del proceso de aprendizaje 
se encuentra Se debe propiciar una enseñanza indirecta y de descubrimiento. 
Estro s1gn1f1c;:i. propiciar situaciones pedagógicas donde la participación del 
mae:;tro este determinada por la actividad manifiesta y reflexiva de los niños, a 
qu1nn0· cc·""':;ponde In ncción protogonica en el aula. Para Piaget, "todo lo que 
cnseñ:imo:; directamente a un niño, estamos evitando que él mismo lo descubra y 
qu0 r·c·r lo t;1nto. lo comprenda verdaderamente" De esta manera, el maestro se 
ccn·:iertc cr. promotor del desarrollo y de la autonomla de los alumnos. 

Se dcbo fa·1orecer la interacción entre los alumnos, considerar los errores 
come· d0 t1pr.o c0nstructJvo y reconocer la escritura como objeto social. En suma, la 
escuola debe: ofrecer un medio alfabetizador al alumno y unas situaciones 
pcda':]r'>g1c;:i~. que favorezcan la reflexión sobre los objetos físicos y sobre la 
·;;:rnedad de acciones especificas de lectura y escritura a través de una diversidad 
d0 c0ntt?vt0J c0municnt1vos 
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La reflexión de los niños para reconocer que en la escritura es necesario 
utilizar oraciones complejas para expresar de mejor forma el significado. 

Permiten al niño darse cuenta de que aunque el lenguaje oral es una forma 
de comunicación al igual que el lenguaje escrito, en este último es necesario el 
conocimiento de reglas 

Por medio -:e la acc1on y reflexión del niñr1, en su inicio de la lecto-escritura 
poco ¡; pc·co sr· •;a d:rndo cuenta de la rcl~ción que existe entre la emisión sonora 
y la gr.:if1a En la med1d;i en que el niño comprenda o diferencie en que se parece 
o difiere el lengu:ijc oral del lenguaje escrito se le facilitará su entrada a la 
escrit!.;ra convcnc1onal 

Este pnnc1p10 se m1r.1a en el niño mucho antes de ingresar a la escueliJ, ya 
que 0b~.crva y <Jdqu1erc algunos indices como empezar a escribir de arriba hacia 
abajo de 1zqu1erda a dercch;; o 1dent1ficar algunas letras del abecedario, pero 
part1cul<Jrmente <'S promo·;ido en la escuela y S!' prolonga durante toda la vida del 
tnj!'/!dUú 

Pero antes de que el niño llegue a dominar estos aspectos sobre el 
lenguiJje escrito es necesario que domine el sistema convencional de escritura el 
cual lleva un proceso paulatino siendo este aspecto el siguiente a considerar en 
nue:;tro trabajo 



3.3 NIVELES DE CONCEPTUALIZACIÓN DE LA LENGUA ESCRITA 

Para el niño el descubrimiento del sistema de escritura constituye un largo 
proceso cognitiv0. a travcs del cual se apropia de este objeto de conocimiento al 
formular h1potes1s. ensayarlas. probarlas. rechazarlas y cometer "errores". A lo 
largo de las d•stintas ".'taras el niño pasa por diversas conceptualizaciones de lo 
qu es escribir S1 tiene oportunidad de "escribir" como el cree que se debe hacer, 
SC' le da 0por!un1dad ª" c:-p/or2r sus h1potesis. ponerlas a prueba, confrontarlas 
con los te<tos reales ·)· traba¡ar con lo que esas producciones espontáneas 
representan. es decir con el 5ignificado. 

S1 se define la c::;cr1tura del niño dentro de un marco psicogenético, desde 
una forma particular de representación grtificn diferente al dibujo, entenderemos 
las producciones del niño desde el inicio del nivel presilabico como formas de 
escriturn, ;iun cuando ne. corresponda a 1:-i producción alfobética. Sera mas fácil 
respetar las producciones del niño y reconocer que sus avances en los procesos 
de lcr.:turn y cscriturn no est::i en funcion de las correcciones que se hagan, sino de 
las oportun1dade::; que este tenga de confrontar sus producciones con la 
estnb1l1dnd de los te>'!os 

El nmbiente alfabetizador no sólo es el conjunto de textos que rodean al 
niño las etiquetas do los productos de consumo, los nombres de calles, tiendas, 
anuncios, letreros de los camiones, periódicos, revistas, etc., con los que se 
relaciona desde temprana edad, sino también las relaciones que las personas 
alfabetizadas establecen con los textos y el uso que una comunidad da a estos. 

1'. trn•1cs de la observación de estos elementos los textos y sus formas de 
uso el niño descubre una serie de relaciones que le permiten no sólo descubrir la 
lecturn y la escritura. sino evolucionar en muy diversos aspectos de su desarrollo. 
Adem:'!s estas observaciones influyen en futuras pautas de comportamiento como 
adulto alfabet1zador. 

Por consiguiente el ambiente alfabetizador no es el mismo.para todos los 
niño,,. d1fi0rr::· se'.)ün los contextos particulares en los que éstos se desenvuelven. 

A.::.1. la función del maestro es. aprovechar el ambiente alfabetizador 
prop1c1nndo la interncción del niño con este objeto de conocimiento para que 
amplie su::: observaciones y experiencias con los textos, de tal manera que pueda 
descubrir su significado y las distintas funciones de la lengua escrita. En los casos 
nece::.arios. suplirá las carencias de los ambientes escasamente alfabetizados 
creando dentro de la institución educativa, un espacio propicio en el que los niños 
tengan similares oportunidades, de acercamiento con la lengua escrita. 
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La organizacion del ambiente alfabetizador consiste en hacer de la escuela 
un lugar de encuentro mas útil, dinamice y abierto a los acontecimientos de la 
cotidianeidad ctcl niño. en donde pueda interactuar de manera natural con 
elementos de su ente>rno y experimentar, producir, interpretar. reflexionar acerca 
de 13 lengua C$Cnt.i en donde se afirme su confianza para relacionarse con la 
es::nturn con multipl»s y vnri:idos propósitos; en donde él mismo proponga textos 
que: le sean s1gnif1c1t:;o'.':. y se use su propio lenguaje al escribirlos. 

L:i :ntcr:icc1on del niño con su medio fisico y social inmediato donde la 
prescnc•:i 00 l:i 0scr1ttH:i y de su uso es constante, hace que el niño trate de 
1ntcrprct:irl:i y atnbuirie s1;;nificac1ón As1 pues. cuando el niño llega a la escuela 
t•en<:? formul:idas un:is h•potes1s que van configurando su proceso de adquisición y 
:i!bbet1zac1on progresr:a 

La escuel;i ante este hecho debe adoptar la aptitud de posibilidades que 
sus :ilumn0-; <nan1fiesten y den a conocer sus conocimientos previos, a la vez que 
debe encontrar los modios y estrategias necesarias para facilitar, animar y 
potenciar qu0 lo hóJgan, como elementos necesarios e indispensables en el 
d:alcgo sobre el cual se desarrollara cualquier situación de enseñanza y 
aprcr"dtZL'ij'""' 

En el caso que nos ocupa tenemos la suerte de conocer. a través de la 
investigación. cu:Jles son los conceptos previos que en lineas generales y de 
forma unr;ersal poseen los pequeños sobre la conceptualización del lenguaje 
escrito Estos datos fueron aportados por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky y nos 
sirven de marco de referencia donde ubicar cualquier producción escrita por los 
niños. sea cual sea el método utilizado en el aula. 

En este nivel los niños creen que escribir es dibujar, posteriormente ya 
empiezan a ver que lo escrito para que diga algo debe de tener o ir acompañado 
de un d1bu¡o. llegando a diferenciar entre lo que es un dibujo y lo que no lo es. 
Cuando "" lr>s pide que escriban algunos niños dibujan, otros acompañan sus 
dibujos con un trazo-escritura (REPRESENTACIONES INICIALES) (Fig. 4, 5, 6) 

·En estos casos los niños se apoyan en dibujos para atribuir significado a 
los c:;crito Para ellos las grafías sin dibujos son letras sin significado alguno. 

Posteriormente. el niño llega a comprender que la escritura no necesita ir 
acornp.::iñ.::id.::i por dibujos para representar significados. Esto ocurre aun cuando 
ne $C haya establecido la relación entre la escritura y los aspectos sonoros del 
habl:i" 1>o 

-----~·------~~'---------·-==o~==~~- ... ~.-------
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11 NIVEL PRESILABICO 

Aquí se muestra diferentes muestras de escribir que tienen que ver con lo 
que los niños saben de la escritura y se puede subdividir en : 

GRAFISMOS PRIMITIVOS: 

"Es aqu1 donde algunos niños dibujan; otros acompañan sus dibujos con 
nlgun trazo 0scntura. por que aun creen que para que esos trazos digan algo 
t•enen que tener un dibujo Posteriormente comprenden que no es tan necesario y 
0mp10zan ya a ut1l1zar illgunos trazos que simbolizan Jo que quieren decir, pero 
aun se le cons1der;:in s.oudoletras y suelen utilizar solo una grafia o seudoletra para 
rcrre;,cntnr a toda una p;:il3brn o enuncindo creyendo qut> solo esa es suficiente 
pnra representar el s1gn1f1cajo. considerando a esto como las ESCRITURAS 
UrJIGR.~F 1Ct..S (F1g 71 Pued0 haber niños que ya piensan que la escritura para 
que d1g:i algo debe tener ma:; de una grafia pero también consideran que debe 
de ll0na' tcvJo el renglon. algunos repiten una grafía y otros utilizan ya varias y a 
e:sto se le podr1a llamar como una ESCRITURA SIN CONTROL DE CANTIDAD. 
(F1g 8; En este subn•'.'01 ye. cYistc un<J diferenci<Jción entre dibujo y escritura, pero 
I¡; cantidad de letras o graf1as para escribir se decide de acuerdo a otros criterios 
como el tamaño de la hoja·· . J: 

Ha~ta donde se sabe, en determinado momento Jos nmos comienzan a 
eYigir la prcs0ncia de una cantidad mínima de grafias para representar una 
palabrn ya consideran que con menos grafias Ja escritura ya cuenta con un 
sentido. aunque siguen utilizando las mismas grafias para diferentes, por Jo que a 
estos trazos se les considera como una ESCRITURA FIJA. (Fig. 9) 

ESCRITURAS NO DIFERENCIADAS 

Son una 1m1tación de Jos aspectos formales y del acto de escribir. No 
representan otra cosa que la grafía en si misma o el mismo acto de escribir. 

Los niños distinguen los escritos letras de otros tipos de marcas gráficas 
pero ~in ntnbuirles por ello un significado. 

Su5 producciones no se diferencian demasiado de Jos· trazos que utilizan 
para d1bu¡nr hacen bolitas, palos o curvas abiertas en una distribución no lil"leaf en 
el espacio" , o& 

''~'" lfrJ~1••·'.JUSKI, Mrroan. "Proceso de adqursrción de la lengua escrita" (Cuadros) Apuntes 
per~r:ma1,,....-, 1996 p 00 

1Có P[Sú Op Cot p 72 
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ESCRITURAS DIFERENCIADAS. 

A partir del momento en que el niño considera .. Como un objeto valido a la 
escritura para poder representar distintos significados, empieza ya a buscar una 
d1fercnciac1on en sus trazos p¡¡ra c¡¡da palabra existiendo así diferentes 
comb1n;ic•0n0s riue en un principio son diferentes solo ¡¡I fin¡¡I de la escritura y que 
much¡¡,; ve:ccs t;i cantidad de gr¡¡f1a:; ::cnen correspondencia al tamaño de cada 
reforenre·· · _; post!'riorricnte al seguir buscando las respuestas a sus preguntas 
sob1c como 0scribir y<J utilizan diferentes s1gnif1cados y el tamaño de la escritura 
puede estar b::isado aun con el tamaño del referente. (Fig. 10) 

Desglosaremos a grandes rasgos los subniveles que componen estas 
escrituras 

iJllJELES CARACTERISTICAS -·-·----¡ 

S0cuenc1¡¡ de repertorio fijo Las grafías utilizadas ilparecen-slempre en-etj 
con c:.:in!ldad vanable mismo orden pero las escrituras tienen diferent~ 

cantidad de grafías 
C¡¡nt1dad constante con. Setrata de una mlnima diferenciaCión- con_ la 
repertorio fi¡o pcrcial anterior. En este caso entre las grafías usadas 

hay algunas que sirven para diferenciar y una º/' 
. más aparecen siempre en_ el mismo ~1!9ªLY_()rdE;D:... 

Cantidad variable con La diferencia es que en este grupo la cantidad de 
repertorio fi¡o parcial grafías no es siempre la misma. . ¡' 
Cantidad constante con. La cantidad de grafías es constante para todas las 
repertorio variable. escrituras pero se usan recursos de diferenciación 1 

cualitativa se cambian las letras al pasar de una 

º'"""" o ""', o b;eo " oomb;, •I 0<deo d• ;., 1 
letras. 

Cantidad variable y. Se varia a la vez. ia cantidacf y el- re-pertorio para 
. repertorio variable. . diferenciar una c_scritura_ cl_e_o!f_¡i . _________ ·-
Escrituras diferenciadas· Presencia de letras (casi siempre una sola en' 
con valor sonoro inicial cada palabra y casi siempre la primera) que 1 

tienen que ver con la sonoridad de la palabra, en 
tanto que las otras letras que siguen no tienen por 1 

dunción representar la sonoridad. " I 
Cantidad y repertorio. La construcción totaTno estádeterminadaporunJ 
V<Jriavlc:; y presencia de intento de correspondcnci¡¡ sonora, por otra parte, 
valor sonoro o inicial. la letra que inicia cada escritura no fue fija . 

. La cantidad suele .. ser.variavfC, .. tanto _c_o_m_o--el'~ 
repertorio. 

109 r;EM1Rü•_•SKI Op C•t p 62 
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111. NIVEL SILABICO 

"En este nivel ya existe un analisis fonologico de las palabras, la cantidad 
de letras para escribir se decide de acuerdo al numero de sonidos emitidos al" 
decir" la palabra por la silaba o por grafía. Ya se cuenta con un amplio repertorio 
de graf1:is con0cid;:;s con o sin •1alor sonoro convencional." 110 

ESCRITURAS SILABICAS 

··cuando los alumnos ya hacen una correspondencia entre grafla y silaba, 
os decir a c;:id;:; sllat>;:; do l;:i om1s1on oral IP- hacen corresponder una grafla, la 
ec,critura 11c·1a tantas letras o grafias como silabas se emiten al decir la palabra" 111 

cabr:· dr,c1• qu<:> ;:iur1 i:-n :ilgun"s casos no utilizan las grafías correctas sino que solo 
utilizan las grafi<is quco <::!los conocen. cuando el niño ya empieza a realizar una 
comun1c.:ici0n c'1tr0 las g•::ifros corrcct1s y las incorrectas se dice que están en un 
pcri?dc de trans1c1on entre las escnturas silábicas y las alfabéticas, ESCRITURAS 
SIL ."BICO-.t..LF.t•.BET!C.A.S IFig 11, 12) 

?. su vez estas escJ1turas se dividen en: 

1·ilVELES CARACTERÍSTICAS - - - --------=i 
a) Escrituras 
1nic1ales 

silábica~ Se trata de los· -primeros -intentos-· de escribir 1 

asignando a cada grafla un valor silábico, con 
exigencias de cantidad minima de graflas. 

Escrituras silábicas. Se trata de la coexistenc-ia-cfe--escri=-tu-'-r'"'a""s'--s~il~á~b~ic_a_s-; 
1n1c1alo:> sin predominio de con escrituras sin correspondencia sonora, todas 
valor sonoro convencional. con ausencia (completa o casi total) del valor 

sonoro convencional. 
Escrituras silábicas La única diferencia cfo este-grupo-con respecto al 

iniciales con valor sonoro interior es que las escrituras sin correspondencia 
con'.'0nc1onal en 
e:scriturtl5 
corrc:.r..0ndcnc1<J sonora 

las sonora tienen un valor sonora convencional inicial, 
sin en tanto que las escrituras con correspondencia 

sonora no presentan valores sonoros 
convencionales. 

Escritur;;s silábicos Coexisten escrituras con y sin correspondencia 
1n1c1alc:. con valor sonoro sonora. pero el valor sonoro convencional puede 
con·icnc''.'..>n<JI 0n escrituras estar presente en ambas. 
con correspondencia ~ 
5onoriJ 

· b) Escrituras silábicas con En -esta r::·ategoría se agrupan las escrituras 
morcada exigencia de construidas a partir del análisis silábico de la 

1 cantidad palabra pero que en algunos casos presentan más 

110 
íii 

:bl''jem p 62 
lbidern p 62 

, grafías que las exigidas a partir de tal análisis, por 
·predominio de una exigencia mlnima de cantidad 

_:superior~~º~---------------·---------------~ 
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Escrituras silabicas ·Las escrituras aqui tienen a establecer u·ña '¡ 

estrictas con marcada correspondencia sistemática entre cantidad de, 
exigencia de cantidad y sin grafías y cantidad de silabas de la palabra que se j 
predominio de valor sonoro escribe ' 
convencional ____ J 

E:;criturns s1l:ib1c;:i:; L;:i unic;:i d:lerenci<i respecto ni anterior- es el 
estrictas con marcada predominio de valor sonoro convencional en las i 
e:.1gencia de cantidad y letras empleadas 

i 
·---¡ 

predom1n10 de valor sonoro 
convencional 
c¡ ESCRITURAS. 
SIL/..BICAS ESTRICTAS 

Escíltura:; silab1cas 
estrictas sin predominio de 
valor sonoro convencional 

Escrituras silabicas 
estrictas con predominio de 
valor sonoro convencional. 

1 

La relacion entre cantidad de grafiás ·y de.siiabasl 
es sistemática aunque no haya casi valor sonoro 1 
convencional de las letras empleadas. 1 

La relación entre cantidad de. graffas •i ele sTiabásl 
es sistematica con valor sonoro convencional. 

-~---- ________ ___J 

J\. NIVEL SILABICO-ALFABETICO 

Cuando los alumnos hacen dicho descubrimiento, al principio sólo realizan 
una correspondencia entre grafía y silaba, es decir, a cada silaba de la emisión 
oral le hacen corresponder una grafla. 

Ante la necesidad de comprender los textos, el niño advierte que su 
hipótesis silábica fracasa y construye entonces nuevas hipótesis hasta descubrir 
que cada grafia representa un sonido del habla, de igual manera los niños 
dcscubriran los limites de esta hipótesis. 

En otro momento, las representaciones escritas de los niños manifiestan la 
coexistencia de las concepciones silábica y alfabética. 

ESCRITURAS S/LABICO-ALFABET/CAS 

·La escritura lleva tantas letras o grafias como fonemas .. Se emitan al •decir 
·a pnlabra. y que muchas veces las grafias ya son correctas desde el pimto de 
•:ista convencional" "" (Fig. 13) Asl como los demás se subdividen en: ·· 

11;: lb1dem p 62 
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_NIVELES . CARACTERISTICAS . -·-----, 
a Escrituras 
alfabéticas sin 
de valores 
convencionales. 

silábicas 
predominio 

sonoros 

Existe correspondencia sonora {en ·su-mayorial 
foneticas y a veces silábicas sin predominio del valor¡ 
sonoro convencional de las letras). 

b Escrituras silabico - ·Existe correspondencia 
alfabeticns con predominio convencional de las letras. 

sonora con 
_, _ _J 
valor: 

1 
del valor sonoro ' convencional. __________ j 

\. NIVEL ALFABETICO 

Cuando el niño descubre la correspondencia entre sonidos y letras, poco a 
poco va recabnndo mayor información ;icerca del valor sonoro estable de éstas, y 
as1 •::i sistematizando sus conoc1m1entos. Durante este proceso necesita hacer un 
:inálisis mas evhaust1vo dr- bs palabras para poder entender que se construyen 
por sonidos aún menores que.Jas silabas y que estos se representan por medio de 
letras 

Asi, paso a pas0. pensando, tomando conciencia de los sonidos 
corrospond11mtes al habl3 an31izando las producciones escritas que lo rodean, 
p1d1endo informacion o recib1énoola de 'los que ya saben", los nil'\os llega a 
conocer el principio ¡¡lfabc!ico do nuestro sistema do escritura: cada sonido está 
representado por una letr¡¡ Pero esto es cierto sólo en términos generales, ya que 
exist0n gr¡¡fi¡¡s dobles. como ch, rr, 11, para un solo sonido; un mismo sonido es 
representado por vanas c. z. s. k, q, y existen grafías que no corresponden a 
ningún sonido, como la h. o la u de las silabas gue, gui, o que, qui. 

Al comprender la relación sonido-letra, el niño sólo ha entendido una de las 
caracteristicas fundam<>nt¡¡les de nuestro sistema de escritura, pero aún Je falta 
descubrir otros aspectos formales: la separación entre palabras o segmentación, 
I¡¡ e>rtografia, la puntuación, la organización de los textos, para nombrar 
unic<Jmontc algunos. (F1g 14) 

Este último nivel también se divide en: 

r·JIVELES CARACTERISTICAS ---, 
a. Escrituras alfabéticas sin; Atribuyén-acualquierletra fonema. ~

1 

predominio del valor sonoro' 
convencional _ ... ·--· .. 
b. Escrituras alfabéticas con; Son aquellas que corresponden enteramente a ¡ 
v¡¡lor sonoro convencional. nuestro sistema de escritura, aunque la ortografla no¡ 

, sea totalmente convencional. · 

,_ ____________ . ·~---. 
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"Las investigaciones recientes (Ferreiro y Teberosky) han mostrado que 
existe una "historia preescolar de la escritura ", que de ningún modo pueda ser 
reducidas a una <Jsoc1ac1on entre formas gráficas y sonoras, sino que consiste en 
una reconstrucción conceptual del objeto a conocer. 

P:ir<J f1nol1zar diremos quc:> el ::infoque constructivista: Comparte "La idea de 
qt«orer lc·er y escribir son ar:t1v1dncks comunic:itivas, y que los niños deben entrar 
en contacto con diferentes tipos de textos desde un inicio. De la misma manera 
de que leer no es decod1f1car sino buscar significados". 11 3 

"Propone s1tunc1ones de intereses para los niños en las que hay un 
rroblemil qu<' resolvnr o que. ¡¡1 TT'<:>no~. representan un reto; e invita a los infantes 
a buscar formns de solventar dicho reto 0 problema". 114 

En base a lo que plantea el enfoque Constructivista se puede dar un 
signif;cnd0 n l:i !ilbor qu<:> se renliza cm el interior del nivel preescolar en donde se 
enfrenta <JI preescolar a diversos retos en donde él tendrá que buscar soluciones 
que le fa·.'orczcan L> sus intereses "Abordar la construcción de las nociones 
!og1co-m<Jtem;:it1cas es rem1t1rse a un proceso largo y complejo que implica 
elabe>ri)r relac10nes significativas e ir atribuyendo propiedades a los objetos y 
suietos. dar ordenamiento lógico y establecer correspondencia, entre otros". 115 

El n11'10 goza modificando lo que lo rodea así como crear sus propios 
es1xic10~. 0s donde su juego simbólico se vuelve más real, al igual que le 
encuentra mayor interés "En el n1ño la importancia del juego radica en el hecho 
do q110 constituyo unn de sus actividades principales, debido a que por medio de 
él reproduce las acciones que vive cotidianamente. Ocupar largos periodos en el 
juego rormitc al niño elaborar internamente todas aquellas emociones y 
experiencias que despierta su interacción con el medio exterior". 11s 

Es decir que el ¡uego en la etapa preescolar no solo es un entretenimiento 
sino que os la posibilidad de que el niño desarrollo sus potencialidades y provoque 
muchos cambios en su entorno, espacio tiempo y relaciones con otras personas. 

Con Jo anterior diría Alicia Fernández que • La escuela, lugar donde el 
alumno s0 encuentran con adultos investidos del poder de enseñar, puede 
posibilitar la potencia creativa del jugar y el aprender del niño". 111 

113 io;;j0m p i:n 
114 VERIJOrJ Sofía. 'Tres Distintos Enfoques en las respuestas de Alfabetización inicial" p. 76 
115 lb1dem p 73 
116 SEP Programa de Educación Preescolar 92, p 10 
117 rERr ll'rlDEZ, l'hc•a "Aprend,..r es tan lindo como jugar" en Básica revista de la escuela y el 

maestro P 55 
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Aqui cabe hacer reflexión sobre lo que el niño juega en la escuela que 
como ya se dijo son principalmente representaciones sobre su vida cotidiana, en 
donde el infante trae al presentc situaciones pasadas y que muchas veces no son 
de manera consciente sino inconsciente. 

Esto se puede 'ler en lo que Morales plasmaria en su texto, donde dirla " 
Jugnr c·s 1ntc·nt3r deponer do un rnodo visible la complejidad de la historia. Cuando 
el niño iuoga. pone on acto la historia en tanto presente. vinculada entre mezclada 
con las historias fom1l1aros que la precede y tambicn determinan. Jugar es 
intent;:ir dec:: que la historia de un niño mientras la esta construyendo. Jugar es 
anurJ;:ir lud1c<Jmonte el p::isado y el futuro on ol presente como acto". 119 

Lo anteriormente expuesto implica una gran responsabilidad para los 
docentes q:i0 se encuentran inmersos en el nivel preescolar pues es aqul donde 
l::;s n1r.~·::. ampl1an su lenguaje tanto oral como escrito lo que en el siguiente 
apart;:ido ;:ibordaremos In manern en que la educación preescolar favorece la 
adqu1s1c1on de la lectura y la escritura en los niños de este nivel. 

118 MORALES. Ascenc10, HefJ, "La infancia, el tiempo y el éxito". P. 115 
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3.4 LA LECTO-ESCRITURA EN LA EDUCACIÓN PREESCOLAR 

En el nivel preescolar se favorecen las situaciones que permiten al niño 
ampliar su lenguaje oral. su lenguaje escrito asl como su proceso de lectura 
proporcionado las experiencias necesarias para que este aprendizaje se de en 
forrrin mG: ~0~ci!l3 

Esto no es un proceso simple rn breve. Para llegar a está comprensión el 
niño dl'bc n:ida m!'no:; que reconstruir el sistema; pora apropiarse de él, debe 
:r.vnr'ltarlo 

El niño ·:¡¡ interpretando r;I sistema de escritura de diferentes maneras. 
Un . ..,:. d<:· 1:-i:; adquisiciones fundamentales es la comprensión de las caracterlsticas 
esenciales de nuestro sistema alfabético Este punto de llegada es considerado 
tr;id1c1c-nalmcnte como punto de partida en el aprendiznje de la lectura y la 
C$Cntura 

E! proceso¡¡ traves del cual el niño aprende a leer y escribir, requiere de un 
esfuc-rzo cuy;:i d1mension sólo es comprensible si se entiende que debe reconstruir 
el s1stem;i de escritura. efectu¡¡ndo transformaciones para acceder al 
dC'scubrim10nto dd mismo. pnr:J lo cual necesita bosicamento de tiempo y respeto. 

Es nccC'sario comprender quf> para ayudar al desarrollo de las capacidades 
lmg;¡;sticas. lo importante no es ensoñar a hablar al niño, cosa que ya sabe, sino 
lle·:arlo a que descubra y comprenda como es el lenguaje y para que sirve, es 
decir l!cv;:irlo de .. un sabor hacer"" (hablar) a un "saber acerca de ... " {la lengua). 
Esto s1gn1f1ca enfrentar al niño como objeto de conocimiento. 

Lils act1v1dades relativas al lengua¡e se realizan permanentemente e 
1nvol•1crad:is en todas las actividades, ya que el niño utiliza constantemente el 
!cngua1c como forma de comunicación. 

Lo:. docr;ntes del Jmdin de t·J1ños deben conocer y aceptar las diferentes 
manor:i~ "º ciuc se expresan los niños, tomando en cuenta la diversidad del 
español y ofrecer también distintas oportunidades de uso creativo de la expresión 
ornl 3 t•3·:<>s d0 conversaciones. narraciones, descripciones. especificaciones, 
dialogo> preguntas y respuestas. conferencias, etc. 

L;:i :;cguridad que se brinde a los niños en el uso de la lengua favorece el 
des:molfo de formas de expresión oral, mas organizadas y precisas, lo cual 
constituye un excelente auxiliar en la construcción del conocimiento. 
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Es necesario recordar que en la edad preescolar el niño está formando las 
nociones basicas del lenguaje, es por ello que este nivel educativo debe 
proporcionar las expc,riencias que a¡•uden al niño a integrar las estructuras que le 
permitt:>s descubrir el significado de palabras y¡¡ conocidas; aprender la pertinencia 
de algunn~ actitudes cu:mdo se comunica verbalmente y construir de manera cada 
vr:z nlj<; ("ry·r1rl('tLl y rrec·~a sus mensajes 

f..~· tJmbicr. 103 preescolares tienen cierto conocimiento acerca de las 
prescnt::ic10nes gr:ific<:is de las letra=. antes de recibir una instrucción formal en 
!ec:ur;:i 1· 0:.cr1tura. / hJsta antes de quo puedan nombrar la~ letras y reconocer 
palab•a'.· P0r 10 tant0. e!los estnn ¡¡ltnmente motivados a descubrir como funciona 
lo lenguJ¡o escrito de, tJI manera que ellos mismos puedan usarlo. Para lograrlo, 
~-llo'" e ·pcr1mcntan rcr. el dibujo y haciendo marcas precisas a las letras para 
r:onst'u" e.u propio s1stem::i de e:.cntura Con el tiempo, los esfuerzos de los niños 
se •:;;n •:ol•ncndc- com•cncion:il0s poco a poco conforme se empañan por entender 
el '>U1t1do de las relaciones entre los símbolos escritos y los scmidos del lenguaje 
?ral 

La habilidad d0 la escritura se desarrolla gradualmente junto con el 
dr,:;:irrollo •l<>I l<'>ngua10 0121. podcmos valorar y apoyar esta habilidad emergente 
en toda':> <:>Je. formas Para hacer esto, debemos reconocer y aceptar los 
esfuerzos tempranos de escritura como herramientas de comunicación. 

La adqu1s1cion de la lectura y escritura constituye el aspecto más complejo 
del desarrollo del lenguaje, por tener un alto grado de convencionalidad. 

t:s l..inc1on del Jardin de t-J1ños acercar al niño a la lengua escrita, que es un 
s1str>ma d<'> :':>digos y signos que permiten la comunicación con otras personas que 
este" cerca o le;os de nosotros brindando al niño experiencias educativas tales 
comr, l0cturn de cuentos mensajes, registros. Entre otros, elaborados por ellos 
mt$mo:;. a¡udarlo a que anticipe lo que algún texto, apoyándose en la imagen, 
repr•v. 0ntr· or>¡r.tos. eventos y relaciones usando slmbolos o signos gráficos según 
su n1·:0I di? desarrollo, etc 

L·~ anterior e'puesto 1mpl1ca una gran rasponsabilidad por parte de los 
docr..,•ns Ir.e; cuales para poder llevar a cabo su labor docente cuentan además de 
PEP 92 l:J 0EP les proporciona además del programa, una serie de apoyos 
metodr:-l0g1cos con los que, podemos orientar mejor nuestro trabajo en el aula. 

Uno d0 los apoyos que nos auxilia teóricamente, en el área de lenguaje, es 
la Gu•C! D1d:ict1ca para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel 
pree:;colar Se refiere de manera más especifica al inicio de la elcto-escritura, la 
cual nos dice que el conocimiento: 
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no tienP. punto de partida absoluto Los conocimientos que el niño 
adquiere siempre de aprenc11zajes anteriores, de lils experiencias previas que ha 
tenido y de su competenc10 conceptual para similar las nuevas informaciones" 11 e 

As1 tomc1en nos menciona que a preescolar toca iniciar al niño ejercitandolo 
y ciandolC' lé1 fnzEJ•~irnci0n p:-irn !2 l~cto·escritura /J.. la escuela primaria corresponde 
el aprendizaje de I;:; lcct0-cscritura. por lo que aprendizaje de lecto-escritura es un 
proceso mental med1ilnte 01 cual el niño descubre el conocimiento. 

Ahora se sabe que !a lecto-escritura· 

No depende del adul:o el momento en que el niño inicie este conocimiento, 
depende el interes del niño por descubrir que son ¡:¡qucllas "marcas" que 
encuentra en su entorno y este surge cuando tiene interés y necesidad de 
comprender signos graficos que lo rodean. esto procesos do desarrollo sera 
diferente en cada niño y de In 1ntcracc1on con el medio ambiente alfabetizador. 

P1aget hace referencia a factores que intervienen en el proceso de 
desarrollo o aprcnd!Z3JC, entre los que encontramos: 

a) Maduración 

Proceso de crec1m1ento orgánico principalmente del sistema nervioso que 
brinda condiciones fisiológicas necesarias para que de se produzca el 
desarrollo biológico y psicológico. 

Depende de la influencia del medio, existen variaciones de la edad en que se 
presenta. 

b) Experiencia 

Aquellas vivencias que tienen lugar cuando el niño interactua con el ambiente. 
Manipula objetos y aplica sobre ellos diversas acciones. 

e) Transmisión 

lnformacion que el niño tiene sobre padres, hermanos y diversos medios de 
comunicación y otros niños. 

Legado cultural que influye en el lenguaje, normas sociales, tradiciones, 
costumbres. cte .. que el niño aprende a interactuar y relacionarse. 

d) Proceso de equilibración 
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Al enfrentarse a un estimulo externo se produce de un desajuste se rompe el 
equilibrio en la organización existente. el niño busca compensar la confunción, 
a traves de act1v1dades intelectuales resuelve el conflicto con la construcción 
de una nuev;:¡ formn de pensamiento y con la solución forma un nuevo estado 
de equil1bno 

Los princ:1p1os tcc.ricos pedagog1cos que sustentan este acercamiento a la 
lecto-cscritura n~··3 h<>c<'n •<'fer<'ncia a que· La r.onstrucción del conocimiento es el 
resultado de l;:i actl':1d<Jd dr,1 niño. (Sujeto activo, compara. ordena, categoriza, 
reformul;:¡ compruebn) y que el conocimiento no tiene punto de partida absoluta. 
(Los conoc1m1entos c;ue el niño adquiere parten siempre de experiencias previas y 
;:ipre'1d1Zi1J<'S p0s!<:>n0r<:>?! .l\s1 como que el niño progresa en sus conocimientos 
cuando tiene un r.on'.!1cto cognitivo. (Actúa sobre el objeto partiendo del interés) y 
que l0s r>n0•es que un n•iio ~omet~ son esenciales en su proceso de construcción 
ce conoc1m1entc pvc lo que el proceso de lecto-escritura forma parte del proceso 
de- de-::<Jrr0ilr1 dr~-! P'Jns2mi~nto repr0sentatlvo. 

Para comprender al preescolar el docente debe de tener presente la etapa 
;:interior. :::¡u0 o•plic3 l3s b3scs de su nivel actual v conoce las caracterlsticas de 
cdade~ posteriores para saber que se debe favorecer y para promover el 
desarrollo post0nor 

Por todo lo anterior es muy importante, que como docentes, tengamos 
prescn!<' que el niño es el actor de su propio conocimiento, ya que si el no tiene 
part1c1pac16n no logrará asimilar nuevos conocimientos. Aqul muestra función es 
I¡:¡ d<' ser guias, ¡:¡I mismo tiempo que debemos aprovechar las oportunidades que 
se nos presenten, para que el pequeño entre en contacto con actos de lectura y 
escntur¡:¡ 

Debomos tener presente. que le conocimiento del lenguaje escrito no se da 
en form¡:¡ ¡:¡1slad¡:¡ sino ¡:¡ travcs de la socialización, que el niño logra al interactuar 
con su entorno adquiriendo experiencias que le sirvan para asimilar un 
aprendiza¡e 

r Josotros los docentes, trataremos de crear un ambiente alfabetizador, que 
provoqu<' <:>n el niño una curiosidad y que sea rico y estimulante. Se incluirán todo 
tipo de materiales de lectura y escritura como pueden ser letreros, lectura de 
cuentos, etc. 

Es pertinente destacar que el ambiente alfabetizador: 

· t Jo e:> sólo un conjunto de textos que rodea al niño sino también las 
rel¡:¡c1ones quo las personas ¡:¡Jfabetizadas establecen con los textos y el uso que 
una comunid¡:¡d da a estos" 1:'Ü 

12ú lb•df'.'m p 121 
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Es por ello que se debe permitir que el niño se comunique con otras 
personas, al mismo tiempo que vea Ja forma en que utilizan la escritura. En el 
aula debemos e·11tar CJe'cer pres1on sobre Jos alumnos, esperando que todos 
respondnn al mismo ritmo y:J que debemos respetar a cada uno de Jos niños en 
s.u proceso de adqu1s1.:¡or 

.A.i hacer un:J re.1s1<;n del L;bro dE- Le~tura:; de Apoyo de Educación 
Prccscol:-ir 199? d0t0ctéln10s qu0 die~ 

··r Jo hay un tiempo ;;rcdo~erm1nado en el que se pueda fijar el comienzo de 
un nprcnd1za¡c y rcsul!;:i :ir.1r1:10so pcns:ir que el niño ne debe encontrarse con el 
tenguo1e escrito en lo escuelo 1nfant1r· 1: 1 

fa. partir de este sus:cc-.to podemos decir que es absurdo tratar de evitar que 
el niño ;'.)""0c-sccl:u se ir1c1c ::·ri e! ::prcndiz3jc dl' lo lecto~escritura, por el contrario 
debemos ver cuc este e::. un momento 1dc1neo dc.ndc el pequeño puede iniciar este 
i3pr0~d1zriJi: Sr'"! 0~bJrgc· d0h0rnos !cni:-r prcsent~ que nuestra función: 

··r· Js es enseñar a leer n1 a escribir a los niños sino favorecer su 
ac0rcam10nto a cst0 objeto rJc cc-n0cim1cnto aprovechando las actividades que se 
realizan en el nr1el preescolar' 

Podemos decir qw:: un niño preescolar. tiene un sin fin de oportunidades, 
con las cuales pu<::dc acercarse al aprendizaje de la lengua escrita, por ejemplo, al 
elaborar el friso. al elegir un proyecto cte. Aquí la función del docente es la de 
g111ar al a!umno p;:ira que s0 interese y aprovcr.hc las oportunidades de la lectura y 
c:.cn!uro Trntando de c·11tar en todo momento, la mecanización de planas que no 
t1on0n ning11n sigrnficado para el, sino que por el contrario. Je resultan aburridas y 
no Ir: proporcionan en realidad un aprendizaje. Es mejor retomar algo que es de 
mtcrcs para el niño. asi obtendremos mejores resultados. 

Esto nos lleva a decir que la lengua escrita como objeto de conocimiento, 
es to-:k· f0nom0no. objc!o. problema o consecuencia de hecho$ o circunstancias 
que· ::.e encuentren en el entorno del niño y que es susceptible de despertar su 
intcrcs por conocerlo. 

El 1ntcrcs va a depender de las estructuras mentales que posea de acuerdo 
con su nivel do desarrollo 

121 . SE P L_gc;turas de Apoyo en Educación Preescolar México 1992 p. 82 
122 lbidcm p. 122 
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El nif10 distingue su propio co'locimiento y esto se vale de las estructuras 
previas adquiridas con otros objetos de conocimiento que ha logrado aprender, los 
aplica al ob¡eto nuc·;o para probar s1 responde igual o difert>n!e: nxperimenta con 
nunvos procedimientos si obtiene la información que necesita con los adultos este 
es un tr::iba¡o personal e individual que el niño tiene que realizar y el adulto no 
puedl:' hacer •:>s!r> tnba¡o en su lugar. ni transmitir los conocimientos por medio de 
aplic:ic ;01 i~s 

P<ir<i r.omprcndcr como el niño reconstruye el sistema de escritura, es 
necesario rc·rioccr le--; principios qu0 lo rigen con el fin de f>ntender lo que los 
niños tienen que describir y aprender a usar. 

El p11mcr grupo de princ1p1os son los funcionales y utilitarios de l<i lengua 
escrita Ha:er pcsiblc- In comunicacion a distancia y evitar el olvido, cuando usa y 
ve empicar la lecto-escritura en acfr;idades cvlldianas. 

El scgunco grupo de princ1p1os son los de naturaleza lingüística. La lengua 
esenia y el :ilfabeto se c·rganiza de una mnnera convencional: 

So representa e:n ciertas formas. 

So leo y escribo en determinada dirección. 

Tiene convenciones ortográficas y de presentación. 

Regias sintácticas y semánticas (algunas veces similares al lenguaje oral pero 
en otras noj 

De 4 a 5 años produce escritura horizontal (es normal que invierta el sentido 
do l;:i d1reccionnlidad en el dibujo de las letras no es signo de alteraciones en el 
aprend1za¡e¡ 

fa. los 5 años es capaz de combinar cadenas de sonidos para producir 
p¡il;ibra: fr;:ises y oraciones en forma unida mientras habla, no sabe lo que es una 
p::ilabrn ni dividir una oración, ni dividir una palabra en sus partes constitutivas y 
ncc0e.1t,., hacHlo aunque no lo concientice para descubrir la relación sano gráfico. 
E'.:'.to~ ¡:;rinc1p1os influyen en la forma en que el niño conceptualice estos conceptos. 
Los con0c1micntos los debe descubrir el niño para comprender como se escribe y 
p;:ir;:i que se escribe. 

LiJ lectur¡;¡ y escritura son procesos íntimamente relacionados y el desarrollo 
dü t:!Stos se planea en los siguientes puntos: 

Escribir y leer, los niños creen que leer es producir grafismos; mirar y leer para 
ellos es lo mismo y poco a poco descubren las acciones inherentes a la lectura. 
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2. El niño piensa que para leer hay que hablar en voz alta. 

Realizar una lectura silenciosa el n1r'\o dice: estas mirando las letras 

No distingue entre le que se presenta, "los números y las letras" para que el 
aprenda necesita '.'N al adulto y por eso es recomendable que la educadora 
realice delante de ellos. la escritura y nombre con palabras dichos actos. 

3. La búsqueda del niño en su proceso de comprensión, tanto en la lectura como 
en la escrituru. se agrupan en dos cuestionamientos: 

Búsqueda de significado. 

• Búsqueda de la estructura de la escritura. 

En el primero el nir'\o se hace preguntas cuando descubre a los textos como 
algo diferente al dibujo. 

En el segundo cuest1onamiento. la búsqueda de la estructura de la 
escritura. se inicia en el momento que el niño produce grafismos diferentes al 
dibujo para acompañar al mismo, ya sea fuera o dentro de la figura. 

Hay un momento de gran importancia; cuando en el niño aparece la 
hipótesis de la estructura, el supone que para que se pueda leer, necesita tres 
grafias como mínimo y menos de tres diría incompleto. 

Puede establecer la grafia al mínimo o al máximo de acuerdo al tamaño, 
peso o edad del objeto cuyo nombre va a escribir, para el los objetos más grandes 
o mas importantes corresponden más grafias. 

Cuando el niño regula la cantidad de letras, para todas las palabras que 
escribe s0 0nfrenta al problema del cambio de significado. 

Cuando logra cambiar las variaciones de cantidad de grafias; esto quiere 
decir que combina en número limitado de signos (ha descubierto una 
característica de la lengua escrita) y logra formar diferentes palabras. 

Cuando observa que una palabra tiene partes y busca el valor y la 
comprensron de estas partes; inicia que cada grafía corresponde a una silaba. 

Lo importante no es enseñar a leer y escribir sino propiciar el acercamiento 
a este obJ<:lo de conocimiento. Ampliar la capacidad de comunicación del niño, 
para que la lectura y escritura se den en forma natural se deberá propiciar que el 
niño descubra la necesidad de está actividad. 
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Para que se inicien los procesos de la lectura y escritura, lo importante es 
que el niño tenga interés por "escribir" o interpretar y lo demuestre empezando a 
producrr en forma espon:anea. garabatos diferentes al dibujo, o se interese por 
saber lo que dice algun letrero. 

El ap~endrza¡e de la lccto-escrrtura es un proceso largo y complejo que se 
d:i en drfo•ontc~ n;•!c!cs de con::ept•mliznción y dt! acuerdo al ritmo de desarrollo 
de cad:i nrño. 

Los nriios necesrtan modelos estables significativos para descubrir la 
ftmcion y los aspectos form3les de la escritura, asl como su relación con el 
lengua¡e or;;il 

Lo :'lnterror que rnane¡amos en el capitulo 11 sobre los niveles de la lengua 
escrrtn y qu': lo podernos ro~umir de la si,;¡uiente forma: 

l~'L~!Erg_~ija_l:¡rc2 
La cm:ictNistrca principal de este nivel es que el niño no .hace 

correspondencia entre los signos utilizados en la escritura y los sonidos que habla. 

Es es.te el niño descubre la relación entre la escritura en los aspectos 
sonoros del habla 

Tra__o_sJI1§j9n Silábico Alfabético 

En este momento el niño trabaja simultáneamente con el sistema silábico 
alfnbético 

En este nivel el niño llega a conocer las bases del sistema alfabético de 
escríturn· cada fonema esta representado por una letra . 

.A.qur consideramos que es necesario que a través de este trabajo teórico, 
se rescaten algunos interpretaciones que se han efectuado sobre la lecto­
es.critura 

Por esta razón se ha integrado en este apartado, un compendio de 
concepto'.: sobre diversos outores, que de alguna manera dan a conocer sus 
puntos de vrsta en relación a la lecto-escritura en el nivel preescolar. Esta 
sítuacíon ho sido el centro de reflexión de profesores, psicólogos y pedagogos que 
han entrado en la polémica, de que si se debe o no ensel'íar a leer y escribir en el 
Jardin de r-Jiños 
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Como nos diria Emiha Ferreiro, "este problema no radica en el niño, si no 
por el contrario en el adulto, quien se ha desempeñado en decidir cuando debe el 
niño aprender a leer y escribir, sin tornar en cuenta que este interés se despierta 
en él mucho ¡mies de ingresar a la primaria". 123 

Po' otrc, !ado nosotros los docentes de preescolar, consideramos que esa 
no es nue~tra func:ón. sino que -;ólo debt'mos favorecer los aspectos 
ps1comctnces y la madurez del niño. De esta manera provocamos que lo que para 
el ni'"" c-ra dr: 1nt~res y que lo rodeaba en su mundo, deja de tener cabida en el 
~!on de cl:J$C, Donde lo importante, es que el niño desarrolle al máximo sus 
habi'..:Jadc·s rs1comc•tnces. para asi poder tener una adecuada madurez, que le 
pr.:rm1tir;:i poder as~cr.der a l:i lecto-escritura. Sin embargo, esta forma de pensar 
es er,onea y lo podemos confirmar con las palabras de Ferreiro. 

·Lo t<in ment:ida madurez para la lecto-escritura depende mucho más de 
lac. oc:is10:..,ec 0 .c•c1:i!0s de estar en contzicto con la lengua escrit:i que de cualquier 
·:.lro factor que se invoque". 1:< 

Con esto estamos diciendo que madures, no debe ser el pretexto para 
somr-!0r ;:i! niño a urin d1n::imica de actividades motrices, que lejos de favorecer el 
aprcnd1Z<lJC de lo lecto-escritura "lo mutilan y disecan". Este tipo de actividades 
hacen q11e el niño pierda su d<:seo de aprender, es por ello que nosotros, en vez 
di:: ncgar csr.: aprendiza¡e. debemos aprovechar este interés. 

· H<l~C falta imaginación pedagógica para dar a los niños las más variadas y 
rir.;:ic. o;o"rtun1".indes de interactuar con la lengua escrita. El aprendizaje de la 
lengua escrita es mucho más que el aprendizaje de un código de transcripción; es 
la construcción de un sistema de representación" 12s 

Es evidente que para lograr en el niño este interés y aprendizaje de la lecto­
cscnt•.1'2 nosotros los docentes debemos aprovechar las diversas oportunidades 
que se nos presentan dentro y fuera del salón de clases para que el niño 
rcfl0v1onc y cometa errores sobre la lengua escrita. Al respecto Yolanda Chiu 
comcntn 

·El oprend1zaie de la lengua escrita implica. Un largo y complejo proceso, y 
es e'l el nr:el preescolar en donde los niños se encuentran en los momentos 
in1crnlcs" ~ ·• 

r_.'r t r_·rrc .. r-:.. Em111a ~debe o ne enseñar a leer v escribir en el Jardín de Niños? p. p. 1·3 
12.i! !:-.i":1t:rn p ~ 
1,¿s lt.o:dem p 5 
126 Ch1u Velazquez Yolanda. "La Lengua Escrita en el Nivel Preescolar Conferencia• México 1997 
p, 
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Es por ello que para guiar este aprendizaje, es necesario que conozcamos 
cómo aprenden los niflos a leer y escribir, sólo de esta manera se logrará 
favorecer el avance de los niños. 

Es pertinente señalar que este aprendizaje no se adquie;e de manera total 
par::i luego p0dcr comprenderlo y usarlo. Por el contrario, se trata de que el 
pequeño tiene que 1r progre:;ivamente. coordinando cada uno de los elementos 
par3 poder producir 1m :;1gnificado Durante este proceso los niños, exploran y 
cometeron errores, aqui la funcion de los maestros es la de: 

"TrabaJor constructivamente con los errores y crear situaciones de 
contr<Jste. e:;plor;ic1on renexión s'.:>bre la producción de textos que permitan a Jos 
alumn'.:>s opt1mrzar su aprendizaje aprovechando al maximo sus posibilidades". 127 

Lo:; niños al peder explorar con la escritura. descubren que esta tiene 
diferentes pr0pos1tos sc-gún l;is situaciones en que sea utilizada. Por ejemplo, al 
escnb1r una carta. no utilizan los mismos términos y se redacta de la misma 
manN3 que ct13ndo h2ccmos un listado de materiales. 

Sin duda alguna de una u otra manera todos los autores, coinciden en que 
el ¡¡d1ilto no es el que debe decidir cu:indo se iniciu el aprendizaje de la lecto­
cscnturo 

Tamb1en a partir de la revisión de estos autores, podemos rescatar que en 
la rr>cdida en q:ie el nrño viva en un medio en el cual pueda actuar, discutir sobre 
la lecto-e:;crrtura se lograran situaciones favorables para este aprendizaje. 

J..ctualmente en base a Ja revisión bibliográfica realizada hasta este 
mom0nto por nosotros nos pudimos dar cuenta que existen muy pocas cosas 
escritas :;obre el tema de Ja lectura. 

Lo:::. 1nvest1gadores han comprobado que, para determinar la naturaleza 
prest:Jr· do l:i locturn, han de considerar no tan sólo lo que sucede con los ojos sin 
tamb1en con la memoria y 1 atención de fenómenos como la ansiedad y el afán de 
correr r:csg')s, la nuturalcza y funciones del lenguaje, fa comprensión de discurso 
habl:Jdo. l;:i:; relaciones interpersonales, las diferencias socioculturales, el 
aprcn·d1za10 en general y el aprendizaje de los niños pequeños en particular. De 
todo c:;o no:; ocuparemos en este texto, o cuando menos de su importancia para 
la lectura 

'~: .'"b<''1 . .JO<'tt<', Para formar niños productores de textos. p. 18 
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El aprendizaje de la lectura detecta cualidades únicas como requiere de 
ninguna manera destreza singular, exótica o asociada a formas de aprendizaje 
especialmente c:ostosa Et hecho de aprender a leer no supone, por parte de los 
niños. la puesta en juego de ninguna habilidad del aprendizaje que no hayan 
e;crc1!ado ya previamente par;:i c¡¡pt;:ir el lenguaje hablado en su hogar u otorgar 
i11Jun scn!1'.lo ol un1vor~ ".' °''1s11al qt1P l0s <envuelve De hecho el aprendizaje de la 
:cctur:i d<:t.era r<:sult:ir1.::s b;i:;tante mas simple. considerando la extrema 
c<:".mplCJ!d:id de sus logrri·_, previos en !'I arca d<?l lenguaje y la percepción visual. 

Es ciertamente 1mpo:.1ble er,:;cñar a leer. pero los profesores y otros adultos 
Jlicg:m sm la m0.-,o~ dud::; u.-, rap0I critico y detectan gran responsabilidad en 
h:icer posible el :iprend1z:i¡<: de la lectura para un niño. 

Rc:.um1cndo dtrc;rncis que la lectura no requiere ninguna destreza visual que 
nuestrr,5 o;r.s no h:iyan d0s:moll:>do ¡'o al echar una ojeada alrededor del cuarto. 
Tampoco requiere de ninguna h:ibtl1dad linguistica a parte las que supone la 
c0mprcns1on del d1::.curso hcibbdo ''El nprendizaje de la lectura en particular no 
:mpllc:i r.1nguna hab1l1dad espec1f1ca de aprend1za¡e. Los niños poseen innegables 
habil!dod0s y ü«pcri0nc•2 pr0•:1:i c0mo npmnd1ces, pese a lo cual puede suceder 
que l;i en:;eñ;inza oc la lc;ctura logra confundirlos. 

E::; preciso conf.::r;: un scr.t:do pleno y una utilidad al lenguaje escrito al que 
se cnfrc·ntci el niño en ~u 1n!c-n!o de :iprender a leer. Esta forma esencial de 
colabcrac1on puede qued;:ir a cargo de maestros que entiendan la naturaleza de la 
lcct~i·a )' conozcnn :il mundo en sus peculiaridades, pero no de programas 
formnles donde las dcc1s1ones estan tomadas de antemano por personas ajenas al 
aula" ,:; 

Por esto el acercamier,to a la lectura tiene que realizarse a partir del 
dcscubrim1cnt0 del libro por parte del niño, porque cuenta cosas y los dibujos son 
otra form¡¡ de decir y contar 

Los ltbros son ob¡etos que sirven para jugar con el pensamiento, con la 
1magin:-ición y con el lcngunjc 

Para descubrir la lectura hay que descubrir primero los libros. 

Pero no debemos olvidar que la lectura será completamente comprendida 
solo ha::.t;:i que haya un conocimiento de todos los aspectos perceptuales, 
cognitl';os. l1ngt.iisticos y motivacionales, no sólo de la lectura, sino del 
pensamiento del aprendizaje en general. 

Por tanto. la lc;ctura ha de ser entendida como un ejemplo de las 
hab1l1d:Jdcs cognoscitivas más c;lcvadas. 
•. :,f\ALir< ~ r:cir .... {1(4rJ.:·1 _P¿:,~¿¡ ~~~!l~_.?cnt1do a la Lectura~ Madrid p 104 
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La lectura involucra un número de habilidades generales que no deben ser 
ignorad.:is; por !unto. no es necesario ningún tipo o grado excepcional de agudeza 
visu.:il paril discriminar entre letras o palabras impresas. 

Un lector debe descubrir las diferencias criticas mínimas entre las letras y 
lus p<'.llilb«Js. lo c11;i1 rio es un asunto df' saber cómo mirar sino de saber que es lo 
que hay que buscnr Debido a las características completamente generales del 
c1st0mu "IS~ial >' éJ.?1 l0nou¡:¡¡0. la l0ctura fluida, de hecho, depende de una habilidad 
p:ira confiar en los o¡os lo menos que sea posible. Tal habilidad no se enseña: los 
n1ñr·'' !¡:¡ ad:¡u1cr~-n cuando emplean habilidades perceptuaíes y cognoscitivas 
comunes a muchos aspectos cotidianos de la percepción visual. 

El ec>íucrzú ael niño por leer a través de la decodificación, no sólo es inútil 
sin·:.: t.Jmb10r ;nnc·ccs3rio 

Una comprens1on de la lectura. no se puede iograr sin algunos 
con0cim!entos gen0r¡¡lr;s con re~pecto a la naturnleza del lenguaje y de varias 
c:ar¡¡cter1st1cas del funcionamiento del cerebro humano. Es asl como los niños 
pueden desarrollar h'Jbitos de lectura que hagan imposible la comprensión. Los 
niños aprenden a leer leyendo-

La funcion de los maestros no es tanto enseñara leer, sino ayudar a los 
niños n l0cr 

La información no visual tiene un mayor peso en la búsqueda de significado 
pues el 10.::tor dcsorrolla una serie de habilidades a las que se les llama estrategias 
de lectura: muestreo, predicción, inferencia, confirmación y autocorreci6n. 

El leer es un acto inteligente de búsqueda de significado por lo que necesita 
un conocimiento del codigo alfabético convencional. 

lnformac1on visual. 

lnformac1on no visual. 

Entre las estrategias de lectura encontramos: 129 

1) MUES TREO Es la habilidad que le permite al lector seleccionar las formas 
b:'lsicos que son los indices informativos más importantes: obtienen más 
1nformac1on de las consonantes que de las vocales, de las silabas iniciales de 
unn palnbra que de las finales, de los verbos y sustantivos que de artlculos y 
nexos Estos criterios de selección le permiten al lector obtener significados 
stn neces1dnd de leer letra por letra. 

1 ~)Ci ~''.: ¡,_:, (, _,1 u : .. ..1·~~ ~-=-~-:a ¡_~ar_a __ Q...!_~~0.t.~~-~_Q_psarrollo del Lenguaje Oral y Escrito en el Nrvcl 
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2) LA PREDICCIOr·J: Consiste en prever el final de una historia antes de terminar 
de leerla: la log1ca de un¡¡ explicación: la estructura de una oración compleja; el 
conterndo de un tc;1o con solo identificar el portador o conocer el tema o 
cualquier otro tipo de información sobre el texto. 

3.1 LA. t..t iTICIPA.CIOI J le pcrm1t<:> al lector adelantarse en las palabras que va 
leyendo y saber cuales continúan. Esta anticipación puede ser sematica - se 
adi·:ina lo que cont1nu:i por el significado de lo leido - o de tipo sintáctico -
despues de un articulo esperamos un sustantivo - porque asl se estructura 
nuc•stra lengua 

4¡ LP. llJDIFERErJCIA Es 1:i h:ibifldad de deducir información no explicita en el 
te>1o 

5¡ LA COr·JFIRM/>.CIOl-J Es una acción que se realiza constantemente, Er lector 
confirma o rechaz¡¡ !¡¡ predicho, inferid:; o ¡¡nticipildo de ¡¡cuerdo al sentido de 
lo que se lee o de ¡¡cuerdo a la estructura del lenguaje. 

6) AUTOCORRECJOr J Cuando la confirn1ac.ion le demuestra al lector que alguna 
de sus cstrilteg1as no fue ildccuiJda, regres¡¡ ¡¡I lug¡¡r del error y se autocorrige, 

Preescolar. 
El proce:;o de ¡¡dqu1s1c1on de la lectura, los niños, antes de conocer el 

código alfabético. a'1t1cipan el contenido de un texto tomando como referencia el 
ob¡eto que lo porta o la imagen que lo acompaña. Aún cuando sus predicciones 
no correspond<Jn ¡¡ las cxpcctativ¡¡s de un adulto alfabetizado, es necesario que no 
se 1nv¡¡llden sus actos de predicción ya que indican la búsqueda de significado, 
5er;J il través de una confrontación sistemática con la lectura de la maestra, los 
padres o hermanos mayores. que el niño poco a poco irá avanzando en Ja 
adquis1c10n del lengua¡e escrito. 

El niño inic1¡¡ e:;te proceso a partir del momento en que descubre que los 
te>1o~ ~on ¡¡!go d1fer0nte al dibujo, aunque para el no sean algo independiente de 
la imagen. 

Cu<Jndo el niño presencia actos de lectura realizados por adultos y nii'\os 
alfabet1z'1dos desdo; su medio social, recibe información sobre el uso y función de 
la lengu¡¡ escrita y va descubriendo sus caracteristicas: que se presentan de cierta 
forma 0n dctermin¡¡d¡¡ dirección y linealidad y que existen convenciones 
ortograf1cas y de puntuación 

Aunque la mayoria de lo:; preescolares pueden distinguir entre los dibujos y 
1:-i co.critura no esta tod<Jvi¡¡ claro para ellos que los adultos lean las letras en un 
libro de cuentos y no los d1bu¡os Probablemente debido a que ellos mismos 
derivan el significado de los libros de cuentos a partir de las ilustraciones, la 
escritura !empran¡¡ de lo:; niños se compone principalmente de dibujos. 



Los niños que escriben garabateando generan, varias lineas de escritura 
que son ondul<intes y p<irec1das <i l<is letras en apariencia. Conforme ellos hacen 
garab<itos. est<i. conscientes de estar escribiendo algo para que los otros lean. 
Hacer garab<itos es una significativa forma de comunicación en los niños. 

Conforme e'plor.:rn l:i escritura y crean historias, los niños inventan formas 
que t;r>nen mur'i<:>s G" l:is c2r<:Jctcri::t1cas de las lctrns pero que no son por si 
m1sm<is letras con :i:nc1cnale~. Pueden también incorporar algunos símbolos 
fomtl1ares p<ir<i ellos 

Conforme lo:; niño~ se familiarizan con las letras de su nombre y otras letras 
1mpryrt:int<:>s los n1ñ0s c0menznra. a utilizarlas en su escritura. Al principio, los 
oreescolares seg1J1do escnb1ran un conjunto de letras no relacionadas. 
Even!ualmen!f' com<:>'lza,an a aislar un sonido o dos en una palabra y utilizarán 
palabras para darlf' ::1gn1!1cado a los sonidos. 

Es de aqu1 donde daremos pauta para formular nuestra propuesta para 
favorecer la adquis1c1on de la lectura y la escritura en el jardín de niños. 
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CAPITULO IV 
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ESTRATEGIAS DIDJXCTHZAS PARA 

ESCRITURA~N;~Ci6ÁRDÍN DE NIÑOS 
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA OBSERVAR EL PROCESO DE LA 
ADQUISICIÓN DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN EL JARDfN DE NIÑOS 

Como resultado del proceso de estudio llevado a cabo en los capitules 1, 11, 
y 111. se puede decir quo los seres humanos nos encontramos al nacer con la 
nec<>sidad de e:.:pres1on y r.omun1cac1ón primordialmente de forma oral y 
po::terinr:nontc 0scrit:i D0sde los primor0~ balbuceos los humanos vamos 
incorporando a trn·;es del intercambio un universo de señales lingüísticas que nos 
pos1b1litan rara entendernos con los dcmas Este proceso de aprendizaje desde 
!o 1ntercomunicac1on permite construir un código. Cuando este código se 
0$tructurn no~ d.J un l0ngu3jc cscrfto 

El es un su¡eto actr;o que adquiere conocimientos de aprendizaje 
aí'tnriores d.-, SL:s eY¡:H''Íenc1as pre>vias que ha tenido y de su propia forma de 
conceptuar nuevas informaciones sin ningun conocimiento tiene un punto de 
part1dn :it-~,olu!0 )' po• 10 t;:into. no resulta incongruente creer que el niño ha de 
osperar ingre5ar a ~;:i escuela para iniciarse en el interés por la lecto-escritura. 

En decadas anteriores se tenia la idea que el niño no debería aprender a 
l<?er y C'sc•1bir ant<?s d<? llegar a la primaria ya que s<? concebía el primer año como 
un periodo instrumental donde el niño adquiere Jos elementos (calculo elemental, 
la escritura <'!e ) que le serv1an como b:ise para ascender a otros y. nuevos 
conoc1m1entos. en el nivel preescolar se limitaba el inicio al niño en estos procesos 
dado qu0 consideraban que la madurez del infante no era adecuada para que 
realizara estas actividades. 

lrad1c1onalmonte la educación preescolar era considerada un espacio de 
¡uego. nada que tuviera que ver con el acercamiento a la lengua escrita y oral, los 
educadore~ para iniciarse en esta proceso, además erróneamente se crela que 
0scnbir "'"' us;:ir letras convencionales, formando palabras que tuvieran un sentido 
; un s1gn1f1cado para los adultos; y es a raiz de esto que los docentes no 
;:iprc·c12b<1n e! trabajo de los niños, sólo los almacenaban y cada niño en su 
desarrollo 

['...ta •¡¡:;ion ha evolucionado, basándose en los estudios re<1lizados en la 
Teori<l P~.1rn:Ji'net1ca d<: Paiget, el niño puede aprender a leer y escribir desde 
muy tempran<i edad. sin interferir en los procesos naturales del desarrollo, ya que 
med1<1ntr, rJ1fer0ntes ejercicios podemos lograr que el infante obtenga niveles de 
madurez nece:;anos para adquirir los elementos básicos para escribir y leer. 

Por lo ¡¡nterior diremos que ¿Se debe enseñar a leer y escribir en el nivel 
rireesr.ol;ir?. Por supuesto que si; ya que numerosos estudios sobre los procesos 
cogn1tr;o:; del niño(P1agct. Emilia Ferreiro, entre otros), nos han demostrado la 
gran cnp<1c1d<1d d-:1 infante para abstraer los conocimientos sobre estos elementos, 
lo que falta es poner un poco más atención a los sistemas de enseñanza por parte 
de lo::; 0duc:idores ya que debido a la información manejada en el nivel preescolar, 
no perm1tia l;:i adecuada evolución de estos procesos. 

1"3 
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Los estudios como los de Reuma y Luquet, Sofia Vernón, Margarita Gómez 
Palnc1os. Emilin Fc-rreiro. por mencionnr nlgunos, han demostrndo que el niño es 
cnpnz de nprender todo aquello que le interese y actualmente. la curiosidad por 
comunicnrso de mnnern escrita y ornl. 

E:.1 ¡ugar con el lenguaje, focilita la relación entre el niño alfabetización­
rcal•d:id )':l qtJe :il t0ncr u,-, s:gn:ficndo los tc:<los p:irn el educando, obtendrá una 
moyor mot1vac1on pnra seguir leyendo y escribiendo . 

.A.qui cabe hacer menc1on que los niños aprenden a escribir y leer 
haciendol0 pasand0 p0r diferentes niveles que vnn desdo los garabatos hasta 
llegar a l:is grafi:is las cuales en todo momento tienen significado y que nos orilla a 
decir que es '.'1tn! el conocer como nprenden n leer y escribir los niños para poder 
proporcionarle unn ampl1n gnma de posibilidades en su camino a la adquisición de 
13 c!:.crrturri y !ZJ lc-ctur~ 

Como resultado de está invesllgaciór. se conoce con mayor profundidad los 
procesos rJo l0ctur;i y escritura los cuales se integrnn ¡¡ las dinámicas para facilitar 
!a adqu1s1c1on de los mismos. creando un ambiente que motive e interese al grupo 
en el nccrcam1cntn 3 13 lecto-escritura de acuerdo con su nivel de desarrollo, sin 
subestimar la cnp<Jc1dad de los niños. 

Por lo que en el preescolar se sientan las bases para la asimilación del 
lengu<J¡e escrito s•n tener que ser este un trauma para el niño, es decir, que el 
acceso a la escritura y la lectura deberá de ser algo natural y funcional para poder 
comunicarse y/o aprender del mundo que lo rodea. 

Ln aprop1ac1on de un lenguaje implica aprender el significado de Jos signos 
a símbolos y poder utilizarlos para comprender y externar pensamientos, 
sent1m1entos 'I deseos en diversos contextos. El significado de Jos slmbolos o 
signos 0•1oluc1ona conforme se dan diversos procesos de internalización en el 
su¡eto 

Oue el educador en este caso el pedagogo conozca con mayor profundidad 
los proc0sos de lectura y escritura en los alumnos del Jardln de Niños Jo coloca 
con ma1or posibilidad para favorecer y facilitar el avance de los niños en relación a 
la lectura y escritura 

El lengua¡e. por ser una de las funciones más importantes del 
comport;im1on!0 cultural del ser humano se considera que desde el nivel 
preescolar es fundamental su estimulación en sus expresiones más comunes; el 
lengu;il'- oral y escrito. es donde los profesores del nivel preescolar estimulan, 
em;eñan o su sinónimo educan a los alumnos por medio del proceso 
nlfnhrot17;idoc Con el fin quo a través de este se logre el desarrollo cognoscitivo 
de los alumnos. como producto mismo de la asimilación de su experiencia por 
medio do procesos de aprendizaje. 
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Cuando hablemos de la enseñanza de la lectura y escritura en los niños de 
nivel preescolar. partimos de que en la actualidad ningún nii'io llega al preescolar 
en total ignorancia. con respeto a la lengua oral y escrita. 

Es en el nivel preescolar. en donde el niño adquiere las estructuras bascas 
di'! lengua¡". es aqu1 d'>nde SP debe proporcionar las experiencias que le ayuden 
a :ornar las estructuras s1ntacticas, semtmticas y pragmáticas necesarias en un 
but'n dt'sarroll0 del ll'nguaj<' oral y escrito. Es aqul donde el nii'io descubre los 
conceptos y los relaciona con la Realidad, basado en sus experiencias cotidianas, 
dandole significado a p31abras ya conocidas y también nuevas para él, el medio 
social influye de manera significativa en el desarrollo y adquisición del lenguaje 
nral ya que, e! niii0 :i! encontrarse con otros niños. su comunicación Antre 
cim:l:ire:; da un s1gnif1cado, para el niño de mucha importancia, al tener que 
corr0gir y 0nriqu0cter cn.-,st:mtemente, su sintáctica. 

Los maestros ¡¡mpli<in el repertorio del niño al transmitir ideas bien 
r:structur;:id¡i:; que surg0n del intcrt'os del niño. Es aquí donde debemos de señalar 
!3 flex1b1ildad con la que se debe de dirigirse a los niños; de forma flexible y sin 
empl!:-ar pabbr;:is con cignific¡¡dos técnicos o complejos para el entendimiento de 
los niños a esta edad 

Dur¡¡ntc la etapa de educación preescolar se debe otorgar la atención 
n0c0~:iri:> a los niños. con la intención de desarrollar las habilidades y 
potencialidades que poseen, para que puedan interactuar de forma 
tran:;form:Jdora y dinámica con su entorno social. Por lo que es de suma 
1mportanc1a conocer las acciones pedagógicas que llevan impllcitas el proceso de 
la enseñanza del lenguaje oral y escrito. 

Por lo que le toca a la institución educativa necesita proporcionar un medio 
::ilfabC't1zador para acercar al niño a la lecto-escritura de forma natural y lúdica, tal 
y como e! niño lo ve en su entorno. 

f.. través de un proceso. los niños comienzan a descubrir que la lengua oral 
y la escrit::J prcscnt::Jn características y usos distintos. La legua escrita no es 
dup!lcado de la lengua oral ya que no se escribe como se habla y no es fácil 
cscr1t>ir 2ur1qu0 hablemos correctamento. El lenguaje escrito tiene reglas y usos 
diferentes a los del habla. Por ejemplo no hay sistema ortográfico en el lenguaje 
oral Sr· tr:ita de dos formas alternativas de comunicación. Al principio los niños 
pre::.enton una dependencia entre la lengua oral y escrita y poco a poco el niño va 
d1f,.,rr.:ic12ndo el valor comunicativo de las dos formas de expresión. En el nivel 
preescolar la educadora debe de estar atenta en el trabajo pedagógico dentro del 
aul::i r:ira proriciar que los niños comprendan las diferencias entre estas dos 
forma$ de comunicacion. 
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Los maestros de educ:ición preescolar saben que es dificil enseñar a leer y 
escribir a los niños. gran pmte de esa dificultnd tiene que ver con las condiciones 
de vida de los niños· en las casa hay poco o nada para leer; las actividades del 
campo se hacen s•n necesidad de leer ni escribir. A esas dificultades se agregan 
c!ras. que se s1tuan dentro del salen de clase: hay muy pocos libros interesantes 
para leer dentro de I:> cscucl:i 

En P1;iget el conoc1m1ento objetivo aparece como un logro, y no corno un 
d:ito 1:;1c1al ol c:im1no h::ic1a este conocimiento objetivo no es lineal: no nos 
.:iproximamn::. a el p:iso a paso. ngregando piezas de conocimiento unas sobre 
otras sino por gr::Jndes reconstrucciones globales, algunas de las cuales son 
erroneas. pero constructivas Finalmente señalamos que la teoría de Piaget, la 
comrresron de un cbjeto de conocimiento aparece estrechamente ligada a la 
po$1b1l1dad del su;eto de reconstruir este objeto. por haber comprendido cuales son 
sus leyes de compo~"c1on 

Bajo 0ste marco conceptual. Piaget define la autonomía como el ser capaz 
d0 ¡::>::>nsar crrt1cament0 por si mismo. En este sentido, el papel del maestro es el 
de ser un f<Jcilrtador del aprendizaje, favorece el aprendizaje, y el del alumno el de 
ser su;eto cogn1t1vamente activo en el proceso de conocimiento, crea el 
aprendizaje 

El lenguaje escrito por lo tanto es un sistema establecido por la sociedad. 
Es por clia que no debemos descartar, que el niño preescolar, al ingresar al Jardln 
de r J1ños. ya lleva inmerso un conocimiento del lenguaje escrito, que va a 
depender en gran medida de las oportunidades que le proporciona el ambiente 
famlli<Jr y social para favorecerlo más. Es aqui donde nosotras las educadoras, 
nos enfrentamos a la necesidad de cómo ayudar y permitir a nuestros alumnos 
que ya tienen algunas hipótesis de lecto-escritura que sigan avanzando sobre este 
aprend1zav• Ji.! mismo tiempo que se estimule a los alumnos que no han tenido 
est:i oportunidad de reflexionar sobre este conocimiento. 

Como docentes siempre nos nace el interés y la preocupación de brindar al 
niño l:Js hrrr;:im1ent;:is necesarias en el inicio de la lecto-escritura. Es necesario 
que e! docente con actividades pueda reforzar el conocimiento, de los que han 
tenid0 0ri0rtunid;:ides de participar en la observación de "eventos de lecto­
escritura· y brindar el apoyo para los niños quienes, debido al medio, han sido 
pecar., o c;:isi nulas sus reflexiones sobre la importancia de la lecto-escritura en su 
•11d:i cot1d1an¡¡ 

Lo anteriormente expuesto implica una gran responsabilidad para los 
docentes. pues se requiere de un sustento teórico, que los ayude a planear y 
orientar mc¡or la practica docente. 
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Los nuevos planes y programas de estudio (SEP, 1993) constituyen una de 
las medidas concretas que organizan el trabajo docente con el propósito de que se 
cumplan los objeuvos educativos. Establecen un marco común del trabajo de los 
maestros y vienen a representar uno de los recursos considerados como 
1nsust1tu1bles para tales fines En cuanto a los propósitos del programa en el área 
de, l;J i<:'nQ''ª 0scriL:i y la lectura. estil. orientados en la cnscñanza y <JI aprendizaje 
de::.dc una perspectr1<J en la que el sistema de escritura y la lectura son 
considerados como un mt:'dio de cornunic<Jción que poseen sus propias escrituras 
y caractcr1st1cas 

Es debido a lo anterior que las educadoras, tenernos la necesidad de 
informarnos más acerca del tema. Algunas veces incluso, recurrimos a revisar 
libros de diferentes autores y realizar actividades que están fuera del Programa de 
Educac1on Preescolar 

Es pertinente considerar, que las actividades y el trabajo desarrollado en 
Preescolar. nos ayudan a acercar al niño a la Jecto-escritura y porqué no 
posteriormente se recurre a otros autores. Para llevar a cabo otras actividades, 
que ayuden a favorecer la adquisición de la lectura y escritura en el Jardín de 
r'J1:ios 

En base a lo anterior expuesto nos da pauta para realizar una investigación 
fundamentada en un estudio explicito para encontrar las razones o causa que 
rodean al fenomeno de la adquisición de la lectura y escritura en el Jardln de 
1 Jii'los empezando por ver si el Programa de Educación Preescolar (PEP 92) 
permite la adquis1c1ón de la lectura y escritura y cual es la intervención pedagógica 
de los maestros al diseñar y llevar a cabo estrategias Educativas que permitan al 
acercamiento de la lectura y escritura en sus alumnos. 

El Programa de Educación Preescolar 1992 está fundamentado en el 
proces0 de globnl1znción, en donde se ve al niño como un ser que se desarrolla 
integralmente y durante este proceso intervienen elementos afectivos, motrices, 
cogn1!""º'~ y soci¡iles Es por esto que parn lograr cse desarrollo integral, el 
programa propone la metodologia por proyectos en donde alumnos y docentes 
renl1zon un trnb¡¡¡o favoreciendo en el camino las posibilidades de expresión y 
real!znc1on 1ndr:1dunl en la expresión se estimula el lenguaje expresivo, gráfico 
plast1co y verbal 

El método de proyectos permite que tanto alumnos como docentes lleven 
ncnbo la t;irc:i de pl;inificar sus actividades para lograr un fin en común, dicha 
plancnc1on es realizada mediante un friso en el cual se grafican los juegos y 
nct1v1dades utd1z;indo simbolos, dibujos, escrituras, colores, telas, etc. 

r Jo debemo:; olvidar que para poder llevar un equilibrio dentro de las 
nc!l';1dad0::; ;:i roillizilr, el programa nos propone una serie de bloques de juegos y 
nct1v1dade'... los cuales se encuentran agrupados o seleccionados acordes a un 
aspecto que ::;e quiere favorecer en el desarrollo del niño. 
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Dentro de estos bloques se encuentra el relacionado con el lenguaje tanto 
oral como escrito así como con la lectura estas actividades permiten al niño 
comunicar sus emociones, deseos y necesidades a la gente que lo rodea 
posibilitando el enriquecer su comprensión y dominio progresivo de sus 
habilidades comunicatr1as como una forma de comunicación social primero al 
descubrir l;:i ftinc1ón qu0 llene 0! lenguaje oral para entender a otros y darse a 
entender el mi>mo y posteriormente al utilizar sus propias formas de 
represen!ar1on grafica en un principio y dospuós de manera convencional 
ut1!1z::indo s1gn0s que la sociedad a establecido, así mismo le permite escuchar y 
comprender lecturas que otros y hasta el mismo realiza. 

Con todo esto el progr;ima de Educacion Preescolar busca que los nirios 
tengan la libertad de e;·penmentar. e inventar que aumenten y perfeccionen su 
capacidad de exrires1on como una forma necesaria de comunicación. Por lo 
anterior e-::; muy 1mportrinte lri participación del docente en este proceso pero 
¿Como se da está 1ntervencion pedagógica en los jardines? Para ello se llevo a 
cabo una obscrv::icion directa pam constatar la teoria con la practica en el aula. 

r Juestro estudio se llevo acabo en la zona Escolar 126 de Texcoco Edo. de 
Me:< la cual SI' cc--,mpone de 1 O Jardines de Niños, 5 de los cuales son de 
organ1zacion completa: contando con 5 ó 4 educadoras y 1 directora y los otros 5 
son de organ17ac1ón incompleta contando con 2 ó 1 educadoras una de las cuales 
surge como educadora encargada del Jardín formando así nuestro Universo 
compuesto por 40 personas en total, tomamos sólo una muestra de 25 elementos 
la cual iuo ilustrativa para emitir un juicio integral y valido sobre el objeto de 
investig~ción estos elementos (docentes) fueron los que tiene a su cargo los 
grupos de tercero en cada uno de los jardines que componen la zona 126. 

P.. está muestra se les aplicaron algunos instrumentos de investigación 
como lo son el cuestionario (Anexo 1) y la entrevista (Anexo 2), las cuales las 
analizaremos posteriormente y que tienen la finalidad de estudiar el hecho 
propuesto en la investigación documental o verificar las hipótesis formuladas. 

A::.i tambión para poder llevar acabo la observación directa se toma como 
muestra un grupo de tercero en el Jardín de Niños Amado Nervo con clave 
150JtJ0131fa .. que se encuentra ubicado en Calzada de los Gallos sin número, 
San Cnstób::il fJcyquipayac Municipio de Ateneo Estado de México. Es un local ex 
profeso par::i brindar servicio a 280 alumnos en edad de recibir educación 
preescolor. pertenece a la Zona Escolar 123 Sector 14. Cuenta con una 
d1men:;1on de 5000 metros cuadrados en el cual están construidas 8 aulas, cocina, 
aula de usos múltiptc:;, 2 módulos de baños, bodega de intendencia, bodega para 
motcnal d1dóctico y dirección. La barda perimetral del frente del plantel esta 
con~truid;:i en ~u totolidad y las dos de los costados sólo a loa mitad, en el patio 
existe una amplia ptaza cívica con asta bandera, cuenta con un chapoteadero, 1 
arenero. óreo de juegos metálicos infantiles, cisterna y amplias áreas verdes. 
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Las condiciones de dicha:; instalaciones son funcionales y se encuentran en 
estado físico regular, cabe mencionar que dentro del Jardín funciona la oficina de 
la superv1s1on escolar 126 Este plantel cuenta con 24 años brindando su servicio 
tanto a niños de l:i misma ccmunid¡¡d corno de algunas colonias y localidades 
cercanas como Tequ1s1stlan. Chileleco. Ampliación Tezoyuca, contando con 
mobilrano óuf1c1cnt0 f:'3'3 ':is actividades infantiles el cua! en su mayoría esta en 
buen¡¡::; cond1c1onc,s f1s1cas Con respr>cto al material didáctico es suficiente para 
llevnr ncabo las act1·.'1dad0s que el programa sugiere, así tambión el material de 
uso cot1c1ario i,papeleria,1 es suficiente ya que ha sido surtido para todo el ciclo 
escolar 

El Jard1n es considerado como de Organización completa contando con un 
total de 5 educador::is a cargo de un grupo, 1 directivo y un asistente de servicios. 

De acuerdo con la m:it~1cula del Jardín de Niños cuenta con 132 alumnos, 
los cuales so c·ncucntran divididos en 5 grupos; 2 de los cuales son de primer 
grado y 3 de tcrcüro siendo uno de estos en los que se efectúo la observación 
directa 

La apl1cac1cn de cuestionarios y entrevistas esta fue realizada de manera 
rndirect::i dado que se les hizo llegar a cada uno de los elementos por medio de 
dirección parn su contest¡¡c1on sin que el entrevistador estuviera presente, y darle 
asi una mayor l1bertnd par¡¡ su resolución. 

A cont1nu¡¡ción dnremos a conocer los resultados obtenidos en cada uno de 
los instrumento qu-:- apoyaron nuestra investigación de tipo explicativo para poder 
demostrar que la part1c1pación pedagógica del docente facilita o entorpece el 
proceso de adquisición de la lectura y escritura en el nivel preescolar, y poder 
realizar un diagnóstico sobre este aspecto y llegar a proponer una alternativa para 
poder apoyar a los docentes en esta labor. 

Estos resultados se presentaran en el siguiente orden. 

1. Guia de observación. 

2. Entrevista. 

3. Observación directa. 

4. Diagnóstico. 

5. Alternativa. 
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1 GUIA DE OBSERVACIÓN 

El cuestionario que so aplico (Anexo 1) fue elaborado con preguntas 
cerradas y directas de las cuales se obtuvieron los siguientes resultados: 

Actitudes y act•'.':rlod0~ de lo educodora en el grupo. 

1. ¿Se ho propici:ióo qu1; los alumnos hoblen con otros niños y adultos acerca de 
sus experiencias significotivas7 

1~ ----------------::1~------
·:t - ..... ···.·---

li:_s1 '"yo] 
En lo concerniente a la utilización del lenguaje oral todos los docentes 

propician este tipo de comunicación en sus alumnos. 

2. ¿Se ha propiciado la interacción y cooperación entre los niños? 

La interacción y cooperación es algo de los docentes. Propician siempre 
entre sus alumnos a lo largo de su mañana de trabajo para poder llegar a un fin 
común. 
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3. ¿Se ha propiciado que participen en un dialogo con la educadora ó entre sus 
compañeros? 

~tft .. --. --~-~:___ ___ _ 
~~ -- -------
' ol 

La comunicación entre educadora-niño, niño, niño es algo que siempre se 
observa en el auln y fuern de ella, dado que es algo importante para la 
interacción 

4 ¿Se ha propiciado que los alumnos comuniquen sus ideas durante el dla a 
planear realízm. representar y evaluar? 

Esta actividad como la demuestra la gráfica es la base para todo trabajo 
dentro del auln. dndo que sin sus ideas no se realiza trabajo alguno. 
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5. ¿Se ha conversado con los niños que no hablan? 

La mayoria de los docentes se preocupa por que todos sus niños logren 
superar esa timidez o inseguridad para hablar o expresar sus ideas. 

6. ¿Se ha est<Jblecido contacto verbal directo con los niños que no hablan bien? 

El que los niños no hablen bien tiene una infinidad de causas pero la 
mayori;:i de los docentes se preocupa por superar ese obstáculo y lograr asl una 
comunicación mas fluida con esos niños y lograr asl, que los niños lleguen a 
hablar bien. 

7 ¿Se ho respetado, reconocido el rool del niño en la conversación con el 
adulto? 
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En la rnayoria de los docentes está presente la idea de que el niño puede y 
debe de aportar sus ideas. aunque aun existen docentes que no logran aceptar 
est.:i idea e imponPn sus ideas por encima de las del niño al estar inmersos en un 
dialogo 

8 ¿Se ha intentado escuchar y comprender lo que el niño trata de decir y 
<:-:.-presar? 

Los docentes en la mayorla de los casos escuchan lo que los alumnos 
diccr por lo que se comprende lo que tratan de expresar o decir y se llega a un fin 
en común. 

9 ¿Se ha interrogado a los niños acerca de las palabras de otros? · 

::[E·_ 
101 ------
~ -------

~ 
o •• -------

En la mayoria de los casos es conocido que el dialogo entre los alumnos es 
de gr:in relevancia para llegar acabo una conversación, en algunos casos no se 
cuestiona al niño sobre lo que entiende cuando otro niño expresa sus Ideas 
siempre se d<J por entendido que todos entendemos lo mismo. 
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10. ¿Se ha brindado la oportunidad para que el niño describa lo que va hacer? 

"'íl 
ior 
·~r -------·;¡f---·----
El cuestionamicnto sobre lo que hara el alumno ese día es algo que los 

docentes siempre realizan en sus mañanas de trabajo. 

11. ¿Se han leido y comc:itildo historias, cuentos, leyendas y relatos a los niños? 

La lectura de diferentes textos es algo que los docentes realizan, dado que 
se sabe que es algo ayuda a los niños a el acercamiento a la lectura. 

12. ¿Se ha propiciado que los niños expresen sentimientos con palabras? 

185 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



El e::;cr1bi1 lo que los niños dicen o sienten es la manera en que los 
docentes pueden entender lo que sus alumnos estan pasando y poder ayudarlos 
a superar ese estado de animar por lo que la mayorla invitan al niño a expresar de 
manera escrita lo que siente. 

1::, .:.:Je ha procurado escribir las palabras a los niños y después leerlas? 

Se observa que esta actividad, los docentes la llevan a cabo todo el tiempo 
dado que cuando el niño observa que lo que dice se puede escribir fomenta en él 
interés por escribir. 

14. ¿Se na respetado el ntmo del desarrollo de cada niño entendiendo los errores 
como parte del proceso de aprendizaje? 

::~! 1!1t 
'ºf --------
5~ • --------~ 

i 
o , --------~ 

La mayoría de los docentes respetan ese proceso por el cual pasa el niño 
al poner en practica sus hipótesis. 

186 

------i 
SIS CON · -·· ¡ 
DtQfü.Qfilfl 



15.¿Se ha mantenido actitudes y formas de trabajo consistentes para que el niño 
logre ubicarse y adaptarse al ambiente escolar? 

El grueso de los docentes manifiesta que si mantiene formas y actitudes 
~entro del trabajo diario para ayudar al niño y adaptarse al ambiente y logre 
aprendizajes significativos. 

16 ¿Se ha respetado la forma de expresión de los niños ya sea oral o escrita? 

El respeto al niño en su forma de expresión es algo que todos los docentes 
tienen presente y ayudar as! al desarrollo del niño de una manera más relevante. 

17. El aprendizaje del nin o en los aspectos de lectura y escritura son muy 
importantes en lo familia por lo que nos interesa conocer tu opinión en Jos 
s1gu1entes aspectos: 
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•:• Nivel de escolaridad familiar. 

::¡f'~ ---- ---
1of- ~ ---------------· 

+s~~~--- -------- ----
oLI.E_J_ 

Dentro de la familia el aprendizaje de la lectura y escritura, es considerado 
como regular desde ei punto de vista de los docentes. 

·:· Uso que le da a la lectura y escritura en el hogar. 

L.os docentes manifiestan que en la mayorla de los casos la lectura y la 
escritura 0s solo como algo que les ayuda a realizar un buen año escolar 
principalm0nte en primaria por lo que es uso en el hogar es como un objeto 
escolar 

•:• .A.ct1~ud de los padres ante la iniciativa del niño. 

::~~--"- ----
! -: 

':Cf _-- ---------
1 . !t T! o ~: ;.), __________ _ 
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Cuando se trata de apoyar al niño para que el aprenda a leer y escribir, los 
padres muestran una actitud de apoyo incondicional hacia el proceso de 
aprendizaje. 

·:· Nivel de conceptualización alcanzado por los niños. 

a) Escritura 

j0Pr~sll.:.b1c<:> DS1l.:tb1co ~Tr;ms1e1on LIAlf.lbet1c-;i 

En la mayori¡¡ de los casos los docentes manifiestan que sus alumnos se 
encuentran en un nivel prcsilábico dado la etapa de desarrollo en que se 
encuentran. 

b) Tipo de Escritura 

:¡¡fi __ 
~ri ~lf--~~~~~~~~~-
º~1 ~~"--~~~~~~~~~ 

~(;";;;-;~~c1onal l!INo convrnctonal Olas 2 1 

En este apartado la información propiciada por los docentes muestran que 
sus ¡¡lumnos cstiln en un proceso favorable en la utilización de gráficas 
con';encionales para dar a conocer sus intereses, sentimientos, etc. 
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Con base en las respuestas de las preguntas del cuestionario podemos 
decir que la comunicación oral y escrita entre los alumnos y adultos es en la 
mayoría de los casos favorable produciéndose entre ellos una interacción y 
cooperncion para poder llegar a un fin en comt:m. platicando sus experiencias 
:;¡gnifica:1vas en un dialogo que les permita planear, realizar, representar de forma 
gr:Jflc:i y eva!uar su'.' ac-tiH1dades permitiéndole describir lo que va a realizar o 
realizo a lo !argo de un d1a de trabajo produciéndole as1 aprendizajes 
s1gn1fic:;t1·1os. s0 ha resp0!¡ido el rol activo del niño en una convcrsacién !r:itando 
de escuchar y comprender lo que el niño trata de decir y expresar tanto oral como 
escrita interrogandolc> constantemc·nto sobre temas de relevancia propiciando asl 
la seguridad en ellos parn que se puedan expresar sin ningún problema tanto oral 
como 0'.'cnta 0ntcndir'ndo qcw !·:>S niños p:isan por un desarrollo en el ;:·rocoso de 
!3 adqu1s1c1on de la lengua oral y escrita y que en base a sus errores y aciertos se 
·1a fortalc•ricndo de <ipn=-nd1?'1je 

Cabe hacer menc1on que existen en los grupos niños que no logran 
o·,presnrso re m::in0r::i ornl d0 forma perfecta y requieren por ello mayor atención 
por p¡;rte de: educador. así también en algunos casos los docentes no le dan 
mucha importancia a las interv<.?nciones de los niños en una conversación de 
adultos. o s1mp1emcnte el adulto no le gusta que le niño cambie por completo el 
tcm<J sobre el que- se esta tratando en ese momento cortando así su libertad de 
cxpres1on Otro a::,pecto y creemos que al que mas hay que ponerle atención es al 
hecho que ex1s!0n casos en donde al niño no se le interroga sobre lo que escucha, 
obser;a en el hecho que la lectura de cuentos, historias, etc., en algunos casos 
es muy pobre o nulo entorpeciendo asi su interés por la lectura. el hecho que los 
niños se expresen di: forma gráfica es observando por algunos docentes de 
manern indiferente lo que nos orilla a pensar que el proceso por el cual pasan los 
niños al adquirir el lenguaje escrito no es conocido en su totalidad para poderlo 
favorecer. 

En cuanto al nivel de Escolaridad con que cuenta la familia se puede 
crmsidcrar como intermedio dado que la mayoria de sus integrantes cuenta con 
una educación básica que le proporciona los medios para ayudar a los demas 
miembros a sobre salir en la escuela por lo que en su mayoria las familias ven a la 
lectura y escritura como un objeto escolar. 

Estas respuestas nos sitúan en la posición de decir que a pesar de los 
avanc0s de la educación, esta solo es vista como un instrumento para poder 
acreditar un año escolar y no como medio que permite al ser humano comunicarse 
socialmente y desarrollarse en una sociedad, por esta razón el apoyo es 
observado solamente en al escuela reduciendo el proceso de la adquisición de la 
lectura y escritura como algo mecánico situando a la escuela como la responsable 
de l!c·1ar acabo ese proceso. 
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Las actividades llevadas acabo por los docentes. para que sus alumnos 
adquieran las bases p<ira la lectura y escriturn sitúan a sus alumnos en los 
diferentes niveles dentro del proceso de la adquisición de la lengua escrita. 
Actualmente y en base a las respuestas que cada docente proporciono nos da de 
conocim1ento que el nrJel alc;:mzado por los niños que cursan el tercer grado de 
Educaci611 Preescolar v;:i d0sdo el Prcsilabico hasta la transición del silabico 
;ilfab,·H1co en algunos de sus casos utilizando en la mayoria de los casos una 
0scri!ura conv0ncional aunque sin llegar a utiliz;:irla de mancrn formal sólo saben 
q:.ie son las letras que nosotros los adultos utilizamos para comunicarnos. 
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ENTREVISTA 

As1 tamb1en apl1camo'.> una sene? de entrevistas (anexo 2¡ a los educadores 
qu~ se encuentran '3 carg0 de los grupos de tercer grado obteniendo los siguientes 
'e:.ullados 

Cn 10 ::."):1cern1e·r::í· .1 2; conocim¡cnto con que cuent:in lo::; docentes sobre el 
procos0 d·? 13 ~dq•_11s1c 1 i:·n :f..:!~ !1:?ctur3 y i::'3cri!urn la mayoría (90~.b) no lo conocen 
en SLJ tota!1d3d o o fondc :..ele suentZJn con la 1nform~cion rec1b1da en las diferentes 
ases0r1as s010 e.1 10º'· ~" .han preocupado por !">formarse de manera autodidacta 
:.obre el tem¡; rccurricnd0 a otros autores qui} abordan el proceso de b lecto­
os.cntur<J 

Cu.Jr.do se les prcgu~to que s1 conoc1an los niveles de dicho proceso un 
7C~'_; dijcr~n qur: ~i p0!'c· de m:Jne:ra gen·::rn! y 01 otro 30~~, no los conocen ó 
simplemen:e no los 1den:1fi;:;;r. y esto no es tanto porque se hayan preocupado por 
ccnc-~cr i:-! procnsi:· s• r'! 1.:;. pnr q•J1::· h:J~ p!:lt!C:Jdo c0n otros r.cmp3f10ros 

La mayor1c de los docentes 1.90% i ubica a sus alumnos entre los niveles 
presilab1co y srlab1co dado las manifestaciones de sus alumnos 

Cuando se les pregcmto que act1·:1CJades llevaban a cabo para favorecer el 
<Jcercnmicr.to o I::; 1-:·s!o-escrit•Jril cr. sus alumnos el 90% manifiesta que creando 
en su s<Jlon un ambiente alf<Jbet1zador. etiquetando material. elaborando letreros 
etc asi comri rc::;hznrido ¡¡ctos de lecturn y escrJtum en presencia de sus alumnos, 
es decir con actrnd<Jdcs propuestas por el Programa de Educac1on Preescolar. El 
10% de los Educ;:idor0s ri0 dnn un¡¡ rcspucst:i ¡¡ t;:il cuestion<Jmiento. 

Los docentes consideran que el Programa de Educación Preescolar da la 
oportun1d¡¡d a los alumno:; acercarse ¡¡I proceso de la lecto-escritura de una 
m¡¡nern ;:igrndable. sólo falta darle un sentido a cada una de las actividades 
real17;:id;:is dentro y fuera del Jardín de t liños para poder favorecer ese proceso. 

En e! momento de preguntar que act1v1dades propondrían para fortalecer el 
oc0rc nm10~!tf 2 !:J locto-cs.criturn sólo mencionan actividades propuestas por el 
programa ,- no suelen dar estrategias nue·1as que ayuden a tal proceso. 

Con lo :interior diremos que con base en las repuestas que fueron 
prop0:c10r::-.irj2~- por !a:: 0ducndorc::s sobre el conocimiento del tema de la lectura y 
escritura y el pr0ceso por medio del cual el niño lo va adquiriendo se puede 
resc.'.!t.'.H q,;-:· l.'.l rn.:i;•ori;:i ::! no e:: que en su totalidad el personal docente no 
::or.oce ::; !ando este tema solo cuenta con alguna información sobre el mismo, 
odqu•r!d'.J pr:·r 2sr::-•..:c·rr3-:: qui:· son 1mp~.rt1dus dentro de la misma zonn como parte 
de act1·11d;:ides curriculares sin llegar a profundizar en lo que a el respecta y por 
ende ro s:Jbc-n cc-rn0 SJ(~'!0 pro•1cchc· y fa•.'orcccr asi el desarrollo por el cual 
P.'.!S3 e: pequeño las act1v1dades que realizan son llevadas acabo de manera muy 
s1mpk~ y s!n pr0r·:1:u en los niñ00: un aprendizaje significativo, sólo se les 

-·--::---=~--:-_-: ·---::--=--:~~.:...-~·-------



proporcionan :iprend1za1es s1mph:s :.in llegar al fondo por lo que no le ayudan a 
desorrollar:;e ompli¡:¡men!e. a pesnr d<' que estnn conscientes de que el program<l 
proprJrcic ... nn ac:ri1d:Jdr:~. ~~-•· ::.r1n nc.3:--. ,"'-n ese asp0cto 

Solo m~nc1c.nan qur~ Z! l0s d:; l:J apcnura paril propiciar es~ acercamiento 
r·crc- s 1r fc_ind:J'1"'1'='·n!.:v ~-' r:··:--ri:¡•_1r. cc·r:s!di:i-rz:n qi..10 0: f!e: .. !b!e )' :31 es que ellas lo 
.~.Jbe:n .'.1:J! -,.·~ t"''Ch41: .1~ ·;;~-: • :rr:··_. :--:~.-::-,.:-.:.Jn.Jn ::;0c~ :ir:·w·3r1 ac:1b:..· muchas y muy 

1 ·.J' 1 .3:lZJ~- :jc~:···~fr:d".::-: r-· 1 < t'•.:.::::;~zi::. r·'Y -:1 prograrn2 solo que fz¡lta ver que tan 
:'::;grL;cnt1..<:. son con su :-e;Jt:dJC dr:n!rc.i del grupo .A,I tJCd1rles que dieran otras 
3Ct!·11dad,_~s fucr<J de l:r:: q:_J·-:" ~1Jr·:3 ::-! pr0gr2111n. s.::.10 0:i :irgunos casos se vio e! 
intercs p3ra ~o:-t:Jle:ce: c--::-.r: 3-:..pc-ct::: entre: !ZJ'.; oct:'.:1dadcs. que se menc1onaror. 
~st::r. ~·':'!'1~1...-.cr.r c00 ·-=-:·-=-·: 1:'::·:: ·:!0 ~:i.:L1r.3C!C·!'"1 cr03cion di:· c1rcu!:Js dt:: c5tudio 
:;;3p~:-:. :;:~t;rr.:-.0:. :' ':l:;c(:n~;;-, J~1 c.:,m7", '2 t.-ar11~1pac1on del m1srri.o docente en un 
';!L!)'·"."'·r rp_Jm0'C• dz::i ~·'.'.'!1·· 1 tj3-~C:','." fl!('""~ .j0) plJritt:f qLJ0 3pOyt::i a In fC·rmaCión del 
:::occ.-~tc 'i prop1c1¿;r .::~! -..:n:i :-!ll:J';f c.:i: . .'.'".!ad de c~ucac10n 

Cobe ac!aror que :~:; rc::puc:.:a~ que fueron proporcionadas son de muy 
hí.!J:? c~lrd3::! ~-~ nr,~r:-. ~r2t13 p:Jr3 ~:J C0nt~st3::~0n d0 las pr0guntiJS dandonos a 
conocer u~ total d.;sinteres por ccrr.p:ntir sus oxpenenc1as de manera escrita. 

Es.!o nos cnl!3 3 pcns¿J,r ·¡ poner en tela de JUlcio nuestra labor como parte 
ni0dubr ri0 ur. proc~·::.:::· !:1"1 ·:0mpl0JO y compl!C3d0 como lo es la adquisición de la 
!ectura y <:?Scntura en el nr:el preescolar. 

l'J.¡ 
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LA OBSERVACIÓN DIRECTA 

:...¡j obsor· ... 'a:::on Gn C:3té sentido fue el act~ f¡~ico de ni1r:H detenid.:ln-;ente el 
ob¡eto do 1nve:t•gac!<:·n y q•Je nos Dermit10 la comprobación de ciertas hipótesis 
q:Je n.:is f-1~b1:1r-:0s :;!.:intea~.; a lo largo de nuestr:.1 mv~s.t1gac10:; 

P.Jt.J r~:?.:.:: :-ose:-·.:3c;.~;í. ~c.m.;mo~ co~o :--:1uPstr;:i l0s 3 gnjpos de terct:ro det 
J~rdin ce Niño~ Am ... 1·jc· r Jcrvo 

En !as v1s•!as rr;al12adas a los grupos en el Jardin de ~ J1ños pudimos darnos 
cucnt3 de qui'.:- '.::: ~~~::!rJs 3 c:?rgo de e-seos grupos rcnliz3n actividades que 
favorecen el lc-ng~J<JJC oro! ·¡ 0:.cr1to :i:.1 como lo lectura .J cor.t1nuacion daremos a 
cor.occr :ilgun:?'.: d0 0s3s .JC!l'.'!~.:o~s Empcz.:uemos con el l0nguajc: oral en 
:;t::-;no'·? =-..é ·-·e fa· .. ·.:.rcc:'Jo en las siguientes actividades. 

Püsc- de llstG 
Real12acion de nsambleas 
Elc::::::1on do un proyecto 
lnvc-st1gnc1on:::·s 
Visita:, 
Lectur:i de cm articulo y un rucnto 
!n·.:cntar un ..:uentc 

fodas est:is act1v1dades tienen como finalidad el que el niño haga uso de su 
lengu.:;v• c-r¡¡I e <prco:indo lo que siente, piensa y como las educ'1doras siempre lo 
realizan de manera diferente promoviendo asi el interés por parte de los niños por 
la renl1zac1on de In nct1•11dad y poder participar activamente en ella. 

E::;te tipo de actr:id;:ides a pesar que no son regidas por algún orden si se 
necesita una finnl1dad pnra que no se pierda el interés y se llegue a un fin común 
dentro de cstns nctl':1:Jades los niños se tienen que expresar de forma oral dando 
3 ccnocr:·' :-,1 '.'.u scguwfad p¡¡r;:i dar n conocer sus sentimientos, estados de animo, 
:; s:m¡:iur.r;ntc !a formn de entender lo que esta viendo, lo que vio, lo que recuerda 
0 Ir:, r¡u.;- '"~r.r1r:r0 h3i.t:"' 

':Cst;:; :.•:,;:;urid:Jd que el niño adquiere favorece el desarrollo de formas de 
C'í)'0S!~·r. 'jrlJ! ~2~ e:~g3niz~dns y precisüs, en Ja medida que el niño sea capaz de 
::omprendcr y :1t:l1z3r el lengua¡e, sus posibilidades de expresión y comunicación 
se-ro rno-: nmpl!:-t':'. 

E.I lcngua¡e esenio es favorecido al realizar actividades como el de: 

E::;::r1bir letrero:; parn 1dent1f1car las normas del salón. 
E!aboroc10ri del frise· 
Escnb!I la l:sta dic m;:;ten;:iles a utilizar. 
Elaborac1on de letrero:; 



Etiqu~t.:lr 

Anotar recados a padres de familia. 
Anot::ir la lecha 

:O:;t;¡:, :ic:1·.:dades tienen como llnalidad que el niño descubra la utilidad del 
·'1gt~::';~ i:::('~·~c- ;'.)3r;J ci::· .... , 1_1ri1.:nr:c 3sí también pretenden qu~ 01 niño establezca la 

:c-:a::1cn ::;.ic guarda el i;:,ngc:~.J<: oral J' el lenguaje escrito a traves de la accion y la 
ri:f!e·11on f! 0scnb:r lJ:: 2ct11,-'1dndcs a realizar permite que el niño vaya 
c:-:ructur:in~o de manera ¡o.Jul:it1na sus nociones de tiempo, al mismo tiempo que 
! ..... c,f~0c0 ..., !2 0duca.jc.r:l t~r:J ::ih0s3 hi::-rrnmicnta para favorecer 0! desarrollo de 
··,":: e:;:ructur:i:; mentale:,; :i:i::s que el niño empieza utilizando dibu¡os, s1mbolos y 
:--,0~ u!t 1 r1-::: lc!r2: ¡i:Jra c,..,;:n":=:1' :: 1.1-: !·'10ns Por esta es importante que ol niño dicto 
c. r::.cri::.:: ·0:1ero:,; deb:cb :i ~ci0 pcr medio de esto que expresa gráficamente lo 
·1u·: P'º~~.:l :' ::·1.:0d:i e:: ,.....¡.r--h~r ~t 1 ~ h1pcitcs 1s <J! mismo ti0rnpo que descubre la 
~~!1!1d:Jd dc7 :& oscntu~a hoc1en·:l0!c :nl:ls s.1gn1f1catívos sus aprendizajes sobre la 
!enguZl escrito 

,L.unoue aqu1 sepa,amJ:. lac actr.1dades en el transcurso de una mañana de 
~,...'.lb~;0 :·"J !'"Tlr·::r';in p1T·.'r:·:~v~-"j-:-i •_!'""I '.':1!10!::·:: recurso para que los niños entren en 
~::.nt;icto con la lectura i l;i ;:,c,critura 1'. traves de la lectura el niño tiene la 
-p0r1uryj:J~ de cscuch:i,.. c--:-~c· c-!r:Js personas describen lo que observan al 
. ..,.,1s~c tu:::oipo amp!ian su ·;o~a::u:.:rno al escuchar palabras diferentes. 

Er. e: :ranscurso de; !ao. ·11s1tas se pudo observar la interacción de las 
.....,oc·c•ra': C')n sus olumn0c 'e cu::il loe ayuda o que por medio de la empatia logren 
:;:Je sus a:urnncs se aprop10n de los conocimientos que les proporcionan, asl 
com0 so ot·Sr<"!ª l::i f0r"'J ér qu0 l0s enfrentan a tales dificultades para ampliar 
~.:.u'3 eYpcncnc1as 

".:Jtr0 a:.pccto a considerar fue la ut1lizac1ón de un cuaderno que funciona 
c0mo a;:·o/0 " algunas actl'nd:ides re<Jlizadas y que son de relevancia para su 
r-::g1stro / n0 como un medio para propiciar el mecanismo de los niños por medio 
de plan<Js y pionas 

:;.-~_,,_., ___ _ 





DIAGNOSTICO 

Lu 1nvest1gac1cn rr:aazada conclu1mcs !o siguiente: 

Podemos decir que ;:i.1r.J logr~n en el niño el desarrollo de este 
C'0!')('t:'lrl~li:·f1~('.'"· r_?~ ~Mrj•':f:'•'?-'1'.:-,:0.·~J.::_:. 1:.:1_!-:' lo:; rJ'?°í'!"l0': b i:'·f-"'(•ítU'l!d3d d~ interactuar COn la 
.• -.c!o-c:-.c.r.:ur;i. :~.::le .:1 ;:;art;r :~;:- sus ~ .. peri-::-n:1as e! podra hocer abstracciones y 
refle>1ones 

Es nece:;ano que ·::i::or;:;mo:; cJ papel que ha tenido :a escritura en el 
;:1stc-m3 0dUC'3t 1 »'0 r·.·~U('hZ}S ''C··:i:·S !C·S n!ñOS aprenden iJ leer J' 3 ~Scribír, SÍn tener 
;,¡ngun¡j rc~lc-:.:ro:i :,.::Grt: !a ;r:iport.3ilC13 de la escritura: con10 LJn medio de 
C"."lmun1c:!c1on ut11 '/ nr·ce:.3~1c.· 0n su '/ld3 Pc·r !0 .Jntcrior c-s importante que los 
:-.::i~s t.:ngor. cvntac!o cor :a ;:scnturo desde preescolar. motivados, con 
::!1·.'ld:!".i·:s q'Y? d.c-sp:0r!0n ~~ !-:t:-:r·::s por!~ 0scnturn y pucdan d(:scubrir la utilidad 
:;:.Je tiene en :.~l ·::d3 c.ot:drar:z; 

E$ n;;ce::o.ario :Jr,st:icar ou.; el analizar mas afondo los principios funcionales 
·""i::· vcr.:J G0odm:Jn . : 9~·~. ni:·~ ::i~:rm 1 t10 crc::ir uno conciencia, de lo increíble que 
<:·:> el d0sarrot::.r :!e la c:;cr:tL~rz; .L-.demas cs!a se dn en los niños mucho antes de 
.- rt!rnr ri '2 i:·:.cu0!<J e·: mo : :: '.:C- menciono y es aqui donde nuestro papel es el 
::•::;porc,?n;:;r a: :ilumnc, un;:; :;;:,rie de ,,,penenc1as. en donde él pueda descubrir y 
;- ".'Jncr .'.1 prui:-b;J c-:t~·s ;;r::i:t:: .. 0-: .A. p:Htir de esto se dar'3 cucntzi de la utilidad y 
f,;nc1or.al1dad del s1::.terr.n o~ ;:,:;critur<i lgu:ilme:nte. descubrira que el lenguaje 
.-.:-.r:nto rv:·ce:.nr1omc-n~0 (·':.t.:J rf"grrlo por crcr!os regios. oclnrzindo el problema de 
: :;mo el l<"'ngua¡e eral r.;¡m::;en:a al escrito Y;;tta Goodman (1994) . 

. A.: rcal:z=:lrl3s a.:t1·11dade:s de lecto.escritura con los alumnos de 3er. grado 
pud-:· 0ts0~·:::r qur:· :J ;::·.-:s:H de se:r un nivel preescolar, los niños logran 

::-:s.cutr;~ 3lgunn:. cnr::::c!f::ris~1cas que presenta la escritura en forma convencional. 

H:ir. C!·?le:c:ad:; puede se:r utilizada en diferentes situaciones como ellos han 
·: ....... -:_.cut· 1·--:·""'r. 1 1.!r· ;;::r:: t-·')d.-:·r i:-:.cnbtr en forrr.J convencional, se deben de conocer 
:::;;uno~ :;:;:og:;:, 1:K :,c,n necc<;:irios para que su escritura pueda ser entendida por 
-•r:ls pr·r'_ "'.'·-,:-!'. pr.rrr 1!1r:·rid0!0s 0hsc-r-.'8r también In rclnción CY.istcnte entre lo que 
~0 habla :,0 pL:0de escr1b1r 

Lec, r.:~.'J:, al ooc.er·;;:;r que a partir de los d1alogos grupales, se toman 
~.-i_1c-rd0 ... ·/ :r:· p11i::·rJ0n p!:J:;rrio~ 0n formn cscr!tn, están dando un paso a la 
.::,cri:ura el cu;:;I .;:; un p;:¡:;c; o:i1c1: pues de los planteamientos de los niños anotan 
: p0:..tc·ri-:·rmr:nt0 lci:: n~umn-:·:: d!bUJOron trotando de representar lo escrito. 
: '::nc1p:i:,.,.-,0ntr: c.0 r.;aiiza e>ta ;:;ctr11dad para que no se les olvidara lo que se 
·· :irion '·1'.!' r:·::r0ntr~~ ... -:-. '":'= pr1ncip10s func!onnlcs en el ospecto de extensión de 
.: mcmc.~:0 oc: fottz: ·:_;~ocr;.an ¡ 199~1.1 Los niños pudieron ·1er que lo que ellos 
·'.:ci:?n ~./' ~·r:·tj·:1 ~i:·;Li~ ~· 1 ::-:!"r:Jdc· c-n forrn;'j escrita Descubrieron que nntc todo el 
::ngua¡e: c::.crito es ur;;:i forma de comunicac1on. Asi como establecen una relación 
- 'ltrc 13 cri1~~10ri s0rv::1 r.'."1 ; :~; qu-:· se cscribín 
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Com;ider;imos que lo importante en cada una de estas activid;;des as que 
los temas '/ l::is situaciones que se irataron son de interés para el niño pues de lo 
contrar:c no tcncriar~ :;cn!idr. rara 1.-'Js alumnos y hub1er::l sido d:f¡c¡f tener su 
atr:·nc10r"? Estas nct1\11dnde's ayudan que los niños se vayan introduciendo poco a 
;.:.:-.or .. o .:~:r~ ~o organ1za.::1~1n semant1c:;. smtactico y relacionado s1mbollcamante .:il ir 
d!¿"!ll)g.:'Jr·:!n y Jt"'!C"!:Jrid-· 

Re..:opect0 :. lú:::. r',¡ :0\t::. ce: con~eptual1zoc1on de la lengua escnta. podemos 
C0c1r qur. 1nc : .. ir:.10n¡"!~ ~.:?:::. :; fondo ·::r !.J~ c:Jr2ctc11st1c:is del proceso de- escritura 
:c~s pcr:Y:::;o e'1tende:r 01 ¡:or que el niño hace determ1n::idas grahas, las cuales 
rc-prc-:0:-:~~n :ilg0 p~:J e! /'._q~n dcb0rio::, tener !:J sufi(:1i::ntc c:Jp3c1dad para '.'alornr 
c:stoz tr~t:.;:;jvs do Jo::; ;.;ñ::s J' e'./1tor :-:cnsurarlos 

~ ~ 3;::0n~Gr que p:Jr mt::d1.::i je:I CJerc1c10 :Tiecanico de las pionas. oprGndan 
1:-! S!~t0m:l de c-~,c:n!ur:J l·ctu:;lmcrit0 r~ no 0s corsrdcrablc p·:lr los cducadorc-s. 
por el ccn:rano. :;e dc;be deJ::ir que c;l r,:ño ponga a prcieba sus h1potes1s y cometa 
err:>rr:o: Sr:,·lc. ~~¡ se· l'.:.gr3r~ uri •:c-rdJdcro conocrm1c-nto del sistcm::; de escritura. 
:::e, ah1 'ª :mport:rncra dG conocc;r '/ '.'alorar los n1•1eles de conceptualiz;;ición de la 
lengu;i c·-:.crtt:i 

;:..: ;;inalrzzir el Prc·grzima de Educac1on Preescolar 199? mas detalladamente 
d0~cubPrnos ~u0 0n t:-::!0 dcctu110nto no menciona de: manera clan1 y precisa 
cerno lüs educadoras debemo:; de 1nic1ar el conocimiento de la lecto escritura, 

Solo se d::i'1 ¡¡lgunas b::ises con las cuales dependiendo de la buena 
1n!o•pretac•ori q~ir:, se Ir: do p-:-,drer<'\os lograr el desarrollo del sistema de escritura. 
Dé la contrario I::; que SG lograra es mecanizar a los alumnos, 

,lo.demos que r,c ::;olo nos podemos auxiliar del programa, sino también 
co'lt<Jm0: cr . .-, ot•os apoyos teóricos proporcionados por la SEP. como son la gula 
d:dactrca el l:tro de bloques de iuagos y actividades, las lecturas de apoyo entre 
otros T r .. :Jc.s r,st0s ma!"'i:i!os al eYnminarlos pudimos detectar que nos pueden 
O/Udil: a des.>rro:!ar c;n el alumno l::i lecto-escritura de manera significativa, por 
qtJ0 ;,! •·;,t--,,;:v ""N~1ant0 proy0ctos podemos poner en practica el lenguaje oral y 
c:s.::ri:::: 

l:.r :e::ilrzar r2·:1s1on de otros autores como Yetta Goodman, Emilia Ferreiro a 
partr "Jr 10· 2f'""J':>S que nos d:i la SEP. nos permitió tener una visión más 
compl;:,t::i de la 1mportanc1a que en preescolar se inicie al niño en la adquisición del 
s•r!0m~ "Jr r<,;-•r!w;:i Tcn<0ndo presente que el adulto no es quien decide cuando 
de::>e o¡:r0'1,:Jer et nrño a leer ¡ e:;cnbJr, si no por el contrario se debe aprovechar el 
!'1!0"'·':. ~· ;• r:- 1 """1U0:.tr3 trnt::indo de O'JJtar presionarlos. 



Algo que tambien debemos tomar en cuenta es el merJ;o físico. familiar y 
cultural que rodea al niño. no serranos a que sólo dentro del salan de clases se 
:iprende o etpenmenta Igualmente t'n su c:asa en la calle al ·1er los letreros. al 
.-.r.sC'f'.'CH corno otrc·s ut!l1znn b i:scntura es aqui dondl? debemos aprovechar 
c:.:os recurso$ y no !:m1tarnos al S31or. dr: cl3ses 

P.! h.Jcr::r un;; ro;is~-:·n c:c· '.:-.~, ·:-!1fcu~n!0:. t2·itOs pcd.::rrjcs dec~r Que €?n el aub 
~cb0 0v!s!ir un '1rri~:0rit~· qu0 ;41 ·.:!t::-, .Ji :·iño ~ !::z c:··p!c·rncion e rndugncion. puede 
:.e ::on :e,tos ·1anado::; 1 mot1•;;:;dore::; para que el pueda establecer 
cc.mpnrnc1on02 t.::'ritrc dtf0r0rt0s tipc·s de tn.,,t·:'• 

E::.; necesar1c ~uc !os lc-:rcru_=. t?11s~cnte:. en el aula so.:Jn ~1gnif1cot1vos, que 
'"!!:;.J'l :Jjgo !~p~::-rt:i~tc ~~r:; el .:JS! p-:·~ r:ro:·r!:¡:!·:- !c.·s nombres d~ !.:Js 3rcus de- trabajo 
:-.:. ~c:c:.Jn~mcnt~ ti"·ne que ser .Jrca d0 b1bl1otec3, construccion estos nombres 
r·'.J~dc·n '.'2n:1r ::;: P3'"t 1r d·:- l~o:-, d0C!:-rc·.-··::'.: -je· !0s '.'!ri0S COfrlC· P0' ::¡0mp!o e-! jre:J de 
::;raf1co p:ost•co se pucCo l!or.-:vr Jrc3 de- ':ltb~jor o paro decor:Jr i<J de construccion 
r_,:Ho <Jrmor 'l !3 de btbltotcco orea de libros 

J... !rO'/C:'.:. de !3 op!tcacicn dé t3:. actr:1d3des nos dimos cuenta que no sólo 
¡ .. ~.~ ni0r;u:. ~.r. IJ 0~.::::-r1~:1r3 de tr:-tr3=. .:0~· .. i:-ncrc.n<J!0s se l0gra qu0 ·~I niño .entre a la 
:-:>cto·cscr1urn ::;¡ no tombicn a: interactuar. experimenta con la escritura se 
:idqu1erc e:;te <Jprcnd1Ziijc S1 :;e traba¡a de e:;ta manera. se puede fundamentar 
,'zi::; base~ pnnc1po.~c:; par<J formular nue'Jas concepciones sobre nuestro sistema 
ir· 0scnttir2 D<Jr:ri0 bs h<Jscs rzH3 mgr0s;Jr a 13 escritura convencional sin 
~:iyores c0ntrat;cmpo::; Podemos rescatar que las act1v1dades propuestas por el 
f' r0~f(fn"1,, -::.r . ., UT13 ~'-1J".!r0nc13 dr; un3 gr3Tl 93"11.J d0 acciones qU0 ól docente 
;:cJcde crear con :;us ~lumncs r Jo debemos olvidar que el eje central en nuestra 
·;~.,..,r 00 1 1~."?!.1 ·/3 r.s el niño. por 10 que es primordial In acción y rcflc-xión de los 
:. : .:mnc:. ;-i;:i: a que ::;ean part1c1pes de su propio aprendizaje. dejando a un lado las 
.-.~ :"'"C~,,t.7 :'Y' ..... r.0r: rnn('·C0?.llí1L!S pi3í3 01 ~b0rdaj0 de fa f0Cfó-0SCíÍtUr~ 

L:; c:.critura e:; un agente actr:o que se encuentra en todas partes de 
... :":·s!r(:. o~!r:·'ri0 y d~·pc·ndcr2 dr:: l:J rn1ci~tt\,'t:l del docente Otro punto importante 
::.:e ne de:h0m:i:. ol·:1dar. es que la construcc1on de la lengua escrita, debe ser 
~ ~ 10(! 11::: /. tr.:1·.'0~ dr:- esto los nrños pueden compnrt1r socialmente las acciones 
·;c. c:;c:ri::..r e: 1ntcrprc,tar lo escrito. al m1:;mo tiempo tendran la oportunidad de 
confrontar :.u:. idea:; con niños de su misma edad. 

Co,..,1c rc::;ultado de nuestro traba¡o. podemos decir que no nos debemos 
l•-n1t~r cnlr. , In r,1;r· n0S d1c0 el programa de cducac1on preescolar y los apoyos. 
Pera ::icrec0r,t:ir me¡or nuestra calidad educativa debemos recurrir a otros 
~~-n1n1r-ntn•.. i::'.'cr1tos por pNsonas cspcc1alizndas en ol rnmo de la educación de 
• ::;:;¡ rr.;rnu;:; podremos proporcionarle a los alumnos un:i sene de actividades 
·:n~l''.13~ 1~~ -u;)l0s fr. i1yudarnn 3 su 3pr0r:dizaj0 di.:? la li:ctc.-cscntura 
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~I 011r:::; fur:dacr.0n:.11 en el ni·:el prnescolar. es el niño como eje constructor 
de su pr0p10 :ipre>nd1za¡e por lo anterior es 1mport¡¡nte concientizar a los padres de 
farrd:'1 p:ir .J qu('· ::..e rr::-,¡:·G!C: r:: rrtn10 de evoluc1on de cad¿¡ niño en su adquisición 
de !n l1.:c!o-.::3cntur:-i C•(! ~s!o form3 se podra ayudar a !os alumnos. estimulando 
2r-. r: 1lr .... '::, r·: ·.nfr·~t:s _; 0;u:1-0nt:lr~d0 su pan::c1pJc1on en eventos de lecto-escritura sin 
f::-·rz3~!:_.:: . . :~"\ :~"!·~:¿p1iz.1c 1 c-·'10': 1nn0::-cs:PTJS qu12 truncan !í3 iniciativn de aprender a 

~(' .;r.tE:r1G:rne¡,r;-__. c:.-put::S!ü nos d.J a conocer lo importante que es que el 
::1oci:ritc SP ri:irut:"'/0 :c.n·::!3nt0m0nt·:- ~Z:"J no ca0r t?n In rutina y afactar asi ol 
des¡¡crc:•:· d0 1 n:".o ::J:.~:c, qu0 nos pud1mcs da' cuenta que pese a que el programa 
:10~ rJJ ::<LJ~J :-'·'.'lr:l rr.::i:;r ·:''.::(:· 2C0fC3!1"!!•:-n!O Z! la lt:CtO-CSCrÍtura Se observa Una 

;;::ir. .:i;:i.:i!l.J ¡;:-r .:iprr,:0cr,arlo al ma,1mo ya que no se realizan en su mayoría 
3ctP.'=dJ:10s qi.J.~ !~-ng:!n ur. ;irr0ndiz.Jj::· -s1:;¡~if!C:lt!'.'O para los niños t?n la gran parte 
de: fr ... :, 9'LP·J:, de- 3er gr3do de:- precscotor 

Cor. o:i';e a los resultados obtenidos se propone la siguiente alternativa con 
rcsp•:ctc. :il P'c·:·"s~· dc· 13 n·:Jquis•c1"n d" l:i lccto-cscritura en el Jardín de Niños. 
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AL TERNA TIVA 

Alternat1·;a p:H:i l;i :Jdquis1c:on de la lectura y escritura en el nivel 
preescolar 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA LA ADQUISICIÓN DE LA LECTURA Y 
ESCRITURA EN EL JARDÍN DE NIÑOS AMADO NERVO. 

JUS TIFIC . .:..CIOl·J 

El proceso de adqu151c1on de l:i escritura y la lectura consiste en la 
C>!ab0rac1(·n qu0 01 0•ño ri::·::"?!!Za d':'.:· una sene de hipótesis que lo lleven a descubrir 
y aprop1:irse de! s1s:cma de esr:;;tura cor. sus reglas y caracteristicas propias de 
él 

Es:a clabo,ac¡:;•. ci0 h1potes1s esta sujeta a la:; pos1bil1dades que tienen los 
niños de •nteractu:i• croe> e! cb¡eto dE> concc1mien!o. interacción que le proporciona 
una expener.::ia p;;r.1ct..:;ir desde la cua! orient:in su propio proceso de 
aprend1ZaJ<:? 

él conoc<'.'r como aprenden los niños a leer y escnb1r tiene para los docentes 
dr: prccscol:l' U" gr2'1 ·::;lor. dado que dicho conocimiento los coloca con mayor 
pos1br!•dades para fa·:orccer \/facilitar el a·Jance de los conocimientos de los niños 
c·n "t:·!:ic10ri c~)n :::·! prcc0s0 de !a z:dquisición de IZJ lectura y Ja escritura pero 
c:,r.::>cr;r ics aspr;cto:; cognitl':os y ps1cologicos no es suficiente. es necesario que 
!ns .. j,...,r0n!.::. t31""11b1r:-~ c0ri·::zc3n bs c::r:J(:tcrrsticns sociales y lingüisticas para 
tener conciencia :;obrr; las dificultades que atraviesa el escolar al tratar de 
c0r.i;:rr:·:·dcr !<J form:J de org:Jniznc10n y funcionamiento del sistema de 
:c,p:0·.c·~.:;:i:1:,r, c:0! :cngua¡r: tambien se necesita reconocer los elementos 
'.:,...;n~-::pt 1 1::rnr ':'lt!·-· cJr:JC!C·'"!23 e! c:tf01u-::· func1on<JI comunicativo de la enseñanza 
de: lo 0·:..cr1turo 

E: ste er.foquc d1doct1co s,;, orrcnta a considerar ante todo, las funciones 
c0rn 1.!""l!CJ~1'.'~:: d~· l<J l0ngu:J escrito. ns1 ce.me la introducción de innovaciones 
cduc::itl';;i:; 0r. el aula por lo que los docente:; deben conocer estos conceptos y 
cor.-:, 1 d!:r::r e·! ~op!:Jr.!o:Jm!C·nto de su prnct!cn docente dentro de Ja innovación 
ed:.;cat1·:a !o cua! implica que lo:; decentes tengan un conocimiento amplio sobre 
l0s d~fi:rcr'l!r:·:, ::?sp0ct0r; rc-1::~i0n~d0s con el aprendizaje de sus alumnos 
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Con lo anterior podemos plantearnos el siguiente objetivo. 

·prop11:1;ir a los docentr!s del Jardín de Ninos los elementos más 
~•gnif1rativos sobre el proceso de construcción de aprendizaje y la 
2:.senanza del lenguaje oral y escrito, y en este sentido adecuar su 
intervención pedagógica en el diseño de estrategias educativas que 
r:ontribuyan a la 1nno·J;ic1ón de la práctica docente·• 

f-;i'a dar rcspuest::i ;:;I ::interior objetivo proponemos el siguiente curso -
~.::J!!~r o! cunl prop1c•nr'."" l;i cr.nstrucción d~ soluciones a los problemas que se 
::resentan en su pract•C3 as• como \a propuesta al d1a en las diferentes disciplinas 
.. !~!e npoy.Jn t:-! proct?S'="· ~d·.1i:-Z!ti 1.10. empezando .c:?n una primera parte por una 
r.-,·:1s1::in tcor1ca :anto dr; !05 asp1"cto5 tundamentales del desarrollo cognoscitivo 
r-~r:·l n1r!I') comr::· rJ01 cnft:··~U~· c0mun1cnt1vo como elemento primordial en el proceso 
-~;:; apr.?nd•Z<Jje '"'' la adqu1s1c1on de la lengua escrita y de su obordamiento en el 
::.rogramJ de Educac1on Prc.::5colar vigente 

En la scgund::i par.e a tra·;es de la reflexion y el reconocimiento de la 
r·r:1ct1c'1 d0C<:"·nt0 c0nfront:ir::in su saber con el qu0hacer pedagógico, valorando las 
:Jctrndadcs que fa·mrecen la lengua escrita y a su vez llegar a una transformación 
.-. •nn0•:;:i::1on de su practica docente mediante la propuesta de estrategias 
:!:::!acti:::os 

Estructura general del curso taller 

~pnten1dos Generales. 

;Jt-JIDAD l DES.A.RROLLO COGNOSCITIVO DEL NIÑO A PARTIR DE LA 
TEORiA DE PIAGET. 

Propos1to Oue los docentes adquieran los fundamentos teóricos acerca. de las 
camcteristicas del desarrollo integral del niño a fin de conocer los 
procesos que sustentan el aprendizaje en especial de la lengua oraly 
escrita. 
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COf'JTEtJIOO 

1 1 Des.:lrrcllo !ntcgrJI ~r:: :::~~ 
2 Lar.gua Oral 
3 Prc~eso de .::dcg.w~:c:·.'.):i ael sistema de escritura 

1 3 1 r J1vcl<::>" de: conc·:-ptual1z;:icion de la lengua escrita. 
--1 .A.~renCiZ .. JJF: :-:e J.1 l.:r.gu3 or3l y 0~.:r1!3 segun Piage! 

ur JIDAu !l L_.'.. EC.ucr..c,.:.;.; PREESCOU•.R 

Propos;:.:i Ouc los. do.:cn:cs ona11.:er. el programa de educac1on preescolar para 
c0!'T'p:0nd·~r ':'.·')rn0 3c0rca: a !::1 !ecto-e:5criturn y propiciar asl 
apr0nd1za;e::; s.gr.;::.:;itrc :sen los niños soore ese conocimiento. 

2 1 Func:Jn1r:n:.:;c:0r. oc: p:-~gram3 de Educacion Preescolar 1992. 
2 2 L<J lectur<J y cscritur<J <::n la Educ<Jc1on Preescolar 

i.Ji·JIDf..D 111 E::.TR.:..TEGi . .'..'.:, 01c•:..c;-1cr..s P.t.,R.t.. FtWORECER EL PROCESO DE 
cor JSTRUCClür J DEL LEtJGUAJE ESCRITO. 

Propos1to /.. pan;r O<:: !oc. .:cnoc1m1er.to:; acquindos y de su propi<l experiencia los 
doc2r!:?::. ·'J 1 ·~.-.ñ-:-11 estr3teg1as que enriquezcan su practica educativa 
de:.1a.:and0 1;:; intervcnc1on pedagogica como generadora del 
aprendiza¡c d<e !¡:¡lengua escrita 

3 1 La intcr;cnc1on pecfagog1ca del docente en el aprendizaje de la lengua escrita. 
3.2 Estrategias d1dilct1cas del lenguaje escrito. 

Ut !10.A.D 1'1 REt JOVAP. LJ.. PRACTICA DOCENTE. 

Propo:;1:0 Pr ::imo·:er la ;:iphcacron de estrategias didácticas y transformar e innovar 
su practica educativa. 
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METODOLOGÍA PARA LA ADQUISICIÓN DE LA LECTURA Y ESCRITURA 
EN EL JARDIN DE NIÑOS 

FI curso t;:illu e:; un."J estr;:itcg1a d1d;:ictica r¡ue creara 1m espacio donde se 
r::!:.c::t.::r.:.4! !.J ~xp0r~·=·~c:3 -j~ !0~ doc0ntcs paro formubr 1dQas así como llevar a 
~:::to:: ,;,, !'at.::i1c :. -,r,per:it: :, =i"'" permita la búsqueda de> informacion, para 
fs.nH:~L:~ ~H1:1 tJ:'.:::.::: 1:· .... : C!'!!1:'.".3 'T"!C··j!f1:::Jci·:>n y rccbbor:ición de la practica 
cocerite par::i b·:orcccr el proceso de la adqu1s1c1on de la lectura y escritura en los 
niños rJcl Jardm de r J1ños 

i::.!e :cirso ·:-e: 11e•:::i a cabo en una Modalidad sem1escolarizada, con 8 
C0c.!'.•ne>é dond0 c.r !;r·:?.'3 3 C:JbO 2 tipos de tr;:ib;:ijo el primero será Cn el iJUla el 
.:ci:;1 ~e des::irrol!;:ro ''"· . .m espacio ;:iul1co: con una duración de 5 horas cada una, 
fiJs cua;~s :::.e llev.:in oc noo unn ·;ez por mes 

E s.t:!:. sc:.:0:10:. se organ1;:'3n en 3 momentos 

a, f..cf,\...-:d.Jd lntre.idu::tvna 
contenido de ID S(·s1on 

Su propos1to es conceptunlizar al docente en el 

_, ,L,:!::1dao de uesarro11::; Se propiciara los procesos de reflexión, análisis, 
Cc·nfrontac1on y s1ntes1s en bas0 a ideas guins como punto de partida. 

c 1 Actr:1dnd de Cierre, s~: proposito es sintetizar y concluir con respecto a lo 
planteado en ell;:i 

Organizacion del 
curso taller 

UtJiDAD 1 
UIJIOAD 11 
UIJID?.0111 
Ul!ID6D !V 

Estructura de las sesiones. 

Duración 

2. Sesiones 
2 Sesiones 
2. Sesiones 
2. Sesiones 

Horas 1 Tiempo ! 
- __ J ____ _J 

10hrs. [; Oct./Nov. 1 

10hrs. Ene./Feb. 
10hrs. Mar./Abr. ' 
10hrs. __ ~<!Y_,/Jun. i 

Ei ~-::gundo tipo de traba¡o es el autogestivo el cual se desarrollará mediante 
In rr>;ib7<Jc1on de tareas extraescolares tales como el analisis y reflexión de 
!c::!11r;i:; propuestas elaborando smtesis, cundros sinópticos etc.; asl como la 
:iplicacion on la prac! 1cJ de estrategi;:¡s que permitan la adquisición de la lectura y 
e:;crnur;:i en el Jardin de tJiños 

Criterios de Evaluación 

La e·.'aluac;::.n su¡¡ con:.1deradn como un proceso de carácter cualitativo, un 
"''""·mr:-n!·:o de ref1,-,,·ron sobre· lo aprendido y la manera en que se aprendió, 
Pnrm:::r;i conocer lo:; a·1ar.cc,:; 0n el :;prendizaje y brindar la posibilidad de retomar 
y orientar de man0r¡¡ sistcmatica la dinámica grupal y contar con una visión 
integra1 del desarro:ro del curso donde la posibilidad de adoptar estrategias de 
trnba¡o a In,, n<:ces1dndes presentadas 

·11_.-



En este ::.entido se contempla la evaluación en diferentes momentos y en 
sus tres niveles (<luto-evaluación. evaluación del grupo y l:i del propio 
coordinador). para recibir retroalimentacion cu¡¡ndo se haya detectado algún 
obstaculo en el aprendizaje o se requiera hacer reflexionar ¡¡f grupo sobre el 
procese de ¡¡prendiz.:iJc 
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Los propios cambios que la sociedad experimenta y que son el resultado de 
los adelantos tecnologicos. asi como de las nuevas formas de las actividades 
econorn1cas o sociales que se realizan en la sociedad crean las condiciones para 
la búsqueda de nuevos proyectos educativos que dan solución a los conflictos a 
los que se enfrenta la educación al tener que dar respuesta a las exigencias de 
una sociedad 

.4.nte esta s1tuac1011. se considera que una de las necesidades primordiales 
d0 la educac1on es formur al ser humano en una serie de conocimientos, 
habil::iades y ·1alores cuyu finalidad fundamental consiste en saber resolver los 
probl-:mns qu-:· -:ct::i sociedad se les vnn presentnndo es decir que el sistema 
educatl':o debe desarrollur todas las capacidades de la persona (desarrollo 
intcgra!¡ p::ira d::ir rcspucsta a los problemas que plantea la vida en sociedad; por 
~::; t:mto la 0ducac1on tiene que ser un instrumento indispensable para que el ser 
humnno prog'es0 ut1liznndo ~u inteligencia y sus conocimientos desde sus 
primeros nño-:; de educac1on hasta sus estudios profesionales. 

31 consideramos que la educación. incluido en el nivel preescolar, forma 
pnrt0 d<: un::i realidad quc se tr::insformn sistematicn y vertiginosamente, entonces, 
es 1mprecc1ndible introducir las modificaciones necesarias para que se respondan 
dc m::in0ra pcrtin0ntc y oportun<J a la cambiante realidad en la que vienen los 
rnños con:;1oerar al nr:el preescolar corno uno de los pilares fundamentales de los 
sigu10ntns ni'.'Cl0s cduc<Jti'1os. nos coloca ante la necesidad de introducir las 
rnod1f1cac1ones necesarias para garantizar en lo posible el éxito de nil'ios que 
ingrcsnn <J In primam:i Lo anterior nos remite a volver a pensar sobre la relación 
cx:s:ente entre el conocimiento y la realidad que los nil'ios establecen en su vida 
cotid1::ir1n 

.A.ctunlmente todo o casi todo se hace, se piensa, se aprende a partir de la 
apl1c;ición de complejas tecnologías y técnicas basadas en el proceso cientlfico. 

El nivel preescolar se ha realizado acertadamente un proceso formativo e 
1nform3!i•10 de los niños en torno a su desarrollo flsico, intelectual, social y 
principalmente en la parte relacionada con lo afectivo logrando avances 
inneg<Jbles y fundamentales en el desarrollo del nil'io. 

Lo ¡interiormente expuesto implica una gran responsabilidad para los 
doc0nt0s pu0s requieren que se ¡¡uxilien de un sustento teórico que los ayude a 
plane::ir 'l om2ntar la practica docente. Tal apoyo se lo proporciona el Programa de 
Ed11cac10n P'<'cscolar el cual se presenta como una propuesta de trabajo flexible, 
onen!<J::Ja a respet;ir las necesidades y los intereses de los niños con el propósito 
de favor0ccr sus procesos de socialización. Esto significa ubicar a los niños ene 
el centro de la educación mediante el despliegue de su desarrollo físico, afectivo 
soc1;:il e intclcctu;:il. des;:irrollo que se produce a partir de la relación que los nil'ios 
est<Jblecen con la naturaleza y la sociedad es decir con el medio que lo rodea. 
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Dentro del desarrollo de este contenido se realizó una teoria de los 
aspectos fundnmentales del desnrrollo integral del niño destacando la importancia 
de la educac1on preescolar para favorecer el aprendizaje del individuo. 

Por lo que podemos decir que en la etapa preescolar. los niños pasan de 
comunicarse tar ~.01" C"'"> pNsonas de su núcleo familinr n establecer vinculos 
afectr•os y cmoc1ona~·''.. con :idultos y otros niños de su misma edad. Su campo 
,fect1v0 0r10ncro~, sr ,,..,., '.1rnpl10 al tener que interactunr y relacionarse de una 
manera m:is formal Con este los niños aprenden a socializar. 

En la escuela :idemas de adquirir conocimientos, el niño aprende 
h:Jbilidn~e' S"''"'"" cc·'Tl~ el comp::irt1r. saludnr. esperar su turno aceptar normas 
¡ l:m:tcs que lo ayudan a adaptarse a su entorno, dando por finalizada su etapa 
egocént'IC2 y::i no s0n unicos a hora tendrtin que adaptarse a una nueva vida 
donde ter.dran que aprc:1der a con·J1vir 

:'.n el salen ce clase los niños adquirirán autonomia, esto es confianza en si 
m1sr>ios c>I nv0nC(" :> hvc0r por ellos mismos las tareas tales como lavarse las 
manos. vestirse. comer. etc Con ello va implícita la toma de decisiones que 
jug;:;ran un rol rele ;ante a lo lnrgo de su vida. 

L.a escuela :nf¡¡nt1I es un centro diseñado especialmente para que el niño 
npr<e.,d::i :i o:· plor'1r. oxporiment::ir e investigar su espacio, materiales, actividades y 
Juego:.; p:ir:i conseguir c1pcriencias y sensaciones que aumenten sus 
conoc1m1entos y su nutocstima. 

f n el iard1n de niños por lo tanto debe proporcionarle al niño un ambiente 
cálido y seguro. donde se sienta querido y tranquilo para fomentar Ja convivencia 
escolar n tr:ivcs de rutina:; cotidianas. Freud sostenla que todo hombre es su 
infanc1'1 cori r>sto sr> rcfNia a que la infancia es una etapa que determina nuestra 
¡:;e~:o::rn¡¡l1d;:id adulta un hombre que no ha sido feliz en su infancia no puede ser 
un ;vJu!tri f0l17 

E'... p0r o::l!o que se hace necesario que en el nivel preescolar se reflexione 
:;obre l::i n0ccs1d::id do que los niños y las niñas preescolares se formen como 
z.erc:: hum;:ino:. autonomos. y que en la escuela a la que asistan se fortalezca su 
autoc·st:rn:> "' r-cspoto la actitud cooperntiva y el gusto por aprender no debemos 
deJ<Jr de l;:ido l:i necesidad de que también estos pequerios adquieran 
conoc1m10ntos y competencias intelectuales de carácter esencial, como son Ja 
tecturn. la e:.critura y la formación en matemáticas, que practicadas desde el inicio 
de su fcrmzic1on p<erm1tir;Jn fortalecer la capacidad de reconocer, plantear y 
resol·:er problemas en :;us actividades cotidianas considerándose esta como un 
elemento p;:ir;:i fa'1orecer el razonamiento ordenado y el acercamiento a las 
cienc1:iz. y l;:i tecnolog1a 
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La aproximac1on al conocimiento cientifico y al desarrollo tecnológico, las 
ciencias sociales y naturales, la apreciación de las manifestaciones artisticas, así 
como la promoc1on de act1v1dades f1sicas tanto deportivas como creativas aunado 
a la oportunidad do apreciar los valores y las actitudes, que no pueden ser 
cn:;cñadas declarat1vamente, pero que se manifiestan en la conducta de padres y 
ma0s!ros P'Op1c1a•:in qu0 la 0ducación en 01 pree>scolar. favorezca e>I desarrollo 
integral de lo:; niños fomentando una me¡or convivencia soci<il y un inicio al 
conocimiento :;obr<' los avanc!'s de la ciencia y de la tecnologla. 

En relacion a lo que rescatamos a lo largo de la investigación sobre la 
!0ngu<J or::il i' c·ccnt;:i podemos de:::1r que o! proceso do adquisición do la escritura y 
de la lectura en ol nl':el preescolar consiste en la elaboracion que el niño realiza de 
un::i sorn' de h1potes1s que le permiten descubrir y apropi:irse de las reglas y 
::~ractcr1st1ca:. del sistema de escritura 

Cabe :;.cñalar que la elaboración de las diferentes hipótesis que 
c::ir::ictcnz::in n d•cho pmsc·so depende de las posibilidades cognoscitivas y de las 
::;pcrtunid;:¡des que tienen los niños para interactuar con el objeto de conocimiento, 
inter::iccion que !es proporcion;:i un:i experiencia p:irticul¡¡r desde la cual orientaran 
su propio proceso de aprendiza¡e. por lo que es importante que los nir1os tengan 
i:ont:icto con la cscntur¡¡ desde preescolar, motiv:idos con actitudes que 
::lespierten su interés por la escritura y puedan descubrir la utilidad que tiene en su 
•:id<J cotidiana 

Conocer como aprenden los niños a leer y escribir tiene un gran valor, ya 
que dicho conocimiento coloc<J :il docente con mayores posibilidades de favorecer 
'/ facilitar el a·1ance de los conocimientos de los niños en relación con el sistema 
0scrito ::is1 como la lcctur¡¡, incursionar más a fondo en las caracterlsticas del 
proceso nos permite entender el porque el niño hace determinadas grafías, las 
r:u::iles reprcsent:rn ¡¡lgo p:ira el, de <Jhl la importancia de conocer y valorar los 
:-:r:e!cs de conceptualización de la lengua escrita, asl también se debe de 
ronsidcmr loe. aspectos cognoscitivos y psicológicos sobre el proceso de 
:idqui:;i.:ion de lci lengua escrita. asi como las características sociales ó lingüísticas 
de la lengu;-i escrita, de tal m:incra que se logre una mayor concienci:i sobre las 
dificultades que atraviesa el escolar al tratar de comprender la forma de 
org;rni?:ic10n y funcion::imiento del sistema de representación del lenguaje y con el 
cu<JI interactua en mayor o menor grado en su ambiente sociocultural. 

.A.I realizar una revisión del Programa de Educación Preescolar 1992 
descubrim0s qu0 este documento no menciona la manera de cómo se debe iniciar 
el conocimiento de la lecto-escritura, sólo d:i algunas ideas al respecto y depende 
l;:i 1n!crprct::ic1on que se le de se podrá o no lograr el desarrollo del sistema de 
escritura en los niños del nivel preescolar. 

Lo anterior implic:i la introducción de innovaciones educativas en el aula 'por 
lo que lo:; docentes deben de conocer estos conceptos y considerar la importancia 
de plantear su práctica docente dentro de la innovación educativa, lo cual, como 



podrá dcduc.irse, implica por parte de los docentes, un conocimiento amplio sobre 
los diferentes nspcctos relacionados con el aprendizaje de sus alumnos. 

Para poder realizar su labor de una mejor manera el docente a parte del 
progrnmn y otros apoyos teóricos proporcionados por la SEP; requiere de hacer 
una re·:1s1ón de otros autores pnra tener una visión más completa de la 
1mpc0rt;:in-:i;:i que º'' preescolar se inicie al niño en la adquisición del sistema de 
escritura. 

Lo anteriormente e<puesto nos da a conocer lo importante que es que el 
docente se ronuc'-'" constantemente para no caer en la rutina y afectar asl el 
desarrollo del niño. 

Esto implica que no:; situemos en la realidad de un contexto educativo en el 
que h¡¡y que llcv¡¡r nc'1bo I¡¡ intervención pedagógica provocando condiciones que 
fociliten o modulen el des¡¡rrollo ideal según el modelo teórico. Está intervención 
educntiva se planifica con la clara intencionalidad de detectar u compensar las 
caractcris:1cas do cada uno de los niños para conseguir un óptimo desarrollo de 
todos ellos 

r.Jo obstante es frecuente encontrar argumentos del profesorado sobre la 
1mpos1bilrdad de realizar c¡¡mbios en ¡¡lguna de las variables metodológicas ya sea 
la asign<Jcion del tiempo. los agrupamientos o la evaluación. 

Esto implica a su vez que el campo de la educación preescolar es un 
campo de trabnJO absorbente del quehacer pedagógico dado que se necesita 
diseñar una planeación educativa que responda a caracterlsticas técnico. 
pedagógicas de nlcances más significativos en el aprendizaje, el brindar una 
cducac1on mas integral otorga al pedagogo un amplio campo de trabajo debido a 
su prepar3ción en el área de administración educativa, su conocimiento de las 
teorias de la infancia, la adolescencia y de la personalidad, la detención y el 
trat::im10nto de µroblem¡¡s de aprendizaje utilizando las diferentes pruebas 
;:;::.:cometricas de las cuales tiene conocimiento asl como en psicologla de grupos 
y d0 las r0lacioncs humanas ayudándole a solucionar con criterios cientificos los 
problemas educativos que aquejan a nuestra sociedad, implementando una 
mctodolog1a científica que facilite el acceso y solución de problemas educativos 
como lo es la adquisición de la lecto-escritura en el nivel preescolar. 

L<J formación, I¡¡ actualización y la evaluación de los niveles académicos de 
la docencí¡¡ reclaman una renovación de los trabajos y propuestas destinadas al 
estudio y a la rcv1s1ón de prácticas y teorlas. 

El papel del maestro es ahora más importante y más dificil de desempeñar, 
s1 v::imos ¡¡ av¡¡nzar h<Jci¡¡ una educación cada vez más libres deberá aclararse al 
papel del maestro en un medio no tradicional. Los profesores somos los 
protnc¡onístas directos del proceso educativo nos enfrentamos en nuestro 
queh<Jcer cotidiano a múltiples situaciones que contrastan la voluntad con la 
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realidad. A diario nuestras buenas intenciones quedan rebasadas por las 
condiciones de vida de los alumnos y por nuestra situación laboral. Sin embargo a 
pesar de las d1vers1dades quienes conformamos el colectivo de profesores hemos 
aprendido que a pesar de las condiciones es posible innovar para ejercitar la 
oportunidod de acercar la lectura y la escritura a los alumnos de una manera 
atractiv3 funcion;:il y comunicativa 
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ANEXO 1 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

ACTITUDES Y ACTIVIDADES DE LA EDUCADORA EN EL GRUPO 

Instrucciones con el fin de conocer el acercamiento de los niños a la lecto· 
escritura te pedimos contestes el siguiente cuestionario: 

¿Se ha prop1c1ado que les alumnos hablen con otros niños y 
adulto~ acerca de sus c1pericncias significativas? 

2 ¿Se ha prop1c1ado la interacción y cooperación entre los 
niños? 

3 ¿Se ha prop1c1ado que participen en un dialogo con la 
educadora ó entre sus c.ompaf,eros? 

·• ¿SP. ha propiciado que los alumnos comuniquen sus ideas 
durante el d1a a planear realizar, representar y evaluar? 

5 ¿Se ha conversado con los niños que no hablan? 

-? ¿Se ha cstiJblcc1do contacto verbal directo con los niños 
que no hablan bien? 

7 ¿Se ha respetado. reconocido el rool del nil'\o en la 
conversacion con el adulto? 

8 ¿Se ha intentado escuchar y comprender lo que el nil'\o trata 
de decir y eYpresar? 

9 ¿Se: ha 1nturogado a los nil'\os acerca de ·las palabras de 
otros? 

~~ 
~~ 
~~ 

[§]~ 

~~ 
~~ 

íO ¿Se hn brindndo la oportunidad para que el niño.describa lo r-sJl rooi 
que va hacer? ~ ~ 

, 1 ¿SI? han leido y comentado historias, cuentos .• leyendas y ~ [§] 
relatos a los niños? 

12.¿Se ha propiciado que los nil'\os expresen' sentimientos con ~ [§] 
pal¡¡bras? · ,· 

: 3. ¿Se ha procurado escribir las palabras a los nil'\os y después ~ rooi 
leerlas? ~ 
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14.¿Se ha re:opctudo 01 ritmo del desarrollo de cada niño ~ ~ 
entendiendo Jos errores como parte del proceso de ~ ~ 
aprcnd1za¡c? 

~ =-:: ::.'.::e h3 '113r.te1,do :.ict1tudes y formas de trabajo consistentes 
pnra quC> <::·I n•iio 10gre ubicarse y adaptarse al ambiente 
escolar? 

íG.¿S.: ha respetado Ja forma de e;presión de los niños ya sea 
oral ·:· escrita? 

17 El aprend1za¡e del niño en los aspectos de lectura y escritura son 
muy 1mport¡¡ntes en la familia por lo que nos interesa conocer tu 
:;;¡im1on en los s1gu1entes aspectos· 

l·J1vel de escolaridad familiar 
Favorable 
Intermedio 
Desfavorable 

Uso que le da a J;:i lectura y escritura en el hogar: 
r Jinguno 
Como ob¡eto escolar 
Como objeto de comunicación social 

Actitud de los padres ante Ja iniciativa del niño: 
Indiferente 
/'.poyo y colaboracion en la escuela 
Indiferente al proceso como método tradicional 

N1•1el de conccptual1zac16n alcanzado por los niños: 
a) Escntura 

Prcs1labico 
S1labico 
Transición s1labico alfabético 
Alfabctico 

b¡ Tipo de escritura 
Convencional 
No convencional 



ANEXO 2 

LA ENTREVISTA A EDUCADORAS 

1. El proceso de la adquisición de la escritura y la lectura es un tema que 
conoces a fondo. 

2. Conoces los niveles que componen el anterior proceso. 

3. Los niños de tu grupo en que nivel los consideras y por que. 

·1. Cuales son las estrategias que llevas a cavo para ayudar a tus alumnos en la 
adquisición de la lectura y la escritura. 

5. El programa de educación preescolar da apertura para propiciar el 
acercamiento a la lectura y a la escritura. 

·~.,.~#""'"?"'"·-------- --·--·--~· -·~··. 
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