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Cuando vayan mal las cosas,
como a veces suelen ir,
cuando ofrezca tu camino,
solo cyestas. por subir.
Cuando tengas poco haber,
pero mucho que pagar
y precises sonreir,
aun teniendo que llorar.
Cuando ya el dolor te agobie
y no puedas ya suftir,
descansar-acaso debes
ipero nunca desistir!

Tras las sombras de la duda,
ya plateadas, ya sombrias,
puede bien surgir el triunfo
y no el fracaso que temias.

Y no es dable a tu ignorancia,

figurarse cuan cercano
puede estar el bien que anhelas
y que juzgas tan lejano.

Lucha por mas que tengas
en la brega que sufir,
cuando todo esté peor
Mas debemos insistir

Rudyard Kipling.
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- PRESENTACION

La idea de realizar una propuesta para educadoras de educacion inicial acerca de
cémo interesar a los nifios en la lengua escrita, surge de nuestra experiencia en ¢l centro de
desarrollo infantil (CENDI) nim. 32, la cual fue sede de entrenamiento del programa de
internado en psicologia general, especificamente del drea educativa. El objetivo del
internado fue formar psicélogos a través del trabajo practico en escenarios reales dondc este
profesionista sc desenvuelve.

IE!l CENDI pertenece a la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en lo
correspondicnte al nivel inicial de la modalidad escolarizada, aticnde a una poblacion
infantil de los 0 a los 6 afios de edad. Dentro del programa educativo de Jos CENDI's sc
incluyen las dreas de trabajo social, nutricion, medicina, pedagogia y psicologia.

El drea de psicologia tiene como objetivos estimular, evaluar, detectar e intervenir
en problemas de desarrollo en los nifios, estos problemas pueden ser de tipo motor,
lenguaje, cognoscitivo o socioemocional.

Aunque actualmente en el programa de la SEP para los CENDI” s, se contemplan
los objetivos de familiarizar a los nifios con la lengua escrita, no existe ningin programa
formal para que el personal docente realice las actividades en relacion con este objetivo.
De esta manera ¢l trabajo de las maestras se hace mas dificil, obstaculizando Ila
oportunidad de intervenir de una mancra mas sistematica, organizada y eficiente con los
nifios.

Los técnicos encargados de apoyar al equipo docente para familiarizar a los nifios
con la lengua escrita, ellos son: la jefa del arca de pedagogia y la psicéloga. Los materiales
con los que se cucnta para trabajar son los proporcionados por Educacion Inicial, dichos
materiales constituyen un esfuerzo por sistematizar y facilitar la tarea de las maestras. Sin
embargo, consideramos que no responde a las necesidades de las maestras.

Tomando en cuenta que la adquisicion de la lengua escrita es un proceso
psicologico que abarca la forma en que los nifios sc apropian del conocimiento es que
decidimos disefiar una propuesta de trabajo para educadoras de educacion inicial que las
apoye en la familiarizacion de los nifios con la lengua escrita. Con este documento
esperamos que las maestras obtengan una propuesta fundamentada tedricamente, con
objetivos para cada nivel de edad y estrategias de trabajo para realizar con los nifios.







INTRODUCCION. ... ... e B e e e e

Uno de los grandes retos del gobierno de nuestro pais es atender el rezago educativo
ya que un numero importante de niflos reprueban en los primeros grados de escolaridad

-primaria.

Aunque el origen del problema puede ser multifactorial, algunos autores como

‘Ferrciro (1982), consideran que el fracaso, especnﬁcamente del aprendlza_]e de la Icngua

escrita, puede deberse en gran parte, a que antes de ingresar a la primaria, estos nifios se
han desarrollado dentro de ambientes no alfabetizadores. Es decir, han tenido pocas
oportunidades de interactuar con lectores potenciales dentro de su contexto cotidiano, por
lo tanto han presenciando pocos actos de lectura y escritura, en los cuales, la mayoria de
las veces no se les ha involucrado. Debido a ello, los nifios dificilmente descubren y
comprenden la funcionalidad que tiene la lectura y escritura en el medio social, lo que
posiblemente sea un factor que los lleve a no interesarse en la lectura y la escritura.

Tradicionalmente, se ha responsabilizado a la escuela primaria de brindar actividades,
experiencias y materiales que le permitan a los nifios leer y escribir. Sin embargo, algunas
investigaciones han demostrado que la participacion de los padres tiene un papel
fundamental en ¢l interés que muestran los niflos por ese objeto de conocimiento. Ferreiro
(1997) ha encontrado que los nifios que se desarrollan dentro de un ambiente familiar,
donde los padres estan en contacto permanente con la lengua escrita, es decir, que son
lectores potenciales, ticnen mayores posibilidades de interesarse en la lengua escrita y
aprender a leer y escribir a una edad mas temprana. Desafortunadamente, en México un
gran nimero de familias pertenece a estratos socioecondmicos bajos, en donde la mayoria
de las veces los padres no son lectores potenciales, no saben leer y escribir o si lo hacen no
tienen establecidos habitos relacionadas con la lectura y escritura. Por lo tanto, no es una
actividad o un interés que se comparta con los hijos, de tal forma que la escuela debe
asumir la responsabilidad de poner al nifio en contacto con la lengua escrita.

Las investigaciones y los trabajos sobre el proceso de adquisicion y enseiianza de la
lengua escrita, realizadas por algunos autores como Ferreiro (1979), Neuman, Copple y
Bredekamp (2000), Gomez, Cardenas, Guajardo, Kaufman, Maldonado, Richero,
Velazquez (1985), Manrique (1997), Molina (1981) Strikland y Mandel (1991), Vetrano
(1994), entre otros, arrojan resultados acerca de como se da este proceso y seiialan la
importancia que tiene la etapa inicial, en la cual existe en el niiio interés por utilizar la
lengua escrita para obtener informacion de su medio ambiente, comunicar ideas,
sentimientos, experiencias, etc. Este interés se presenta antes de que el niio aprenda a leer y
escribir de manera formal, es decir, antes de ingresar a la escuela primaria.

En la actualidad existen diversas propuestas de trabajo para ensefiar a leer y escribir
a p'\rlir del primer afio de primaria, pero se encuentran muy pocas propuestas dirigidas a
motivar el interés de los nifios hacia la lengua escrita.




Los programas de educacion inicial y preescolar de la SEP y Nezahualpilli intentan
llevar a cabo esta tarca de motivar el interés de los nifios con respecto a este tema, sin
embargo, aunque en sus objetivos plantcan la familiarizacion del nifio con la lengua escrita,
no emplean un lenguaje adecuado para facilitar la comprension de las educadoras, no dan
cjemplos ni proponen sugerencias de las actividades a realizar y no existe una planeaciéon
de las mismas, tampoco aclaran el papel del maestro y de los padres en el proceso de la
adquisicion de la lengua escrita.

Para motivar el interés de los nifios pequeiios en este objeto de conocimiento, es
necesario comenzar a transmitir a los nifios cual es la utilidad que tiene la lengua escrita,
generando variadas y ricas oportunidades que proporcionen al nifio experiencias
relacionadas con la misma, tales como presenciar actos de lectura y escritura, estar en
contacto con lectores potenciales, etc., es decir, que se encuentre inmerso en un ambiente
alfabetizador.

Considerando lo anterior, es importante que el nivel inicial y preescolar contemplen la
necesidad de familiarizar a los nifios con la lengua escrita, permitiéndole a aquellos nifios
que no crecieron en ambientes alfabetizadores, mayores oportunidades de acercamiento
con la lengua escrita.  Por todo lo anteriormente expuesto, y como resultado de la
experiencia profesional adquirida durante el Internado y de la busqueda y revision
bibliografica sobre el tema, se propone un manual de trabajo dirigido a educadoras de nivel
inicial y preescolar, que les apoye en la tarea de planear, organizar y realizar actividades
que promuevan el interés de sus niios por la lectoescritura.

El contenido del manual que desarrollamos esta basado en los principios de ia teoria
psicogendtica y en los resultados de las investigaciones actuales. Cabe mencionar que
dentro de esta propuesta, no se aportan conceptos nuevos acerca del tema pero si se lleva a
cabo la presentacion de una propuesta que retoma y concentra en un mismo documento,
aspectos relacionados con la teoria psicogenética (la cual es aceptada por la Secretaria de
Educacion Pablica en el nivel preescolar) de una forma, que suponemos es mas clara para
las educadoras, con propuestas de accion y de materiales pertinentes al tema, encaminados
a apoyar a la educadora en la familiarizacion e interés del nifio hacia la lengua escrita.

El presente trabajo de tesis se encuentra dividido en cinco capitulos, los cuales se
describen a continuacion.

En el primer capitulo titulado “Antecedente de la Iengua escrita® se presentan de
forma breve algunos aspectos relacionados con la Historia de la lengua escrita en donde se
trata de enmarcar las formas tan variadas en las cuales el ser humano ha hecho uso de la
lengua escrita desde épocas muy remotas. En el siguiente apartado, se habla de La
impartancia de la lengua escrita, como una forma de comunicar nuestras propias ideas y
conocer las de otros. En un tercer apartado se mencionan de forma breve Diversas
aproximaciones dirigidas al aprendizaje de la lengua escrita, en donde se habla de
algunas de las metodologias que se han empleado a lo largo de los afios y que en la
actualidad prevalecen, encaminadas a la ensefianza de la misma.




En el segundo capitulo titulado “Psicogénesis de Ia lengua escrita™, se dividié en
dos apartados: La construccién del conocimiento y La adquisicion de la lengua escrita,
en el primer apartado se describen algunos conceptos de la teoria psicogendtica de Jean
Piaget,para explicar el desarrollo cognoscitivo. Debido al rango de edad que abarca este
trabajo, sélo se cubren los periodos que comprenden a nifios de 0 a 7 afios.

En el segundo, se describen los aspectos relacionados con la adquisicion de la
lengua escrita, desde una perspectiva psicogenética tomando como referencia, algunas de
las investigaciones llevadas a cabo con relacion a las primeras hipétesis que los nifios
elaboran con respecto a la lectura y la escritura. Se tomaron en consideracion
principalmente, las hipotesis que construyen con respecto a camo interpretar las letras, a
la lectura con  y sin imagen, de oraciones y palabras; a los actos de lectura y escritura.
Finalmente se hablara acerca de como, segun las investigaciones, evoluciona la lengua
escritura en los nifos.

En el tercer capitulo titulado “La familiarizacién de la lengua escrita en algunos
programas educativos para nivel inicial y preescolar, desde una perspectiva
psicogenética™, se presenta una revision de programas y propuestas educativos dirigidos a
nifios pequeiios. El proposito es, describir su postura con relacion a la lengua escrita asi
como la metodologia de trabajo que plantean, es decir, las actividades que se sugicren a la
educadora. Al respecto, se describen de una manera muy general tres programas y dos
propuestas educativos. Los programas son: “Nezahualpilli”, el cual es un programa
comunitario que se lleva a cabo en Cd Nezahualcoyotl, el Programa de Educacion Inicial ,
de la Secretaria de Educacion Pablica (PEL 1992), el Programa de Educaciin Preescolar,
también de la SEP (PEP, 1992), la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita
(SEP-OEA, 1985). propuesta educativa que ha sido adoptada por educacion inicial, para
familiarizar a los nifos con la lengua escrita y la propuesta desarrollada en Estados Unidos:
“Learning to Read and Write” de la International Reading Association (IRA) y la
Nationa! Association for the Education of Young Children (NAEYC).

En el cuarto capitulo titulado *“Criterios para la elaboracion de propuestas
educativas™, se describen algunos fundamentos para la realizacion de una propuesta
educativa. Este capitulo esta dividido en cuatro secciones: Una aproximacion del
aprendizaje y enseiianza;  La motivacion y sus cfectos en el aprendizaje: el papel del
docente, Diseiio y elaboracion de programas educativos y Criterios para la eluboraciin
de programas educativos en la primera y segunda secciones, se exponen respectivamente,
los conceptos que tienen que ver con el proceso de ensefianza-aprendizaje y los factores
relacionados con la motivacion de los nifios hacia la adquisicion del conocimiento, lo
anterior es descrito con base en una aproximacidn constructivista.

En la tercera seccion, se describen algunos indicadores que nos ayudan a conformar
una propuesta educativa, para esto retomamos algunos de los elementos propuestos por
investigadores de NAEYC, con respecto a la elaboracion de programas educativos.

En la cuarta seccion, , se mencionan los aspectos que deben ser contemplados en el
disefio de programas y materiales educativos, se determinan algunos criterios para la




elaboracion de materiales didicticos, los cuales, estimamos convenientes para la
realizacion de la propuesta educativa dirigida a maestras de educacion inicial.

Finalmente, en el quinto capitulo titulado “Como interesar al nifioc en la
lengua escrita: Propuesta de trabajo para educadoras de Educacion Inicial”, presentamos
nuestra propuesta educativa, la cual retoma aspectos que consideramos importantes, de
cada uno de los programas y propuestas revisados. Inicialmente se presenta una
descripcion acerca del proceso de aprendizaje de la lengua escrita  a partir del enfoque
cognoscitivo. Se presentan las principales aportaciones hechas por Emilia Ferreiro y
colaboradores, las cuales se basan en la teoria psicogenética. También se habla acerca de
algunas de las hipotesis que los nifios elaboran acerca de qué se puede leer y de como se
puede escribir. Del mismo modo se hace una invitacion para reflexionar acerca del papel
que tienen las educadoras en el desarrollo y educacion de los nifios. Finalmente, se
proponen algunas actividades que considcramos seran de utilidad para que las educadoras
Ileven a cabo la tarea de familiarizar a los niflos con la lengua escrita. Se incluyeron
objetivos para cada una de las tres areas de desarrollo (lactantes, maternales y
preescolares).

La propuesta esta organizada en 4 acciones clave, que consideramos son esenciales

para trabajar con los nifios: Diseio de  un ambicnte alfabetizador; Estimulando ¢l
desarrollo del lenguaje oral y su relacion con las palabras, lewras y sonidos; Descubriendo
las funciones que tiene la lengua escrita y Familiarizando con algunas de las reglas de la
lengua escrita. En cada una de ellas pueden encontrarse actividades especificas

encaminadas a cubrir los objetivos propuestos.




CAPITULO 1

ANTECEDENTES DE LA LENGUA
ESCRITA




ANTECEDENTES DE LA LENGUA ESCRITA

CAPITULO I. ANTECEDENTES DE LA LENGUA ESCRITA. -

Este capitulo se encuentra organizado en tres secciones: 1) Historia de la lengua
escrita,” b) Importancia dec la lengua escrita y ¢) Diversas aproximaciones o métodos
dirigidos al aprendizaje de la lengua escrita.

En la primera, se describe brevemente la historia de la lengua escrita;- desde su
surgimicnto hasta ¢l largo proceso de evolucion por el que ha pasado, para cubrir diversas
funciones y necesidades de la humanidad. En la secgunda, se encuentran los aspectos mds
relevantes en relacion con la funcion que tiene la lengua escrita, como objeto social. En la
tercera parte, se mencionan en qué consisten y qué proponen las diversas aproximaciones
y/o métodos que se han disciiado para la ensciianza de la lengua escrita.

1.1 Historia de la lengua escrita.

La adquisicion del lenguaje es una de las habilidades caracteristicas del hombre, y
su evolucién inicido con el origen del hombre durante un largo proceso. Surgié por la
necesidad de expresar de manera perdurable sus sentimientos, ideas, hechos y creencias, a
través de dibujos y pinturas, y esa forma de expresion le resultd suficiente mientras su vida
era némada y sc¢ desenvolvia en pequeiios grupos (Gomez Palacios, 1985).

El desarrollo de otras actividades entre estos grupos, como la agricultura y la
formacién de ciudades, provocdé un cambio considerable en los aspectos econdmico y
cultural. Por lo tanto, surgié la nccesidad de inventar nuevas formas para “marcar”, puesto
que el dibujo y la pintura ya no cubrian algunas necesidades como: marcar sus
pertenencias, llevar las cucntas, establecer leyes, registrar hechos, comunicarse a distancia,
ete. De esta mancra, la escritura surge por necesidad de los pueblos y. las caracteristicas y
las funciones que tiene en la humanidad pasan por un largo proceso evolutivo (Gémez
Palacios, 1985).

La ecscritura es una representacion grafica del lenguaje que utiliza signos
convencionales, sistemiticos ¢ identificables: consiste en una representacion visual y
permanente del lenguaje que le otorga un caracter transmisible, conservable y vehicular;
igualmente es un modo de expresion verbal tardio, tanto en la historia de la humanidad
como en la evolucion del individuo. La escritura, que es grafismo y lenguaje, esta
intimamente ligada a la evolucién de las posibilidades motrices que le permiten tomar su
forma y al conocimiento lingiiistico. que lc da un sentido (Condemarin, M. Y Chadwick,
M., 1990).

Desde los tiecmpos de Aristoteles, se ha considerado que la escritura es un
dispositivo grifico para transcribir el habla. Las marcas con fines mneménicos y
comunicativos son tan antigiias como la cultura misma. La cuestién crucial consiste en
saber qué representaban esas marcas para quienes las hacian y las leian. La revolucién
neolitica que comenzo hace alrededor de dicz mil aifos estuvo marcada por la aparicién de
la alfareria. la preparacion de alimentos y la agricultura doméstica, asi como por los
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cambios psicologicos que entrafiaban la ormamentacion y ¢l entierro de los muertos; estos
cambios son mds 0o menos contemporincos de los comicnzos del dibujo y cl uso de tarjas
(Goody, 1987). ’

El modo ¢n que cstos sistemas representativos fueron leidos determinara como
llegaron a servir como modclos de habla. Aunque tanto las tarjas como los dibujos son
representaciones griaficas y pueden cumplir funciones similares, esas funciones y
estructuras han tendido a variar a lo largo de la historia: los dibujos siguicron siendo
iconicos y las tarjas se volvicron arbitrarias y convencionales (Snell, 1960).

Los primitivos sistemas de escritura, asi como muchos de los contemporaneos,
exhiben diversas propicdades y funciones. Los signos geométricos se usaron para indicar
propicdad en Mesopotamia hace cuatro mil afios, de mancra andloga a las marcas de
ganado utilizados en la actualidad: las tarjas sc usaron cn la China antigua para registrar
deudas u otros datos, y en Gran Bretafia, en la Tesoreria Real, hasta 1826; las sogas
anudadas se usaron como registros en la China antigua y en otros lugares y alcanzaron un
altisimo nivel de complejidad en los quipus del Pera precolombino; los emblemas, es decir,
los sellos, totems, escudos de armas, banderas y signos religiosos, constituycron una parte
de los codigos graficos en ticmpos remotos. tal como sucede en el presente (Gaur, 1987).

Algunos de estos dispositivos graficos no solamente simbolizaban objctos o
acontecimientos; también representaban una secuencia de hechos que podian narrarse, es
decir, contarse y no meramente nombrarse. El mas conocido es la escritura pictérica del
tipo desarrollado por los pucblos aborigenes de América del Norte. Los ojibway empleaban
una serie de dibujos realizados en rollos de corteza de abedul para representar los rituales
de la cultura, incluyendo la creacion del mundo y del pueblo ojibway; esos rollos solo
podian ser interpretados por el chamidn y su descripeion variaba segian ¢l propésito del
narrador. La Confederacion Iroquesa usaba una seric de correas o el wampum para
simbolizar tratados relacionados con ¢l reclamo de tierras; su interpretacion cs hoy el
objetivo de la Comision Real Canadiense para Pueblos Aborigencs. También se encuentran
los sistemas visuales, gracias a cllos un experto adecuadamente entrenado podia recuperar
importante informacion cultural. Describir como “lectura™ el uso de tales sistemas, tal vez
fuerce indebidamente el significado moderno del término; en ellos, no se hacia una clara
distincion entre leer un texto y describir una imagen. Estos sistemas graficos tracn a la
memoria y a la conciencia los significados o interpretaciones culturales de simbolos, pero
no contribuyen a la comprension de nociones de la lengua, palabra o fonema especifica. Si
bien puedce considerarse que un dispositivo grafico dice “lo mismo™ en todas las ocasiones
de lectura, no hard conscientes nociones lingiiisticas como “palabra™ o “las mismas
palabras”, dado que no hay nada en la forma grafica que pueda tomarse como modclo de
tales constituyentes lingilisticos; por cjemplo: ¢l dibujo de un perro es simultancamente el
dibujo de un cuadrupedo doméstico, una mascota, ¢l mejor amigo del hombre, ete.; no hay
una correspondencia exacta entre clemento lingiiistico y signo (Olson, 1998).

Podemos observar que las formas emblematicas de *“escritura™ como la que entrafia
el uso de signos visuales para indicar un Tétem o una tribu, no crean distinciones entre el
nombre y la cosa; el emblema representa a la vez el tétem y ¢l nombre del mismo. Del
mismo modo, se puede tener el concepto de nombre sin tener el concepto de palabra; una
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. palabra_cs una.unidad lingiiistica, en tanto quec un nombre ¢s una de las propiedades del
objeto. Los emblemas representan nombres, no palabras (Olson, 1998).

«=7 = Una forma grafica extremadamente importante desde la cual pueden haberse
desarrollado todos los sistemas dc escritura en Occidente ¢s el sistema de fichas
desarrollado en Mcsopotamia con fines contables hacia el noveno milenio a.C. El sistema,
inveniado por los antiguos sumerios que vivian e¢n lo que es hoy el sur de Irak,
aproximadamente en la época en que las socicdades de cazadores y recolectores estaban
dando paso a un modo de vida agricola, consistia en un conjunto de fichas de arcilla con
formas y marcas distintivas, usadas para registrar ovejas, vacas y otros animales, asi como
mercaderias dc diferente tipo, como aceite y cereales. Alrededor del cuarto milenio a.C.,
cuando empezo ¢l auge de las ciudades, la variedad de fichas aumentdé enormemente, al
parecer debido al creciente nimero de tipos de cosas que debian ser cjemplificadas. Se
comenzo a perforar las fichas, de tal modo que podian ensartarse juntas. Poco tiempo
después, se las colocéd en envases o bullac que, como la sarta de fichas. podian marcar una
unica transaccion (Olson, 1998).

Schmandt-Besserat (1992) sostiene que las marcas en las bullae constituyen la
primera escritura verdadera. La conexion entre las fichas y la escritura proviene del hecho
de que cl contenido de las bullac se indicaba en su superficie, imprimiendo la ficha en la
arcilla blanda antes de cocerla. Pero una vez que el contenido estaba marcado en ¢l envase,
no habia necesidad de incluir en €1 las fichas verdaderas. El envase se transformé en una
superficie escrita, y las formas de las fichas inscriptas en la superficie se transformaron en
los primeros textos escritos. Las fichas que representan unidades de mercaderias son el
origen de los signos sumerios para esas unidades.

Harris (1986) sostienc que ¢! paso decisivo desde las fichas hacia la escritura ocurre
cuando los simbolos pasan de ser repeticiones de fichas a una combinacion de emblemas,
es decir, adquiere sintaxis. Un sistema que representa tres ovejas mediante tres simbolos de
oveja (es decir, oveja, oveja, oveja) es totalmente diferente, segiin este autor, a uno que
representa las mismas tres ovejas mediante dos fichas, una para oveja y otra para la
cantidad. Asi como la sintaxis es lo que hace que una lengua sca lengua, es la sintaxis lo
que hace que un sistema grifico “generativo” permita la combinacién y recombinacion de
simbolos para expresar un amplio espectro de significados.

Un e¢jemplo de este tipo de escritura es la de Ur (2900 a.C., aproximadamente),
archivada como 10946 ¢n el Musco Britanico, que muestra el contenido de un depdsito. La
tableta esta dividida en celdas, en cada una de las cuales se da un producto y una cantidad.
El simbolo para jarra, que se apoya en una base puntiaguda, representa cerveza, mientras
que las impresiones redondeadas representan cantidades. La cantidad esta representada con
dos formas: una producida por el extremo de un estilo, que quizi represente las decenas, y
la otra producida por ¢l canto del mismo instrumento, y que quizi represcnte las unidades.
Aunque es incierto lo que varias de las marcas indican, la celda en cuestion puede leerse
como "veintitrés tinajas de cerveza". Esta escritura elemental tiene una sintaxis, y podria
considerarse como ¢l modelo preciso para un enunciado oral. Pero no hay razones para
creer que tales signos graflicos representen una palabra o palabras determinadas en una
lengua natural (Olson, 1998).
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I.a tableta podria leerse en cualquier lengua, como los numerales arabigos; 4 puede
leerse como “cuatro™ o "four”. No es esencial postular, como lo hacen la mayoria de los
teoricos, que las escrituras sintdcticas representan ¢l habla: también es cierto que esas
escrituras son una lengua. Es decir que no necesitamos suponer que ¢sos primeros escribas
tenian un modelo de lengua del cual eran conscientes, y que consistia en palabras ordenadas
por una sintaxis que intentaban representar mediante la escritura. Antes bien, podemos
explicar la relacion existente entre lengua y escritura diciendo que una escritura con una
sintaxis proporciona, por primera vez, un modelo adecuado para ¢l habla (Olson, 1998).

Dos hechos sugicren que las escrituras sintacticas son tomadas como modelos para
cl habla. El primero es que se considera que [os signos representan palabras, y no cosas.
Los paledgrafos sciialan que hacia el tercer milenio (2900 a.C.) aparccieron los primeros
textos literarios ecscritos cn cunciforme, y quce esa escritura refleja claramente el
conocimiento lingdistico del escriba. Es decir que la escritura permite al lector inferir la
Iengua del escritor; las primceras tabletas, como hemos visto, no lo hacen. Pero jqué implica
exactamente este logro?.  En primer lugar, la introduccion de signos de palabras. 2] signo
de cerveza cn la tableta cunciforme mencionada, representa cerveza, no la palabra
"cerveza". Tampoco el signo para abeja representa necesariamente la palabra “abeja™:
apenas representa el objeto, una abeju. Pero st el signo ¢s apropiado para representar el
verbo "ser”, es que se ha transformado en ¢l signo de una palabra, en un logografo. El
principio subyacente en este caso es el de rebus, el uso de un signo que normalmente
representa una cosa para representar una entidad lingliistica que se pronuncia igual; esta
entidad es una palabra. Sefialemos que el principio de rebus no jucga simplemente con el
conocimicento de palabras preexistentes; la substitucion de los signos sobre la base de su
pronunciacion es lo que trae a la conciencia las palabras. Una escritura que puede
represcentar tanto la sintaxis como las palabras combinadas por esa sintaxis produce un
sistema de escritura candnico. capaz en principio de representar todo cuanto pueda decirse
(Gaur,1987).

Schmandt-Besserat (1986) ha sciialado que la invencion de nimeros abstractos.
coincide con la de esas cscrituras "sintacticas". Las primitivas tarjas y fichas, como ya se
menciond, representan nimeros por la simple correspondencia uno a uno: una ficha para
cada objeto. Cuatro ovejas pueden representarse mediante cuatro marcas en un palo. cuatro
guijarros en un morral o cuatro lichas con forma de oveja en una cuerda. Los antiguos
sumerios tenian fichas diferentes para ovejas, vacas y otros items. Pero cuando se
reemplazan cuatro de cllas por dos, una para oveja y otra para el nimero de tarjas, esa ticha
puede leerse como una palabra para un nimero entero, “cuatro™. La invencién de la
escritura sintdctica habria permitido, pues, la invencion de las cantidades abstractas, en este
sentido, las palabras han dcjado de ser emblemas, y se distinguen de las cosas y de los
nombres dc las cosas; el hombre ya ¢s consciente de ¢llas en tanto entidades lingiiisticas. Es
posible pensar en ¢l significado de las palabras independientemente de las cosas que
designan, gracias a que la forma escrita proporciona un modelo. ¢l concepto o las categorias
para reflexionar sobre los constituyentes de la forma oral (Olson, 1998).

Una vez que un sistema de escritura tienc una sintaxis, los emblemas o fichas
pueden considerarse palabras, y no emblemas, y la construccion puede considerarse una
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proposicion, y no una lista. Las estructuras presentes en la escritura proporcionan ahora las
categorias neccesarias para la introspeccion de las estructuras implicitas de la lengua. Estas
escrituras son logograficas por el hecho de que las fichas representan los principales
constituyentes gramaticales de la lengua, es decir, las palabras. Pero no se sigue de cllo,
que los inventores de una escritura de esa indole ya conocieran las palabras y pensaran
cntonces representarlas mediante la escritura. Quizda lo contrario sca exacto. Las
invenciones de los escribas imponian un tipo de lectura que hacia posible que sc
considerara a la lengua como compucsta por palabras relacionadas por medio de una
sintaxis. La cscritura proporciond, pucs, ¢l modelo para la produccion del habla (en la
lectura) y para la introspeccion conscicnte del habla en tanto compuesto de constituyentes
gramaticales, ¢s decir, palabras (Olson, 1998).

La posibilidad de que los sistemas griaficos con sintaxis puedan leerse como
expresiones en una lengua natural es lo que hace que la forma escrita sea un modelo para la
forma oral. Desde lucgo, los esquemas grdficos siempre pueden ser verbalizados o
comentados, pero solo cuando es posible diferenciar la actividad de describir lo que
muestra una imagen de la lectura de lo que dice un texto (Olson, 1998).

¢Toda escritura con sintaxis ¢s un sistema de escritura?. En términos de la historia
de la escritura, parcce incvitable llegar a la conclusion de que cuando los signos adquiricron
una sintaxis fueron sistemas de escritura. A partir de esto, podemos decir que ¢l conjunto de
numerales arabigos es un sistema de escritura. Pero jes una escritura logografica, como
suele afirmarse? En realidad no lo es, dado que los signos no representan palabras de
ninguna lengua determinada. Esta escritura puede verbalizarse de diversas maneras: 3 x4 =
12, puede leerse como *“‘tres por cuatro da doce™, y puede lexicalizarse en cualquier lengua
oral. El camino para salir de este dilema es recordar que no todas las escrituras son intentos
de representar “lo que se dice™ sino hechos, y que algunas de esas representaciones pueden
ser tomadas como modelo del habla (Olson, 1998).

Para concluir podemos decir que la evidencia aqui examinada nos scfiala que la
escritura, lejos de transcribir el habla, proporciona un modelo para ésta. Inventar un sistema
de escritura es en parte descubrir algo acerca del habla; aprender a leer es, del mismo modo.
descubrir algo acerca de la propia habla y, en altima instancia, acerca de “lo que se dice™.
La cscritura pravee el modelo, aunque distorsionado, de la propia habla (Olson, 1998).

1.2 Importancia de la lengua escrita.

Las diferencias en la alfabetizacion estan asociadas a aspectos sociales y
ccondmicos: las zonas, los grupos y las personas analfabetas coinciden en miseria y
marginacion. Con excepeién de este factor econdmico, resulta casi imposible para una
persona alfabetizada imaginar la vida social de grupos humanos sin escritura. La escritura
impregna la mayoria de las instituciones sociales que rigen nuestra vida comunitaria: el
establecimiento de la identidad, la transmision de la herencia, la escolarizacion. Nuestra
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manera de pensar, de pereibir y de concebir el lenguaje esta también influenciada por la
escritura (Teberosky, 1995).

La adquisicion de la lectura y escritura deberia ser una actividad gozosa y
participativa pucsto que son herramientas invaluables para la apropiacion de otros
conocimientos y para una educacion a lo largo de la vida. Las personas aprendemos a lcer y
a escribir, y leemos y escribimos para aprender. Una de las formas en que los scres
humanos nos relacionamos con ¢l entorno ¢s a través de la lecto-escritura y ésta, cobra
significado cuando se usa para obtener informacion a partir de textos escritos, comunicar
sentimicntos, necesidades o experiencias y también cuando se utiliza para resolver
problemas de la vida diaria;  aunque en muchas ocasiones, cuando decimos “fomentar
placer por la lectura™, se entiende Gnicamente  como placer por un tipo especifico de
lecturas, como por cjemplo, la literatura de ficcion, la narrativa, etc, dejando de lado otros
tipos de texto que cumplen con las funciones ya sefialadas.

La lengua escrita es un objeto cultural resultado del esfuerzo de la humanidad, que
ha cumplido y sigue cumpliendo funciones sociales, como medio para expresar idcas,
pensamicntos, sentimientos a través del tiempo y el espacio.

Uno de los aspectos principales a considerar con relacion a la lengua escrita es la
funcion que tiene dentro del medio social y cémo es que se llegan a comprender esas
funciones. Ferreiro (1991) afirma que las personas que crecen en familias alfabetizadas,
donde Icer y escribir son actividades cotidianas, reciben esta informacion a través de la
participacién en actos sociales donde la lengua escrita cumple funciones precisas. Por
ejemplo, la persona que escribe la lista de cosas que debe comprar en el mercado, lleva
consigo esa lista y la consulta antes de terminar sus compras, sin pretenderlo esta
transmitiendo informacion acerca de una de las funciones de la lengua escrita, la cual es la
de ampliar la memoria 0 como recordatorio- Si se busca en ¢l directorio telefonico el
nombre, dircccion y teléfono de algan servicio, sin pretenderlo  también se transmite
informacion acerca de que la lectura permite informarnos de algo que no sabiamos antes de
leer. Si se recibe una carta, o alguien deja un recado que debe ser leido por otro familiar, al
llegar se transmite informacion acerca de otra de las funciones de la lengua escrita, la de
comunicarse a distancia, para decirle algo a alguien que no esta presente en ¢l momento de
escribir el mensaje.

Ferreiro (1991) también seiiala que la lengua escrita se ha transformado de objeto
social, en objeto exclusivamente escolar, ocultando al mismo tiempo sus funciones extra-
escolares: precisamente aquellas que dieron historicamente origen a la creacion de las
representaciones escritas del lenguaje. De esta manera es importante tomar en cuenta que
la escritura es relevante en la escuela porque es importante fuera de la escucla, y no a la
inversa.

La historia del nifio en relacion con la lectoescritrura empieza antes de ingresar a la
escuela formal. Si se reflexiona acerca de la facilidad con que se asimila este
procedimiento, construido durante miles de afios de desarrollo cuitural, se comprendera que
esta facilidad solo puede darse, si en los afios preescolares de su desarrollo, el nifio ha
asimilado y claborado una seric de procedimientos que lo llevan directamente al proceso de
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~ la escritura, lo” preparan y le facilitan ¢l dominio de la‘idea y de la técnica de la escritura

(Luria, en Olson 1998).

: ‘La relacion que las nifias y nifios establecen con la lecto-escritura desde pequefios
seré la base para su futuro desempeiio como lectores y escritores cficaces, s decir, lectores
y ecscritores que tengan la capacidad de comprender lo que leen y que puedan darse a
entender al escribir.

La lectura y escritura se encucntran estrechamente relacionadas, pues siempre se lee
lo que nosotros u otras personas cscribieron. En este sentido y considerando de manera mas
especifica el contexto escolar, los macstros que pretendan que sus alumnos adquicran la
lengua escrita, deben pensar en las causas que llevaron a fa humanidad a establecer este
sistema. Asimismo tratar que los nifios, a partir de sus actividades cotidianas y de una
manera activa, descubran las caracteristicas y funciones de la lengua escrita (Gomez
Palacios, 1985).

1.3 Diversas aproximaciones o métodos dirigidos al aprendizaje de la lengua escrita.

Debido a la importancia que ticne la lengua escrita, a lo largo de los afios se han
disefiado diversas metodologias encaminadas a la ensefianza de la misma, por lo cual
consideramos pertinente hacer un breve recuento de algunos de los métodos que ain en la
actualidad prevalecen.

Los métodos para la ensefianza de la lengua escrita, se clasifican en los “métodos de
marcha sintética” y los “métodos de marcha analitica™. Esta clasificaciéon se halla
justificada por lo que cxplicaba Simon hacia 1924 en su Pedagogia Experimental: *...a
pesar de las apariencias. no existen verdaderamente mds de dos métodos para aprender la
lengua escrita. Ambos tratan de hacer comprender al nifio que existe cierta correspondencia
entre los signos de la lengua cscrita y los sonidos de la lengua hablada; pero, para ello, uno
de esos métodos comienza por ¢l estudio de los signos o por ¢l de los sonidos clementales,
y el otro busca por el contrario, obtener ¢l mismo resultado colocando de repente al nifio
frente a nuestro lenguaje escrito. El primero es conocido como “método sintético™: cuando
el nifio aprende a leer cada signo, debe condensar esas diferentes lecturas en una lectura
unica que gencralmente, para cada agrupamiento particular de csos signos, s diferente de
su lectura particular. se trata entonces, de una operacioén de sintesis. El otro método parte
de los agrupamicntos mismos, es decir, de las palabras; se le llamara analitico cuando el
nifio aprende scgln cstos agrupamicntos, las denominaciones de sus partes o las
sonoridades de sus silabas (Braslavsky, 1962).

A continuacion se describiran de forma breve algunos de los métodos que se han
utilizado para cnsciar la lengua escrita. Algunos de los métodos no necesariamente
pertenecen a alguna de las clasificaciones antes descritas,
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Método scensoriomotor

Parte de puntos de interés, motiva a que se siga un esquema metodoldgico. La forma
en que éste sc lleva a cabo es presentando letras, procurando que el nifio siempre sea
protagonista, ademas se vale de diversos recursos didacticos: ritmo, psicomotricidad,
canciones, rimas, contacto directo con la naturaleza, hasta llegar al grafismo y la lectura.
Se introducen los grafemas a partir de un dibujo generador inicial y global, del que surgira
[a letra a estudiar. Sc utilizan dibujos y textos adecuados a cada letra y finalmente se
concluye con pequefias frases cn las que se van incorporando progresivamente nucvos
términos.

Método viso-espacial-neuroldgico

Han cxistido diversas posturas con respecto al aprendizaje de la lengua escrita, los
trabajos de Hinserlwod), Decroly y Orton (1895, 1927, 1928, c¢n Calero y cols., 1997),
desde una perspectiva historica, sientan las  bases de un modelo explicativo de los
problemas de la lectura, que descarga sobre ¢l modelo viso-espacial-neurologico del
alumno con dificultades lectoras la justificacion a su retraso. Para ellos, la lectura es un
aprendizaje fundamentalmente de tipo visual.

A partir de los trabajos realizado con este enfoque se ha generado la creacion de
baterias de madurez para la lectura: A.B.C. de FILHO (1937), INIZAN (1954) y REVER
SAL TEST (1955), las cuales han sido utilizadas por mucho tiempo en nuestro pais.

Actualmente se sabe, con respecto a las habilidades  clisicas del modelo
neuroldgico (discriminacién visual, vocabulario, motora, memoria visual, lateralidad, que
ellas se desarrollan paralclamente al aprendizaje de la lectura y no ticnen una relacion
causa-cfecto con dicho aprendizaje.

Meétodo psicolingilistico

El enfoque psicolingtiistico sobre la madurez lectora afirma que para preparar al
nifio para leer es nccesario desarrollar en él habilidades que estén relacionadas
estrechamente con la lectura. Aseguran que el nifio adquiere un nivel de desarrollo del
lenguaje oral y que, antes de empezar a leer, deberia ser entrenado en manipular segmentos
del habla (fonos, silabas y palabras). De acuerdo con el disefio curricular base ¢l dominio
de la lengua oral es una condicién basica para dominar la lengua escrita, de tal modo que
una deficiencia en la primera (mala articulacion. pobreza de léxico. ete.) acaba reflejandose
en la segunda. De la misma manera cl aprendizaje de la lectura y escritura significa
aprender a usar de forma nucva los recursos lingilisticos que han sido desarrollados
escuchando y hablando (Calero y cols., 1997).

Calero y cols. (1997) describen el proceso por el cual pasan los nifios antes de
lograr procesar la informacién grafica, esto sucede entre los 3 y los 5 afos de edad.
marcando tres estadios para diferenciar esta  evolucion: el pictogrifico, logografico y
alfabético. Definidos de la siguiente manera.
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Pictografico: El nifio de tres afios comienza un periodo simbolico caracterizado por
la capacidad para operar con muiltiples representaciones. Ahora ya capaz de operar con
representaciones pictoricas, ya no nccesita manipular objetos reales, puede jugar con
representaciones dc ¢sos objetos. Si se considera también un incremento en su vocabulario
y desarrollo lingiiistico. se observa que favorece la conciencia de la relacion lenguaje oral/
representacion grafica. Se puede empezar a preparar dicha conciencia, a través de la
utilizacion de signos graficos (dibujos) sencillos y en relacién con su desarrollo intelectual.

Logogrifico: En estc momento evolutivo de la génesis del proceso de la
informacion por parte del nifio, ellos, sobretodo. aquellos que han vivido ¢n un ambiente
estimulante, saben que las palabras escritas tienen significado y poseen algunas nociones de
las que es posible partir para construir nucvos conocimientos. Se trata por un lado de
aprovechar esos conocimientos y la motivacién que ellos manifiestan para aprender a lcer y
escribir; y por otro lado, de ofrecer la oportunidad de fomentarlo en aquellos nifios que no
lo manifiestan.

En este momento el nifio reconoce un conjunto de palabras del medio. Estas
palabras las reconoce en su globalidad, sin un analisis de la misma a nivel de sus
componentes.

Alfabético: El nifio tlega a conocer algunas letras préximas afectivamente, como la
inicial de su nombre u otras. Empieza a descubrir que la escritura se compone de distintos
segmentos que ticnen una determinada funcion al escribir las palabras. Por otra parte ha
visto que el profesor o sus padres utilizan esas letras como medio de comunicacion. Surge
un deseo de imitacion y de “sentirse mayor™ y se adentra en el juego de escribir palabras,
generalmente sin acierto.  Es muy importante esa iniciativa del nifio en escribir palabras,
intentando remarcar sus componentes. Los nifios pasan del cstadio  logogrifico al
alfabético a través de la escritura.

Método Montessori

Las experiencias por las que han pasado los nifios dentro de la escuela Montessori,
son preparatorias o preacadémicas. El nifio que ha alcanzado este punto en el programa
tiene cuatro afios de edad y se encuentra en condiciones de iniciar actividades de “cultura
general”. Leer, escribir, y efectuar operaciones aritméticas. Se piensa que tales actividades
representan una  extension  natural de todo lo que se hizo con anterioridad.
Presumiblemente, ¢l nifio ha alcanzado lo fundamental y posee un sentido de
responsabilidad, cooperacidn ¢ iniciativa. Sus movimientos en ¢l espacio se coordinan de
manera satisfactoria y esta en disposicion de actuar ordenadamente en su ambiente.

Actividades esenciales como el trazo de formas representan una preparacion
indirccta para la escritura. Los ¢jercicios de movimientos de mano que constituyen un
cntrenamiento mas directo se lleva entonces a cabo. Los procedimientos de entrenamiento
directo iniciados en csc momento se basan en el analisis Montessori del acto de escribir.
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LLos ¢jercicios que permiten al nifio mancjar los instrumentos de la escritura son
especialmente importantes. Una vez mds se aplica una secuencia preescrita de actividades,
que se inicia cuando ¢l nifio traza figuras geométricas sobre el papel con lapices de colores.
Sc utiliza una seric de 10 figuras de doble contorno, que ¢l nifio llcna con marcadores,
teniendo mucho cuidado de no salirse de las lineas. Después se  introducen diseiios de
varias formas y tamafios para dar al niffo mas prictica, y lucgo pasa a la siguicnte seric de
¢jercicios, que incluye las letras de lija.

En las lecciones del alfabeto  Montessori se utiliza una scric de tarjetas de
superficie lisa a las que estin pegadas: A) las letras del alfabeto cortados en papel lija, y b)
combinaciones de letras agrupadas de acuerdo con analogia de forma (por ¢jemplo, i, by f).
Tipicamente, las vocales aparccen en tarjetas rojas y las consonantes en tarjetas azules. Para
trazar las letras y los grupos de letras  sc usan con los dedos indice y medio, cn
movimicntos que corresponden a la escritura real. Durante este proceso de trazado, la
macstra pronuncia sonidos de letras, las vocales se Haman por su nombre, mientras que las
consonantes s¢ pronuncian. De esta forma, el nifio simultincamente ve una letra, siente su
forma y escucha su sonido. Una vez aprendidas las letras de lija y sus sonidos, ¢l nifio esta
listo para construir palabras constituidas por letras a partir de un alfabeto movil.

A medida que se constituyen las palabras, generalmente pequefias y con una
referencia personal, el nifio aprende a leerlas. Primero se incluyen palabras de tres letras
con una vocal y el nifio pronuncia los sonidos de la letra al combinar las letras (Evans,
1987).

Método Minjares.

Parte de la lectura de la frase o de la palabra y a veces llegan al reconocimiento de
sus elementos, la silaba o la letra. Aspectos necesarios para que se pueda llevar a cabo el
aprendizaje de la lengua escrita mediante este método implica un 6ptimo desarrollo en
dreas visual, auditiva y motora; ademas se le da mucha importancia a que ¢l nifio sca el que
Ileve a cabo la actividad necesaria para aprender, cn lugar de que sea el maestro ¢l que
brinde todos los conocimicentos. Finalmente, ¢s necesario que se asocien signos graficos,
sonidos y conceptos, de ahi que para que el nifio pucda abordar su estudio con éxito, es
indispensable que tenga la posibilidad de establecer tales conexiones; aunque esta
capacidad se reduce en los nifios hasta la segunda infancia, se registra un considerable
incremento durante la siguiente etapa cvolutiva, razon por la cual se fija el principio de ésta
para comenzar la educacion primaria, en la que este aprendizaje constituye una tarea
fundamental (Minjares, 1984).

Método Hidalgo.

) La principal caracteristica de estc método ¢s que intenta propiciar una relacién
dirccta con las convencionalidades de la lengua escrita. Para establecer dicha relacién
directa, se plantea que a partir de su interaccion con la lengua escrita, el nifio puede tener
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aprendizajes significativos, es decir, que el tratamiento def nuevo contenido permita al nifio
vincularlo con lo que ya sabe, que ¢l contenido esté sistematizado y organizado de manera
coherente, ademas de que sca del interés de los nifios. Ademas, este aprendizaje debe
implicar que cn el proceso, cl nifio ticne que desarrollar capacidades para utilizar distintas
estrategias para que se acerque de manera gradual 2 lo que se denomina concepceiones fijas
de la lengua escrita y que son: direccionalidad y orientacion, la forma, posicién y
orientacién espacial de las letras, denominaciones, varicdades de presentacion de cada una
(mayusculas, minusculas, imprenta, cursiva, script), puntos suspensivos, signos de
interrogacion, ctc. Este método da énfasis en que, seca el maestro quien mediante la
instruceién pueda realizar el traspaso de la lengua escrita al nifio. Las actividades que se
realizan dentro de este método colocan al nifio ¢n situacion de utilizar distintas estrategias
como la prediceion, la anticipacion y la inferencia para facilitar el proceso de apropiacion
que lleva a cabo el nifié; ademas de usar ¢l analisis fonético y el contextual para interactuar
de manera activa con la lengua escrita. El uso del andlisis contextual, como herramienta
del método, permite al nifio vincular la informacion no visual con la visual que le brindan
los materiales que se utilizan en el proceso de instruccion (Educacion 2001, 1996).

Enfoque psicoanalitico.

Bettelheim y Zelan (1990) quicnes estuvicron influenciados por ¢l enfoque
psicoanalitico, han llevado a cabo investigaciones relacionadas con la lengua escrita;
afirman que ¢l aprendizaje de la lectura sc ha convertido en una tarea impuesta a los nifios
haciéndola una actividad poco atractiva, o cual ellos expresan a través de sus errores.

Sostienen que la lectura ¢s un instrumento para ampliar la imaginacion y las
emociones mediante el descubrimiento y la exploraciéon de mundos desconocidos. A partir
de esto sugicren que la enseiianza inicial de la lectura no debe incluir téenicas para descifrar
la escritura si no de crear en el nifio la idea de que la lectura es algo agradable.

Estos autores consideran que ¢l factor mds importante, para aprender a leer es la
manera en que ¢l maestro le presenta a sus alumnos la fectura y la literatura, su valor y su
significado. Si la lectura le parece una experiencia interesante, valiosa y agradable,
entonces el esfuerzo que supone el aprendizaje a leer sc vera compensado por las inmensas
ventajas que brinda el poscer esta capacidad.

Con base en lo anteriormente descrito, podemos darnos cuenta que la forma en la
que abordan la cnseiianza de la lengua escrita, es diferente en cada uno de los enfoques, ya
que cada uno da importancia a distintos aspectos que consideran necesarios para que el nifio
aprenda a leer y escribir. Sin embargo, la mayoria de estos métodos ponen poca atencion
en la forma en la cual ¢l nifio aprende. Tampoco se toma en cuenta que la adquisicion de
conocimicento ¢n el nifio, sc va dando de forma paulatina dependiendo del desarrollo
cognoscitivo de cada uno, lo cual consideramos debiera ser esencial en el momento de
disefiar métodos dirigidos a la ensefianza de la lengua escrita.

Iin ¢l siguicnte capitulo se revisaran con mayor profundidad, los aspectos
relacionados con la psicogénesis de la lengua escrita, asi como algunas de las
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investigaciones que se han realizado con respecto a este tema;:csto - con la-finalidad de

describir. como ¢l nifio se apropia de ese objeto de conocimicnto, lo cual Fnalmomc es el
sustento de nuestra propuesta.




CAPITULO 1I

PSICOGENESIS DE LA LENGUA
ESCRITA

1q
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CAPITULO IL. PSICOGENESIS DE LA LENGUA ESCRITA. R ey

Este capitulo lo hemos dividido en dos secciones, en la 'prilvncra, sé ehcljenira;l los
aspectos relacionados con la adquisicion del conocimiento, la cual contiene los principios del
desarrollo cognoscitivo, aportados por Piaget. El desarrollo cognoscitivo se da por etapas y
éstas son descritas aqui, para los nifios de 0 a 7 aiios.

En la segunda seccion se describen los aspectos relacionados con la adquisicion de la
lengua escrita, desde una perspectiva psicogenética. Tomando como referencia algunas de las
investigaciones llevadas a cabo con relacion al conocimiento inicial de la lengua escrita, es
decir, las primeras hipotesis que los niiios elaboran con respecto a la lectura y la escritura.
Considerando principalmente las hipotesis que construyen frente a la lectura con imagen, de
oraciones y palabras; a los actos de lectura y escritura.

2.1 Aspectos relacionados con la construccion del conocimiento.

El presente trabajo esta basado en la teoria psicogenética de Piaget, especificamente en
los resultados obtenidos en diversas investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro y
colaboradores. La decision de centrarnos en la investigacion de Ferreiro, es debida a que es
una de las personas en México, que ha investigado acerca del proceso de adquisicion de la
lengua escrita desde un enfoque psicogenético, y de la misma manera ha llevado a cabo
diversas investigaciones con respecto  a este tema. En segundo lugar porque el enfoque
psicogenético es en el que actualmente se basan los programas educativos de la SEP.

A continuacion describiremos brevemente aspectos acerca del desarrollo del
conocimiento; ya que los conceptos que se tratan estan relacio'iados con la psicogénesis de la
lengua escrita, de la cual se hablara posteriormente.

John Flavell (1992) ha considerado al nifio como un rensador constructivo, asi también
afirma que los nifios son pensadores y aprendices constructivos muy activos. Es claro que los
nifios no copian pasiva y no selectivamente cualquier cosa que el ambiente les presenta. Mas
bien, las estructuras cognitivas y estrategias de procesamiento de que disponen en cierto punto
de su desarrollo les llevan a seleccionar del ambiente lo que es significativo para ellos,
asi como arepresentar y transformar lo seleccionado en concordancia con sus estructuras
cognitivas.

Gran parte del desarrollo cognitivo es auto-motivado. Los nifios son buscadores de
conocimiento, desarrollan sus propias teorias acerca del mundo circundante y las ponen
continuamente a prueba, atin en ausencia de retroalimentacion externa. Realizan experimentos
de pensamiento y accidon por si mismos, continuamente y sin presion externa. Se involucran
espontaneamente en actividades de extensiéon y refinamiento de su conocimiento, discutiendo
consigo mismos en un dialogo interno. Realizan experimentos (de pensamiento), cuestionan
sus propias suposiciones basicas, proporcionan contracjemplos de sus propias reglas y razonan
sobre la base de cualquier conocimiento que posean, aunque sea incompleto o su ldgica sea
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erronea; Esta metafora del nifio como un pequeiio cientifico es central y necesaria para muchas
teorias del desarrollo (Flavell, 1992).

Las caracteristicas de esos procesos cognitivos estan investigadas y reportadas por
Piaget y sus colaboradores. En este sentido el trabajo realizado aqui, esta basado en este marco
conceptual, que nos ayuda a comprender los procesos de construccion del conocimiento y mas
especificamente de la lengua escrita.

Piaget, bidlogo de formacion, afirmaba que hay una ley que se aplica a todos los seres
vivos: el principio de adaptacion al medio. La adaptacion es importante para todos los seres
vivos, porque cuando un organismo cesa de adaptarse a su medio, muere. La clase y el nivel de
adaptacion son difercntes para los animales superiores comparados con los inferiores. La
inteligencia y conocimiento no son aparte de la adaptacién bioldgica, de hecho para Piaget,
la inteligencia tienc su origen en la adaptacion, de tal forma que hay una perfecta
continuidad entre lo que nosotros normalmente consideramos biologia y lo que consideramos
inteligencia (Kamii y De Vries, 1985).

Cuando Piaget habla de la inteligencia, habla de l!a inteligencia en un sentido
biologico, algunos mas inteligentes que otros. Si se tienen en cuenta los potenciales genéticos,
los organismos se desarrollan mas alla de la mera supervivencia bioldgica. En el caso de los
seres humanos, el nifio adapta sus reflejos, a objetos externos y finalmente los desarrolla en la
construccion del objeto, la representacion, la reversibilidad del pensamiento y las
operaciones formales (Kamii y De Vrics, 1985).

Para Piaget, la inteligencia y ¢l conocimiento son construidos, lo que quiere decir que
la inteligencia adaptativa del individuo le permiten adaptarse a una amplia serie de situaciones,
el conocimiento no es una coleccién de hechos especificos, sino, mas bien una estructura
organizada. Es lo que hace posible que se entiendan las informaciones particulares (Kamii y
De Vries, 1985).

Piaget (en Kamii y DeVries, 1985) describio cuatro factores para explicar el desarrollo
de la inteligencia, las abstracciones y los diferentes modos de estructuracion implicados en el
conocimiento fisico, logico-matemitico y social-arbitrario. Los cuales son: la maduracién, las
experiencias con objetos, la transmisidn social y la equilibracion.

La maduracion biologica se refiere a todo tipo de cambios internos que provocan un
aumento de los procesos fisiologicos por ejemplo, se ve cuando el nifio empieza a caminar. Las
experiencias con los objetos, se explica en el sentido fisico, la transmision social se refiere a
los conocimientos que adquiere el nifio por sus observaciones que hace de las personas que se
encuentran en su medio, la equilibracion regula la influencia de los otros tres factores,
corresponde a un proceso interno regulador de la diferenciacion y la coordinacién, que tiende
siempre a una adaptacion creciente. Mientras que el aprendizaje es el resultado de intercambios
especificos con el mundo exterior, el desarrollo es el resultado de la equilibracion. (Kamii y
DeVries, 1985).
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El conocimiento logico-matematico es un dominio que ticne varias caracteristicas
especificas (Kamii y DeVries, 1985) las cuales son: No es directamente ensciiable porque esta
construido a partir de las relaciones que el nifio mismo ha creado entre los objetos, y cada
relacion subsiguiente que él cree es una relacion entre las relaciones que €l cre6 antes. Los
procesos implicados en esta construccion son la abstraccion reflexiva y la equilibracion.

La segunda caracteristica del conocimiento logico-matematico es que, tanto si se le
deja desarrollarse solo como si se le estimula a estar alerta y ser cuidadoso con respecto a su
medio, este conocimiento se desarrolla siempre en una sola direccion y ésta es hacia una mayor
coherencia.

Una tercera caracteristica del conocimiento logico-matematico es que si se construye
una vez nunca sc olvidara.

La concepcion del aprendizaje, entendida como un proceso de construccion de
conocimiento, inherente a la psicologia genética supone que hay procesos de aprendizaje del
sujeto que no dependen de los métodos. El método, puede ayudar o frenar, facilitar o dificultar
el aprendizaje, pero no crearlo. La obtencion de conocimiento es un resultado de la propia
actividad del sujeto. Un sujeto intelectualmente activo no es un sujeto que “hace muchas
cosas™, ni un sujeto que tiene una actividad observable. Un sujeto activo es un sujeto que
compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula hipotesis, reorganiza en
accion interiorizada (pensamiento) o en accion cfectiva segin su nivel de desarrollo. Un sujeto
que esta realizando materialmente algo, pero segun las instrucciones o el modelo para ser
copiado o provisto por otro, no es un sujeto intelectualmente activo (Ferreiro y Teberosky,
1980).

Ningtn aprendizaje conoce un punto de partida absoluto, ya que, por nuevo que sea el
contenido a conocer, éste debera necesariamente ser asimilado por el sujeto y, segin los
esquemas asimiladores a disposicion, la asimilacion sera mas o menos deformante. No hay
semcjanza entre los objetos presentados a menos que haya semejanza entre los esquemas
asimiladores que trataran de interpretarlos. En términos practicos, significa que el punto de
partida de todo aprendizaje es ¢l sujeto mismo, definido en funcion de sus esquemas
asimiladores a disposicion, y no en relacion con el contenido que sera abordado. Las
propiedades de este objeto seran o no observables para un sujeto. La definicién misma de
ohservable es relativa al nivel de desarrotlo cognitivo de un sujeto, y no a sus capacidades
sensoriales (Ferreiro y Teberosky, 1980).

En la teoria de Piaget el conocimiento objetivo aparece como un logro. Y no como un
dato inicial. El camino hacia este conocimiento objetivo no es lineal: no nos aproxima a €l
paso a paso, agregando piezas de conocimiento unas sobre otras, sino por grandes
reestructuraciones globales, algunas de las cuales son “erroneas™ pero en la medida en que
permiten acceder a él, son “constructivas”. Esta nocidn de errores constructivos es esencial
para comprender ¢l proceso de adquisicion del conocimiento (Ferreiro y Teberosky, 1980).

Un progreso en el conocimiento no se obtendra sino a través de un conflicto cognitivo,
es decir, cuando la presencia de un objeto (en el sentido amplio de objeto de conocimiento) no
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Esta etapa se divide en los siguientes seis estadios (Piagef. en Rice, 1997):

. Ejercicio reflejo (O a 1 mes). Los bebés usan sus reflejos innatos y adquieren
cierto control sobre ellos. Por e¢jemplo, de forma azarosa succionan cualquier cosa que esté
cerca de su boca y empuiian todo lo que toque su palma. Practican repetidamente esos y otros

-reflejos y se vuelven mas diestros,

. Reacciones circulares primarias (1 a 4 meses). Los nifios repiten las conductas
placenteras que ocurren por azar. Es decir, por azar, el pulgar del nifio toca su boca, lo que
“provoca el reflejo de succion, que produce una sensacion placentera y vuelve a repetir la
conducta. Esta reaccion circular se denomina primaria porque parte del propio cuerpo del
nifio;
. Reacciones circulares secundarias (4 a 8 meses). Los pequefios hacen
 azarosamente algo interesante o placentero, como poner en movimiento un mobvil, entonces
-vuelven a repetir la conducta de forma voluntaria para obtener el mismo resultado (la accidn-
“reaccion es circular). Se denomina secundaria porque sucede fuera del cuerpo del nifio.

. Coordinacion propositiva de los esquemas secundarios (8 a 12 meses). A
medida que los nifios coordinan la actividad motora con la informacion sensorial realizan las
conductas de forma mas voluntaria. De esta manera, ven un juguete al otro lado del cuarto y
gatean en direccion al mismo. Empiezan a anticipar sucesos y a utilizar esquemas previos para
resolver problemas en situaciones actuales. Por ejemplo, cuando desean tomar un objeto que
no esta al alcance de su brazo, se inclinan hacia el objeto.

- Reacciones circulares terciarias (12 a 18 meses). En este estadio los bebés
empiezan a experimentar con acciones nuevas para ver lo que sucede en lugar de repetir
simplemente patrones de conducta ya aprendidos. A través de ensayo y error encuentran las
formas mas eficientes de alcanzar nuevas metas. El estadio se llama terciario porque su -
propdsito es la exploracion.

. Soluciones mentales (18-24 meses). Los nifios piensan en los problemas para
encontrar soluciones, es decir, empiezan a internalizar las acciones y sus consecuencias.

Uno de los logros adquiridos en la etapa sensoriomotora es el desarrollo de la nocion de
permanencia  del  objeto, el conocimiento de que un objeto sigue existiendo
independientemente de que podamos verlo, escucharlo, tocarlo, probarlo u olerlo. De acuerdo
con Piaget, durante el estadio tres, los nifios buscan un objeto parcialmente escondido que esta
presente. En el estadio cuatro, buscan objetos que desaparecen, en el lugar en que se
encontraban anteriormente aunque hayan observado que fue cambiado a un lugar nuevo. En
el estadio cinco siguen una serie de desplazamientos del objeto y lo buscan, pero sdlo donde
hayan visto que fue escondido. Finalmente, en el estadio seis los nifios pueden imaginar donde
puede estar un objeto y buscarlo, aunque no hayan observado donde se coloca (Rice 1997).
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Otra caractcristica de  la ctapa sensoriomotora es  la imitacion: copiar la conducta
de otro. Alrededor de los 12 meses los nifios son capaces de imitar a alguien o algo que no esta
presente (Rice i997).

2. Etapa preoperacional (de los 2 a los 7 afios). Hasta este momento, todas las
actividades desempeiadas por el nifio han creado en su mente representaciones sensorio-
motrices, Los objetos y los hechos, que componen una parte de esas actividades, existen dentro
del modelo mental como un todo a manera de réplicas o imitaciones, las cuales derivan de los
actos llevados a cabo con esos mismos objetos, o dentro de esos mismos hechos (Richmond,
1981).

Piaget menciona que en esta etapa, a pesar de que los nifios atn no tienen la capacidad
para pensar de forma logica, desarrollan en lugar de ello la capacidad para manejar el mundo
de manera simbolica o por medio de representaciones. Es  decir, desarrollan la
capacidad para imaginar que hacen algo, en lugar de hacerlo realmente. Por ejemplo un nifio
puede hacer una representacion mental de un juguete y jugar con él, al igual que usar palabras
para describir la accién. Uno de los principales logros de este periodo es el desarrolio del
lenguaje, la capacidad para pensar y comunicarse por medio de palabras que representan
objetas y acontecimientos, ademas de que sirve de ayuda al desarrollo de sus operaciones
mentales (Rice, 1997).

La aparicion del pensamiento simboélico originado a partir del pensamiento sensorio-
motriz permite al nifio (Richmond, 1981):

1.Utilizar las antiguas representaciones sensorio-motrices en contextos dxstmtos de
aquellos en que fueran adquiridas. ) : L B

2.Utilizar objetos sustitutivos en el medio para aslstxrsu mampulacnon mental
simbolica.

3.Separar la representacién de su conducta, de su propio cuerpo y aplicarla fuera de si.
Durante esta etapa, el nifio muestra formas comunes de pensamiento como son:

Transduccién: El nifio en este estadio, dispone para razonar solamente de preconceptos, es
decir, simbolos que no son generales ni particulares. La transduccion aparece cuando el nifio
razona de preconcepto a preconcepto.

Yuxtaposicion y sincretismo: Los cuales hacen referencia a modos de pensar intimamente
relacionados con la naturaleza de los simbolos elaborados por el nifio hasta ahora
(preconceptos), y con la forma de razonamiento permitida por los preconceptos (transduccion).
La yuxtaposicion y el sincretismo se expresan en el modo en que el nifio explica la conducta de
las cosas (causa y efecto), en el modo en que expresa verbalmente sus pensamientos
(estructura de frase), y en el modo en que retrata su entendimiento (dibujos).

Yuxtaponer, es el pensamiento que se origina mediante la concentracién en las partes o
detalles de una experiencia sin relacionar esas partes dentro de un todo.  Por otra parte, el
pensamiento sincrético es el que se origina mediante la concentracion de un todo de una
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ekpcrrichcia sin relacionar el todo con las partes. Ambos tipos de pensamiento se producen,
debido a la incapacidad de sintetizar las partes y el todo en un grupo relacionado.

Egocentrisimo, segin Piaget, es la primacia de la autosatisfaccion sobre el reconocimiento

objetivo y la distorsién de la realidad para satisfacer la actividad y el punto de vxsta del '
individuo. ’

Centracidon. Concentran su atencion en un detalle o aspecto unico de-la situacion y
excluyen otros aspectos.

Representacion estatica. Incapacidad del nifio de manipular representaciones mentales con -
rapidez y flexibilidad, de manera que pudiese entender las transformaciones. ; T

Animismo. Le atribuyen a los objetos inanimados cualidades de seres vivos. -

Conservacion. Tienen la idea de que las propiedades de los objetos permanecen lguales a
pesar de cambios en su forma o disposicion.

Clasificacion. Arreglan los objetos en categorias a clases

3. Etapa de Ias operaciones concretas (de los 7 a los 11 o 12 afios). Los nifios comienzan a
pensar logicamente y utilizan algunas comparaciones logicas como la reversibilidad y la
seriacion; la adquisicion de estas operaciones logicas surge de una repeticion de interacciones
concretas con las cosas, aclarando que la adquisicion de estas operaciones se refieren solo a
objetos reales. Clasifican cosas y manecjan jerarquias de ordenamientos. Entienden los
conceptos matematicos y el principio de conservacion. Durante esta etapa, el nifio domina
estas operaciones l0gicas conforme su pensamiento se acerca al del adulto. (Craig, 1997). Con
esta adquisicion de las operaciones concretas, se produce una serie de modificaciones en las
concepciones que el nifio tiene sobre las nociones de cantidad, espacio y tiempo, y abre paso
en la mente del nifio a las operaciones formales que rematan su desarrollo intelectual.

4. Etapa de las operaciones formales (empieza de los 12 afios a los 15 afios
aproximadamente). Ahora, se pueden explorar todas las soluciones logicas de los problemas.
Imaginar en contra de los hechos, pensar realistamente en el futuro y entender metaforas que
no estan al alcance de los nifios. Sistematizan las operaciones concretas y ya no requieren de
vinculos con los objetos fisicos o acontecimientos reales. En este periodo los nifios comienzan
a dominar las relaciones de proporcionalidad y conservacion. Con estas operaciones y con el
dominio del lenguaje que poseen en esta edad, son capaces de acceder al pensamiento
abstracto, abriéndoseles las posibilidades perfectivas y criticas que facilitan la razén.

2.2 La adquisicion de Ia lengua escrita: una visién psicogenética.

Uno de los principios basicos para comprender los procesos de pensamiento mas
complejos es la comprension de la evolucion de los mismos. Este es el principio fundamental
de la Psicologia genética y al mismo tiempo el mas ignorado en los estudios realizados acerca
de la adquisicion de la lengua escrita (Ferreiro y Teberosky, 1980).

La lengua escrita ha sido concebida como un proceso de aprendizaje con naturaleza

similar a la adquisicion de habitos complejos; la investigacion que se ha realizado intentd
encontrar el momento Optimo para comenzar con la ensefianza de asociaciones entre formas
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visuales y sonoras. de esta forma la pedagogia, se dedico a encontrar el mejor método para
lograr un buen aprendizaje, es decir, de una técnica. La lectura y la escritura han sido
consideradas, como objetivo de una instruccion sistematica, como algo que debe ser
“enseiiado™ y cuyo “aprendizaje” supondria la ejercitacion de un conjunto de habilidades
especificas. Este modo de ver las cosas deja de lado dos cosas muy importantes: la escritura en
tanto objeto de conocimiento y al sujeto de aprendizaje, en tanto sujeto cognoscente (Ferreiro y
Teberosky, 1980).

Algunas investigaciones sobre los procesos de comprension de la lengua escrita,
muestran que las actividades de interpretacion y de produccion de escrituras comienzan antes
de la escolarizacion, como parte de la actividad propia de la edad preescolar; el aprendizaje
escolar se inserta en un sistema de concepciones previamente claboradas (Ferreiro y
Teberosky, 1980).

La escritura no es un producto escolar, sino un objeto cultural resultado del esfuerzo
colectivo de la humanidad; como objeto cultural, la escritura cumple con diversas funciones
sociales y tiene modos concretos de existencia. Lo escrito aparece frente al nifio, como algo
que posee caracteristicas fisicas y como soporte de acciones e intercambios sociales (Ferreiro y
Teberosky, 1980).

Ferreiro (1981) menciona que nada impide concebir a la lengua escrita como un
posible objeto conceptual con una génesis propia, ademas menciona, tomando como referencia
las investigaciones de Piaget que, los nifios al crecer en una cultura donde la escritura existe,
comienzan a reflexionar acerca de esta clase particular de marcas y de esta forma, organizan
sus ideas al tratar de comprenderlas, esto sin la necesidad de esperar a tener 6 afios y tener a
una maestra enfrente. En otras palabras, el nifio comienza a hacer reflexiones en materia de
investigacion empirica y no debido a una decision pedagogica.

El problema no tiene que ver Unicamente con la identificacion de las actividades que
pueden ser consideradas como “el punto de partida” del conocimiento del sistema de escritura,
es decir, establecer una secuencia cronolégica, sino ademas es necesario tomar en cuenta la
existencia de una progresion psicogenética. A los seis afios el nifio posee ya toda una serie de
concepciones sobre la escritura cuya génesis hay que buscar en edades mas tempranas. El
problema planteado es jen qué momento la escritura se constituye en objeto de conocimiento?
Las investigaciones realizadas por Ferreiro y cols. (1981) indicaron que hacia los 4 aifios los
ninios hacen espontineamente preguntas del tipo “;Como es escribe?” o “;Qué dice?”, al
mismo tiempo que solicitan del adulto la lectura de cuentos y revistas. No se quiere afirmar
que el interés por la escritura comience a una edad cronologica determinada. Es posible que
constituya una preocupacion mucho antes (en funcién de los sujetos y las condiciones
ambientales) (Ferreiro y Teberosky, 1980).

Ferreiro (1981) realiz0 diversas investigaciones acerca de esta nueva forma de
comprender la adquisicion de la lengua escrita. Inicié en Buenos Aires de 1974 a 1976,
después continud en Ginebra hasta llegar a México, en donde realizé estudios con nifios de 3 a
7 aiios de diferentes procedencias sociales.
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Los resultados de las investigaciones realizadas, mostraron una gran convergencia en el
orden de aparicién de los problemas que los nifios se plantean, en los conflictos que surgen y
en las soluciones que intentan cuando desean comprender el sistema de signos que constituye
nuestra escritura alfabética (Ferrciro y Teberosky, 1980).

Es interesante mencionar que las investigaciones realizadas en relacion con. la
evolucion de la lectura y la escritura, se llevaron a cabo de manera independiente para cada
proceso, sin embargo, al estudiar los resultados obtenidos de esos trabajos, identificamos que
los niveles por los que pasa el nifio para adquirir la lectura y la escritura, van intimamente
relacionados. A continuacion se describira la progresion psicogenética de la lengua escrita
(Ferreiro y Teberosky, 1980).

2.2.1 Lecturay escritura.

Tendriamos que comenzar mencionando que la escritura se encuentra en multiples
abjetos fisicos en el ambicente dentro del cual se encuentra inserto ¢l nifio (incluso cuando éste
pertenece a los medios mas marginados de la sociedad). La escritura la encontramos en una
compleja red de relaciones sociales; Hay diversos ejemplos de escritos en todos los contextos:
letreros, envases, television, ropa, periddicos, etc. Los adultos hacen anotaciones, leen cartas,
comentan el periédico, buscan un nimero telefonico, es decir, producen e interpretan diversas
clases de escritura que se producen en muy variados contextos. El nifio a su manera y segun
sus posibilidades, intenta comprender qué clase de objetos son esas marcas graficas y qué clase
de actos son aquellos en los que los usuarios las utilizan (Ferreiro y Teberosky, 1980).

Evidentemente, la sola presencia del objeto y de las acciones sociales pertinentes, no
impone de por si conocimiento, pero ambos influyen creando las condiciones dentro de los
cuales éste es posible (Ferreiro y Teberosky, 1980).

El nifio, inmerso en un mundo donde los sistemas simbdlicos socialmente construidos
estin presentes, intenta comprender la naturaleza de esas marcas, para esto utiliza una técnica
de aprendizaje, que ya ha utilizado con otros objetos de conocimiento (Ferreiro y Teberosky,
1980).

Entre los resultados que se han encontrado estan los criterios que consideran los nifios,
para leer y escribir. Se menciona que los nifios elaboran ideas propias acerca de las marcas
escritas, ideas que no pueden ser atribuidas a la influencia del medio ambiente. Desde los
cuatro afios aproximadamente, los nifios poseen criterios firmes para admitir que una marca
grafica pueda o no ser leida, antes de ser capaces de leer textos (Ferreiro y Teberosky, 1980).

2.2,2 Aspectos del grafismo y su interpretacion
En esta seccion se vera cuales son las condiciones previas a una lectura, cual es el

material especifico, la clase de objetos con los que es posible ejercer un acto de lectura y .las
propiedades que el nifio requiere.
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Los datos obtenidos por Ferreiro y cols. (1981) indican que, mucho antes de saber leer
un texto, los nifios son capaces de tratar ese texto en funcidn de ciertas caracteristicas formales
especificas. Los nifios elaboran hipotesis para tratar de entender la lengua escrita, al respecto
distinguen dos tipos de hechos vinculados entre si pero de origen diferente: que con menos de
tres letras no se puede leer, o que con letras repetidas tampoco se puede leer, 0 que una letra
aislada se convierte en nimero, entre otras.

Exigir tres letras como minimo para que algo “pueda leerse”, exigir una variedad de
caracteres, o que una letra aislada se convierta en nimero, no son nociones socialmente
transmitidas. En particular, la exigencia de cantidad de letras, es inconcebible como criterio
transmitido por el adulto, ya que éste lee articulos y preposiciones.

El criterio de variedad de caracteres es posible que provenga de una larga practica con -
textos efectivos, donde la norma es una variedad de caracteres, pero los llmltes de esta

exigencia son especificamente infantiles. el

Abordando la distincién nimeros, letras y signos de pumuacnon y el reconocnm ento de -
la orientacion convencional de la lectura, se puede observar que estos conommlentos sn estan
siendo transmitidos socialmente.

2.23 Lectura con imagen

La escritura como objeto sustituto

El objetivo de esta seccion es comprender las interpretaciones que el nifio elabora con
respecto a la relacidn entre imagen y texto escrito. En los comienzos de la representacion
grafica infantil, se ve que en los primeros trazos, de produccion espontanea, dibujo y escritura
se confunden. Ambos consisten en marcas visibles sobre papel. Luego y en forma paulatina se
van diferenciando. Algunos trazos graficos de formas cada vez mas figurativas, mientras que
otros evolucionan hacia la imitacion de los caracteres mas sobresalientes de la escritura.

Dentro de la perspectiva piagetiana el dibujo, siendo una imitacidon grafica,
reproduccion material de un modelo, implica la funcién semiética, es decir, la posibilidad de
diferenciar significantes de significados. Esta funcion aparece durante el segundo afio de vida,
continuando, en el nivel de las acciones sensoriomotrices iniciales. El lenguaje, el juego
simbadlico, la imitacion diferida, la imagen mental y la expresion grafica involucran la funcion
semidtica. En posesion de ella, el nifio es capaz de usar significantes diferenciados, sean
simbolos individuales o simbolos sociales.

La escritura como objeto simbolico, es un sustituto (significante) que representa algo.
Dibujo y escritura son sustitutos materiales de algo evocado, son manifestaciones posteriores.
de la funcidén semiotica mas general. Sin embargo, difieren en que el dibujo mantiene una .
relacion de semejanza con los objetos u acontecimientos a los cuales se rofiere; la esacritura
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“constituye, al igual que el lenguaje, un sistema con reglas propias. Tanto la naturaleza como el
contenido de ambos objetos sustitutos son diferentes.

Sin embargo, nifios de cuatro afios muestran igualmente al dibujo y la escritura como
sustitutos de la realidad. El libro desde muy temprano, es algo que sirve “para mirar” y para
muchos mas especificamente “para leer”, Existen indices conductuales imitativos de “actos de
lectura” tales como la forma de tomar el libro, postura corporal, direccion de la mirada, gestos
de hojear, que pueden ser acompaiiados o no de formulaciones verbales. Estos indices
muestran cierta comprension de las conductas imitadas y el texto es visto como portador de
algin contenido, sugiere algo. Muchos de los nifios diferencian también, entre lo que es y lo
que no es “letra” antes de poder denominarlas correctamente.

La escritura mantiene relaciones muy estrechas con el dibujo y el lenguaje, pero no es
ni la transcripcion del lenguaje, ni un derivado del dibujo. La escritura constituye un objeto
sustituto, y la génesis de esto se tratd de descubrir mediante tareas propuestas a los nifios.
Estas tareas consistian en presentar laminas compuestas por textos e imagenes, en un caso se
trataba de una palabra escrita y en el otro de oraciones. Se le preguntaba al nifio: primero se
habia algo para leer; enseguida se le pedia que indicara donde, y ademas lo incitaban a leer lo
que alli estaba escrito. Un hecho que se observo generalmente es que los nifios esperan
encontrar en el texto ¢l nombre del objeto dibujado.

Se describiran en los siguientes parrafos las respuestas que dieron los nifios ante ia
peticion de lectura de palabras y lectura de oraciones (Ferreiro, 1981).

Lectura de palabras

Las respuestas obtenidas para estas tareas se clasificaron asi:

a) Texto y dibujo estan indiferenciados.

A este nivel, para saber qué dice hay que buscar el significado de la escritura en‘el
dibujo. No pudiendo ser inferido directamente, el sentido se extrae de la'i lmagen y luego se lo
aplica al texto. Lo propio de esta ctapa es la aplicacion directa del sentido de uno a otro objeto

simbélico.

b) El texto es considerado como una etiqueta del dibujo.

En el texto esti ¢l nombre del objeto dibujado, hay diferenciacion entre dlbu_jO Y. texto
En este nivel la conducta tipica consiste en “borrar” el articulo que acompafia. al nombre” que &
identifica la imagen. Las propiedades del texto no son tomadas en cuenta.

Los “nombres” sc atribuyen a todo el texto, ain cuando éste presente fragmentacnones
Sin embargo la dificultad para considerar las propiedades del texto y la atribucién de un solo
nombre son conductas que en muchos casos se presentan juntas; pero eXISte un momento
posterior a la génesis, que ambos aspectos se diferencian.
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. La concepcion de la escritura como etiqueta del dibujo permanece, pero no excluye la
posibilidad de ir centrandose paulatinamente en las caracteristicas graficas del texto. Con base
en esto, se formula la hipotesis de que el *“etiquetaje” constituye un momento evolutivo
importante en el desarrollo de la conceptualizacion de la escritura.

c) Las propiedades del texto proveen indicadores que permiten sostener la
anticipacion hecha a partir de la imagen.

La consideracion de las propiedades fisicas del texto, determinara cada vez mas el tipo
de anticipaciones que los nifios hagan en funcién de la imagen y de la interpretacién que hagan
acerca de lo que la escritura represente. Se consideran dos tipos de indicadores: por un lado las
propiedades del texto en términos de continuidad y longitud y por el otro, la diferencia entre
las letras, utilizando como indices que sirven para justificar las respuestas

Es evidente que los nifios no leen el texto, no obstante son capaces de inferir que una
de las propiedades del mismo, su longitud espacial, esta asociado con la longitud del enunciado
que se le atribuye.

El segundo tipo de indicador es otra de las manifestaciones de como el texto comienza
a orientar las atribuciones. Buscar letras indices es considerar al texto en funcién de
propiedades aun mas especificas que la longitud. Las letras son caracteristicas particulares de
un texto que lo diferencian de otro y que sirven para apoyar una atribucion y eliminar una
variedad mayor de otras atribuciones posibles. El camino hacia la estabilidad y conservacion
del significado ya ha comenzado.

De esta manera ha empezado una conciliacion entre las hipotesis sobre qué es lo que
representa el texto y la consideracion de las propiedades del mismo. El texto ya no es
predecible a partir de la imagen, se necesitan indices que confirmen lo anticipado.

Lectura de aoraciones

Los nifios piensan que se puede pasar del texto a la imagen y de éste a aquél, sin
necesidad de diferenciar ambos sistemas de simbolizacion. Muchos nifios comienzan
sefialando el texto al hacer su interpretacion, pero considerada ésta como incompleta, se busca
en el dibujo la informacion necesaria. Otros, en cambio pueden sefalar primero el dibujo y
después corregirse y sciialar el texto. Pero para todos es posible seguir “leyendo” sobre la
imagen, o a partir de ésta y continuar en el texto. Si bien difieren en muchos aspectos, el
denominador comun es la fluidez de pasaje entre escritura y dibujo. Podria suponerse que texto
e imagen se confunden. Que si se les pregunta a los niiios “dénde dice” ellos entienden “qué es
lo que esta dibujado™.

Los datos indicados en esta investigacion seifalan un momento inicial en la génesis, en
que tanto el texto como el dibujo son considerados como “siendo para leer”. Se cree que para
el sujeto es posible pasar de uno a otro sistema, y en este pasaje no modifica basicamente el
acto de interpretacion, porque texto e imagen forman un todo complementario. Ambos son una
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- unidad - con vinculos muy estrechos, juntos expresan un sentido. Para interpretar el texto,

pueden buscarse en la imagen los datos que aquel no provee.

Las interpretaciones que los niflos hacen de las preguntas de las examinadoras,
muestran que existen conceptualizaciones anteriores a la lectura cfectiva, podria decirse que
estos nifios no leen, sin embargo, si aprender a leer supone un proceso, habria diferentes
niveles en ese proceso y por lo tanto, distintas formas de lectura.

De acuerdo a los procesos en juego se propone una progresion genética que puede
definirse de la siguiente manera.

1. Dibujo vy escritura estan indiferenciados.

El texto se predice a partir de la imagen. La prediccion se orienta en el sentido de una
cierta relacion entre simbolo escrito y objeto dibujado. Para estos sujetos es posible leer tanto
en el dibujo como en el texto, la mayoria comienza denominando el objeto dibujado, pero
también acepta una oracion.

El texto representa aquello que figura en el dibujo; o mejor dicho, que el texto retiene
aquello que el sujeto es capaz de aislar del dibujo, independientemente de sus formas
diferenciales, ademas prescindiendo de las caracteristicas del texto, discontinuidad de los
trazos graficos, longitud, etc.

2. Proceso de diferenciacion entre escritura y_dibujo.

La escritura representa el nombre del objeto dibujado.

Aqui se empieza a percibir una diferenciacion a través de las respuestas de los sujetos,
entre la referencia a la imagen y la referencia al texto. El texto retiene s6lo uno de los aspectos
potencialmente representables, el nombre del objeto, y deja de lado otros elementos que
puedan predecirse sobre él. La importancia esta en que el texto se relaciona con el nombre del
objeto y no con el objeto (dibujo).

El signo grafico también recibe la atribucion del nombre de la imagen. Figura y texto
estan ligados a la enunciacion del nombre, consecuentemente el texto es tratado como si fuera
una unidad, sin tomar en cuenta las propiedades particulares del texto que lo diferencian de
otro. El dibujo es reconocido gracias a la relacion de sus partes, pero la identificacion verbal
corresponde al nombre del todo y no de las partes. El texto es tratado como un todo que no
puede ser separado, el nombre es atribuido a todo el texto y “leido” globalmente sin atender a
las particularidades de la notacion grafica.

El “borrar” el articulo, parece constituir la primera indicacion de que la escritura
comienza a diferenciarse de la imagen: lo que se escribe son los nombres la etiqueta verbal de
los objetos.
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Los sujetos de este nlvcl rechazan Ias propuestas de oracién;: reiterando la hipétesis de
que sdlo los nombres estan escritos,’ estas respue on ju fcadas por la presencia del objeto
dibujado.

La escritura representa una oracion asocmda a 1

Los nifios parten de una oracién,: la ual iconstituye .un: todo. como en el caso del
nombre, la oracion es atribuida a todo el texto, con total mdependencna de las propiedades de
éste. La emision vocal se hace de una vez y sin cortes L

El nifio procede a una puesta en correspondencia global entre la emision, que la imagen
sugiere, y el texto.

Entre el concepto de que sdlo el nombre esta escrito y aquel que supone que lo escrito
es una oracion, existen variantes intermedias, oscilantes entre uno y otro tipo de respuesta.
Consisten en la enunciacion del nombre del personaje dibujado, sin articulo, mas el agregado
de un complemento a ese nombre, una oracion completa pero agramatical por la falta de
articulo en el sujeto de la oracion. Ademas de borrar el articulo algunos de los sujetos hacen
una pausa entre ¢l primer nombre enunciado y el complemento que se agrega después. Con
respecto a la localizacion en el texto, ¢sta es incierta: seilalan todo el texto, o alguna parte, pero
de manera vaga y erratil.

3. Comienzo de consideracion de algunas de las propiedades praficas del texto.

Al nivel de conceptualizacion de la escritura, las hipotesis de los sujetos que pertenecen
a esta tercera categoria, son las mismas que las anteriores. La escritura representa, el nombre
del objeto dibujado o una oracion asociada a la imagen. Lo que diferencia de la segunda
categoria de respuestas, es basicamente, la consideracion de las propiedades graficas del texto.
Entonces hay continuidad al nivel de conceptualizacion, pero diferencia al nivel de la
consideracion de las propiedades formales del texto.

a) La escritura representa los nombres de los objetos dibujados.

Lo que caracteriza esta etapa es que al texto se le atribuyen varios nombres, pero
tomando en cuenta ciertas caracteristicas graficas. La hipotesis “nombre del objeto” no se
abandona, sino mas bien se acomoda a la realidad de la fragmentacién. Habra tantos nombres
como partes del texto. El resultado es una yuxtaposicion de elementos de la misma categoria:
en este caso nombres yuxtapuestos. Si bien el texto se ha diferenciado sigue siendo en cierta
medida tributario de ella. Lo que se supone representado en la escritura, son los nombres, pero
los nombres de los objetos dibujados y no otros. Ademas sélo los nombres, queda excluido
cualquier otro tipo de enunciado.

La mejor correspondencia posible a este nivel se reduce a una relacién cuantitativa
entre unidades directamente perceptibles: los trozos graficos con los elementos de la imagen a
través de sus nombres.

b) La escritura representa oraciones asociadas a la imagen.
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Cuando se comienza atribuyendo nombres,” los fragmentos graficos reciben tantas
unldadcs nombres como sea necesario. En cambio, si_se parte de una unidad oracion, se
enuncian dos oraciones, haciendo una localizacion sucesiva de la misma en dos lineas de texto
o bien se divide al texto en dos, haciendo corresponder una oracion en cada parte.

En esta categoria los nifios son capaces de sefialar el texto como algo que puede leerse,
ademas de diferenciar un “acto de leer” de un “acto de mirar”. Sin embargo la relaciéon dibujo
y escritura es concebida de manera tan directa que se esperan ver representados los mismos
elementos de uno y otro sistema de simbolizacion. Pero tanto el dibujo como la escritura
apelan a un componente interpretativo.

Estos hechos llevan a establecer la hipotesis de que se trata, desde el punto de vista
del nifio, de dos niveles distintos, uno es el de la realidad efectiva de lo que esta dibujado y
otro, lo que el dibujo sugiere; una cosa es lo que aparece y otra lo que quiere decir.
Consecuentemente el texto podria llegar a ser considerado en sus dos aspectos: lo que esta
escrito y lo que puede ser interpretado a partir de lo escrito.

Diferenciacion entre “lo que esta escrito” y “lo que puede leerse”.

Aqui se ubican en el texto solo los nombres y proceden luego a una lectura que incluye
esos nombres como elementos integrantes de una oracioén,

Existen dos variantes de este tipo de respuesta: 1) el sujeto parte de uno o dos nombres
que localiza en el texto y luego lee la oracion. 2) el sujeto antlclpa una oracion’ pero ublca en
el texto solamente uno o dos nombres.

La escritura representa los nombres pero no la relacién emre ellos con bé ndmbres el
sujeto lee una oracion, aponando la relacién como componeme mterpretauvo la cual no
necesariamente aparcce escrita.

4. Buisqueda de una correspondencia término a término, entre fragmentos grificos
y_segmentaciones sonoras.

El paso decisivo que conduce a una concepcion distinta de la escritura es la posibilidad
de efectuar un “recorte™ en el enunciado que corresponda a la fragmentacion grafica.

a) Correspondencia entre segmentos silibicos del nombre y fragmentos graficos.

Segmentar el nombre en sus elementos constituyentes lleva a la totalidad de los sujetos
examinados a una divisidn en silabas. El método utilizado consiste en hacer corresponder una
silaba a cada fragmento escrito.

El silabeo no es aiin un instrumento de comprension de la escritura; para que llegue a

serlo es necesario pasar de la correspondencia global a la correspondencia término a término.
El comienzo de la puesta en correspondencia entre silabas y texto se caracteriza por un silabeo
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con correspondencia para los extremos del texto (inicial y f'nal) No existe una relacion entre
trozos graficos y segmentos sonoros, excepto para los extremos.

b) Correspondencia entre segmentaciones de la oracién y fragmentos grificos.

Las respuestas obtenidas se clasificaron asi:

L] Ubicacion del nombre, luego toda la oracion: La segmentacion a la que ilegan
algunos nifios, consiste en ubicar el nombre por un lado y la oracion completa por otro, es
decir de manera separada. Este tipo de respuestas resulta de la dificultad de los sujetos de
encarar la segmentacion de la oracion. El nombre puede ser aislado, a condicién de ubicarlo
fuera de la oracion misma.

L] Atribucion de una oracion, segmentacion en dos: Ahora es posible dividir la
unidad en dos. Consiste en ubicar una parte del enunciado en un trozo del texto, y la otra en el
restante. El resultado es una division gramatical en sujeto y predicado.

. Atribucion de una oracion, segmentacion en tres: Recortar el enunciado en tres
partes equivale a concebir representables tres elementos: el sujeto, el verbo y el objeto
gramatical. Pero reconocer partes, que juntas forman el todo, no supone considerar esas partes
ordenadas, ellas pueden ser atribuidas a cualquier trozo grafico.

Pareceria que la dificultad consiste en tomar en cuenta, simultineamente, la
segmentacion del enunciado, ¢l orden de las partes y las propiedades del texto.” El sujeto
comienza proponicndo atribuciones, que daran como resultado, el orden convencional de la
lectura. -

2.2.4 Lecturasin imagen

A partir de las respuestas dadas por los nifios, en el estudio de lectura sin imagen, se
extrajo la linea evolutiva de los resultados, la cual se menciona a continuacid

1) La escritura no es considerada como una réplica del enunciado ‘oral. Por el
contrario, la escritura es considerada como proveyendo indicaciones que permiten construir un
enunciado acorde con las reglas de la gramatica interna, pero que no le reproduce en todos sus
detalles.

2) En un primer nivel el nifio espera que la escritura represente unicamente los
objetos y personajes de los que se habla, o sus nombres. Es decir, espera que solamente el
contenido referencial del mensaje esté representado, pero no el mensaje mismo en tanto forma
lingiiistica. Esta concepcion encuentra obsticulos al aplicarse al objeto de conocimiento, es
decir, la escritura misma es en realidad concreta, ya que el texto propone mayor nimero de
fragmentaciones que de personajes mencionados. Una manera de resolver el conflicto consiste
en introducir, para los fragmentos “sobrantes” los nombres de otros tantos objetos que
constituirian el decorado o escenario de la accion referida en la oracion.

3) El nifo puede centrarse en la forma lingiiistica como tal, pero le seri dificil

concebir que la oracion pueda fragmentarse de una manera acorde a la que el texto propone.
De hecho, no logra ningiin recorte de la oracion que pueda aplicarse a las fragmentaciones
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efectivas y no hallara contradiccion entre ubicar la oracién entera o sélo una de las palabras de
esa oracion en cualquicra de las partes del texto.

4) Haciendo *‘pucnte™ entre la centracion en el contenido referencial del mensaje
o la centracidon en la forma lingiiistica, se encontraron respuestas que ubican la oracion entera
en uno de los fragmentos de la escritura, y en los restantes optan por leer otras oraciones,
congruentes con la oracion inicial. “Puente” entre las anteriores porque la oracién aparece
nuevamente como una unidad que no puede representarse fragmentadamente; y porque al
introducir nuevas oraciones como parte de la lectura del texto, se introducen también nucvos
referentes.

S) Un paso importante se da cuando el nifio supone que también el verbo puede
estar representado en la escritura o cuando supone que no solamente los objetos pueden estar
representados sino también la relacion entre ellos. El nifio pasa por una etapa donde la
suposicion basica consiste en creer que lo que se indica en el texto es el valor particular de los
argumentos y de la relacion que los vincula.

6) El nivel que se acaba de analizar abre las puertas a una nueva concepcion, que
pareciera marcarse por la suposicion siguiente: lo que escribimos son las palabras que
pronunciamos, en su orden de emision. El problema que se resuelve aqui, es el de la escritura
del verbo como argumento independiente. Los problemas nuevos que plantea son relativos a la
escritura de aquellos elementos del lenguaje que para la reflexion de un nifio de este nivel, no
constituyen palabras.

7) El nifio aun sin saber descifrar, llega a ubicar todas las palabras escritas
correctamente, guiandose por una doble suposicion: que incluso los elementos del lenguaje sin
contenido pleno (las palabras nexo) estan escritos, y que el orden de escritura corresponde
término a término, al orden de emision.

8) En toda esta evolucion hay un problema persistente que adoptara formas
diferentes segun los niveles, sin dejar de constituir un mismo problema: el de la
correspondencia término a término entre los fragmentos observables en el texto escrito y las
distintas fragmentaciones que pueden operarse sobre un enunciado, segun el punto de vista
que se adopte sobre él.

La comprension del sistema de escritura en un proceso de conocimiento, el sujeto de
este proceso tiene una estructura logica, y ella constituye a la vez el marco y el instrumento
que definirdn las caracteristicas del proceso. La logica del sujeto no puede estar ausente de
ningln aprendizaje, cuando éste toma la forma de una apropiacion de conocimiento.

2.2.5 Actos de Lectura
Un adulto realiza cotidianamente una serie de actos de lectura frente al nifio, sin

transmitirle explicitamente su significacion. Lee carteles indicadores, boletos de compra,
libros, revistas, carteles, diarios, objetos impresos, etc. También lee en distintos tipos de
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_impresion grafica, letras manuscritas, de imprenta, hechas con diferentes colores y tamaiios.

Lec y transmite o comenta la informacidon que ha obtenido, asi como si lee en silencio o
incluso involuntariamente. Todas esas formas de lectura son diferentes, pero cualqunera que'
sea el portador de texto o la situacion todos ellos son “actos de lectura™.

Es importante comprender de qué manera el nifio interpreta el modelo, como regl'tra la
presencia de indices de la accion de leer, asi como también cuales objetos, portadores de texto
son evaluados como ‘“para leer”. Definitivamente un portador de texto como “para’ “feer”,
significa haber cubierto su funcion especifica. Sin embargo, este objeto puede llegar a'tener
otras funciones que no son especificas. .

Que el niio descubra el atributo especifico de los portadores de texto constituye una
diferenciacion a nivel de funcion que le atribuye.

Hecha la diferencia entre claves conductuales de leer y no leer se plantea la relacion
entre los contenidos escritos y los diversos tipos de soportes materiales. Existe lo que
cominmente se llama “estilo periodistico™ que difiere, del “estilo epistolar” y el “estilo™ propio
a un libro cientifico. Estas diferencias se manifiestan por caracteristicas especificas en cuanto
al contenido y al estilo.

Por otra parte es preciso observar que el lenguaje escrito se diferencia también de la
lengua oral, tanto en la estructura como en lo que respecta al valor y funcion. Interpretar un
acto de lectura silenciosa tanto como anticipar el contenido escrito de acuerdo al tipo de
soporte material donde aparece, requiere haber otorgado significacion a gestos de lectores,
pero ademas haber escuchado y evaluado un texto, relacionandolo con determinado portador y
en funcion de claves estilisticas o de contenido que lo haga pertinente a determinados
contextos.

Interpretacion de lectura silenciosa

Los actos de lectura interpretados por el nifio pueden ser clasificados de la siguiente
manera: T

1) Inicialmente la lectura no puede ser concebida sin voz. El nifio juiga la lectura -
silenciosa y el hojear como una busqueda anterior a la lectura misma. Para leer en este’ nlvel .
es necesario acompaiar el gesto con la voz. :

necesarios pero no suficientes. Al acto de mirar el texto hay que aiadir la voz La
de oir lo que se lee junto con la interpretacién “mirando” de la’lectura’silenciosa muestran
cOmo se necesitan indicadores lingiiisticos para definir el acto de lectura. También el ho_|ear es
interpretado como “mirando™. -

2) La lectura se hace independiente de la voz, se diferencia del hojear. Por lo tanto
es posible concebir un acto de lectura silenciosa. Para leer hay que ‘‘mirar’’- pero. mirar
solamente ya no es suficiente. 5
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Para estos niiios, la lectura es posible sin voz, sec independiza del hablar al’ mismo
tiempo que se diferencia del hojear. Si las justificaciones de leer y no leer (hojear) parecen
contradictorias, a nivel del enunciado oral de los nifios, en la interpretacion de los actos de leer
y hojear no hay confusién. Lo que caracteriza este scgundo nivel, es la comprensién de la
lectura silenciosa como forma de lectura. Los actos de lectura se hacen mas definibles en si
mismos, en funcion de razones especificas y “técnicas™: tiempo necesario y tipo de exploracion
visual son requeridos.

3) Los actos de lectura silenciosa se hacen definibles en si mismos. Los gestos, la
direccién de la mirada, el tiempo y el tipo de exploraciéon, son indices que muestran y
demuestran una actividad de lectura silenciosa. : .

El poder diferenciar leer de hablar nos parece un hecho sumamente importante, dado
que se trata de nifios que no son lectores en el sentido tradicional del término. Ninguno de
ellos sabe leer, pero la mayoria sabe muchas cosas especificas sobre la acnvndad de lectura y:
su significacion.

Interpretacion de la lectura con voz

El acto de lectura, supone la vehiculizacion oral del texto de m d
expresion de los contenidos de diferente procedencia. Ensegulda se presentan los mveles en los
que se han clasificado las respuestas de los nifios, con rcspecto a Ia lnt Tpr tacton de la leclura

. con voz. :

Sdl) Imposibilidad de anticipar el contenido de un mensaje en funcién de la
|dent|fcac10n del portador de texto.

a) Centracion de las propiedades: El tipo de respuestas encontradas aqui, indica
que ‘estas cuestiones sobrepasan las posibilidades de comprension del nifio para quien la
presencia de la voz, la existencia de letras y los gestos del lector son datos suficientes que
justifican un acto de lectura. El sujeto esta concentrado en las propiedades formales de un acto
de lectura y no en el contenido del enunciado escuchado.

b) Comienzo de centraciéon en el contenido temitico del enunciado: La primera
centracion en el enunciado s¢ hace en términos del tema del cual se habla,
independientemente de las propiedades formales del texto. Dentro de este nivel se analizan
dos tipos de conductas diferentes en cuanto a la forma en que se presentan, pero semejantes en
tanto al razonamiento implicito de los sujetos.

Para algunos sujetos existe un modo de verificacion de lo escuchado, que no cuestiona
el acto de lectura ni el tipo de portador de texto. Este modo consiste en exigir la presencia de la
imagen para comprobar si lo escuchado corresponde o no al soporte material exhibido. Asi.
E! tema del mensaje transcripto en el texto debe aparecer en el dibujo. Esta idea de
correspondencia entre texto y dibujo, permite a los sujetos realizar juicios sobre el mensaje
escuchado. La caracteristica de estas respuestas es la de definir el contenido leido como siendo
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“un cuento” a_la vez que calificar el acto observado como “leyendo™. Para estos sujetos existe -
un prolotipo de portador de texto: el libro con imagenes. T

Un portador que posea texto escrito y dibujos, puede ser “leido”, pero tamblen puedc
sel r conlado en el sentido de relatar lo que esta presente en el dibujo.

Si se miran los dibujos se “estan contando”, pero habiendo letras, se “esta leyendo”.
En cuanto al portador, esta claro que para la mayoria, el cuento es un prototipo de texto leido
en voz alta, pero, en lo que respecta al contenido, solo se retiene el aspecto temdtico
fundamental de lo escuchado.

El segundo tipo de conductas, que corresponden a este nivel, se caracteriza por aceptar
el acto de lectura realizado sobre ¢l portador exhibido, sin exigir la prcsencm de dlbUJOS
centrandose basicamente en el tema del que habla.

La situacion de lectura no es cuestionada, ni se descubren las diferencias emrc Ios
enunciados segun su procedencia

2) Posibilidad de anticipar los contenidos segin una clasificacion de los distintos
portadores de texto.

La clasificacion de los portadores influye sobre la anticipacion del contenido
correspondiente; casi se podria afirmar que determina la interpretacion de los enunciados. Una
clasificacion sobre el tipo de contenido que cada portador transmite, induce al nifio de este
nivel a ubicar los enunciados escuchados en funcion de la clasificacion establecida.

El hecho mas importante es que los portadores no son ya definidos simplemente como
“para leer” o “tienen letras™ sino que cada contenido impone restricciones sobre la informacidn
que alli se¢ puede encontrar. Lo mas significativo es la anticipacion del contenido en funcion
de la identificacion del portador de texto y la deduccion consccuente.

3) Comienzo de diferenciacion entre “lengua oral” y “lengua escrita”

Decidir qué tipo de expresiones corresponden a tipos de portadores, o a modalidades de
fa lengua, implica un juicio sobre las formas concretas de la lengua escrita. Una descripcién
del enunciado en términos de sus caracteristicas estilisticas no es otra cosa ~ que’una
descripcion formal. Es en este tercer nivel donde encontramios conductas que evndencnan una )
clara centracion en el enunciado, a la vez que una evaluacion de los actos de lectura,

La psicolingiistica ha estudiado los procesos de uso y conocimiento del lenguaje, pero
dentro del campo del conocimiento se plantea un problema particular referido al conocimiento
del estilo “lengua escrita”. La capacnddd de diferenciar lengua escrita y lengua oral es .
sumamente importante para la iniciacion de la lectoescritura.

2,2.6 Evolucion de la escritura,
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‘Anteriormente se habloé acerca de como concibe el nifio la lectura enel curso de su
des'\rrollo csto es, sus interpretaciones de un texto impreso o producido por un adulto.

El nifio también es productor de textos desde temprana edad. En nifios habltuados

desde pequeiios a hacer uso de los lapices y papeles que encuentra en casa, pueden registrarse

intentos claros de escribir, diferenciados de los intentos de dibujar.

Los primeros intentos de escritura son de dos tipos: Trazos ondulados continuos, o una
serie de pequeiios redondeles o de lineas verticales. Desde este momento ya hay escritura en el
niio.

Imitar el acto de escribir es una cosa, pero interpretar la escritura producida es otra.

En el comienzo de la interpretacion de la propia escritura el nifio puede acompaiiar sus
dibujos de otros signos que representan su el nombre del dibujo.

Si el nifio trabaja sobre el modelo de la escritura de imprenta (grafias separadas),
puede poner varias grafias similares, pero de tal manera que en todas ellas, como conjunto,
dice su propio nombre, pero también en cada una de ellas tomadas por separado dice su
nombre. La hipotesis de que lo que se escriben son los nombres se generaliza luego,
progresivamente, a los nombres de los objetos (Ferreiro y Teberosky, 1980).

La exploracion de la escritura fue realizada por Ferreiro y Teberosky (1980),
mostrando dicha investigacion en su libro titulado: Los sistemas de escritura en ¢/ desarrollo
del niiio,  realizandola de varias maneras, pidiendo a los nifios que: 1) escribieran su
nombre, 2) escribicran las palabras con las que habitualmente se comienza el aprendizaje
escolar (mama, papa, 0s0), 3) escribieran el nombre de algin amigo o de algiin miembro de la
familia, 4) contrastando situaciones de dibujar con situaciones de escribir, 5) sugiriendo que
probaran a escribir tras palabras que seguramente no les habian enseiiado (sapo, mapa, etc.) 6)
sugiriendo que probaran escribir la oracion siguiente: “mi nena toma sol™. Las investigadoras
mencionan que estas situaciones no se sucedian una tras otra de una manera fija ni de un modo
continuo, sino que eran tareas que iban proponiendo en el curso de su exploracion con el nifio,
buscando los momentos mas propicios.

Los resultados que se obtuvieron con los nifios de 4 a 6 afios de clases media y baja
nos permiten definir cinco niveles sucesivos que son propuestos por las investigadoras, los
cuales son descritos a continuacion:

) En este nivel escribir es reproducir los rasgos tipicos del tipo de escritura que el
nifio identifica como .la forma basica de escritura. Si esta forma es basica es la escritura de
imprenta, se tendra grafismos separados entre si, compuestos de lineas curvas y rectas o de
combinaciones entre ambas. Si la forma basica es la cursiva, se tendra- grafismos ligados entre
si, con una linea ondulada como forma de base, en la cual se insertan curvas cerradas o
semicerradas.
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En lo que respecta a la interpretacion de la escritura, esta claro que, a este nivel, la
intencidn subjetiva del escritor cuenta mas que las diferencias objetivas en el resultado: Todas
las escrituras se parecen mucho entre si, sin embargo el nifio las considera diferentes, puesto
que la intencidn que presidio a su realizacion era diferente (se quiso escribir una palabra en un
caso y otra palabra en el otro caso, es decir la intencién que lleva a la escritura es lo que cuenta
para darle el significado a lo que se escribe.

Con estas caracteristicas resulta claro que la escritura no puede funcionar como,
vehiculo de transmision de informacion: cada uno puede interpretar su propia escritura pero no
la de los otros. :

La escritura es una escritura de nombres, pero los portadores de esos nombres tienen
ademas otras propiedades, que la escritura puede reflejar, ya que la escritura del nombre es
todavia la escritura de una determinada forma sonora.

Lo notable es que, hasta ahora, no hemos encontrado excepcion a esta regla: Ja
correspondencia  se  establece  entre  aspectos  cuantificables  del objeto y aspectos
cuantificables de la escritura, 'y no entre aspecto figural de lo escrito. Es decir, no se
buscan letras con angulos marcados para escribir casa o letras redondas para escribir pelota,
pero si mayor namero de grafias, grafias mas grandes o de mayor longitud del trazado total si
el objeto es mas grande, mas largo, ticne mas edad, o hay mayor nimero de objetos referidos.

Los nifios de este nivel parecicran trabajar sobre la hipotesis de que hace falta un cierto
nimero de caracteres (pero siempre el mismo) cuando se trata de escribir algo. Que este algo
sea una palabra o una oracion completa poco importa. A este nivel la lectura de lo escrito es
siempre global, y las relaciones entre las partes y el todo distan mucho de ser analizables: asi
cada letra vale por el todo.

2) La hipotesis central de este nivel es: para poder leer cosas diferentes (es decir
atribuir cosas diferentes) debe haber una diferencia objetiva en las escrituras. El progreso
grafico mas evidente es que la forma de los grafismos es mas definida, mas proxima a la de las
letras. Pero el hecho conceptual mas interesante es el siguiente: se sigue trabajando con la
hipotesis de que hace falta una cantidad minima de grafismos para escribir algo, y con la
hipatesis de la variedad cn los grafismos. Ahora bien, en algunos nifios la disponibilidad de
formas graficas es muy limitada, y la Gnica posibilidad de responder a la vez a todas las
exigencias consiste en utilizar la posicion en el orden lineal. Es asi como estos nifios expresan
la diferencia de significacion por medio de variaciones de posicién en el orden lineal,
descubriendo, en pleno periodo preoperatorio, los antecesores de una combinatoria, lo cual
constituye un logro cognitivo notable.

Tratando de resolver los problemas que la escritura le presenta, los nifios enfrentan,
necesariamente, problemas generales de clasificacion y ordenamiento. Descubrir que dos
ordenes diferentes de los mismos elementos puedan dar lugar a dos totalidades diferentes es un
descubrimiento que tendra enormes consecuencias para el desarrollo cognitivo en los mas
variados dominios en que se ejerza la actividad de pensar.
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En el curso de este desarrollo el nifio puede haber tenido la oportunidad de adquirir
ciertos modelos cstables de escritura, ciertas formas Fjas que es capaz de reproducir en
ausencia del modelo. De estas formas fijas el nombre propio es una de las mas importantes. Se
habla de formas fijas porque, el niiio de este nivel tiende a rechazar otras posibles escrituras de
su nombre que presentan las mismas letras, pero en otro orden. Pero la correspondencia entre
la escritura y el nombre es ain global y no analizable: a la totalidad que constituye esa
escritura se le hace corresponder otra totalidad, pero las partes de la escritura no corresponden
aun a las partes del nombre. Cada letra vale como parte de un todo y no tiene valor en si
misma.

Es importante observar que, a partir de esta adquisicion (posibilidad de reproducir un
cierto numero de formas graficas fijas y estables) aparecen dos tipos de reacciones de signo
opuesto: a)bloqueo y b) utilizacion de los modelos adquiridos para prever otras escrituras, El
bloqueo parece responder al siguiente razonamiento: a escribir se aprende copiando la escritura
de otros; en ausencia del modelo no hay posibilidad de escribir. La utilizacion de los modelos
conocidos parea prever nucvas escrituras comparte las caracteristicas basicas de las escrituras
del nivel precedente: cantidad fija de grafias y variedad de grafias: Solo difiere del precedente
en que las letras son facilmente identificables.

En ese nivel existe una preeminencia marcada de la escritura en mayusculas de
imprenta sobre la cursiva.

3) Este nivel esta caracterizado por el intento de dar un valor sonoro a cada una de
las letras que componen una escritura. En este intento, el nifio pasa por un periodo de la mayor
importancia evolutiva: cada letra vale por una silaba. Es el surgimiento de la llamada hipétesis
silabica. Con esta hipdtesis el nifio da un salto cualitativo con respecto a los niveles
precedentes.

£l cambio cualitativo consiste en que se supera la ctapa de una correspondencia global
entre las formas escritas y la expresion oral atribuida, para pasar a una correspondencia entre
partes del texto (cada letra) y partes de la expresion oral (recorte silabico del nombre); pero
ademas por primera vez el nifio trabaja claramente con la hipdtesis de que la escritura
representa partes sonoras del habla.

La hipotesis silabica puede aparecer con grafias alin lejanas a las formas de las letras,
tanto como grafias bien diferenciadas. Este ultimo caso, las letras pueden o no ser utilizadas
con un valor sonoro estable.

Si bien las vocales en su representacion escrita tienen valor estable como tales, también
pueden funcionar como representacion de cualquier silaba en la cual esas vocales aparezcan.

Cuando el nifio comienza a trabajar con la hipétesis silabica dos de las caracteristicas

importantes de la escritura anterior pueden desaparecer momentdneamente: las exigencias de
variedad y de cantidad minima de caracteres.
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En lo que respecta al conflicto entre la cantidad minima de caracteres y la hipotesis
silabica, el problema es aiin mas interesante, en virtud de sus consccuencias. Trabajando con la
hipdtesis silabica el nifio esta obligado a escribir solamente dos grafias para las palabras
bisilabas (lo cual en muchos casos, estd por debajo de la cantidad minima que les parcciera
necesaria), y el problema es aiun mas grave cuando se trata de sustantivos monosilabos.

4) Pasaje de la hipotesis silabica a la alfabética: el nifio abandona la hipotesis
silabica y descubre la necesidad de hacer un analisis que vaya “mas alla” de la silaba por el
conflicto entre la hipdtesis entre la hipdtesis silabica y la exigencia de la cantidad minima de
grafias (ambas exigencias puramente internas, en el sentido de ser hipotesis originales del
nifio) y ¢l conflicto entre las formas graficas que el medio le propone y la lectura de esas
formas en términos de la hipotesis silabica (conflicto entre una exigencia interna y una realidad
exterior al sujeto mismo).

5) La escritura alfabética constituye el final de esta evolucion. Al llegar a este
nivel, el nifio ha comprendido que cada uno de los caracteres de la escritura corresponde a
valores sonoros menores que la silaba, y realiza sistematicamente un analisis sonoro de los
fonemas de las palabras que va a escribir. Esto no quiere decir que todas las dificultades hayan
sido superadas: a partir de este momento el nifio afrontara las dificultades propias a la
ortografia, pero no tendria problemas de escritura, en sentido estricto. Parece importante hacer
esta distincion, ya que a menudo se confunden las dificultades ortograficas con las dificultades
de la comprension del sistema de escritura.

Ll nombie propio.

El nombre propio como maodelo de escritura cumple una funcidn muy especial en la
psicogénesis de la lengua escrita.

El nombre propio, pareciera funcionar en muchos casos como la primera forma estable
dotada de significacion. Después de algunas investigaciones con nifios de 4 a 6 afios se
obtuvieron resultados relativos a la escritura y a la lectura del nombre propio, asi como las
reacciones a las transformaciones del nombre. Estos resultados se presentan a continuacion de
tal forma que pueden ser comparables con los niveles de escritura presentados anteriormente.

Nivel 1

En este nivel la escritura del nombre propio es imposible, o se realiza con un nimero
indefinido o variable de grafismos de un intento a otro. El nombre puede leerse tanto en la
escritura del nifio como en la que proponen los adultos, sin importar la variacién de fas grafias.
En la misma escritura es posible leer tanto el nombre como el nombre y apellido completos, de
una manera global, sin buscar correspondencia entre las partes. Del mismo modo, cuando solo
una parte del nombre queda visible (exceptuando el que inicamente sea visible una sola letra,
debido a la hipdtesis de cantidad minima de caracteres), también alli se puede leer el nombre
debido a la incapacidad de poder diferenciar entre el valor del todo y el de las partes.
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] " Las transformaciones que pueda sufrir el nombre son |rrelcvantes pcro una vanante
que pucde presentarse al leer esas transformaciones o al intentar lcer partes del nombre, es que
de estas variaciones resultan los nombres de otros miembros de la familia.

Este nivel esta representado en proporciones bastante similares a los 4 y 5 afios en clase
media y clase baja.

Nivel 2.

En este nivel el nifio descubre la posibilidad de una correspondencia término a término
entre cada letra y una parte de su nombre completo. Este nivel tiene en comun con el nivel I,
que la escritura del nombre puede ser, indiferenciadamente, también la escritura de todos los
nombres y apellidos, pero difiere en que el nifio comienza en este nivel 2 a desprenderse de la
lectura global y a intentar una correspondencia de las partes entre si. La limitacion inherente a
este nivel es que la correspondencia se buscara entre partes “completas” del propio nombre, y
no entre las partes constituidas de cada nombre (sus silabas).

Nivel 3.

Se caracteriza por la utilizacion sistematica de la hipotesis silabica aplicada al nombre
propio. La lectura tiende a limitarse al nombre con exclusion del apellido. Sin embargo la
lectura de nombre y apellido no esta excluida, y puede aparecer en dos casos: cuando el
nombre propio es bisilabo (dos letras no pueden leerse, segiin una de sus hipotesis), o bien
cuando el nifio cs capaz de escribir correctamente su nombre (ya que se encuentra con un
“sobrante™ al tratar de leerlo silabicamente, es decir, haciendo corresponder una silaba a cada
letra).

La diferencia con el nivel anterior es el pasaje de la correspondencia entre una letra y
un nombre, a la correspondencia entre una letra y una parte (silabica) del nombre.

Nivel 4.

Lo dicho anteriormente acerca de la escritura de otras palabras es aplicable en' este
nivel.. Lo tipico aqui, es la mezcla de lecturas denvadas de la hlpotems silabica y de un
comienzo alfabético.

Nivel 5,

En este nivel, la escritura y la lectura operan'sobre los principios alfabéticos y, como se
menciond en la seccion anterior, los: nuevos problemas que se presentan son de indole
ortografica. La lectura de partes del nombre no ofrece ya, ninguna diticuitad.
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En este capitulo hemos tratado de describir aspectos |mportantes que tienen que ver
con el proceso por el que pasan los nifios al adquirir. ese objeto de conoclmlento la lengua
escrita.

Con base en resultados aportados por las investigaéiones _se p'uede decir que existe una
génesis de la lengua escrita, cuyas formas iniciales 'de- conocnmlento y Ios mveles de
conceptualizacion, trataron de explicarse aqui. -

Consideramos de suma importancia hacer esta revision acerca del proceso de
adquisicion de la lengua escrita, a partir de la perspectiva psicogenética, debido a que es el
enfoque al cual descamos orientar nuestra propuesta, ya que las propuestas y programas
educativos que actualmente rigen el sistema educativo para edades de 3-6 afios, retoman en
cierta forma esta perspectiva.

En el siguiente capitulo se llevara a cabo una breve revision de algunos programas
educativos, con la finalidad de conocer ld forma en la cual abordan el acercamiento de los
nifios con la lengua escrita; con el propésito de reconocer las posibles carencias que puedan
sufrir dichos programas y también para apoyarnos en los plantcamientos que sugieren para
promover la familiarizacidon con la lengua escrita y asi poder enriquecer nuestra propuesta.
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LA FAMILIARIZACION DE LA LENGUA ESCRITA EN ALGUNOS PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA NIVEL INICIAL Y -
PREESCOLAR, DESDE UNA PERSPECTIVA PSICOGENETICA

CAl’lTULO II1. La familiarizacién de la lengua escrita en algunos programas educatlvos
para nivel inicial y preescolar, desde una perspectiva psicogenética.

En cl presente capitulo describiremos de una manera muy general tres programas
educativos para nifios preescolares y dos propucstas educativas.

Los programas quc se describirin son: “Nezahualpilli”, el cual es un programa
comunitario que se lleva a cabo en Cd Nezahualcdyotl, el Programa de Educacion Inicial, de la
Secretaria de Educacion Puablica (PEIL, 1992), ¢l Programa de Educacién Preescolar, también de
la SEP (PEP, 1992), la Propuesta para ¢l Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE), propuesta
educativa que ha sido adoptada por educacion inicial, para familiarizar a los nifios con la lengua
escrita y la propuesta desarrollada en Estados Unidos: “Learning to Read and Write” de la
International Reading Association (IRA) y la National Association for the Education of
Young Children NAEYC).

Se mencionarin tnicamente algunas caracteristicas generales de los mismos, ya que nos
enfocaremos mas especificamente a describir su propuesta de trabajo para familiarizar o ensefiar
a los preescolares la lengua escrita.

NEZAHUALPILLL
Caracteristicas generales del programa

La propuesta educativa Nezahualpilli se encuentra descrita en el libro de Pérez Alarcon,
Lola Abiega, Margarita Zarco y Daniel Schugurensky, titulado: Nezahualpilli: educacion
preescolar comunitaria.

Este programa tiene una orientacion constructivista, fue diseflado por un grupo
interdisciplinario (Pérez, Abiega, Zarco y Schugurensky, 1986), las personas que desarrollan y
aplican este proyecto son psicélogos, pedagogos, educadores, y madres de familia.

El proyecto Nezahualpilli es una propuesta para nifios de 4 a 6 afios del nivel
preescolar, y sc desarrolla en un ambiente comunitario.

Este proyccto parte de las necesidades basicas del desarrollo del nifio: salud, vivienda
seguridad social, identidad cultural y recreacion. Cubricndo con los requisitos minimos del
sistema escolarizado, utiliza la escucla como un medio para que los distintos agentes educativos
tanto de la comunidad como c¢xternos a ella, trabajen para la transformacién de las condiciones
de marginalidad cn las que vive.

Nezahualpilli tiene como punto de partida el didlogo entre los agentes educativos y la
comunidad, pues se retoma como situacion de aprendizaje todo lo que ocurrc dentro de ella.
Esto no significa que no se trabaje con lo que pasa fuera de clla, sino que parte de lo mas
cercano y conocido por el nifio. Por ello la cultura popular se convierte en un hecho central del
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curriculo, entendiendo por cultura: la mancra de entender, asumir, y xrdmlormnr la Vldﬂ por.
parte de una comunidad.

Un propésito central de este proyecto, es vincular  la realidad que viven los nifios con la
cscuela. Por eso es que las personas que coordinan el programa son: educadores, miembros de la
comunidad y/o los padres de familia, los cuales antes de poder coordinar el proyceclo, reciben
una capacitacion.

El proyecto Nezahualpilli pretende ofrecer la metodologia para que los miembros de la
comunidad decidan su propia escuela y, la construyan después de un proceso de reflexion y
andlisis, de acuerdo con sus propios intereses. La participacion de maestros y profesionales de la
educacion, es necesaria, siempre y cuando trabajen a partir de los intercses, necesidades y
expectativas de la comunidad.

Es un método de trabajo que pretende que el nifio sea el principal sujeto para que se
consolide de un modo auténomo, critico, independiente, capaz de solucionar problemas y de
desarrollar una identidad cultural que lo defina como parte de un sector de la poblacién con
caracteristicas y potencial propio. A la vez se persigue que el niifio pueda incorporarse a la
primaria en las mejores condiciones posibles.

Objetivos

Dentro del proyecto Nezahualpilli se¢ presentan una seric de metas, las cuales son las
directrices generales del proceso que siguen los niftos, los educadores, las familias y la
comunidad que participa en ¢l proyecto. Las metas que propone para los nifios. son las
siguientes:

e Autonomia: como meta social, afectiva e intelectual. Implica un sujeto capaz de solucionar
problemas, critico, creativo, responsable e independiente, con un adecuado nivel de autoestima
y solidario con los demas.

e Solucién de problemas: facilitar o provocar snuacloncs en las ‘que los mﬁos tengan que
resolver problemas por cuenta propia.

e Creatividad: se rcfiere a buscar una forma nueva y original de dar soluciones a problemas y
situaciones que se presenten, o para expresar en un estilo personal sus opiniones sobre el medio
ambiente.

e Independencia: entendida como la capacidad de tomar iniciativas y llevarlas a la practica.

e Responsabilidad: tiene que ver con lograr que el nifio se comprometa a hacer las cosas que
le corresponden, pero no por miedo a un castigo, sino por la comprension que desarrolle de sus
obligaciones.

® Autoestima: dar oportunidades a los nifios de sentirse respetados, valorados, amados y
apoyados, para que crezcan constatando que son capaces de realizar muchas cosas y de
rclacionarse bien con los demads.

e Criticidad: se refiere a la capacidad del nifio de mantener su punto de vista ante cualquier
persona (seguridad), asi como de cambiarlo (autocritica).
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e _Solidaridad: fomentar la solidaridad como una de las vias para que los sectores mnrl,mados,
Lnfrcnlen colectivamente sus problemas. .

Las metas para los padres de familia:

‘La principal meta para los padres de familia es el desarrollo de la autonomia.
Obviamente en un nivel diferente al del nifio, ya que hay diferencias en tanto desarrollo,
experiencias de vida, formas de participacion en la escucla, etc.

El programa estimula la participacion de los padres y admite la entrada de éstos al
trabajo escolar: el método es flexible ya que permite que la participacion de los padres, en el
aspecto cducativo, promueva su autonomia. Una mayor autonomia permitira ampliar su
capacidad para solucionar problemas, dc ser mds criticos y tener un mejor autoconcepto de si
mismos a través de la revaloracion de su papel en el trabajo educativo. También para tener
mayor independencia en las decisiones que tomen acerca de la educacion.

Las metas para los educadores

Al igual que en los nifios y los padres, la autonomia cs la meta mas importante para los
educadores que trabajan en el programa. Esta meta también puede denominarse autogestion.
Esto hace referencia a la capacidad de los grupos de apropiarse del proyecto y dirigirlo de
acuerdo con sus propios intereses. En otras palabras de hacerlo suyo, tanto en el aspecto
pedagdgico, como en el financiero y administrativo. Ya que solo a través de este proceso serd
posible que se dé una auténtica reflexion sobre el trabajo educativo.

Las metas del proyecto no sc dan por scparado para cada uno de los grupos con los que se
trabaja. Se dan en forma conjunta, lo que hace que a través del trabajo con los nifios sea posible
desarrollar las metas para educadores y padres de familia.

Postura del programa con respecto a la lengua escrita

El proyecto Nezahualpilli  plantea que la organizaciéon del ambiente de trabajo y la
rutina de actividades tienen por objeto ofrecer al nifio un espacio para la interacciéon individual y
grupal con un conjunto de opciones de investigacion y recreacion derivadas de los temas
generadores. Las condiciones reales de funcionamiento del programa requieren tres tipos de
recursos: espacio fisico, muebles y materiales didacticos.

El espacio fisico se organiza por dreas y rincones los cuales se dividen en tres areas
basicas: a)irca movida, b)arca scmimovida y c)irea tranquila. Los rincones que sc establecen
son: la casita, de construccion, de ordenar y comtar, de experimentos, la biblioteca, artes y agua
y arena, en los cuales realizan diversas actividades. De la misma manera este proyecto propone
un rincon para leer y escribir, el cual incluye como mobiliario: mesas y sillas adecuadas a los
nifios, estantes hechos con  tablas y ladrillos, pizarrén y franclografo. En herramientas de
trabajo: botes y cajas, cuadernos en blanco o rayados por cada nifio, lapices y gomas, hojas de
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papel de rcciclaje, tijeras, crayolas, gises, borrador. Como material escrito: carpetas para
archivar el trabajo, laminas con el dibujo y la palabra clave, bote con letras sueltas de plastico,
madera o papel, fichas con los nombres de los dias de la semana, revistas para recortar,
periddicos, volantes, recetas, grificas claboradas con los nifios (de puntualidad, asistencia,
actividades, ctc.), calendario para escribir la fecha.

El rincén para Leer y Escribir, no ticne como objetivo que los niiios aprendan a leer y
escribir en este periodo. Lo que se propone son experiencias en donde los nifios entren en
contacto con el mundo escrito, y en donde vivan la utilidad de la lectura y escritura. Este “entrar
en contacto™ con el mundo escrito debera ocurrir cuando el interés por aprender a leer y escribir
aparezca. Este incipicente interés se verd apoyado a su vez por experiencias y actividades, en las
cuales los nifios descubren qué son esos signos que llamamos letras; qué son ¢sos signos que
comunican algo, que lo que pensamos se puede escribir y lucgo leer.

Secgin lo mencionado en este programa, ¢l desarrollo alcanzado en la adquisicion de la
lengua escrita, sera diferente en cada nifio. No establecen un objetivo terminal durante cl afio
escolar, ya que sus avances seran distintos: probablemente unos nifos lograran comprender la
utilidad de la lectura y escritura; otros construiran algunas palabras o leeran otras, mientras que
algunos alcanzaran un mayor dominio de la lengua escrita.

Se entiende por escritura todo intento del nifio por representar graficamente las ideas, y
esto cs, para ¢, diferente del dibujo. Lo que se entiende por escritura abarca desde el garabato,
las pseudoletras y las lctras convencionales de nuestro alfabeto.

Al escribir, el nifio intenta expresar sus ideas. Con las copias y planas no construyc, sélo
imita, limitando su capacidad pensante.

Por lectura no se entiende descifrar una palabra letra por letra, sino todo mtt.mo por
descubrir el mensaje ya escrito. Por ejemplo, el nifio lee cuando intenta descubrir lo que dice
una caja de alimento o cuando descubre en las fichas con nombres de sus compaiicros,
aquellos en los que “dice™ un nombre que se parece al de él: Luis, Luisa, Lupe.

Las actividades sugeridas ticnen como caracteristicas que propician una mayor
comprension de lo que significa leer y escribir, apoyando de este modo el aprendizaje de la
lectoescritura como un conocimiento que cada nifio va construyendo.

En suma, Nezahualpilli retoma la concepcion tedrica psicogenética, en donde el nifio
construye su conocimiento a partir de su propia experiencia con el medio ambiente, y como
objetivo central, en lo que se refiere a la lengua escrita, el motivar al nifio a construir y
comprender ¢l significado de lo que esta escrito.

Algo importante cn este programa es el respeto que dan a la evolucién de la

lectoescritura de cada nifio, de la misma manera la consideracién que muestran por la
individualidad dc los mismos.
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En esta propucsta (Pérez, Abicga, Zarco y Schugurensky, 1986) se describen los
materiales que contiene el rincén para leer y escribir, asi como las metas generales que debe
cubrir. También habla de ciertas habilidades secundarias que ¢l nifio debe poseer (linealidad de
la escritura, ubicacion en cl espacio de la hoja, etc.), como complemento para la adquisicién de
la lengua escrita.

Sin embargo, algo esencial que no se encuentra descrito, ¢s el método que se tendria que
llevar a cabo, para que los coordinadores cumplan con esas metas fi Jadas

De la misma manera no mencionan un procedimiento cspccﬂ'co en relacnén con la
forma dc utilizar los materiales.

n ,,,,1

Es decir no sc mencionan aspectos acerca de como lograr que’ los mﬂos sc apropien de
" la lengua escrita, de que actividades deben plancarse y rcahzarsc.

PROGRAMA DE EDUCACION INICIAL (PEL, 1992).
Caracteristicas generales del programa.

Este programa responde a los retos de la modernizacion cducativa proponiendo un
programa flexible, que permita la participacion regional y adecué sus contenidos a cada
contexto o situacion, contemplando la participaciéon de las personas involucradas como agentes
educativos para lograr un proceso integral basado en interaccién adulto-nifio. (Garcia, 1995)

El programa de Educaciéon Inicial se describe como un modelo pedagdgico del que
pueden derivarse las medidas y recomendaciones operativas que permitan hacer realidad los
propdsitos en €] establecidos. Se presenta como una propuesta de trabajo para los agentes
educativos, que pucde adaptarse a las distintas regiones y contextos del pais. (Garcia, 1995)

Esta dirigido a los nifios en edad temprana, el servicio sc caracteriza por brindar una
educacién integral, apoyada en la participacion activa del adulto y centrada en ¢l desarrollo de
aspectos referidos a su persona, a su relacion con los demas y con el entorno, cabe mencionar
que el programa ofrece también actividades para ninos de 4 a 6 afios, los cuales se consideran
como preescolares. (Garcia, 1995)

Dentro de su estructura s¢ encuentran algunos antecedentes de la educacion inicial en
México asi como su contexto internacional. Contienen ademads algunos apartados relacionados
con la fundamentacion tedrica, objetivos, estructura curricular, metodologia y evaluacion.

Fundamentacién teorica.

Retoma diversas posturas psicologicas las cuales, segin cl programa, ofrecen
informacion pertinente para entender la importancia de la interaccion en el desarrollo del nifio y
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la configuracion de la nifiez. Lo anterior tiene que ver con el hecho de que la interaccion
constituye la categoria central del programa; se mencionan tres planos basicos de interaccién del
nifio: uno se refiere a la confrontacion consigo mismo, otro caracterizado como un encuentro
constante con el mundo social, y el @ltimo con las caracteristicas peculiares de las cosas fisicas
del mundo que lo rodea (PEI, 1992).

El Programa de Educacion Inicial busca mejorar la calidad de la interaccidon que se
establece con el nifio, a través del respeto de las necesidades ¢ intereses que marcan su
desarrollo y de la conduccién de su potencial hacia cl logro de habilidades -y cuuhdades
socialmente necesarias para su desempefio educativo (PEIL, 1992). . e e

Las teorias o posturas que se¢ mancjan en el programa- son la conductual, la
psicoanalitica y la genética (PEI, 1992). . :

El programa de educacion inicial, brinda una breve descripcidn de las teorias que le dan
sustento, sin embargo, no se logra una apreciacion clara de qué fundamentos tedricos retoman y
de qué forma los hacen practicos dentro de la estructura dcl mismo.

Objetivos generales.

Este programa intenta promover ¢l desarrollo del nifio a través de situaciones y
oportunidades que le permitan ampliar y consolidar su estructura mental, lenguaje,
psicomotricidad y afectividad. Contribuir al conocimiento y al manejo de la interaccion social
del niiio, estimuldndolo para participar en acciones de integracién y mejoramiento en la familia,
la comunidad y la escuela (PEI, 1992).

Algunos otros de los aspectos importantes dentro de este programa son la estimulacion ¢
tncremento de la curiosidad del nifio para iniciarlo en ¢l conocimiento y comprension de la
naturaleza, asi como cn ¢l desarrollo de habilidades y actitudes para conservarla y protegerla.
Enriquecimiento de las practicas de cuidados y atencién a los nifios menores de cuatro afios por
parte de los padres de familia y los grupos sociales donde conviven los menores; asi como la
ampliaciéon de los espacios de reconocimicento para los nifios en la socicdad en la que viven
propiciando climas de respeto y estimulacion para su desarrollo (PEIL, 1992).

Disefio curricular.

Con respecto al disefio curricular se dice que no es una estructura rigida, es decir estd
sujeta a modificaciones, se menciona a la estructura curricular como ¢l instrumento fundamental
que permite orientar y normar la labor educativa que se desarrolla con los nifios ¢n la Educacion
Inicial (PEI, 1992).

En ¢l sc estipulan los propositos que persigue, los contenidos considerados relevantes y

necesarios, las caracteristicas que deberd asumir el proceso cducativo y los lineamientos y
criterios que ticnen que cumplir la evaluacion (PEL 1992).

54




LA FAMILIARIZACION DE LA LENGUA ESCRITA EN ALGUNOS PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA NIVEL INICIAL Y
PREESCOLAR, DESDE UNA PERSPECTIVA PSICOGENETICA

] Cucnta con tres marcos basicos; el conceptual, curricular y operativo. Dentro del
conceptual se encuentran los fundamentos psicoldgicos, sociologicos y pedagdgicos para el
desarrollo personal, social y ambiental; el discfio curricular contempla los temas que se requiere
que sc aborden para el desarrollo que sc pretende, los cuales son: psicomotricidad,
razonamiento, lenguaje, socializacion, social, familia, comunidad. escucla, conocimiento,
problemas ccolégicos, conservacion y prevencion, salud comunitaria. Cada uno de estos cuenta
con diferentes ¢jes (marco operativo), con actividades educativas de tipo propositivas e
indagatorias (PEI, 1992).

Metodologia.

La mectodologia del programa de educacion inicial, involucra un conjunto de
lineamientos que orientan y enriquecen la intcraccion cntre adultos y niftos. El programa
considera tres tipos de interacciones basicas: adulto-nifio, nifio-nifio, adulto-adulto (PEI, 1992).

La planeacion de las actividades ayuda a cubrir de mancra organizada las necesidades ¢
intereses de los nifios y ésta requicre de diversos puntos de vista para impedir que la
organizacidon disefiada sc constituya en un esquema rigido que imposibilite, tanto ¢l adecuado
funcionamiento como la creatividad de los niftos y adultos (PEL, 1992).

Sin embargo a pesar de cstos planteamientos, no establece sugerencias de actividades
que pudieran llevarse a cabo para desarroflar cada uno de los temas y lograr con los objetivos.

Evaluacion.
El programa considera que a través de la evaluacion se diferencian los lo;,ros educauvos
y la formacién de capacidades que son productos del programa, de los que son resultado del
propio desarrollo del nifio (PEl, 1992). . : : s

Menciona la importancia de las evaluaciones a lo larbo del aﬁo escoldr. pero no
menciona en qué materiales se apoyan para esta tarea. - Lo

Postura del programa con respecto a la lengua escrita.

Es importantc mencionar que cn el programa de 1992 de Educacién: Inicial,  no
contempla dentro de su cstructura la importancia de motivar al nifio hacia'la'lengua escrita en
ninguno de sus temas o por lo menos no lo hace explicitamente. .

Dentro del tema de lenguajc del programa, sc encuentran dos contenidos:

Expresion verbal: El cual involucra cjercitar balbuceo y expresién. monosilabica;
expresar verbalmente los nombres de objetos, animales o personas; expresion verbal de ideas.
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opiﬁioncs y dar respucsta a diversas preguntas; hablar de manera correcta y articulada; empleo
correcto de pronombres, sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios.

. Comprension verbal: El cual involucra ejecutar 6rdenes simples y complejas; identificar
situaciones y personajes en las narraciones; diferenciar el tono verbal y musical.

Caracleristicas de su propuesta de trabajo con relacion a la lengua escrita.

El programa de educacion inicial de la Sccretaria  de Educacion Piblica contiene la
propuesta educativa para este nivel, sin embargo dentro de sus contenidos no plantea su postura
con respecto a la lengua escrita. A pesar de esta situacion, ¢n los altimos aiios se ha trabajado
en csta drea, con ¢l objetivo de familiarizar a los nifios de los CENDI’s, con la lengua escrita. Al
respecto, no existe un programa formal para que ¢l personal docente realice las actividades en
relacion con este objetivo, es decir no existen documentos que planteen  objetivos,
procedimientos y actividades de familiarizacion de los nifios de educacion inicial con la
lengua escrita. Sin embargo, ¢l personal técnico de los centros, ha tomado como base, para
llevar a cabo las actividades relacionadas con la  lengua escrita, un documento dirigido al
aprendizaje de la lengua escrita: Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita (PALE).

La Propuesta para ¢l aprendizaje de lengua cscrita fue disefinda para maestros de grupos
integrados, del nivel de educacion primaria cs decir grupos de nifios repetidores del primer aiio
de primaria. Como ya se menciond, este documento tienec como propésito guiar a los docentes
en el proceso de adquisicion de la lengua escrita de nifios de primaria. El marco teérico de dicha
propuesta estd basado ¢n la postura psicogenética

Aunque en la propuesta se hace ¢énfasis en la manera como los nifios se apropian de ese
objeto de conocimicnto, sus objetivos, actividades y materiales no corresponden a las
necesidades de los nifios preescolares. Es decir, este documento no fue elaborado con el
objetivo de guiar a las educadoras de preescolar para rcalizar actividades relacionadas con la
lengua escrita; por lo tanto no norman las actividades que realizan las educadoras, ya que ellas
tampoco cucntan con el material adecuado para desarrollarlas, ademas de que no proporcionan
un procedimiento especifico para llevarlas a cabo. Esto ha provocado que la propuesta se utilice
de manera irregular, por ¢l personal técnico.

Decbido a la importancia de esta propuesta, que es la base sobre la cual trabajan las
educadoras, s¢ describird con mayor detalle mas adelante.

PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR (PEP, 1992).
Cuaracteristicas generales del programa.

En la educacién preescolar el nifio encuentra un espacio que ofrece actividades para
estimular la creatividad y curiosidad, su autocstima y confianza en si mismo, ‘asi: como Ia
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- oportunidad de desarrollar las habilidades que le permiten acceder con éxito a la educacion
formal.

El Programa de educacion preescolar esta dirigido a nifios de 4 y S afios de edad. Dentro
de su estructura podemos observar diversos apartados como: fundamentacion, objetivos,
estructura del programa, bloques de juegos y actividades, espacio y tiempo, aspectos
mectodoldgicos, plancacion de las actividades, lincamientos para la evaluacion y anexos.

Fundamentaciin.

El programa considera que ¢l docente dificilmente podria identificar su lugar como
parte importante del proceso educativo si no posee un sustento tedrico y no conoce cudles son
los aspectos mis relevantes que le permitan entender cémo sc desarrolla el nifio y como
aprende. Por esto, se le da gran peso a fundamentar ¢l programa, en la dindmica del desarrollo
infantil, cn sus dimensiones fisica, afectiva, intelectual y social. En este sentido, sc brindan
algunos conceptos relacionados con el tema y las caracteristicas del nifio en edad preescolar. Lo
que se busca es desarrollar un programa educativo del nivel preescolar coherente con la
fundamentacion (PEP, 1992).

Sin embargo, la (undamentacion tedrica que maneja ¢l Programa de Educacion
Preescolar, se da de manera muy general, en relacion con los aspectos del desarrollo del nifio.

Objetivos.

Pretende que el nifio desarrolle su autonomia ¢ identidad personal, requisitos
indispensables para que progresivamente se reconozea en su identidad cultural y nacional; que
desarrolle formas sensibles de relacion con la naturaleza que lo preparen para el cuidado de la
vida en sus diversas manifestaciones; que socialice a través del trabajo grupal y la cooperacion
con otros nifios y adultos; desarrolle formas de expresion creativas a través del lenguaje, de su
pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permita adquirir aprendizajes formales; experimente
acercamientos a los distintos campos del arte y la cultura, expresandose por medio de diversos
materiales y técnicas (PEP, 1992).

Estructura del programa.

Para llevar a cabo la finalidad del programa, éste elige el método de proyectos como
estructura operativa del programa, con el fin de responder al principio de globalizacion,
propucsta que brinda la oportunidad al nifio de participacion de acuerdo a su interés en la
eleccién de los temas que desea conocer. (PEP, 1992).

Trabajar por proyectos, permite colocar a los nifios en una dimension diferente a la que
tradicionalmente sc les da acceso en el proceso educativo; es decir, implica reconocer que
pueden tener una participacion inteligente y rica en significados propios, en todos los momentos
de cjecucion de un proyecto, y que en esa participacién se pone a prueba su potencial de
desarrollo (PEP, 1992), ety
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Este método fundamenta principalmente los bencelicios del trabajo colectivo sin que,
durante el mismo. se pierdan las posibilidades de expresion y realizacion individuales, su
organizacion y desarrollo dependen de las interacciones entre los nios y ¢l docente para tomar
decisiones de las que todos se sienten parte de un equipo (PEP, 1992),

Bloques de juegos y actividades.

En ecsta parte del programa se presenta una organizacion de jucgos y actividades
relacionados con distintos aspectos del desarrollo, a la que se ha denominado organizacion por
bloques, y que permite integrar en la practica ¢l desarrollo del nifio. 1 programa reitera que ¢l
nifio s¢ desarrolla como una totalidad y que sc aproxima a la realidad con una vision global de
la misma y que la presentacion de las actividades por bloques no contradice, el principio de
globalizacion, ya que éstos se relacionan no en forma exclusiva pero si predominantemente con
los distintos aspectos del desarrollo infantil. En este sentido ¢l programa considera que los
bloques de jucgos y actividades que se proponen son congruentes con los principios
fundamentales que sustentan el programa y atienden con una vision integral ¢l desarrollo del
nifio (PEP, 1992).

Los bloques propucstos por el programa son bloques de jucgos y actividades
relacionados con: la sensibilidad y expresion artistica. psicomotrices, con la naturaleza, las
matemdticas y con el lenguaje (PEP, 1992).

El programa es claro en cuanto a la explicacion de los bloques de juegos y actividades,
pucs se puede apreciar qué aspectos interesa que los nifios desarrollen.

Espacio y tiempo.

De acuerdo con el programa de educacion preescolar, el espacio y el tiempo dan
contexto a la accion educativa, haciendo que su organizacion permita el funcionamiento del
programa, menciona que esto significa un reto en la tarca del docente, pues implica reflexion,
renovacion y ajustes continuos, ademas de que el ambiente, lugar y rito en que se desarrollen las
actividades sicnte que atender, en primer lugar, a las necesidades de los nifios. La forma en la
que el docente logra apropiarse del espacio y lo organiza para propiciar experiencias formativas
resulta determinante. En este apartado se dan algunas ideas de como deben organizarse el
espacio interior, la organizacion del aula por dreas, espacio exterior y ¢l tiempo de la jornada de
trabajo (PEP, 1992).

Aspectos metodologicos.

En el programa se menciona que la metodologia traduce los principios generales del
mismo, en respuestas operativas para la prictica educativa. Estas respuestas constituyen
lincamientos para el hacer del docente, las formas de trabajo de los nifios y el ambiente
educativo en su conjunto. La metodologia se refiere a tres cuestiones centrales como la relacion
del docente con los nifios y sus padres, como fomentar la creatividad y la libre expresion de los
nifos y las formas de organizacion y coordinacion del trabajo grupal (PEP, 1992).
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Planeacion de las actividades.

La planeacion de actividades cn el programa se deriva de su organizacion por proyectos.
El proyecto requiere de una planeacion abicrta de tal forma que se de cabida a nuevas ideas,
sugerencias de actividades y juegos, ampliacion o modificacion de algunas actividades. Dentro
del programa se proponen dos niveles bisicos de planeacion: la plancacion gencral del proyecto
y el plan diario (PEP, 1992).

Lincamientos para la evaluacion.

En este apartado se da una idea gencral de lo que se considera evaluar y por qué es atil llevarla a
cabo. Se menciona la utilidad que ésta tendra en cada uno de los momentos que se lleve a cabo
durante el ciclo escolar. Las evaluaciones que se llevan a cabo estan dirigidas al grupo, en
donde se pretende llevar a la reflexion de los nifios y docente acerca de la tarea rcalizada;
ipualmente se levan a cabo evaluaciones de los proyectos realizados. En lo que respecta a la
evaluacion final, se da importancia a dos tipos de informes que el docente tiene que hacer: uno
referente al grupo total ¢ informes de cada uno de los nifios del grupo (PEP, 1992).

Ancxos.
En esta altima parte del programa se encuentran algunos documentos que se utilizan de forma

oficial para reportar las cvaluaciones, informes grupales e individuales asi como algunas
sugerencias acerca de la planeacion de actividades y registros de observacion,

Postura del programa respecto a la lengua escrita.

Dentro del bloque relacionado con los juegos y actividades relacionadas con el lenguaje, existe
un apartado que tiene que ver con la lengua oral, lectura y escritura, en donde se dan una serie
de actividades que tienen que ser cubicrtas por ¢l nifio al momento de su trabajo cotidiano. Esto
implica que, el programa en realidad si plantea la familiarizacion y utilizacion de la lengua
escrita a la vez que la hacen funcional

En este sentido, el nivel preescolar cuenta con un material l[lamado: “Guia didactica para
orientar ¢l desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar”, realizado por la
Secretaria de Educacion Pablica Documento que serd descrito mds adelante.

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA (PALE).

Caracteristicas generales del programa.

Alrededor de 1974, Gomez, Céardenas, Guajardo, - Kaufman, Maldonado y Velazquez
comenzaron a desarrollar algunas investigaciones, acerca de la calidad de la lectura. Ya no
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interesaba Unicamente que las personas supieran leer descifrando sino que se empezoé a pensar
en la importancia que tenia la calidad y, cambiando la definicion de lectura como descifrado, se
conceptualizo como comprension lectora, se propuso que no hay lectura si no existe
comprension del texto (SEP, Coordinacion Sectorial de Educacion Primaria).

Este planteamiento fue producto de la inquietud provocada por la gran cantidad de alumnos que

no lograban terminar la primaria; se hizo hincapié en la necesidad de estudiar por qué tantos
nifios reprobaban y desertaban de la escuela. Esto condujo a observar que uno de los problemas
mas serios era que los chicos no aprendian a leer y a escribir convenientemente en el tiempo
sefialado, especialmente al terminar el ciclo de primero y segundo grados. El nivel de lectura de
los nifios no era aceplable: no es importante que los nifios aprendan a leer en forma mecénica,
sino que comprendan lo que estan leyendo. De ahi que se despertara un interés por investigar y
desarrollar materiales que pudicran servir a los maestros para ensefiar a leer comprensivamente
(Gomez, Cardenas, Guajardo, Kaufman, Maldonado y Velazquez, 1984).

Gran parte de los problemas de reprobacion en nivel primaria no se refieren al espaiiol, se deben
a que los nifios después de la primaria abordan textos que no comprenden porque no tienen una
habilidad lectora comprensiva. Naturalmente que esto los lleva a fracasar tanto en matematicas,
(porque no entiende qué cs lo que le estan pidiendo en los problemas), como en historia o en
geografia: el nifio intenta entender al pie de la letra lo que le dicen los libros, no sabe resumir,
no sabe articular y guardar en su mente la esencia de lo que esta estudiando (Gomez, op. cit.).

Se iniciaron entonces, en forma experimental, primero la Propuesta para el Aprendizaje
de la Lengua Escrita (PALE) y posteriormente la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita y las Matematicas (PALEM) y Programa Nacional para el fortalecimiento de la Lectura
y escritura (PRONAILEES).

Las dos primera: propuestas estan dirigidas a grupos de nifios integrados, es decir nifios
que reprueban el primer grado de nivel primaria; el primer grado es en el que se Ilevan a cabo
las actividades dirigidas a la ensefianza de la lengua escrita.

Sin embargo, estos programas de lectura y escritura, que se habian iniciado como
programas remediales, se transformaron en programas regulares. Por esa razon el PALEM
cambio a PRONALEES, dirigido ya a grupos de alumnos regulares.

Estas propuestas de trabajo han ido cambiando su nombre, basicamente en
consideracion a la poblacion a la que se dirige, sin embargo su fundamentacion tedrica y
objetivos generales siguen siendo los mismos en las tres propuestas. Por lo tanto se hablara de
una sola propuesta, claborada por Gomez Palacio y colaboradores(1984).

Esta propuesta estd basada en un marco tedrico psicogenético, fundamentada en las
investigaciones de Emilia Ferreiro y cols. (1984). E! propésito de este documento es presentar a
los maestros de nivel primaria, los fundamentos que sustentan esta propuesta y las actividades
practicas que permitan su implementacion en el aula..

60



LA FAMILIARIZACION DE LA LENGUA ESCRITA EN ALGUNOS PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA NIVEL INICIAL Y
PREESCOLAR, DESDE UNA PERSPECTIVA PSICOGENETICA

Objetivos

El objetivo general de esta Propuesta es fortalecer el aprendizaje de la lectura y de la
escritura, a partir de la concepcion de la lectura como sistema comprensivo, no en el descifrado,
sino en la comprension de la lectura y en la capacidad del nifio de expresar por escrito sus ideas.

Postura del programa con respecto a la lengua escrita

Los autores explican algunas conceptualizaciones con respecto a la lengua escrita, las
cuales son parte del fundamento tedrico de su propuesta. El cual esta basado en la
aproximacion psicogenética.

Se pone énfasis en que, lo que describen no es un método de ensefianza, sino una
propuesta para cl aprendizaje de la lengua escrita. Este trabajo parte del nifio, los principios que
lo sustentan estan presentes en ¢l proceso cognitivo. Esta propucesta conticne los objetivos
marcados por el programa oficial para ¢l primer afio de educacién primaria, respecto al
aprendizaje de la lengua escrita.

Se describen importantes aspectos que son necesarios considerar a la hora de abordar la
enscilanza de la lengua escrita. Estos aspectos son:

e Tomar en cuenta que el nifio antes de estar capacitado para comprender las formalidades y
concepciones de la lengua escrita, atraviesa por un proceso cognitivo que evoluclona a
distinto ritmo en cada sujeto.

e Antes de ingresar a la escuela ya ha comenzado a hacer intentos por descubrir las reglas que
rigen a este objeto de conocimiento que es la escritura; es decir, formula hipétesis que va
modificando o comprobando a medida que las confronta con cl objeto de su interés.

Caracteristicas de la propuesta de trabajo en relacion con la lengua escrita.

El trabajo de csta propucsta parte de una concepcion diferente a la tradicional sobre
c6mo aprende el nifio y cual es ¢l papel del maestro sobre este proceso, replantea el problema de
la planificacion de las actividades, la organizacion de los materiales en el aula. El docente debe
tomar en cuenta la importancia de que:

e Como cada nifio es diferente de otro, la forma en que se enfrentan a determinada actividad
serd variable. El hecho dec conocer los diferentes momentos ¢n el proceso de adquisicion de
la lengua escrita le permite comprender las preguntas que formulan los nifios.

e Es necesario respetar el proceso de cada nifio y pensar en funcién de él, cuales son las
actividades mas convenientes en cada momento. '

e La organizacion de los alumnos en dos o tres grupos, formados por nifios cuyos mvelcs de
conceptualizacion sean cercanos, favorece ¢l intercambio de opiniones y de informacion
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entre sus micmbros y permite un avance mas rapido y mas rico, desde ¢l punto de vista
social como cognitivo.

e Las sugerencias de los nifios sobre qué desean hacer, indican al maestro cuiles son los
intereses de sus alumnos. La planificacion de algunas actividades con la participacién de
ellos les permite comprender que sus opiniones importan y que el macstro los toma en
cuenta.

Se explican algunos conceptos que ayudan a los docentes a entender la propuesta para ¢l
aprendizaje de la lengua escrita, la cual es englobada dentro de un marco psicogenético, tales
conceptos como: ¢l concepto de aprendizaje, Factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje, ¢l papel del maestro, la adquisicion de la lengua escrita, la organizacion de
actividades (individuales, en equipo o grupales.

Se presentan algunas sugerencias para planificar  actividades que pueden ser
organizadas por ¢l maestro y se llevan a cabo de manera regular durante todo el afio y con todo
el grupo. Las actividades son descritas de manera especifica, ademas en cada una de ellas se
explica de forma breve, qué se pretende favorecer con ella. También presentan 100 fichas de
trabajo que contienen actividades para ser propuestas a todo el grupo, pequefios grupos o nifios
en forma individual, programadas de acuerdo al nivel de conceptualizacion en que se ubican los
nifios.

Algunas de las actividades generales que describen son:

Trabajo con portadores de texto, identificacion de portadores de texto, anticipacién del
contenido de un texto,, préstamo de libros. trabajo con libros de cuentos, presenciar y participar
en actos de lectura, identificar actos de lectura, canciones de palabras, dictados,.  Uso- del
alfabeto, trabajo con ¢l nombre propio. etc.

Las actividades presentadas son solo algunas de las sugerencias que puede llevar a cabo
el maestro, ya que en la medida que él comprenda el proceso de aprendizaje del niilo, los -
objetivos planteados para de cada actividad y ¢l desarrollo de la misma, serd capaz de inventar
otras actividades similares que enriquezcan el trabajo.

La propuesta sugicre a los maestros dedicar de 30 a 50 min. diariamente, para el trabajo
especifico de la lectoescritura. Dependiendo del interés del grupo y de la organizacion del
tiempo para llevar a cabo otras actividades.

En la propuesta se insiste que ¢l programa debe iniciarse desde que el niiio comienza su
escolaridad, es decir, desde el preescolar, ya que no se puede iniciar un manejo adecuado de la
lengua mas tarde, ni en los altimos grados de primaria, ni en la secundaria. Por esta razon se
encuentran interesados en "bajar" hasta el preescolar para implementar esta nueva manera de
concebir la lengua como forma de comunicacion. Sin embargo, la propuesta se trabaja en el
nivel de educacion primaria.

Dentro de las ventajas que podemos apreciar de esta propuesta estan las siguientes:
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e Presenta un sustento tedrico adecuado, basado en la aproximacion psicogenética, haciendo
énfasis en la manera cémo se desarrolla el conocimiento de la lengua escrita, en los nifios.

« Las actividades sugeridas en estd propuesta estan basadas en los resultados de
investigaciones realizadas sobre la psicogénesis de la lengua eserita, esto quiere decir que
se toma en cuenta y respeta el desarrollo cognoscitivo del nifio. De esta manera las
actividades se estructuran de acuerdo a los diferentes niveles de conceptualizacion por los
que pasan los nifios.

Sin cmbargo cn la propuesta también se identifican algunas desventajas que podrian
impedir el cumplimiento de sus objetivos, tales desventajas son las siguientes:

« El documento es dirigido a otro nivel educativo, y para su utilizacion en nivel preescolar la
educadora requicre adaptarlo y delimitar objetivos diferentes a los que plamen la propucsta. .

« El contenido del documento es complejo y de dlrcnl lectura, ya que los términos que
mancjan son muy técnicos. Esto dificulta que las educadoras Ammllen la informacion que
s¢ les presenta. - ; S

Guia didictica para orientar ¢l desarrollo del lenguaje oral y escrito en cl nivel preescolar.

La “Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel
preescolar™, se basa en el enfoque psicogenético. Sc pretende que el educador a través del
proceso de ensefianza-aprendizaje y con base en el Programa de Educacién Preescolar incorpore
a su tarea diaria conceptos. actitudes, metodologia, técnicas y valore su experiencia para
concretizar una participacion cncaminada hacia el desarrollo del nifio, por medio de la
interaccion de éste con los objetos de conocimiento (SEP, sin afio).

Esta orientacién persigue ¢l descubrimiento de los sistemas del lenguaje oral y escrito
por ¢l nifio, a partir de su propia accion, lo cual deja de lado rotundamente la ensefianza de la
lectura y escritura, correspondiendo este tema a la escuela primaria (SEP, sin afio). Cabe sefialar
que esta guia posiblemente seca una adaptacion del PALE para el nivel preescolar, ya que
maneja y presenta de manera similar la estructura y organizacion del contenido.

El objetivo del documento es proporcionar a la educadora los lineamientos tedricos.
metodologicos y diddcticos que apoyen su labor docente para favorecer el acercamiento del nifio
a la lectura y escritura y asi alcanzar las siguientes finalidades:

o Propiciar que el nifio tenga experiencias con diversos materiales - escritos en
situaciones didacticas significativas dentro de un marco de desarrollo integral.

o Ampliar las posibilidades de accion y comunicacion del nifio al interactuar con la
lengua oral y escrita.

o Respetar el ritmo de aprendizaje de cada nifio al apoyar el proceso de construccion
de la lengua oral y escrita.
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o _ Suplir las carencias de estimulaciéon de aqucllos nifios quc prowcncn dc hogares no,
alfabetizados. e i s

E!l documento se divide en tres capitulos: R

El primer capitulo establece las bases teéricas que sustentan el trabajo, en éste ‘se
-reloman’ aspectos relacionados con el aprendizaje, ademas de retomar algunas- aportaciones
derivadas principalmente de la tcoria psicogenética de Jean Piaget, también se habla acerca de
algunos principios tedricos pedagdgicos y de pautas generales para favorecer el desarrollo del
" lenguaje oral y escrito.

2l segundo capitulo, sc describe el sistema de escritura como objeto de conocimicnto y
los principios que lo rigen, se definen los procesos de escritura y lectura desde el punto de vista
psicogenético y psicolingilistico por los que atraviesa e! nifio en la adquisicion de este
conocimiento. Con la finalidad de que las educadoras cuenten con una vision general de como
introducir procesos y clementos didacticos, se presentan algunas actividades de lecto-escritura
relacionadas con los descubrimicntos que el nifio hace para avanzar en sus niveles de
conceptualizacion de la lecto-escritura, se dan ideas acerca de como organizar las actividades y
al final sc da un glosario de¢ términos con ¢l fin de facilitar a las educadoras la comprension y
actividades propuestas.

En el tercer capitulo, se habla de forma general acerca del papel de los elementos en el
proceso ensciianza-aprendizaje de la lectura y escritura, ademis de diversas estrategias
diddcticas que tienen que ver con las formas de interaccion que deben presentarse entre el nifio
y los padres, cducadores, y ¢l entorno en general. También sc encuentran algunas opciones de
interaccion para la educadora con respecto al nifio, de tal forma que se pueda destacar la
importancia que el lenguaje del adulto tiene en la formacion del nifio. Se presentan estrategias
para introducir actividades de lecto-escritura en la planeacion, realizacion y evaluacion de
situaciones diversas. Finalmente, se brindan diversas sugerencias para que la educadora pucda
llevar a cabo el proceso didactico: observar-planear-realizar-evaluar.

Como ya se ha mencionado el Programa de Educacion Preescolar plantea la
importancia de familiurizar a los nifios con la lengua escrita. De esta manera la Guia didactica
para oricntar ¢l desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar es un valioso
esfuerzo que se discfid para tratar de dar respucsta a las inquictudes que educacion preescolar
manifiesta en su programa con respecto al acercamiento del nifio con la lengua escrita.

De esta manera el documento se caracteriza por algunos elementos que consideramos,
ayudan al docente a cumplir con el objetivo de familiarizar a los nifios con la lengua escrita.
Algunos de estos son:

« El material fue disefiado cxpresamente para educadoras del mvel preescolar del sistema de
Educacién Publica.
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- Es_congruente con el Programa de Educacion Publica de la SEP, ya que considera los
; Ob_]clIVOS que plantea dicho programa, en relacion con familiarizar a los mnos con la leng,ua
scrita;’

o Pr&:scnta un sustento teérico adecuado, basado en la aproximacién psicogenética, haciendo
) énfasis en la manera coémo se desarrolla ¢l conocimiento de la lengua escrita, en los nifios.

- Hace énfasis en el proceso de desarrollo del nifio, para organizar las actividades, de acuerdo
al nivel de conceptualizacién que ticnen los nifios.

« Esclaro ¢l papel de la educadora, en cuanto a que “es” facilitadora del conocimiento, ya que
disefla y organiza ¢l ambiente para crear condiciones favorables de aprendizaje para los
nifios.

- Se propone llevar a cabo una evaluacién, principalmente con base en la observacion de los
nifios. Esta evaluacion sc lleva a cabo de mancra individual para tratar dedar’ una,
continuidad cn el siguiente afio de su estancia en educacion preescolar. .

- Se le da importancia a la vinculacion de los padres como agentes |mportantcs en el proceso
de aprendizaje en los nifios.

La guia también presenta algunas desventajas que podrian impedir el cumplimiento de
sus objetivos, a continuacién se mencionan algunas de éstas:

« Aunque ¢l documento csta dirigido a educadoras, su contenido es complejo y de dificil
lectura, ya que los términos que mancjan son muy técnicos. Esto dificulta el camplimiento
de los objetivos. Consideramos que el personal requiere materiales pricticos y sencillos
que fc ayuden a comprender el desarrollo del nifio y el papel que ellas tienen en relacion
con la familiarizacion del nifio con la lengua escrita.

« Por otro lado nos damos cuenta que ¢s un material bastante extenso, lo cual hace que la
lectura de éste se haga complicada y muy prolongada.

« Con respecto a las actividades que sugiere la guia, podemos decir que los ejemplos que
presentan son muy pocos. Lo cual dificulta que los docentes realmente se apropien de la
idea que se intenta transmitir. :

Por ultimo, describiremos de manera gencral una propuesxn educauva que se lleva a
cabo en Estados Unidos, para nifios pequefios'de: preescolar, primaria,” centros de cuidado

infantil y guarderias, esta dirigida a la familiarizacién y adquisicién de la lengua escrita.
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APRENDIENDO A LEER Y ESCRIBIR: PRACTICAS APROPIADAS DE
DESARROLLO PARA NINOS PEQUENOS.

‘aracteristicas generales del programa.

La International Reading Association (IRA) y la National Association for the
Education of Young Children (NAEYC), ambas asociaciones de Estados Unidos, exponen su
postura con respecto a la adquisicion de la lengua escrita de los nifios, en el documento
Learning to Read and Write elaborado por Neuman Cople y Bredekamp (2000).

Esta propuesta esta dirigida, en primer plano, 2 maestras y educadoras, en segundo
plano, a padres y personal dc los centros de cuidado infantil. El documento estd elaborado
para nifios de 0 a 8 afios, ya que ¢sta es la ctapa que consideran mas importante para el
desarrollo de la lengua escrita.

En su contenido sc presentan de forma gencral principios de desarrollo y
recomendaciones de practicas para favorecer el aprendizaje de la lengua escrita, constituyendo
una guia para macstros de nifios pequefios en el nivel primaria y preescolar, asi como para el
personal de los centros de cuidado infantil y guarderias. Estos principios y practicas sugeridas
podrian también ser de interés para algunos adultos que se encuentran en una situacion en la
cual pueden influenciar el desarrollo y aprendizaje de los nifios pequeiios, estos otros adultos
son: los padres, abuclos, hermanos mayores y otros miembros de la comunidad.

Se menciona ademas que la lectoescritura no emerge de forma natural, sino que se
requiere de una guia de ensefianza para atender a las necesidades de los nifios (individual,
cultural y lingiiistica).

Objetivos
Los objetivos generales de esta propuesta son:

e Guiar a los maestros de niflos pequefios del nivel de primaria y preescolar, asi
como al personal de los centros de cuidado infantil y guarderias, proporcionando
sugerencias de pricticas para desarrollar y favorecer la lengua escrita.

® Que los nifios se den cuenta de la funcionalidad y el placer que provee la lengua
escrita.

e Que los nifios aprendan a comunicarse y a expresar sus ideas a los demds y a
¢llos mismos, a través de la lengua escrita.

Postura del programa con respecto a la lengua escrita
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Esta propuesta no presenta los principios teoricos en la cual se basa. Sin embargo, por la
informacion que maneja, puede decirse que el documento esta basado en la teoria
epistemologica ya que los autores consideran al nifio como un constructor de su propic
conocimiento, y también afirman que éste requiere de guias que favorezcan la adquisicion de la
lengua escrita.

El documento proporciona diversas actividades para llevar a cabo con los nifios de 0-8
aflos. Estas actividades son organizadas de acuerdo a la etapa de desarrollo en la cual se
encuentran los nifios, ya que suponen que las necesidades de estimulacion hacia la lengua
escrita son diferentes.

Consideran que las pnmcras expenencnas de los nifios con la lcngu esc
temprana edad, estas experiencias seran fundamentales para el posteno aprcndlzaje de Ia
lectura y escritura. ‘

La adquisicién de la lengua escnta es conceptualizada como n desarrollo continuo mas
que como un fendmeno de todo o nada, es decir, es un proceso que se desarrolla durante toda la
vida.

La habilidad para leer y escribir no se desarrolla naturalmente, sino que se requiere de
una cuidadosa planeacion ¢ instruccion adecuada.

‘Se dice que no existe un tnico método para la adquisicion de la lengua escrita que sea
efectivo para todos los nifios, ya que éstos son diferentes entre si; la efectividad depende de que
el maestro posea habilidades y gran variedad de estrategias de cnsefianza que puedan abarcar la
diversidad de caracteristicas que poseen los nifios.

Del mismo modo, esta propuesta subraya la importancia de los “ambientes
alfabetizadores”. Aunque cn este documento no se habla respecto a lo que implican este tipo de
ambicentes, si s¢ proporciona una gran variedad de actividades que ilustran y dan significado a
este término.

Sin embargo, la International Reading Association en su documento: “Emerging
Literacy: Young Children Learn to Read and Write™ de Strickland y Mandel (1991) proporciona
a grandes rasgos el significado de “ambiente alfabetizador”. Dec este tema se hablard a
continuacién. ) )

Ambiente alfabetizador,

Holdaway ( 1979, en Strickland y Mandel, 1991) elaboré una tcoria acerca del desarrollo
de la lectoescritura, su investigacién la realizé dentro de hogares con *“ambientes
alfabetizadores™, en la cual sefiala que las caracteristicas de tales ambientes son apropiadas para
basar la instruccion de la lengua escrita en la escuela.

Histéricamente, otros tedricos y filosofos como Pestalozzi (Rusk & Scotland, 1979) y
Froecbel (1974), han puesto ¢énfasis en la importancia que tiene ¢l ambiente fisico para el
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aprendizaje y desarrollo de la lengua escrita. También describicron ambicntes de la vida real en
los cuales el aprendizaje de los nifios puede darse; describieron la fabricacion de materiales
manipulativos los cuales podrian favorecer el desarrollo de la lectoescritura (Strickland y
Mandel, 1991).

Montessori  (1965) describio cuidadosamente la preparacion del medio ambiente del
saloén de clases, intentando promover aprendizajes independientes y recomendé que todo el
material en ¢l medio ambicente del salon de clases tuviera un rol u objetivo especifico de
aprendizaje. Los objetivos y materiales que clla recomendé fueron mis estructurados que los
propuestos por Pestalozzi y Frocebel, pero éstos ultimos pretendian mayores situaciones
naturales de aprendizaje en las cuales los nifios exploraran y experimentaran con los materiales,
en su medio ambiente (Strickland y Mandel, 1991).

De acuerdo a Piaget (1969), los nifios adquicren ¢l conocimiento a través de la
interaccion con ¢l mundo o medio ambiente que les rodea. Segin Vygotsky (1978) los
aprendizajes sc dan en la medida que los nifios interaccionan con sus compaiieros y con los
adultos en cscenarios sociales y ambientes favorecedores. Los cscenarios ideales estan
oriecntados a situaciones de la vida real. y los materiales son clegidos en funcion de las
oportunidades que los mismos provean, para que ¢l nifio explore y experimente (Strickland y
Mandecl, 1991).

El ambiente alfabetizador no sélo es el conjunto de textos que rodean al nifio con el que
se relaciona desde temprana edad (por cjemplo: etiquetas, los nombres de las calles, tiendas,
anuncios, letreros, periodicos, revistas, etc) también son las relaciones que las personas
alfabetizadas establecen con los textos y el uso que una comunidad da a estos.

Al estar en contacto con un ambiente alfabetizador, el nifio descubre una serie de
relaciones que le permiten descubrir la lectura y la escritura, y evolucionar en muy diversos
aspectos de su desarrollo. IEstas observaciones por parte del nifio, influyen en futuros
comportamientos como adulto alfabetizado.

El ambiente alfabetizador no es ¢l mismo para todos los nifios, difiere segun los
contextos particulares en que se encuentren.

La organizacidon del ambicnte alfabetizador consiste en hacer de la escuela un lugar mas
util, dinamico y abicrto a los acontecimientos de la cotidiancidad del nifio en donde puede
interactuar de manera natural con clementos de su entorno y experimentar, producir, interpretar
y reflexionar acerca de la lengua escrita, también en donde se afirma su confianza para
relacionarse con la escritura con multiples y variados propositos; en donde él mismo proponga

textos que le sean significativos y use su propio lenguaje al escribirlos.
Caracteristicas de la propuesta de trabajo en relacion con la lengua escrita.

El documento Learning to read and write esta dividido cn tres secciones, las cuales
son: : s .
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En la primera parte, se encucntra la aprobacion de la propuesta, referente a la lengua
escrita, por IRA y NAEYC. En ¢l resto del libro, los tres autores son responsables con respecto
al contenido, la claboracion c¢ ilustraciones de los puntos clave de la propuesta y que tienen quc
ver con la instruccion, evaluacion y politicas.

En la segunda seccion, se habla esencialmente de la propuesta como tal, y que se refiere
a la instruccion, se usan fotografias en conjuncion con un sumario de practicas de ensefianza.
Esta seccion estd organizada en ocho temas: £/ poder y placer de la lectoescritura, Ambiente
alfabetizador, Desarrollo del lenguaje, Comprension y construccion del conocimiento,
Conocimientao de las letras, tipos de  texto, Conciencia fonologica y letras y palabras. E|
aprendizaje y desarrollo del nifio ¢n esas dreas estan estrechamente interrelacionadas.

‘También se incluye en esta seccion ideas de ensefianza Gtiles para desarrollar cada
dimension del aprendizaje de la lengua escrita, en los nifios. Finalmente, se incluye una
autocvaluacion para los maestros, la cual ticne como propésito ayudar a los maestros a que
consideren qué estin haciendo cllos frente a todas las dimensiones de la lectoescritura.

La tercera seccion del libro se divide entres partes: 1) Informando de la Instruccion en
lectura y escritura. Considera una cvaluacion en esta area. 2) Haciendo que suceda. Un esbozo
de las politicas y los recursos necesarios para apoyar una prdctica efectiva, y ; 3) Las preguntas
mdas frecuentes. Son preguntas que se han hecho constantemente en foros sobre lectura y
escritura.

Con respecto a cste documento podemos mencionar que es un programa muy completo
pues se presenta con un lenguaje sencillo y el contenido es facil de manejar ya que la
informacion que presenta no se centra cn principios tedricos sino en sugerencias de actividades
pricticas y ficiles de llevar a cabo, tanto por las educadoras y/o maestros, como por padres de
familia u otros adultos.

L.a propuesta ticne ¢l proposito de atender necesidades especificamente relacionadas con
la familiarizacién y adquisicion de la lengua escrita. Esto lo hacen tomando en cuenta la etapa
de desarrollo en la que sc encuentran los nifios. Presenta ademds una adecuada organizacion de
actividades para las diferentes ctapas de desarrollo en las que se encucntran los nifios. Asi
mismo cuenta con una autoevaluacion para que las educadoras, maestros, padres de familia y
adultos en general, tengan retroalimentacion con respecto a todas las actividades que llevan a
cabo para favorecer la familiarizacion y adquisicion de la lengua escrita.

Menciona la importancia de que la gente que convive con el nifio, conozca la

informacion que la propuesta presenta con relacion a la familiarizacion y adquisicién de la
lengua escrita, para que ellos puedan favorecer y propiciar ambientes alfabetizadores.
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Para cerrar este capitulo y después de haber realizado un breve andlisis de los programas
y propuestas educativos para nivel inicial y preescolar quisiéramos mencionar que tanto la
propuesta para ¢l aprendizaje de Ia lengua escrita (PALE) como la “Guia didactica para orientar
¢l desarrollo del lenguaje oral y escrito en ¢l nivel preescolar™ representan esfuerzos importantes
que tratan de dar apoyo a las cducadoras con respecto a la familiarizacion de los nifios con la
lengua escrita. Sin ecmbargo, no constituyen documentos de apoyo diddctico que guien a las
macstras en sus actividades y al mismo tiempo cumplan con cl objetivo de acercar al nifio con
la lengua escrita.

Con respecto al programa  Nezahualpilli, podemos mencionar que los objetivos que
plantea con respecto a la familiarizacion de los nifios con la lengua escrita son adecuados al
nivel de desarrollo de los nifios y la presentacion del mismo es agradable y de ficil
comprension, pero no se presenta ninguna propucsta para cumplir con sus objetivos.

Finalmente, la propuecsta que hacen NAEYC ¢ IRA resulta ser adecuada ya que
constituye un documento que apoya en la familiarizacion y adquisicion de la lengua escrita y
esta dirigido no unicamente a educadoras y maestros, sino también a padres de familia y adultos
en general, que rodean a los nifios. Es un material mas practico que en lugar de centrarse en los
aspectos teoricos, guia actividades ¢ indica como llevarlas a cabo para cumplir con sus
objetivos.
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CAPITULO IV. " CRITERIOS PARA LA ELABORACION DE PROPUESTAS
EDUCATIVAS. :

En este capitulo sc encuentran descritos los fundamentos que consideramos
necesarios para la realizacidn de nuestra propucsta educativa. Los temas que se presentan
son cuatro: 1) Una aproximacién del aprendizaje y ensciianza, 2) La motivacion y sus
efectos ‘en el aprendizaje: ¢l papel del docente, 3) Discfio y claboracién de programas
educativos, y 4) Criterios para la elaboracion de programas educativos.

Iin la primera y segunda parte estin expucestos los conceptos que tiencn que ver con
cl proceso de enschanza-aprendizaje y los factores relacionados con la motivacion de los
nifios hacia la adquisicion del conocimiento, lo anterior es descrito con base en una
aproximacion constructivista.

En la tercera parte, se describen algunos indicadores que nos ayudan a conformar
una propuecsta educativa, para esto retomamos algunos de los clementos propuestos por
investigadores de NAEYC, con respecto a la elaboracion de programas educativos.

En la cuarta scccion se mencionan los aspectos que deben ser contemplados en el
discfio de programas y materiales educativos, se determinan algunos criterios para la
claboracion de materiales didacticos, los cuales, nosotros estimamos convenientes para la
realizacion de nuestra propuesta cducativa dirigida a maestras de educacién inicial.

4.1 Una aproximacion del aprendizaje y la ensciianza.

Conocer como se da ¢l proceso de enseiianza aprendizaje permitira comprender cudl
es la dinamica que se da entre docentes y nifios, y de ahi partir para el disefio de una
propuesta educativa dirigida a maestras. Asimismo es importante, que las maestras cuenten
con dicha informacion, ya que ésta, les ayudarda a comprender mejor su papel como
docentes. Se mencionan los planteamientos que Diaz y Herniandez (1998). hacen al
respecto.

Ensefar no es sélo proporcionar informacion, sino ayudar a aprender, y para ello el
docente debe tener un buen conocimiento de sus alumnos. Cudles son sus ideas previas, qué
son capaces de aprender en un momento determinado, su estilo de aprendizaje, los motivos
intrinsecos y extrinsecos que los animan o desalientan. La ensefianza no puede ser ya una
situacion unidircccional, sino interactiva, en la que el mancjo de la rclacion con cl alumno y
de los alumnos entre si forme parte de la calidad de la misma.

La aproximacion constructivista se forma de las aportaciones de diversas corrientes
psicologicas, asociadas genéricamente a la psicologia cognitiva, en donde se comparten el
principio de la importancia de la actividad constructiva del sujeto en la realizacion de los
aprendizajes.

l.a coneepeidn constructivista del aprendizaje  se sustenta en la idea de que la
finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones educativas es promover los
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procesos de crecimiento personal del aprendiz en el marco de la cultura del grupo al que
pertencce. Estos aprendizajes no se producirin de manera satisfactoria a no ser que se
suministre una ayuda especifica  a través de la participacion del alumno en actividades
intencionales, planificadas y sistematicas, que logren propiciar en éste una actividad
mental constructiva. Asi, la construccion del conocimiento puede analizarse desde dos
vertientes: a) los procesos psicolégicos implicados en el aprendizaje; y b) los mecanismos
de influencia susceptibles de promover, guiar y orientar dicho aprendizaje.

Se ha postulado que es mediante la realizacién de aprendizajes significativos cuando
el sujeto construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social,
potenciando asi su crecimiento personal.

De esta manera, los tres aspectos clave para favorecer el proceso de aprendizaje
serdn: el logro de un aprendizaje significativo, la memorizacién de los contenidos y la
funcionalidad de lo aprendido.:

La concepcién constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales:

1. El sujeto cs el responsable dltimo de su propio proceso de aprendizaje. £l es quien
construye (o mds bien reconstruye) los saberes de su grupo cultural, y éste puede ser un
sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o' inventa, incluso cuando lee o
escucha la exposicion de los otros.

2. La actividad mental constructiva del sujeto se aplica a contenidos que poseen ya un
grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el sujeto no tiene en todo.
momento que descubrirlo o inventar en un sentido literal todo el conocimiento.

3. La funcién del docente es orientar los procesos de construcciéon del alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la funcion del profesor no
se limita a crear condiciones Optimas para que el aprendiz despliegue una actividad
mental constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha
actividad.

Se puede decir que la construccion del conocimiento es en realidad un proceso de
elaboracion, cn el sentido de que ¢l sujeto selecciona, organiza y transforma la informacion
que recibe de muy diversas fuentes, cstableciendo relaciones entre dicha informacion y sus
ideas o conocimientos previos. Asi aprender un contenido quicre decir que el sujeto le
atribuye un significado, construye una representacion mental a través de imagencs o
proposiciones verbales, o bien elabora una especic de teoria 0 modelo mental con marco
explicativo a dicho conocimicnto.

4.2 La motivacién y sus efectos en ¢l aprendizaje: el papel del docente
Nuestra propuesta pretende que las maestras logren  inducir en los nifios una
motivacion hacia el conocimiento de la lengua cscrita, ya que pensamos que es esencial

esta condicion en los nifios. Por cso es que retomamos las ideas de Diaz y Hernandez
(1998) para describir brevemente qué efectos tiene la motivacion en el aprendizaje.
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El término motivacién sc deriva del verbo latino movere, que significa “moverse”,
*poner ‘en movimiento™ o “‘estar listo para la accion™. La motivacion se define usualmente
como algo que energiza y dirige la conducta. De esta manera, un motivo ¢s un elemento de
conciencia que entra en la determinaciéon de un acto volitivo: es lo que induce a una persona
a llevar a la prictica una accion. Puede afirmarse, en consecuencia, que en el plano
pedagogico motivacion significa proporcionar motivos o estimular la voluntad de aprender.

1 papel del docente en cl iimbito de la motivacion se centrara en inducir motivos ¢n
sus alumnos cn lo que respecta a sus aprendizajes y comportamientos, para aplicarlos de
mancra voluntaria a los trabajos del aula, dando significado a las tarcas cscolares y
proveyéndolas de un (in determinado, de mancra tal que los alumnos desarrollen un
verdadero gusto por la actividad escolar y comprendan su utilidad personal y social.

La motivacion escolar no ¢s una técnica o método de ensefianza particular, sino un
factor cognitivo-afectivo presente en todo acto de aprendizaje y en todo procedimiento
pedagdgico, ya sea de manera explicita ¢ implicita. El mancjo de la motivacion en el aula
supone que c¢l docente y los nifios comprendan que existe interdependencia entre los
siguientes factores a) las caracteristicas y demandas de la tarca o actividad escolar, b) las
metas o propositos que se establecen para tal actividad, y c) ¢l fin que se busca con su
realizacion.

Por lo anterior, puede decirse que son tres los propositos perseguidos mediante ¢l
manejo de la motivacion escolar:

1. Despertar ¢l interés en el alumno y dirigir su atencion.

2. Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo.

3. Dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados y la-
realizacion de propdsitos definidos.

El papel de la motivacion para el logro del aprendizaje significativo se relaciona
con la necesidad de inducir en el alumno el interés y csfuerzo necesarios, y es labor del
profesor ofrecer la direccidon y guia pertinentes en cada situacion.

4.3 Diseiio y claboracién de programas cducativos

En lo que se refiere a la elaboracion de programas educativos Koralek, Colker, y
Trister (1993) de ia Asociacién Nacional para Programas de Educacion y Cuidado de nifios
Pequefios (NAEYC), consideran que todo programa de educacion y cuidado de nifios
pequefios debe estar basado en las tcorias del desarrollo del nifio, asimismo debe
incorporar las técnicas y procedimientos derivados de la practica en et arca de la educacion
infantil
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De esta mancra  Koralek, Colker, y Trister (1993) proponen una seric de

indicadores o estandares de calidad que los programas de educacion para nifios pequeiios
deben de poseer. A continuacion se describen los indicadores que nosotros consideramos
importante tomar cn cucnta para la claboracion de nuestra propuesta.
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Se considera apropiado que un  programa cducativo esté basado en una teoria del
desarrollo; esto implica que es un programa que esta plancado y sc lleva a cabo con
basc en un conocimicnto de como crece y qué puede hacer un nifio social, cognitiva,
emocional y fisicamente, en cada etapa de su desarrollo.

El medioambiente de aprendizaje debe arreglarse cuidadosamente y equiparse con
juguctes y materiales apropiados para los niiios.

Deben propiciar que los nifios sean independientes y que se vean como aprendices
competentes. Los materiales deben mantenerse en estantes bajos. Al proporcionarle a
los nifios opciones, se les ayuda a tomar decisiones y s¢ asegura que pueden participar
en actividades que les interesan. Los nifios aprenden mejor cuando pueden explorar
materiales concretos y cuando pueden compartir sus ideas y preguntas con otros nifios y
con adultos.

La calidad de un programa sc hace mas cvidente por la forma en que los adultos
trabajan con los nifios. Los adultos tienen que responder rapidamente a las necesidades
y comunicaciones de los nifios. En la medida en que los nifios crecen, necesitan adultos
que escuchen sus ideas, que respondan a sus preguntas y que se les ayude a aprender a
pensar por cllos mismos.

. Los adultos que trabajan con niiios pequeiios necesitan: tener una buena comprension
de la forma co6mo aprenden los nifios, ser capaces de responder a sus preguntas cuando
exploran materiales, hacer preguntas, solucionar problemas y continuamente tomar
decisiones para detectar las necesidades del grupo y de cada nifio.

A su vez, un adecuado programa para nifios pequeiios proporciona guias
para la plancacion del programa diario. Este programa tiene los siguientes
componentes:

1) Una descripcion de las teorias educacionales y de los principios. de
desarrollo que subyacen a la aproximacion curricular de la educacion
de nifios pequenos.

2) Una declaracion de metas y objetivos, los cuales deberan ser realistas
y estar claramente definidos. Estos serin utilizados para planear
actividades y experiencias con un propdsito especifico en mente.

3) Sugerencias de actividades que puedan ser usadas para planear y
responder a los intereses y las necesidades de los nifios.
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Con respecto a lo anterior, es necesario tener presente  que los programas  y los
materiales educativos poseen caracteristicas especificas, que hacen que las personas a las
que sc dirige, manejen y comprendan ¢l contenido de ese material. 'Y ya que nuestra
propucsta ¢s un material educativo dirigido a macstras, creemos indispensable contar con
ciertos criterios para cl disefio de nuestro manual. Estos criterios se exponen en ¢l siguiente
apartado.

4.4 Criterios para la claboracidn de programas y matcriales educativos.

Martinez (2000) afirma que en la actualidad se han utilizado, para el disefio de
programas cducativos y materiales didacticos, los elementos psicopedagégicos aportados
por la investigacion en el campo de la educacion y la Psicologia que potencian y
desarrollan la capacidad de aprendizaje auténomo.

Al respecto sefiala que un material escrito que pretenda ser educativo, debe poseer
ciertas caracteristicas que cumplan con esta funcién. Estas se describen a continuacién:

1. Presentar la propucesta o cl conjunto de temas.

2. Definir los objetivos y temas.

3. Elaborar las cuestiones de evaluacion para cada objetivo y tema, indicando los criterios
de valoracion de modo que permitan al sujeto comprobar su dominio de los objetivos de
aprendizaje y tener informacion exacta de lo que se espera que sea capaz de hacer al
finalizar ¢l proceso de instruccion.

4. Elaborar respuestas para la comprobacion de los resultados de las cuestiones de
evaluacion, especialmente de aquellas que se incluyan en cl texto después de cada
seccion y tema, para que ¢l sujeto pueda comprobar sus respucstas.

5. Prever las cuestiones complejas ¢ incluir indicaciones sobre como estudiarlas
incluyendo cjemplos que ayuden a comprenderlas.

6. Informar de los recursos complementarios con los que cuenta para resolver dificultades
de aprendizaje.

7. Escribir el texto.

4.4.1. Caracteristicas de los materiales educativos

LLos materiales educativos deben elaborarse con rigor cientifico y con una estructura
expositiva logica utilizando un lenguaje comprensible. demostraciones y aplicaciones
pricticas, cjercicios y problemas, esquemas, cuadros y diagramas. Enseguida se describen
algunos de esos elementos sugeridos por Martinez (2000).

1. Los indices: todo texto debe contar con un indice gencral de los contenidos del
programa, es recomendable que aparezca al comienzo de la obra. Asimismo es
aconsejable que se incluya un indice tematico y un glosario de términos, al final del
libro. ’
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L.as introducciones: En la introduccion al tema, se sitha al sujeto ante los contenidos a
aprender y la presentacion de los objetivos. En ella deben incluirse los conocimientos
previos que debe recordar ¢l sujeto para estudiar los nuevos contenidos. Se proporciona
cl marco conceptual que ayudari a centrar la atencion del sujeto y facilitar la
actualizaciéon de los contenidos previos. También aqui se deben sefialar las metas del
aprendizaje del tema.

LLos esquemas temiticos: LLos csquemas representan los conceptos de los contenidos que
se desarrollardn en el tema. Puede ser un punto de partida para la redaccion de éste. Su
inclusion permite el reconocimicnto ripido de lo estudiado para asi valorar los
contenidos que ya se han asimilado.

Los objetivos del aprendizaje: Un objetivo de aprendizaje se define como un proposito
que se describe con claridad. Pueden estar incluidos en la introduccion.

La exposicion de los contenidos: En los materiales educativos se deben cuidar los
siguientes aspectos en relacion con {a exposicion de los contenidos:

La estructura general. Debe ser presentada  en la introduccion, dividida en partes o
bloques de estudio coherentes. Asimismo, cada uno de los temas debe presentar una
estructura coherente y estar dividido en secciones mas pequeiias, de modo que facilite
su estudio y comprension progresiva.

Los titulos. En la exposicion de los contenidos hay que cuidar la eleccién de los titulos,
de manera que scan representativos  de los contenidos. De esta manera se proporciona
una estrategia para cl recuerdo, para recuperar los contenidos partlculares a partir del
titulo.

La sccuencia y estructura de la cxposicion. Los nuevos contenidos deben presentarse
siguiendo la secuencia claborativa de lo mds sencillo a lo mas complejo y concreto.

Los nuevos conceptos. Cada nuevo contenido que precise hacer uso de un nuevo
concepto o término especifico debera ser explicado en el momento de su aparicion.

Las preguntas interactivas. Las preguntas, oportunamente introducidas durante la
exposicidn de los contenidos, pueden cumplir, al menos dos finalidades: la primera, la
de motivar al sujeto a despertar su curiosidad, a la vez que provoca una actitud activa
frente a los contenidos que cstudia, y la segunda, la de ayudar a desarrollar la capacidad
reflexiva y a cuestionar la comprension de lo estudiado permitiéndole valorar sus
avances.

Las ayudas graficas. La utilizacion de cuadros, diagramas, dibujos imdgenes y otros
recursos scmejantes, inlercalados en ¢l texto cuando sean necesarios, ayudan a
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interactuar con los conlcmdos de'un modo rapldo favorccncndo la comprunsnon de-lo
prllcado de una manera distinta a la textual. -

Consndc.mmos |mpondnlc la informacién anlcs (.xpucstd, ya que .los clementos
dcscrllos seran. tomados ¢n cuenta para disefiar nuestra propucstu educativa dirigida a
maestras de educacién inicial, la cual pretende ser una guia de trabajo para apoyar la
adquisicién de la lengua escrita cn los nifios de este nivel.
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PRESENTACION

La lengua escrita tiene gran importancia como objeto social y cultural, puesto
que ha cumplido y sigue cumpliendo funciones sociales, como medio para expresar
ideas, pensamientos, sentimientos a través del tiempo y el espacio.

Debido a la importancia que tiene la lengua escrita, a lo largo de los afios se han
disefiado diversas metodologias encaminadas a la ensefianza de la misma, dirigidas al
nivel primaria.

Sabemos que algunos nifios llegan a la escuela primaria leyendo, otros con
nociones de lo que es leer y escribir y otros no muestran ningin interés por aprender
a hacerlo; la razén de esto, sequramente, tiene que ver con el ambiente que rodea a
los nifios. En el caso de los nifios que ya leen, lo mds sequro es que se hayan
desarrollado en ambientes donde la lectura y escritura son utilizadas cotidianamente.

Pero, ¢qué pasa con aquellos nifios que se desarrollan en hogares donde no
utilizan la lengua escrita, ya sea porque no hay adultos alfabetizados o porque
simplemente leer y escribir no son actividades habituales?, pues, seguramente estos
nifios llegardn a la escuela primaria con mucho menos informacién sobre las funciones
que tiene la lengua escrita y estardn en desventaja con los demas.

Tanto los nifios que viven en ambientes favorecedores como los nifios que no se
desarrollan en un ambiente favorecedor de la lectura y la escritura, tienen la
oportunidad de acercarse a la lengua escrita a través de la educacién inicial o
preescolar; esto es, gracias a que en los programas de la SEP se considera de gran
relevancia que se comience a familiarizar a los nifios con la lengua escrita desde
temprana edad.

Ahora sabemos que se puede empezar a fomentar en los nifios el interés por la
lengua escrita desde muy pequefios. Los primeros afios son muy importantes, ya que es
en este periodo en el que se presenta interés por utilizar la lengua escrita para
obtener informacién de su medio ambiente, comunicar ideas, sentimientos,
experiencias, etc. Y es precisamente en este momento, cuando comienzan a crear sus
propias explicaciones sobre qué quieren decir las letras, qué se puede leer y qué se
puede escribir.

Si el nifio se encuentra en un ambiente propicio, este interés lo presentard
mucho antes de que aprenda a leer y escribir de manera formal, es decir, antes de
ingresar a la escuela primaria. Propiciar su interés en la lengua escrita, ayudaré a que
los nifios comprendan las funciones que tiene la lectura y la escritura.




Serd a través de ti y de otros adultos alfabetizados, que los nifios se acercarén
a la lectura y escritura, pues para ellos representas un modelo de lector y es de ti, de
quien constantemente aprenderdn nuevas cosas, pues eres uno de los adultos mds
cercano a los nifios, ademds de los padres, tios, hermanos, abuelos, etc.. Por eso es que
juegas un papel importantisimo con respecto a la familiarizacién de los nifios con la
lectura y la escritura.

Para motivar el interés de los nifios pequefios hacia la lectura y escritura, es
necesario comenzar a transmitirles cudl es su utilidad, generando variadas y ricas
oportunidades que proporcionen al nifio experiencias, tales como presenciar actos de
lectura y escritura, estar en contacto con lectores potenciales, etc., es decir, que se
encuentre inmerso, en un ambiente alfabetizador.

Puedes apoyar este proceso dejando que los nifios experimenten con actividades
en las cuales descubran que esos signos que llamamos letras, nos comunican algo, nos
sirven para algo, que lo que pensamos se puede escribir y luego lo podemos leer. Que
comprendan que leer y escribir significa crear una expresién escrita para lo que
puede describirse oralmente.

Nosotras, tal vez al igual que t4, nos encontramos interesadas en lograr un
mejoramiento de la calidad de la ensefianza de la lengua escrita y creemos que para
lograrlo es necesario familiarizar a los nifios con la lengua escrita desde los primeros
afios: por eso elaboramos este manual con el objetivo principal de que cuentes con un
apoyo que te ayude primero, a darte una idea mas clara acerca de la forma en la cual
los nifios construyen su conocimiento con respecto a la lectura y escritura y que con
base en esta comprensién puedas planear, organizar y llevar a cabo actividades,
ademds de las que te proponemos, para familiarizar a los nifios pequefios con la
lectoescritura.

Algunos de laos objetivos principales son, que los nifos descubran el gusto por la
lectura y escritura, que aprendan a emplear el lenguaje como un medio de expresién
de ideas, sentimientos y experiencias; ademds de descubrir que el lenguaje escrito es
un medio de comunicacidn que permitird que mds adelante, lo utilicen como una forma
de expresion y como un medio para explicar y discutir sobre diversos puntos de vista.

Para cumplir con nuestros objetivos hemos elaborado una propuesta dirigida a
las educadoras de nivel inicial: consideramos que su papel principal con respecto a la
lengua escrita, es el ser proveedoras de situaciones en las cuales se utilice y ponga en
contacto con el mundo de la lengua escrita, para que a partir de la lectura y la
escritura de su realidad pueda involucrarse dentro de un proceso comunicativo y
funcional.



Se intenta ademds que ti seas, quien establezca un ambiente alfabetizador y
fomentes el respeto, libertad, aceptacién, comunicacidn e interaccién para promover la
seguridad y confianza de los nifios.

Para realizar la parte tedrica de este manual, se llevé a cabo la revisién de
algunos programas y propuestas educativas, articulos, libros y se retomaron diversas
actividades que nos parecieron adecuadas, obviamente algunas de ellas se adaptaron
y/o modificaron para ser llevadas a cabo en las distintas dreas de desarrollo que te
presentamos (lactantes, maternales y preescolares).

Los documentos que utilizamos son los siguientes:

Del documento Learning to Read and Write elaborado por Neumaon Cople y
Bredekamp (2000) retomamos algunas de las actividades propuestas en cada una de las
8 dimensiones que el material maneja, pues a nuestro parecer, cubren con los aspectos
necesarios para lograr familiarizar a los nifios con la lengua escrita.

De la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita de Gdémez P.,
Cérdenas M., Guajardo, E., Kaufman, A., Maldonado, M., Richero, N. y Veldzquez, I.
(1985), dirigida a maestras de nivel primaria, se retomaron algunos juegos, para
complementar la accién clave: Descubriendo las funciones que tiene la lengua escrita.

También se seleccionaron aigunas actividades para apoyar nuestra accién clave
de: Estimular el desarrollo del lenguaje y su relacion con palabras, letras y sonidos, del
libro: Cémo .aprenden los nifios la lengua escrita (1980) , del Consejo Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE).

Del libro: Cémo motivar a los nifos a leer, de Martha Sastrias (1992), se
incluyen algunas sugerencias que se presentan en el mismo, especificamente lo que se
refiere al acercamiento de los nifios de nivel preescolar con la lectura de cuentos,
contemplado en la accidn clave: Descubriende las funciones que tiene la lengua escrita.

Finalmente se consideraron algunos juegos que ayudan a desarrollar en el nifio, la
lengua escrita, del libro: Juego y aprendizaje escolar, de Oscar A. Zapata (1989).
Una vez que te hemos mencionado los documentos en los cuales nos apoyamos

para fundamentar nuestra propuesta, a continuacién, te presentamos la forma en la
cual se encuentra organizada la misma

Inicialmente encontrards, una invitacién para reflexionar sobre el por qué de
esta propuesta, esto, con la finalidad de que tengas una idea mds clara acerca de
nuestro objetivo. Para esto, te invitamos a leer y discutir un articulo de Emilia
Ferreiro, titulado: <SE DEBE O NO ENSENAR A LEER ¥V ESCRIBIR. EN
JARDIN DE NINOS? - UN PROBLEMA MAL PLANTEADO?,

v




En el Cap. 1. Se presenta una descripcién acerca del proceso de aprendizaje de
la lengua escrita a partir del enfoque cognoscitivo. Te presentamos las principales
aportacionegs hechas por Emilia Ferreiro y colaboradores, las cuales se basan en la
teoria psicogenética.

En el Cap. 2. Se presentan algunas de las hipétesis que los nifios elaboran
acerca de qué se puede leer y de cémo se puede escribir. Del mismo modo se hace
una invitacidén para reflexionar acerca del papel que juegas como educadora en el
desarrollo y educacién de los nifios, con el propédsito de que tengas presente, la
influencia que tienes en el acercamiento vy el interés de los nifios hacia la lengua
escrita.

En el Cap.3. Te proporcionamos algunas sugerencias que esperamos te sean de
utilidad para Interesar al nifo en la lengua escrita. Nuestra propuesta estd
organizada en 4 acciones clave, que consideramos son esenciales para trabajar con los
nifios: Disefio un ambiente alfabetizador; Estimulando el desarrollo del lenguaje
oral y su.relacién con las palabras, letras y sonidos; Descubriendo las funciones
que tiene la lengua escrita, y Familiarizando con algunas de las reglas de la
lengua escrita.

Las actividades que proponemos para cada una de las acciones clave antes
mencionadas, estdan organizadas de la siguiente manera.

Inicialmente se presenta unn descripcién de lo que significa cada una de las
acciones clave y su importancia para considerarla en el trabajo con los nifios,
enseguida te presentamos los objetivos que se pretende cumplir para lactantes,
maternales y preescolares y finalmente algunas actividades para cumplir con estos
objetivos.

Es importante mencionar que las actividades que te presentamos son tan sélo
ejemplos, de lo que se puede llevar a cabo en tu sala; sin embargo, esperamos que a
partir de la informacidn proporcionada derives muchas mas.

A lo largo de todo este material, te hacemss una invitacidén para que
reflexiones, leas y respondas algunas preguntas relacionadas con los contenidos que
presentamas. Creemos que €sta serd una forma mds dindmica de trabajo, pues nos
interesa partir de las experiencias que ti tengas, derivadas del trato diario con los
nifios. Ademds consideramos, que si discutes con otras de tus compaiieras lo que aqui
presentamos, enriguecerds tus propios puntos de vista. Algo también muy importante
es que te pongas en contacto con las autoridades de tu centro escolar, ya que ellos
serdn tu principal apoyo para que esta propuesta pueda llevarse a cabo.

Esperamos que este material te sea de ayuda ya que lo hemos creado pensando
en contribuir con un granito de arena, a la fascinante tarea de despertar el interés de
los nifios por la lengua escrita.
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SE DEBE O NO ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR EN PREESCOLAR?

¢SE DEBE O NO ENSENAR A LOS NINOS A LEER Y ESCRIBIR EN
PREESCOLAR?.

Primero, nos gustaria que juntas, hiciéramos una reflexién acerca del por qué de
este manpal..... . Como sabemos, la politica educativa para el nivel inicial, plantea que
no debe de ensefiarse a los nifios a leer y escribir, por lo cual queremos aclararte que
esta propyesta no se contrapone con lo que la SEP establece.

Algunos investigadores y estudiosos del aprendizaje y desarrollo de los nifios
pequefios, coinciden en que este planteamiento, no tiene un sustento. A continuacién, te
presentamos fragmentos del articulo de Emilia Ferreiro, titulado: <SE DEBE O NO
ENSENAR A LEER ¥ ESCRIBIR EN JARDIN DE NINOS? - UN PROBLEMA MAL
PLANTEADO? Los cuales te invitamos a leer.

Fragmentos del articulo (Se debe o no ensefiar a leer y escribir
en el jardin de nifios?- un problema mal planteado.

Emilia Ferreiro.

“El probl s¢ ha pl Jo siempre con el suj quc son
. los adul qui decid dindo sc wva iniciar ese
-aprendizaje. Cuando sc decide que no se iniciard antes de la
primaria vemos  a los salones sufrir un meticuloso proceso de
.limpicza, hasta  que desaparczca toda traza de. lengua
.eserita........ 1a escritura que tiene su lugar en el mundo urbano
circundante, deja de tenerlo en el salén escolar....”

¢Conoces las razones que se ofrecen para decidir cuando deberian
los nifios aprender a leer y escribir?




4SE DEBE O NO ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR EN PREESCOLAR?

¢Crees que sea necesario hacer ese proceso de limpieza del cual
habla [a autora, para que los nifios no encuentren en el salén ningn
indicio de la escritura o lectura, y con ello evitar el interés o
conocimiento con respecto a las mismas?, ;por qué?.

. ¢Crees. que el aprendizaje de fa lengua esc l pl
ensefiar a los nifios a leer y “escribir o puede darse de alguna otra forma?
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“Por ¢l contrario cuando se decidc iniciar este aprendizaje
antes dc la primaria, vemos.al salén de jardin de nidos

rse bl te al de primer ailo, ¥ a la prictica
dnccn!c modelarse al de.la primaria: c¢jercicios de control
~motriz, ¥ discriminacién perceptiva, reconocimicnto y copia de
letras y/o textos, repeticiones a coro, ctc.”

¢Consideras que los nifios deben iniciarse en el aprendizaje de la lengua escrita en el
nivel preescolar o en primaria?. ¢ Por qué?.




¢SE DEBE O NO ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR EN PREESCOLAR?

eso de aprendlza]e‘ de la lengua escnta ‘por el que pasan los nihos
Iho de jardln y en nlﬁos de nlvel pnmana? z_por que? :

Créés':qﬁé el pr
sesigpal en un’

nlveles? (_por qué?

“ . eme.la tan mentada “madurez para la lectoescritura™ depende
mucho mis de las ocasioncs sociales de estar en contacto con la
~lengua escrita que de cualquicr otro factor que se invoque. No
tiecne ningin sentido dejar al nifio al margen de la lengua
-escrita, “esperando que madure®. Por otra parte, los
tradicionales “ejercicios de preparacién™ no sobrepasan cl nivel
-de la cjercitacién motriz ¥ perceptiva, cuando es ¢l nivel
cognitivo el que cstd involucrado en este proceso..”

LQué entiendes por ocasiones sociales de estar en contacto con la lengua escrita?
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4Por.qué crees que la madurez para la lectura y escritura dependa més de
. _esas ocasiones soclales de estar en contacto con la lengua escrita, de las
cuales habla la autora?

LA qué crees que se refiera la éutora ‘cuando dice que es el nivel cognitivo el que
estd - involucrado en el proceso de aprendizeje de la lengua escrita y no la
ejercitacion motriz y perceptlva?
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Como seguramente habrds mencionado, las .ocasiones sociales de
estar—en rontacto con fa fengua- escrita se refiere a todas aquellas
oportunidades que tiene el nifio de estar en contacto con la lectura y
escritura, por medio de los adultes que lo rodean y de! ambiente en el que
se desarrolla. Es decir, las oportunidades sociales de las que hablamos se
refieren por ejemplo, a los anuncios publicitarios que el nific encuentra y
tiene; la oportunidad de ver en la calle, los fetreros de nombres de las
calles, los nombres de las tiendas, también tienen que ver con el hecho de
que los nifios vean a sus padres leer el periédico, revista o libro, verlos
anotar mensajes para que personas ausentes se enteren de algo, etc.

El nivel cognitivo tiene que ver con la capacidad que el nifio tiene de
aprender nuevas cosas valiéndose de sus conocimientos previos, es decir,
se hgbla de. que. ellos mismos construyen sus conocimientos. Estos
conocitnierrtos va a adquiririos apartir de miltiples experiencias que tiene
en su contexto cotidiane.

Segiin dice Ferreiro (1980), en términos prdcticos, el punto de
partida de todo apnndtzm es -l sujc'o mismo, definido en funcién
de sus esquemus asimitadores o disp . Yy To en refacién con e
contenido que serd abordado, esto implica que el aprendizaje de nuevas
cosas no depende de lo que se quiera aprender (a esto se le llama objeta),
sino de las capacidades en funcién de desarrollo que en este caso los nifios,
poseen.

Del mismo modo, Ferreiro (1980) menciona que las propiedades de
este objeto (lo que se quiere aprender) serdn o no observables para un
sujeto, ya que la definicién misma de observable es relativa y tiene
que vpr con el nivel de deserrollo cognitivo de un sujeto, y no a sus

ap iales

primaria.

En ta seccién de cnexcs puedes localizar este articulo
para que lo leas de forma completa y lo puedas
compartir con tus compaferas educadoras y asimismo
discutan acercu de si-se debe 0 no ensefiar a leer y
escribir a los niflos antes de ingresar a la escuela
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Como te habrds dado cuenta a partir del ejercicio anterior, existen diferentes
posturas con respecto a los procesos que intervienen en el aprendizaje de la lengua
escrita. Tradicionalmente se ha hecho énfasis en los aspectos motrices y perceptuales,
descuidando el aspecto cognitive. En esta propuesta se hace énfasis en el proceso
cognitivo, sin descuidar los aspectos motrices y perceptuales.

Aunque formaimente los nifios aprenden la lengua escrita al ingresar a la primaria,
hay evidencia de que los nifios comienzan a tener nociones de lo que es leer y escribir
desde temprana edad.

Ferreiro y Teberosky(1980), mencionan con respecto al tema, que hay procesos
de aprendizaje del sujeto que no dependen de los métodos. Del mismo modo, tomando
como referencia las investigaciones de Piaget, Ferreiro (1981), menciona que los nifios al
crecer en una cultura donde la escritura existe, comienzan a reflexionar acerca de esta
clase particular de marcas y de esta forma, organizan .sus ideas al tratar de
comprenderlas, esto sin la necesidad de esperar a tener 6 afios y tener a una maestra
enfrente. En otras palabras, el nifio comienza a hacer reflexiones con respecto a la
escritura y lectura sin necesidad de una decision pedagdgica.

En los programas de la SEP se pone énfasis en no ensefiar a leer y escribir a los
nifios ya que consideran que aidn no poseen la madurez para este aprendizaje. Lo que
también es cierto, es que es posible iniciar con el conocimiento de la lectura y escritura
a partir de otros métodos que permitan despertar el interés y la motivacién del nifio por
las mismas.

Esto ditimo es importante debido a que diversas investigaciones muestran que los
nifios que desde pequefios se relacionan de forma cotidiana con la lengua escrita,
desarrollardn una mejor comprensién de la misma, cuando empiecen con el aprendizaje
formal.

Después de esta breve reflexién, queremos dejar claro que en esta
propuesta, no se plantea el objetivo de ensefiar a leer y escribir a los nifios, sino
ayudar a que [os nifios se interesen y familiaricen con la-lectura y escritura. Por
otro lado, también reconocemos la importancia de la motricidad y la percepcién,
pero en este trabajo, se pone especial atencion en el proceso cognitivo, es decir,
en el proceso que lleva a cabo el nifio para apropiarse de la lengua escrita.
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“Pero quizd ahora te estds preguntado: {(Cémo puedo hacer, en primer lugar, para
- qUe un nifio se interese y. comience a familiarizarse con la lengua escrita?. Al respecto,
te’ podemos decir .a grandes rasgos que, el que un nifio se interese y familiarice con la
lectura y .escritura, puede lograrse -entre otras cosas-, poniéndolos en contacto con
lectores y personas que.escriben para que observen e imiten actos de lectura y escritura
al mismo tiempo que se respetan sus ideas, promueves en ellos.dudas sobre. sus ideas
equivocadas (mds adelante hablaremos de esto), motivdndolos a que continien avanzando
en su comprensién, apoydndolos con informacién cuando asi lo pidan acerca.de la lengua
oral y escrita. En fin, respetando el tiempo que cada nifio requiere para ir adquiriendo y
construyendo su conocimiento sobre la lengua escrita.

En este mismo sentido, como.diria Eleanor
Duckworth, en un escrito titulado “Tener ideas

maravillosas: ".... es de suma importancia que «al Te sugerimos leas este articulo de
cou B - . Eleanor Douckworth: “Tener ideas
nifio se le deje tener ideas maravillosas y tener moravillasas”, en el libro Psicologia
suficiente confianza en si mismo para llevarlas a genética y aprendizajes escolares:

v , Compllacién de César Coll (1983). ed.
cabo...... ... Y ES PRECISAMENTE EN ESTE Siglo XXI. Pp. 43-56 o en su versién

ASPECTO DONDE, 9dulfos alfabeﬁzgdos como ::2‘:""“9‘7";) ":V‘a"'_?w“ E::C';d:::l'
ti PROPORCIONARAN A LOS NINOS LAS Review. No. 42, 217231,
OCASIONES PROPICIAS PARA QUE
DESARROLLEN IDEAS PROPIAS, QUE LES
PERMITAN_COMPRENDER DE MEJOR FORMA
LA LENGUA ESCRITA. SERAS ADEMAS, QUIEN
REFUERCE EL SENTIMIENTO DE
SATISFACCION DE HABERLAS TENIDO Y DE
HABERLAS EXPLORADO.

Esperamos que como resultado de los comentarios anteriores, tengas
ahora una idea mds clara acerca de lo que se intenta con esta propuesta,
qué te parece si comenzamos a platicarte acerca de la misma?.

Comenzaremos hablando.acerca de lo que estudiosos del aprendizaje
del nifio, han investigado sobre lo que ocurre en las "ingenuas" cabecitas de
los riifios-antes de leer y escribir y cémo a partir de este precedente, son
capaces mds adelante, de aprender a hacerlo de manera formal.




CAP. 1. cQUE SABEMOS SOBRE COMO
APRENDEN LOS NINOS A LEER Y ESCRIBIR?
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CAP. 1. (QUE SABEMOS SOBRE cOMO APRENDEN LOS
NINOS A LEER Y ESCRIBIR?

Td como educadora seguramente
sabes que leer y escribir es uno de
los aprendizajes mds valiosos para
todas las personas ya que gracias a
éstos, podemos conocer acerca de
las ideas de otfras personas vy
expresar las nuestras, asi como

nyestros pensamientos Y
sentimientos a través del tiempo y el
espacio.

A continuacién te presentamos el resultado de algunas investigaciones
que aportan evidencias sobre cémo los nifios descubren la lectura y escritura
desde temprana edad. Consideramos que es importante que tengas presente
estos datos para que comprendas mejor como es que surge el interés de los
nifios por este tema.

Ferreiro y cols. (1980, 1981) encontraron después de miltiples
investigaciones.que los nifios hacen intentos de lectura y escritura mucho antes

de que se. les ensefie de manera formal.

Came'nfaqasacanﬁnuaab’n, - qué piensas con respecto a lo anterior:
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<Qué crees que sea lo que motive a los

nifios a realizar estos intentos de

lectura y escritura antes de que se les

haya ensefiado a hacerlo?

Ahora compara tu respuesta con la
informacién que te presentamos a
continuacion:

Con respecto a esto, te diremos que los
intentos de lectura y escritura que
llevan a cabo los nifios son resuitado del
interés que muestra el nifio en conocer
lo que esta escrito. Este interés no es
fortuito depende de las condiciones del
ambiente en el que se encuentre y de las
acciones de los adultos con los que él
convive.

Esto es, si el nifio estd rodeado de diversos
tipos de textos como pueden ser: anuncios,
periédicos, revistas, libros, cuadernos, etiquetas
de comida o de dulces, etc. y ademds observa
que los padres u otros adultos leen todos esos
textos para obtener, transmitir y comentar
informacién, les hard pensar que lo que ven
escrito y lo que escuchan que otros leen
comunica algo. Esto a su vez, los motiva a
preguntarse y querer comprender lo que esas
letras quieren decir o expresar.

13
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La influencia que los adultos tienen sobre el
interés hacia la lectura y escritura en los nifios, es
evidente ya que los nifios que crecen en familias
alfabetizadas, donde leer y escribir son actividades
cotidianas, reciben esta informacion a través de actos
donde la lectura y escritura cumplen funciones precisas.

Después de comentarte lo anterior:

<Qué opinas de lo anterior?.

Con base en tu experiencia, {podrias

mencionarnos algunos ejemplos en

donde se pueda apreciar la influencia
de los padres u otros adultos en los

primeros intentos de lectura vy

escritura de los ninos?.

Escribe tu respuesta en una libreta o en las

lineas, antes de continuar con la lectura. [

Si no recuerdas algin ejemplo, a continuacién te presentamos los
nuestros:

Ejemplos de la influencia de padres vy personas
alfabetizadas en los primeros intentos de lectura y escritura de
los nifios pueden observarse en:

A
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> INTENTOS DE ESCRITURA:

Algunos nifios realizan sus primeros intentos de
escritura, haciendo trazos parecidos a las letras de sus
padres o maestros, ya que es con ese tipo de escritura
con la que estdn familiarizados. Es decir, si éstos utilizan
la letra cursiva o de imprenta, los intentos de escritura
de los nifios tenderdn a ser similares.

S
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> LA COMPRENSION QUE
MUESTRAN LOS NINOS ACERCA
DE LA WLUIIIDAD DE 1A
ESCRITURA AL  OBSERVAR
ACTOS -DE ESCRITLURA Y
LECTURA COMO:

Hacer listas para no olvidar lo
importante. Cuando las madres escriben
la lista de cosas que se debe comprar en

el mercado, la lievan consigo y la
consultan antes de terminar sus
compras, le estdn transmitiendo

informacién acerca de una de las
funciones de la lengua escrita, la de
ayudar a no olvidar las cosas.

Bidscar .informacién en un libro,
directorio, revista, etc.:

Los niflos observan que alguien busca
informacign, por ejemplo, en el
directorio telefdnico el nombre,
direccidn y teléfono de algin servicio.
De esta forma, se estd transmitiendo
informacign acerca de que la lectura
permite obtener informacién sobre algo
que no sabiamos antes de leer.

Recibir noticias:

Cuando se recibe una carta o alguien
deja un recado que debe ser leido por
otra persona, se transmite informacidn
acerca de otra de las funciones de la
lengua escrita: la de comunicarse a
distancia para decirle algo a alguien que
no estd presente en el momento de
escribir el mensaje.

L
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OBSERVAR ACTOS DE
LECTURA Y/0O ESCRITURA

Permite a los niflos, la
imitacion de conductas
relacionadas con actos de
lectura y escritura, como la
forma de tomar el libro o el
ldpiz, la postura corporal, la
direccién de la mirada, los
movimientos al cambiar de f

hojas que pueden ser
acompafiados o no de i
expresiones verbales %
gestuales, etc.

cTe das cuenta?

Los adultos cotidianamente llevamos a cabo una serie de conductas
relacionadas con la lectura y escritura que le transmiten a los nifios la
utilidad y funciones de la lengua escrita, sin transmitirles explicitamente su
significado. La informacién que los nifios reciben los lleva a interesarse y a
plantearse ideas propias o hipétesis acerca de lo que estd escrito y de las
reglas o indicadores que permiten leer y escribir.
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Estas ideas o hipétesis no son ensefiadas por
otras personas, son construcciones
originales que hacen los nifios sobre lo que
ellos piensan que son las reglas de la
lectura y escritura es decir las
explicaciones que ellos dan de cémo se -
lee, de lo que se puede y no se puede
leer. Estas hipétesis dependen de las
creencias que ellos han desarrollado sobre
los indicgdores que muestran los objetos
para podi;r o no ser leidos tales como la
cantidad de letras que debe tener una
palabra o las caracteristicas del texto, etc.

¢Por qué crees que los nifios se
plantean hipétesis acerca de la forma
en cémo se lee y escribe?, ccrees que
les sirva de algo llevar a cabo esta
tarea?, ¢ por qué?.

Te invitamos a que escribas tu respuesta en
una libreta o en las lineas, antes de continuar

con la lectura. :

Una vez escrita tu respuesta, te diremos que si bien, estas ideas o
hipétesis .aparentemente, no tienen mucho que ver con las reglas
convencionales para .leer y escribir, si constituyen intentos por parte del
nifio por descubrir su estructura y reglas; aunque estos intentos pueden
parecer ideas equivocadas, son necesarios para que los nifios las confronten
con la informacién que les proporcionan las personas alfabetizadas, asi
como con la informacién que les brindan los ambientes alfabetizadores.
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Los resultados de las investigaciones de Ferreiro y sus colaboradores,
indican que algunos nifios elaboran hipétesis muy particulares sobre lo que
ellos creen que se puede escribir o leer, por ejemplo:

Algunos nifios consideran que 2
letras no pueden ser leidas ya
que para que algo pueda leerse
debe contener por lo menos tres
letras.

19

5ise le pregunta al nifio qué dice en esta palabra

No

El nifio podria responder: no dice nada porque son pocas
letras. "

.

Otros nifios creen que pueden escribirse
diferentes palabras cambiando el orden
de las letras, por ejemplo, si tnicamente
conoce la M, E, L: puede ser que en algiin
momento escriba casa, mesa y silla,
haciendo una combinacién de las tnicas
tres letras de su repertorio: MEL, LEM,
EML, etc
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Otros nifips creen que para escribir el nombre de algidn objeto, necesitan
hacerlo considerando en su escritura alguna caracteristica relacionada con ese
objeto. Por ejemplo, algunos utilizan mayor nimero de letras, letras mds
grandes si el objeto es mds grande, mds largo, tiene mds edad o hay mayor
nimero de objetos, un ejemplo seria: escribir con letras grandes “elefante” y
con letras.pequefias “hormiga”.

Ahora bien, los nifios se plantean no una, sino miltiples hipétesis para
explicarse cémo se lee y escribe. En la medida en que pueden confrontar la
veracidad o falsedad de sus hipétesis en su interaccién con lectores
potenciales, las van modificando hasta identificar aquellas que son
correctas.

cDe qué crees que sirva que los
nifios confronten sus hipétesis, y

cambien de una a otra hipdtesis?

Segtin lo que hemos encontrado, el hecho de que los nifios cambien una
hlpo‘resus,por otra, implica que se plantean nuevos problemas y preguntas, que
surgen como resultado de la confrontacién de sus ideas o creencias con lo que
observan y aprenden de los adultos y de otros nifios y del entorno que le
rodea; lo cual provoca que construyan una nueva explicacién, que serd de mayor
compIeJldad y en su momento, resolverd sus necesidades con respecto a la
comprensién de la lectura y la escritura.

20
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Retomando lo anterior, no sabemos si ya
hayas notado algo muy
importante....estamos hablando de que
los nifios ELABORAN SUS PROPIAS
HIPOTESIS y ademds LAS
CONFRONTAN PARA DARSE UNA
NUEVA EXPLICACION DE MAYOR
COMPLEJIDAD, que LES AYUDE A
COMPRENDER de mejor forma la
LENGUA ESCRITA. Antes de iniciar el
capitulo, te hablébamos de las "ingenuas”
cabecitas de los nifios...esto debido a
que, no con poca frecuencia, se piensa en
los nifios como entes pasivos que
Unicamente tienen la capacidad de
recepcién de lo que se les brinda. En este
sentido, John Flavell (1992), haciendo
alusién a las investigaciones de Piaget,
menciona que los nifios son pensadores y
aprendices constructivos muy activos. Es
claro que los nifios no copian pasiva y no
selectivamente cualquier cosa que el
ambiente les presenta. Mds bien, las
estructuras cognitivas y estrategias de
procesamiento de que disponen en cierto

punto de su desarrollo les llevan a
seleccionar del ambiente lo que es
significativo para ellos, asi como a

representar y transformar lo
seleccionado en concordancia con sus
estructuras cognitivas. Esto es, el nifio
es capaz de tomar concientemente de su
entorno lo que es capaz de asimilar,
dependiendo de las capacidades que ha
adquirido gracias al nivel de desarrollo
cognitivo que posee.

Asi  mismo, Flavell (1992) también

Y YA QUE ESTAMOS HABLANDO DE
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO Y
SI TE INTERESA CONOCER UN POCO
MAS ACERCA DKL TEMA, TR
INVITAMOS A QUE LEAS  EBL
ARTICULO  “CONSTRUCTIVISMO EN
TRES PATADAS” DE LARIOS
PUBLICADO EN:
REVISTA GACETA COBAQ.
ANO XV, No. 132,
1998, PAGINAS 10-13.
MEXICO: COLEGIO DE BACHILLERRS
DEL ESTADO DE QUERETAROC.

HARZO-ABRIL
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menciona que en general, no sélo con
respecto a la lengua escrita, los nifios son
buscadorgs de conocimiento, desarrollan
sus propjas teorias acerca del mundo
- circundante y las ponen continuamente a
prueba, ain en ausencia de
retroalimentacién  externa. Realizan
experimentos de pensamiento y accién
por si mismos, continuamente y sin que
nadie necesariamente les diga que lo
hagan. Se involucran espontdneamente en
actividadegs de extensién y refinamiento
de su conocimiento, discutiendo consigo
mismos ¢n un didlogo interno. Realizan
experimentos (de pensamiento),
cuestionan sus propias suposiciones
bdsicas, proporcionan contraejemplos de
sus propias reglas y razonan sobre la
base de cualquier conocimiento que
posean, apnque sea incompleto o su légica
sea errdnea.

Como podrds darte cuenta, y regresando a lo
referentg a la lengua escrita, los nifios hacen
hipétesis. con respecto a lo que ellos creen que
quieren decir los textos, sobre cudles son las
reglas para que algo se pueda leer y para poder
escribirlo.

Es importante sefalar que el nifio lleva a cabo
un importante trabajo intelectual para conformar
cada una de sus hipdtesis, pues necesita tener
una serie de habilidades y destrezas que tienen
que ver con desarrollo. Por ofra parte, es
importante recalcar, que los nifios no cambian de
una hipétesis a otra como por arte de magia, ni
tampoco como resultado de Ja maduracién

22
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biolégica, esto depende de que se encuentren en
constante contacto con lectores potenciales y en
ambientes alfabetizadores: lo cual les permite ir
descubriendo poco a poco las normas de la
lectura y escritura formales, e ir desechando
hipétesis y creando nuevas.

Enseguida se presentan algunas de las hipdtesis que los nifios se
plantean, con la finalidad de que tengas una idea mds clara acerca de lo que los
nifios son capaces de elaborar si estdn en contacto con lectores potenciales. Lo
mds impprtante de estar familiarizado con estas etapas, por las que
posiblemente pasardn los nifios, no es saber si éstas son 2, 3 6 4, lo importante
es entender ese desarrollo del nifio como un proceso de construccién del
conocimiento en relacién con la lengua escrita y no como una serie de etapas
que se presentardn una tras otra de forma automdtica.
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CAP. 2. HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER Y
COMO SE PUEDE ESCRIBIR.

Antes de pasar de lleno a cada una de las hipétesis es necesario porer
énfasis en algo que Ferreiro(1980) menciona; segln Piaget el conocimiento
objetivo aparece como un logro y no como un dato inicial. El camino hacia este
conocimiento objetivo no e¢s lincal: no nos aproxima a él paso a paso,
agregando piezas de conocimiento unas sobre otras, simo por grandes
reestructuraciones globales, algunas de las cuales son “erréneas” pero en la
medida cn que permiten acceder a él, son “coustructivas”. Esta nocién de
errores constructivos es esencial para comprender el proceso de adquisicion del
conocimiento.

Esto en otras palabras, explica que para poder comprender algo
realmente y poder decir que se llevé a cabo un aprendizaje, antes se tienen que
pasar por varias fases, en donde se van aprendiendo cada vez nuevas cosas
.gracias a la confrontacién de lo que nosotros creemos y de lo que observamos
en nuestro entorno...,todas estas creencias por principio de cuentas, no
necesariamente son las acertadas pero permiten construir y asimilar algo
- nuevo, lo cual finalmente nos permite acceder a un conocimiento real.

Esto es precisamente lo que pasa con los nifios. Debido a que son
pensadores activos y gracias al constante contacto con personas alfabetizadas
y con entprnos ricos en lengua escrita, comienzan a interesarse en la misma e
intentan explicarse de diversas formas lo que querrdn decir todas esas marcas
que observan que los adultos escriben o leen. Para explicdrselo, se valen de
hipdtesis, que como ya dijimos, son construcciones originales que hacen los
nifios sobre lo que ellos piensan que son las reglas de la lectura y
escritura. Por supuesto, los nifios no descubren de forma inmediata estas
reglas, sino que pasan por un proceso, en el cual comparan lo que ellos creen con
lo que observan de su entorno, gracias al contacto que tienen con lectores
(estos pueden ser los maestros, padres, hermanos mayores, etc.). Este proceso
variard entre un nifio y otro, ademds dependerd como ya vimos, de las
capacidades cognitivas con las que en ese momento cuentan.

Con la finalidad de gque tengas una fdea mds clara'acerca de /o
que los niflos son capaces de elaborar siempre y cuando estén -en
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contacto con lectores potenciales,
algunas de las hipotesis que los nifios se plantean

a continuacion te presentamos

HIPOTESIS SOBRE QUE SE PUEDE LEER.

La lectura de la escritura, comienza cuando los nifios empiezan a buscar
una relacién entre lo que se escribe y los aspectos sonoros del habla: de tal
forma que se les verd trabajando con hipdtesis que tienen que ver con la
semejanza de sonidos, semejanza de letras, diferencias sonoras, diferencias

de letras, etc.

A continuacién te presentamos algunos de los resultados de las

investigaciones de Emilia Ferreiro.

Primera etapa: No encuentran diferencias

entre dibujo y texto.

En una primera etapa, para el nifioc texto y
dibujo estdn indiferenciados, es decir, no hacen
diferencia entre lo que-es un dibujo y un texto,

para ellos es lo mismo.

=

tl Nifio lcesefalando eldibuie:. L J p 7 2

2%

Segunda etapa: Hacen diferencia
entre dibujo y texto.

Conforme va teniendo mayor
contacto con lectores, descubre
que los dibujos y la escritura son
cosas independientes, entonces
cree que cuando ve algo escrito
puede inferir su significado o darle
sentido, apoydndose en el dibujo
que acompafia a esta escritura.
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HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER Y COMO SE PUEDI ESCRIBIR.

Tercera etapa: Construyen la Hipétesis sildbica.

En otro momento el nifio cambia su concepcién con
respecto a la escritura y piensa que puede interpretar
de mejor forma lo que “lee”, si lleva a cabo una
fragmentacién de las palabras en silabas, se da cuenta
de que es posible hacer division de la palabra en
pequefias partes y posiblemente para sus escrituras o
interpretacién de lecturas, utilizard el ndmero de
letras equivalente a las silabas de cada palabra.

Cuarta etapa: Construye la Hipétesis alfabética.
Finalmente y gracias al constante contacto con
ambientes favorables y con adultos alfabetizados, los
nifios dan un paso mds en su comprensidn de la
estructura de la lectura y escritura, al relacionar cada
letra de las palabras con un sonido (ya sea que ésta
corresponda o no al sonido correcto).

HIPOTESIS SOBRE QUE SE PUEDE ESCRIBIR.

El nifio también hace intentos de escritura desde temprana edad. En nifios
habituadps desde pequefios a hacer use de los ldpices y papeles que encuentran
en casa, pueden registrarse intentos claros de escribir diferenciados de los
intentos de dibujar.

Las etapas por las que pasan, segun Ferreiro son:

Primera etapa: No hace
diferencias entre  dibujo vy
escritura.

€n un principio el nifo no hace
diferencias entre escritura formal y
dibujos. Para él, ambos son dibujos.
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HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER ¥ COMO SE PUEDE ESCRIBIR.

Segunda etapa: Hace deferencia
entre dibujo y texto.

Conforme wvu estando en contacto
con adultos alfabetizados vy
ambientes aifabetizadores, el nifio
puede comenzar a acompafiar sus
dibujos de “marcas” que
representan el nombre del dibujo,
estas marcas pueden ser: letras,
seudo letras o signos. Algunos nifios
creen que para escribir el nombre
de clgtiﬁ objeto, necesitan hacerlo
considerando en su escritura alguna
caracteristica relacionada con ese
objeto. Por ejemplo, algunos utilizan
mayor nimero de letras, letras mds
grandes si el objeto es mds grande,
mds largo, tiene mds edad o hay
mayor nimero de objetos que él
quiere expresar.

Por ejemplo:

Pueden escribir
atendiendo al tamafio del
referente.

NINO PALABRA REAL.
toraelm - GATO.
cios - MARIPOSA

terosmaew - CABALLO

ocjasle - PEZ

etdorlychi - EL 6ATO BEBE

Por ejemplo:

Los niflos son capaces en

CEBOLLA.

este
momento de hacer una divisidn silabica
de las letras, esto es, si desean escribir:

Ellos dividen:

«— Escritura del nifio

Tercera ‘Hipdtesis
silabica.

Poco después los nifios comienzan a
descubrir que, la palabra escrita
tiene una relacién con {a palabra
hablada. Debido a ello, algunos
nifios piensan que cada letra,
grafia o signo que escriban,
corresponde a una silaba de la
pelabra hablada. Los nifios son
capaces en este momento de hacer
una divisidn sildbica de las letras,
esto es, si desean escribir:
CEBOLLA.

etapa:

27




HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER Y COMO SE PUEDE ESCRIBIR.

Cuarta etapa:
alfabética.

En la medida que continia el
contacto que el nifio tiene con
actos de lectura y escritura y
con adultos alfabetizados, el nifio
abandona la hipdtesis sildbica (es
necesario aclarar, que este
cambio es paulatino y es posible
que se utilice una combinacidn
sildbico-alfabético, antes de que
se asimile completamente Ila
hipétesis alfabético) y descubre
la necesidad de hacer un andlisis
que vaya "mds alld” de la silaba
por el conflicto causado. Por lo
que finalmente, descubre la
Iégica de la escritura. Comprende
."que a cada una de las letras de la
i escritura corresponde un valor
i sonoro o fonema por lo que
- descubre que debe utilizar una
-letra para cada sonido que
componga la palabra (pudiendo
utilizar o no las letras
correctas).

Hipétesis

28

Por ejemplo: Escritura  sildbico-

alfabético

Con respecto a la hipdtesis sildbico
alfabético, puede ser que los nifios
escriban, MARIPOSA, vy lo haban
utilizando la siguiente légica:

MA- RI- PO- SA

H

{22

a i o sa “tEscritura del nifo.

Nota: Como puede verse en esta
hipétesis, se utiliza una combinacién de
la sildbica y de la alfabética.

Por ejemplo: Escritura alfabética.

En el caso de la hipétesis alfabética,
los nifios pueden comenzar a escribir de
forma parecida a la siguiente, teniendo
mayor idea de cdmo funciona nuestro
sistema de escritura:

chiri

chile

papaila

tamarindo

sal
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HIPOTESIS ACERCA DE L.O QUE SE PUEDE LEER Y COMO SE PUEDE ESCRIBIR.

Lo anterior, cuando el nifio, tiene
completa idea de los sonidos de cada una
de las letras, en caso contraorio puede
escribir: chile, papaya, tamarindo y sal,
utilizando el ntiimero de letras
correspondientes a cada una de las
palabras, ain sin corresponder los
sonidos que utiliza para escribirlas, esto
es:

— g

e ¢ he
vy vy
e s he

«+—Escritura del

nifio

LA  SICUTENTE DIRECCION DE  INTERNET:

TE INVITAMOS A QUE LEAS EL ARTICULO ~LA ESCRITURA DESDE
LL PUNTO DE \'ISTA DEL NINO® DE ANA TEBEROSKY, FL CUAL PUEDEY
ImPJIALMlZFNTICM FC.EALCAVERO/LAFSCRITURAPMINTOVISTANINO.

Lo anterior es tan solo, parte del proceso que siguen los nifios para comprender
la lectura y escritura: es decir, que conozcan el alfabeto no bastaréd para que puedan
leer y escribir, ya que leer y escribir no significa unir mecdnicamente los sonidos de las
letras o las silabas, lo importante de la lectura y escritura son la comprensién y la
expresion.

Como te habrds dado cuenta para lograr leer y escribir de manera convencional,
se necesita avanzar en un proceso de aprendizaje, en donde el nifio va asimilando y
elaborando una serie de procedimientos que lo preparan y le facilitan la comprensién de
las reglas y funciones de la Jecturay escritura.

Es de suma importancia el contacto que los nifios tienen con ambientes y con
personas alfabetizados ya que para que puedan comprender la lengua escrita, necesitan
tener modelos en los cuales apoyarse, para confrontar sus creencias iniciales e irlas
perfeccionando, para crear nuevas.




HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER Y COMO SE PUEDE ESCRIBIR.

Como ya mencionamos en un principio, los nifios requieren que les proporciones
ocasiones propicias para desarrollar todas estas creencias o hipdtesis con respecto a la
lengua escrita, para tener una mayor comprensisn de la misma, al mismo tiempo
necesitan que les refuercen ese interés por asimilar este nuevo conocimiento, en este
sentido, es necesario hablar acerca de tu papel como educadora con respecto al tema.

Ahora, te invitamos a contestar la siguiente pregunta y si es posible a que la
discutas con otras compaiieras educadoras para enriquecer la respuesta final.

<Qué crees que puedes
hacer como educadora,
para despertar el interés
del nifio por la lengua
escrita, y cdmo puedes
cumplir con ese papel?
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HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER Y COMO SE I'UEDE ESCRIBIR.

El ejercicio anterior, pretende que reflexiones acerca de la gran influencia que
tienes en los nifios y del papel que tienes como proveedora de situaciones propicias
para que gl nifio comience a acercarse a la lengua escrita, pues es contigo con quien
pasa una importante cantidad de su tiempo

A continuacién te presentamos algunas de las razones por las que eres
importante en este proceso. Quizd nos hayamos quedado cortas y tu lista sea mds
extensa, gn ese caso, esperemos que en tu lista si contemples las nuestras. Creemos
que es importante que las reconozcas y las tengas muy presentes al momento de
lievar a cabo tu trabajo diario con los nifios.

31
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HIPOTESIS ACERCA DE LO QUE SE PUEDE LEER Y COMO SE PUEDE ESCRIBIR.

TU ERES IMPORTANTE PORQUE:

Puedes respetar y valorar los
intentos que los nifios hacen por
acercarse a la lengua escrita.

Puedes motivar a f{os nifios para

que se interesen en la lengua
escrita.

Cuentas con experiencia y creatividad para
disefiar actividades variadas que permitan al
nifio descubrir todo lo referente a la lengua
escrita

Tienes informacién sobre los
procesos de  adquisicidn y
aprendizaje que llevan a cabo los
nifios, por lo cual tienes claro que
este proceso no va a darse al
mismo tiempo en cada uno de
ellos.

Puedes crear actividades y proveer
de situaciones propicias.

Valiéndote de la observacién y de tus
conocimientos acerca del desarrollo y
aprendizaje de los nifios, tienes claro
cudles son sus intereses, habilidades y
progresos, y en este sentido, puedes
disefiar actividades, situaciones vy
materiales pertinentes que les
resulten interesantes, para adquirir
nuevos conocimientos y destrezas con
respecto a la lectura y escritura.

Puedes establecer contacto con los
padres:

Sabes que es importante estar en contacto
con los padres para conocer mds de los nifios
fuera de la escuela, para establecer metas
en comun con ellos y favorecer de esta
manera el acercamiento de los nifios con la

lengua escrita.
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CAP. 3. cOMO INTERESAR AL NINO EN LA LENGUA ESCRITA.

En este manual te proponemos diferentes actividades para crear
ambientes dentro del aula que favorezcan el conocimiento y al mismo tiempo el
interés de los nifios hacia la lengua escrita; esto es importante, ya que como
recordards, los nifios son creadores de su propio conocimiento, pero sus
avances qthznderdn de las experiencias que tengan tanto en ambientes que
favorezcan el interés, el uso y la comprensién de la lectura y escritura, como
del confq,tfo cotidiano gque tenga con adultos alfabetizados. En este sentido,
td eres egencial en este proceso que viven los nifios.

Esta propuesta estd organizada en torno a cuatro acciones clave que
abordan los principales aspectos que deben ser tomados en cuenta para
trabajar Fon la familiarizacidn de la lengua escrita en los nifios de nivel inicial.
Es importante aclarar que no necesariamente tendrds que separarlas, ya que
cuando leas las actividades que proponemos, te dards cuenta que es posible
conjuntar las cuatro acciones, y lo mejor del caso, es que estas actividades no
difieren cpn tu trabajo habitual dentro del aula.

Cada accién comprende grupos de actividades sugeridas que tienen la
finalidad de cubrir los objetivos sefialados para las distintas etapas de
desarrolla-en los nifios. Sin embargo, es necesario mencionar que éstas son sélo
un ejemplo.de la variedad que tu puedes crear.

Si bien aqui se presentan algunas estrategias que pueden ayudarte a
lograr el pbjetivo de interesar al nifio en la lengua escrita, dichas sugerencias
deben ser tomadas solo como un apoyo y guia .para trabajar con tus nifios.
Estamos seguras que en la medida en que comprendas el proceso de
aprendizaje del nifio, los objetivos .planteados para cada actividad y el
desarrollp de la misma; podrds disefiar, adaptar y llevar a cabo nuevas
actividades que enriquezcan tu trabajo y que incluyan también de forma
permanente la participacién de los padres. Como sabes, la inclusién de los
padres en la familiarizacién de los nifios con la lengua escrita, es de suma
importancia ya que los nifios. pasan la mayor parte dia con ellos. El trabajo que
proponemps estd planeado para ser llevado a cabo dentro de tu sala, pero
también pueden realizarlo en casa los papds, y ti puedes apoyarlos con
diversas sugerencias basadas en lo que realizas con los nifios dentro del aula.
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En este manual te proponemos un frabajo constante con los nifios, de

_ forma per‘manem'e y cotidiana, de tal forma que vean a la lengua escrita como
algo itil, necesario y placentero.

34

Las acciopes clave que proponemos son:

Disefiar un ambiente alfabetizador: consiste en crear y equipar un
espacio fisico que favorezca el interés de los nifios por la lengua
escrita, en donde las maestras funcionen como guias y modelos de actos
de lecturay escritura.

Estimular el desarrollo del ienguaje oral y su relacién con las
palabras, letras y sonidos: es un conjunto de acciones que deben
realizarsg para estimular el lenguaje de los nifios, y también para
familiarizarlos con letras, palabras y sus respectivos sonidos.
Consideramos que es de suma importancia apoyar a los nifios en esta drea
debido a que el desarrollo del lengucje oral es esencial para acceder a la
lengua escrita. Por otra parte, es necesario que los nifios sean capaces
de reconegcer y diferenciar palabras y la relacion de.las mismas con su
sonido y Jas letras. De esta manera se proponen dos tipos de acciones
relacionadas con la estimulacién del lenguaje y la referida a la
identificacion de los sonidos de las letras.

Favorecer que los nifios descubran las funciones que tiene la lengua
escrita: en esta seccién proponemos actividades que ayuden a los nifios
a reconocer la utilidad de la lengua escrita. ¥ la mejor forma para
hacerlo es observando a sus padres, maestras y demds adultos utilizar
la lectura y escritura de forma natural.



« Familiarizar a los nifies con algunas reglas de lectura y escritura:
esta accién clave consiste en incluir actividades para familiarizar a los
nifios con algunas de las normas o reglas que las personas alfabetizadas,
seguimos para leer y escribir de manera efectiva.

Las actividades propuestas para cada accién clave estdn clasificadas por
niveles, es.-decir se. presentan actividades para nifios lactantes, maternales y
preescolares. Ya que, el conocimiento de la lectura y la escritura se inicia
desde femprana edad.

A continyacidn se describen las.acciones clave, sus objetivos y las.actividades
propuestas para.cada.una de ellas.
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

Descripcjon e importancia del disefio y equipamiento de ambientes
alfabetizadores

Un ambiente alfabetizador debe reunir dos condiciones importantes: la
primera se refiere al disefio y equipamiento del ambiente, es decir el salén
debe contener diferentes materiales escritos como textos, libros, etiquetas,
letreros, la segunda condicidn requiere que haya personas que realicen actos
de lecturq y escritura, es decir adultos alfabetizados que modelen y apoyen el
uso y comprensién de la. lengua escrita, a partir de sus propios actos de lectura
y escritura.

La organizacién de un ambiente alfabetizador consiste en hacer de la
escuela un lugar mds 4itil, dindmico y abierto para el nifio, en donde puede
interactupr de manera-natural con elementos de su enforno y experimentar,
producir, interpretar y reflexionar acerca de la lengua escrita. Es también en
este ambiente, en donde se puede reforzar su interés por la lectura y
escritura.

De esta manera, los. objetivos principales de esta seccidn son que 14
como adylto alfabetizado que se encuentra cotidianamente con los nifios,
redisefies tu.sala empleando materiales que promuevan el interés por la
lectura y gscritura. Enseguida se.presentan algunas sugerencias-para hacer un
ambiente alfabetizador.

L= Lactantes

Objetivos:

» Rediseflar y equipar tu.sala para proveer un ambiente alfabetizador
que permita empezar la familiarizacién de los nifios con .la lengua
escrita.

¢ Introducir en la sala un espacio para libros y revistas, que este
al olccr}ce.deJasaiﬁos.
* Poner gtiquetas con.el nombre de los nifios en sus pertenencias.

36
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DISERO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

~s -:Familiarizara los lactantes con al menos un portador de texto. (libros
infantiles).
" .« Propicjar que los nifios utilicen adecuadamente libros y
observen las ilustraciones.
¢ Leer alos-nifios cuentos infantiles cortos.

Para lograr estos objetivos te proponemos lo siguiente.

"Actividades.

< Redisefiar tu .sala incluyendo materiales de lectura como libros y revistas
infantiles. Es recomendable colocarlos en estantes que se encuentren al
alcance de los nifios, para.aquellos que ya son capaces de desplazarse y
tomarlos por. si. solos. Es aconsejable que en este sitio se fe presenten
libros que tengan las cubiertas visibles de tal forma que despierten su
interés.

¥ Puedes hacer un o dos libreros pequefios con cajas
de cartén forradas, que estén a la altura de los
nifios.

v Solicita los libros y revistas a la direccién y/o a
los papds, para que tengas variedod de éstos.

v El librero debe ser colocado en un lugar que esté
a la vista y alcance de los nifios.

v Cada determinado tiempo (uno o dos meses) debes

cambiar de lugar los libreros. También rotar los
libros y revistas para fomentar la novedad.
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DISERO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

<+ El tipg de libros que es aconsejable
introducir para estas edades deben
ser de fdcil manipulacién, que sus

pdginas puedan cambiarse
fécilmente y que sean lavables
porque en ocasiones los

introducirdn en la boca, los mds
recomendables son aquellos
fabricados —de ikl 0 -de <cartdn
grueso ¢on cubierta de pldstico y
que su contenido .sean textos
acompafiados de dibujos.

38

<. Puedes colocar .en diferentes

lugares del saldn, etiquetas de

nombres, acompafiados de dibujos

para atraer la atencién de los nifias.
Las palgbras deben ser cortas
escritas con letras grandes y los
dibujos medianos. Por ejemplo en el
estante de los libros puedes colocar un
letrero cfi:

Cada vez. que se haga uso de esta
drea o de los materiales recurrir a
los letreros .y sefialar la palabra
escrita y decir: agui estdn los
libros, aqui dice li-bros.
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

Para los lactantes mds grandes de afio a afio y medio.

< Colocar libros con imdgenes y
textos escritos que tengan que
ver con experiencias familiares
de los nifios. Asimismo tienes
que:

- Asegurar que estos libros se
encuentren a la vista y al
alcance d nifos.

- Permanecer con los nifios que
manipulan los libros para
propiciar que los utilicen
adecuadamente.

- Ayudar a los nifios a que den
vueltas a los libros y a que
observen gl-contenide-de los
mismos.

- Si es posible tener.dos o
tres ejemplares de cada
libro. Ya que los nifios en
varias ocgasiones -querrdn el
mismo libro.

% Busecar a diario oportunidades .para
leer frente a los nifios. Puedes leerles:

¢ Frases_cortas de alguna etiqueta
* Nombres de juguetes u otros objetos

e Recad
e Juegos, rimas, canciones o cuentos muy
breves.

Para esto es recomendable hacerlo:
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-DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

v Con . yoz .alta, permaneciendo
sentada junto a los nifios.

v Indiviualmente o .en grupos de
dos o fres nifios.

¥ Que la actividad dure cinco
minutos o antes si los nifios
pierden interés en ésta.

< Escribir en las pertenencias de
los nifios, el nombre corto o
completo, segin se le llame
cotidianamente al nifio. Cuando
tomes alguna pertenencia
de los nifios debes:

e Sefialgr la etiqueta e
indicar con tu dedo en
donde estéd-escrito-sy

nombre 'y .leer, por
ejemplo: "Agui dice. Juanito,
entonces este suéter es de

Juanito®,

e En otras ocasiones
podrds decir: "Vamos a
ver de quién _son estos
zapatos, .en.ddnde estd
el nombre, aqui estd
(sefialar .la etigueta),
dice Paty, entonces es de

Paty.”

Se  sugiere realizar estas
actividadgs todas las veces .que
se tomen las pertenencias  de
los nifios.
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DISERO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

Nos gustaria que
reflexioparas sobre el
arreglo actual de tu
sala y  escribieras que
tanto te ha funcionado el
fomento de un ambiente
alfabetizador.

Ademds también te
pedimos que pienses si
realizarias algin cambio
para favorecer la lengua
escrita.

Después podrias realizar
en este espacio un plano
de tu sala en el que
muestres cémo quedaria
en ella un ambiente
alfabetizador.

A parte de lo que te
proponemos, qué otros
materiales y mobiliario
incluirias.
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

> Maternales

Objetivos:

¢ Redisefar y.equipar tusala para promover_un ambiente alfabetizador
que permita familiarizar o los nifios con diversos. portadores de
texto y gdemds permitirles observar diversos .actos .de lectura y
escritura.

* Organizar tu .sala introduciendo etiquetas con texto .escrito e
imdgenes.

= Poner al alcance de los nifios diferentes portadores de texto.

Para lograr-estos.objetivos te proponemos lo siguiente:

Redisefiar tu sala -considerando los
siguientes_espacios:

- Un espacio de lectura
- Un espacio de escritura

-
Para cada espacio te sugerimos el | D :E_
mobiliario y materiales siguientes:
Para el espacio de lectura: = =
'In !
* Unlibrero o estante que contenga:
- revistas ' ¢
- cuenfofinian:ues
- cuadernos con escrituras de
otrps niliss-o-de-eclosmicmos.

* Una mesa con sillas un-donde los nifios
puedan manipular estos portadores de

42 »‘12.



43

DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

texto, o bien cojines y alfombra.
Para el espacio de escritura:

e Un estante que contenga los siguientes
materiales:
- cajas de colores
- ldpices
- gises
- hojas
- papel bond
- cartuli
- cuadernos
e Una <ceon -sillas -dende -dos -nifios
puedan sentarse .a realizar intentos de
escritura.

< Organizar tu sala con
etiquetas .de los .espacios,
utilizandg lo.siguiente:

- Etiquetas con los nombres de
las diferentes dreas de la sala,
- Etiquetas de los materiales

Estas etiguetas deben tener las
siguientes caracteristicas:

- letras grandes de
molde

- escritas en una
cartulina grande

- acompafiadas de un
dibujo relacionado con
la palabra escrita..
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

< Tambi¢n se sugiere escribir el nombre a las
pertenencias de cada uno de los nifios y de esta manera
identificarlas. Los nombres .pueden ir en etiquetas
blancas cpn sdlo el nombre corto de los nifios, y las
letras ?(emoldz

Cuando tomes alguna pertenencia de los nifios debes:

e Sefialar la etiqueta e indicar .con tu dedo en
donde estd escrito su
nombre y leer, por ejemplo: "Aqui dice Lupita,
entonces este suéter esde lupita”.

e Podrias pegar, junto a la etiqueta del nombre
alguna estampa de un personaje que el nifio
identifique y_que el mismo haya elegido. Para que
asocie su persanaje favorito con su nombre,

< Realizgr actos de lectura y escritura frente a los
nifios, como:
Leer: En voz.alta y sefialando el texto con el indice

- folletgs.que te envian de la direccién

- recadps.de los papds u otras maestras

- las etiquetas de las pertenencias

- instrugciones de algdn material o juguete

- los sefjalamientos que hay dentro de la escuela.
(salida, no correr, comedor, etc.)

Miésico,DF. 3 Enero el Escribir:
Sa wkorma alos

ves B fomeihoany - la fecha en el pizarrdn,

- el nombre de los nifios en sus trabajos
- las actividades que realizardn el dia siguiente,
en una libreta.

- recados a otras maestras o a los papds de los
nifios.
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

< Colocar carteles en donde anuncies algunos
eventos de interés para los nifios, tales.como:

- Obras de teatro
* - Funciones en el circo
- Progrgmas infantiles en la Televisidn.

Otra opcidn es colocar carteles con las reglas.que hay
dentro de la sala, como:

- Dejar las cosas en su lugar
- Caminar con cuidado
- Trabajar adecuadamente con los materiales

Y otras reglas que existan en tu sala.

Las caracteristicas que deben tener estos carteles son:
* letras grandes

e letras de molde

¢ informacidn corta (pocas palabras)
e acompafiar el texto de un.dibujo alusivo al mensaje
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DISERO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

Nos gustaria que

ireflexionaras sobre el

arreglo actual de tu
sala y escribieras que
tanto te ha funcionado el
fomento de un ambiente
alfabetizador.

Ademads también te
pedimos que pienses si
realizarias algin cambio
para favorecer la lengua
escrita.

Después . podrias realizar
en este espacio un plano
de tu sala en el que
muestres témo quedaria
en ella un ambiente
alfabetizador.
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

> Preescolares

Objetivos

* Rediseflar y equipar tu sala para promover un ambiente alfabetizador
que permita a los nifios hacer uso de la lengua escrita con diversos
portadores de texto y ademds permitirles observar diversos actos de
lectura y escritura.

e Crear .ambientes que favorezcan el interés y la comprensién de la
lengua escrita. Asi como observar y realizar actos de lectura y
escritura.

e Promover el usode la lengua escrita realizando cotidianamente actos
de lectura y escritura.

Para lograr estos objetivos te proponemos lo siguiente:

*+ Incluir dentro de la sala un espacio para lectura y un espacio para
escritura:

En el espacio para lectura debes introducir:
* Un librero que contenga diversos portadores de texto como:

- Libros libros de cuentos.

- revistas

- folletos

- recetas médicas

- recibos de luz, teléfono,
etc.

- cuentos

- carteles .

- directorios telefdnicos

- eartas i
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

e Una salita 0 una mesa que se utilice para la lectura de los portadores de
~texto. ya_que a los nifios les gustan los lugares confortables en donde
puedan sentarse a leer, ya sea a solas o con.sus compafieros, o bien cojines

y alfombrga . para quien prefiera permanecer ahi realizando actos de lectura.

En e! espacio de escritura debes introducir:

e Un estante con:
- botes de Idpices
- gomas
- plumones
- crayolas
- plumas
- papel bond
- cuadernos
- hojas
- cartulinas

¢ Una mesa con sillas.para que los nifios puedan sentarse a realizar actos de
escritura.

ESTE MATERIAL DEBE ESTAR A LA VISTA Y AL ALCANCE DE LOS
NINOS, PARA QUE LO UTTLICEN CUANDQ ELLOS LO DESEEN,

Una consjderacién importante es: introducir a los nifios en pequefios grupos
para que conozcan los materiales.

Otra suggrencia es: rotar los materiales cada 15 dias por lo menos, para
que los nifios no se aburran de éstos,
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DISENO

DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

< Colocar etiquetas, indicaciones y otro tipo de
letreros en diferentes lugares del salén y pedir a
los nifios .que interpreten la informacidn y sigan las
indicaciones que ahi se dan.

Estos materiales los puedes realizar con ayuda de los

nifios,

de .esta forma serd mds fdcil que los nifios

identifigugn.de qué se trata cada letra y etigueta.

Hacer que los nifios, ayudados por ti, escriban el nombre
de todas las partes de las que se compone el saldn, y de
lo que hay en el mismo, por ejemplo:

Asi, co

puerta

ventan

pizarrén

piso

silla

el nombre de las dreas del salén

el pombre de los materiales

n el tiempo, se irdn familiarizando con el nombre

de las cosas que ven diariamente en forma escrita.

°

% Se le.podria decir al nifio, por ejemplo, que se

requiere sefialar de alguna forma el lugar en donde
se colocardn cada uno de los materiales, como:

materigl-de-censtruccion
materjal para leer
material para escribir
materjal de aseo y limpieza
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

.

% Ofrecer dentro de la sala, abundantes oportunidades
para que los nifios escriban y practiguen hdbitos vy
destrezas,de lectura apoydndose en los ambientes que se
manejan dentro de la sala.

Por ejemplo, dependiendo de las dreas de juego que se
posean, el nifio puede realizar intentos de escritura
haciendo:

- listas

- notas

- precios.de mercancias

- menis

- sefial

- indicaciones

®

«» Incorporar .el .uso .de .la lengua escrita .en las diversas
actividades diarias como son:

- Anotar .en una cartulina o pizarrén:

¢ lafecha

» el dia de.cumpleafios de los nifios
e recordatorios

e mensajes

Se puede crear un espacio en el salén con un pequefio
pizarrén de mensajes, en donde coloques pequefias notas
para recordar:

- actividades que.se hardn

- materiales que.se requiere comprar

Se puede -pedir a los nifios que ayuden en la creacién de estas
notas de tal forma que se den cuenta que se pueden recordar

cosas cuqr}da_sa.lee.
sO
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DISERO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

Dejar qug los nifios presencien actos de
lectura y escritura, para lo cual, debes
aprovechar toda oportunidad que se
presente para que los nifios observen este
tipo de acciones. Como leer en voz alta los
recados o notas que tengas en tu agenda o
mensajes que envias a otras maestras o
papds.

éPodrias -escribir en este espacio, las ventajas que observas de disefiar
ambientes alfabetizadores?.
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

Nos gustaria que reflexionaras sobre
el arreglo actual de tu sala y
escribieras que tanto te  ha
funcionado el fomento de un
ambiente alfabetizador.

Ademds también te pedimos que
pienses ‘si realizarias afgin cambio
para favorecer la lengua escrita.

Después podrias realizar en este
espacio un plano de tu sala en el
que muestres cémo quedaria en ella
un ambiente alfabetizador.

Con estos arreglos en tu sala podrias verificar que tan favorables son, al
observar si tus nifios muestran interés por los materiales y mobiliarios
incluidos, .considerando cudntos de ellos lo hacen y si manejan de forma
adecuada los materiales.

Y
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DISENO DE UN AMBIENTE ALFABETIZADOR

En estas lineas puedes anotar ‘lo "que harias para
redisefiar el ambiente alfabetizador en tu sala. Te
sugerimos que al hacerlo retomes las dos condiciones
necesarias, es decir el disefio del ambiente (debes
considerar qué materiales y cudntos, ademds decir cada
cudnto tiempo los rotards) y el papel que tU tienes para
que se cpnvierta en un ambiente alfabetizador.
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ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y St RELACION CON LAS PALABRAS, LETRAS Y SONIDOS.

ESTIMULANDO. EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y
SU RELACION CON LAS PALABRAS, LETRAS Y SONIDOS

Descripcjén e .importancia de estimular el desarrollo del lenguaje -oral y su
relacion con las palabras, letras y sonidos.

Dentro de esta drea se presentan algunas sugerencias para:
a)desarrollar el lenguaje oral en los nifios y b)familiarizarlos con letras,
palabras y sus respectivos sonidos. Consideramos que es de suma importancia
apoyar a Jos nifios en estas dreas debido a las siguientes consideraciones.

Las habiljdades relacionadas con. el lenguaje oral que posean los nifios,
son fundamentales para el desarrollo de la lectura y escritura; ya que .la
comunicagién que los nifios experimenten en diversos contextos, la manera en
que las personas que le rodean usen el lenguaje y. los ambientes en que ellos se
encuentren serdn factores que determinardn la comprensidn de las. palabras
que utiliza, el significado y las funciones.de la. comunicacién tanto.oral como
escrita.

Se requigre ademds, que tengan conciencia de los sonidos y .de la
estructura.de las palabras que ellos y nosotros los adultos pronunciamos. Para
aprender a leer.y.escribir,. se requiere que los. nifios tengan.un. repertorio
considergble de la estructura de los sonidos del lenguaje hablado.

Las letras .y- palabras son los elementos bdsicos de la. escritura: para
poder comprender las reglas de la lectura y escritura es necesaric que el nifio,

primero, sea capaz de distinguir las letras, la relacién entre ellas y sus sonidos.

De acuerdo con lo anterior, hemos. establecido algunos objetivos. que

co nsidem?ms_dabeuaa.bninseen.esm.sacddu
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ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y SU RELACION CON LAS PALABRAS, LETRAS Y SONIDOS.

e
bLacfanfes

Objetivos:

= Propiciar lainteraccién entre lactantes y la educadora. para que. los nifios
se familigricen. con .diferentes sonidos del . lenguaje.y se .estimule. el
desarrollo del. lengua je oral.

Para lograr.este objetivo te. proponemos lo siguiente.

Actividades.

< Aprovecha . cualquier . oportunidad . para
hablar con los nifios, ya sea, a lo largo de
la rutina, de los juegos y las actividades:
de esta forma los nifios, a muy
temprana edad, comienzan a reconocer
los sonidos del habla. Por ejemplo:
Puedes comentar antes de comer, cudl
serd el menl para ese dia, o platicales
acerca de las actividades que tienes
planeado llevar a cabo durante el dia,
coméntales acerca del clima, platicales
acerca de las caracteristicas de los
materiales que estdn utilizando como:
este cubo es de color rojo, esta tela es
suave, el.agua.estd fria, etc., o. cualquier
cosa que -se te .ocurra, -quizd no
comprendan todo lo. que. les dices pero lo
importante es que se encuentren en
contacto con el lenguaje.

Carla, ya es
hora de que te
duermas un rato
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ESTIMULANDOQ EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y SU RELACION CON LAS PALABRAS, LETRAS ¥ SONIDOS.

< Aproyecha cuando los nifios vocalizan o
balbucean  espontdneamente o como
respuestp a una interaccién, para repetir
los sonidps que ellos hacen, dales tiempo de
responder, respetando turnos. Por ejemplo,
si el nifiq de pronto dice: "mamamama“, td
responde de la misma forma, y permitele a él
“contestgrte”, de esta forma desde
pequefios .aprenden el significado del didlogo
o conversacién, en donde una persona dice
algo y Ja otra contesta, .respetando los
turnos para hacerlo.

% Estimula la produccién de sonidos y/o -palabras.
Inicialmente los nifios en su intento.por hablar,
dnicamente. producen sonidos que se aproximan a
los de lag-palabras. Por ejemplo.cuando .dicen:
“eche”, .refiriéndose a ‘“leche” pronuncia la
palabra e incita al -nifio- a.que la repita; una vez
que hagan esto, reconoce su.esfuerzo, préstales
atencién .y entabla didlogos con. ellos: "éQuieres
tu leche?”, "¢Ya tienes hambre?”

<+ Desde muy . pequefios, puedes . narrarles o
leerles cuentos cortos. Inicialmente
puedes mostrarles las ilustraciones,
describir lo que. puede .observarse en el
libro y permitir que se familiaricen con los
materiales; .poco a poco puedes comenzar a
leerles. Es importante que.sean cuentos
cortos y que utilices una voz clara y
pausada. Puedes incluso, cambiar el tono de
tu voz pgra distinguir a ceda uno de los
personajes.
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ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y SU RELACION CON LAS PALABRAS, LETRAS ¥ SONIDOS.

0,

< Puedes .cantarles canciones, de esta forma
poco a poco, .comenzardn a aprender nuevas
palabras y..a reconocer  nuevos sonidos.
También -puedes incitarlos a .que intenten
cantar algunas - canciones. Es importante que
las cancignes. no .sean extensas, para que no
pierdas tan .pronto su atencién; buenas
alternativas son canciones del tipo.de ‘Los
maderos de San Juan”, etc.

% Para [los..mds .grandes, organiza
actividades en las cuales los nifios
comiencen -a -hacer sonidos: por
ejemplo de .vocales, de animales o
que comiencen a hacer
aproximaciones a palabras. Les
puedes decir: ¢como hacen las
obejas?, ¢cémo hacen los gatos?,

etc. (td haz el sonido
correspondiente y pideles que lo
imiten)

También puedes pedirles que te
digan el nombre de diferentes
objetos de fdcil pronunciacidn,
quizd no lo digan correctamente,
pero estardn practicando sus
primeras aproximaciones a
palabras.
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ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJL ORAL Y SU RELACION CON LAS PALAHRAS, LETRAS Y SONIDOS.

A continuacién te
proponemos enlistes las
actividades que a ti se
te ocurre, podrias llevar
a cabo ademds de las
que aqui te proponemos y
cudles serian sus
objetivos.

El que realices esta
actividad puede ser de
utilidad, ya que puedes ir
creando poco a poco un
repertorio de nuevas
actividades.

OBJETIVOS

ACTIVIDAD
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ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y SU RELACION CON [.AS PALABRAS, LETRAS Y SONIDOS,

o
> Maternales

Objetivos:

s Continuar estimulando el uso del lenguaje oral.

e Proveer de experiencias que le ensefien al nifio a escuchar, con la
finalidad de que mds adelante, sean capaces de distinguir diferentes
sonidos.

* Propiciar el interés de los nifios por el andlisis de las palabras.

Para lograr estos objetivos te proponemos lo siguiente:

Actividades

< Es importante que hables con los
nifos constantemente y que
éstos a su vez, hablen y jueguen
con otros, pues los nifios son
capaces de aprender nuevas
palabras y enriquecer su lenguaje
mediante este tipo de
actividades. En este sentido, te
presentamos algunos juegos de
expresién oral, para llevar a
cabo con tus nifios, los cuales
puedes encontrar al final de esta
seccién titulados “Juegos de
expresién oral”.
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o
e
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< Provee de situaciones en las cuales se les
permita a los nifios describir caracteristicas
de diferentes objetos como forma, tamafio,
color, material, etc. Esto propiciard que los
nifios desarrollen conceptos bdsicos acerca de
los mismos, lo cual al mismo tiempo, permite
ampliar su lenguaje oral. Por ejemplo: puedes
colocarles en diferentes recipientes
materiales como algoddn, lijas, pelotas,
engrudo, etc. y pedirles que los toquen caon
las manos, puedes decirles: “el algoddn se
siente muy suave”, etc. Mds adelante podrds
repetir el mismo ejercicio y preguntarles
cémo se siente o cudles son las
caracteristicas de cada cosa.

Propicia actividades que
permitan a los nifios comunicarse
entre ellos, esto ayudard a que
cada vez incluyan mayor nimero
de palabras y mejoren su
capacidad para expresarse. En
este sentido, te proponemos
algunos juegos titulados: "Juegos
de expresién oral 1“ los cuales
encontrards al final de esta
seccién.

< Organiza actividades en equipo, ya que es
importante que los nifios trabajen en
colaboracidn con otros, lo cual les permitird usar
su lenguaje para explicar, describir, negociar,
resolver conflictos, buscar nuevas palabras para
explicar a los demds lo que desean de forma mds
exacta.

AN
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o,
g

Puedes ayudar a los nifios a
desarrollar la discriminacién de
sonidos, valiéndote de la musica,
esto resultardé beneficioso para
distinguir los diferentes sonidos de

las letras. Ademds  estards
desarrollando el buen hébito de
escucharla y gozarla. Te

proponemos una alternativa para
que lo hagas, revisa "Discriminacién
auditiva”, el cual puedes encontrar
al final de esta seccidn.

Propicia que los nifios completen palabras que
rimen. Invitalos a aprender algunas rimas
tradicionales. Puedes hacer que los nifios mientras
las dicen, jueguen con los dedos de las manos al
tiempo que se divierten y las memorizan. Esto
también estard ayudando a que los nifios aprendan a
escuchar, lo cual es de suma importancia, ya que el
comprender -lo que se oye, significa que se estd
descifrando en su totalidad un mensaje auditive y
después es posible contestar verbalmente o con
“acciones.

Inicialmente, puedes hacer que los nifios imiten
cada verso al tiempo que mueven sus dedos;
conforme pase el tiempo, después de estar
repitiendo las rimas muchas veces, podrdn
recordarlas y jugarlas solos. Para ilustrar ain mds
esta actividad revisa el apartado de “Rimas” que se
encuentra al final de esta seccidn.
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A continuacién nos
gustaria enlistaras las
actividades que a ti se
te ocurre, podrias llevar
a cabo ademds de las
que te proponemos y
cudles serian sus
objetivos.

El que realices esta
actividad puede ser de
utilidad, ya que puedes ir
creando poco a poco un
repertorio de nuevas
actividades. ’

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

CYa




ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y SU RELACION CON LAS PALAHRAS. LETRAS Y SONIDOS.

@=> preescolares

Objetivos:

e Ampliar y reforzar su comprensién y produccién de lenguaje.

+ Favorecer el empleo del lenguaje oral para a) Manifestar estados de
dnimo, b) solucionar conflictos, c) obtener informacién, d) satisfacer
necesidades bdsicas, e) jugar.

* Familiarizar a los nifios con las letras y con sus respectivos sonidos.

Para lograr los objetivos te proponemos lo siguiente:

Actividades.

*
oo

©b

Organiza actividades en las cuales los nifios ordenen y describan
ldminas o dibujos. Esto ayudard a que los nifios amplien su
vocabulario, desarrollen su creatividad, aprendan a asociar
secuencias de eventos y conozcan acerca de la construccién de
historias.

-Puedes presentar tarjetas con las cuales se puedan construir
historias, diciendo:

*Estas ldminas nos dicen algo acerca de un nifio y sus actividades;
ahora las ldminas estdn en desorden pero tu las puedes arreglar”
(por ejemplo). Procura iniciar con dos tarjetas y conforme lo
consideres prudente, incrementa el nimero de las mismas.

Si el nifio arregla correctamente las tarjetas, pidele que cuente
la historia, esto pondrd de manifiesto si su arreglo fue hecho por
casualidad o no.

Si las tarjetas no estdn arregladas correctamente del todo,
pidele cuente la historia, de esta forma posiblemente descubra
su propio error y arregle de forma correcta las ldminas.
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% Invita a los nifios a que inventen nuevas letras a
canciones que les sean familiares: cada uno de
ellos puede contribuir para conformar la nueva
cancién. Puedes grabar en una cinta de audio para
que puedan escucharla nuevamente o vayan
agregandp nuevas frases o palabras.

Si los..niflos -se interesan, ayudales para que
conozcan -letras, sonidos y las relaciones
entre ambos, lo cual puede hacerse
organizando juegos que atraigan su atencidn
hacia los sonidos de las letras iniciales de las
palabras que. les son familiares y que ellos las
vean escritas. Por .ejemplo: puedes decir,
levanten .la mano todos los que.su nombre
comienza con: "P” o puedes escribirla en el
pizarrén para que la vean. Asimismo se puede
involucrar a los nifios en la elaboracién de
listas de palabras (por ejemplo, para recordar
los materiales que se requerirdn para
defterminada actividad), también pueden
contribuir a la elaboracién de letreros .y
sefializacipnes. para el salén de clases, etc.

g3

% Organiza la. construccion .de columnas
de palabras en.un pizarrén (puedes
escribirlas .o . permitir que .ellos lo
intenten) .dd . énfasis a sonidos en
comin, pyedes pedirles.que indiquen el
sonido de la primera letra de cada
palabra, . .pedirles . que digan cémo
sonaria determinada palabra sin alguna
letra especifica, por ejemplo: cémo
sonaria "pelota”, sin la “ppppp"“,-0 sin la
"aaaa” e jnvitalos a que lo digan en voz
alta.
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<= Ayuda a los nifios a que adquieran conciencia de los
sonidos de las letras, planeando actividades que
propicien poner atencién a la forma fisica de las
letras, a sus sonidos y a cémo se pronuncian las
palabras. Por ejemplo, pideles a los nifios que
abandonen el circulo de reunién para seguir con
otra actividad, pero sélo aquellos cuyo nombre
comience con el mismo sonido o letra con la que

' comienzan diferentes palabras, como: mamd,
manzana, maleta, etc.

< Puedes ayudar a que los nifios se familiaricen atiin mds con
las letras y palabras valiéndote de diversas estrategias,
recuerda que no se trata de ensefiarles a leer y
escribir, simplemente comienza a familiarizarlos con las
mismas y oriéntalos en sus dudas.

Por ejemplo:

v Escribir su nombre. Puedes decirle al nifio: "Jorge, voy
a escribir tu nombre en tu trabajo para que sepamos
que es tuyo (permitele observar cémo escribes su
nombre).

v Escribir la fecha. Inicia la rutina diciéndoles que se
escribird la fecha en el pizarrédn, para ello asegtirate de
decir en voz alta e ir escribiendo al mismo tiempo algo
asi como: Hoy es jueves, 26 de mayo de afio 2002.

v Leer. Es aconsejable que hagas cotidiana, la lectura de
diversos textos frente a los nifios, por ejemplo, puedes
leerles el meni del dia, las actividades que se realizardn
durante el dia, leer en voz alta los mensajes que te
envien otras educadoras, etc.

v Etiquetar y poner letreros. Pideles que etiqueten
materiales, se pongan sefialamientos a las diferentes
dreas de la sala, etc.
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v Orientar cuando tengan dudas. Es recomendable

orientar q los nifios en sus interpretaciones cuando ellos
asi lo pidan. Por ejemplo:, cuando preguntan acerca de
cémo se Uama determinada letra o cémo suena, puedes
decirle que suena como la primera letra de su nombre o
de algtin pbjeto familiar para él; también puedes pedirle
que busqpe palabras en revistas, cuentos, etc., que
comiencen-con la letra que quiere. conocer.

Darles ideas acerca de cémo resolver sus dudas. Si
te pregunta cosas tales como por ejemplo, cémo se
escribe Mayo, no le des la informacién totalmente,
mejor preguntale cdénde crees que podemos encontrar
esa palahra?,.si no contesta, puedes orientarlo y decirle
que se trata.de un mes del afio y que los meses pueden
observarse en el calendario, una vez que deduzca todo
lo anterior, pidele que observe cémo se escribe la
palabra.

Ayudgr .a que pongan atencién en los sonidos, letras
y palabras. Propicia actividades en las cuales se canten
canciones, poniendo énfasis en algunas letras o silabas
especificgs, ya sea, con aplausos o cualquier otro tipo
de ruido; esta actividad ayudard.a que los nifios pongan
atencidn gn los sonidos del lenguaje.

,

< Invita a los nifios a jugar al “barco

cargado”, .esta actividad permite que al
tener que pensar en palabras con la
misma silaba, los nifios realicen un
andlisis de los aspectos fonéticos del
lenguaje, las letras, su relacién con el
sonido y relacién entre sonidos. Puedes ir
escribiendo las palabras en el pizarrén
para que .se den cuenta.de la relacién
existente entre sonido .y escritura. Al
final de .esta seccién. podrds encontrar
cémo se juega "Barco cargado”.
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< Aseglrate de que comprenden la lectura de cuentos o
historias:

‘Por ejemplo:
- ‘Puedes leer el cuento y presentarlo al mismo tiempo en
" ldminas.

- Una vez finadlizada la lectura, propicia que los nifios discutan
la historia y pregunten-respondan acerca de la misma. Por
ejemplo, puedes preguntar acerca de cudles son los
personajes de la historia, pedir que alguien diga de qué
tratd, etc.

- TInvitalos a que escenifiquen el cuento ellos mismos, para lo
cual, podrdn elaborar titeres o caracterizarse ellos mismos.

- Otra opcidn es que ellos dibujen su propia versidn del cuento
y hagan un periédico mural con los diferentes cuentos. Cada
uno de ellos puede explicar o "leer” su historia y comparar y
comentar las ilustraciones.

<+ Organizar algunos juegos como el de caras y
gestos, el cual pretende que los nifios descubran
que:

- La comunicacién por medio de gestos tiene
limitaciones

- Los articulos como pronombres 'y
preposiciones también se escriben

- Las palabras que no pueden expresarse con
gestos, pueden escribirse

-Un texto puede leerse atin cuando tenga pocas
letras o una sola.

Al final de la seccién encontrards el apartado
de “"Caras y gestos”.
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A continuacion nos OBJETIVOS ACTIVIDAD
gustaria enlistaras las
actividades que a ti se
te ocurre, podrias llevar
a cabo ademds de las
que te proponemos y
cudles serian sus
objetivos.

El que realices esta
actividad puede ser de
utilidad, ya que puedes ir
creando poco a poco un
repertorio de nuevas
actividades.
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Te sugerimos que lleves un registro de tus nifios, en donde anotes en
general cémo se encuentran en cuanto a uso del lenguaje y conocimiento de las
letras. Esto te serd de utilidad para que tengas mds claros los avances que
vayan presentando los nifios una vez que comiences a echar mano de las
actividades que te proponemos y de las que td misma elabores, puedes ir
actualizando este registro cada determinado tiempo, quizd cada mes o cada
dos meses, eso dependerd de ti.

También es necesario que tengas presente que cualquier momento es
propicio para introducir actividades que estimulen el desarrollo del lenguaje y
conocimiento de nuevas letras. Recuerda siempre respetar el grado de
desarrollo de los nifios y no forzar las situaciones, pues en la medida que los
nifios deseen saber mds cosas, serdn ellos quienes te pidan amplies sus
conocimientos.

Un ejemplo de aspectos a considerar dentro de tu registro de los
avances de tus nifios es la siguiente (obviamente, puedes incluir todos los
aspectos que consideres es importante apoyar dentro de esta ACCION CLAVE
de: Estimulando el desarrollo del lenguaje oral y su relacién con las
palabras, letras y sonidos , puedes especificar de qué manera y qué acciones,
lleva a cabo el nifio:

Descripcién de|Interpretacién de
caracteristicas  de|los sefialamientos y

NOMBRE DEL NINO |objetos etiquetas del saldn.

|Produccién de sonidos|Utiliza el lenguaje | Capacidad para

(cudles). para resolver, | dividir palabras en
explicar,  negociar, | silabas
etc.

Establece didlogos Letras que  son|Reconocimiento de
conocidas para el|diferentes tipos de
nifio letras.

Mantiene su atencion|Explica  significado

cuando narras |de palabras

cuentos

Nimero de palabras|Discriminacién de

que utiliza, letras y sus sonidos
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JUEGOS DE EXPRESION ORAL.

El juego de las acciones: Tienes que realizar una serie de
acciones con mimica y los nifios deben enunciar la accion y
comentarla; por ejemplo, puedes realizar las siguientes acciones:
-Lavarse la cara.

-Peinarse.

-Ponerse los pantalones y el saco.

-Ponerse guantes (calzando los dedos uno por uno).

-Mirarse al espejo para ver si esta bien arreglada, etc.

El juego de las cosas: Tienes que presentarle a los nifios una
caja con varios objetos que les sean familiares. Por ejemplo: un
cuchillo, un lapiz, una taza, una pelota, un plato, etc.. Tienes que
comenzar con 3 6 5 objetos. Muéstralos durante 10 segundos
aproximadamente, y después ctbrelos. Solicita que alguien que
nombre los objetos que les mostraste y explique para qué sirven.
Finalmente se les puede pedir que los dibujen.

Juego de ;Coémo lo haces?. Con este juego, puedes trabajar
sobre las imagenes que el nifo posee. Comienza con acciones
simples y familiares para los nifos, de ser posible, las acciones
deben ser reemplazadas por el sonido onomatopéyico
correspondiente o por alguna exclamacion que ayude a provocar
el gesto. El nino tiene que realizar el gesto o movimiento
relacionado con aigo. Por ejemplo:

-Tocamos el tambor: ratraplan-ratraplan.

-Clavamos un clavo con un martillo: tac-tac-tac

-Cortamos una madera con un serrucho.

-Teremos mucho calor y nos abanicamos: jQué calor!

-Tenemos mucho apetito y nos comemos un pastel: jqué rico
estal.

Tu no debes de llevar a cabo ningun tipo de movimiento, solo
puedes decir la frase y el sonido que produce cada cosa.

_
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El juego de los animalitos. Se le muestran a los nifios, laminas
de animales conocidos para ellos: perros, gatos, caballos, peces.
Tu tienes que preguntarles: Coémo se llama cada animalito, qué
hacen, donde viven, con quién vive, en qué lugar, etc.

El juego de las cinco palabras. Se realiza por equipos y deben
repetir cinco palabras nombrando objetos conocidos; por ejemplo,
puedes decirles: “nombrar cinco cosas duras”, y ellos pueden
contestar: “pizarréon, zapatos, manzana, puerta, mesa, etc”.

Juegos tomados de: Zapata, O. (1989) Juego y aprendizaje escolar: perspectiva psicogenética.
Meéxico: Ed. PAX.

JUEGOS DE EXPRESION ORAL 1.

Veo, veo. Tu tienes que decir: “veo, veo”, y el grupo pregunta ¢qué ves?;
ta dices “una cosa”, nifos “qué cosa”, tu "maravillosa”, nifios “qué color”, tu
“blanco o azul (por ejemplo).....De acuerdo a estas indicaciones los nifios
deben descubrir qué tipo de objeto existe en el aula o en el patio, del color
nombrado por la educadora.

¢ Qué es?. Tienes que colocar en varios platos: arroz, azucar, harina, frijol,
fideos, lentejas, garbanzos, habas (maximo 6 elementos). LOs nifios con los
ojos cerrados por medio del tacto, deben tratar de identificar los elementos.

¢ Quién es capaz de repetir?. Los nifos sentados de espaldas a ti, cada
uno con un palito, un elemento de percusiébn o una pelota. Tienes que
golpear con distintos ritmos o rebotar la pelota de diferentes formas y
veces, que los nifios deben repetir.

El juego de las frutas. Tienes que sentarte frente al grupo que esta
también sentado en semicirculo, ti tienes que ir diciendo distintas cosas,
pero cada vez que nombras una fruta, todos deben golpear las manos. Si
las golpean cuando no deben o no golpean cuando se nombra una fruta, se
le sanciona con una “prenda o un castigo”, al infractor.

M
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Te llamas. Cuando los nifios conocen bien sus nombres, se les puede
realizar este juego; cada nifno debe tener una pelota lanzarla a otro. Cada
vez que un nifo lanza la pelota a otro, debe decir el nombre del mismo, si
dice otra cosa o equivoca el nombre, al que se la tira no debe tomarla, en
caso contrario pierde. El jugador que tomé la pelota continta asi.

Completar el dibujo. Tienes que realizar en el pizarrén el dibujo de una
figura a la que le falta una parte, como por ejemplo, un perro sin una pata;
una mano sin un dedo; una casa sin puerta, etc. Los nifilos deben pasar a
completar el dibujo y se contintia el juego con otros dibujos.

Los trabajos de papa. La educadora desarrolla un relato y en el mismo
informa como esta vestido el trabajador, por ejemplo, iba en un camion rojo,
con sirena, con un traje azul y un casco rojo y tenia guantes, etc. Los nifos
tienen que informar quién es, t0 tienes que ir agregando datos
paulatinamente hasta que el grupo deduzca la profesién u oficio del que se
habla.

Juegos tomados de: Zapata, O. (1989) Juego y aprendizaje escolar: perspectiva psicogenética.
Meéxico: Ed. PAX.

1

DISCRIMINACION AUDITIVA.

Esta actividad es til, debido a que es posible que un nifio tenga buena
agudeza auditiva pero que su discriminacion de los sonidos musicales, de los
del medio ambiente o de los fonemas de su lengua, sea pobre. La
ejercitacion auditiva puede ejercitarse con instrumentos musicales de
percusion, también puede resultar atil, una cinta grabada con los juegos que
a continuacion se proponen, pues ayuda en la discriminaciéon de similitudes y
deferencias entre sonidos, de manera practica.

Comparacion de sonidos del medio ambiente. Se requieren varios
instrumentos como: 2 claves, un cencerro, dos cubos de madera, un juego de
cascabeles, un tridngulo, un pandero, un par de maracas, una marimba de
juguete, un par de platillos de bronce, un tambor, un cencerro pequefo, una
campana grande, un cencerro grande, un pianito de juguete. Puedes tener
grabados los sonidos de los diferentes instrumentos en una cinta de audio o
bien ir tocando en vivo cada uno de ellos.

72 : ‘[2



73

ESTIMULANDO EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y SU RELACION CON LAS PALABRAS, LETRAS Y SONIDOS.

Tienes que decirles: Escuchen con mucho cuidado, Vamos a ver qué tan bien
podemos oir. Fijense en estos dos sonidos (cencerro y cubos), suenan
igual?.

Los siguientes pasos estdn graduados por f{a dificultad discriminatoria
auditiva:

Pandero-claves.

Triangulo-triangulo.

Cencerro pequeno-maracas.
Piano-piano (con ta misma nota).
Cencerro grande-cencerro grande.
Marimba-platillos.

Tambor-triangulo.

Re agudo-Do grave (marimba)
Cubos de madera-cubos de madera.
Cascabeles triangulo.
Claves-cencerro.

Cencerro grande-cencerro pequefo.
Cascabeles-platillos.

La comparacién de sonidos comienza cuando se les muestra el instrumento
que los produce. Puedes decirles: “Estos son los instrumentos que acaban de
escuchar, vamos a oirlos de nuevo. ¢ Ven este tambor? (mostrarlo); escuchen
cOmo suena....se pasa el sonido de la cinta o se toca el tambor.

NOTA: Puedes cambiar mas adelante, el sonido de los instrumentos por el
sonido de diferentes letras y hacer que comparen los respectivos sonidos.

Nuevamente tienes que llevar a cabo el ejercicio con los instrumentos
anotados en el orden ya propuesto.

Como segundo paso: Diles....."Escuchen el instrumento” (puedes ponerles la
cinta o tocar el instrumento a espaldas de ellos para que no o vean). Una vez
que te digan de qué instrumento se trata, invita a alguien a que toque el
instrumento.

Este ejemplo de trabajo, engloba actividades donde el nifio diferencia altura
tonal, intensidad y timbre, los tres componentes fisicos del sonido.

Oftro juego, tiene que ver con que el nino discrimine alguno de los sonidos
Al se PpnLiMeran ahain tamhién tiene aie tachar suhravar o encarrar en un
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circulo, los dibujos correspondientes a los instrumentos que oyd, con un lapiz
del color que se le indique y bajo el orden especifico que tu les digas.

Proporcionales una hoja con los diversos dibujos correspondientes a los
sonidos que les haras escuchar, por ejemplo:

campana
perro

silbato

vaca

armoénica

gato

trompeta

teléfono

cierre de una puerta
una persona silbando
maquina de escribir.

Juegos tomados de! Zapata,

O. (1989) Juego Yy
aprendizaje escolar:
perspectiva  psicogenética.

México: Ed. PAX.

bebé llorando.

servir agua

tomar agua con un popote
ronquidos

corte de un serrucho
aspiradora funcionando
avion

motocicleta

hombre corriendo.
despertador

golpeteo de una cuchara con un
sartén

guitarra

martilleo
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RIMAS.

Puedes utilizar las siguientes rimas para que los nifos jueguen con los
dedos de las manos al tiempo que se divierten y las memorizan; después,
ellos “completan” las rimas alternadamente contigo.

En una primera fase, haz que los nifos imiten cada verso al tiempo que
mueven sus deditos; dia tras dia y después de repetir las rimas muchas
veces, podran recordarias y jugarlas solos.

ESTE COMPRO UN.....
Primera presentacion

Tu dices una linea y actuas; los nifos repiten.
Este compré un huevito, (muestran el medique)
éste lo quebrd, (muestran el anular)

éste lo batié (muestran el medio)

éste lo eché al comal (el indice)

y éste picaro bribén se lo comidé (el pulgar).

Segunda presentacion.

Tu dices: Este compré un ... Tu: Este lo...
Los nifios completan: huevito Nifos: quebré
TAN TAN....

En esta rima tienes que indicarles a los nifos que junten sus palmas vy
hagan coincidir sus dedos para que en cada parte de la rima se golpeen
diferentes dedos.

Tan tan (chocar pulgares)

¢Quién es? (indices)

iSoy yo! (mehiques)

Voy a abrir (anulares)

jHola manito!, cdmo te va?(se saludan los dedos centrales).
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NINO CHIQUITO.

Nifio chiquito (mostrar mefique)
Serior del anillito (anular)

Tonto loquito (dedo medio)
Lamecazuelas (indice)

Y mata piojitos (pulgar)

CASTILLO DE CHUCHURUMBE...

Esta rima ademas de atraer la atencibn de los nifos, ofrece
posibilidades multiples para jugar y para ejercitar la memoria y la secuencia
auditiva.

Este es el castillo de Chuchurumbé;

Estas son las puertas del castillo de Chuchurmbé;

Estas son las llaves, de las puertas del castillo de Chuchurumbé,

Este es el cordon, de las llaves de las puertas del castillo de Chuchurumbé;
Este es el ratdn que royd el corddn, de las llaves, de las puertas del castillo
de Chuchurumbé;

Este es el gato que se comid al ratdn, que royd el corddn, de las llaves, de
las puertas del castillo de Chuchurumbeé.

Tomados de. Zapata, O. (1989) Juego y aprendizajc escolar: perspectiva psicogenética.
Meéxico: Ed. PAX.
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“BARCO CARGADO”

Para llevar a cabo la actividad, explica el juego: se trata de un barco que
venia muy cargado. Ustedes tienen que adivinar que traia. Yo voy a decir
solo la primera letra y/o silaba del nombre de ia carga. Venia un barco
cargado de ma ..... (Puedes escribir la silaba en el pizarrdn).

Los niflos pueden proponer cosas: maletas, mangos, manzanas,
mariposas, malos, maestros, macetas, etc. (También puedes ir escribiendo
las cosas que los niflos mencionan).

Con esto los niflos observaran las similitudes y las diferencias en la
lengua oral como en la lengua escrita. Al escribir, procura leer las palabras
en voz alta para que los nifos las identifiquen y senalar las coincidencias
y/o diferencias entre ellas. Por ejemplo: “j Ya se fijaron que todas empiezan
con la letra “m” y solo algunas con la silaba “me”"?”, etc.

Juego pg')ular.

COMO JUGAR “CARAS Y GESTOS”

Para llevar a cabo la actividad, puedes proponer jugar a "caras y
gestos". Aclara qué tipo de tema van a representar con gestos.

Di, por ejemplo: vamos a jugar a los personajes de television (o a
adivinar titulos de peliculas o programas de television, etc.) un nifio lo
representa con gestos y el resto del grupo trata de adivinar el titulo o
personaje de que se trate.

Juego popular.
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DESCURRIENDO AR FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA
LENGUA ESCRITA.

Descripcién e importancia de conocer acerca de las funciones que tiene la
lengua escrita.

En esta seccidn nos interesa lograr que los nifios conozcan para qué
sirve leer y escribir, comprendiendo algunas de sus funciones, tales como:
proporcionar y obtener cualquier tipo de informacién, comunicar alguna cosa a
tiempo y/o distancia, recordar, expresar ideas o pensamientos, asi como
obtener enfretenimiento a partir de la lectura de una historia o un cuento,
etc.

Para motivar a los nifios en la lectura y escritura una de tus actividades
es familiarizarlos con libros y otros tipos de textos, con esta experiencia
comprenderdn que existen distintos portadores de texto y dependiendo de
cudl sea, éste variard su funcién, la cual podrd ser para informar, entretener,
recordar algo o indicar cdmo se realiza alguna cosa, etc. De esta manera
cuando se les lea algo sabrdn si se trata de la nota de un periddico, un cuento,
una receta médica, etc. Mds adelante estos elementos les ayudardn a
comprender lo que leen y fambién a crear su propia escritura.

El objetivo de esta drea es crear las condiciones necesarias dentro del
saldn que permitan al nifio comprender para qué sirve hacer uso de la lectura y
escritura.

> Lactantes

Objetivos

e Propiciar que los nifios observen cotidianamente actividades que
involucren actos de lectura y escritura.

* Que los nifios se entretengan y disfruten con los actos de lectura 'y
escritura que las maestras realicen.
- Familiarizar a los nifios con la narracidn de cuentos y rimas.
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Para lograr.los objetivos te proponemos lo siguiente.

«» Realizar cotidianamente actos
de lectura y escritura frente a
los nifios, como: e :

» Leer rimas vy canciones
ddndoles ritmo y sonidos.

Para realizar estas actividades
debes:

e Hacerlo de manera individual o
en grupos de dos o tres nifios.

e Permanecer sentada junto a los
nifios.

e Leer conun tono de vozelevado

e Sefalar las imdgenes del libro o
el lugar en donde estds
leyendo.

e Mostrar ilustraciones
referentes a la lectura.

e Observar que los nifios se
encuentren interesados 5}
entretenidos con la lectura, de
lo contrario cambiar a otra
actividad.

e Terminar la actividad en cinco
minutos o antes si se pierde el
interés de los nifios.

A partir del primer afio de edad,
puedes decirles: “te voy a leer un
cuento” y puedes hacerlo de Ila
siguiente manera:
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1. Permaneciendo sentada junto
los nifios.

2. Hacer miltiples expresiones
faciales dependiendo de lo que
estés leyendo.

3. Interpretar a los diferentes
personajes con cambios en voz.

4. Leer con un tono de voz elevado
para atraer a los lactantes.

5. Dirigir.-la lectura a todos los
nifios; no -fijar la vista siempre
en los mismos nifios.

‘6. Prestar atencién-al momento en

que los nifios dejen de mostrar
interés en la lectura para
cambiar a otfra actividad y asi
evitar que se fastidien con la
lectura.

El objetivo de cada uno de estos
puntos es atraer la atencién de los
nifios y lograr que se
entretengan y disfruten
con la lectura del cuento.

DEBEMOS -ESCOGER UN TEXTO
BREVE ADECUADO A LA EDAD
DE LOs NINOS COMO
CANCIONES, CUENTOS
CORTOS O RIMAS.

30

-
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[A continuacién haz una
lista de qué otras
actividades se te ocurren
para cubrir los objetivos
mencionados.

Esta actividad sera de
utilidad, para crear un
repertorio de nuevas
actividades.

Te recomendamos que
poco a poco introduzcas
las actividades, para que
puedas observar que tanto
los nifios y cudntos de ellos
se involucran en ellas, con
esto sabrds si se
inferesan por la lengua
escrita.

OBJETIVOS

ACTIVIDAD




DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

> Maternales

Objetivos

‘Que los nifios identifiquen algunas de las funciones que tiene la lengua
escrita, como son: obtener informaciény entretenimiento a partir de
diversos materiales.

Familiarizar a los nifios con tres diferentes portadores de texto:
cuentos, letreros y etiquetas de objetos.

Para lograr estos objetivos te proponemos lo siguiente.
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%+ Procurar que los nifios utilicen, en sus juegos,
diferentes tipos de materiales como:
¢ hojas de notas,
ldpices
revistas
periddicos,
cuadernos
pizarrédn
gises
cartulinas

L 2BR 2R JEE IR 2K R J

Estos juegos hardn que los nifios se sientan como Jectores

y escritoresy practicardn sus destrezas, también el juego

les ayuda a progresar hacia el desarrollo de la lengua

escrita y a que comiencen a reconocer que escribir, le

permite hacer que pasen cosas reales, como

2\ comunicarse con las personas sin necesidad de estar
frente a frente.
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DESCULRIENINI 148 FUNCIONES L L% TIENE 4 A LENGUA ESCRITA

También se sugiere llevar a cabo juegos como:

-Juego de la fruteria y Juego del mercado. Con este tipo de juegos
estards reforzando la idea de que a través de la lengua escrita se

transmite y obtiene informacidn importante. Para saber cémo se
Juegan, dirigete a la Gltima parte de esta seccién.

Construir entre todos los nifios del
grupo un mufieco de peluche o cualquier
tipo de tela, al que puede considerarse
como la mascota de todos y ponerie
nombre, puedes:

Invitar a los nifios a que cada uno lo
lleve a casa un fin de semana.

Pedir a los nifios que en casa “escriba”
las actividades que llevé a cabo con la
mascota durante esos dias.

Decir a los padres que inviten al nific a
escribirlo, en caso de que el nifio
manifestara que no sabe escribir, se le
debe decir que intente hacerlo si no lo
hace, entonces los padres escribirén lo
que el nifio les dicte. Para llevar su
escrito la semana siguiente,

Pedir al nifio que se llevé a mascota que
lea frente al grupo las actividades que
recalizé con la mascota.

v/ -Con esta actividad los nifios
entenderdn que a partir de la

escritura  comunicardn vy

recordardn _ cosas que ya
sucedieron.
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DESCUBRIENDIO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

Los cuentos tienen gran importancia
por ser la primera literatura con la
que entrardn en contacto. De ellos
depende en gran medida, el despertar
del gusto por la palabra escrita. Por
eso es que te sugerimos leer cuentos
y algunos textos a los nifios.

-Para esto debes considerar o
siguiente: El texto tendrd que ser

e divertido
e inferesante
e breve,

e ilustrado
e con un tema conocido y familiar

Estas caracteristicas son -necesarias
para mantener la atencién de los nifios,
también es importante tomar en
cuenta que el vocabulario debe incluir
palabras  sencillas, habituales vy
comprensibles. Observa en la dltima
parte de esta seccién un  cuadro
titulado "Cémo narrar cuentos y otro
tipo de textos para nifios maternales”,
en donde se describe la forma en que
se deben leer los textos dirigidos a
nifios.
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DESCUBRIUINIX 1LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

< Organizar actividades que tengan que ver con la identificacién de tres
portadores de texto: estos pueden ser: cuentos, letreros y etiquetas.

Una alternativa que tenemos también para que identifiquen estos
portadores, es llevar a cabo juegos de adivinanzas, en donde los nifios deben
responder para qué sirve. Para realizar esta actividad lee en la dltima parte
de esta seccidén un cuadro en donde te describimos la actividad con mayor
detalle, se titnla: “Juegos de adivinanza ™.

Estas actividades serdn de utilidad, ya que mediante la identificacién de
estos portadores de texto y la anticipaciédn de su contenido, los nifios
conocen que:

¢ Los cuentos, letreros y etiquetas contienen distintos tipos de
informacidn.

» El lenguaje usado varia en cada uno de ellos.

e La lengua escrita cumple diversas funciones y no pertenece sélo a los
libros.
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

A continuacién haz una
lista de qué otras
actividades se te ocurren
para cubrir los objetivos
mencionados.

Esta actividad serd de
utilidad, para crear un
repertorio de nuevas
actividades.

En la medida que los nifios
soliciten cada vez mds la
realizacién de juegos, que
muestren interés por el

contenido de los
portadores de texto y que
hagan intentos de

escritura, T tendrds
indicadores de que los
nifios estdn conociendo
acerca de las funciones de
la lengua escrita.

OBJETIVOS

ACTIVIDAD
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

“==> Preescolares
Ob jetivos

* Reforzar en los nifios la identificacién de las funciones que tiene la
lengua escrita, tales como: proporcionar y obtener cualquier tipo de
informacién, recordar, expresar ideas o pensamientos, asi como
adquirir entretenimiento a partir de la lectura de una historia o un
cuento.

e Identificar al menos, cuatro portadores de texto.

e Promover la comprensién por parte de los nifios, acerca del contenido
que corresponde a cada portador de texto

Para lograr los objetivos te proponemos lo siguiente.

% .Leer distintos textos a los nifios y dejar
que ellos seleccionen los libros y participen
en -la lectura de éstos. A ellos les gusta
participar en la seleccidn de libros, asi como

en la lectura de los mismos, y pueden Asi estards
hacerlo de la siguiente manera: promoviende que los
* agregando efectos de sonido y acciones finos se
e completando la siguiente palabra o frase familiaricen con
de la historia, cuando ellos lo saben. portadores de
texto vy su

contenido.

Para la lectura y narracién de textos te
presentamos algunas sugerencias las cuales puedes
ver en la Ultima parte de esta seccidn, la cual se
titula: "Cémo narrar cuentos y otro tipo de textos
para nifios preescolares”.
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DESCUBRIENDQ LAS FUNCIONES (U TIENE LA LENGUA ESCRITA

<  Se recomienda organizar algunos juegos como:
- "Jugar a la fruteria.
- Jugar al mercado (ver anexo)
Con este tipo de juegos estards reforzando la

idea de que a través de la lengua escrita Se
transmite y _ obtiene __informacidn
imgor‘fche. (Ver seccién de maternales).

e Elaborar un diario del grupo en donde cada uno
intente escribir su experiencia del dia.
Te sugerimos:

-Pedir a los nifios que escriban en el diario lo que
realizaron durante el dia.

“~Motivarlos para que intenten escribir. A los nifios que
.- se rehusen, ‘pideles que intenten hacerlo como ellos
“ creen que se hace. No forzarlos, ni obligarlos.

= Dar elogios alos  nifios que si escribieron diciendo
alguina ‘cosa: como:. ~ique bueno que escribiste lo que
hiciste hoy!" Asf en el futuro, cuando leas el diario
recordaras todo lo que has aprendido cada dia.

Poco a poco,'y gracias a la interaccién con otros
lectores, irdn mejorando sus hipétesis con respecto a
las reglas para escribir.

Estas actividades pretenden mostrar a los nifios que la
lectura puede ser una actividad agradable y entretenida, es
decir que también se lee por placer de leer y no sélo por
aprender, estudiar, etc.
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DESCURRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA
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Ensefiar a los nifios el valor de los libros y el
cuidado que debe tenérseles. Para ello, se
puede crear un “hospital de libros”, en donde
se invite a los nifios a arreglar aquellos libros
del saldn que se encuentren maltratados, se
deben adquirir materiales que ayuden a esta
tarea como: cinta adhesiva para las hojas
sueltas, goma para borrar marcas de ldpices o
crayones, pegamento, forros para las
cubiertas, y una vez que se tengan los
materiales se puede invitar a los nifios a que
vean coémo arreglar los desperfectos en los
libros, después ellos podrdn hacerlo solos. De
esta forma los nifios aprenderdn a tomar la
responsabilidad de arreglar y restaurar las
cosas que ellos usan y que les gusta disfrutar.

Si esta actividad Ia

realizas
frecuentemente con los
nifios, podrdn ir

formando un libro de
cuentos inventado por

el grupo.
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

<+ Escenificar, dibujar y escribir cuentos.
Con esta actividad promueves la
creatividad y conduces a los nifios a
valorar el resultado de la cooperacién
que surge del trabajo en equipo.
Ademds de que comprendan una de las
funciones que tiene la lengua escrita:
ayudarnos a recordar,

< Practicar con los nifios el uso de la lengua
escrita, una actividad aconsejable, podria
ser nombrar y etiquetar conjuntos de
objetos.

Para realizar esta actividad:

e Pide a los nifios que recolecten objetos y
luego los clasifiquen seglin su tamafio,
forma, color, textura, utilidad, y todo lo
que se teocurra.

e TInvita a que escriban contigo, en papeles
pequefios el nombre del conjunto de
objetos, para luego pegarlos en el
recipiente que los contendrdn.

Con esta actividad los nifios se familiarizardn
con las etiquetas y sabrdn que refieren el
nombre de los objetos y comprenderdn que
algunas veces lo escrito nos indica el nombre
de los objetos o nos da informacién acerca
de éstos
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

++ Pedirles a los nifios que ayuden a escribir:

- los recados
- la fecha
- el dia de cumpleafios de los nifios,

[ 4
Esta actividad promoverd que ellos realicen sus e, alay

propios intentos de escritura.

También alentarlos a escribir (como ellos
puedan:

- cuentos

- historias

- anécdotas

- actividades que realizaron el dia anterior

Para que comprendan que con la escritura pueden

expresar lo que les gusta y comunicar hechos
que ya pasaron.

< Dejar que los nifios presencien
actos de lectura y escritura, para
lo cual, debes:

¢ Aprovechar toda oportunidad que se
presente para que los nifios observen
este tipo de acciones, ya que a partir
de estas actividades los nifios
descubren:

91
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUAESCRITA

Hacer una seleccidn de cuentos,
periddicos, revistas, cartas y otros
portadores de texto considerando
que sean temas  familiares o de
interés para los nifios y que el
contenido no sea muy extenso, para
que se los puedas leer.

Algunos ejemplos son:

e Libros relacionados con algin
tema visto en el salén
e Diccionarios para nifios para

buscar significados de
palabras desconocidas para
ellos.

e Las indicaciones de una

receta médica que vaya a
tomar alglin compatfiero.

e

- Las muiltiples posibilidades del
uso de la lengua escrita.

- Los distintos tipos de lenguaje
que corresponden a los diferentes
portadores de texto.

A continuacién se
algunas sugerencias:

presentan

Pedir el mend en la cocina para
escribirlo en la clase o leerlo a
los nifios antes de ir a comer. Con
esto ellos sabrdn que pueden tener
cierta informacién en forma
escrita de algo que sucederd mds
tarde (qué es lo que comerdn).



DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

e Cartas y telegramas
e Varios textos como folletos y
volantes propagandas, etc.

Con ~esta actividad {os -nifios
conocerdn y comprenderdn el
contenido de diversos portadores
de texto. VY puedes complementar
con un juego de adivinanzas que se
describe en el siguiente cuadro.

Organizar con los nifios juegos para

" adivinar diferentes portadores de
- texto. Al final de esta seccidn se
" describe como Hevar -a -cabo este

juego, en el apartado titulado
*Juegos de adivinanzas 1",
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

A continuacién haz una
lista de qué otras
actividades se te ocurren
para cubrir los objetivos
mencionados.

Esta actividad sera de
utilidad, para crear un
repertorio de nuevas
actividades.

Te invitamos a que escribas en
una libreta o en los espacios,
antes de continuar con la
lectura.

Tendrds que observar
constantemente a los
nifios para identificar que
grado de interés muestran
por las actividades, lo
podrds ver a partir de las
peticiones o intentos por
leer cuentos o diferentes
portadores de texto,
inventar y escribir.

OBJETIVOS

ACTIVIDAD
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Jugar a la fruteria
Mediante esta actividad los nifios y la maestra establecen un acuerdo que les
permite otorgar a determinadas palabras conocidas, un significado diferente.

El procedimiento es el siguiente:

Cada nifio escoge para si el nombre de una fruta y lo escribe, como puede, en una
tarjeta con un seguro prendido de su ropa. La maestra destaca la importancia de
escribirlo para que él pueda recordar los nombres de las frutas elegidas por cada
uno.

AR ALRALLLRALTLTILRLLLLRAILRAL SRS AR

Todos se forman en un circulo y 14, explicas el juego: cuando yo diga e/ nombre de;
una fruta cualquiera, el que tenga ese nombre se da media vuelta, cuando a/_qan.
! “fruteria” todos se cambian de lugar muy rdpido. Formando nuevamente la ruedat
para poder seguir el juego.

PISNYRNTRS

7 Da un ejemplo: s/ yo digo manzana, Juan que tiene la tarjeta con la pa/abra,
manzana, da media velta y queda a espaldas de nosotros. Puede salir de esa‘
posicion sdlo cuando yo diga a ofra vez manzana (y pueda darse otra media‘
welta) o cuando diga fruteria y todos tengan que cambiarse de lugar.

INYNL YUY

Con el fin de que el juego resulte mds ameno, las palabras que deben ser;
interpretadas por los nifios mediante una accién pueden aparecer mencionadas en,
un relato que les cuentes. Por ejemplo: ayer iba caminando y de pronto vi una.
fruteria. iIQue manzanas tan rojas habia ahil ¢V los mangos? Eran de Man//a,,
también habia mangos petaccnes. De pronto vi las naranjas. El duefio de /a‘
fruteria me dijo que eran naranjas muy dulces. Era una fruteria con frutas muy’
sabrosas.

t Esta actividad se puede variar, jugando a la papeleria, jugueteria, meses del afio o
dias de la semana o lo que a ti se te ocurra.

TR PRV T CT TR

)Adap‘racmn de: Neuman, S: Copple, C. y Bredekamp (1999) Learning to Read and Write. Washmgfon.
' D C NAEYC.

LLRRLBARLRT AR AR

L
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA
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Jugar al mercado

Este juego puede apoyar el descubrimiento de algunas de las funciones de la escritura:
- Recordar (cuando hacen la lista del mandado)
- Anunciar algin tipo de informacién (cuando escriben los carteles para los puestos,
anotando productos y precios)

asstlicLRLRALRA LA RS A

Los nifios juntan materiales que sirvan para jugar al mercado: semillas, hojas de
planta, juguetes de pldstico, cajas, frascos, etc. 4

Organizan el mercado, para ello clasifican el material y deciden qué se va a vender en
cada uno de los puestos.

Puedes sugerir hacer carteles y que todos piensen, qué se puede escribir en ellos para?
que los compradores los lean. Algunos dirdn que los precios, otros pensardn que es?
necesario poner el nombre de las mercancias y otros opinardn sobre algunos tipos de
texto como. " aqui vendemos jitomates maduros” o “naranjas sabrosas"”, etc.

sanun

Adaptacién de: Neuman, S Copple, C. y Bredekamp (1999) Learning to Read and Write. Washington, D.C.
NAEYC.
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Juegos de adivinanza

O

Con los tres portadores de texto sefialados.
: Puedes mostrar a los nifios ia etiqueta (sefialada en alguna pertenencia de los nifios) y preguntar al grupo: (Esto qué
. es?, (Para qué es?. TU esperaras respuestas tales coma: es donde se pone el nombre 0 es para saber de quién es etc. Tendrds que
afirmar y elogiar las respuestas de los niflos. Hards lo mismo con los letreros y cuentos

Después presentards los res portadores de texto y pregunta dénde puede encontrarse una informacion determinada
por ejfemplo: LEn cudl de estos podri estar la hicicria de La Cenidienta? ¢ Dénde podra decir, cua! es Ia salida?, ¢ Donde dird a quién
pertenece este libro?, etc. Después que los niflos han dado su opinidn, lee el texto que hayan indicado para afirnar si lo hicieron
correctamente

Elige uno de los portadores de texto coldcate de espaldas a ellos para jugar a las adivinanzas. Lee un parrafo
corespondiente a alguno de los portadotes de texto elegido y pregunta at grupo sddnde lei esto? Permte que los niflos opinen y
expliquen ta razon de su respuesta. Puedes hacer lo mismo con los otros postadores de texto

Cuando los nifios, hayan I los juegos anterk irdn reconociendo a que tipo de p puede ponder
textos:

En la realizacion de este tipo de juegos podrias dar informacion a ks niflos respecto 3 quién escnbid esos texios

96 ' b



DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENFE LA LENGUA ESCRITA

COMO NARRAR CUENTOS Y OTRO TIPO DE TEXTOS
PARA NINOS MATERNALES.

La narracién es una forma en que los nifios pueden aprender y disfrutar de nuevos
conocimientos. Para interesar a los nifios en la lectura se requiere de preparar el cuento
para que tu interpretacion tenga el sentido que le quieres dar.

Tienes que practicar la narracion, no para memorizarlo, pero si para darle la
interpretacion correcta. A continuacion te presentamos una serie de sugerencias para que
narres cuentos frente a los nifios.

Durante la narracion puedes:

- Dar vida al cuento a través del lenguaje del cuerpo.
- Interpretar a los diferentes personajes con cambios en voz, si aS| lo deseas
- Modular la voz, llevar un ritmo adecuado.
- Pronunciar con claridad pero, mas aun, sentir, dxsfrutar y compamr Ia narraclon con los
nifios.
- No olvidar dirigirse a todos los nifios, no fijar la vista - snempre en los ‘mismos mﬁos
narrar el cuento. . B
Durante la lectura debes: )

-Elevar el volumen de la voz de acuerdo con el nimero de nifios y caracteristicas
del lugar de reunion.

-Pronunciar las palabras con claridad y modular la voz.

-Hacer ademanes y gestos discretos pero elocuentes.

-Despegar la vista del libro y ver a los nifios.

-Moverse discretamente, no permanecer parado en un mismo sitio.

Durante estas actividades sobre todo al inicio, es natural que encuentres nifios
muy inquietos. No hay que exigirles que estén callados y sin moverse, poco a poco ellos
iran interesandose en la actividad.

Esta actividad te ayudard a familiarizar a los nifios con los

cuentos y otros textos, asicomoa entretenerios a partir de una
lectura agradable.
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DESCUBRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

cOMO NARRAR CUENTOS Y OTRO TIPO DE TEXTOS
PARA NINOS PREESCOLARES.

La narracién oral es una comunicacién directa entre el
narrador (educadora) y su auditorio (nifios). Para motivar a los nifios
en estas actividades te recomendamos que selecciones
adecuadamente las lecturas y que las prepares para dirigirlas a ellos.

Durante la narracién puedes:

Dar vida al cuento a través del lenguaje del cuerpo.

- Interpretar a los diferentes personajes.

- Hacer diversas entonaciones de voz segln los personajes o
acciones de la lectura.

- Dirigirse a todos los nifios, no fijar la vista siempre en los

mismos nifios, narrar el cuento, leyenda, etc. completo y decir su

titulo y el nombre del autor.

-Pronunciar las palabras con claridad y modular la voz.
e -Hacer ademanesy gestos discretos pero elocuentes.
« -Despegar la vista del libro y ver a los nifios.

Moverse discretamente, no permanecer parado en un mismo sitio.
-Elevar el volumen de la voz de acuerdo con el nimero de nifios
Mostrar emociones y que se estd disfrutando la lectura.

Debes asegurarte de lo siguiente:

Elegir un cuento breve u otro texto adecuado a la edad y los

intereses de los nifios,

- Conocerlo y comprenderlo.

- Seleccionar el vocabulario que se considere desconocido para los
nifios y, antes de empezar la lectura (para evitar interrupciones
durante ella), explicar por medio de juegos e! significado de las
palabras nuevas.

- Alentar a los nifios para que encuentren el significado de una

palabra nueva por el contexto, o bien con ayuda de!l diccionario.
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DESCURRIENDO LAS FUNCIONES QUE TIENE LA LENGUA ESCRITA

Ejemplos:

{Sabes que quiere decir la palabra

Si no lo sabes adivinalo.

Representar con mimica adecuada la palabra que intentan adivinar.

Opserva el dibujo y sabrds qué quiere decir la palabra.
Hacer dibujos sencillos que ilustren la palabra y mostrarlos a los
nifios.

Para la lectura o la narracién se sugiere, acomodar las sillas en un
semicirculo para estar en contacto directo con ellos.

Para enriquecer la narracién y la lectura en voz alta al
terminar éstas hay que propiciar los comentarios, preferentemente
espontdneos, acerca del cuento. Para iniciar con los comentarios se
debe esperar a que los nifios manifiesten alguna opinién. Si no lo
hacen puedes hacer aigunos.comentarios personales tales como:

"A mi me gusto mucho el perro flaco,” ¢y a ti?, El gato del cuento es
muy valiente y tierno, ¢verdad?. <Conoces alglin perro como el del
cuento?”, etc.

Con esta actividad estards reforzando la idea de que a través de los

textos, se obtiene informacidn, se aprenden nuevas
cosas y también se adquiere entretenimiento.
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"Juegos de adivinanza 1

= Con suficiente material escrito, puedes mostrar a los nifios un portador de texto
y preguntar al grupo: ¢Este qué sera?, ;Sera divertido?, iDe qué se tratara?,
¢ Para quién sera?, ¢ Por qué creen?. Haz lo mismo con portadores distintos. Si
los nifos lo solicitan, o no tienen idea de qué material se trata, permite que o
exploren o {o hojeen.
= Presenta varios portadores y pregunta dénde puede encontrarse una
informacion determinada. Ejemplos: ¢ En cual de estos podra estar el programa
de la television que pasa a las tres en el canal cinco? ¢ Dénde podra decir lo
que me recetd el doctor?, ;Donde dird cuanto tengo que pagar de luz este
mes?, etc. Después que los nifios han dado su opinion, lee el texto que hayan
indicado.
= Elige 3 o 4 portadores de texto, como cuento, una carta, diccionario, etc.
Colocate de espaldas a ellos para jugar a las adivinanzas. Lee un parrafo
correspondiente a alguno de los portadores de texto elegido y pregunta al
grupo ¢ donde lei esto? Permite que los nifios opinen y expliquen la razén de
su respuesta, como se dieron cuenta, por qué creen que lo leiste ahi, etc.
Senfala otros portadores de texto y pregunta: ;,Esto también lo podria leer
aqui?, ¢Por qué no? o ;Por qué si?, etc.
Puedes proceder de igual manera, incluyendo en el material algunos portadores del
mismo tipo (dos cartas, tres cuentos, periédicos) después de leer el parrafo y hacer
las preguntas correspondientes agrega ¢ En dénde mas podra leer algo parecido?
¢ Como saben?.
Cuando los nifios, hayan realizado ios juegos anteriores iran reconociendo a que
tipo de portador puede corresponder distintos textos:

"habia una vez una princesita"

"Llegamos a Monterrey el martes"

"Mesa: mueble que se compone de una tabla lisa sostenida por uno o varios ples y
que sirve para comer, escribir, etc”.

“Querida mama, te escribo para decirte......"

Una vez que se ha hecho esto con los nifios se pueden turnar para ocupar tu lugar,
haciendo como si leyeran un cuento, folleto; etc. Tratando de imitar en cada caso el
tipo de lenguaje y dar la informacidn correspondiente al material elegido.

En la realizacion de este tipo de juegos podrias dar informacion respecto a como se
producen esos textos.
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FAMILIARIZANDO CON ALGUNAS DE LAS REGIAS DE LA LECTURA Y ESCRITURA

FAMILIARIZANDO CON ALGUNAS DE LAS REGLAS DE
LA LECTURA Y ESCRITURA.

Descripcién e importancia de familiarizar a los nifios con algunas reglas de
la lectura y escritura.

Decidimos incluir esta drea dentro del manual, debido a que estamos
convencidas de que es de suma relevancia, incluir actividades que le permitan a
los nifios familiarizarse con algunas normas o reglas que las personas
alfabetizadas, seguimos para leer y escribir de manera efectiva. Generalmente
los nifios .descubren estas reglas por si solos, siempre y cuando tengan la
oportunidad de observar actos de lectura y escritura.

Las reglas a las que nos referimos especificamente en este apartado
son: direccionalidad, tipos de letras, uso de mayusculas, signos de puntuacién.

En este sentido, a continuacion se presentan.sugerencias para promover
el reconqcimiento de algunas de las reglas de la lengua escrita.

-
&> |actantes

Objetivos:

s Comenzar a familiarizar a los nifios con materiales para “leer” y
“escribir”.

Para lograr este objéfivo te proponemos lo siguiente:
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Actividades.

°
£

102

Desde muy pequefios, dales oportunidad a
los nifios .de que hagan uso de diferentes
articulos para escribir o dibujar. Por
ejemplo, puedes poner en la pared un
pliego de papel en el cual sean libres de
hacer garabatos con crayones, plumones,
Idpices, plumas, pinturas de agua, engrudo
pintado, etc. (recuerda tener cuidado con
los objetos puntiagudos y que siempre
deben estar bajo tu supervision). Este tipo
de actividades les permite tener un primer
contacto con materiales para escribir.

.

< Familiariza a los nifos con

entren en contacto con

etc.. en este sentido, es

que los niflos los capten.

los

libros, revistas,
cuentos, .etc. (cualquier tipo de texto). .Lo mds
importante en esta actividad es, que los nifios
los mismos.
oportunidad de tocarlos y hasta de llevdrselos a la
boca (para los mds pequefios, hay .libros especiales
que son lavables y bastante
mostrarles cdmo cambiar las hojas, ademds de
llamarles su atencién- para observar.las .imdgenes.
Poco a ppco podrds comenzar a leerles pero lo mds
importante de esta actividad es que. aprendan a
agarrar un libro, cémo voltear o cambiar las hojas,
importante que tus
movimientos sean lentos y .hasta.exagerados. para

ligeros), .puedes
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A continuacion te
proponemos enlistaes las
actividades que a ti se
te ocurre, podrias llevar
a cabo ademas de las
que te proponemos Yy
cudles serian sus
objetivos.

El que realices esta
actividad puede ser de
utilidad, ya que puedes ir
creando poco a poco un
repertorio de nuevas
actividades.

OBJETIVOS

ACTIVIDAD
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Objetivos:

> Maternales.

e Propiciar.actividades que permitan a los nifios ampliar su conocimiento

acerca de algunas de las reglas para leer y escribir, como direccién de la
/ la forma adecuada de tomar un libro, lo que se
puede leer y a que identifiquen actos de lecturay escritura.

lectura y escritura,

Para lograr este objetivo te proponemos lo siguiente:

Actividades.

104
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Cuando leas -a los nifios historias,
procura ir.sefialando con.el dedo la
linea en la cual vas leyendo, de esta
forma se trasmite al nifio que se lee
de izquierda. a derecha.y de arriba
abajo, aunque no. se.lo digas de
forma abierta. Procura tomar el
libro de manera adecuada y exagera
de ser necesario, los movimientos
cuando sefialas los renglones. Puedes
pedirle también al nifio.que te “lea”
una histaria y aunque se.la invente
apoydndose en las ilustraciones que
observa, puedes decirle. cémo tiene
que tomar .el libro, cdmo .cambiar
hojas, enqué sentido leer, etc.
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% .Cuando hayas terminado de leerles a los
nifios 'alg_pna historia, pregintales de qué
traté a historia y ve escribiendo en el
pizarrén todas las ideas que surjan, de este
modo, ademds de poner en letras lo que se
hablar; estarias transmitiendo informacién a
los nifios sobre la direccién en la que se
escribe (izq.-der.) y de arriba hacia abajo.

< Permite que los nifios presencien actos de
lectura silenciosa, puedes decirles después de
hacer la lectura, qué fue lo que leiste. Por
ejemplo: puedes aprovechar cuando alguna
compafiera te envie algin mensaje para
comentarles a los nifios que una maestra te ha
enviado un mensaje, puedes decirles: vamos a
ver qué dice para captar la atencién de los
nifios y gsegurarte que te observan mientras
ti lees en silencio, posteriormente
coméntales algo asi como: la maestra X,
quiere que le preste algunas hojas de. papel.
De esta forma los nifios se percatardn poco a
poco que ademds de la lectura en voz alta,
también puede hacerse silenciosa.

< Puedes construir tarjetas con algunas imdgenes
conocidas por los nifios, por ejemplo, de
peliculas conocidas y abajo poner el titulo de
las mismas. Puedes por ejemplo usar el titulo de
“Blanca nieves y los siete enanos”. Por ejemplo,
puedes sugerir que adivinen con base en la
imagen de qué pelicula se trata, puedes escribir
en el pizarrén el titulo para que todos los nifios
aprecien bien, enseguida puedes preguntarles a
los nifios en dénde creen que diga: Blancanieves,
_enanos, vy, los, oriéntalos cuando no sepan. De
esta forma se dardn cuenta de que los articulos
y una sola letra, también pueden escribirse ser

105
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leidos. Puedes aprovechar cualquier
oportunidad . para que los. nifios sepan qué se
puede leer.
A continuacidén te OBJETIVOS ACTIVIDAD

proponemos enlistaes las
actividades que a ti se
te ocurre, podrias llevar
a cabo ademds de las
que te proponemos Yy
cudles serian sus
objetivos.

El que realices esta
actividad puede ser de
utilidad, ya que puedes ir
creando poco a poco un
repertorio de nuevas
actividades.
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> Preescolares.

Objetivos:

e Reforzar con actividades que permitan a los nifios ampliar su
conocimiento acerca de algunas de las reglas para leer y escribir y
permitirles conocer otras como la identificacién del uso de signos de
puntuacidn, el que sepan cudndo se utilizan letras mayisculas e iniciarlos
con el uso de cuadernos.

Para lograr este objetivo te proponemos lo siguiente:

Actividades.

< Continia realizando actividades que
les permitan a los nifios ir ampliando,
cada vez mds, su conocimiento acerca
de algunas de las reglas.de la lengua
escrita. Procura que te vean leyendo y
escribiendo, esto es de suma
importancia, .pues serd la forma mds
fdcil de transmitirles, la
direccionalidad de la lectura vy
escritura (de der.-izq., de arriba
abajo) y también tdcitamente les
haces caer en la cuenta de cdmo
tomar un ldpiz, un libro cuando se lee,
etc.
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Puedes.sugerir a los padres de los nifios que les
compren un cuaderno, en él podrdn “"anotar” los
materiales que les pides para el otro dia, las
actividades que realizaron durante el dia, llevar
a cabo trabajos que tU les pidas, llevar a cabo
ejercicios para soltar la mano (los cuales le
servirdn para cuando comience a escribir mds),
etc. El uso de este cuaderno le hard descubrir
gracias a tu ayuda, algunas cosas que a nosotros
nos resultan prdcticas cuando de escribir se
trata como por ejemplo: comenzar a escribir
en la primera hoja del cuaderno, a partir de
determinado renglén hasta el final de la hoja,
escribir sobre las lineas, etc. No nos referimos
a que les impongas éste tipo de actividades,
solo puedes sugerir cémo hacerlo.

< Una vez que los nifios comiencen a
utilizar un cuaderno,
para enviar mensajes a los padres,
puedes decirles, voy a enviar un
mensaje a tus papds para que
recuerden que el dia de mafana

haremos

También invita a los padres a que
posible por

recado serd
menos), lo importante es que los
nifios se encuentren presentes cada
vez que tii.o sus padres escriban un
mensaje. Cada vez que recibas un
mensaje, trata de leerlo en voz alta
para que los nifios se enteren de lo
que dice la nota.

hagan

lo
recados (el
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< Lleva a cabo lecturas frente al grupo,
cuidando FnJaacerénfasis no sélo en la
direccién de la lectura cuando sefiales
con el dedo cada linea que lees; también
es conveniente que exageres un poco, los
signos de puntuacién, esto con la
finalidad de que los nifios tengan
conciencia de la existencia de los
mismos. P, incluso -escribir cuentos
en el pizarrén y leerlos, mientras les
comentas.algo asi como:.aqui tenemos.que
hacer ung pausa porque hay.un.punto, una
coma, efc.

Otra cosa que puedes hacer es escribir en
el ‘pizarrén y mostrarles cémo cambia el
sentido de lo que se quiere.decir cuando no
se respetan los signos de puntuacién. Para-’
llevar a gabo la actividad, procura utilizar
una misma frase (sencilla) y cambia . los
signos de.puntuacién: una vez que les leas a
los nifios como queds la frase en cada caso,
preglintales a qué se refiere cada cosa.’

% Cada vez que escribas en el
pizarrén cuentos o que.escribas el
nombre de los nifios en sus trabajos
o envies recados a los padres.
Ademds de hacer énfasis en los
signos de puntuacién como ya
mencionamos anteriormente;
también hazles saber que los
nombres de las personas inician con
maylscula al igual que después de
un punto.
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Es importante que te encuentres en estrecho
contacto.con los padres de familia de esta forma
pueden “aliarse”. para .que también se lleven a
cabo en .casa, actividades que les resulten
enriquecedoras a los nifios no sélo con relacién a
las reglas.de cdmo se.lee y. escribe, sino también
orientdndolos en cuanto a sus dudas y en la
medida de .lo -posible. propiciar. que los nifios
observen actos de lectura. Muéstrale a los
padres las trabajos de sus hijos.y explicales qué
tipo de actividades relacionadas con la lengua
escrita estds llevando a cabo, explicales que no
intentas ensefiarles a leer y escribir y también
de manera. sencilla explica cdmo los nifios se
plantean hipdtesis de cdmo leer y escribir,
menciona que los nifios se encuentran en un
momento .de aprendizaje y que se debe ser
respetuoso con los intentos que ellos hacen por
comprender la lectoescritura.
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A continuacién te OBJETIVOS ACTIVIDAD
proponemos enlistaes las
actividades que a ti se
te ocurre, podrias llevar
a cabo ademds de las
que tTe proponemos Yy
cuadles serian sus
objetivos.

El que realices esta
actividad puede ser de
utilidad, ya que puedes ir
creando poco a poco un
repertorio de  nuevas
actividades.

Te sugerimos que lleves un registro de tus nifios, en donde anotes en
general cémo se encuentran tus nifios en cuanto a uso de reglas para la lectura
y escritura. Esto te serd de utilidad para que tengas mds claros los avances
que vayan presentando los nifios una vez que comiences a echar mano de las
actividades que te proponemos y de las que ti misma elabores, puedes ir
actualizando este registro cada determinado tiempo, quizd cada mes o cada
dos meses, eso dependerd de ti.

También es necesario que tengas presente que cualquier momento es
propicio para introducir actividades que estimulen la familiarizacién con las
reglas que normalmente utilizamos cuando leemos y escribimos Recuerda
siempre respetar el grado de desarrollo de los nifios y no forzar las
situaciones, pues en la medida que los nifios deseen saber mds cosas, serdn
ellos quienes te pidan amplies sus conocimientos.

Un ejemplo de aspectos a considerar dentro de tu registro de los avances de
tus niflos es la siguiente (obviamente, puedes incluir todos los aspectos que
consideres es importante apoyar dentro de esta ACCION CLAVE de:
Familiarizando con algunas reglas de la lectura y escritura, puedes
especificar de qué manera y qué acciones, lleva a cabo el nifio:
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Comprension de que|Utilizacién de
NOMBRE DEL NIRNO |se -lee de izq-der y|reglas para leer
de arriba hacia abajo |y escribir. )

r g
utiliza

Cémo los
materiales para
escribir -(ldpices,

crayolas, plumones)

Muestra
comprensién por la
historia que.le leiste

Cémo toma los libros,
revistas, cuentos
(portadores de texto
en general)

Utilizacién adecuada
de cuaderno

Manera como cambia
las hojas de los
portadores de texto

Reconocimiento del
uso de signos de
puntuacién.




PARA TERMINAR:

Es necesgrio decir. que esta propuesta educativa es resultado de un gran
esfuerzo y de una ardua bisqueda de materiales que nos apoyaran en nuestro
tema; el principal propésito fue presentar un material de calidad en donde la
informacidn manejada fuera presentada utilizando un lenguaje sencillo y por
supuesto, que fuera de utilidad y apoyo para ustedes, las maestras de nivel inicial
con respecto a despertar el interés de los nifios respecto a la lengua escrita.

Dentro de las dificultades que presentamos al realizar este manual
identificamos las siguientes: a) La principal fue, la poca variedad de bibliografia
que existe con respecto al tema, si bien, actuaimente se da mayor peso al que los
nifios se .acerquen a la lengua escrita desde muy pequefios, casi no existen
materiales que te digan.de qué forma hacerlo; .b) Los Recursos pedagdégicos para
presentar.la informacidn .de una forma amena y sencilla fue uno de los grandes
retos dentro .de esta propuesta, consideramos que se requiere de mayor
experiencia.para lograr mostrar la informacién de una manera que resulte amena,
utilizando las - palabras. adecuadas para ser comprendida: ¢) La creacidén de
actividades.para los nifios lactantes también fue un reto.debido a la poca cantidad
de bibliografia que existe relacionada con el acercamiento de esta poblacién con
la lengua escrita.

El objetiyo de las.actividades que presentamos dentro de esta propuesta es
el de que_sirvan como modelos, lo mds interesante serd que descubras qué otras
‘muchas actividades puedes derivar una vez que tengas mds claro lo que intentamos
" al construir esta propuesta.

, Finalmente, es importante mencionar que el trabajo realizado es un reflejo
del intergs que tenemos en que cada vez mds, exista la inquietud .por elaborar
materiales.cuyo objetivo sea, el .de acercar a los nifios desde sus primeros afios y
de. forma natural, a la lengua escrita; lo cual les traerd miiltiples beneficios en
todos los pspectos. Agradeceremos que nos hagas llegar tus dudas o comentarios
a las siguientes. direcciones de correo electrénico: .aduacon@starmedia.com
y crisqglb2002@hotmail com

Cristina y Alejandra.
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.SE DEBE O NO ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR EN JARDIN.
DE NINOS? - UN PROBLEMA MAL PLANTEADO :

Emilia Ferreiro

La polémica sobre la edad 6ptima para cl acceso a la lengua escrita
ha ocupado miles de paginas. Lo que sigue es un aporte necesariamente
fragmentario y apenas esbozado- para ayudar a esclarecer el interrogante
que sirve de titulo, ya que actualmente estamos en condiciones d afirmar
que esa polémica ha sido mal planteada, porque el supuesto en el cual se
basan ambas posiciones antagonistas c¢s falso. (¥*)

El problema se ha planteado siempre con ¢l supuesto que son los
adultos quienes deciden cuando se va a iniciar ese aprendizaje. Cuando
se decide que no se iniciard antes de la primaria, vemos a los salones
sufrir un meticulosos proceso de limpieza, hasta que desaparczca toda
traza de lengua escrita: la identificacion de los lugares destinados a cada
nifio se hace mediante dibujos, para no dejar ver al nifio la forma de su
nombre escrito; los fapices se usan solo para dibujar, puede ser que — por
descuido - ta maestra escriba sus reportes delante de los nifios en lugar de
hacerlo durante la recreacion, casi a escondidas. La escritura, que tienen
su lugar en el mundo urbano circundante, deja de tenerlo en el salén
escolar. Los adultos alfabetizados, que ¢jercen las actividades de leer y
escribir como parte de sus actividades normales del ambiente urbano, se
abstienen cuidadosamente de dar muestra de estas capacidades delante de
los nifos y en el contexto del aula.

(*) Profesora titular, Departamento de Investigaciones EdllCﬂllV'lS
Centro de Investigacicnes y Estudios Avanzados del IPN.

(**) Publicado en el no. 2 del boletin de la Dlrn.(,Clon de Educacnon k

Preescolar (Diciembre, 198 2) -




(&)

Por el contrario, cuando se decide iniciar este aprendizaje antes de
la primaria, vemos al salén de jardin de nifios asemejarse notablemente al
de primer afio, y a la prictica docente modelarse sobre la primaria:
gjercicios de control motriz y discriminacion perceptiva, reconocimiento
y copia de letras y/o de textos, repeticioncs a coro, etc.

En ambos casos el supucsto es el mismo: el acceso a la lengua
escrita comienza cuando el adulto lo decide. La ilusion pedagodgica
puede mantenerse porquc los nifios aprenden tanto a hacer como si no
supieran (aunque sepan), como a mostrar diligentemente que aprenden a
través del método elegido.

Los nifos_inician __su aprendizaje de la matematica antes de la
escuela, cuando se dedican a poner orden en los objetos mas variados
(clasificandolos o scriandolos). Inician el aprendizaje del uso social de
los ntmeros a través de su participacion cn diversas situaciones de
computo y en las actividades sociales vinculadas a la compra-venta.

De la misma manera, inician su aprendizaje del sistema de escritura
en los mas variados contextos, porque la escritura forma parte integrante
del paisaje urbano. (¥) Los nifos urbanos de 5 afios generalmente ya
saben distinguir dentro del complejo conjunto de las representaciones
graficas presentes en su medio lo que es del orden del dibujo y lo que es
“otra cosa”. Que a ese conjunto de formas que tienen en comn el no ser
dibujo, se le llame “letras” o “nltimeros” no es lo crucial a esa edad. Mas
importante es saber que esas marcas son para una actividad especitica
que es leer, v que ellas resultan de otra actividad también especifica que
es cl escribir.

(*) Los datos empiricos. rt.cogldos en: dnversos trab’uos de investigacion
son con nifios de medio urbano e"dlstmm ‘procedencia- social’ y de -
diferentes p'useq por eso; lummmm h 'lrgumenmmon a los nihos
urbhanos. i




La indagacion sobre la naturaleza 'y funcion de esas marcas
empieza en . contextos reales, en los que se . recibe la mds- variada
informacion (pertinente 'y no pertinente; facil o imposible de asimilar,
etc.).

El nifio trabajo cognitivo (es decir, trata de comprender) desde muy
temprano informaciones de variada procedencia, los textos mismos, en
sus conlextos de aparicion (envases, carteles callejeros, T.V., prendas de
vestir, tanto como libros y periadicos); informacion especifica destinada
a cllos (alguicn les lee un cuento, les dice que tal o cual forma es una
letra o un nilunero, les escribe su nombre, cie.); informacion obtenida a
través de su participacion en actos sociales donde esta involucrado el leer
o cescribir. Este ultimo tipo de informacion es ¢l mis rico con respecto a
la indagacion sobre fa funcion sccial de la escritura, por cjemplo: se
consulta ¢l periddico para saber la hora v el lugar de determinado
espectaculo (indirectamente sc informa al nifio que leyendo sc obticne
informacion que no se sabia previamente): se consulta el directorio
telefonico (o la agenda personal) para lamar a un conocido
(indirectamente se informa al niflo que leyendo se pucde recuperar una
informacion olvidada, o que escribir es una forma de extender la
memoria);, se recibe una carta de un familiar, se la lee y se la comenta
(indircctamente  se informa al nifio que la escritura permite la
comunicacion a distancia); etc.

En todas cstas situaciones el proposito de los adultos no es
informar al nifo. Pero el nifio recibe informacion sobre la funcion social
de la escritura a través de su participacion en dichos actos (incluso si se
limita a observar, su observacion puede involucrar una importante
actividad cognitiva). es probablemente a través de una amplia y sostenida
participacion en esta clase de situaciones sociales que el niio llega a
comprender algunos de fos usos sociales de la escritura.



Ese es el tipo de informacion - que, tradicionalmente, no es
transmitido en el comienzo de la instrucciéon escolar. Ese es el tipo de
informacion que ya de alguna manera posee el nifio de 6 afios que ha
tenido adultos alfabetizados a su alrededor.

Hoy dia sabemos que ningun nifio urbano de 6 afios comienza la
escuela primaria con total ignorancia con respecto a la lengua escrita. La
informacion recibida (de algunas de las fuentes mencionadas) ha sido
necesariamente procesada (es decir, asimilada) por los nifios para poder
comprenderla. Lo que elios saben no es nunca idéntico a lo que sc les
dijo o a lo que vieron. Solamente e¢s posible atribuir ignorancia a los
nifios pre-escolares cuando pensamos que el “saber” acerca de la lengua
escrita se limita al conocimiento de las lctras.

En jardin de nifios -en esta perspectiva- deberia cumplir la funcién
primordial de permitir a los nifios que no tuvieron adultos alfabetizados a
su alrededor obtener esa informacion de base, sobre la cual la enseianza
cobra un sentido social (y no puramente cscolar). Permitir a los nifios que
no crecieron ¢n un medio urbano con multiples ejemplos de escritura en
su alrededor la experimentacion libre sobre esas marcas, en un ambiente
rico cn escrituras diversas. Permitir a todos comprender que la escritura
no sirve solo  “para pasar de aiio™. Devolver a todos la posibilidad de
escribir sin estar necesariamente copiando un modelo. La copia es uno de
los procedimientos para apropiarse de la escritura, pcro no es el unico.
(ni siquiera es ¢l mas importante). Aqui, como en el caso del lenguaje
oral — es decir, cuando el nifio aprende a hablar- se aprende mas
inventando formas y combinaciones que copiando.

La tan mentada “madurez para la lecto-escritura” depende mucho
mas de las ocasiones sociales de estar en contacto con la lengua escrita
que de cualquier otro factor que se invoque. no tiene ningin sentido dejar
al niffo al margen de la lengua escrita, “esperando que madure”. Por otra
parte, los tradicionales “cjercicios de preparacion”™ no sobrepasan el
nivel cognitivo, el que esta involucrado en el proceso (y de manera
crucial). '




-Nada-de lo que se dice aqui tendria-validez si fuera el producto de
una reflexién bien intencionada, pero ! sin:sustento empirico. Los limites
de este trabajo no nos’ penmlen .presentar los datos en los que nos
basamos para sustenlar estas ahnnacnones ™)

No solo es posible sino que es urgente replantear el problema del
lugar de la lengua escrita en el jardin de niiios, y p'xrucul'xrmente en el
grupo de 5 aiios, evitando la falsa dicotomia planteada en ¢l comienzo de
este trabajo. Es posible, porque ya hay suficientes datos experimentales
que nos indican cual es el camino que siguen los nifios para apropiarse de
la lengua escrita, y porque hay un grado de teorizacion suficiente que
permite comprender ese desarrollo psicogenético. Es urgente, porque
demasiados nifios fracasan en ¢l inicio de su cscolaridad primaria.

(*) Remitimos al lector a los siguientes trabajos:

- [E. Ferreiro y A. Teberosky, Los sistemas de escritura en el desarrollo
del nifo, México, Siglo XXI, 1979.

- E. Ferreiro, M. Gomez Palacio, E. Guajardo, B. Rodriguez, A. Vega y
R. Canta, El nifio preescolar y su comprensiéon del sistema de
escritura, México, Direccion General de Educacion Especial, 1979.

- E. Ferreiro y A. Teberosky, “La comprension del sistema de escritura:
construcciones originales del nifio e informacion especifica de los
adultos™, Lectura y Vida, afio i, No. I, 1981.

- E. Ferreiro, m. Goémez Palacio y coi., Analisis de las perturbaciones
en el proceso de aprendizaje de la lecto escritura, México, Direccion
General de Educacion Especial, 1982 (Sto fasciculo)

No se trata de mantenerlos asépticamente alejados de la lengua
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escrita, tampoco se trata de enseiiarles el modo de sonorizar las letras,
ni de introducir las planas y la repeticion a coro en el salon de jardin de
nifios. Hace falta imaginacion pedagdgica para dar a los nifios las mas
variadas y ricas oportunidades de interactuar con la lengua escrita. Hace
falta formacion psicoldgica para comprender las respuestas y las
preguntas de los niiios. Hace falta entender que ¢l aprendizaje de la
lengua escrita es mucho mas que el aprendizaje de un cédigo de
transcripcion: es la construccion de un sistema de representacion.




CONCLUSIONES




CONCLUSIONES.

La pfobuesta de trabajo que aqui se presenta es resultado de un gran esfuerzo por
conjuntar.un trabajo de investigacion documental y el disefio de una propuesta educativa
para educadoras de nivel inicial, que les permita interesar a los nifios en la lengua escrita.

Como se menciond anteriormente, nuestro interés por realizar este trabajo, surgio
a raiz de nuestra estancia en el Centro de Desarrollo Infantil No. 32 (CEND!), puesto que
observamos.que.aunque el programa educativo de la SEP, apoya la familiarizacion de los
nifios con la lengua escrita, no existe ningtin documento que apoye a las maestras en
esta tarea.

Para llevar a cabo este trabajo decidimos realizar una investigacion bibliografica,
que incluyd, la revision de temas relacionados con: . La historia de la lengua escrita,
Importancia de la lengua escrita y diversas aproximaciones o métodos dirigidos al
aprendizaje de la lengua escrita. El proposito de esta revision fue en primer lugar, dar un
contexto acerca de la lengua escrita a partir de su surgimiento y el largo proceso por el
que ha pasado para cubrir diversas funciones y necesidades de la humanidad: en
segunda lugar, mostrar los aspectos mas relevantes en relacion con la funcion de la
lengua escrita, como una herramienta que tiene el ser humano para expresar ideas y
adquirir informacion; por uitimo, para saber la forma en la cual se aborda la ensefanza de
la lengya .escrita desde diferentes enfoques, los cuales dan importancia a distintos
aspectos que consideran necesarios para que el nifio aprenda a leer y escribir. Con
respecto a esto ultimo, pudimos darnos cuenta que la mayoria de estos métodos ponen
poca atencion en la forma en la cual el nifio aprende, Io cual reforzé la idea que teniamos
con respecto.a la necesidad de que existan procedimientos y metodos distintos, que
contemplen aspectos relacionados con la forma en la que el nifio se apropia del
conocimiento.

Del mismo modo, también se llevo a cabo la revisidon de documentos relacionados
con la adquisicion de la lengua .escrita, vista desde una perspectiva psicogenética.
Decidimos darle esta orientacidon a nuestra propuesta, debido a que los programas
educativos que actualmente rigen el sistema educativo, para edades de 3 a 6 anos,
retoman la misma y porque al leer las investigaciones respecto al tema, realizadas en
Meéxico principalmente por Emilia Ferreiro, nos parecid interesante la forma en la cual se
considera al niflo con respecto a su propio aprendizaje. Esto es, el nifio ya no es visto
como un ser pasivo que “aprende” a partir de mera transmision de informacién, sino que
es un ser activo que aprende a partir de la propia construccién del conocimiento. Esta
revision, nas fue de utilidad para tener mas clara la forma en la.cual el nifio aprende y a
partir de esto, tener mayores herramientas que nos sirvieran para disefiar nuestra
propuesta.

Se revisaron programas y propuestas educativos como: Nezahualpilli, el de
Educacion Inicial de la SEP, de Educacion Preescolar de la SEP, la propuesta para el
aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE), la Guia Didactica para orientar el desarrollo del
lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar y Aprendiendo a leer y escribir: Practicas
Apropiadas de Desarrollo para Nifios Pequenos; el proposito de esta revision fue analizar
las caracteristicas generales, objetivos, su postura con respecto a la lengua escrita y a
partir de esta informacion retomar algunos elementos que consideramos importantes y
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necesarips para la elaboracion. de nuestra propuesta. Pudimos darnos cuenta, que la
mayor parte de estos programas y propuestas, no contemplan aspectos que a nuestro
parecer son esenciales.para interesar a los nifios con la lengua escrita. Cabe mencionar
que retomamos varias caracteristicas de los programas PALE y del documento de
Aprendiendo.a leer y escribir: Practicas Apropiadas de Desarrollo para Nifios Pequeios
(NAEYC)..

Como parte final de la investigacion documental, realizamos la busqueda de los
criterios necesarios para fa elaboracion. de propuestas educativas, con el fin de basarnos
en esa informacion para construir la propia, sin embargo, aun habiendo tomado en cuenta
aspectos.basicos para elaborar materiales educativos; en el momento de elaborar el
documento, encontramos cierta dificultad para incluirlos debido a las caracteristicas del
mismo, como por ejemplo, no se incluyen esquemas tematicos o glosarios de términos,
dado que consideramos que no eran necesarios.

Con respecto a las limitaciones y aciertos de esta propuesta consideramos que la
ultima palabra las tienen las maestras y el personal docente a quien esta dirigida, ai
respecto, consideramos necesario probarla y una vez que se haya obtenido informacion
valida, reestructuraria.

En la propuesta de trabajo, se introdujeron aspectos que a nuestro parecer debian
ser incluidos. y que no encontramos en algunos de los programas educativos revisados,
por ejemplo, se considerd como elemento esencial la inclusién de un sustento tedrico el
cual se !?ase enla teoria Psicogenética; . se intentd presentar la informacion, utilizando un
lenguaje sencillo y mas accesible, con Ia finalidad de que las educadoras tuvieran una
idea mas .clara acerca de la forma en la.cual los nifios aprenden la lengua escrita y que
posteriormente ellas mismas pudieran generar actividades que cubran con los objetivos
propuestfs;.en cuanto al disefio. del manual y. con la finalidad de que las educadoras
participaran, analizaran y razonaran se incluyeron preguntas interactivas con respecto a la
informaciop que planteamos, de.esta forma el lector.no se convierte en un ser pasivo.

Con respecto a las actividades que se presentan dentro de la propuesta,
decidimes dividirlas en cuatro "acciones clave” debido. a que consideramos que era una
forma mas practica de manejar la informacion y de dejar claro los aspectos que
considergmos esenciales desarrollar en los nifios, para.que interesen. por la lengua
escrita, sin embargo, cabe mencionar que dichas acciones se relacionan intimamente
unas con.otras; se presentan objetivos.de aprendizaje para cada nivel.de edad para que a
las educadoras les resultara mas facil crear actividades tomando en cuenta el grado de
desarrollp .de los nifios; finalmente,. se presentan para cada una de las “acciones clave”
algunas actividades relacionadas con el tema, estas actividades tan sélo pretendiamos
funcionargncomo ejemplos de lo.que.en cada accion clave puede realizarse.

Queremos poner énfasis en que nuestro interés en todo momento, fue presentar
un matesial de facil lectura,. que. sirviera.de apoyo para las maestras con respecto a su
tarea de familiarizar a los nifios con la lengua escrita, sin embargo, estamos seguras de
que el producto.que presentamos es totalmente perfectible.

Cohsideramos que aunque cumplimos con la meta que teniamos en un principio,
de crear.una propuesta. que. pudiera incidir .en una problematica real, utiizando un
lenguaje sencillo para dar a conocer a las educadoras tanto la base tedrica como
sugerencias ..para acercar a los. nifilos a la lectoescritura; es necesario mencionar
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~también, las limitaciones con las cuales nos topamos durante la realizacion del mismo.
Esto es, pudimos percatarnos de la dificultad que existe para crear en general materiales
educativos, resulta dificil explicar en términos sencillos una teoria tan compleja como la
psicogenética. Por otra parte, fue un gran reto elaborar objetivos, tratando siempre de
respetar el.grado.de desarrollo.de los nifios, asi como sugerir actividades para ellos.

Finalmente, queremos decir que esta experiencia nos deja un gran aprendizaje
acerca de lo mucho que hace falta hacer por los niflos pequefos, para que se conviertan
en buenos lectores y escritores en afos posteriores. La utilidad de la propuesta la
sabremos, una vez que sea aplicada en alglun centro escolar y podra ser. perfeccionada
gracias a la retroalimentacion de los usuarios.

Pensando.un poco mas alla del objetivo que tuvimos al realizar esta propuesta
educativa, podria sefalarse que para que esta propuesta pudiera llevarse a cabo, primero
se tendria que presentar a las autoridades de la SEP, esto con el fin de que conozcan los
fundamentos, objetivos y la propuesta en general. Es imperativo el hecho de que en caso
de que fuera aceptada la propuesta, se creara un plan de capacitacion para el personal y
directivos del centro escolar en donde se quiera aplicar, con la finalidad de sensibilizar,
transmitir la importancia de la familiarizar a los nifos con la lengua escrita desde
temprana edad y también para dar un punto de motivacion a las educadoras, con respecto
a la importancia de su papel en todo este proceso.

Esperamos que con el trabajo presentado, estemos aportando una alternativa de accién
para las maestras.
i
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