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INTRODUCCION

La lectura es un aspectd relevante del proceso comunicativo, es una habilidad que

permite al ser humano lograr una formacién integral; por medio de la“lectura puede

tener acceso a'informaclon contenida en los distinto "r’néteria’les impresos que se

difunden en el - mundo EI'hacer uso de la. palabra escrlta para adquirir conocimiento

ofrece un sinfin de p05|b|hdades reservadas a qunen hace de la lectura un habito.

Sin embargo, dentro. de. |os programas} que 519uen las diferentes instituciones

educativas, la enseﬁanza-aprendlzaje de:la \comprensbn de lectura no tiene la

relevancia que debiera, La falta de méfeh ,y.def una metodologia adecuada enfocados

a la comprensién de textos en inglés es co Un, no importando el nive! escolar.

e leer brinda la posibilidad de disfrutar, de sofiar y de aprender, y

la lectura:como una actividad acorde a sus intereses y capacidades cognoscitivas. Si la
historia 'es aburrida, dificil para su comprension, la capacidad para asimilar los
conocimientos y las estrategias que se practican al leeria pierden sentido. Es importante

_lograr que el nifio sienta el deseo de aprender a leer, que tenga la conviccion de que la
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lectura le permitira entraf a un mundo de experiencias noveddéas para su mente, para
comprender el mundo, para visualizar su utilidad a futuro. 7

El presente trabajo se elaboré con el propésito de sugerir un inicio en el uso de
estrategias de lectura en nifos de primaria y su aplicacion por medio de ejercicios
dirigidos a mejorar la comprension de textos en inglés. De igual forma, se ofrece una
guia de explicaciones y sugerencias al profesor para que puedan alcanzar los objetivos
propuestos. También, debe considerarse el hecho de que esta unidad puede ser Gtil en
otras instituciones educativas, haciendo las modificaciones que cada caso en particular
requiera.

Esta propuesta consta de tres capitulos. En el primero, se exponen de manera
general los antecedentes del Colegio David Livingstone y se visualizan cuestiones
propias del programa, del manejo del inglés como lengua extranjera, del material de
lectura que utilizan y de las caracteristicas de los alumnos. Se hace un planteamiento
del problema detectado en cuanto a la falta de entrenamiento de estrategias de lectura,
' quéfprOVOCa en los niflos una limitacién para la comprensién de textos en inglés. De
;- esta fqrfna, se bropone el disefio de una unidad didactica que inicie un entrenamiento
“énel us6 de las mismas.

En el segundo capitulo se presenta el panorama tedrico que fundamenta esta
investigacion. En primer término se mencionan algunas teorias cognoscitivas dentro de
las que destacan la de Piaget, la de Bruner y las contribuciones de los postulados de
Vygotski. Se ofrece una explicacién sobre la teoria constructivista, en la que se
establece la importancia de la actividad constructiva del alumno al realizar su
aprendizaje escolar. Se hace una descripcit;)n de la metodologia de ensefianza para

nifos, en donde un conocimiento y entendimiento sobre las teorias de desarrollo



cognoscmvo y aprendlzaje favorecen la ensefanza y por ende, el proceso de

adqunsncnon de una Iengua extranjera. Se define el concepto de comprension de lectura

para entender esta como una actnwdad cognoscmva que implica una construccuén en Ia

que interactuan texto y Iector. Se exponen los diferentes modelos de Iectura con‘el f n

de entender como cada uno deﬁne el proceso lector. Se presentan Ias estrategias de

lectura para conocer cudles son las actividades que el lector pone -en funcionamiento

para comprender e interpretar un texto escrito. Finalmente, - se: define: la’lectura.de

familiarizacién para delimitar el tipo de lectura en la cual sé usarén as estrategias,
teniendo en cuenta Ia manera en que el cerebro procesa Ia lnformaclon. :

Dentro "del apltulo tres .se. presentan Ias bases teéncas que fundamentan la

propuesta de este~trabajo. Se ofrece‘un"“descnpcton de la misma para conocer el

los especlf cos"y la’ estructura de la unidad didéctica. Se hace la

: présentacnon'de la unldad dldactlca propuesta para iniciar a los nifios en el uso de
estrateglas de lectura de familiarizacion. Por Ultimo, se proporciona la guia del profesor,
,donde se le explica y sugiere cémo llevar a la practica la unidad didactica desarrollada
dentro de este seminario- taller.

Finalmente, se incluyen las conclusiones dentro de las cuales se retoman los
aspectos tedricos que fueron considerados para este trabajo. Se describen las
diferentes secciones que integran la unidad didactica. Se mencionan las contribuciones
y delimitaciones consideradas con respecto a la unidad didactica. Asimismo, se destaca
la importancia de que en investigaciones posteriores se desarrolle material similar a

partir de otros tipos de lectura.



- CAPITULO |
1.1 Antecedentes del contexto dentro del cual surge el problema
1.1.1 Situacién nacional
En la actualidad, México es un pais que se caracteriza por tener gran interés en el
intercambio comercial, tecnoldgico, industrial, cultural, etc., con diferentes paises. Es
bien conocido por todos que el: |d|oma en el cual se desarrollan todos estos

intercambios es principalmente eI |nglés :por tal razon, la persona que en México lo

estudia y aprende puede aproveCha erie. de’ oportunidades para desarrollarse

intelectual y profesionalmenté.’btr specto’ rele'vante es la cercania geografica de

nuestro pais con los Estados Umdos de Norteamenca' su musica, su idiosincrasia y su

cultura llegan a Mex:co a traves de su |d|oma teniendo una gran influencia sobre la
poblacién. Aunado a estos factores seria importante mencionar que la globalizacién
estd en boga y .es en el sector economico en el cual centra toda su atencién. Podemos

apreciar la manifeétacién de este fendmeno en la firma de tratados comerciales,

mer;,c:a'dbs y ;ﬁbhedas comunes que han adoptado diferentes paises alrededor del

mundo,’ Las empresas transnacionales han experimentado un proceso de expansion,

por lo cual no es raro que establezcan a sus representantes en diversas ciudades del

mundo.’ Habra quienes estén a favor o en contra, argumentando que la globalizacion

“hara mas profunda y marcada la diferencia entre paises pobres y ricos. Sin embargo, es

innegable que ha provocado cambios importantes en otros aspectos, como es la
educacion, creando la necesidad de personas con una amplia vision cultural y una

preparacion cada vez mejor.
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Por otro Iadd, la tec_nologié ha hebhokpatente su présencia dentro del terrenc de las

'comunicacion'es'.“ghoyen“dla esﬁ"po'sible realizar transmisiones en vivo desde cualquier

parte del’ mundo via satélite,“mientras que el internet ofrece una vasta gama de

posibilida'dé‘s‘p ra compart ﬁ(q;macféh; en ambos casos, el poder hablar una o mas
lenguas 'rep\):resu entajé.::' Todo lo anterior tiene repercusion dentro del
aprendizaje ‘de‘lj:lyngle‘s ,eninuyestro pais y es en los programas educacionales en donde
deben centrarsé{llc‘)s ééfde'rios para lograr la ensefianza del mismo.

El sistema édubétiyb oficial en México evidencia serias deficiencias y, aunque
abarca desde él jafdln de nifios hasta la universidad, no ofrece en todos estos niveles
asignaturas que permitan una mejor preparacion, dentro de las cuales destaca el inglés.
Este solo se imparte de manera obligatoria en la mayoria de las escuelas secundarias y
preparatorias, 'dejapdo de lado a las escuelas primarias y jardines de nifios. La situacion
se torna difer.eﬁtke!:en el sector particular; en él la ensefianza del inglés adquiere una

iyyske ofrece generalmente desde preprimaria hasta la universidad.

‘Podemos encontrar-colegios particulares que ofrecen desde tres horas por semana,

hasta a‘qUe'lId,s,qu‘e ‘optan por impartir la mitad del horario de clases en inglés y la otra

en espafol.”.

1.1.2 Colegio David Livingstone

El Colegio David Livingstone se encuentra ubicado en la avenida Claveria No.12, en
la delegacion Azcapotzalco, en el Distrito Federal. Fue fundado en 1983 por el Rev.
Manuel Martinez Garibay, quien pertenece al Grupo Bautista Bethel, con la idea de
ofrecer una educacion con las ventajas y adelantos modernos y el soporte de la

educacion tradicional: fijar, afirmar los valores morales, el respeto y la responsabilidad,
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la integridad de la familia y él a"mor a la patria; se procura enriquecér espiritualmente al

nifioy darle Ia capacndad de enfrentar Ia problematlca deI nuevo snglo Es una institucion

blllngUe mcorporad a'la’ cretarla de Educacnon Publlca (SEP) Abarca los grados

de preprlmarla‘hasta la secundana EI numero de alumnos en pnmero y segundo anos

,30 p.or grupo. haclendo de estos grupos Ios més nutrldos Las
materlas que se |mparten en primaria son- Ias marcadas por la SEP ademas de
computacton e mgles las cuales no son curnculares

El Colegio David Livingstone enfoca el manejo del idioma inglés como una lengua

extranjera y pretende aplicar el enfoque comun catlvo Recientemente se ha introducido

un proyecto de trabajo encaminado a desarrollar dos sreas basicas (que ocupan un
papel muy importante): la comprension auditiva y«[a comprension de textos escritos.
Con el fin de promover esta Gltima, la actual coora’i-naiciéh se dio a la tarea de buscar un
texto especifico, decidiendo utilizar “English Flas‘hv‘l\’/Iy First Reading Book", el cual esta
egpecialmente disefiado con el propdsito de iniroducir y propiciar el ejercicio de la
lectura en inglés en los nifios mas pequefios. Los contenidos del libro estan divididos en
tres grandes bloques conformados por diferentes @reas de estudio que introducen a los
nifios a sus primeros conocimientos cientificos y sociales. Las areas estan divididas en
tres grandes temas: 1) geografia, 2) ciencias sociales, México, los derechos de los
nifios e historia, 3) vida, plantas y animales. En el primer tema se presentan 16 textos
pequenios en conjunto, y al final se ofrecen 25 preguntas de cierto o falso, seguidas de
17 preguntas de contenido, lo cual implica que los alumnos deberan leer todos los
- textos en primera instancia y posteriormente (después de varias semanas de haberlos
leido), contestar todas y cada una de las preguntas de este primer bloque. En el

segundo blogue existe una variante: la lectura acerca de México esta seguida




video, television, revustas etc.. Io cual'~les ‘ofrece’variadas: oportunldades para practicar
y ampliar su conoc:mlento del ldloma mgles A este respecto el nxvel que poseen estos
alumnos no es uniforme: hay algunos con buen mvel; otros regular e incluso se pueden

encontrar casos en los que su nivel es muy bajo o nulo.

1.1.3 Marco conceptual del problema

Para desarrollar esta propuesta es importante considerar los conceptos relacionados
con ella, es decir, todos los factores que forman parte del problema y su solucion. El
aprendizaje significativo podria ser la base para lograr la ensefianza de estrategias de

lectura de familiarizacién en nifios, ya que parte de la idea de que el ser humano posee



un conocimiento previo, es decir e'nfatiza lo .que ya sabe para hacer uso de ello y

-resolver algo. AI trabajar con mnos de suete u ‘ocho anos se necesnta saber lo que

pueden hacer de acuerdo con eI nlvel‘ cognoscmvo en que se encuentran. Las

lnteresantes |deas que tanto Plaget como Vygotski aportan al respecto seran de gran
i ueise prbponen en este trabajo.

. Dentro de la metodologla de Ia ensefianza para nifos, se buscaran técnicas adaptables

a estos recordando que:las técnicas,para:nifios-son dlferentes a las que se emplean

con los adultos ya que,'de acuerdo.con Bruner cualquier matena puede ser ensefiada a

‘a:cualquieriedad:d u desarrollo,r si el educador organiza la

ensefianza.de forma eficaz, si:confi I:potencial - de sus nifios y reconsidera los

,conteh‘idos y métodos acer. uso;de los avances cientificos (en

Condemarln 1998 9)./Ademas; se:tomaraen:cuenta si Ia naturaleza del conocimiento

que el alumno Iogre se . caractenza por.;ser. expllcna o implicita. Al considerar la

importancia de que los nlnosj inicienu ntre.namlento en estrategias de lectura de

familiarizacién, se debe tene'r muy :claro-'el: concepto de comprensién de lectura.

Asimismo, es preciso conocer los modélas' existentes de lectura, dentro de los que se
encuentran el ascendente, el descendente 'y el interactivo, cada uno con sus propias
caracteristicas de descripcion del proceso de lectura. Por ultimo, no se debe olvidar que
las diferentes estrategias de lectura, que se clasifican en alto y bajo nivel, son utilizadas

con el fin de lograr una mayor eficiencia en la comprension de textos escritos.




1.2 El problema de la ausencia de ensefianza de estrategias de CL en nifios de
primaria
De acuerdo con la experiencia docente dentro del Colegio David Livingstone, se
observo lo siguiente:
Los alumnos del 2° afio de primaria del Colegio David Livingstone,

carecen de entrenamiento en estrategias de lectura de familiariza-
cion para la comprension de textos en inglés.

Esto pOSIblemente se deba aque los ejercmlos |ncIU|dos en ‘el libro no estan dirigidos

al desarrollo de nlnguna estrategta de comprenston y se llmltan a respuestas de cierto o

falso y de contemdo Como_ ya e-duo ntes os'_ejerc:lcms estan mal disefiados por

i encontrarse al final'de cada bloquee; |ncluyendo en cada ejercicio un gran numero de

textos para'ser- .contestado! sto ocasxona un desfasamlento de la informacion que, a

su \vlez.y produce’:confusion:en:los: lﬁos,-lmpOSIblhtando que contesten los ejercicios
cqf(éctamente; La“ carencia: de-un ,éﬁtreynamiento en estrategias de lectura, podria
océsuonar:algunos fectos negyavtivos‘ én los nifios de diferentes formas, entre los que se
no poder. comprender un texto en inglés, una limitacion en el incremento
de la lengua falta de interés en la lectura tanto en espanol como en inglés. El no iniciar
un entrenamiento temprano en el uso de estrategias de lectura, les podria dificultar el
desempeiio de esta habilidad en grados posteriores.

Se puede concluir que los ejercicios no estan enfocados a un entrenamiento de
estrategias para comprension de textos escritos propiamente dicho. Para solucionar lo

anterior se ha pensado en elaborar una unidad didactica para la ensefianza de

estrategias de lectura de familiarizacion.

TESIS CON
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1.3 Propuesta de unidad didactica para la solucion del problema
Con el fin de iniciar a los alumnos de 2° afio de primaria en su entrenamiento de

estrategias de lectura de familiarizacion para la comprension de textos en inglés, se

propone elaborar una unidad didactica que cbntehga" ejéréicios y actividades que lo

promuevan. Los ejercicios que contenga esta unidad, se caracterizaran por su variedad,

por ser adecuados a la edad de'los nifios y: por. ser.interesantes. Ademés, se elaborara

la guia para el profesor.

En este trabajo se pretende realizar,una unida dldactlca:pertlr"\ejnte unicamente a la

estrategias y es por medio  de ractlcal ‘que se pretende alcanzar el objetivo
preestablecido. Por lo tanto, como es el inicio, no quiere decir que al final se obtendra a

un lector experto, se debe tener en mente que es solo eso: el principio.

1.4 Importancia de la elaboracion de una unidad didactica para la solucion del

problema

Al proponer |a elaboracion de una unidad didactica, con base en los textos que leen
los nifios de 2° ano de primaria en el Colegio David Livingstone, se intenta sentar las
bases para iniciarlos en el entrenamiento de estrategias de comprension de lectura en
inglés. La idea es dar la pauta para que cualquier persona interesada en el tema dé
continuidad a este trabajo y pueda elaborar un material similar para los demas grados.

Resultaria interesante que los nifios continuaran su entrenamiento a través de los arios.

Ty e
1 .} il
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El poder estabiecer un programa similar'paraigrados posteriores ayUdarIa en gran

medida a que estos alumnos, al Ilegar a la: edad adulta enfrentaran menos problemas

al leer un texto en inglés. Otras |nstltuuones con una problematlca similar. pueden

resultar beneficiadas al utilizar el material, los ejercm_os y objetlvos 'adaptandolos a ‘sus
muy particulares necesidades para alcanzar las metasi'p'ropuesltas; on ello se.lograria
una aplicacién global de esta propuesta. Vale la peha ‘recordar’ que los textos

elaborados para ejercitar las estrategias de comprensnon de ectura‘en inglés se hacen

son lnlcnadas desde edad muy temprana podran brindarle

estrategias de Iect [a que
una solida pfepér n dentro de Ia habilidad de comprensnon tanto de textos en inglés

como en espafiol.

1.5 Objetfvés de este trabajo
1.5.1 Objetivo general

Elaborar una unidad didactica para la ensefianza de estrategias de lectura de
familiarizaciéon dirigidas a alumnos del 2° grado de primaria del Colegio David

Livingstone.

1.5.2 Objetivos especificos

- Exponer diferentes teorias de desarrollo cognoscitivo.
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- Explicar la teoria del constructivismo.
- Mencionar |a metodologla adecuada para la enseﬁanza de niﬁos.
- Enuncrar dlferentes conceptos de comprenstén de Iectura.

- Exponer Ios modelos de lectura existentes.

- Men |onar las estrateglas de lectura.

- Enuncuar Ios tlpos de lectura

- Analizar, eI nlvel de desarrollo cognoscitivo en Ios nifios para adecuar
la unldad didactica a realizar.

- Selecctonar Ias estrateglas de lectura de familiarizacion que se utlllzarén
enla umdad

- Dlseﬁar ejercmlos y planear actividades para el uso de las estrategias
de lectura de familiarizacion seleccionadas para una comprensiéon de
lectura mas eficiente.

- Elaborar una guia de la metodologia de la ensefianza a seguir.

1.6 Metodologia a seguir para el logro de los objetivos

Con el propésito de desarrollar una unidad didactica que promueva en los nifios de 2°
afo de primaria el inicio de estrategias de lectura de familiarizacion para la comprension
de textos en inglés, el procedimiento a seguir sera estudiar las diferentes teorias de
desarrollo cognoscitivo en el ser humano para tener una idea del nivel en el que se
encuentran los nifios. Asimismo, sera necesario buscar informacion que permita definir
el concepto de constructivismo, en especial el término aprendizaje significativo. Sera
primordial conocer las técnicas de ensefianza que se utilizan dentro del salén de clases,
para tomar decisiones al adoptar aquéllas que estimulen a los nifios dentro del
aprendizaje de una lengua extranjera. De igual forma, sera necesario mencionar

diferentes conceptos de comprension de lectura. Se expondran los modelos de lectura
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existentes Con el fin de tener una visién global se analizaran las estrategias de lectura
que se conocen actualmente. Por dltimo, se mencionaran los tlpos de lectura.

La elaboramon de la unidad didactica se hara tomando en cuenta que debera estar

enfocada a Ia ensenanza de estrategias de Iectura de famlllanzacmn dirigidas a nifios

de 2° afio de primaria en el Colegio David LlVllng,stqneﬁ Con base en esto, se

desarrollaran ejercicios y actividades tendientes a iniciar el entrenamiento en el uso de

estrategias utilizadas dentro de una unidad didactic: realizara -vlé“gu'la
de la metodologia de la ensefianza a seguir.

A continuacién se van a exponer los fundamentos tedricos Telativos a este trabajo.




CAPITULO Il

Fundamentacién tedrica

2.1 Teorias de desarrollo cognoscitivo

El desarrollo cognoscitivo es un tema que ha sido abordado poVr{dikferérit"e"s‘autores,

los cuales han realizado estudios y escrito interesantes articulo! l'reSpecto. Con el

proposito de entender los procesos mentales que se ven involucrados dentro del

aprendlzaje muchas teorias han surgido. En este sentldo resulta relevante exponer las

ldeas que Plaget tiene en relacion con el desarrollo cognoscmvo Para él, éste esta

lntegrado por tres elementos: el contenido, la functon y la estructura El primero se

reflere a lo que el mr'\o sabe es decir, las conductas ‘observables (sensomotoras vy

‘conceptuales)- que permlten‘ |dent|ﬁcar la actividad intelectual. El contenido de la

lntellgenma varia conSIderabIemente de una edad a otra y de un nifio a otro, dada su

egundo elemento hace referencia a las caracteristicas de la

n otras palabras, a la asimilacién y al ajuste que se mantienen

aétividéd mtelectuél

estables ) contlnuos a través del desarrollo cognoscitivo. El tGltimo elemento es la
»estructura es dectr las propiedades de organizacion inferidas, también llamadas
esquemas, que describen la presencia de determinadas conductas: los cambios en las
‘estructuras’ constituyen el indicador del desarrollo intelectual. La construccién del
conocimiento se lleva a cabo cuando se realizan acciones fisicas o mentales con los
objetos, los cuales, al producir un desequilibrio, conducen a la asimilacién y ajuste de
dichas acciones, y ocasionan la construccion de esquemas o conocimiento. De igual
forma, Piaget explica que el nifio debe ‘actuar’ sobre su medio para que el desarrollo
cognoscitivo siga su camino. El desarrollo de las estructuras cognoscitivas se lograra
14 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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solo si el nino asnmlla y ajusta los estlmulos del medlo lo que se produce cuando los

Lai actlvudad “del nmo es fundamental

sentldos del n|no se relacwnan con el medlo.
para eI desarrollo, esta puede ser observable :se_traduce en conductas que

estlmulan el mecanismo intelectual;del nifo,:producen.un:'desequilibrio’; ,y permnten la

astmllacnon y. el ajuste. La experiencia no garantiza por.si. misma‘e! desarrollo pero éste

este ‘Cp‘hdq miento, ya que no esta implicito en el objeto; lo construye a partir de los

actos y la‘reflexion de su relacién con los objetos, los cuales sélo sirven de medio para
lograr la  construccion. Dentro de este conocimiento, la naturaleza de los objetos no es
primordial, sino que lo importante es que el nifio manipule conjuntos de objetos. El

tercer conocimiento es el social; éste es el que los grupos sociales o culturales
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establecen entre sl Esta clase de conoclmiento evqucnona dentro de cada cultura, con

] posnblhdad de ser dlferente de ur na ‘a; otra Se caracterlza por originarse en las

accmnes (o |nteracctones) con lo demas y . no: en Ias acciones realizadas con los

objetos (Wadswort

‘Plage,t,.,ma ifie ‘e"'s‘ai'robuo trae como resultado cambios

intelectuales’y~ cog anera de “hipotesis” destaca que el desarrollo

cognos;itlv/ e:que hace referencia a los cambios que se

suc’edfef\ Y _stfuc(uras cognoscitivas (también llamadas
» i $) ;su -correspondiente cambio, procede inevitable y
Ié.cv_;ikcar’nénié:d(érlr que lo ante os V“esquemas’ que surgen no sustituyen a los de
antes, sino gue, al ’ihc‘:qu'o‘ arse’ ’a" ellos producen un cambio cualitativo. Piaget
considera el desarrolloféé}né'f'Uh'f proceso ininterrumpido dentro de lo continuo. Los
cambios se dan paulatina‘n:'iente en el desarrollo intelectual y no de manera abrupta. La
construccién y reconstruc#ién de los esquemas se da de forma gradual. La apréciacién
de Piaget es que el desé;rollo puede entenderse como un continuo, y con el fin de

conceptualizar el crecimiénto cognoscitivo, establece la necesidad de dividir el

desarrollo intelectual en cuatro grandes etapas, que resume como sigue.

1. Etapa de la inteligencia sensomotora (0-2 afios). En esta etapa,
la conducta es en esencia motora. El nifio aln no se representa
internamente los acontecimientos o fendmenos ni “piensa”
mediante conceptos, aunque su desarrollo “cognoscitivo”
puede verse conforme elabora esquemas.

2. FEtapa del pensamiento preoperativo (2-7 afos). Esta etapa se
caracteriza por el desarrollo del lenguaje y de otras formas de
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representacion y de rapldo desarrollo conceptual Durante esta
etapa el razonamiento es preléglco o semllogtco

3. Etapa de las operaciones concretas (7-11 anos) Durante estos
afos el nifio desarrolla la capacidad de aphcar el pensamiento
légico a los problemas concretos. :

4, Etapa de las operaciones formales (11-15 afios o mas).
Durante esta etapa las estructuras cognoscmvas del nifo
alcanzan su maximo nivel de desarrollo. y el nifio adquiere la
capacidad de aplicar el razonamiento légico a toda clase de
problemas.

(Wadsworth 1991: 25-26).

Exlste un aspecto fijo' en la teoria de Plaget el cual se refere a que cada nlno debe

pasar por las etapas del desarrollo cognoscmvo en el mlsmo orden no puedev pasar de

la primera ala UGltima sin pasar por las |ntermed|as Sln embargo ’ Io\s‘_ actores de
herencia y;experiencia determinan la variabilidad en cuanto a la velocidad cdn que los
nifios pasan de una a otra etapa (ibid 1991: 27).

fectlvo tamblen es tratado por Piaget; dice que éste evoluciona de un

El desarrollo

modo ‘similar a cognoscntlvo. las estructuras afectivas se conforman del mismo modo

que las.cognoscitivas.: La's emociones, sentimientos e intereses ponen en marcha la

actividad: intelectual e intervienen en la seleccion de objetos y fendmenos con los que

“se actia. De esta forma, el desarrollo intelectual tiene dos componentes: el cognoscitivo
"y el afectivo (ibid 1991: 30).
Se pueden identificar dos aspectos del afecto que resaitan en el desarrollo

intelectual. El primero es el que tiene relacién con la motivacion o estimulacion de la
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actividad lntelectual ..para que functone una de las estructuras del conocimiento, algo

debe actlvarla determlnar el esfuerzo que se desplegara en cada punto y luego

desactlvarla (Brown / Welss en Wadsworth 1991 31). El segundo aspecto se refiere a

’Ia selecmon es deCIr a“actividad intelectual. SIempre se dirige a determinados objetos

aget:- sostieneique :esta seleccion’ vno es derivada de las actividades
“.cognoscitivas; sino.del afecto’o.interés (ibid 99'1: 31).

‘Otro:de -los*autores que aborda“ el.tema de desarrollo cognoscitivo es Bruner; para

a‘representacion, la cual consiste en tres cdédigos
disiintbs enactivo, derivado'de’ una accién habitual; icdnico, por medio de una imagen;
- y.simbdlico; al, utilizar.un-esquema abstracto, lamese lenguaje u otro sistema simbdlico

estructurado. quhos-npvéles de representacién no se integran unos a otros conforme

crécé ‘eI mo,'de '-alg'uné manera son independientes. Menciona que el pensamiento
maduro es expresado a través del lenguaje, siendo éste un instrumento (amplificador)
del pensamlento ambos comparten caracteristicas como; productividad, flexibilidad y
transformabilidad. El uso del lenguaje, como instrumento del pensamiento, se da en la
escuela; es en ella donde se le ensefian al nifio cosas ‘fuera de un contexto’, mientras
que el nifio adquiere un conocimiento de las cosas por experiencia directa con ellas, por
entrar en contacto con adultos en diferentes actividades. Bruner hace hincapié en las
diferencias culturales, en otras palabras, en el papel que el medio puede desempefiar
en la evolucidn del nifio a nivel intelectual. Para él, la cultura es un instrumento
poderoso que modela y amplia las capacidades cognitivas del ser humano. Asimismo,
Bruner enfatiza la importancia de las interacciones entre adulto y nifio que se llevan a
cabo antes, después e incluso cuando no reciben algun tipo de educacion. Es asi como

se da la transmision de conocimiento de sujetos mas expertos a los menos expertos
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dentro de un grupo. Es en este punto en el cual Bruner hace menc10n del concepto de

andamlaje entendldo omo las conductas de los adultos encamlnadas a facilitar la

: kejecumon’dedete in das ‘coi uctas Ilevadas a cabo por el nlﬁo Ias cuales estarian

a acudades al ser consideradas de modo alslado Es la

dultos de las tareas para factlltar en'_ los jovenes el

- A fin'de tener-un. panorama més completo en cuanto a teorias cognitivas se refiere,

“f,toca el turno de'hablar de Vygotskl Una de sus mas importantes contribuciones es el

'»,'hecho de consuderar al ser humano como un ser fundamentalmente social, es asi como

: .‘,,f-:el conommlento es considerado como un producto social. Dentro de sus postulados

- sobresale aquel que establece que los procesos psicologicos superiores (lenguaje,

k razonamiento, comunicacién etc.) se obtienen en primera instancia dentro de un
contexto social y posteriormente se internalizan. Hace referencia a que dentro del
desarrollo cultural del nifio, toda funcion se presenta dos veces: en primer lugar, a
escala social, y luego, a escala individual, primero, entre personas (interpsicolégica), y

mas tarde, internamente en el nifio (intrapsicologica), siendo asi que todas las
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funciones psicolégicas sLipeﬁore_sse presentan como relaciones entre seres humanos

(en Carretero 1993 24) :

El concepto de zona de desarrollo proxmo permlte entender Ia necesndad de crear

0, 'CODOCIdO como ‘desarrollo actual’', que no

nifio puede lograr si

resolver problemas

Q'rrha's de desarrollo y qUe esa diferencia, la zona de

gnoscitivo, Vygotski afirma que esta

condicionéd porel-apren lzaje,fesidecir;“el alumno con mas oportunidades de

aprérjde * adquirirda mas informacion 'y, ‘a la vez, alcanzara un mejor desarrolio

cognoscitivo (en Carretero 1993: 25).

2.2 Teoria del Constructivismo

De acuerdo con Carretero, el constructivismo “es la idea que mantiene que el
individuo —tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos— no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus

disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
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como resu‘ltado de la interaccic’m entre esos dds fa‘ctores" (1 993: 21) De tal manera que

el conocumlento es una construcmén del ser humano a traves de 'esquemas’ que

posee construndos de su relamon con eI medlo que le rodea.: Esta ‘construccion’
‘nueva lnformacnon y de la

: actlv:dad que externa o |nternamente se desarrolle

Carretero menc1ona que Ias |deas de Piaget y Vygotskl han: sndo basicas para el

‘desarrollo del pensamlento constructivista en Ia educamon De Piaget retoma que la

inteligencia pasa fases cualitativamente dlstlnta§ y que ﬂ\camblar de estadio, se

“adquieren esquemas y estructuras nuevas. ‘De ,Vygo'tsk ue el conocimiento es un
producto de la interaccién social y de la cultura; en‘donde se considera al individuo

como un ser esencialmente social y al t:oannmlento como un producto social. Ademas,

todos los procesos psicologicos supe’riores' sbn'adqmridos dentro de un contexto social,
para luego ser ‘internalizados’, Hace referencia a la ‘zona de desarrollo proximo' para
enfatizar el hecho de que un alumno puede encaminarse satisfactoriamente a la
solucién de un problema bajo la guia de un compariero o adulto mas capaz.

- La importancia de Ausubel dentro del constructivismo es también enfatizada por
kC'érre'tero. al decir que “en cualquier nivel educativo es preciso tener en cuenta lo que
el alumno ya sabe sobre lo que se le va a ensefar, puesto que el nuevo conocimiento
se asentara sobre el viejo" (1993: 26). Recalca que la aportacion de Ausubel ha sido la
idea de que el aprendizaje debe traducirse en una actividad significativa para quien
aprende y que el hecho de ser significativa se debe a la existencia de relaciones entre
el conocimiento nuevo y el que el alumno posee con anterioridad. En Ausube!, aprender
es comprender. Por lo tanto, lo que se comprende es lo que se aprende y serd mejor

recordado debido a que queda constituido dentro de la estructura de conocimientos.
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Tomando en cuenta lo anteriorménte mencionadd, Carretero establece tres tipos de

constructnvusmo ; 1) el aprendlzaje es. una actlwdad somarla esta |dea Ia sustenta el

hecho de que un ndividu aprende aI margen de su contexto socnal 2) la |nt_eracc10n

actividad’ constructiva:del alumno al realizar el aprendizaje escolar. Hace referencia a

qhe “el.“constructivismo enfatiza fqu_e existen y prevalecen procesos activos en la

Consti’uéc:on el conocimiento exuste"un sujeto cognitivo que aporta algo y que rebasa,

al realizar su'tarea constructiva, lo que su medio le ofrece.

: Dléz.f Barriga: (1 998 ﬁ6-17) menciona que, de acuerdo con Coll, la concepcion
constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales:

1°. El alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje. El es
quien construye (o mas bien reconstruye) los saberes de su grupo cultural, y éste puede
ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o

escucha la exposicién de los otros.
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2°, La actividad m‘en'ial constructiva del alumno se aplica a conte_hidoé que poseen ya

un grado considerable de elaboracién. Esto quiere decir que el alumno no tiene en todo

se -limita a alumno despliegue una actividad

mental 'cdn"stfpc‘tll explicita y deliberadamente dicha
ac't'ivi_dai’d.r
iento escolar, Diaz Barriga lo define

como ‘un_ proceso de® elat ido'"a’ que el alumno hace la seleccion,

organizacién y transformacion dela‘informacion que obtiene de diferentes fuentes, y
establece relaciones entre esta informacion y sus.ideas o conocimientos previos (ibid

1998: 17).

2.3 Metodologia de enseilanza para nifios

Es necesario que el nifio sienta el deseo de leer, no sélo por conocer la utilidad
practica de la lectura, sino para que tenga la firme conviccion de que saber leer le abrira
las puertas a un mundo de nuevas y variadas experiencias para su mente o
imaginacion; en otras palabras, leer para aprender, para conocer y comprender el

mundo que le rodea. Tomando en cuenta todo lo anteriormente mencionado, es el
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profesor quien debe proporcnonar al alumno la mformacnon necesana para saber lo que

se espera de el al emprender Ia lectura de un texto hacer uso de: ctnvudades nuevas

refere que resulta claro que un mayor conocnmlento y

‘Brewster

entendifment Ias teorlas de desarrollo y aprendlzaje del nifio, la manera en |

que Ios nlﬁ s aprenden una Iengua y los estudios de las condiciones del salén de

clases que; promuevan el aprendizaje de la misma, contribuirdn a entender la practica

educativa al ensefiar inglés a nifios pequefios.

2.3.1 Objetivos
Es necesario establecer objetivos claros y bien definidos cuando se trabaja con

nifios. Clegg (en Brumfit 1991: 9) plantea los siguientes:

« Escoger un tema aproplado y derivar de él un conjunto de ob etlvos de aprendlzaje

de acuerdo a Ia matena y objetlvos cognitivos aproplados para grup._ de cnerta edad.

. Planear estas actividades en secuencia, tomando en. cuenta la orgamzacnon y

varledad de habllldades de la lengua .

. Anahzar las demandas de lenguaje de estas actividades en términos de discurso,
habilidaﬁes, funciones, estructuras, Iéxico y pronunciacion.

* Analizar las necesidades de los niiios con respecto a la lengua.

+ Equiparar las demandas y necesidaaes de manera que se determinen cuales seran
los principales problemas de la lengua en la leccién.

* Desarrollar un entendimiento de los procesos de la lengua.
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* Desarroliar un amplio repertorio de diferentes actividades y adaptarlo a textos
especificos, reconociendo los tipos de texto, y determinar qué  actividades de

comprensbn se adaptan al texto

2 3.2 Contenldo

El profesor debe contemplar diferentes aspectos en el momento de eSpemf'car el

contenido del curso. Existen factores que influyen dentro del m' mo: -e‘l_tamano del
grupo, el nimero de horas de inglés por semana, los materiales con qu'e sé"@:uenta para
llevar a cabo las actividades, etc.

Holderness (en Brumfit 1991: 20) refere que el profesor necesna eleglr un tema que

linguisticas de sus alumno

lo que se les esta ensefiando,

2.3.3 Actividades
Holderness (en Brumfit 1991: 22) enfatiza que hay diferentes tipos de actividades.
Para que los nifios entiendan la naturaleza de la tarea que les es encomendada, el
profesor necesita tener claro qué actividad es la mas apropiada para ellos. Este autor
establece que las actividades pueden incluir una o mas de estas habilidades cognitivas:
« descripcién
« identificacion y reconocimiento

« relacion
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« distribucion y clasificacién

« elaboracién de conexiones -

+ comparacion -

. secuenCiacién

. solumén del problema

El tipo de actwtdades une se esco;an dependera del objehvo aI estudlar Ia lengua,

: los recursos necesanos el tamafio de la clase y de Ios materiales que apoyen al hbro

Parker (en Brumfit 1991: 187) sostlenen ue:surgen’ rapldamente en la

e v-bfmente del profesor ideas para actividades de la Iengua basadas en determlnados libros.

Las buenas actlwdades no tienen limite en cuanto avla edad de los nifios, se pueden

adaptar ldeas que sirven para trabajar con nu’xos de cinco'afios, y al hacerles pequefios

camblos en contenido y presentacion, muy probablemente"servnran también para nifios

Amas grandes Las actividades que mencionan, son extraldas del libro Dimensions y

‘enllstadas en tres grandes grupos:

i Prepararse para leer
Esta actividad consiste en una forma de discusion en la cual los nifios son alentados

para observar la portada’y hacer predicciones acerca del contenido, basandose en la

llustraCIon Y eI Esto podria llevar a una breve discusion acerca de las

expenenctas person}ales que.tengan relaciéon con el texto o a la primera parte de una

actkividad‘que I.nlno-retoniafé mas tarde. Otra actividad de prelectura podria incluir

/ ﬂ"pedlr a los nlnos que observen los diferentes personajes o pongan particular atencion a

cnertos detalles o plezas de informacion que necesitaran mas adelante.
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- Durante la lectura

Los profesores deben se : hidadbsos:dejque la trama de la historia sea entendida

por lo menos,durante:l' pri'niera Iedtura; Es mas recomendable formular una o dos
buenas preguntas que dle que hagan que los alumnos pierdan de vista el tema. Las
preguntas pueden ser ablertas y todas las respuestas posibles deben aceptarse. Los

niﬁos pueden realizar mas predicciones acerca de la historia durante esta etapa.

- Después de la lectura

Las actividades pueden ser tan excitantes como variados son los libros en sl.
Muchos de éstos invitan a una segunda lectura inmediatamente después de la primera,
la cual podria incluir la participacién.de.los "demés; se les puede pedir a los nifios leer
las partes repetidas o hacer determinados"sbnidos.
Algunas otras actividades que podrian éeﬁir son:

- Los nifios podrian hacer o plntar una oruga con toda su comida, ponlendola en

. orden y escribir en ellas Ias dlferentes panes del texto.

- Los nifios podrlan ayudar a nlustrar un ‘libro grande’ acerca de la historia.

- Los mnos podrian contnbunr a elaborar una version de ¢ Preferirias..?, planteando
sﬂuacuones gracnosas [} de miedo.

- Los nifos podrian utilizar titeres y releer una historia formando grupos pequefos o
eri parejas.

- Muchas historias permiten la elaboracion de ‘mapas de la historia’. Los nifos
deciden los principales personajes de la historia, y posteriormente dibujan un mapa

indicando quiénes eran ellos, donde y cuando aparecieron en la trama. De esta forma
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puede llevar a'un compariero (o a la clase entera) a recorrer el mapa al narrarla de

nuevo

- ExlstenAotras actlvndades enfocadas mas claramente a los personajes. La

elaboracnon de. carteles de personas perdidas o buscadas requiere releer el texto y

] dISCUtIr'IaS caracterlstlcas que deben ser incluidas.

- Sse pueden reglstrar las cualidades personales de los personajes por ejemplo: listo o

"ompartldo [+) egolsta Los nlﬁos pueden comparar sus listas y justificarlas con

tonto

la evide cia que por |one el texto

I‘terafiasdespués de la lectura para una gran

gerir variaciones en los sucesos que presenta
a: 'e»la vida de cada personaje de acuerdo con la

m'biente de aprendizaje sea estimulante, excitante e

impredediblvé,‘eS'qec’:évséri'dque las actividades sean variadas, no importando que los
nifos tengah duéji‘hten'tar cada tipo de actividades varias veces antes de empezar a
explotar su potencial. Es trascendental planear cada actividad con anticipacion,
recordar dar instrucciones claras para comunicar a los nifios qué es lo que se espera
de ellos. Esto implica una demostracién de la actividad por parte del profesor
permitiendo que toda la clase observe, discuta y participe. Al saber los nifios qué
hacer exactamente y como realizar la tarea, pueden trabajar la actividad en grupos
.pequeﬁos. en parejas o individualmente. El desarrollar una sesién breve que permita
a los nifios reportar lo ocurrido al término de la actividad, facilita la retroalimentacion

para llegar al éxito de la actividad.
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2,3.4 Materiales

Los nifios se sienten motivados cuando, dentro d_el‘s'alc}n de'clase, el pr'ofesqr hace

uso de materiales que les permiten poner en practica lo,que’estan aprendiendo. De

acuerdo con Shardakov (1968: 151) los nifios aprenden: mas. cu o,yl‘eAs',’es posible

observar, remitirse a objetos de la realidad; para los niﬁos'tqdd lo'qu -aprendan debe

ser tangible y visible para lograr, por medio de ejemplos, I?:éompré'nsién de lo que se

les esta ensefiando.

El uso de materiales les permite observar la |magen manlpular abjetos, etc. con el
fin de remitirse a la realidad. Vale (1995: 106) enhsta algunos materiales que se
utilizan con nifos.

* Apoyos visualesl

Los nifios estan acostumbrados a recibir constante informacion visual. No es
coincidencia que las historias mas populares para nifios estén bellamente ilustradas.
Por.lo ‘tanto, 'Ias.‘ilustraciones y el uso de material visual son relevantes dentro del
proceso de épi'endizaje. Dentro del saléon de clases los apoyos visuales mas
accesibles e inmediatos son:

-el pvrofe‘s'or
- los nifios
-el pizérrén
-d|bu10$ tarjetas objetos reales, carteles, etc.
- v1deos ' »
« Titeres
Al leer una historia, el nifio tiene la posibilidad de utilizar titeres para identificarlos

con los personajes de la historia contenida en un libro.
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* Libros grandes

Permiten a Ios nlnos narrar Ia hlstorla con la ayuda de lmagenes mas grandes que

: enalar dIijOS descnblr personajes o' Iugares,

las contenldas en su texto Puede

nombrar colores etc ;

235 Tieyrknj’)d‘*
. (6n | t'1991:7 "sds‘tien_e qﬁe ‘los nifios no pueden concentrérse en una
las !é?ciones deben estar divididas en actividades cuya
ci 'c;o:"_o' diez minutos. Esto se debe a que los nifios son

iven‘ycia“s» e informaciones nuevas. Los profesores deben

tructuras de la lengua en un nivel razonable, presentarlas y

ibid 1991:8) explica que los nifios mas pequerios se distraen
la habilidad para mantenerse en la realizacion de
stracciones es un sintoma del intelecto del nifio, y que los

n‘ de la concentracién estan relacionados con el desarrollo

,‘vlntelectual A r g que se debe reconocer que cuando se les pide a los nifios poner
atencuon y concentrarse en tareas que ha determinado el profesor y que poseen poco

apoyo perceptual y concreto, sera casi imposible que cumplan con lo que se les pide.

2.3.6 Secuencia de presentacion de contenidos
Vygotski (ibid 1891: 8) argumenta que la actividad mental madura implica una

‘autorregulacién’ adaptativa que se desarrolla a través de la interaccion social. En este
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sentido, la instruccion y la escuela juegan un papel importante al .ayudar a los nifios a.

descubrir como poner atencion, concentrarse y aprender efectlvamente
Shardakov (1968: 118-119) menciona que la mduccnon como forma del pensamlento,

les ayuda a los nifios a asimilar los conceptos. Por medio de ellos, seleccnonan los

rasgos de igual género de los objetos y fenémenos aislados que resultan ,co'munes y

fundamentales y que forman el contenido de los mismos. Resulta mas facil para los

nifos aprender mediante la induccién, es decir, proveerlos de ejem'plosvy,que'ellos ‘

generalicen poco a poco lo que aprendan, sin necesidad de decurles que es Io quek

realmente estan aprendiendo; el objetivo es que puedan hacer uso' d

, lo

enseifia. El niflo posee un conocimiento previo de las cpsas, y,\cuandq no.
puede adquirir a partir de la informacion que kesték'bfeqitb‘iién;:io.i De eéta manera, es
posible utilizar el pensamiento individual para construir coﬁodirﬁientos generalizados.

El profesor debe ensefiar a los niflos conceptos partiendo de lo facil a lo dificil,
considerando que los pequerfios necesitan remitirse a todo aquello que les es comun y
conocido a su alrededor. Al aprender una lengua extranjera, esta situacion se torna
complicada, ya que los nifios necesitan reconocer en su lengua lo que aprenden y
relacionar el concepto, idea o imagen que le corresponde en la lengua que estan

aprendiendo.

2.4 Comprension lectora

Innumerables han sido los autores que mencionan tanto los inconvenientes de
proponer una definicion completa y aceptada por la mayoria de investigadores en
distintas disciplinas, como la forma imprecisa y controvertida en que de manera

tradicional se ha entendido la comprensién de un texto. A pesar de esto, Pipkin
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menciona que la mayor parte de ellos coincide en que la comprensién lectora consiste
‘en la construccnon de la representacion de los textos en multl-nlveles y que eIIa mejora

cuando el lector construye mas niveles de representacion y mas mferencnas en cada

nivel” (1998 37) ‘Esta autora afade que la lectura puede entenderse’ como “una

acthldad cognoscmva que implica una relacion constructiva en la que mteractuan texto

y lector EI Iector construye una representacion mental del texto. —modelo de

SIgnlfcado— que' es'una de |as representaciones posibles de éste” (1998: 37) En otras

palabras Ia Ie es la_ interpretacion del mensaje escrito tomando como_base la

informacion qu orciona el texto, las caracteristicas del mismo y los conocimientos

previos del lec

Por su'parte; Garate (1994: 1) hace referencia a la atencion que la psicologia ha
puesto en la desc ‘de los procesos cognitivos implicitos en la comprension. Hace

hincapié ei‘h:’lo'v U ‘t’y”C'_arpenter entienden por comprension de textos, al decir que

va mucho mas alla: de la’comprension de palabras y frases aisladas, torndndose
necesario que el suleto interrelacione todos sstos elementos y dé sentido al texto. Dicha
interrelacion requiere la comprension de relaciones causales, temporales y entre
conceptos, y la activacion del conocimiento del mundo y de las diferentes estructuras
textuales por parte del sujeto. Asimismo, Garate (ibid 1994: 2) sefiala que van Dijk y
Kintsch sugieren que la comprension del lenguaje es la ‘construccion’ de una
representacion mental en la memoria, que no es de los datos verbales, tal y como
aparecen en el texto, sino una ‘interpretacion’. el significado se construye. La
construccion del significado se da a la par que el procesamiento de los datos, aunque
estos estén incompletos y la interpretacion sea provisional y tal vez no correcta, por lo

tanto susceptible de modificaciones posteriores.
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McGlnme y Klmmel (en Ferrelro y Gomez 1982: 30-34), consideran la lectura como

una destreza .wtal"ademas de compleja y con muchos componentes perceptuales y

cognltlvos AI hablar de este proceso en Ios ninos, referen que en algunos un déficit en

eferencia general extraido de sus

ogrando.asl'\_'asimilar'-k 'eI texto a sus esquemas.

texto que leen dijera.lo’que.ya’sabe

laboracion;  por’ parte de ‘los nifios, de una

La segunda estrav‘tkegia consiste :en

interpretacion cimentada en una o mas.de las pr_iméras oraciones del texto y el intento

de interpretar elvre"sto del‘;mi$nv'19’tkovma_qdo;'como base la interpretacion inicial. Estos
nifios son conscientés de las éoﬁtradicciones. a diferencia de los que usan una
estrategia ‘no-acomodativa’. Con frecuencia ofrecen interpretaciones disparatadas a
porciones posteriores del texto con el propdsito de adaptarlas a la interpretacion inicial.
En cierto sentido, su estrategia también es ‘no-acomodativa’, dado que no se
‘acomodan’ a una estructura de informacién que no empieza con un enunciado sobre el

tema.
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2.5 Modelos de lectura
Breve historia de los modelos
De acuerdo con Samuels y Kamil (en Carrell 1988: 22),.la historia de los modelos

sobre el proceso de lectura tiene poco mas de’treinta_afios. Ambos refieren que las

investigaciones sobre el proceso de. Iectura se:inician en IOs aﬁos sesenta; es a partir

de este periodo en el que se onglnan ‘cambios |mportantes dentro de las investigaciones

acerca de la lengua y en studio psicologico acerca de los procesos mentales

involucrados en el proceso:de; lectura.” Los’ estudios realizados antes de 1960 se

centraban en 'Ios-movimientos del’.ojo al :le'er, en la velocidad de la lectura y

especnalmente descrlblan cdémo se asocnaban fa palabra impresa y el reconocimiento de

la misma stgmendo, Ia teorla conductlsta de estimulo-respuesta. Lucefio (2000: 14)

menc10na que dentro de 1a concepctén tradicional se postulaba que el significado se

encontraba en el texto a leer ¥y que el lector tenia la tarea de descubrirlo, se afirmaba

que el lector trasladaba a su memoria’un’ determinado significado establecido por el

autor. Es después de los afios seséhta on la aparicion de la psicologia cognitiva y de
los modelos que a partir de ésta se Hesarfollan, que se intenta ofrecer una explicacion
de la interaccion texto-lector. Lucefio '(ibid: 14) sostiene que dentro de la nueva
concepcion lectora se considera al lector como creador del significado del texto al hacer
uso simultaneo de sus propios conocimientos, experiencias y de sus propdsitos

lectores.

TESIS CON
2.5.1 Modelos ascendentes { Bottom Up ) FALLA DE OL‘HGEN

Dentro de estos modelos, el proceso de lectura comienza con el reconocimiento y

decodificacion de las unidades inferiores mas pequeiias (letras y palabras) hasta llegar



tema‘:sera de:gran: ayuda para comprender la informacién contenida en el texto, pero

dylchoco_nocnmlento no juega un papel central dentro de los mismos.

" Entre los modelos de lectura ascendentes destacan el de Gough, el de Laberge y

Samuels y el de Carver.

A. Modelo de Phillip Gough

Gough describe de forma detallada la manera en que el lector procesa la
informacion del texto desde el momento en que se enfrenta a los simbolos graficos
hasta que obtiene el significado de los mismos (Barnett 1989: 14).

.Para Antomnl y Plno (ibid 1991: 142), a este modelo se le puede llamar de “letra por

letra por Ia manera en que describe los eventos que pasan en un segundo de lectura,

.porque;los lectores leen letra por letra, de manera serial y de izquierda a derecha.
;Este modelo plantea que, como producto de la primera fijacion visual, se forma un
‘ léono en la retina. Este puede comprender de 15 a 20 letras y espacios, y permanece
_ jen la retina hasta que es sustituido por el segundo “icono” resultante de la segunda

' ﬁjacién visual, esto ocurre aproximadamente 250 milisegundos mas tarde. Después, los




1conos ' se convuerten en Ietras, las cuales son asociadas con sus respectlvos fonemas S

: dando como resultado una representacion fonémica que se traslada al d|cc10nar|o"‘

vmenta‘ o Iexu:o |nterno ‘del lector, quien inicia la busqueda y reconocumlento ‘de’::

’,'palabra ‘A contmuamon las palabras se guardan en la memoria de corto plazo hasta

:que:sea posible’su: organlzamon en unidades mas amplias (frases, orac:ones Estas_.‘f—

: son “procesadas por.el. dISposmvo ltamado Merlin, el cual contiene -el conommuento o

o sintactico.y semantico. del Iector permitiendo generar y determinar el sngnlfcado de las

s etras palabras;: frases, ‘oraciones, etc. El proceso finaliza cuando el SIgnlfcado se

lo.que Gough ‘denomina “el lugar a donde van las oraciones cuando son

. ‘comprendidas’ segﬂh el autor el proceso transcurre en un lapso aproximado de 700

"Pnilllsegundioé‘ Erﬁplea el término de ‘lector experto’ para designar al lector que tiene la

h’éblhdad dé reconocer precisar facil y rapidamente palabras aisladas; esta destreza es

atnbmble a la hablhdad para decodificar el contexto mediante la prediccion, con el fin de

- hacer'rhas fac1l el reconocimiento de palabras.

Puente (1991: 143) establece tres conclusiones importantes en cuanto a este

- rﬁddélé: :

1) ;EI modelo establece explicitamente que todas las letras en el campo visual deben

- ser reconocidas antes de asignarles algin significado.

2) Ei lector analiza el texto letra por letra y palabra por palabra para llegar al
significado.

3) La lectura es un proceso serial que se da paso a paso, nivel por nivel, sin la
posibilidad de que niveles superiores inicien el proceso si no han recibido la

informacion suficiente de niveles inferiores.
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B. Modelo de Laberge y Samuels
Estos autores (Puente 1991: 144), sugleren un modelo cuyas caracterlstlcas mas

importantes son la automaticidad y Ia atencién : En este modelo Ia comprension de la

informacion depende Unicamente de; loque aparec n"el:texto. De esta forma, el

proceso de lectura:se presenta de.

automatlzar de manera inconsciente las

- hab dades elatlvas a la decodlt” camon permltlendo que su atencion se centre en la
comprensmn Suponen que el lector debe estar consciente o atento a la fuente de

: nfprmaclon que procesa en un determinado momento. Su atencion debe centrarse en

‘una s"qla tarea. A pesar de esto, el lector puede realizar varias actividades de manera

“*"_'sylr‘riult?éhe'é. Si algunas de ellas no requieren atencion, significa que han sido
- automatizadas. Ellos consideran que el proceso de lectura se inicia con el
procesamiento de graficos y termina con la comprension. Existe una retroalimentacion
entre los distintos componentes del proceso. El aprendizaje permite que las destrezas
de decodificacion se automaticen, permitiendo que el lector cumpla con una etapa sin

tomar conciencia de la misma, concentrando su esfuerzo en la comprension.
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C. Ei Modelo de Carver
Este autor (Barnett 1989: 18) pléntea que la oracion es la expresion minima de un

pensamiento, y que el’prrop‘c':sito de la lectura es comprender las ideas del escritor. En

las situaciones de ;c'omprensién que se presentan frecuentemente, la mayoria de los

pensamlentos presentados en forma de oraciones son comprendidos conforme se van

) presentando en eI texto Este modelo es considerado de bajo nivel, porque durante este

".proceso as: palabras son revisadas sucesivamente para determinar cuando un

S pensamlentohasudoformulado, y el lector repite cada palabra a si mismo. Su teoria

: hace referencna sélo a "situaciones tipicas de lectura”, que no incluyen estrategias para

B Ieer superf cnalment examinar detenidamente, estudiar o memorizar un texto.

"'Para concluir,*los modelos ascendentes mencionan que el analisis del estimulo

vnsual debe estar segundo del reconocimiento de letras y palabras para lograr el

slgmﬁpadp dg la'misma, posteriormente se hace necesaria una organizacién sintactica

para finalizar’, con_'una: ‘integracién semantica. Todo esto se da paso a paso,

caracterizando a estos mbdelos por la necesidad de dominar etapas anteriores para

lograr la decodi‘ﬁgacnon 'de la.informacion grafica. No obstante, el proceso de lectura no

debe limitarse sélo a decodlf\iéé\} el significado de un texto al cual el lector no tiene nada

que agregar; en este-sentido los modelos descendentes surgen para enriquecer este

proceso, al precisar que el'lector debe utilizar sus conocimientos de la lengua y de su
propia experiencia para anticipar la informacion que viene en el texto y formular

diferentes hipotesis que confirmara o rechazara conforme avance en la lectura.
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2.5.2 Modelos descendentes (Top Down)

Estos modelos se basan en el proceso cognitivo que surge a partir de la informacién
de un texto; el conocimiento previo del lector permvite que éste realice predicciones
sobre el contenido facilitando dicho proceso. En eotos modelos el proceso de lectura se
inicia de manera descendente, unidireccionr_—.\l, a partir de los componentes o procesos

mentales de orden superior tales como: predicciones, inferencias, planteamiento de

hipotesis, etc., los cuales se extie‘ndeh': haoia los -componentes de orden inferior

(simbolos graficos, textuales)." Dentro® de ‘estos ‘modelos se considera que el lector

aporta mas informaCioh al texto'quie lo.que éste 'éooda al lector.

De acuerdo con Antonlm y:Pino:(en Puenté‘v,1991); el lector por medio de sus

conocimientos del mundo de jesy: rrtér’ha‘puede realizar predicciones,

hlpote5|s deducciones, inferencias, etc sobre el postb(e contenldo del texto, las cuales

puede confirmar, modificar o rechazar al confrontarlas con la informacion que el texto

contenga.

Dentro de estos modelos destacan el de Goodman (1967) y los postulados de Smith
(1973). A finales de los setenta Goodmar’l,dé‘oia que la lectura era un juego
psicolingliistico (juego de adivinanzas) en el que existia una interaccion entre la lengua
y el pensamiento. Al igual que Smith, Goodman pensaba que la lectura no era la
percepcion y la identificacion de los elementos de un texto palabra por palabra, sino la
hébilidad de seleccionar las claves necesarias para poder ‘'adivinar' su contenido.
Goodman menciona que el lector predice o anticipa el significado de lo que lee,
utlllzando las claves que encuentra en los sistemas grafo-fonoldgico, sintactico,
semantico y al hacer uso de la redundancia del lenguaje escrito. Ambos autores

sefialan que la comprension depende del uso de todas las claves de que se dispone.
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Su’ caracteristica principal es que el cerebro busca maximizar la informacién que’

adquiere y minimizar el esfuerzo y la energia utilizada para adquirirla.

A. Modelo de Goodman
Considera el proceso de lectura como-una secuencia umdureccuonal de pasos a
seguir para poder acceder al significado de la |nformac1on Anderson (1984 65)

menciona la importancia que Goodman concede al organo procesador de 1nformacnon

(el cerebro), por medio del cual se maximiza la mformaclon y se mmlmlza el esfuerzo y

la energia empleada para adquiriria. EI cerebro : recor(e:j lossngunentes procesos
cognitivos durante la lectura:
1. Reconocimiento iniciacion. El cerebro debe captar/reconocer una sefal

grat~ ca como IEHQUBJG escnto en ‘ para mncuar la lectura.

2 Prednccnon E, cerebro suempre antlmpa y predlce al buscar un orden

y un’ sxgnn‘" ic do n Ios receptores sensoriales (sensory inputs).

3. Conﬁrr_naqmn; El cerebro verifica las predicciones que hace mediante
la iriférmécic’m del texto.

4. Correccion. El cerebro reprocesa la informacion cuando encuentra
inconsistencias en la misma o no confirma sus predicciones.

5. Terminacién. El cerebro concluye la lectura cuando la tarea ha sido

completada.

Dentro de este modelo se resalta la interaccion entre el pensamiento y la lectura; el
lector tiene la posibilidad de crear expectativas cuando emplea su conocimiento previo y

el del lenguaje al tiempo que pone sus ojos sobre el texto.
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B. Postulados de Smith

Smith (1978: 52) subraya la importancia del s:gnlfcado y Ia neces:dad del lector de

predecir al momento de leer, asi como la mteraccld entre el Iector y eI texto Esta

interaccion es posible gracias a la lnformacuon v:sualxz-el contemdo graf'co del texto— Yy
la no visual —el conocimiento previo que posee el lector— sobre como se agrupan las
palabras para la obtenciéon de significado y el conocimiento sobre el tema. Por su parte
Barnett (1989:20) hace referencia a cuatro caracferlsticas fundamentales de la lectura
dentro de este modelo:

1. La lectura tiene un proposito. El |nd|v1duo Iee con un objetivo en mente

2, La lectura es selectiva. El Iector atiende unlcamente a Ia |nformacnon concreta

necesaria (claves semantlcas y sintactica para Iograr sus™ ob]etlvos .de Iectura

esgablecndos al inicio de la misma. = e

3.:La lectura se basa en la cohjprensién El lector tiene que agregar informacion de

su propio bagaje de conocimientos p‘a!‘lfér :'cﬂo‘fﬁprender la informacién de un teth,
la cual le permite confirmar, rechazar.‘kmodiﬁc‘ar 6 contradecir el contenido del texto
(informacion visual).

4. La lectura es anticipatoria (predecible). El posible contenido de la informacién del

texto se puede predecir o anticipar considerando el conocimiento previo del lector y su

propésito u objetivo de lectura.

C. Modelo de los esquemas de Anderson y Pearson
Para Bartlett (en Carrell 1988: 39), el término esquema se refiere a la organizacion

activa de reacciones o experiencias pasadas del individuo. El conocimiento esta



'organlzado" en redes semantl as Jerarqunzadas de lo: general a Io pamcular y es

o susceptlble de camblo cuando el mdwuduo obtlene |nformacnon nueva

Para Anderson y:Pearson’(Carrell: 19887 37). Ia nueva |nforma0|6n que tiene el lector

f-es confrontada con‘algun’esquema 'ya exnstente y todos los aspectos deben ser

T icompatlbles con estanueva nformaclén Al comprender un texto se establece una

correlacion entre lo que éste propone, por med|o de signos graficos, y la representacion

zmental de ‘conceptos la'madificacién que se lleva a cabo de la representacion mental,

con la‘idea‘de incorporar o acomodar la nueva informacion.

- palabras que ‘en la formulacion de hipétesis. En un intento de conciliar las diferencias

- existentes entre los modelos ascendentes y descendentes, surgen los interactivos.

2.5.3 Modelos interactivos
En ellos, el lector construye el significado del texto mediante la formacion constante
de hipotesis, inferencias, deducciones que elabora a partir del conocimiento que tenga

respecto del tema, del lenguaje, asi como de su conocimiento previo en general



intervienen ~procesos’ ‘tanto ascendentes como
descendentes, con el propésito de interpretar y comprender la informacion que contiene
“el texto: El pape! del lector debe ser activo-constructivo para.comprender la informacion,

a través del uso de esquemas.

A. Modelo de Rumelhart

Para Rumelhart (en Puente 1991: 151), el proceso de lectura no es lineal
(procesamiento de informacion a un solo nivel o estrato), debido a que depende de la
informacion que aporten otros niveles. Este autor sostiene que en el proceso de lectura
la informacion obtenida a partir del texto (bottom up) depende de las operaciones
mentales de alto nivel (top down), las cuales deben actuar con la intervencion de
niveles inferiores. Considera la lectura como un proceso cognitivo receptivo, en el cual
interactlian distintas fuentes de conocimientos sensoriales y no sensoriales que dan
sentido al proceso de lectura, Este modelo enfatiza la influencia de la informacion
sintactica, semantica, léxica y ortografica en el proceso de percepcion del mensaje a
partir del estimulo grafico. La informacion grafica es reconocida, procesada y
almacenada en lo que el autor denomina “almacén de informacién visual”".

Posteriormente esa informacion pasa a otro dispositivo denominado “sintetizador de



patrones donde se encuentran los’ llamados bloques de la: cognlclon o esquemas,‘

donde se almacena el conoc:mlento y experuencnas previas ‘del. lector,  tales como “el”

conocumlento del mundo, del tema, asl como . patrones- ortograficos smtactlcos.

semanticos, léxicos y pragmaticos, los cuales permiten:que el lector pueda ofrecer una.

interpretacion lo mas adecuada posible dekla‘ informacion‘procesada a‘partir del té*tp. i

B. Modelo de Stanovich

Stanovich (en Puente 1991: 153) enfatiza él hééhé 'd'é'c'mé. ‘deB ddé‘i ct 'réct.eyriljinealfof :

ferentes niveles o

los modelos descendentes

algunos lect&és"poseen muy poco

conocimiento sobre el tema‘ xp‘ sto enel exto Io cual Ilmuta la posibilidad de hacer:

hipétesis o predlccmnes sob e su: con enldo “Su propuesta (Barnett 1989: 26) es la de:

un modelo mterac{ 0 compensatono Lo ‘llama interactivo porque presupone la

actuacnon snmultanea (en esto concuerda con .Rumelhart) de diversas fuentes de

conocnmlento durante el proceso de lectura, y compensatorio porque la deficiencia de
cualquiera de estas fuentes de conocimiento sera suplida por el conocimiento o manejo -

de otras fuentes alternas de conocimiento. Este modelo permite subsanar los

problemas a los que se enfrentan los alumnos en cursos de lectura en lengua
extranjera, donde se encuentran lectores expertos y novatos. En el caso de un lector :
novato, deficiente en el manejo y conocimiento del cadigo lingilistico, pero eficiente en

cuanto al conocimiento del tema, éste hara uso en mayor medida de los procesos



‘los procesos ascendentes ‘para ir

’reconoc1endo la mformaclén del texto’ a pamr del anéhsns del esﬁmulo gréf co, |Iémense

palabras frases u oracnones.

C. Modelo de Kintsch y vah Dijk

Para Kintsch y van Dijk (en Barnett 1989: 275, el texto esta integrado por: (1)
multiples micro-procesos de’ elementos o prbposiciones; (2) un mecanismo Qque
conduce a la reduccion del texto (como encontrar el elemento © proposicion

superordinada, que en ocasnones se relaciona con el uso de la inferencia); y (3) el uso

de Ia memorla y esquemas que tiene el lector (lo que éste conoce de la estructura del

i texto y.loque pretende encontrar en él) con el fin de construir un nuevo texto a partir de

- las proposncnones procesadas Es a partir de la interpretacion de la estructura superficial

-del texto y dé las inferencias de la informacién que el lector interpolariza para lograr una
f‘sv‘ec/uken‘ma coherente, que se origina el conjunto de proposiciones. Estos autores
plantean la creacion, por parte del lector, de otro texto que refleja la idea del autor
deé&e distiﬁfos puntos.

Mencionan cuatro elementos principales que conforman el modelo: (a) la
microestructura, que es la base del texto; es el discurso en su forma escrita y esta

integrada por una secuencia lineal de proposiciones expresadas por medio de
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oraciones’ caracterizadas por su coherencia local, la cual se establece mediante las

‘: relacionés"sintécticés y semanticas entre ‘Ia’s' .oraciones .y.pi'oposiciones del discurso

f.,escnto (b) Ia macroestructura es la reconstruccnén eorica de las nociones del tema o

"'asunto del dxscurso (van Dijk 1983 43-48) Es‘ a representacnon semantica del

.slgmf icado global del texto (Garcia Madruga 1995 12- 13) La: macroestructura esta

: kformada,por macroposncuones (proposiciones superordinadas), que representan el tema,

: asunto o‘ldea general del texto; (c) las macrorreglas permiten al lector reducir la
‘lnf’rmac:on del texto expresando los mismos hechos, situaciones o mensajes de una

manera mas global' las macrorreglas son: supresion, generalizacién, construccién y por

L ultlmo Ia superestructura la cual representa otro tipo de estructura caracterizada de

: lmanera |ntu|t|va como la forma giobal de un discurso que define su ordenacion, hace

refereqcna a la estructura del texto; en otras palabras, a la forma en que el escritor
: lénfg‘aﬁiia y presenta sus ideas.

Par? concluir, los modelos interactivos proponen un uso paralelo y simultaneo de los
“pkr'oces:os ascendentes (bottom-up) y los descendentes (top-down). Los primeros
- consideran que el significado lo da el texto y que en su papel de decodificador, el lector

nada tiene que agregar. Los segundos van proporcionando informacion nueva que el
lector debe atender para compararia con sus conocimientos previos, Cabe resaltar que
los modelos interactivos no han especificado las estrategias que el lector emplea con el
propésito de comprender el significado de un texto. Por lo tanto se hace necesario el
- proponer algunas estrategias de lectura que los alumnos puedan utilizar para lograr

“mejores resultados dentro del proceso de lectura.
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2.6 Estrategias de lectura
El término estrategia se define como una serie de pasos a seguir para curﬁplif un
objetivo. La finalidad al hacer uso de las diferentes estrategias que exis:té‘n es Ioéfaf,una :
mejor comprension de textos escritos. Las estrategias se dividen en alto y bajo n'ivélll.‘v 3
De acuerde con Lucefio (2000: 31), las estrategias de comprension de lectura so:n, Ié s .
actividades que el sujeto-lector pone en funcionamiento para lograr la comprensidn e
i_ntérpretécién de un texto escrito, asi como para tomar medidas ante los errores o
dificu:ltades para comprender (estrategias cognitivas y metacognitivas). Las estrategias
que Palinscar y Brown (1984) y Solé (1992) han sugerido (en Lucefio 2000:32), se
enlistan a continuacién:
’ 1‘.:Aqt7|?ellza‘s vduil‘:e'permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella
ldsﬁ'cbrhzd;:imiéntos previos relevantes:
» a) Comprender los propésitos explicitos e implicitos de la lectura.
b) Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el
contenido que trate.
2. Aquellas que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la
propia comprensién mientras se lee y adoptar medidas al presentarse errores o
dificultades para comprender:
c) Elaborar y probar inferencias de distinto tipo, como interpretaciones, hipotesis,
predicciones y conclusiones.
d) Comprobar de manera continua si la comprension tiene lugar mediante la
revisién y recapitulacion periddica y la autointerrogacion.
e) Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su

compatibilidad con el conocimiento previo y de acuerdo con el sentido comun.
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3. Aquellas destinadas a |dent|fcar el nucleo realizar-sintesis y en ocasiones resumir y

ampliar el conocimiento alcanzado a traves de Ia lectura

f) Enfocar la atencién al relevante ‘en lugar de Io no trascendental de acuerdo

alos proposnos que uno busca

g) Elaborar resumenes»--y,s slnteS| lleven . a’ la transformacion de

conocimiento.

Por su parte, Diaz Barriga (1998: 142) con

actividad constructiva compleja de carééter
las caracteristicas tanto del lector como ;
determinado. Menciona que es una ac i onstructlva porque durante el proceso el

lector trata de construir una: representaéuon fdedngna tomando como base los

significados sugeridos por el,texto ‘utullzando todos sus recursos cognitivos pertinentes

(esquemas, habilidades y‘e‘s'tra égiaé), explotando los diferentes marcadores e indices
psicolingtiisticos y de formato empleados en el texto. La construcciéon se enriquece por
las interpretaciones, inferrencias e integraciones que el lector aporta con el propdsito de
lograr una representacion fiel y profunda de lo que el autor intenta comunicar.

Diaz Barriga (ibid: 148-152) ofrece una clasificacién de estrategias que se llevan a
cabo dentro del proceso de comprension de textos considerando el momento en que se
realizan, es decir, antes, durante y después del mismo.

» Estrategias previas a la lectura

Son todas aquellas que se plantean antes de iniciar el proceso, guardan relacién con

el propésito de lectura y con las actividades de planeacién, concernientes a como lidiar

con el proceso de comprension de lectura, al emplear todos los recursos cognitivos al



alcance del Iector Recomlenda el uso de algunas estrategias especificas antes de X
‘comenzar la lectura, tales como: 7

* Usar el conocimiento previo pertinente para facilitar Ia atribucién de significado ai :

texto.

* Elaborar predicciones acerca de lo que tratara el texto y como lo dira.

* Plantear preguntas relevantes.

Las actividades enunciadas previamente pueden ser ejecutadas facilmente
partiendo de una aproximacion inicial al texto, leyendo el titulo, explorando el indice de
'contenido revisando de forma somera los subtitulos o ilustraciones, o partiendo de los

.,comentanos prevnos e intencionados formulados por el profesor. Las estrategias

 ‘: pertmentes a la predlcmon realizadas antes de la lectura, permiten establecer un
',contexto y usar el conocimiento previo del lector.
. Eystrategias durante la lectura

Son aplicadas cuando se efectla la interaccion directa con el texto y se realizan los
micro y macroprocesos de lectura. Varias actividades autorreguladoras ocurren durante
la lectura, pero sin duda la conocida como monitoreo o supervision del proceso resulta
la mas relevante para la optima realizacion de todo el proceso. Mateos (Barriga: 1998:
149) sefala que el monitoreo implica la evaluacion del grado de comprension
conseguido en un momento dado del proceso, que conduce a la deteccion de
inconsistencias; y la ejecucion de acciones reguladoras cuando ocurre algun fallo en la
g:o»rviip’rehsic')n mediante una o varias estrategias remediales apropiadas. Las

5‘paractefisticas del texto como: el modo de presentacion, lo familiar del tema y la

e ‘explicitud textual son trascendentales para la puesta en marcha de todo el proceso.

Dos de las mas importantes estrategias durante la lectura son:
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" * Elaborar inferencias, -’

- * Usar estructuras textuales.

~ + Estrategias'después de la léck:tkl‘.ira“

enen lugar cuando la actividad de lectura ha concluido.

jtéréé'dé comprension de un texto. Por lo cual, las estrategias de bajo y alto nivel que

" utiliza resultan trascendentales para lograr su objetivo.

Gérda Jurado (1998) clasifica las estrategias en bajo y alto nivel, apoyandose en los

“modelos interactivos y considerando los distintos niveles de procesamiento.

2.6.1 Estrategias de bajo nivel
Las estrategias de bajo nivel son las que se encuentran a nive! operativo, son
procesos de decodificacion del texto que, empleadas por el alumno, pueden ayudarle a
comprenderlo. Dentro de estas estrategias se encuentran:
- A nivel palabra y oracion
Relacionar la imagen acustica con el simbolo escrito

Reconocer patrones de acentuacion
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Reconocer patrones de entonacion

Idéntiﬁcar élementos morfolégicos

Reconocer cognados, falsos cognados

Reconocer palabras, afijos, palabras compuestas
Reconocer palabras clave, conjunciones, conectores
Interpretar puntuacion, analisis sintactico

Interpretar sinonimos, anténimos, metaforas

- A nivel parrafo y bloque,
Identificar: elementos cohesivos
referencia contextual (catafora, anafora)

elipsis

- A nivel parrafo y texto
Identificar elementos de coherencia: conectores

Localizar oracién topico, idea principal

2.6.2 Estrategias de alto nivel

Las estrategias de alto nivel son aquéllas que tienen que ver con la capacidad de
procesar la informacion. Estas estrategias guardan relacién con los procesos mentales
al ser orientados por acciones concretas, dando lugar al empleo de estos procesos en
el razonamiento y aprendizaje. El alumno debe ejecutar operaciones tales como: la

comparacion, el analisis, la sintesis, la observacion y la abstraccion.



En cdanté a las estrategias en el procesamiento de alto nivei. la misma_ autdra
sugiere: A b
= Localizar implicaciones (inferencia contextual).
Hacer generalizaciones e hipotesis
Interpretar fuentes adicionales de informacion:
- titulo, resumenes, tablas de contenidos
Clasificar descripciones
Identificar descripciones
Identificar el argumento y seguir la secuencia
Comparar y contrastar informacion
Identificar relaciones de causalidad
‘Diferenciar la informacion principal de la secundaria:
- identificar las ideas principales del texto

- identificar los detalles de apoyo

Sintetizar la informacion:

- hacer paréafrasis, esquemas, resumenes, cuadros sindpticos,

mapas conceptuales

Comparar y contrastar la informacion de acuerdo al conocimiento del
lector, identificar la aproximacion del autor al tema, su actitud ante el
tema (opinar, convencer, explicar, discutir, defender un punto de vista,
informar) por medio de:

- informacion bibliografica del autor

- antecedentes del autor
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- tnpo y Iugar de pub 'cac:én del texto

|dent|ﬁca01on de |n ormamon actual y opmnones

lnterpreta nformacuon no textual

- daagramas, xlustracmnes

- dife}entes tipos de estilos, puntuacion, slmbolg% =
~Le¢tura rapida para comprensién global de un texto:

- no mover los labios al leer

- no seguir renglones con el dedo

- inferir significado de palabras por contexto
(Garcia J. en Castarieda 1998: 524-525)

2.7 Tipos de lectura

Al iniciar la lectura de cualquier texto debemos considerar que existen diferentes
tipos de lectura que podemos realizar con el fin de extraer la informacion contenida en
el mismo, los cuales guardan relacion con la manera en la que el cerebro procesa la

informacion. Los cuatro tipos de lectura que se utilizan son:

2.7.1 Lectura de Estudio

La lectura de estudio es aquella que permite explorar un texto con profundidad. Esta
lectura Hleva a los detalles y a las relaciones entre ellos. Sin embargo, esto no significa
que se leera de forma indiscriminada, examinando cada palabra que se encuentre; lo
que se requiere es tener un mayor control sobre la lectura, aplicando todas las

estrategias posibles para hacer una lectura optima, pero tan veloz como sea posible, sin
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perder Ios conceptos prmc:pales oy al- mismo tiempo, eliminando toda aquella

meormacnon que no sea relevante (Barba y Garcia Jurado 2001: 76).

EI objetlvo de esta Iectura es extraer la idea central del texto.

Lee el primero y el
ultimo parrafos del

Lee " el texto completo

‘- buscando los enunciados

Enlista las ideas
principales halladas en ei

Redacta la idea
central del texto

texto topico de cada parrafo o texto y establece Ia (resumen, cuadro,
bloque de informacién, a relaciéon que existe entre esquema, mapa
fin de encontrar la idea ellas. conceptual etc.).

principal de estos.

2.7.2 “Lectura de Busqueda
La lectura de busqueda nos permite localizar informacion que se necesita para

B ‘cumplur con algun objetivo. Esta lectura puede ser simple o compleja, todo depende del

obje vo del.lector La lectura de busqueda requiere de algunas habilidades del lector,

como ecordar la |nformac10n que se conoce acerca de algo, elegir la estrategia de

Iectura -adecuada en el omento preciso y seleccionar la informacion que es til para

: alcanza y la misma cesa (Castarfieda 1998: 522).
El objetivo de esta lectura es: localizar informacion especifica para el objetivo que se

propone alcanzar.

Taihd

FALLA DE ORIGEN
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Estrategias a desarrollar para lograr el objetivo planteado (ibid),

A B 3 - c

Localiza los bloques de Determina ahora la -informacion  de : | ~ Organiza fa informacién’ que
informacion del texto. cuya existencia - tienes . conocimiento | _selecc_lonaste_y determina su
por otras fuentes y que es importante ‘utilidad - “de ::-acuerdo ', al
para solucionar el problema que tratas‘ i objetlvo que persigues T
de resolver. - £ o

2.7.3 Lectura de Ojeada
Garcia describe esta lectura como aquella donde se obtiene la nocién mas general
del contenido de un articulo, libro, etcétera de su tema. Sobre la base de esta lectura, el

lector decide si dicho texto es necesario para un estudio mas detallado. Se leen los

encabezados y algunos fragmentos seleccionados del texto. Ei lector se orienta mas
bien al contenido léxico del texto, especialmente al significado de las palabras (ante
ktodo de los verbos y sustantivos, que portan la carga fundamental del sentido en los

',Vté'xt,os), asi como a las expresiones lingiiisticas que transmiten la légica del texto y la

" marcha de las ideas (Castaneda 1998: 522).
E! objetivo de esta lectura es: obtener la informacién mas general del contenido de
un texto.

Estrategias a desarrollar para lograr el objetivo planteado (ibid).

A B

Lee el texto rapidamente en “diagonal® prestando Selecciona la informacién que consideres.
atencion solamente a los inicios de cada parrafo importante y decide si el texto amerita una
o blogue. ) lectura mas detallada segun el Obje!IVO que te
motiva.
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2.7.4 Lectura de Familiarizacion ;

De acuerdo con Barba y Garcia Jurado (2001: v3A).'Ia‘ le'ctura: de' familiarizacién es
aquella que permite conocer el contenido de un texto, de manera &gil con el propdsito
de que el lector se entere de forma global de una informacion, o para saber si lo que se
lee es util y se necesita llevar a cabo una lectura mas profunda del material. Esta
lectura ._vrequiere de la orientacién en la informacion que pueden proporcionar los
"e‘lye'mentos kgréﬁcos e iconograficos, ademas de la orientacion en elementos léxicos y
eétrﬁctufales que se hallan en el texto.

Debido a que el presente trabajo esta dirigido a niflos de nivel primaria, quienes
poseen'un nivel de inglés bajo y en algunos casos nulo, la lectura de familiarizacién

resulta ‘ser la'mas adecuada para iniciarlos en el entrenamiento de estrategias dentro

L 'dél £ ceso de lectura. Por tal razén se profundizara mas en este tipo de lectura con el
teneruna idea mas clara de cdmo puede ser Util para los nifios.
+El modelrcrjfde Garcla Jurado (2001: 4) describe los aspectos que deben considerarse

dentro de la lectura de familiarizacion.

kBarba‘y' Gardia Jurado (2001: 5-70) explican cada uno de ellos.
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MODELOS DE ESTRATEGIAS DE LECTURA . ELABORADOS POR LIC. RAQUEL GPE, GARCIA J.V.
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etc.), notas de pie de pagina o notasfdA' ple foto todos ellos permlten hacer

suposiciones sobre la posible mformacnon contenlda en eI texto
* lconograficos
Son todos aquellos simbolos, imagenes o graficos que contiene el texto y que

resultan de gran apoyo para entender la informacion, debido a que se asocian en la

mente con conceptos ya conocidos.
También deben considerarse todos aquellos elementos 1éxicos constituidos por:
* Palabras clave
Cuando el lector esta ante un texto debe considerar que esta formado por palabras y
que no todas son importantes. Las palabras de un texto tienen diferente funcion:

'seﬁalar.'ehfatizar, ejemplificar, etc. Estas palabras indican caracteristicas tales como:

iméh'sidéd.‘;tiempo. grado, porcion, cantidad, sustitucion, negacion, etc., propias de un

nominador que deben ser consideradas para tener una mejor idea del significado de las

: fnismas dentro de un contexto.

Las palabras clave estdn basadas en un campo semantico, delimitado por el tema
del texto, se encuentran integradas por grupos de dos o tres palabras. Dentro de las
palabras clave se pueden mencionar a los nominadores, casos especiales como los
negativos, cuantificadores y las que se pueden formar mediante la afijacion.

La lectura de familiarizacion necesita de la orientacién en elementos estructurales



desconoc:do.

Nommador se ‘refiere a la palabra que: desxgna todo aquello que es palpable,

: tamblen puede hacer referencia a ideas y sentlmlentos :Al reallzador lo antecenden:

: cuantlﬁcadqres. descriptores y preposiciones.

Accion: es la accidn que se realiza. Va acompafiada de auxiliares modales,
negaciones, calificadores y de otras palabras de accién.

Receptor u objeto: generalmente es un nominador sobre el cual recae la accién.
También estd acompariado de cuantificadores (indican cantidad), descriptores (indican
pertenencia, situacion, cualidad propia, cualidad referen-te a otro) y preposiciones.

» Elementos de cohesién

Son todos aquellos elementos que proporcionan al texto una estructura que permita

" su comprension. Dentro de la cohesidn se encuentran:
a) referencia: la conforman todas aquellas palabras (referentes) que toman el lugar

de los nominadores, por ejemplo: él, esto, etc.
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b) sustntucnén . constltunda po aquellos nommadores que toman el Iugar de otros,

por e;emplo lal stltu ién Ia pe ona etc.

se’ reﬁere_ al hecho de no repetlr una palabra cuando se sobreentiende
:su sngnlfcado déntro del texto Es decir, es la pérdida de palabras para evitar
repetlclones innecesarias en un ‘enunciado. Dentro de las palabras que pueden
" ser consideradas elipsis se encuentran: one, los auxiliares did, etc.
"+ Elementos de coherencia
Se: conocen como conectores extraoracionales a los que no pertenecen al
enunciado, tignen valor séménticé y establecen lazos de unién. Los intraoracionales

“son los que ‘unen’ ideas. dentro ‘del enunciado, se les llaman conjunciones. Los

;5'Con'ectores ‘se;agrupan:-por:-funciones, las cuales afectan el significado de los

Las' funciones que tienen los conectores comunes son: de
adicion; contraste, causa y.efecto. Los conectores de argumentacion son: de propdsito,

e;empliﬁcac:on; condicién y énfasis. Los que cambian segun la situacion son: de tiempo,

enumevr‘aqiqnby de‘re'laé‘;iones espaciales.

Barba y"Gé"rkcia Jurado (2002: 44, 53, 67) mencionan que dentro de la lectura de
famlhanzacnon eI Iector debe hacer uso de las siguientes estrategias intelectivas:

. Predlccmn

’La predlcmon se realiza previamente a la lectura, esta basada fundamentalmente en
el ‘conocimiento previo que el lector tiene acerca del tema. El titulo proporciona
informacién importante, pero como no siempre refleja el contenido del texto, resulta util
apoyarse en otros elementos: los tipogréaficos e iconograficos. Es a partir de éstos que

se formulan hipdtesis que se comprueban posteriormente a la lectura.
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« Inferencia Textual

' La ihfétrénéié' se realiza después de la lectura. Se basa en hipotesis a partir de la
informaiéié‘n'que presenta el texto, con el fin de inferir los posibles resultados o
acciones. Existen dos formas de inferencia en un texto: (a) la parcial, partiendo de
parrafos o bloques para inferir el curso de la informacién; (b) la total, elaborando
hipétesis de las posibles acciones o consecuencias que se originen de la informacion
ya presentada. Resuita relevante el conocimiento previo del tema y del manejo de la
estrategia de generali.zacién al hacer uso de inferencias textuales.

« Formulacioén de hipotesis
Al formular hipétesis el lector puede hacer suposiciones acerca de las relaciones que
hay entre los objetos o fenomenos presentados en una informacion. Para formular

hipotesis se debe poner atencion a la manera en que el autor presenta los hechos y
cémo los relaciona, con la intencion de exponer una opinion o un hecho confirmado.
Las hipétesis pueden ser confirmadas o rechazadas debido a que soélo se hacen
suposiciones acerca de la manera en que el autor podria presentar la informacién para
desarrollar su tema y ofrecer sus conclusiones. .

A continuacion se presenta en el capitulo tres de este trabajo la unidad didactica y
guia del profesor a utilizar que incluye una explicacion de las bases teoricas que la

sustentan y su descripcion.



CAPITULO Il

Unidad Didactica
3.1 Bases tedricas en que se fundamenta la unidad didactica a proponer

Las teorias de desarrollo cognoscitivo permiten tener una idea de los procesos
mentales que se ven inmersos dentro del aprendizaje en los nifios.

La etapa del nifioc que considera esta investigacion desde el punto de vista del
desarrollo intelectual, es aquélla que implica los cambios que se realizan en las
‘estructuras’ cuando se encuentra involucrado en el proceso de aprendizaje. Esto es,

v entendér_ cémoy el conocimiento se construye a partir de las acciones fisicas o mentales

" de.los nifios con los objetos, llevando a la asimilacion de la nueva informacion y ajuste

en’las argcii:dnres‘permitiendo ‘!a construccién de esquemas o conocimientos. En este
sentldo ?iagét' reconoce que es importante que el nifo ‘actlie’ sobre su medio con el fin
de que e! desarrollo cognoscitivo se dé, esto si el nifio asimila y ajusta los estimulos del
medio, al relacionar sus sentidos con éste. Por lo tanto, la ‘actividad’, observable o no,
del nifio es primordial.

Se debe considerar el hecho de que es el nifio el que construye su propio
conocimiento a través de las acciones que realiza. A este respecto, Piaget menciona
tres tipos de conocimiento: el fisico, que se refiere a aquel que el nifio tiene de las
propiedades fisicas de los objetos: tamafio, forma, textura, peso, etc.; para que se
logre, el nifio debe actuar con el objeto, manipularlo con los sentidos. El conocimiento
légico-matematico que alcanza el nifio por medio de la reflexién con respecto a su

experiencia con los objetos y sucesos, siendo importante que manipule conjuntos de
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objetos. Por ultimo, existe un conocimiento: sacial’
nifio con los demas.

Es importante sefalar que Ios mﬁos presentan cambios intelectuales. cognoscmvos

propios de su edad. Por lo tanto es precnso saber el n el de desarrollo cognoscmvo en
el que se encuentran los mﬁos de 2° afio de pnmana con eI fin de determinar
act:wdades y EJerchIOS que puedan llevar a cabo con éxito. En este punto, Piaget hace
referencta a que el desarrollo cognoscitivo es un proceso que da cuenta de los cambios
e 'que se suceden y cuantnfcan en las estructuras cognoscitivas (esquemas). Estos no se
: \.,sustltuyen sino que se incorporan y producen un cambio cualitativo. Al hablar de etapas
’-dentro del desarrollo intelectual, los nifios de 7 afos se encuentran en la del
pensamiento preoperativo, en la cual se desarrolla el lenguaje y se presenta un rapido
desarrollo conceptual, es decir, necesitan seguir cierto orden logico para comprender
las cosas.

Resulta necesario resaltar el papel de la escuela dentro del aprendizaje de una
lengua extranjera. Bruner sefiala que el uso del lenguaje como instrumento del
pensamiento se da en la escuela, es en ésta en donde se le ensefian al niflo cosas
‘fuera de un- contexto’. La adquisicion de conocimiento es posible gracias a la
engiiéhqié dfrécta con los objetos y por tener relacién con adultos en diferentes

activid:-ides.*l,a ayuda que los adultos puedan brindar a los nifios al realizar tal o cual

: 'actlvidad es fundamental, esto es, censtruir el ‘andamiaje’ que facilite la ejecucion de

~tareas. En cuanto a no limitar la capacidad del nific para aprender, es menester retomar
““la'idea de este autor, de que es posible ensefar cualquier materia o contenido al nifio,
no importando la edad de su desarrollo, si el profesor organiza la ensefanza

eficazmente, si tiene confianza en el potencial de los nifos y reconsidera los metodos y
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contemdos al emplear diferentes avances cientificos. La ensefianza de estrategias de
. _' lectura a niflos pequefios es posible siempre y cuando se adapten a su nivel y se exija
' : conmderando sus capacidades al hacer uso de éstas.

Por su parte, Vygotski menciona que las oportunidades de aprendizaje deben ser
creadas por el profesor considerando los niveles evolutivos. de los nifios. La zona de
desarrollo préximo permite entender que existe un nivel evolutivo: el de ‘desarrollo
actual' que se refiere a lo que un nifio puede hacer solo. Por otro lado, existe un
segundo nivel, de aqui la importancia del apoyo del profesor, de adultos o de otros
compaferos, conocido como ‘desarrollo potencial’ cuando recibe ayuda. Se puede
resumir, que el nifio con mas oportunidades de aprender adquirira mas informacion.

El aprendizaje que se dé dentro de un saldon de clases debe entenderse como una
‘actividad significativa' para el nifio. La idea de Ausubel: 'lo que se comprende es lo que
se aprende’, explica el por qué es necesario que el conocimiento nuevo se relacione
con el que ya posee el nifio. El profesor debe tomar en consideracion lo que el nifio ya
sabe respecto a lo que se le va a enseriar, para que sea mejor recordado al quedar
dentro de la estructura de conocimiento que ya tiene.

El papel del nifio debe ser activo; él reconstruye el conocimiento al manipular,

*explorar, leer, escuchar, etc. Lo que el nifio aprende en el aula, es un conocimiento que
en algunas ocasiones ya ha sido adquirido dentro de su grupo social, siendo asi que la
funcién del profesor es la de ajustar los procesos de construccion de los nifios con el
saber colectivo.

Al ser el profesor el encargado de proporcionar la informacion que se espera de ellos
dentro del saldn de clases, es preciso que defina objetivos claros, que el tema sea

apropiado considerando la materia y los objetivos cognitivos. El tipo de actividades que



rofeso ‘pqéde Jhacer preguntas de contenido, realizar actividades que los nifios

‘ 7;5réf:tica lo que aprenden. La motivacion que experimentan los nifios cuando el profesor
: emplea materiales, favorece la comprension de lo que estan aprendiendo por medio de
V'Ika observacién de objetos que se encuentran a su alrededor.
Debido a que a los nifios se les brindan experiencias e informacién nueva en cada
clase es recomendable dividir las lecciones en actividades con duracion de entre 5y 10
minutos. Las estructuras de la lengua deben estar en un nivel razonable y presentarias

en diferentes formas. Para los nifios resulta mas facil aprender por medio de la
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induccién, por lo tanto, es conveniente darles'ejerﬁplds para que ellos generalicen lo
que estan aprendiendo; lo importante es que I,e"de'n" uso alo que se les ensefa.

Dentro de la psicologia, el enfoque que se I‘e‘:h'a dadb a la comprension de lectura es
el de ir mas alla de la comprension de paléﬁ%a Y frases aisladas. La posibilidad de que

el nifio logre una mejor comprensiénA'dje un texto puede encontrarse en que

interrelacione todos los elementos que en :él,ﬁ sg'éﬁc‘,’!u‘entran y pueda darles sentido. La
comprension del lenguaje considera la 'cbnsrt‘vrﬁ:gciéh',de una representacion mental en
la memoria, es posible entender que el niﬁ_cj »'cdhst‘rkuira" el significado de lo que lee, en
otras palabras, ofrecera su propia interpretacion.

El modelo de lectura que sustenta esta propuesta es el interactivo, ya que, dentro de
éste, el nifio puede construir el significado del texto al elaborar inferencias, deducir, a
partir del conocimiento que tenga del tema y de la lengua. El papel del nifio ante un
texto debe ser activo-constructivo para ser capaz de comprender la informacion que
éste contenga al activar los 'esquemas’ que posee.

Es el modelo interactivo compensatorio de Stanovich el que permite visualizar Ié
actuacion simultanea de diversas fuentes de conocimiento durante el proceso de lectura
y la posibilidad de compensar cualquier deficiencia en estas fuentes por el conocimiento
o manejo de otras permitiendo subsanar los problemas que los nifios puedan enfrentar
en un curso de lectura.

El empleo de estrategias dentro de la lectura permiten que ésta sea mas eficiente.
Dentro de esta propuesta se consideran aquellas conocidas como de bajo nivel, por ser
procesos de decodificacion del texto que al ser utilizadas por los nifios les facilitaran la
comprensién del mismo. Para iniciar el entrenamiento en el uso de estrategias de

lectura de familiarizacién se consideran apropiadas las de orientacion en elementos
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gréﬁcos;‘ico ‘ko'gréﬁcos y palabras clave. La razc‘m es que por medio de éstas el nifio

vpuede conocer eI contenido de un texto ag|lmente y enterarse de la informacion que
l‘contlene de forma global.

k Es necesario -mencionar que la unidad didactica que se propone es un modelo
instruccional muy sencillo para que los nifios no enfrenten diﬁgultades al_
experimentarlo. Los textos utilizados en la unidad se trabajan porketapas‘ con el fin de

que se ubiquen en el tema, utilicen los elementos graficos e

iconograficos, se -
familiaricen con las palabras clave, y apliquen lo aprendido por.medio’de, actividades y

ejercicios.

Con el proposxto de Iograr Ia fnalldad de esta propuesta se Ilevaran ac bo una sene

de objetivos y procedlmlentos que se descnbe
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3.2 Descripcion de la unidad didactica
Considerando la propuesta planteada en el capitulo |, se presentaran Ios textos,
ejercicios y actividades encaminadas a iniciar a los nifios de 2° afio de primaria en el
entrenamiento de estrategias de lectura de familiarizacién para la comprension de 
textds en inglés; siendo éstas especificamente las relacionadas con la orientacion en

elementos graficos e iconograficos y palabras clave.

3.2.1 Objetivo general

Al final de la unidad, el alumno sera capaz de usar los elementos gféﬁcos e
iconograficos e identificar las palabras clave para predecir el contenido de un texto, asi-
como de conocer la informacién contenida en el texto acerca del sol, del sistema solary -

de las caracteristicas sobresalientes del planeta Tierra.

3.2.2 Objetivos especificos

El alumno sera capaz de:

- traer a su mente mediante estimulos externos los conocimientos previos que tiene
acerca del sistema solar y de la geografia con el propdsito de ubicarse en el tema.

- identificar y sefialar las caracteristicas del sol, del sistema solar, de los continentes,
océanos, islas, montafias, volcanes, desiertos, bosques, selvas tropicales, rios,
lagos, Continente Americano, Norteamérica y México propios del planeta Tierra.

- usar los elementos graficos, iconograficos, e identificar las palabras clave para

predecir el contenido de los textos del sistema solar y geografia.
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- aplicar ‘lo. aprendido mediante la resolucion de ejercicios y- la  realizacion de

actividades.

3.2.3 Estructura de la unidad didactica
< Division en clases
La presente unidad se divide en cuatro clases con una duracién de dos horas cada
una aproximadamente.
* Textos
Los textos utilizados en esta propuesta integran la primer area de lecturas del libro
“English Flash My Firs; Reading Book".
Los textos _I;\aﬁ' sidbg modificados para fines didacticos. Algunos cambios que se
ré%li%é{oh consisten en unir textos, por tratarse de temas similares. En otros casos, se
;sQéfitdyeron palabras que podrian dificultar su comprensién por parte de los nifios y se
: ﬁtilizaron términos mas comunes dentro del nivel que tienen de la lengua.
¢ Contenido por clase
Cada clase esta dividida en cuatro secciones identificadas por un nombre, cada
seccion estda seguida de indicaciones o preguntas dirigidas a los alumnos. Algunas
actividades tendran tinicamente el nombre sin precisar explicaciones detalladas para el

alumno, las cuales se ofreceran al profesor en la guia que €l podra consultar para saber

con exactitud cémo llevarlas a cabo.
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Primera seccion: Let's Talk

En esta seccion, se pretende emplear material para que los niflos manipulen objetos
y asl adquieran informacién nueva y activen la ya conocida. También se hara uso de
actividades en las cuales se tendran que parar, pegar tarjetas o dibujos en el pizarrédn,
dibujar, etc.

Segunda seccion: Let’s do

En esta parte, el profesor indicara las actividadés a realizar por parte de los alumnos
con el fin de ensenar estrategias destinadas a la identificacién de elementos gréaficos e
iconograficos y de palabras clave. También, realizaran la lectura del texto y contestaran
ejercicios de comprensién.

Tercera seccion: Fun time!

Los ejercicios, actividades y juegos seran caracteristicos de esta seccion y estan
destinados a que los nifos puedan practicar de una manera gradual y divertida las
estrategias que vieron anteriormente conforme a los objetivos de cada clase, ademas
del contenido en si del texto. Estas actividades contemplan mas tiempo de realizacion,
debido a la organizacién necesaria para llevarlas a cabo, tomando en consideracion
que al jugar los nifios se entretienen mas.

Cuarta seccion: Let's remember

La seccion final presenta ejercicios para evaluar si se alcanzaron los objetivos
propios de cada clase. El tipo de ejercicios son variados, como aquéllos en que se les
solicita a los nifios: completar, relacionar, circular, dibujar, etc. En la ultima clase se

evalla la obtencion del objetivo general de Ia unidad.
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* Material adicional por sesién

Debido a que la unidad didactica esta dirigida ‘abvniﬁos de 2° afio de primaria es
importante considerar el hecho de que es necesario ofrecerles distintas y variadas
oportunidades de tocar y observar objetos, asi como de interactuar con los demas
compafieros. Por lo tanto, es imprescindible el uso de materiales que resulten atractivos
y Gtiles dentro del proceso de aprendizaje. Estos materiales deben ser accesibles tanto
para el profesor y la institucion como para los nifios a quienes van destinados; por lo
tanto no deben ser caros ni dificiles de elaborar o conseguir, para que cumplan con su
funcion de herramientas de apoyo pedagdgico.

Los materiales a utilizar en cada clase variaran dependiendo de las actividades que
se realicen en cada seccion, de los objetivos a alcanzar y del tema de que se trate.

A continuacién se va a presentar la unidad didactica propuesta para iniciar a los
nifios en el entrenamiento de estrategias para el uso de elementos graficos,

iconograficos y de identificacion de palabras claves.
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ESTRATEGIAS DE LECTURA DE FAMILIARIZACION

MATERIAL DEL ALUMNO



UNIT 1
Class 1

Let's talk!

1. Sun, Earth

2. Sun, light and heat
3. Day and night

4. Sun, clouds, moon, stars,

5. ‘Solar system

73

Key words




Let's do!

Picture

1. Look at the picture in your text.
What color is the star in the center?
What color is the third planet?

What color are the other planets?

2. . Count the planets,
Héw many are there?
Are they the same size?
Which planet is the smallest?

Which planet is the largest?

3. Read the names of the pictures.
Look at the star in the center What is its name?' :
Look at the third planet. What is its name?
What's the name of the closest planet from Earth?

What's the name of the farthest planet from Earth?



Let's do! '
Title ; el
1. Look at the blanks on the board,

Read the words shown by the teacher.

The Solar System and The Earth

" Is’itat the beginning or at the end of the text?
Isitint the text? Why?

and

g



Let'sdo! . -
Title -

1. Look at the blanks on the board.

75
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Let's do!

Key words

1. Look at the list of key words on the board.

Read the words.

2. Look at the key words in yellow paper.

Stick each key word in yellow on the corresponding key word on the board.

Repeat the key words.

3. Look for the key words i_i'i’the_ text.
Write in the b@x all the key words you find.

Look at the words on the blackboard. Did you find them in the text?

Key words
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Read

The Sun, the Solar System and The Earth

High above the sky is the sun . Thesunisa star andit shines
all the time. It provides our planet with light heat and life At
might you cannot see the sun, but you can see many other stars.
The sun is in the center of the solar system .There are nine planets

that always 90 around  the sun. These planets are Mercury (1), Venus
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(2), The Earth (3), Mars (4), Jupiter (5), Saturn (6), Uranus (7),
Neptune (8) and Pluto (9).
The third planet around the sun is The Earth . We live on The Earth.

This is our planet, our house

Text taken and adapted from: English Flash My First Reading Book

What are key words in a story? Let's find out.

The Sun, the Solar System and the Earth

| Key words |

i are

Important words that say
something about the story

l examples

high above night

sky center

sun solar system
star nine planets
shines go around
light third

heat earth

life house




ercises.

YesorNo.. YES - NO

“The sun shines movs_t*of the time,

. ~The 'sun gives our planet light, heat and life.

» “There are eight planets in the solar system.

6 - The planets always go around the sun.

7 The Earth is the third planet around the sun.

Exercise Il - Write the following sentences in the correct box.

_Itis'astar: - It is the third planet. There are nine planets.

It is our house. it shines all the time. It has the sun in the center.

Sun ‘Solar System . The Earth
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Fun timel

Let's play the Memory Game

Let's remember!

1. Match each word with a picture.

1 stars 2 The Earth 3 The sun 4 The solar system

2. Cross out the correct drawing.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

a) The is a star.
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b) There are planets in the solar system.

c) The third planet around the sun is

3. Circle the correct word.

1 Thesunisa . planet
2 High above in the is the sun. light sky
3 The sunisinthe of the solar system. center sky
4  The sun provides the Earth with , heat and life. star light
5 Nine go around the sun. stars planets

TESIS COW
FALLA DE ORIGEN




Class 2
Let's talk!

1. continents

Key words

2. oceans

3. islands
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Let's do!

Picture

1. 'Wh"at ¢oldr are the large and massive pieces of land?
What color are the big bodies of salty water?
-~ What color are the small pieces of land surrounded by. water?

2,  Look at the continents.

How many continents are there?
-+ Are they big or.smali?
o :Are they pieces of land or water?

i er Look at the oceans.
" Which are the two largest oceans in the world?
7. % Are they small or big bodies of salty water?

7 Look at the islands.
+ Are they big or small?
Are they pieces of land or water?
" Are they surrounded by water?

- 3. Read the names of the pictures.

" Look at the continents. What are their names?

Look at the oceans. What are the names of two of the largest oceans on the earth?
Look at the islands. What are the names of some important islands in the world?



Let’s do!

: ~Titie

1. Continents, oceans and islands
Look at the pictures.
Give the name of each picture.
Read the title.

2. Find the sentence Contlnents oceans and |slands in your text.
In which part of the text did you find |t?
Read the sentence.
Talk about the title.

~ Let's dol

. ,Key words

R Look at the plctures on the blackboard
o aSay the words : .

" Look at the underlined key words on the cards.

“’Read all the words.

©'3." Look for the underlined key words in the text.
Write them in the box.

" Stick each key word next to its corresponding picture on the blackboard.
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Key words -

Are thekk wo‘rd‘s dﬁ,thé Blackboard the same you listed in the box?

What are k’é} words ina story? Let's ﬁdd out.”
' Continents, :oceéns and islands
E l are

Important words that say
something about the story

examples

v

massive pieces of land marine animals

continents live

oceans the Pacific

islands the Atlantic

big bodies of salty water largest oceans

marine plants small pieces of land
surrounded by water
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Continents, oceans and islands

Continents are very, very large and massive pieces of land. All
the Earth is made up of continents, oceans and islands. The
main continents are America (1), Europe (2), Asia (3), Africa
(4), The South Pacific (5) and Antartica (6).

Oceans are big bodies of salty water. Marine plants and marine
animals live in the oceans. The Pacific (A) and the Atlantic (B)
are two of the largest oceans on The Earth.

TESIS CO
FALLA DE ORIGEN
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H‘Islahd's are small pieces of land surrounded by water. Some
“important islands in the world are New Zealand (a), Iceland
(b), The United Kingdom (c), Cuba (d), etc.

Text taken and adapted from: English Flash My First Reading Book

Read the text and do the exercises.

- Exercise | — Underline the right answer.

' ,'~What are continents?

' very, very large and massive small pieces of land
-..pieces of land surrounded by water

2.. What are oceans?

small pieces of land big bodies of salty water
surrounded by water

3. What are islands?

small pieces of land very, very large and massive
surrounded by water pieces of land
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Exercise Il - Draw a line to the ending of each sentence.

1. The six continents are

2, Two of the largest oceans are

3. Some important islands are

Fun timet!

Let's play the tortoise and the

Let’'s remember!

1. Write two words that tell you about each picture.

hare.

The Pacific and the Atlantic.

New Zealand, Iceland, The United
Kingdom and Cuba.

America, Europe, Asia, Africa, South
Pacific and Antartica.

TESIS CON
PALLA DE ORIGEN

saity water

big

small

large

surrounded by water

massive pieces
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2. Write continents, oceans, islands.

1. are small pieces of land.
2, are big bodies of salty water.
3. are very large and massive pieces of land.

3. Label this map

gray. red
yellow green
brown orange

N ' 1.-} !‘-ION

'
fe N

‘B‘ML": DE ORIGEN




Class 3

Let's talk!

1. Look at the pictures.
Read the names.

2. Mountains and volcanoes

3. Deserts, Forests and Rain Forests

4. Rivers and lakes

90

Key words




Let’s dol

Pii:iur'e

1.

Talk about the colors you see in the pictures of:

- mountains

+ yolcanoes

« deserts

« forests

« rain forests
« rivers

« lakes

Look at the:

» plants

« animals

« characteristics

Read the:
- names of pictures

- words related to each plctureb

91
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Let’s do!

Title

1. Mountains, voicanoes, deserts, forest, rain forests, rivers and lakes

Match pictures and titles.
Read the titles.

2. Find the titles of each text.
Read them out loud.
Talk about each title.

Let's dol

Key words

- Key words

Mountains

Mountains are very big and high bodies of rock and land. Many
trees, plants and animals live on mountains.
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Let's do!
Title
1 Moﬁntéins.: volcanoes, deserts, forest, rain forests, rivers and lakes

““Match pictures and titles.
..Read the titles.

~ 2. Find the titles of each text.
Read them out loud.
Talk about each title.

Let's do!

Key words

Key words

Mountains

Mountains are very big and high bodies of rock and land. Many
trees, plants and animals live on mountains.
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Key words

Volcanoes

Volcanoes are mountains that contain very hot matter and
gases inside. This matter can cause explosions, called
eruptions.

Key words

Deserts

Deserts are large pieces of land that have very little or no
water at all. The land is dry. There is little life.
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Key words

Forests

Forests are pieces of land covered by trees and plants. There
are many animals in forests. The days are usually temperate or
cold.

Key words

Rain forests

Rain forests are pieces of land with many trees and green
plants. They are usually hot and wet. There are different
animals.
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Key words

Rivers

Rivers are cuhrén*rs of fresh water that usually run from the
mountains to the ocean. Some rivers are full of fish, plants and
other animals. The Nile is the longest river in the world.

Key words

Lakes

Lakes are quiet bodies of fresh water. They don't have a way
out to the ocean. Many fish, birds and plants live in lakes or
around them.

Texts taken and adapted from: English Flash My First Reading Book



What are key words in a story? Let's find out.

Mountains, volcanoes, deserts, forests, rain forests, rivers and lakes.

i are

important words that say
something about the story

l examples

96
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Read

Mountains, volcanoes, deserts, forests, rain forests, rivers
and lakes

Mountains are very big and high bodies of rock and land. Many
trees, plants and animals live on mountains.
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y';.‘_\’/‘olcahoes are mountains that contain very hot matter and

 'gases inside. This matter can cause explosions, called

eruptions.

Deserts are large pieces of land that have very little or no
water at all. The land is dry. There is little life.

Forests are pieces of land covered by trees and plants. There
are many animals in forests. The days are usually temperate or
cold.

Rain forests are pieces of land with many trees and green
plants. They are usually hot and wet. There are different
animals.

Rivers are currents of fresh water that usually run from the
mountains to the ocean. Some rivers are full of fish, plants and
other animals. The Nile is the longest river in the world.

Lakes are quiet bodies of fresh water. They don't have a way
out to the ocean. Many fish, birds and plants live in lakes or
around them.

Texts taken and adapted from: English Flash My First Reading Book.
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large pieces of dry land.

" :i2/rain forests are... currents of fresh water; ‘

‘ 3.’V7Iékeéjérg. o mountams that cont nvery hot matter

* 4. mountains are...

‘5. deserts are... ‘ kusuélly hot and wi

6. fqrests;’are..; S  very big énd high bodies 6f'i',"o¢;k‘and land.

7. volcanoes are... . pieyé:es"of,laﬁd c&v'eréd by trees 'énd:blants.

Exercise Il — Circle Yes or No to show which sentences are right.

1. Deserts héi/e very:little or no water at all. yes no

2. Lakes ‘h_aVe a way out to the ocean. yes no

3. There are many trees, plants and animals
on mountains. yes no

4, Rivers run from the ocean to the mountains. yes no



yes

yes

" Fun time!

Activity

s 'Leti’s make a diorama.

Let's remember!
1. Write sentences

1. Forests / pieces of land COyered byitrees,and plants.

no

no

no

2. Lakes / q’ﬁi{at lies of fresh atér.

3. Mountaihé / \)ery big and high bodies of rock and land.
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4. Deserts /_Iérgéﬁieceé of dry land.

5. Rivers / currents of fresh water. -

6. Volcanoes / moun

ains that Ac;onté‘ih;\'/eiiy ‘hot‘mattér and gases inside.

7. rain fo'reStéf/;biecéé’ of"lién&i\}vit'h’lm‘éﬁyﬁtféesfén’d green plants.

2. Draw two habitats and write their names.
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Let's talk!

1. The American Continent

2. North America

3. Mexico

Class 4

102

' Key words




103

Let's do!

Picture

1. Look at the American Contlnent
What color is it?
What color are the two oceans around the Amerlcan Contlnent?

2. Look at North America.
How many countries does it have?

3. Look at Mexico.
Is it big or small?
Look at its limits.
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Title
Let's do!
Title .-

1. The Amencan Contlnent North Amenca and Mexnco
Read the tltle e .

2. Talk about the title,

Let’s do!

Key words

1. Read the title.
Write the key words you thmk of in the box.

- Key words

2. Look for the k‘ey wordsk in ‘tﬁé text.:
Write the key words in the box.

Key words
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3. Read the text to check the key words.

What are key wofdsfir) a;s’,to/;ry;? Let,‘sifinrc:i;out; .

.The"Ar‘hérickan:Cbﬁ’tiﬁér{f, North Arﬁe'ri(:a and Mexico

- Important words that say . .-
something about the'story - |- -

‘examples .
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Read

PRSPPI |

[r——— S A~

:" NN buN
FALLA DE ORIGEN

The American Continent and North America

The American Continent is a big continent divided into three
parts: North America (1), Central America (2) and South
America (3).

There are three countries in North America: Canada (1), The
United States (2) and Mexico (3).

Texts taken and adapted from: English Flash My First Reading Book.
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Read

Mexico

We live in Mexico. Mexico is a very big and beautiful country.
In Mexico there are many mountains, volcanoes, deserts,
forests, rainforest, rivers and lakes. In Mexico we have a
great variety of animals, plants and people. Mexico has limits,
(1) to the north with the United States; (2) to the southeast
with Belize and Guatemala; (3) To the south and west, with the
Pacific Ocean; and (4) to the east, with the Atlantic Ocean.

Text taken and adapted from: English Flash My First Reading Book



,Read the text ahd do the exercises.

Exercise | — Circle Yes or No.
1. Mexico is a big country. ‘Yes No

2. There are two countries in North Americ‘:a.‘, Yes . No

Yes No
Yes No
Yes No
6. he Unlted States and Mexico
: ‘j'are m North Amenca Yes No
7. Méxicd has a great variety of animals,
plants and people. Yes No

Exerdis’e Ii - Choose the correct words for each line.
7. The American Continent North America Mexico

has three countries.

108

limits to the north with the United States.

is a big continent.
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. Fun t'imel4 :

» Let's play Tic-tac-toe.

« Let's make a collage.

Let's remember!
1. Write the sentences in the ‘correct order.

1. live /in / Mexico. | We " A

2. is /a//America / continent. big

3. three countries / in / North America. / There are

4. Mexico / beautiful /is / a / country.
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2. Label the maps

1 1.
2. 2
3. 3
TESIS CON
3. Draw animals, habitats and people you can find in Mexico. FALLA DE ORIGEN




GUIA DEL PROFESOR

Hl



112

GUIA DEL PROFESOR
Unit 1

 Clase 1

f;['emi_a’ d’e i’a_cla_é,e: El soI; el sistema solar y |a tierra.

TlempototaIZ horas

:Materia'les

1) Pnzarron
+2) - Lamina con fondo azul y palabra dia; otra con fondo negro y palabra noche
-{-3) Dibujos del sol, planetas, la Tierra
'4) Gilobo terraqueo

-6) Lampara y dibujo del soi en cartullna y celofan

6) Palillo de dientes

7) Pritt tak

8) Silueta de México en cartulina y con nombre

9) Letreros con titulo del texto, con la palabra key words

10) Palabras escritas sobre papel amarillo

11) Tarjetas con dibujos del sol, del sistema solar y de la tierra

12) Tarjetas con palabras como: star, planei, shines, nine planets, third, etc.

Vocabulario nuevo: sun, high above, sky, star, shines, light, heat, life, night, day, solar

system, center, go around, earth, third, planet.

Objetivo de la clase: E| alumno se va a familiarizar e iniciar en el uso de los
elementos graficos e iconograficos y las palabras clave que se encuentran en el texto;
para predecir su contenido. Asi como, conocer las caracteristicas del sol, del sistema
solar y de la Tierra.
Let’s talk!

Tiempo: 10 minutos
1. El tema de esta primera clase es el sol, el sistema solar y la Tierra; con el fin de

ubicar a los nifios y activar su conocimiento previo es necesario pedir a los nifios que se
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coloduen‘éirededdr‘de éscntor y: observen el globo terraqueo y el dibujo del sol en

cuyo centro se encuentra olo da una Iampara encendlda Mostrar dos tarjetas, en

" una e§ta la Eart " en otra la palabra “Sun”. Darles las tarjetas a dos nifios

ny pédi‘rlés"qu‘e‘ las "olo'ciu'eh enfrente del globo terraqueo y de! dibujo del sol, de acuerdo

_vlstké iehtre la palabra y el dibujo que le corresponde. Pedir a algunos
niﬁos'.’queftoquen“ely globo terragueo y repitan la palabra de la tarjeta que tiene abajo,
‘éon la tarjeta del sol. Indicar que observen el dibujo del sol y la luz que
dé éste sale."Asimismo, y con el fin de que se familiaricen con la palabra key words,
r é; v::e'l>extremo superior derecho un letrero que tenga escrita esta palabra y

pegarb’ajo el letrero los dibujos del sol, dia, noche, calor, luz, la Tierra, estrella, planeta,

“‘numero tres, centro, girar alrededor. Al final pedir a los nifios que lean el letrero junto

conel '

- ’ Tiempo: 4 minutos
‘2 Con el fin de que Ios nlnos comprendan que el sol produce luz y calor, tomar la
,Iampara y dmglr Ia luz al globo terraqueo, es decir, la luz del sol hacia la Tierra. Pedir
: voluntarlos para pegar su mano contra la luz de la lampara (el sol) para sentir el calor
.que desptde el foco, y hacer preguntas para que contesten lo que sienten, lo que ven.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What do you feel? What can you see?
Tiempo: 6 minutos

3. Para que los nifios entiendan el concepto de dia y noche, pedir a los nifios que
observen el globo terraqueo (la Tierra) y busquen el lugar donde viven (México). Un
nifio pondra pritt tak y el palillo en el lugar indicado por los demas. Girar el globo
terraqueo de modo que quede iluminado el area marcada por el palillo, en otras

palabras la parte donde viven los nifios.



Solucutar a los nlnos que'adwlnen que pasarla si se glraré el globo .media vuelta

_gtdlbUJos en la cartulina correcta para el dia'y para la noche. Sefialar los dibujos y repetir
* sus nombres.
Tiempo: 10 minutos

5 En esta acﬁvidad, los nifios reconoceran los planetas y la estrella que forman el
sfstema sdlyar,SeﬁaIar el globo terraqueo al tiempo de repetir la palabra Earth, This is
plan_étijarfh. Solicitar a los nifios que observen ahora el modelo del sistema solar
: gcqld'cnaydo ‘en el pizarron ¢pueden reconocer a la Tierra, al sol? §Qué observan aparte
: de la Tierra y el sol? Repartir las tarjetas con la palabra sol y el nombre de cada planeta
que ird acompanado por un numero de! 1 al 9. Varios niflos colocaran las tarjetas,
poniendo especial atencion en seguir el orden que muestra. el modelo identificando el

lugar de cada planeta con el nimero que también aparece en la tarjeta.



_Ejemplo de oraciones

“sun? What é/sa can y

7" pasen al pizarrén y tomen los letreros que tienen escritas palabras que guardan refacion

cbﬁ ’loé‘&iijosv colocados desde el inicio de la clase bajo el letrero key words. Pedirles

o ﬁ"‘viy:'blbclér‘a uh lado las palabras que definen estos dibujos y sefialar cada palabra
repitiendo These are key words.
Let’s do!
Imagen
Tiempo: 4 minutos
1. En esta actividad los nifios mencionaran los colores del sol y de los demas planetas.
Solicitar a los nifios que observen el modelo del sistema solar en el texto. Formular
preguntas para que hablen de los colores que ven en el dibujo.
Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What color is the star in the center of the
picture? What color is the third planet? What color are the rest of the planets?
Tiempo: 5§ minutos
2. Los nifios observaran el dibujo para saber cuantos planetas hay en nuestro sistema
-solar y el tamafio que tienen. Pedir a los nifios que cuenten los planetas. Preguntarles
¢Cuantos son en total? ¢Son todos del mismo tamafio? ¢Cual es el mas pequeiio?
¢ Cudl es el mas grande?
Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: How many planets are there in the

picture? Are they the same size? Which planet is the smallest? Which is the biggest?
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: Tlempo 5 mlnutos ’
3 Para que los nifios conozcan los nombres de los planetas y del soI pedlrles que Iean
los nombres de cada dibujo. Solicitar que vean la estrella amarllla del centro ¢ Como se
llama? Pedir que observen el tercer planeta y preguntar si lo reconocen ¢(Cémo se
llama? ¢{Como se llama el planeta mas cercano al sol? ;Cémo se ilama el planeta mas
’ lejano del sol?
Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What's the name of the star in the center of

the solar system? Which planet is the closest from Earth? Which one is the farthest?

Let's do!

Tiempo: 5 minutos

el primer letrero a un nifo e indiéarllle"que' lo ponga en la primera linea en blanco. Hacer

lo mismo con los otros doslyle:tr"eyrc‘asl.b Solicitar al grupo que lean juntos el enunciado
completo formado por los tres I’étreros.

» Tiempo: 4 minutos
2. En esta actividad Iros nifios localizaran el titulo de un texto. Pedir que busquen el
enunciado en el textp &En qué parte se encuentra? ¢ Se localiza al principio o al final del
texto? ¢Esta en el centro de la hoja? ;Por qué? ¢ Esta escrito con letras mas oscuras?

¢Por qué?



i17

Ejemplos de oracnones a utlhzar en mg!és ;C you d the sentence The Sun, the

solar system and the Earth ln the text" Is it at the beg/nmng or at the end of the text'? Is

: /t in the mlddle ofthe pagev'wn

‘ Tlempo 3 mlnutos s
3 Para que Ios/niﬁos se e cuanto al lugar donde se encuentra el tltulo de’ un
texto. lndlcar a Ios n o cnban el enunciado en la linea vacia que esta en el
centro de Ia hola Pedlrles que Io llean en voz alta. Preguntar de qué creen que trata el

texto después de Ieer eI tltulo

Let's do!
Palabras clave

Tiempo: 3 minutos
1. Para que Ios niﬁos cénozcan las palabras clave, solicitarles que observen e! letrero
de Key words que se. encuentra en el extremo superior derecho del pizarréon y lean
todas las palabras que aparecen enlistadas.

Tiempo: 3 minutos
2. En esta actividad se pretende enfocar la atencion de los niflos hacia las palabras
clave resaltadas en el texto para lograr mas facilmente su reconocimiento. Mostrar a los
nifios los letreros con las mismas Key words pero ahora escritas sobre papel amarillo;
pedir voluntarios para que las peguen sobre las que correspondan en el pizarron.
Poner a los nifios a que repitan las Key words.

Tiempo: 6 minutos
3. Para lograr practica en el reconocimiento de palabras clave, solicitar a los nifios que

busquen en el texto las palabras resaltadas y las comparen con aquellas pegadas en el
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puzarron como key words g,Son las mlsmas? Pedir que las coplen en el cuadro titulado

L Key 7‘ords que se |es proporciona.
Le( s dolr
""k!’Ej'éréicios de comprension del texto

- Tiempo: 8 minutos
1. Pedir a los nifios que lean el texto. Después de lo antérior. iﬁdicarles que resuelvan
el primer ejercicio poniendo una paloma en la columna correcta.

Tiempo: 3 minutos

2. Pedir a los nifios que escriban las oraciones en la columna correcta dependiendo del
tema al que se refiera.
o Fun time!
‘ : Tiempo: 15 minutos
. :1,‘ Se intenta que los nifios practiquen lo que vieron en clase de una manera divertida,
: ‘é‘nv 'esfa ﬂdcasic')n mediante el juego de memeoria. Dividir al grupo en dos equipos y poner

en el plzarron tarjetas con dibujos del sol, de la tierra y del sistema solar (dos o tres de

i »'cada uno) y -tarjetas con palabras referentes a estos dibujos. Las tarjetas estaran

‘volteadas. Pedir a un miembro de cada equipo que pase al frente y dé vuelta a un par
"'de tarjetas; si estan relacionadas, formar un pequefio enunciado que corresponda a la
informacién verdadera de! dibujo y asi podra conservar el par; si no lo hace, debera

regresarlo. El equipo que tenga mas pares al final del juego sera el ganador.
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Let's remember!
Evaluacién
Tlempo. 2 mmutos

1. En esta actividad se pretende que los’ nifios relacuonen Ia: palabra con el d|bu10

Pedirles que unan la palabra con el dnbulo correspondlente

solicitarles que carculen la palabra que dé sentldo aI enunmado de acuerdo al texto.
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Clase 2 .

Tema de Ia clase Los contlnentes Ios océanos y Ias islas.

] Tlempo total 2 horas

:Materiales -

“1) Pizarrén : B A
2) Dibujos de los seis contnnentes océanos Pacifico y Atlantico, islas Nueva
Zelanda, Islandia, Reino Unido, Cuba, etc.
3) Silueta de continentes y de México
4) Globo terraqueo
5) Letreros con nombre de contlnentes océanos e islas
6) Modelo de una isla hecha con plastilina café para simular la isla y azul para
simular agua P,
7) Planisferio
8) Un vaso con agua
9) Sal :
10)Letrero con fa palabra Key words
11)Letreros con Key words subrayadas
12) Dibujos de animales y plantas marinas

Vocabulario nuevo: continents, massive, pleces Iand made up, oceans, bodtes

salty water, marine plants, marine animals, surrounded

Objetivo de la clase: Ei alumno. se va a familiarizar con y practicar el uso de los
elementos graficos e iconograficos y las palabras clave que se encuentran en el texto,
para predecir su contenido y asi conocer las caracteristicas de los continentes, océanos

e islas.

Let's talk!

Tiempo: 9 minutos
1. En esta clase el tema es los continentes, océanos e islas, para lograr ubicar a los
nifios y activar su conocimiento previo sobre el tema; pedirles que se acerquen al

escritorio y observen las siluetas de los continentes que tiene sobrepuestas el globo



pizarrén dibujos de los continentes y enseniarles los letre

identifican. Quitar la silueta del continente a’mke‘ri't':a'no del globo terraqueo y‘pedirlé aun

voluntario que busque este continente en los dibujo delbfpiza‘rrdn, lo pegue encima y

coloque también el letrero con” el nombre que lp'-identifiba.f'Hacér lo mismo con los
demdas vcontinentes; Senalar cada continente y pedir a los nifios que repitan en voz alta
el nombre de cadé uno.

'Mo‘strarvla silueta de México, sobreponerla en el lugar que le corresponde dentro del
fdibujok del continente americano. Indicar a los nifios que México es sélo una parte de!
~continente americano y hacerles notar que éste es muy grande. Hacer preguntas
acerca del tamario del continente en comparacion con México.

Serialar los continentes y decir a los nifios que son grandes pedazos de tierra.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: /s Mexico big? Is the American Continent
bigger than Mexico? Are the continents massive pieces of land?

Tiempo: 7 minutos
3. Con el fin de que los nifios entiendan que los océanos son grandes extensiones de
agua salada, y que en ellos pueden encontrar plantas y animales marinos. Pedir que

observen el dibujo del planisferio colocado en el pizarron. Sefalar los letreros que



,agua'en un vaso agregarle sal. Sena|ar los dos océanos antes menC|

“you call thisipié&’e of land

Tiempo: 7 minutos

5. —Parya qIUé los nifios puedan practicar la identificacion de Key words, pedirles que

: paéen ‘al pizarron y coloquen los letreros con palabras subrayadas que estén
relacionadas con los dibujos colocados bajo el letrero Key words. Después de colocar
cada palabra al lado del dibujo que le corresponde, indicarles que deben repetirla. Al

final sefalar todas y decirles These are key words.
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Let's do!
Imagen

Tlempo 5 mlnutos

1. Los niflos observaran la |rnagen para que puedan mencnonar los colores de los

continentes, océanos e |slas : Ped1 que vean el dlbulo Hacer preguntas para que los

nifos mencnonen Ios colores 'que caracte zan'a Ios contlnentes, islas y a los océanos.

iilizar e"h' ivnylgyléé:r How many continents are there in the

B How do  you caII the small pieces of land? Are they surrounded by water?

Tiempo: 6 minutos
3. El propdsito de esta actividad es que los nifios conozcan el nombre de los

continentes, de los dos océanos mas grandes y de algunas islas. {ndicar a los nifios que



':‘Iean Ios n mbre de cada dlbu;o Hacer preguntas acerca de los nombres de los .

contmentes. de Ios dos principales océanos y de algunas islas lmponantes

Ejemplo e raCIones a utilizar en inglés: What are the names of the stx contments.
> ean ’ hat are the names of the two largest oceans in the world? Te/l me the

o name ‘of some important islands on the earth.

‘ 4Le't’sbdol, :
: "Tvitulo‘:
T Tiempo: 4 minutos

:  1‘.' Estakfa‘cti‘\‘/idad'es para que los nifios puedan ubicarse en el tema al utilizar el titulo.

; bibu‘jé,gﬂezﬁmel pizarron tres lineas, poner debajo de cada una un dibujo de los

" continentes, los océanos y las islas. Pedir a los nifios que digan la palabra que se

: re’t”erb -al "dibujo colocado bajo la primera linea, dejar que un voluntario escriba la
palabra que sus demas compafieros decidieron. Hacer lo mlsmo con los otros dibujos

o para poder completar el titulo. Dejar que los mﬁos Iean Juntos el titulo

mmutos
2 Pedlra los nifios que Iocal | el titulo del 't"e'xfo Lo eah, ri VOz alta. Preguntar si es

[el mlsmo que esta escnto en eI plzarron Dejar que los ninos dngan de qué creen que se

' ‘f:i"trata eI texto "'”y'

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: Can you find in the text the sentence:

‘. Continents, oceans _and islands? Where is it? What's the title of the text?
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Let's do!
Palabras clave
TlempO‘ 6 mlnutos

1. En esta actividad los nifios reconoceran las palabras clave que se emplean en la

clase. Pedir a los nifios que miren el Ietrero que dice Key words localizado en el

pizarrén y digan los nombres de los dlijOS que ahi aparecen Escrlblr en el pizarron los

nombres junto al dibujo. Sefalar las palabras'y decw alos’ nlnos These are key words.
TlempO‘ 6 mmutos

2. El objetivo de esta actividad es ayudar a_los nifios para que puedan localizar las

palabras clave, pero es necesario qﬁé_ reconozcan aquéllas que se encuentran

subrayadas. Mostrar a los nifios Ietréros"con las Key words del pizarrén:, perd en esta

" ocasion subrayadas. Dar un letrero a un nific y pedirle que lo pegue en el pizarrén junto

al dibujo que le corresponde. Hécer lo mismo con los demas letreros. Pedir al grupo que

lea todas las key words s'ubr‘a'yadas.‘.
Tiempo: 6 minutos

3. Para que sigan entrenéhc;i‘:o"e'h:‘el reconocimiento de palabras clave, pedir a los nifios
que busguen en el k texto léé palabras subrayadas. Indicar que deben escribir las
palabras que encontrardn subrayadas, en el cuadro key words que tiene en su unidad.

Dejar que las comparen con las enlistadas en el pizarron.
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Let’s do!
Ejercicios de comprensién del texto
Tiempo: 7 minutos

1. Pedir a los nifios que lean el texto. Resolver el primer ejercicio; pedir a los hifios que

2. Los nifios deben completar los enunciados de acuerdoié: Ig |nft.;f|;r1é¢loh' kc':b_nlt"enida en
el texto. ‘ e
Fun time! ‘
iTi'emypo: 15 minutos

1. El propésito de esta actividad es due los nifios recuerden la informacion contenida
en el texto y la expuesta en clase de una forma amena, para lo cual se llevara a cabo el
juego de la tortuga y la liebre. Dividir al grupo en dos equipos. Pedirles que escojan si
qubireren ser el equipo de la tortuga o el de la liebre. Dibujar cuadros en el pizarron
ﬁumerados del 1 a partir de la salida y hasta el 10 al llegar a la meta. Hacer preguntas a
““los nifios acerca del texto. Por cada respuesta correcta los nifios pueden mover el
conejo o la liebre un cuadro a través del camino hasta alcanzar la meta. El primer
equipo en lograrlo es el ganador.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: Are the continents very large and massive
pieces of land? Are there six co};tinents in the world? Is America a continent? Are
oceans big bodies of salty water? Is the Pacific an ocean? Are islands small pieces of

land surrounded by water?
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Let’s remember!
Evaluacién
Tiempo: 3 minutos

1. En esta actividad los nifios deben escribir dqs parla,brés>qué ggérde'n relacién con los

dibujos que se les presentan.

: Tienibo:'é minutos

2. El objetivo de este ejercicio es’t;ue os nifios escriban las palabras continentes,
océanos e islas para completar enunciad

Tiempo: 4 minutos

3. En este ejercicio los nifios deben completar los espacios identificando el nombre del

continente, océano o’isl
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Clase 3
Tema de la clase: Las montaiias, los volcanes, los desiertos, los bosques, las selvas
tropicales, los rios y los lagos.

Tiempo total: 2 horas

Materiales:

1) Pizarréon

2) Dibujos de montadas, volcanes desiertos, bosques. selvas tropicales, rios y
lagos

3) Letreros con palabras: mountains, volcanoes, deserts, forests, rain forests, rivers,
lakes

4) Pantalla de television hecha de carton y pintada

5) Dibujos para poner en la pantalla de montanas, volcanes, desiertos, bosques,
selvas tropicales, rios y lagos

6) Masa para modelar roja y simular lava

7) Piedras vy tierra

8) Dibujos de animalesy plantas

9) Dibujos del sol intenso, mediana intensidad y con nubarrones

10)Vaso con agua .

11) Dibujo del rio Nilo con nombre

12)Caja de zapatos, plumones y dibujos para armar un habitat _

Vocabulario nuevo: mountains, - high bodle nd Iand live,” volcanoes

contain, hot matter, gases, lnS/de explos:o s, erupt/ons deserts b/g p/eces of

land, dry, life, forest, temperate, co/d, raln‘ forests, usually, hot, wet, currents.

Objetivo de la clase: E! alumno se va a familiarizar con y practicar el uso de los
elementos graficos e iconograficos y las palabras clave que se encuentran en el texto,
para predecir su contenido y asi conocer las caracteristicas de las montanas, los

volcanes, los desiertos, los bosques, las selvas tropicales, los rios y los lagos.
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Let's talk!
Tlempo 6 minutos

1. El tema a tratar en esta clase gira en. torno a las montanas Ios volcanes, los

desiertos, los bosques, las selvas troplcales los rios y los lagos para poder ubicar a los

nirios y activar su conocimiento previo al’ res ecto,'pedlrles que vean los dibujos que

estan en el pizarrén. Leer en voz alta el letrero que |dent|f ca cada dibujo. Invitar a los
nifios a leerlos. Pedir a varias parejas de mﬁos que pasen al frente, uno debe tomar el

dibujo y el otro el letrero que corresponde;

l dlijq, mostrarlo a los demas y repetir el

nombre al tiempo de observar el dibujo. Péra lograr. mas practica en la identificacion de

palabras clave, llamar la atencion de los nifios hacia el letrero de key words, ubicado en

el lugar acostumbrado y pedir a los -‘niﬁos‘“co:r'\ los letreros que los cologuen para ir
formando la lista de key words concernientes a esta clase.
Tiempo: § minutos

2. Para que los nifios tengan idea o recuerden las caracteristicas propias de las
montanias y los volcanes, serd de gran utilidad realizar una actividad que consiste en
d'arknotic_iéys por television. Poner una pantalla de television hecha de carton en el
eséritorio, en el que se ‘vea’ el dibujo de un volcan, se debe apreciar su gran tamario y
altura. Mostrar una piedra y tierra y sefalar la montafia al tiempo de decirles que las
montafias son cuerpos de roca y tierra muy grandes y altos. Pegar dibujos de arboles,
plantas y animales y decirles que ahi viven.

Poner el dibujo de un volcan, senalar la masa roja que esta sobrepuesta, intentar
tocarla pero hacer un gesto indicando que esta caliente. Sefialar el humo que se ve y

hacerles notar que es provocado por gases que el volcan tiene adentro. Cambiar el



‘inside? How do you call exp/os:pns caus
iempo: 7 minutos

3. Con el objetivo de que los n‘ilﬁ'qs_» los desiertos, bosques y selvas

tropicales tienen caracteristicas que:los. distinguen entre si, pedirles que vean el

televisor nuevamente. Poner el dibujokkkde un désierto. Seialar los grandes pedazos de
tierra al tiempo de vaciar sobre un iado d'el\es‘cr’itorrio un poco de agua y del otro nada.
Indicarles que en el desierto puede haber poca agua (sefalar el lado del escritorio con
poca agua), o nada de agua (sefalar el lado sin agua). Tocar con la mano el lado con
agua y decir que estd mojada, limpiar con un trapo o papel y decir que esta seca.
Colocar dibujos que muestren pocos animales y plantas y hacerles notar este aspecto.

Poner el dibujo de un bosque en el cual se pueda observar que es un pedazo de
tierra cubierta por plantas y arboles. Colocar dibujos de grupos de animales, decir a los
nifilos que hay muchos. Ubicar tres dibujos del sol en el bosque, en un extremo el que
esta mas intenso (mas calor), al centro con intensidad media (ni calor, ni frio), el Gltimo
rodeado de nubes que no dejan pasar los rayos. Sefialar que los dias en el bosque
estan representados por el sol del centro y por el tltimo.

Cambiar el dibujo por el de la selva tropical en donde se aprecien muchos arboles y
plantas verdes. Poner el sol que indica mucho calor, volver a poner agua en el escritorio
para sefialar que la selva tropical es caliente y humeda. Pegar dibujos de animales

propios de este lugar. Poner énfasis en que hay muchos.
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Tiempo: 5§ minutos
4. Con el fin de que los nlnos comprendan que los rlos y lagos se dlferencnan y a Ia vez -

presentan caracterlstlcas stmllares se utilizaran dibujos colocados de nueva cuenta en o

Ia telews:on Ped qt obse en el dibujo del rio, vaciar agua en un 'vaso mostrarla y

- VVOIhé‘r'"anihjé'I"S? |Are lakes

ocean? Do many ﬁsh, ‘bird's:iahd plants live in or around lakes :

Let's do!
Imagen
Tiempo: 4 minutos
1. Durante esta actividad los nifios observaran las imadgenes para hablar de los colores
que caracterizan a las montafas, voicanes, desiertos, bosques, selvas tropicales, rios y

lagos. Hacer preguntas para que mencionen los colores que distinguen en cada dibujo.



o an;mals? Do many fish, birds anrdvp_lbant' :
k » vTiéfmpo: 4 minutos
3 Para que los nifios reconozcan los nombre’ de las montanas, volcanes, desiertos,
bosques, selvas tropicales, rios y lagos y sus caracteristicas principales pedirles que
7,_vean los dibujos y letreros del pizarrén. Formular preguntas acerca de cada dibujo para
; qué contesten dando el nombre y las caracteristicas del lugar.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What are the names of very big and high
bodies of rock and land? What are the names of mountains that contain hot matter and
gases inside? How do you call pieces of land that have little or no water at all? How do

~ you call pieces of land covered by trees and plants? How do you call pieces of land with
. fnaﬁy trees and green plants? How do you call currents of fresh water that usually run
B ‘~"frb}:r:1"4_tkh(‘e'mquntains to the ocean? How do you call quiet bodies of fresh water that don’t

' ,'yhav:e' ‘a way out to the ocean?
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Let's do!
Titulé
Tlempo 3 m|nutos
1. Para que los mnos ldentlfquen eI titulo de cada texto escnb|r en el pizarron los

nimeros 1 al 7, pegar Junto a cada uno un dnbu;o' Dar a los Tnifios Ios titulos y pedirles

que los coloquen en. el lugar i 1ndlcado Solxcnar al grupo que lean los titulos en voz alta.

Tiempo: 3 minutos

2.'"5 Déj'ér'_que os nifios:busquen’ cada titulo del pizarron en los textos. Pedirles que los

ifios ‘que den su opinién acerca de lo que creen que

. habla cada texto

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: Can you find the title of each text? What
each text is talking about?
Let's do!
Palabras clave
Tiempo: 4 minutos
1. El objetivo de esta actividad es mostrar a los nifios como localizar las palabras clave,
para lo cual se va a utilizar el texto de las montaiias. Pedir a los nifios que lean en voz
baja el texto mientras escuchan al profesor al leerlo. Escribir en el pizarrén la primera
oracién, Pedir a los nifios que la lean. Mostrar a los nifios letreros con palabras que
. kdevsty':riben a las montafnas. Clasificarlas bajo nombres como: What are they? Who live
on'? Anotar las palabras en el cuadro de key words.
. Tiempo: 5 minutos
» 2 Para que puedan localizar las palabras clave por si mismos, pedir a los nifios que

lean el texto de los volcanes. Decirles que piensen en qué palabras describen a un
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'volcén 'enlisj’ta“rta ajo titulos como: What do they contain?. What does hot matter can

' cause? Anotar las palabras enel cuadro de ey words
‘ Tlempo 4 mlnutos

it 3 Para enseﬁar a econocer palabras clave, leer el texto de los deSIertos y Ios nifios

‘ seguuran la Iectura en vtxz baja. Escribir las dos oraciones en el pizarrén. Escribir las
/palabras land y water. Indicar que las palabras que hacen referencia a estas son: large
pieces of dry land vy very little or no water at all. Pedir que las escriban en el cuadro de
key words.
Tiempo: 7 minutos
4, Para que Iogren practicar el reconocnmlento de palabras clave, pedir a los nifios que
Iean eI texto de Ios bosques Pedlrles que enlisten las palabras que dicen algo de los
"bosquqs bajo Ios titulos: How is' the land in the forest? What kinds of animals and plants
doa ‘to’résthave? What's the weather like?

Pedir que lean el texto de las selvas tropicales y escriban en el cuadro de key words
las palabras que dicen algo de rain forests bajo los titulos: How /s the land in a rain
forest? What kinds of trees and plants are there in a rain forest? What's the weather
like?

Tiempo: 4 minutos
5. Para continuar ensefiando a los nifios a reconocer palabras clave. Leer el texto de
los rios y pedir a los nifios que sigan la lectura en voz baja. Completar el cuadro de key
words con 'las palabras que guarden relacidn con los rios bajo los titulos: What's a

“river? What do they have? What is the Nile?
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Tiempo: 5 minutos
6. Para que practidﬁen eI réconécimiento de palabras clave, pedir a los nifios que lean
‘ el texto de los lagos. Hacer que enhsten las palabras que dicen algo de los lagos bajo
los titulos: What's a Iake'7 Who /Ives in or around lakes? Indicarles que escriban las

palabras en el cuadro key words.

Let's do!

Ejercicios de comprension de los textos ‘
Tiempo: 11 minutos

1. Pedir a los nifios que lean los textos. Posteriormente, indicarles que deben leer las
oraciones y completarlas al unirlas por medio de lineas.
Tiempo: 4 minutos

2. Los nifios van a circular Si o No para indicar cudles oraciones son correctas.

Fun time!

Tiempo: 20 minutos

1. Con el fin de que los nifios practiquen lo que aprendieron en clase, van a construir
un ‘diorama’ que represente cualquiera de los habitats estudiados. Es importante que
con anticipacion se hayan formado equipos de 4 integrantes y haber sorteado los
habitats, para que cada equipo arme uno distinto utilizando el material que necesiten
para este fin. Cada equipo debe dibujar el fondo de su habitat dentro de la caja de
zapatos y luego acomodar y pegar los dibujos para armarlo. Al final, pedir a los nifios
que pongan sus cajas a la vista de todo el grupo para que todos admiren el trabajo que

se obtuvo.
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Let’s remember!

Evaluacion
Tiempo: 7 minutos

1. Para que los nifios practiquen lo aprendido pedirles que escriban oraciones acerca
de los temas estudiados.

Tlemp;az 8 minutos
2. Para que demuestren si son capaces de distinguir las caracteristicas de los lugares
descritos en los textos, pedirles que realicen dos dibujos de los dos habitats que mas
les gusten. Pedirles que escriban el nombre en las lineas que aparecen debajo de los

cuadros proporcionados para este fin.
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Clase 4
Tema de la clase: El continente americano, Norteameérica y México.

Tiempo total: 2 horas ;

Materiales

1) ' Pizarron
"2) Globo terraqueo

3) Siluetas del Continente Americano, Norteamérica, México, Estados Unidos,
Guatemala, Belice, Océanos Pacifico y Atlantico hechas de cartulina

4) Letreros con nombre de Canada, Estados Unidos, México

5) Dibujos de animales, plantas, gente

6) Dibujos de montafas, volcanes, desiertos, bosques, selvas tropicales, rios y
lagos

7) Tarjetas con nombres de Belice, Guatemala, Océano Pacifico y Atlantico

8) Dibujo de puntos cardinales

9) Letrero con la palabra key words

10)Silueta de México pintada en papel micro blanco para hacer collage

Vocabulario nuevo: American Continent, divided, North America, Central America,
South America, Canada, The United States, beautiful, great variety, people, limits,

north, south, southeast, west, east, Belize, Guatemala.

Objetivo de la clase: El alumno va a practicar el uso de los elementos graficos e
iconograficos y las palabras clave que conforman el texto, para predecir su contenido y
asi conocer las caracteristicas del continente americano, Norteameérica y México.

Let's talk!

Tiempo: 5 minutos

1. El tema sobre el cual trata esta clase es el continente americano, Norteamérica y
México, con el proposito de que activen el conocimiento que tienen sobre estos tres
aspectos, pedirles que se aproximen al escritorio y observen la silueta resaltada que

representa al continente americano. Hacerles notar que es muy grande y que esta
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dividido® entres :v'pa'rtes: Norteamérica, América Céntral y Sudamérica, que estan
{ 'seﬁallédaifs bpr ﬁameros y letreros con nombre en la silueta. En esta clase es importénte-
qﬁe Igs’ ﬁiﬁoé ya sean capaces de identificar palabras clave relativas a un tema, poyr'rlo
‘tanto se vak a utilizar el letrero key words y los nifios van a ir conformando la lista de
acuerdo a lo que se les esté hablando en cada actividad. Es decir, las primeras
palabras de la lista son las que ellos identifiquen como importantes por decirnos algo
del continente americano y de las tres partes en que esta dividido. Hacer lo mismo en
las actividades 2 y 3.
Tiempo: 6 minutos

2, Durante esta actividad los nifios van a conocer que la parte llamada Norteamérica
esta vintegrada por tres paises. Llamar la atencién de los nifios para que vean en el

o "pizé’rrréyn los dibujos de Canada, Estados Unidos y México. Pedir tres voluntarios para

"due;’.‘o‘rdenen las piezas y formen Norteamérica. Pedir a todo el grupo que lea los
vn’o'rr‘;bres de cada pais escrito en las piezas. Preguntar a los niflos qué paises
conforman Norteameérica.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What are the names of the three countries
that form North America?

Tiempo: 10 minutos

3. El objetivo de esta actividad es que los nifios conozcan las caracteristicas mas
importantes de México, en cuanto a su ubicacidén geogréfica, fauna, vegetacion y
habitats. Poner la silueta de México en el pizarrdn. Mostrar dibujos de montanas,
volcanes, desiertos, bosques, selvas tropicales, rios y lagos y colocarlos en la silueta al
tiempo de comentar que vivimos en un pais hermoso llamado México que tiene muchas

montanas, volcanes, etc. Pedir voluntarios, dar a cada uno dibujos de animales, plantas



Y personas lndlcar a: los nmos que Ios peguen dentro de la sulueta Aclarar que en :

Mexnco hay una gran vanedad de animales, plantas y gente.
: Colocar;a un Iado‘de ia snlueta el dlbUJO que muestra los puntos cardinales. Leer los
,,.'puntos marcados‘cdm‘o ﬁdr{e:sur este, oeste y sureste. Sefialar estos puntos en la

" silueta de México, al’ mlsmo tlempo pegar las tarjetas con los nombres de los paises u

océanos con los que mita. Hacer oraciones como: México limita al norte con Estados

Umdos Preguntar al nlﬁos acerca de las caracteristicas explicadas sobre México.

Ejemplo kde ora::lo ut zér en inglés: Do we live in Mexico? Is it a beautiful

country’ Are there many _mo ntams volcanoes, efc., in Mexico? Does Mexico have a

great variely of an/ma/s, plants and people? Which country limits to the noﬁh with

Mexico?

Let's do!

Imagen
Tiempo: 4 minutos

1. Durante esta actividad los nifios van a observar la imagen para poder mencionar los
colores del continente americano y de los océanos que lo limitan. Hacer preguntas para
que puedan hablar sobre esto.
Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What color is the American Continent?
What color are the oceans around the American Continent?
Tiempo: 4 minutos
2. Los niflos observaran la imagen para que puedan decir en cuantas partes esta

dividido el continente americano y qué paises conforman América del Norte.
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y: personas mdlcar a Ios nmos que los peguen dentro,de a ) ta. 'Aclarar que en

Mexnco hay una gran vanedad de animales, plantas y gente.
Colocar a un lado de la silueta el dibujo que muestra los puntos cardlnales Leer los
puntos marcados como norte, sur, este, oeste y sureste. Sefalar estos puntos en la
silueta de México, al mismo tiempo pegar las tarjetas con los nombres de los palses u
océanos con los que limita. Hacer oraciones como: México limita al norte con Estados
Unidos. Preguntar a los nifios acerca de las caracteristicas explicadas sobre México.
Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: Do we live in Mexico? l.';j it:‘ a beautiful

country? Are there many mountains, volcanoes, etc., in Mexico? Does Mexico have a

great variety of animals, - plants and people? Which country [imit$ V_tov'f/tAheﬁ:"hQ’nfh ‘with

Mexico?

Let’s do!

Imagen
Tiempo: 4 minutos

1. Durante esta actividad los nifios van a observar la imagen para poder mencionar los
colores del continente americano y de los océanos que lo limitan. Hacer preguntas para
que puedan hablar sobre esto.
Ejempio de oraciones a utilizar en inglés: What color is the American Continent?
What color are the oceans around the American Continent?
Tiempo: 4 minutos
2. Los nifios observaran la imagen para que puedan decir en cuantas partes esta

dividido el continente americano y qué paises conforman América del Norte.
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Pedir que cuenten las partes en que esta dividido el continente americano, preguntar
cuales son los nombres de cada parte. Preguntar los nombres de los paises que se
Vencuentran en América del Norte.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What are the names of the three parts of
the American Cbntinent? Which countries are in North America?

k 4 Tiempo: 3 minutos

3 Para que Ios nlnos reconozcan Mexlco dentro del continente americano, pedir que

: busquen Ia'su ueta y que observen los limites que tiene. Hacer preguntas al respecto.

‘Ejemplo de’ oracnones a utilizar en inglés: Can you find Mexico? Is it big or small?
Whtch countnes limit w:th Mexico to the southeast? Which ocean limits with Mexico to

-the east?

Let's do!

Titulo .
Tiempo: 2 minutos

1. Para poder ubicarse en el tema, los nifios van a- utilizar el titulo. Pedirles que

busquen el titulo del texto y que 1o lean en voz alta. Pedir que un nifio pase al pizarron y

= viésc'riba el titulo,

‘ Tiempo: 4 minutos

: 2 ‘Para que puedan predecir el tema a partir del titulo, dejar que los nifios mencionen
‘de qué creen que tratara el texto. Hacer preguntas para que expresen sus ideas.

Ejemplo de oraciones a utilizar en inglés: What's the text talking about?
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Let’s do!

Palabras clave
Tiempo: 6 minutos

1. Durante esta actividad los nifios identificaran las palabras clave relacionadas con el
tema de la clase. Pedir a algunos nifios que enlisten en el pizarron en la parte donde
esta colocado el letrero de key words las palabras importantés que vienen a su mente a
partir del titulo y de lo que se expuso en la seccion de activacion de conocimiento.
Tiempo: 8 minutos
y 21 Para que sean capaces de encontrar las palabras clave del texto, pedir a los nifios
: due busquen las palabras clave del primer parrafo. Indicar que anoten en el cuadro key
words las palabras. Hacer lo mismo para localizar las palabras clave del segundo y
tercer parrafo. Pedir que en pérgjas comparen sus listas.
o Tiempo: 8 minutos
3. Para checar que encontraron todas las palabras clave del texto, pedirles que vuelvan

a leerlo y revisen las palabras clave que enlistaron.

Let's do!

Ejercicios de comprension del texto
Tiempo: 7 minutos

1. Solicitar a los nifios que lean el texto. Después, pedirles que lean cada enunciado y
circulen Si o No segun sea el caso.
Tiempo: 2 minutos

2. Indicar a los nifios que completen los enunciados.
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Fun time!
Tiempo: 15 minutos

1. Para que los nifios repasen la informacion contenida en el texto acerca del
continente americano, Norteamérica y México jugaran gato (tic-tac-toe).
Dividir el grupo en dos equipos, dibujar en el pizarrén la forma del juego (#) y en
“‘cada espacio pegar tarjetas que contengan informacién acerca del continente
americano, Norteamérica o Meéxico. Indicar a los equipos que deben enviar a alguien al
frente quien tendra que escoger una tarjeta, leerla en voz alta y decir a qué se refiere el
enunciado. Por ejemplo, la tarjeta dice: “es un gran continente dividido en tres partes”™;
el nifio debe completar diciendo: “El continente americano es un gran continente
dividido en tres partes”. Si lo hace correctamente pondra el simbolo de su equipo
(X — O) en el lugar donde tomé la tarjeta. El equipo ganador sera el que complete una
linea horizontal o vertical con su simbolo.
Ejemplo de enunciados a utilizar en inglés: The American Continent ...is a big
continent divided into three parts. In North America ...there are three countries.
Tiempo: 20 minutos
2. Con el fin de que los nifios reconozcan las caracteristicas propias de México van a
afrﬁar un collage. En equipos van a revisar distintos dibujos y decidir cuales pegaran en
el A'pabel con la silueta de México colocado en el pizarrdon. Deben ilustrar como es
‘ México. También, usaran los dibujos de los paises y océanos con los cuales tiene
limites. El propdsito es que en esta actividad todos participen y logren armar una

imagen de su pais.
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Let’s remember!
Evaluacién e = )
~Tiempo: 3 minutos
1. Pedir a los nifios que acomoden las palabras pafa fdrmér 6racionés,
L 'Tié:rh"bd{,s minutos

2. Indicar a los nifios que completen los mapas. - v : o
o ~ Tiempo: 9 minutos

3. Pedir a los nifios que dibujen los animales; habitats y gente que se encuentran en

México.



CONCLUSIONES

El hunto dé partida de la presente investigacién fue crear elementos para proveer de
’ent'reniamie'hto' adecuado en estrategias de lectura para la comprension de textos en
ingklés a nifios de 2° ario de primaria. Es asi, como se planted el objetivo de elaborar
kuna unidad didactica para la ensefianza de estrategias .de lectura, siendo éstas
- especificamente las relacionadas con la orientacion en elementos graficos e
iconograficos y de identificacion de palabra clave.

Con el fin de desarrollar la unidad se hizo necesario buscar informacion acerca de
las teorias de desarrollo cognoscitivo para tener una idea de los procesos mentales que
se involucran en el aprendizaje de los nifios, resaltando la importancia de organizar la
ensefianza y tener confianza en el potencial de los nifios para ensefiar cualquier
contenido sin importar la edad de su desarrollo. El tomar en cuenta lo que el alumno ya
sabe, lo que se le va a enseiar y el enfatizar que lo que se aprende es lo que se
comprende; todos estos aspectos en conjunto permiten fomentar el aprendizaje
significativo.

Dentro de ia metodologia de ensefianza para nifios es el profesor el responsable de
hacerles saber qué se espera de ellos al comenzar la lectura de un texto, es por ello
que debe hacer uso de actividades que permitan sacar provecho de lo que leen.

La revisién de los modelos de lectura permitié decidir que el modelo interactivo
compensatorio resultara el mas adecuado para los nifios, ya que el apoyo en diversas
fuentes de conocimiento permite compensar cualquier deficiencia que el lector presente

y corregir los problemas a los que pueden enfrentarse en un curso de lectura.

144
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: ;.'Para 'Idgrar el éxito de esta unfdéd se procedio a‘espeéiﬁcér, las éstrateglaé );‘é'litipd

:de:ject‘ufé;éd cuado pa

el t -‘Qbk"».ée ‘Ie ensefa este nuevo conocimiento a aquél que no lo tiene. La idea
ééimofiQar al niflo, atraer su atencion y asi ubicarlo en el tema.

k En una segunda etapa se le ensefian las estrategias de lectura que habra de utilizar
para predecir el contenido del texto, de igual forma se le presentan ejercicios de
comprension para revisar si entendieron el contenido.

En una tercera etapa, los alumnos practican lo que aprendieron mediante ejercicios
o juegos destinados a este fin.

Por ultimo, se les pide a los nifios que recuerden lo visto en clase y resuelvan mas
ejercicios a manera de evaluacion.

.. El hecho de establecer objetivos claros desde el principio, de dividir en clases el

“tema de la primera unidad, de disefiar secciones considerando los diferentes aspectos
b’rébfos del nivel cognoscitivo de los nifios, permitié ofrecer una unidad didactica util
pé;ra iniciarlos en el entrenamiento de estrategias de lectura.

- kAI‘ hablar de contribuciones, se puede mencionar el hecho de gue se ofrece una
serie de ejercicios que puede adaptarse a otros niveles y a otros temas; ya que por ser

‘ parte de un modelo, existe la posibilidad de crear otros de acuerdo con los objetivos
particulares de un grupo. El proponer actividades en donde los nifios se paren, se

muevan e interactien, tiene un gran valor, ya que al permitir ejercitar la actividad
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sensomotriz, el nifio aprende de una manera mas significativa; porque toca, manipula y

hace suyo el muhdo qu, e'rodéa

Es premso menctonar que no fue posub a préctica la unidad didactica

propuesta debldo a cuestlones de tlempo ‘ya que el dlséﬁo implicé largas horas de
trabajo y no fue postble disponer. de un horarlo ante grupo para aplicarlo. Tampoco,
pudo ser puesto a consideracién de otros profesores, debido a que éstos debian cubrir
un programa y no habia espacio para probarlo.

Esta propuesta fue solo un inicio en el entrenamiento de estrategias de lectura, pues
Unicamente se sentaron las bases tomando en consideracion que los nifios no han
tenido oportunidad de contar con un libro adecuado para practicar la comprension de
lectura en inglés y no han realizado ejercicios distintos a los de cierto o falso o de
contenido, ni han practicado la identificacion de elementos graficos, iconograficos y de
palabra clave.

Este trabajo intenta sentar las bases para que en un futuro se elabore material de
comprension de lectura encaminado a entrenar a los nifos en estrategias de lectura
desde el primer afio de educacion basica, para continuar con la ensefianza de otras
estrategias de bajo nivel.

Resultaria relevante el hecho de que las investigaciones que sucedan a este trabajo
incluyan la introduccion de otros tipos de lectura: de estudio, de bisqueda o de ojeada;
con el fin de proveer a los nifos con las herramientas necesarias para entrenarse en
diversas estrategias de lectura y puedan seguir practicandolas en la secundaria,
preparatoria o universidad; para lograr una aplicacién global de todas y cada una de

ellas que les permitiran la comprension eficiente de cualquier texto en inglés.



- Bruner. Jerome
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