[

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ACATLAN

PROPUESTA DE OBJETIVOS Y DE CONTENIDOS
ESTRATEGICOS PARA LA ETAPA INICIAL DEL CURSO DE
LECTURA EN INGLES TECNICO MILITAR PARA CADETES
DE LA ESCUELA MILITAR DE MATERIALES DE GUERRA

SEMINARIOTALLER

EXTRACURRICULAR

QUE PARA OBTENER EL TIiTULO DE
LICENCIADO EN ENSENANZA DE INGLES
P R B S E N T A
FERNANDO TELLEZ BIZUET
ASESOR: DR. FELIX MENDOZA MAR'TiNE.%T

R _; P 2 ‘:':-S‘
s RAX
£ f; o \;’\
q:_' il U/ 2
oo 13 ,,;,, . JULIO 2002

\——'WN i
| TALLA DT ORIGEN |

o o e T A




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS

Agradezco profunda y sinceramente a mis muy queridos y
respetables maestros que hicieron posible la realizacion de mi gran suefio.

Lic. Ma. de los Angeles Barba Camacho.

Lic. Ma. Cristina Borja Tavizon.

- Lic. Ma. del Pilar Cerdeira Hernandez.

Lic. Raque! Guadalupe Garcia-Jurado Velarde.
Dr. Félix Mendoza Martinez.

Un reconocimiento y agradecimiento especial al Dr. Félix Mendoza Martinez
por su gran orientacion profesional, paciencia y humanismo.

Un  especial .agradecimiento a la Mtra. Lupita Garcla-Jurado, por su
entusiasmo, entrega, profesionalismo y valor para coordinar nuestro trabajo.

A ml;_estiryh'akda maestra Martha Palacios (portugués) por su confianza y ayuda
invaluable.

A-todos mis compafieros del Seminario-Taller Extracurricular y en especial a
Zarahi Aguilary - Norma Sanchez por su amistad y compafierismo.

A todos mis compaferos de trabajo que de alguna manera me ayudaron y me
estimularon a dar este paso.

A mis_alumnos de la escuela Militar de Materiales de Guerra; juntos hemos
luchado porque nuestra escuela cada dia sea mejor.

A todos y a todo lo que tenga que agradecer y que por alguna razén no haya
incluido:

JQUE DIOS LOS BENDIGA A TODOS ELLOS!

TESIS CO
FALLA DE ORIGEN |




DEDICATORIAS

Este trabajo ,e}sté especialmente dedicado a:

Mi padre St

esd Téllez Cruz, a quien siempre recordaré con carlﬁo, amor
~-admiracion e g :

o agradecimlento

v Vpr‘”éu bon ‘véd, _ﬁa‘yuda;yinv:leuz-lble1 ‘

‘A mi querid esp

la es ondicional,
paciencia, carifio y co e

A mis querldos hijos Ferna
amor, pacnencua ca ifoy.

A todos mis hermanos por su gran apoyo, carifio y aliento constante.
A mis estimados suegros por su afecto, respeto, ayuda y comprension.
A todos mis alumnos de las diferentes instituciones donde he trabajado.

A la Universidad Nacional Auténoma de México, por todo el bienestar que me
ha proporcionado.

A la Escuela Militar de Materiales de Guerra por su alto honor y nobleza de
servicio.

A mis grandes viejos amigos Jaime Damian Puertos, Sall Amezcua Galicia y
Gerardo Romo Flores.

e e
mea -
BB IEN

FALi:J‘ L}L




INDICE GENERAL

Pagina
Introduccién 1
CAPITULO . La materia de inglés en la Escuela Militar de Materiales 3
de Guerra (EMMG)
1.1 Antecedentes de la institucion 3
1.2 Poblacion actual 7
1.3 Problematica 8
1.4 Necesidades de la institucién y del alumnado g -
1.5 Justificacion 10
1.6 Objetivo general 11
1.7 Objetivos especificos 11
1.8 Conclusiones del capitulo | 11
CAPITULO Il. Formacién de la competencia comunicativa en la lectura
2.1 El constructivismo como teoria de aprendizaje 13
2.2 La lectura como tipo receptivo de actividad discursiva 20
2.2.1 El proceso de lectura 22
2.3 Modelos de lectura -25
2.3.1 Modelos ascendentes (bottom-up) . 26 -
2.3.2 Modelos descendentes (top-down) 30 ..
2.3.3 Modelos interactivos 33
2.4 Tipos de lectura 37
2.4.1 Lectura de familiarizaciéon 37
2.4.2 lLectura de busqueda 38
2.4.3 Lectura de estudio 40
2.5 Estrategias y tacticas de lectura 41
2.5.1 Estrategias de lectura de bajo nivel 42
2.5.2 Estrategias de lectura de alto nivel 45
2.6 Principios generales de disefio curricular para la etapa inicial
del aprendizaje de la lectura 46
Conclusiones del capitulo 11 58

mE,‘?: CC"" ‘
FALLA DE ORIGEN |



CAPITULO Il Propuesta de objetivos y contenidos estratégicos para la
: etapa inicial del curso de lectura en inglés técnico militar

Modelo de disefio curricular

Conceptualizacion

3.2.1 El programa de estudios (curriculo)

3.2.2 Andlisis de necesidades

3.2.3 Objetivos (general y especificos)

3.2.4 Contenidos

3.2.5 Actividades

3.2.6 Evaluacién

3.3 Objetivo general del curso

3.4 Objetivos especificos de la etapa inicial del aprendizaje

3.5 Contenidos aproximados de la etapa inicial de! aprendizaje
3.5.1 Organizacion de los contenidos del curso

3.6 Formas generales del trabajo docente

3.7 Aspectos generales sobre la evaluacion del aprendizaje en la etapa inicial

ww
N —

Conclusiones generales
Bibliografia

Anexos

AT T g, S
TorALLS Mot

ot - cie & W o

e e e ST

Pagina

61
62
63 .
63
64
67
68
69
70
72
73
74
75
76

78
82



Introduccién

Entre los més importantes requerimientos de nuesiré.époéa esta la apropiacion de
una o mas lenguas extranjeras, imprescindible para interactuar en un mundo en el que
la informaciéon se comparte permanentemente. El proyecto que proponemos, como
trabajo terminal, titulado “Propuesta de objetivos y contenidos estratégicos para la etapa
inicial de un curso de lectura en inglés técnico militar para cadetes de 1a Escuela Militar
de Materiales de Guerra (EMMGY)", esta orientado a facilitar al alumno el manejo de la
lengua inglesa, como herramienta de comunicacion que le permita leer y comprender
textos en dicha lengua, a fin de que pueda interactuar en un entorno mas amplio, y al
mismo tiempo, propiciar el desarroilo de los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que lo formen como individuo. En este sentido, el aprender a leer en inglés
contribuye al desarrollo intelectual del alumno, sobre todo en cuanto al acceso a
informacion se refiere, y al enriquecimiento de su acervo cultural; proporcionandole los
puntos de contraste y de referencia que le permitan aquilatar mas objetivamente las
realidades nacional y extranjera, asi como ayudarle a forjar su espiritu de aspiraciones
universales.

La eleccion del tema de nuestro trabajo terminal se debe a que en los Uitimos 30
afios han sido desarrolladas diversas teorias linguisticas, psicolinglisticas,
sociolinglisticas y otras, mismas que se han utilizado exitosamente con fundamento en
las metodologias y técnicas para la ensefianza de las lenguas extranjeras; sin embargo,
aun no estan resueltos los problemas relativos a este tema y, especificamente, los

relacionados con la lectura en ingiés como lengua exiranjera, y no como segunda

lengua.
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Retomando algunas propuestas tedricas y buscando responder mejor a los
requerimientos y necesidades de nuestro tiempo, pensamos que el siguiente proyecto
puede resolver {a falta de un curso estructurado de lectura en inglés técnico militar, en
la Escuela Militar de Materiales de Guerra.

Este proyecto consta de tres caplitulos; el primero de los cuales describe los
antecedentes de la institucion, la poblacion estudiantil actual, ias necesidades tanto de
la institucién como del alumnado, la justificacién del proyecto y los objetivos generales
y particulares.

En el capitulo dos se concentra, en primer término, el respaldo tedrico del presente
trabajo, comenzando con los principios del constructivismo. Posteriormente se define la
lectura como actividad discursiva, se revisan los diferentes modelos de lectura, se
explican las estrategias y tacticas de lectura y se presentan algunos modelos de diseiio
curricular.

En el capitulo tres se presenta la estrategia de objetivos para la etapa inicial del
curso de lectura en inglés técnico militar, en donde se explica el modelo curricular que
sustentan los objetivos del curso sugerido contemplando los objetivos de habilidades,
de conocimientos y los indicadores objetivos correspondientes. También se sugiere la
forma de evaluacion y las formas generales dei trabajo docente.

El trabajo termina con la presentacion de las conclusiones, que son una reflexion del
presente trabajo, dando puntos de vista sobre las metas alcanzadas y la forma en que
se cumplieron.

Esperamos que este trabajo marque el camino para la consolidacion de un curss de
lectura en inglés que cumpla cabalmente con las necesidades de la Escuela Militar de

Materiales de Guerra.



CAPITULO |
LA MATERIA DE INGLES EN LA ESCUELA MILITAR DE MATERIALES DE

GUERRA (EMMG)

1.1 Antecedentes de ia institucion

La Escuela Militar de Materiales de Guerra nace en el afio de 1945, con la creacién
de los Cursos de Artificieros (soldados encargados de preparar los explosivos). La
necesidad de formar cabos especialistas, motivd la creacién de fa Escuela de Tropas
de Materiales de Guerra en 1951, que fue abanderada en ese mismo afio. En el aflo
1960 egrest la primera antigliedad (promocién) de oficiales de materiales de guerra. El
inglés era una materia complementaria y sin créditos.

En 1872 la Escuela de Tropas de Materiales de Guerra cambid su nombre por el de
Escuela Militar de Materiales de Guerra (EMMG), graduando en promedio 120 alumnos
anuaimente.

La EMMG es un establecimiento de educacion militar de nivel medio basico, que .
tiene como mision formar oficiales y clases en el 4rea de materiales de guerra, a fin de
satisfacer las necesidades del Ejército y Fuerza Aérea Mexicanos. Este plante! se
encuentra ubicado en el Campo Militar N°. 1-F, Col. Santa Fe, D.F., Delegacion Alvaro
Obregén.

A los jévenes que terminaron la secundaria, este establecimiento de educacién
militar los forma en un afio como especialistas en maquinas y herramientas, ajuste y
soldadura, con vistas al mantenimiento del armamento del Ejército y Fuerza Aérea
Mexicanos, graduandose, al término de sus estudios, como Sargentos Segundos de

Materiaies de Guerra.
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Al egresar ccmo Sargentos Segundos de Materiales de Guerra se desempefaran
profesionalmente, proporcionando mantenimiento al armamento de las unidades, .
dependencias e instalaciones del Ejército y Fuerza Aérea Mexicanos, recibiendo un

empleo y sueldo seguros.

Perspectivas de Desarrollo:

Existe una amplia perspectiva de superacién profesional para los alumnos de la
EMMG, los cuales tienen la posibilidad de ingresar al Curso de Formacion de Sargentos
Primeros de Materiales de Guerra y, terminado éste, al Curso de Formacion de Oficiales
de Materiales de Guerra. Si desean continuar su preparacion, pueden realizar cursos
superiores en Ingenieria, Medicina u Odontologia en planteles militares. Al ingresar a la
escuela, se les proporcionan los siguientes beneficios:

* Alimentacion

« Alojamiento

s Vestuario y equipo militar

e Servicio médico

¢ |Instalaciones deportivas

* Actividades sociales y cuiturales

» PRE (Percepcién Recreativa Estudiantil), que es una cantidad monetaria semanal

para gastos menores.
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Al egresar,.los alumnos reciben:

Nombramiento de Sargento Segundo de Materiales de Guerra

Certificado de estudios

Percepcion de haberes de acuerdo con su jerarquia (grado militar),

Prestaciones que marca la ley del Instituto de Seguridad Social para las Fuerzas
Armadas Mexicanas tales como:

Préstamos en efectivo

Préstamos para muebles

Servicio médico para sus familiares

Seguro de vida

Descripcién de Actividades

En la Escuela ios alumnos se preparan fisicamente en distintos deportes, para lo

que organizan torneos en disciplinas como basquetbol, futbol, beisbol, tae kwon do,

boxeo, voleibol, natacion, etc. La alimentacion que se les proporciona en la Escuela es

balanceada, cuentan con actividades culturales, tales como: ciclos de conferencias,

simposiums, etc. La escuela les inculca principios éticos, humanos y militares,

responsabilidad y disciplina. En ella se procura que dia a dia sean mejores y aprendan

de sus maestros e instructores y de las nuevas generaciones del plantel, porque el

Ejército Mexicano se estd modernizando, actualizando y proyectandose como un

instrumento para servir con profesionalismo a la nacion (file://A\Escuela

MilitardeMaterialesdeGuerra.htm).



La EMMG fue creada con elpropésnto de formar y capacitar personal exclusivo para
dar mantenimiento, servicld y cui&ados al armamento y materiales de guerra del Ejército
Naciona!l Mexicano en ﬁempo de paz o de guerra.

La trayectoria de esta escuela a lo largo de todos estos afios ha sido buena dentro
del ambito militar; sin embargo, se requiere de constantes cambios y revisiones para
mantener a! dia y actualizados sus planes y programas de estudio.

Dichos planes y programas son comunmente elaborados por profesores de esta
misma institucion, siguiendo las directrices marcadas por la Direccion General de
Educacion Militar y Rectorfa de la Universidad del Ejército y Fuerza Aérea Mexicana
(UDEFA).

Fundada hace ya mas de 50 arios, una de las grandes bondades de la EMMG, como
ya dijimos, es la de dar alojamiento, mantenimiento y educacién, asi como brindar
capacitacion a jovenes de diversas partes de la Republica Mexicana, sin distincion
social, econémica o de cualquier otra indole; es decir, brinda la oportunidad tanto a
jovenes civiles como militares de satisfacer sus necesidades de estudio o de formacion
mifitar y superacion personal. )

En lo que respecta a la materia de inglés, ésta forma parte de la actualizacion y
necesidades de competencia que se han hecho indispensables en nuestro pais, sobre
todo por la colindancia geografica de Estados Unidos y México, y el desarrollo natural
de estrechas interrelaciones desde hace ya mucho tiempo, a partir de diversos tratados
intemacionales. De aqui que el conocimiento del inglés se haga necesario e
indispensable, y especificamente en esta escuela, en lo referente en la lectura de textos

en inglés técnico militar .




1.2 Poblacion actual

La poblacion actual de la EMMG es de 16 grupos, cada uno con 25 alumnos
aproximadamente. Estos numeros pueden variar cada ano escolar, dependiendo de!
concurso de seleccién y/o promocién que se lleva a cabo anualmente para ef ingreso a
planteles militares, .sin contar los pocos alumnos que por diversas causas llegan a
interrumpir sus estudios de formacion escolar .

Estos grupos se desglosan de la siguiente forma:

» 5 grupos del Curso de formacion de sargentos segundaos.

e 5 grupos del Curso de formacién de sargentos primeros.

s 2 grupos del Curso de formacion del primer afo de oficiales.

e 2 grupos del Curso de formacién del segundo afio de oficiales.

* 1 grupo del Curso técnico especializado en mantenimiento industrial (CETEMI).

e 1 grupo del curso de técnico especializado en armamento (TEA).

Ademas, existe un intercambio cuitural entre México y algunos otros paises, tales
como Belice, Guatemala y Honduras, por lo que contamos también con algunos
alumnos extranjeros en el plantel.

El cuerpo de alumnos de ia EMMG esta integrado basicamente por personas de
procedencia civil y de procedencia militar (militares ya en servicio, que toman estos
cursos para especializarse y ascender de grado militar); todos ellos varones que

provienen de diferentes partes de la Republica Mexicana, y algunos extranjeros.



El horario de clases para esta poblacion estudiantii es de lunes a viernes de 8:00 a
12:00 horas y de 15:00 a 18:00 horas, con clases de 50 minutos y un receso de 10
minutos entre cada clase. Las edades de los alumnos oscilan entre 15 y 30 afos de
edad.

E! nive! de escolaridad con el que ingresan cominmente es de secundaria, ya que
algunos estudiaron telesecundaria, secundaria abierta o incluso algunos han estudiado
algunos semestres de bachillerato, pero al concluir sus estudios en la EMMG, egresan
con el nivel de bachillerato concluido y con la patente de subtenientes en materiales de

guerra, en el area fisico-matematico con la especialidad en maquinas y herramientas.

1.3 Problematica

La EMMG es una institucion que, ademas de pertenecer a la Secretaria de la
Defensa Nacional (SEDENA), y de ofrecer buenas oportunidades de superacién para
sus egresados, también goza de prestigio dentro del Ambito castrense, y uno de los
objetivos que pretendemos principalmente con esta propuesta es el de continuar
conservando dicho prestigio. Lo anterior nos lleva a explicar la razén de algunas de sus
necesidades prioritarias.

Como ya se mencion¢ antes, esta escuela fue creada para capacitar a jévenes de
procedencia tanto civil como militar, y para que aporten un beneficio al Ejército
Mexicano y para si mismos, pero principalmente a nuestro pais y a nuestra sociedad, al
estar los cadetes mejor preparados y capacitados en tareas especificas, con los
conocimientos suficientes sobre el manejo y uso adecuado de explosivos, cartuchos,

maquinas y herramientas, y armamento en general.



© Gran parté de Ioé eql‘.iip'o'svy:materiérlé's qﬁe;inte‘zwirénieﬂn 'éh SQvfomSéciér’\;y'éorn ylo‘s
que finalmente tienen que trabajar'en alguna uni‘dad militar al concluir éus estddios. son
de procedencia extranjera, y los manuales e instructivos que los acomparian estan
ascritos en diferentes idiomas, pero principaimente en inglés. Tal es el caso de las
armas cortas de pequefo calibre (pistolas), que contienen instructivos sobre el uso,
procedencia, precauciones, mantenimiento, refacciones y almacenaje, los cuales estan
escritos en inglés técnico. La institucién enfrenta el problema de no contar con un curso
de lectura en inglés, y los alumnos, de utilizar estrategias adecuadas y variadas para

tratar de leer en inglés con un nivel adecuado de comprension.

1.4 Necesidades de la institucién y del alumnado

El plan de estudios utilizado en este plantel hace referencia a la formacion de
alumnos en tres areas principalmente: militar, cultural y técnica, que en conjunto
constituyen la base de un perfil del egresado que debe satisfacer sus necesidades tanto
civiles como militares.

Con los cursos vigentes de inglés se pretende capacitar al alumno para que pueda
hablar, leer, escribir, y comprender lo que escucha; sin embargo, se ha detectado que
los jovenes no estan utilizando las estrategias adecuadas para leer en inglés y, en
muchas ocasiones, traducen palabra por palabra, lo que origina otra serie de
problemas.

Los cursos de inglés actuales no incluyen contenidos sobre aspectos militares, aun

cuando ocasionalmente se trata de darles este enfoque.
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Es por esto que las necesidades basicas del alumnado son: poder leer textos
escritos en inglés técnico para poder aplicar sus conocimientos de manera més
profesional, y las de la institucidén, por su parte, consisten en brindarles una mejor

capacitacion.

1.5 Justificacion

El tema de nuestro trabajo esta dictado por la circunstancia de que en la actualidad
no se cuenta con un cursc especifico para la lectura en lengua inglesa, y los actuales
cursos de inglés de las llamadas cuatro habilidades ya han dejado de satisfacer desde -
hace tiempo las necesidades de nuestra institucion.

El problema de la imparticidon del actual curso radica en que no se dispone del
tiempo suficiente para profundizar en el desarrollo de habilidades de lectura, y se
acentua debido a que no existe como base un disefio anterior de un cursa de lectura en
lengua inglesa, por lo que esta propuesta nos parece importante y, al mismo tiempo,
consideramos que puede ser una solucion viable a este problema, ya que estara
enfocada a los objetivos y contenidos de un curso especifico de lectura en inglés.

Esperamos que esta propuesta sea de utilidad para aquellos a quienes esta dirigida,
cadetes de la EMMG, y contribuya a elevar la calidad de los cursos de inglés que se
imparten en esta institucion. Debemos hacer la precision de que nuestra propuesta
abarcard solo el disefio de los objetivos y contenidos estratégicos del curso de tectura
en inglés, correspondientes a la etapa inicial del aprendizaje.

A partir de las necesidades ya mencionadas, el trakajo que proponemos persigue los

siguientes objetivos.
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1.6 Objetivo general
Elaborar una propuesta de objetivos y de contenidos estratégicos para la etapa
inicial de un curso de lectura en ingiés técnico militar para cadetes del primer semestre

de Sargentos Segundos de la EMMG.

1.7 Objetivos especificos

1. Definir lectura como tipo receptivo de actividad discursiva.

2. Analizar las necesidades del alumnado.

3. Formular los objetivos de la etapa inicial del aprendizaje de la lectura en
inglés. '

4. Seleccionar y secuenciar los contenidos estratégicos para la etapa inicial.

§. Elegir las estrategias de bajo y alto nivel necesarias para la comprension de
un texto en inglés en esta etapa.

6. Seleccionar actividades adecuadas para un texto técnico, de acuerdo con el
nivel y el contenido lingllistico de éste.

7. Analizar el vocabulario especializado necesario para esta etapa.

1.8 Conclusiones del capitulo |

Todo lo anterior, nos lleva a las siguientes conclusiones.
A) Los programas y cursos de inglés que actualmente se imparten en la EMMG no
profundizan en el desarrollo de habilidades de lectura en inglés, sobre todo en

la etapa inicial del aprendizaje.
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B) Es preciso, por ende, disefar un curso de inglés para propésitos especificos,
dirigido a formar y/o desarrollar estas habilidades en dicha etapa.

C) Es conveniente, a partir del disefio, capacitar a profesores para mejorar su
competencia en la ensefanza de la lectura en inglés.

En este primer.capitulo hemos presentado los aspectos generales de la materia de
inglés dentro de nuestra institucién y expuesto las necesidades de sus alumnos. Su
analisis apunta .a la urgencia de elaborar un disefio de objetivos y contenidos
estratégicos para la etapa inicial del aprendizaje que pueda mejorar sus habilidades de
la lectura en inglés técnico.

Por todo lo antes mencionado, esperamos que con la formulacién de objetivos v la
seleccion de contenidos estratégicos adecuados a dicho curso en la etapa inicial,
podamos resolver dichas necesidades. Consideramos, ademas, que este proyecto
pueda servir de base para elaborar otros proyectos, cursos, objetivos y/o materiales de
lectura en inglés para esta u otras escuelas o instituciones con necesidades o
caracteristicas afines, que contribuyan a mejorar en los alumnos las habilidades de -
lectura, contribuyendo, de esta forma, a la satisfaccion de sus requerimientos

profesionales y personales.



CAPITULO I
FORMACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA
EN LA LECTURA

2.1 El constructivismo como teoria de aprendizaje

Nuestra propuesta esta basicamente orientada hacia la teoria constructivista porque
consideramos a ésta como la mas adecuada para los fines que perseguimos, y es por
eso que iniciaremos por describir algunas de las aportaciones tedricas mas
representativas.

El constructivismo es la corriente psicolégica que se basa en la premisa de que el
aprendizaje sera significativo, si interviene como un puente en la construccion del
conocimiento previo con relaciéon al conocimiento nuevo o diferente.

Seguiin Ausubel, para que se produzca un aprendizaje significativo es preciso que
tanto el material que debe aprenderse, como el sujeto que debe aprenderlo, cumplan
con ciertas condiciones especificas. Es importante que el material no sea arbitrario y
que posea un significado por si mismo. El material puede poseer significado logico y
potencial si sus elementos estan bien organizados y no sélo unidos; el material sujeto a
estudio debe estar compuesto por elementos organizados en una estructura, de tal
forma que las distintas partes de esa estructura se relacionen entre si en forma légica y
no en forma arbitraria (Pozo 1996: 213).

Es importante mencionar que no siempre los materiales estructurados en forma
légica se aprenden significativamente. Para Ausubel es indispensable que se cumplan

otras condiciones, como la predisposicion para el aprendizaje significativo; por ejemplo,
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el alumno debe tener motivos suficientes para esforzarse mas y asi poder comprender
mejor. Si el estudiante no esta dispuesto a esforzarse en relacionar sus conocimientos
y se limita a repetir cualquier material, no habra aprendizaje realmente significativo;
ademas de la predisposicion por parte del sujeto, se requiere que la estructura cognitiva
del alumno contenga ideas inclusoras, o sea, ideas con las que pueda ser relacionado
el nuevo material.

Practicamente se distinguen tres tipos basicos de aprendizaje significativo: el
aprendizaje de representaciones, de conceptos y de proposiciones.

Por otra parte, el constructivismo ha tenido importantes aportaciones de otros
tedricos tales como Piaget, Ausubel y Vygotski; en relacion con la concepcion de!
aprendizaje, y de acuerdo con sus trabajos, podemos decir que los conceptos forman
parte de teorias o estructuras mas amplias, y por eso el aprendizaje de tales conceptos
hace que las teorias cambien a estructuras cada vez mas extensas. El proceso
fundamental del aprendizaje podria ser la reestructuraciéon de las teorias que forman
parte de esos conceptos, debido a que la organizacién interna puede variar, y porque la
reestructuracion es un proceso de cambio cualitativo y no meramente cuantitativo. Las
teorias de la reestructuracion consideran el cambio como un proceso inherente al
organismo, adoptando una posicién organicista. La corriente constructivista, a su vez,
tiene dos variantes: el constructivismo estatico; en el que el sujeto interpreta la realidad
a partir de sus conocimientos previos, y el constructivismo dinamico, que implica que el
sujeto no solamente construye interpretaciones de la realidad a partir de los
conocimientos anteriores, sino también construye esos mismos conocimientos en forma

de teorias.
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De acuerdo con el constructivismo cognitivo de Piaget (1973), se considera que
‘el aprendizaje se produce como resultado de un desequilibrio cognitivo debido a la
asimilacion (integracion de elementos exteriores a estructuras en evolucion o acabadas
en el organismo) y a la acomodacion (adecuacion de los esquemas de asimilacion o
conocimientos a la realidad), y explica el cambio de esos esquemas cuando la
adsecuacién no se produce”. Piaget distinguia entre el aprendizaje en sentido estricto,
que se adquiere por medio de informacion especifica, y el aprendizaje en sentido
amplio, que consistiria en el progreso de las estructuras cognitivas por procesos de
equilibraciéon. Por esto, es necesario un proceso de acomodacion para que nuestros
conceptos e ideas se adapten reciprocamente a las caracteristicas imprecisas, pero
reales, del mundo.

La teoria constructivista de Ausubel (1976) distingue el aprendizaje memoristico, en
el que el contenido carece de significado para el alumno, y el significativo, que resuita
por lo regular mas eficaz que el memoristico, porque se tiene una retencidon mas
duradera de la informacion, lo que facilita nuevos aprendizajes relacionados y permite
conservar dicha informacion.

Ausubel (/bid) considera que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de
las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el alumno posee en su estructura
cognitiva

Ausube! (lbid) también considera que toda situacion de aprendizaje, sea escolar o
no, puede analizarse conforme a dos dimensiones: el eje vertical y el eje horizontal . En
el eje vertical intervienen los procesos mediante los cuales la informacion se codifica, se
transforma y se retiene, y va del aprendizaje meramente memoristico y repetitivo al

aprendizaje significativo. Ausubel lo considera significativo porque puede relacionarse




15

De acuerdo con el constructivismo cognitivo de Piaget (1973), se considera que
‘el aprendizaje se produce como resultado de un desequilibrio cognitivo debido a la
asimilacion (integracién de elementos exteriores a estructuras en evolucion o acabadas
en el organismo) y a la acomodacién (adecuacién de los esquemas de asimilacion o
conocimientos a la realidad), y explica el cambio de esos esquemas cuando la
adecuaciéon no se produce”. Piaget distinguia entre el aprendizaje en sentido estricto,
que se adquiere por medio de informacion especifica, y el aprendizaje en sentido
amplio, que consistiria en el progreso de las estructuras cognitivas por procesos de
equilibracién. Por esto, es necesario un proceso de acomodacion para que nuestros
conceptos e ideas se adapten reciprocamente a las caracteristicas imprecisas, pero
reales, del mundo.

La teoria constructivista de Ausubel (1976) distingue el aprendizaje memoristico, en
el que el contenido carece de significado para el alumno, y el significativo, que resuita
por lo regular mas eficaz que el memoristico, porque se tiene una retencién mas
duradera de la informacion, lo que facilita nuevos aprendizajes relacionados y permite
conservar dicha informacion.

Ausubel (/bid) considera que el aprendizaje implica una reestructuraciéon activa de
las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el alumno posee en su estructura
cognitiva

Ausubel (lbid) también considera que toda situacion de aprendizaje, sea escolar o
no, puede analizarse conforme a dos dimensiones: el eje vertical y el eje horizontal . En
el eje vertical intervienen los procesos mediante los cuales la informacion se codifica, se
transforma y se retiene, y va del aprendizaje meramente memoristico y repetitivo al

aprendizaje significativo. Ausubel lo considera significativo porque puede relacionarse



16

de modovno arbitrario, insustancial y no al pie de Ia letra, sino relacionando con lo que

el alumno ya sabe. El eje horizontal se refiere a la estrategia de instruccion planificada
pafé fomentar ese aprendizaje, que va de la ensefianza puramente receptiva a la
ensefianza basada exclusivamente en el descubrimiento espontaneo por parte del
‘alumno.

Vygotski en (Diaz Barriga: 1988), creador de la psicologia sociocultural, concibe el
aprendizaje como la internalizaciéon progresiva, por procesos de aprendizaje, de los
instrumentos mediadores nacidos del exterior, internalizacion que conduce a procesos
de desarrollo interno.

Segun esta teoria, el aprendizaje precede al desarrollo y el nivel de desarrollo
efectivo se concibe como el mediador ya internalizado por el sujeto, mientras que el
nivel de desarrollo potencial corresponde a lo que el sujeto seria capaz de hacer con
ayuda de otras personas o mediadores externos (Diaz Barriga: 1988).

Segtin Vygotski, el hombre no se limita a responder a los estimulos, sino que actia
sobre ellos, transformandolos; ello es posible gracias a la mediacién de instrumentos
que se interponen entre el estimulo y la respuesta.

Hasta aqui podemos observar que el conocimiento no es mas que una construccion
del ser humano elaborada con los esquemas que ya se poseen, es decir, con lo que ya
construyd en su relacion con el medio que le rodea.

Bajo la postura cosntructivista, el aprendizaje es mas que una simple asimilacion
pasiva de informacion literal, el sujeto la transforma y la estructura. El aprendizaje
también es interaccionista porque los materiales de estudio y la informacién exterior se
interrelacionan e interactian con los esquemas de conocimiento previo y las

caracteristicas previas del alumno. En este aspecto Cesar Coll opma que la educacion
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que se imparte en las instituciones debe propiciar la participacion del alumno en
actividades intencionales planificadas y sistematicas que provoquen una actividad
mental constructivista en el alumno (en Diaz Barriga 1988:; 18).

Aun cuando los autores de estas corrientes tienen perspectivas tedricas distintas,
coinciden en la relevancia de la construccion de conocimientos nuevos a partir de los
conocimientos que ha adquirido anteriormente el sujeto. El aprendizaje significativo se
da cuando las tareas estan relacionadas de manera congruente con el sujeto y él
decide aprenderias. En una clase constructivista el alumno, el profesor y el contenido
desempenan papeles principales, y el alumno es el Gltimo responsable de su propio
proceso de aprendizaje, es él quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirlo
en esa tarea.

De acuerdo con lo anterior, podemos decir que la ensefianza es totaimente
mediatizada por la actividad mental constructiva del alumno, é! construye o reconstruye
objetos de conocimiento que de hecho estan construidos. Los alumnos construyen el
sistema de la lengua escrita, pero este sistema ya esta elaborado; los alumnos
construyen las normas de relacién social, pero estas normas son las que regulan
normalmente las relaciones entre las personas. El hecho de que la actividad
constructiva del alumno se aplique a unos contenidos de aprendizaje preexistentes,
condiciona el papel que esta llamado a desempefar e! maestro o facilitador del
aprendizaje. La funcién no puede limitarse Gnicamente a crear las condiciones optimas
para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva rica y diversa; el
facilitador o profesor ha de intentar, ademas, orientar esta actividad con el fin de que la
construccion del alumno se acerque de forma progresiva a [o que significan y

representan los contenidos como saberes culturales.
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El profesor y el alumno gestionan conjuntamente la ensefianza y el aprendizaje en
un proceso de participacion guiada. La gestién conjunta del aprendizaje y la ensefianza
es un refiejo de la necesidad de tener siempre en cuenta las interrelaciones entre lo que
aportan el profesor, el alumno y el contenido. El profesor gradlia la dificultad de las
tareas y proporciona al alumno los apoyos necesarios para afrontarlas, pero esto sdlo
es posible porque el alumno, con sus reacciones, indica continuamente al profesor sus
necesidades y su comprension de la situacién. Los significados que el alumno
construye a partir de la ensefianza, no dependen soélo de sus conocimientos previos
pertinentes y de su puesta en relacion con el nuevo material de aprendizaje, sino
también del sentido que atribuye a este material y a la propia actividad del aprendizaje
del contenido.

La construccion del conocimiento que lleva a cabo el alumno es un proceso donde
los avances se entremezclan con dificultades, se dan bloqueos e incluso, a menudo,
retrocesos, por lo que cabe suponer que la ayuda requerida en cada momento sera
variable en forma y en cantidad. En ocasiones se dara al alumno una informacion
organizada y estructurada; en otras, se le permitira que elija y desarrolle las actividades
de aprendizaje de forma totalmente auténoma. E! aprendizaje del alumno va a ser mas
o menos significativo en funcién de las interrelaciones que se establezcan entre estos
tres elementos y de lo que aporta cada uno de ellos al proceso de aprendizaje.

En una perspectiva constructivista, el disefo y la planificacion de la ensefanza
deberia prestar atencion simultaneamente a los cuatro siguientes aspectos.

En los contenidos de la ensefianza debe haber un ambiente de aprendizaje ideal y no
sélo contemplar los aspectos factuales, conceptuales y procedimentales del ambito en

cuestién, sino también las estrategias de planificacidn, de control y de aprendizaje.
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En los métodos y en las estrategias de ensefanza, su eleccién y articulacion debe
basarse en la idea de ofrecer a los alumnos la oportunidad de adquirir el conocimiento y
de practicarlo en un contexto de uso lo mas realista posible.

La secuenciacion de los contenidos de acuerdo con los principios que se derivan del
aprendizaje significativo, comienza por los elementos mas generales y simples para ir
introduciendo, progresivamente, los mas detallados y complejos.

La organizacion social sugiere que se exploten adecuadamente los efectos positivos
que pueden tener las buenas relaciones entre los alumnos sobre la construccion del
conocimiento, especialmente en las relaciones de cooperacion y de colaboracion.

De acuerdo con las condiciones anteriores, se espera que los ambientes educativos
sostengan el proceso de construccion del conocimiento y que ajusten continuamente el
tipo y la cantidad de ayuda pedagodgica a los procesos y dificultades que encuentre el
alumno en el transcurso de las actividades de aprendizaje, y esas condiciones haran
intervenir elementos que correspondan no sélo a los alumnos en su conocimiento
previo, sino también al contenido del aprendizaje, o sea, su organizacion interna y su
relevancia, el maestro, por su parte, tiene la responsabilidad de ayudar con su
intervencién al establecimiento de relaciones entre el conocimiento previo de los
alumnos y el nuevo material de aprendizaje.

Por todo lo anterior, reiteramos que nuestro trabajo terminal debe estar basado en
esta teoria constructivista, y para que logremos construir un aprendizaje significativo en
el alumno por medio del modelo antes mencionado, se procurard cumplir con las
condiciones que establecen los tedricos en relacién con la presentacion del material, 1a
vinculacién del contenido con el conocimiento previo de los alumnos y la claridad y

pertinencia de la informacién que se pretende enseniar.
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2.2 La Iectqra como tipo receptivo de actividad discursiva
El drea de la ensefianza-aprendizaje de la lectura es relativamente auténoma, pero

interdis;cipli'riariya,'y‘a que de una forma u otra se ve condicionada por los -adelantos

. logrados po diyersas disciplinas, entre las que destacan la psicologia, la linglistica, la

la psicolingﬂistica, la sociolinglistica y la educaciéon (Antonini y Pino 1991:

Mehdozé (1'9”9:5::6) plantea que “una de las funciones de la lectura es la funcion
social, ,y"éysté\’ consiste en la conservacion y transmision de los conocimientos
acumulados pbr la humanidad acerca del medio circundante. El dominio de este tipo de
actividad discursiva presupone que el lector pueda extraer de un texto impreso
informacién nueva, interesante y que satisfaga tanto sus necesidades propiamente
profesionales, como sus intereses cognoscitivos generales”, y aftlade en este sentido
que “..sb6lo en este caso la lectura es valiosa por si misma y extremadamente
importante como medio de acceso a la riqueza y cultura espiritual y material de los
pueblos, como uno de los tipos actuales y relevantes de comunicacion entre hablantes
de la misma lengua o de lenguas diferentes y, en nuestro caso en particular, como
medio de humanizacién del contenido de la ensefanza”.

Debido a la necesidades de plantear, como expresdbamos en el capitulo anterior,
una propuesta viable - de ensefianza-aprendizaje de la lectura en la etapa inicial de!
curso que impartimos en nuestra institucién, consideramos insoslayable en este
capitulo partir de .una caracterizacion general de la lectura como tipo receptivo de
actividad discursiva (AD). describir somerameﬁte los diferentes -y mas importantes-
modelos de lectura que han venido desarrollandose en los ultimos 30 afios, para de

esta forma establecer una clasificacion de los tipos de lectura y abordar las diferentes
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estrategias -de bajo y alto nivel- que deben aplicarse en cada uno de los diferehtes
tipos de actividad lectora. Todo ello constituira la base teérica que dara sustento a
nuestfa propuesta didactica, la cual sera el objeto del tercer capitulo de nuestro trabajo
terminal.

Cualquier actividad humana, incluida la discursiva, tiene un objetivo comunicativo del
hablante, oyente, lector o escribiente, y este objetivo estd siempre presente en la
conciencia en el participante del acto de comunicacidén, aunque en el momento del
contacto pueda no ser concientizado por él. El objetivo comunicativo en la lectura
consiste, a partir de lo anterior, no sélo en la extraccién de los hechos de la
infformaciébn contenida en el texto, sino también la seleccidn, agrupamiento,
confrontacion, interpretaciéon y valoracion de estos hechos, de correspondencia con los
fines de! lector.

Consiguientemente, el mismo texto es percibido de diferente manera,
subjetivamente, por cada lector, de la misma forma que cada uno de nosotros percibe el
mundo circundante de distinto modo. Por ello, puede decirse que en cada individuo la
comprensién de un texto se produce bajo su muy particular angulo de vision (“angulo
de la lectura™ (Mendoza 1995: 16).

De todo lo mencionado anteriormente, se desprende que la lectura, como tipo
receptivo de AD, y siendo una variante especifica de la actividad en su conjunto,
constituye un proceso que presupone también una actitud activa del receptor de la
informaciéon. Este no sélo extrae una informacion preparada, sino que compara lo que
lee con su experiencia, con las informaciones y conocimientos que posee: la
comprensién que se materializa en este proceso constituye una compleja actividad

intelectiva que incluye la fantasia, la imaginacion, las emociones y combinaciones de
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. procesos mentales (ibidem.: 17).

La lectura es, por tanto, un proceso psicolinguistico, el cual comienza con una
representacion superficial lingaistica codificada por el escritor y termina con el
significado que el lector construye. Existe, ademas, una interaccién esencial entre
lenguaje y pensamiento, que se produce cuando el escritor codifica tanto pensamiento
como lenguaje y el lector decodifica el lenguaje en pensamiento (Goodman 1976).

Una perspectiva psicolingliistica moderna de la lectura se basa en las
observaciones derivadas de la linguistica contemporanea y de la psicologia
cognoscitiva. Desde esta 6ptica, la lectura es vista como una habilidad compleja de
procesamiento de informacién que se asemeja a una decision individual, creadora,
activa y planificadora, que coordina a un numero de habilidades y estrategias para
facilitar la comprension. Kirby (1988) sefala a este respecto que la lectura es una
variedad tipica del complejo desempefio cognitivo, el cual involucra a un gran nimero

de procesos mentales abstractos pero interdependientes.

2.2.1 El proceso de lectura

Se puede definir la lectura, con base en lo anterior, como un proceso cognitivo
complejo en el que participan lenguaje y pensamiento de manera activa, con la finalidad
de lograr una comunicacion con el escritor a través de un medio escrito.

La comprensién consiste en construir una representacion de contenido del texto.
Varios procesos participan en este evento: el acceso léxico, la decodificacion, la
interpretacion de palabras, el analisis sintactico, la integracién semantica y la

organizacion textual.
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La lectura es un proceso interactivo de comunicacion. La interaccion entre el
escritor y el lector es posible via el texto, a través del cual el escritor codifica su
mensaje, y el lector extrae el significado del mensaje decodificandolo (Goodman 1976).

Ausube! (1990), por su parte, expresa que “aprender a leer es, esencialmente,
aprender a percibir el significado potencial de mensajes escritos, y luego relacionar el
significado potencial percibido con la estructura cognoscitiva a fin de comprenderlo”
(Ausubel 1990).

Al referirse al proceso de lectura, menciona cuatro principales supuestos, los
cuales guian la investigacion psicologica actual.

a) La lectura experimentada depende de la compleja interaccién de procesos
cognitivos, linglisticos y perceptuales.

b) La lectura es un proceso interactivo.
Nuestra habilidad para procesar informacion textual estd restringida por limites
de nuestra capacidad de procesar ta informacion.

c) Lalectura es estratégica.

Rumelhart (1977) apunta que la comprensién de un texto tiene relacion con la
seleccion y verificacion del conocimiento previo de conceptos, los cuales se utilizan
para la comprension de una determinada situacion.

En este aspecto Mendoza (Op. cit.) opina que el proceso de comprensidn de un
texto no puede ser definido de una manera univoca, sino que en la metodologia se
pone de manifiesto a través de sus caracteristicas indirectas. Asi, podemos considerar
que la premisa de la comprension de un texto es la generacion, en los cédigos internos
del receptor, y sobre la base de la informacion linghistica que se le transmite, de una

imagen adecuada a aquella que se le manifestaria también al productor como imagen
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inicial. Esta lmagen mterna Ie garanhza al receptor el trénsno hac;a el codngo de

sentldo En dependencna e v adecuudad dela |magen generada a Ia zmcnal eI grado

externos (|nc|uyendo los lingliisticos). En pocas palabras, la comprension, que es en si

o un acto creat lvo es e| transito del texto hacia {a imagen que le corresponde, la cual es

gdecqa,da‘“a—la original (de partida); ademas, la comprensidon de un texto solamente

'pvtj’erd_é éér garantizada cuando se transita de los significados a los sentidos. Es

' ;VJ:r’eci"s'arhente el tréansito hacia los sentidos el que representa el nivel de la comprension
(ibidem: 16).

Esta, posicién es, en esencia, compartida por otros autores (Castarieda y Lopez

1988); quienés plantean que el lector no puede comprender todo el texto a la vez y trata

de establecer una representacion del mismo en su memoria a partir de un proceso

. “En primer término, los elementos de significado de un texto son

‘Un, segundo grupo de operaciones condensa el significado global del texto a su

ésenéié. Estos procesos son complementados por un tercer conjunto de operaciones
que generan nuevos -contextos a partir de las consecuencias en la memoria de los

procesos de comprension (Kintsch y Van Dijk 1978; 363).
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2.3 Modelos de lectura

En las litimas tres décadas principalmente, se han desarrollado tres modelos de
lectura, a saber: los modelos seriales (ascendentes y descendentes) y los modelos en
paralelo (interactivos), y podemos decir que las diversas definiciones o concepciones de
la lectura varian segin el modelo de lectura de que se trate, asi como de su uso o
necesidad.

De Vega, (en Lopez 2000:25) sostiene que cuando el lector esta leyendo un texto ,
opera simultaneamente en varios niveles de procesamiento.

Estos niveles son :

a) Reconocimiento de letras e integracion de silabas. El sistema visual analiza: las
caracteristicas elementales de los trozos del discurso escrito y sintetiza las letras
integréndolas en patrones silabicos.

b) Codificacién de palabras. Las letras y silabas se agrupan en palabras. Este nive!
supone un acceso a los conceptos de la memoria semantica.

c) Codificacion sintactica. Las palabras se relacionan entre si mediante reglas
sintacticas que permitiran que el lector pueda realizar el prondstico léxico.

d) Codificacion de proposiciones. El lector obtienen de forma automatica las
proposiciones elementales del texto y confecciona unidades basicas de significado.

e) Integracién tematica. El lector, finalmente, construye un modelo coherente e
integrado de todo el texto.

Estos niveles de procesamiento se clasifican en microprocesos y macroprocesos.
Los primeros estan relacionados con la decodificacion del texto e incluyen los tres
primeros niveles de procesamiento antes mencionados (estrategias de bajo nivel); los

segundos se relacionan con las operaciones mentales que permiten lograr la
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comprensién de la informacién del texto y abarcan los dos ultimos niveles descritos

anteriormente (estrategias de alto nivel).

En este sentido, se dice que los modelos cognitivos sobre el proceso de lectura que
existen en la actualidad se clasifican de acuerdo con la importancia que le den a los
micro y macroprocesos. De esta manera, podemos hablar de modelos seriales y
modelos en paralelo.

Los modelos seriales de lectura establecen una distribucion estrictamente jerarquica
y unidireccional en relacidon con los niveles de procesamiento de la informacién del
texto. En este sentido, la informacién se puede procesar partiendo del texto o estimulo
grafico hacia los procesos mentales superiores (procesos de abajo-arriba), o bien el
proceso puede comenzar por razonamientos mentales (prediccion, deduccion, etc.) y
dirigirse hacia los simbolos gréaficos (procesos de arriba-abajo), sin la posibilidad
aparente de interaccion entre ambas formas de procesamiento de la informacion.

Por consiguiente, los modelos de lectura seriales se dividen en dos tipos: los
modelos ascendentes de abajo-arriba (bottom-up) y los modelos descendentes o de

arriba-abajo (top-down).

2.3.1 Modelos ascendentes (bottom-up)

En los modelos ascendentes la lectura se concibe como la reconstruccion del
significado del contenido de! texto a partir de! analisis, reconocimiento y decodificacion
de las palabras, de las frases y de los enunciados.

De acuerdo con Barnett (1989), asi como con Antonini y Pino (1991), los modelos de
lectura ascendentes, conocidos también como modelos guiados por los datos

(bottom-up), postulan que en el proceso de lectura la informacién se propaga de
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manera ascendente y unidireccional. En estos modelos, la lectura implica la
reconstruccion del significado comenzando por el andlisis, reconocimiento y
decodificacién de los simbolos graficos del texto, como letras, palabras, frases,
oraciones, etc.

En dichos modelos el conocimiento que tenga el lector sobre el tema le podra ayudar
a com.prender la informaciéon contenida en el texto, pero ese conocimiento no
desempefia un papel central dentro de los mismos.

Entre los modelos de lectura ascendentes destacan el modelo de Gough y el modelo

de Laberge y Samuels.

El modelo de Gough.

El modelo de Gough sobre el procesamiento de la informacion en lengua materna
(inglés) describe detalladamente la manera en que el tector fluido procesa la
informacién del texto desde el momento en que se enfrenta a los simbolos graficos
hasta que obtiene el significado de los mismos (Bamett 1989).

Por su parte, Antonini y Pino (ibid: 142) afirman que a este modelo se le puede
denominar de ‘“letra por letra” por la forma en que describe los eventos que pasan en
un segundo de lectura, y porque en dichos modelos los lectores leen letra por letra de
manera serial y de izquierda a derecha.

Este modelo establece que, como producto de la primera fijacion visual, se forma en
la retina un “icono”. Este puede englobar de 15 a 20 letras y espacios, y permanecera
en la retina hasta que sea substituido por el segundo “icono”, producto de la segunda

fijacion visual, unos 250 milisegundos mas tarde.
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Posteriormente, esos “iconos” se convierten en letras que son asociadas con sus

fonemas respectivos, produciendo una representacion fonémica que se transfiere al
diccionario mental o léxico interno del lector, quien inicia la blisqueda y reconocimiento
de las palabras. Seguidamente, las palabras se guardan en la memoria de corto plazo
hasta que se puedan organizar en unidades mas grandes (frases, oraciones). Estas
frases u oraciones son procesadas por un dispositivo —denominado “merlin"- que
contiene el conocimiento sintactico y semantico del lector. Este dispositivo permite
generar y determinar el significado de las letras, palabras, frases, oraciones, etc.
Finalmente, el proceso termina cuando el significado se guarda en lo que Gough
llama “el lugar adonde van las oraciones cuando son comprendidas”; este proceso,

segun opinion del autor, ocurre en aproximadamente 700 milisegundos.

El modelo de Laberge y Samuels

Los elementos centrales del modeio de lectura que proponen Laberge y Samuels
(1989) son la atencién y la automatizacién. Estos autores suponen que la atencién
consiste en una sola estrategia de lectura que conduce a la automatizacion de la
misma.

En este modelo, la comprension de la informacion depende (nicamente de lo que
aparece en el texto. Por lo tanto, el proceso de lectura se da de manera ascendente,
serial, paso a paso. Se inicia con el procesamiento de los simbolos graficos y culmina
con la comprensiéon. Consiguientemente, el proceso de lectura se produce en etapas
consecutivas que van de la decodificacién a la comprensién. De estas etapas sélo se
puede automatizar la primera, ya que la comprensidon siempre requiere de atencién

voluntaria. Por lo tanto, un lector novato tendra la doble tarea de atender tanto a la



decodificacién como “a léx compfénsién y, una vez que logre automatizar Ié primera,
podra poner aténcién dnicamente a la segunda.

Oiro modelo es el de Halliday (1976), quien sefala que la lectura es un proceso
tanto social como cultural, mismo que se sustenta a partir de tres elementos, a saber:
a) significado
b) sintaxis

c) sonidos y escritura

Estos aspectos han permitido llevar a cabo un estudio completo de como funciona la
lengua, ademas de haber servido como fundamento para delimitar tipologias de textos y
para el analisis de los elementos linglisticos que dan forma a un texto.

También Coady (en Martinez 2000: 25) elabord, con base en el modelo
psicolingtiistico, otro en el que sugiere que el conocimiento previo interactita con las
habilidades conceptuales y estrategias de proceso mas o menos exitosas, para lograr la
comprensién. Coady (Ibid), entiende la habilidad conceptual como la capacidad
intelectual general, y por procesamiento de estrategias, a los subcomponentes de ia
habilidad de lectura, incluyendo varios que tienen que ver con las habilidades de
procesamiento de la lengua, las cuales son aplicables al lenguaje oral, por ejemplo,
grafemas, correspondencia de morfemas, informacion de silabas, informacion sintactica

(superficial y profunda), significado léxico y significado textual.

Enseguida presentaremos el modelo de Coady (/bid) para un lector de inglés como

segunda lengua.
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HABILIDADES CONCEPTUALES  &gwiglp CONOCIMIENTO PREVIO

~

PROCESO DE ESTRATEGIAS

TESIS coN
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Coady se refiere al conocimiento previo como una variable importante cuando
somos conscientes de é; los estudiantes con conocimientos previos captan mas rapido
que aquellos que no los tienen (Coady, ibid). Su modelo considera al lector en una
segunda lengua planteando la siguiente postura: los problemas especificos de L2 no se
deben a la ausencia de intentos apropiados de gramatica, sino a la proyeccién
adecuada de la misma.

Los lectores en una segunda lengua tratan de utilizar todas las estructuras posibles

‘ ﬁarat‘déf sent'ido al texto, y lo hacen de manera perseverante. Sin embargo, estos
esfuerzos fracasan si el lector no posee la gramatica apropiada minima necesaria para

e entender un texto.

2.3.2 Modelos descendentes (top-down)

Los modelos descendentes o guiados por los conceptos (top-down) postulan que el
proceso de lectura se inicia de manera descendente, unidireccional, a partir de los
componentes o procesos mentales de orden superior (predicciones, inferencias, etc.),
propagandose hacia los componentes de orden inferior (simbolos gréficos textuales).

En estos modelos se plantean que el lector aporta mas informacion al texto de io que

éste aporta al lector.  Esto quiere decir que el lector , por medio de sus conocimientos
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del mundo, del lenguaje y del tema realiza predicciones, hipdtesis, deducciones,

inferencias, etc. sobre el posible contenido del texto, las cuales confirma, modifica o

rechaza al confrontarias con la informacién contenida en el mismo (Barnett ; Antonini y

Pino Op cit).

Dentro de los modelos descendentes destaca el modelo de Goodman y los

postulados de Smith (en Barnett 1989: 20). Este Gitimo resaita la importancia del

significado y la necesidad del lector de predecir al momento de leer, y hace referencia a

cuatro caracteristicas fundamentales de ia lectura, a saber:

a)

b)

<)

d)

La lectura tiene un propdsito. El individuo lee con un objetivo o propésito en
mente.

La lectura es selectiva. El lector atiende Unicamente a la informacién concreta
necesaria (claves semanticas y sintacticas) para lograr sus objetivos de lectura
establecidos al inicio de la misma.

La lectura se basa en la comprensién. El lector, para comprender la informacion
del texto, tiene que agregar informacion de su propio bagaje de conocimientos
(infformacion no visual); esta informacion le permite confirmar, rechazar,
modificar o contradecir el contenido del texto (informacion visual).

La lectura es anticipatoria (predictiva). El posible contenido de la informacion del
texto se puede predecir o anticipar, considerando el conocimiento previo del

lector y su propdsito u objetivo de lectura.

Modelo de Goodman

El modelo descendente de lectura de Goodman establece que el lector, para

comprender la informacién de un determinado texto, tendrd que hacer hipétesis,
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anticipaciones, inferencias y deducciones a partir de sus conocimiento del mundo, del

tema y del lenguaje.

Para Goodman (1988: 12,14), la lectura es un proceso psicolinglistico receptivo,
porque existe una interaccion entre el lenguaje y el pensamiento, es decir, el escritor
codifica su pensamiento en lenguaje escrito y el lector traduce ese lenguaje en
pensamiento. El proceso es receptivo, porque la lectura se inicia por la representacién
gréfica y termina con el significado que reconstruye el lector.

Asimismo, Goodman considera al proceso de lectura como una secuencia

unidireccional de pasos a seguir para poder acceder al significado de la informacion.

Asi el lector, por medio de su érgano procesador de informacion -e! cerebro-, emplea

y recorre los siguientes procesos cognitivos durante la lectura:

a) Reconocimiento-iniciacion: El cerebro debe captar y reconocer una sefial grafica
como lenguaje escrito en el campo visual e inicia entonces la lectura.

b) Prediccién:  El cerebro siempre se anticipa y predice, al buscar un orden y un
significado en los receptores sensoriales (sensory inputs).

c) Confirmacién: El cerebro verifica las predicciones que hace mediante la informacion
del texto.

d) Correccién: El cerebro reprocesa la informacién cuando encuentra inconsistencia
(incoherencia) en la misma o no confirma sus predicciones.

e) Terminacion:  El cerebro finaliza la lectura cuando la tarea ha sido completada.
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2.3.3 Modelos iteractivos

Estos modelos postulan que la comprension de un texto se facilita si la informacion
se corresponde con el conocimiento previo del lector, si éste puede entender su
contenido linglistico.

En este grupo se ubica el modelo de Rumeihart (1977), quien sefiala que la lectura
es un proceso tanto perceptual como cognitivo donde el lector hace una hipotesis del
contenido del texto, 1a evaliia, confirma o desecha, al compararia con el contenido
linguistico.

Una lectura exitosa requiere de ambos procesamientos -top-down y bottom-up-
para lograr la interaccion y la reciprocidad. Rumelhart parte de la tesis de que “nuestra
obtencién de informacién a un nivel de analisis puede a menudo depender de la
comprensién de ésta a un nivel superior. ¢(Como puede ser esto posible? La respuesta
estd en asumir que todas las fuentes de conocimiento actian simultaneamente y que
nuestras percepciones son producto de la interaccidn simultanea entre todas eilas”
(Rumelhart, ibid: 152).

La naturaleza interactiva de este modelo le da una ventaja importante, ya que trata
de explicar la influencia de diversos factores en el proceso de lectura, pero, por otro
lado, la misma naturaleza interactiva dificulta su verificacion empirica.

Esta ventaja es reconocida por el propio Rumelhart: “Aunque el modelo puede ser
una buena representacién del proceso de lectura, es de poca ayuda como modelo.
Una cosa es sugerir que todas estas fuentes de informacion interactian y otra muy
distinta es especificar una hipdtesis psicolégicamente plausible de como éstas
interactian” (Rumelhart, ibid.: 736). En este mismo grupo de modelos se halla el de

Stanovich (en Martinez op. cit.: 33), quien propone lo que denomina modelo
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compensatorio,  en el que el lector trata de equilibrar su conocimiento de la lengua y
sus conocimientos previos, compensando las deficiencias en un nivel con su
competencia en el otro. En palabras del propio Stanovich, “en cualquier nivel un
proceso puede compensar las deficiencias a cualquier otro nivel” (1980).

Este modelo es interactivo porque hay actuacion paralela de diversas fuentes de
conocimiento y comunicacion entre las mismas, y compensatorio porque el lector puede
explotar al maximo ciertas fuentes de conocimiento cuando ofras, por cualquier razén,
son pobres. Presenta la desventaja de verificacion empirica; sin embargo, tiene la
ventaja de describir el proceso de lectura y los miultiples factores que lo afectan.
Krashen (1981) ha hecho también una contribucién a la investigacion del problema
cuando sugiere enfocar sélo un autor o tema a fin de repetir las estructuras y otros

elementos como ayuda para predecir el contenido sintactico y semantico del texto.

Modelo de Kintsch y Van Dijk

A finales de los afios 70 y principios de los 80 se desarrollaron algunos modeios de
procesamiento de la informacion de los textos con la finalidad de describir y explicar la
manera en que los lectores construyen una representacion de la informacién del
discurso escrito.

Uno de estos modelos es el que se desarrolld en 1978 como producto de las
investigaciones de un destacado psicologo, Walter Kintsch, y del lingtista Van Dijk.
Este modelo fue modificado y mejorado por sus mismos autores en 1983.

El modelo referido estd conformado por cuatro elementos principales: Ia
microestructura, la macroestructura, las macrorreglas y la superestructura.

La microestructura es la base del texto; es el discurso en su forma escrita; es la
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estructura superficial del texto. Esta microestructura esta integrada por una secuencia
lineal de proposiciones expresadas por medio de oraciones. “Una proposicién es el
significado que subyace en una oracidn simple o en una frase” (Van Dijk; 1980: 27).

Esta serie de proposiciones se caracteriza por su coherencia local, la cual se
establece mediante las relaciones sintacticas y semanticas entre las oraciones y
proposiciones del discurso escrito.

La macroestructura es la reconstruccion tedrica de las nociones de “tema” o “asunto
del discurso” (Van Dijk 1978: 43); es la representacion semantica del significado global
del texto (Garcia Madruga en Lépez 2000: 37).

La macroestructura estd formada por macroproposiciones (proposiciones
superordinadas) que representan el tema, asunto o idea general del texto. La
macroestructura se determina mediante el empleo de ciertas estrategias, lamadas
macrorreglas, que el lector aplica a partir de su conocimiento sobre el tema, sobre el
lenguaje y sobre la informacion contenida en el texto. “La macroestructura de un texto
se puede expresar en varias formas, por ejemplo, a través de un titulo, de una oracién
tematica o de un resumen” (Williams et al 1981: 852, en Lopez Ibid: 37).

Las macroreglas permiten al lector reducir la informacién del texto expresando los
mismos hechos, situaciones o mensaje de una manera mas global o general. Las
macroreglas son, segin Van Dijk y Kintsch (1983: 190), las siguientes:

a) Supresion. Dada una secuencia de proposiciones, eliminar todas aquellas que
no sean necesarias (presuposiciones) para interpretar el significado de otras
proposiciones en la secuencia.

b) Generalizacién. Dada una secuencia de proposiciones, sustituir dicha secuencia

por una proposicion que englobe a cada una de aquellas.
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c) - Construccion, Dada una secuencia de proposiciones, reemplazar esa secuencia

por una proposicién que comprenda al conjunto.

La superestructura representa otro tipo de estructura global. “Una superestructura
puede caracterizarse intuitivamente como la forma global de un discurso que define la
ordenacién global del discurso, las relaciones jerarquicas de sus respectivos
fragmentos” (Van Dijk 1983: 53).

La superestructura se refiere a la estructura del texto, esto es, a la forma en que el
escritor organiza y presenta sus ideas de manera escrita. En este sentido, la

superestructura determina el tipo de texto, a saber, narrativo, expositivo, etc.

Como conclusién de este apartado, podemos decir que existe una variedad de
modelos de lectura y cada uno describe el proceso de lectura desde una perspectiva y
un enfoque diferentes, con ventajas y desventajas para las necesidades del lector, lo
que nos permite corroborar la complejidad del proceso de lectura en si mismo y
confirmar que el valor de todas estas aportaciones radica en que han servido y serviran
para fines diversos. Sin embargo, podemos decir que uno de los modelos mas
completos por su relacion con el cdédigo y el significado es el “modelo interactivo”,
debido a que incluye en forma simultdnea tanto el modelo ascendente como el
descendente y, por lo tanto, lo consideramos como el modelo mas apropiado para la

ensefianza de los diferentes tipos de lectura que a continuacién se enuncian.
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2.4 Tipos de lectura :

De acuerdo con las aportaciones de diferéntés_teéricos, podemos decir que el tipo
de lectura que se emprenda dependera de las necesidades y obijetivos que persiga el
Iecto[.

A continuacién abordaremos los tipos de lectura que pueden llevarse a cabo de

acuerdo con los propdsitos del lector.

2.4.1 Lectura de familiarizacién

Este tipo de lectura se caracteriza por ser una lectura rapida, due permite al
estudiante extraer el tema general del texto u obtener los puntos mas importantes
contenidos en el mismo. Requiere que el lector posea o desarrolle la habilidad de
discriminar entre la informacién principal y secundaria y se concentre en interpretar
unicamente la primera, representada generaimente por palabras clave (vocabulario
tematico).

Esta forma de lectura es apropiada cuando el estudiante o lector:

» Esta haciendo un trabajo académico y necesita revisar fuentes documentales

- para determinar si contienen la informacion que necesita.
« No tiene el tiempo suficiente para leer un texto detaliadamente y sélo quiere
tener una vision o panorama general sobre el contenido del texto.
« Tiene que decidir primero si la informacion de un articulo, capitulo, etc., es de su

interés, agrado, utilidad o curiosidad para proceder a su lectura detallada.
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La lectura de familiarizacion se realiza mediante el procedimiento de lectura llamado

"skimming”." Este ‘consiste en que el lector hace una lectura lo mas rapida posible de

determinadas partes de! texto.

Argudin y Luna (en Lopez, Ibid: 42), establecen la secuencia de pasos a seguir para

que el alumno o lector pueda familiarizarse con la informacién de un articulo, pasaje,

capitulo, etc. El procedimiento es el siguiente:

Hojear las(s) pagina(s) recorriéndola(s) con la vista.

Leer el titulo y/o subtitulo.

Leer el primer parrafo completo. Por lo general, el adtor en el primer parrafo
presenta una vision general sobre el contenido o tema del texto.

Es muy comin que las primeras oraciones de los parrafos intermedios de un
escrito -contengan la informacién principal que apunta a la idea central del
articulo, texto , etc.

Leer el dltimo parrafo completo. Generalmente en el Ultimo parrafo de un
articulo, pasaje o texto breve, el escritor suele presentar las conclusiones de la

informacion expuesta,

Si después de la primera ojeada, el lector estudiante determina que la informacion

contenida en el mismo le es de utilidad, interés o curiosidad, procedera a su lectura con

mayor detenimiento, precision y detalle.

2.4.2 Lectura de blisqueda

Este tipo de lectura permite al estudiante buscar informacidén especifica del texto,

previamente determinada sin tener que leer todo el texto, periddico o revista. Por
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ejemplo, localizar un nombre, lugar o nimero telefénico, una cantidad, fecha o direccion
o bien el nimero ganador de un concurso de loteria, el significado de una palabra o la
sala cinematografica donde se exhibe una pelicula o alguna obra de teatro. Esta forma
de lectura se materializa mediante la aplicacion de un procedimiento de lectura
denominado “scanning”, que consiste en recorrer el texto visualmente lo mas
rapidamente posible para encontrar la informacién que se busca. Para ello, es preciso
que el lector se concentre Gnicamente en la informacién especifica que desea identificar
y establezca de antemano las claves textuales o tipograficas que le serviran de guia
para la identificacion de informacién requerida, tales como el orden alfabético, el tipo de
letra (maytscula, cursiva, negrita), los niumeros (éra'bigos, romanos), etc.

El alumno o lector recurre a este tipo de lectura cuando su objetivo es indagar o
investigar informacién sobre un tema determinado. Ante esta situacién, el alumno ya
sabe qué tema investigar, pero no sabe aln la forma en la que puede encontrar la
informacion. Esta la podra encontrar en diferentes maneras o fuentes tales como
gréficas, tablas, esquemas, estadisticas, cuadros sindpticos, resumenes, articulos,
capftulos, libros, etc. Una vez que el lector sabe cual es el tema a investigar, procede a
la busqueda de la informacion. Esta la puede realizar en los ficheros de las bibliotecas
organizados por titulo o por tema. Cuando ya ha identificado las fuentes documentale

de informacién, procede a revisar los indices, tanto de contenido como tematicos, par:

ubicar los posibles articulos, capitulos, libros de texto, etc., que probablementj:

contengan informacién sobre el tema.

Una vez identificados los articulos, capitulos, etc., se procede a su lectura global de

familiarizacion para determinar si la informacién sera de utilidad para desarrollar el

e
=
b =
e
= A
> €2
=5 D
G2
g
=




40
trabajo. Si el lector decide que la informacién le servird, entonces procedera a su
lectura detallada. Asimismo, consideramos que en la lectura selectiva el lector ya sabe
de antemano tanto los datos especificos (nombres, fechas, cantidades, etc.); como la
posible forma en que aparecerd la informacion (letras mayusculas, nameros,
cantidades, etc.), ademas, ya tiene la fuente de informacién documentat en sus manos.
En la lectura de btsqueda, el lector Unicamente conoce el tema, pero no tiene la fuente
de informacion documental, y no sabe aun la forma en la que puede encontrar la

informacion.

2.4.3 Lectura de estudio

El lector hace uso de la lectura de estudio cuando su objetivo es comprender e
interpretar el contenido del texto lo mas completamente posible. Este tipo de lectura se
utiliza mucho en el ambito académico, sobre todo en los niveles medio y superior,
donde los alumnos tienen que leer infinidad de textos de caracter expositivo, no sélo en
lengua extranjera, sino sobre todo en su lengua materna. La realizacion de esta lectura
presupone que el alumno o lector posea o desarrolle la habilidad que le permita
identificar, discriminar e interpretar, lo mas completa y precisamente posible, las ideas
principales y secundarias del texto con el fin de extraer la idea central del mismo,
ademas de capacidades de analisis, sintesis, generalizacién y comparacién. Debe
poseer, asimismo, una determinada competencia comunicativa en el idioma extranjero.

La competencia comunicativa, segin Canale y Swain, citados por Oxford (1990),
implica el desarrollo y manejo por parte del lector, de cuatro componentes

principalmente:
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A) La competencia gramatical. Esto es, el dominio de los aspectos léxicos y
gramaticales o sintacticos del idioma.

B) La competencia sociolingliistica. Es decir, la comprension del contexto social en el
que se lleva a cabo la comunicacion, incluyendo el papel de los participantes, la
informacién o contenido y el proposito del mensaje.

C) La competencia discursiva. A saber, la interpretacion del mensaje en términos de
sus intefrelaciones y de como se presenta el significado en el texto o discurso.

D) La competencia estratégica. La habilidad de utilizar diversas estrategias para

superar las carencias en el conocimiento del codigo linglistico del idioma extranjero.

Cualquiera que sea el tipo de lectura que se emprenda para satisfacer determinados
propositos cognoscitivos, su realizacién presupone la aplicacion de estrategias y
tacticas de lectura, cuyo uso cofrecto y adecuado debe conducir a la extraccion de la

informacién necesaria y suficiente para el logro de los objetivos perseguidos con esta

actividad.

2.5 Estrategias y tacticas de lectura
Podemos decir que una estrategia, en el ambito del proceso de ensefianza-
aprendizaje, es una combinacién o seleccién de tacticas que determinara un plan

coherente y ordenado para solucionar un problema académico especifico (Diaz Barriga

1986: 115).
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Las tacticas, por su parte, son los pasos a seguir para lograr el éxito de las
estrategias, en este caso las de lectura.

El resultado del aprendizaje depende tanto de la informacion que se le presenta al
alumno, como de la forma en que éste la procesa aplicando sus propias estrategias de
aprendizaje. Asi, dos tipos diferentes de estrategias de lectura basicamente influyen en
el proceso de codificacidon, a saber: las estrategias de bajo y alto nivel, mismas que se
alternan durante e! proceso de lectura.

A continuacién describiremos ambos tipos, prestando especial atencion a las
estrategias de bajo nivel, ya que son las que usaremos en el disefio de nuestro trabajo

terminal, en el capitulo tres.

2,51 Estrategias de lectura de bajo nivel

Una vez que se decide el modelo de lectura que se va a seguir, l0s tipos de lectura
que se van a abordar, los niveles de comprensién a los que se piensan llegar, se deben
considerar las estrategias de lectura que se van a ensefiar como pasos que el lector
tomara para comprender el texto a través de una eleccidon consciente de la via para
alcanzar el objetivo propuesto (Garcia y Borja, en Martinez 2000: 44).

Las estrategias de bajo nivel son aquellas que se relacionan con el aspecto
operativo, como pueden ser:

-Establecer la relacién entre la imagen acustica y simbolo escrito.

-Distinguir los sonidos de la LE diferentes al espaiiol.

-Distinguir los patrones de acentuacién y ritmo.

-Distinguir las palabras clave tanto de funcién como de contenido.
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-ldentificar los elementos morfologicos.
-ldentificar oraciones.
-ldentificar elementos cohesivos.
-Analizar los componentes de la oracién.

-Localizar la idea principal y las ideas secundarias del texto, etc.

Enseguida presentaremos un mapa conceptual de Garcia-Jurado (2001: I-1) que
representa en forma esquematica los elementos que caracterizan y dan operatividad a

las estrategias de bajo nivel.
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2.5.2 Estrategias de lectura de alto nivel

En el procesamiento de alto nivel participa la cognicion. El lector necesita conocer el
sistema operativo y relacionarlo con el procesamiento cognitivo para que su aprendizaje
sea significativo.

LLas estrategias de aito nivel son las que estdn participando directamente en el
procesamiento cognitivo, no son tangibles, pero nos guian hacia acciones concretas
dando como resultado la aplicacidn de procesos durante el razonamiento y el
aprendizaje (Garcia V. 1997).

En el procesamiento de alto nivel se pueden aplicar las siguientes estrategias:

-Localizar implicaciones (inferencias contextuales).

-Hacer generalizaciones e hipétesis.

-Interpretar fuentes adicionales (titulos, resimenes, etc.).

-Clasificar descripciones.

-Localizar el argumento y seguir la secuencia.
-Sintetizar informacién del texto al hacer un esquema, resumen, mapa conceptual, etc.
-Jerarquizar informacion.

-Analizar los argumentos del autor y dar su propio punto de vista, etc.

Sin embargo, las estrategias que guiaran basicamente este trabajo terminal, seran
las estrategias de bajo nive! principalmente, y también tomaremos algunos aspectos de
la lectura de bajo nivel como la predicciébn que se da al principio y junto con la lectura de
familiarizacién, ya que las consideramos las mas pertinentes para los contenidos que

pretendemos alcanzar y las mas adecuadas para la etapa inicial del aprendizaje.
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Pretendemos también contar con una teoria de aprendizaje que conciba a la lectura de ;
acuerdo a las necesidades pertinentes de este trabajo y de los enfoques teéricos ya

antes mencionados.

2.6 Principios generales de disefio curricular para la etapa inicial del

aprendizaje de la lectura.

La elaboracién de un programa de estudio presupone la necesidad de adoptar una

serie de pasos bien orientados y flexibles, de manera tal que puedan introducirse las

modificaciones que el mismo programa necesite para funcionar adecuadamente, y que :

pueden producirse antes, durante o después de ser aplicado dicho programa. L
La gran variedad de tipos de disefio que existen para la elaboracién de un curriculo,

supone diferentes puntos de vista que abordaremos a continuacién, los cuales sugieren b

que no existe un disefio Gnico o estrictamente rigido, sino todo lo contrario, y que, i3

ademas, todo curriculo sera elaborado tomando en cuenta una serie de factores .-
diversos. Sin embargo, muchos autores coinciden en que no importan tanto los pasos o '

el método mismo (ya que éste variard en dependencia de los intereses de los alumnos, i

maestros o de la institucion), sino el logro de los objetivos de realmente ensefar y i

realmente aprender.

Angel Diaz Barriga (1980) opina que l|a elaboracidn de un programa escolar debe ser l
concebida como una propuesta minima de aprendizajes relativos a un curso particular;
y que la presentacién escrita de un programa escolar consiste en la redaccion escrita |
del mismo que incluya las principales caracteristicas del curso, de las nociones basicas
TESIS COH |
PALLADE ORIC. 2 | |
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que se desarrollaran, de las relaciones que guarda esta materia con las anteriores y las
posteriores a elia y en términos de los problemas concretos que ayuda a resolver; no
descarta la necesidad de efectuar previamente un diagndstico de aprendizaje al

desarrollo de un curso.

Finalmente, considera que la elaboracién de programas escolares debe apoyarse en
ideas psicosociales que fundamenten la propuesta de aprendizaje, y esto es mucho

mas  importante que las normas para redactar  buenos objetivos

de aprendizaje (1980: 3-28).

Ralph Tyler (1970) considera que las decisiones que se tomen en relacién con los
aprendizajes que se deben promover en un programa escolar deben ser el resultado del
andlisis de diversas fuentes de naturaleza variada, ya que ninguna fuente unica de
informacién puede brindamos una base para adoptar estas decisiones.

Propone que las fuentes generadoras de los objetivos de aprendizaje sea el alumno,
la sociedad y los especialistas; y que la version preliminar de esos objetivos sea

precisada y armonizada por los filtros de la filosofia y de la psicologia. (Tyler 1970: 5).

Enseguida mostraremos el modelo pedagdgico lineal de Ralph Tyler:
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MODELO PEDAGOGICO LINEAL —R. TYLER

_ ALUMNO

ESPECIALISTAS | =

SUGERENCIAS .

Selecciony
organizacion
de objetivos

ILTRO DE PSICOLOGIA

OBJETIVOS DEFINIDOS

SELECCIGN DE ACTIVIDADES DE APRENDIZATE

\CION DE ACTIVIDADES DE APERENDIZAJE

' EVALUACION DE EXPERIENCIAS

REINICIACION DEL C'icL_o" L
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Hila Taba (1976) postula al programa escolar como un plan para el aprendizaje, con
finalidades y objetivos especificos; es, ademas, una seleccidon y organizacién de
contenidos y de ciertaé normas de ensefanza-aprendizaje de un todo. La forma
propuesta por esta autora: para realizar el juicio ordenado que permita la toma de
decisiones en relacidon con los programas escolares, abarca siete pasos, a saber:
diagnéstico de necesidades, formulacién de objetivos, seleccion del ‘contenido,
seleccidn de actividades de aprendizaje, organizacion de actividades de aprendizaje y
determinacion de lo que se va a evaluar y de las maneras de hacerlo (1976: 10).

Su modelo tiene la forma siguiente:

Diagndstico Seleccién Seleccion ]
de Determinacion

de de actividades de lo que

- de sevaa

necesidades . contenido | aprendizaje evaluar

. Organizacién
i’ QOrganizacion . de
actividades
de contenido de
aprendizaje

Margarita Pansza (1986) opina que el curriculo es un término que se usa
indistintamente para referirse a planes de estudio, programas e incluso implementacién
didactica; afade que el curriculo esta directamente relacionado con la escuela, con la

TESIS CON
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institucién, y que el término curriculo tiene que ver con las experiencias educativas que
se dan dentro de un recinto educativo.

A partir de ello, Pansza concibe tres tipos de curriculo: el tradicional, el tecnocratico
y el de visién critica.
1. El curriculo tradicional hace un mayor énfasis en la conservacion y transmisién de los
contenidos como algo estitico y donde las relaciones sociedad-escuela son
descuidadas.
2. El curriculo tecnocratico es también conocido como tecnologia educativa y a nivel de
curriculo suele caracterizarse por su ahistoricismo y el reduccionismo de los problemas
educativos a asuntos meramente escolares, por lo que no es mas que una serie de
procedimientos técnicos que aseguran que se logre el aprendizaje.
3. El curriculo de vision critica toma conceptos que habian sido cautelosamente
evadidos, tales como el autoritarismo y el poder, y declara que el problema basico de la
educacién, no es técnico sino politico, sin que por esto se niegue la posibilidad de

trabajar cientificamente el curriculo (1986: 13,14).

José A. Arnaz (1981) opina que un curriculo se esta aplicando correctamente cuando
en realidad orienta, directa o indirectamente, todas las actividades particulares y
concretas que constituyen un determinado proceso de ensefianza-aprendizaje.

Arnaz considera que todo curriculo es necesariamente una abstraccién, pues en su
elaboracion no es posible, ni deseable, considerar todos los aspectos, todas las
variables.

Antes de aplicar un curriculo es indispensable adaptario al alumno, tomando en

cuenta el aqui y el ahora. Desde luego, las experiencias de aprendizaje que planean
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y conducen los profesores varian de acuerdo con ciréﬂh’stancias ﬁoncretas que ellos
deben reconocer, tales como el nivel de los alumnos,’ intereses, tiempo disponible etc.,
es decir, el profesor debe adaptar el curriculo de acuerdo al “como” los alumnos podran
aprender.

Arnaz  (1981) considera que la elaboracién y adaptacidn de un curriculo es
responsabilidad directa de los profesores, ya que en la mayoria de los casos son ellos
los que poseen la experiencia necesaria para ello y conocen mas de cerca las
necesidades de los alumnos.

Segun Arnaz (/bid), algunas de ias caracteristicas que deben tomarse en cuenta al
elaborar un curriculo son:

1. El curriculo ha de ser util (como guia central de un proceso concreto de ensefianza-
aprendizaje) para satisfacer (o contribuir a ello) una o varias necesidades sociales.

2. Los objetivos curriculares deben ser alcanzables en las circunstancias realmente
imperantes, es decir, han de ser “realistas”.

3. Los objetivos curriculares deben ser evaluables, esto es, debe ser posible
determinar de alguna manera si se estan logrando o no, si se han logrado o no.

4. Ei curriculo ha de ser coherente con la politica y filosofia educativas contenidas en
las leyes aplicables al respecto.

5. El cumriculo ha de ser una guia lo suficientemente concreta como para que el
esfuerzo de todos contribuya al logro de las mismas metas, pero ha de ser lo
suficientemente genera! como para permitir la actividad discrecional de profesores y
administradores, condicion necesaria para una actividad en la que son determinantes

las circunstancias particulares.



6. El curriculo ha de ser util para satisfaccion de las necesidades y expectativas de los
educandos considerados en cuanto individuos.

7. Debe haber plena congruencia entre todas las partes o componentes de un curriculo;
esto implica que cada una de esas partes, a su vez, posea coherencia interna.

8. El logro de los objetivos especificos de cada curso debe ser el medio para que
efectivamente se logren los objetivos terminales respectivos.

9. Los contenidos seleccionados deben ser los pertinentes para el logro de los
respectivos objetivos.

10. Cualquiera de los contenidos seleccionados debe contribuir a la formacion integral
del educando.

11. Los aprendizajes por lograr han de ser significativos para el educando, esto es,
debe poderios integrar coherentemente a lo que ha aprendido previamente y a su
realidad material e intelectual.

12. Los aprendizajes por lograr, propuestos en el curriculo, deben ser disefiados de
conformidad con las leyes del aprendizaje.

13. E! curriculum debe estar en consonancia con el grado y tipo de desarrollo promedio
del educando en lo bioldgico, psicoldgico y cultural.

14. El curriculo debe estar adaptado a las caracteristicas promedio (edad, status socio-
econdmico, antecedentes culturales, etc.) de los educandos que ingresaran al
respectivo proceso de ensefianza-aprendizaje.

15. El curriculo debe ser elaborado considerando los recursos realmente disponibles, o

con los que es factible contar en un futuro relativamente proximo (Arnaz 1981: 53-57).
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Por otro lado, Breen y Candlin (1980) consideran que los elementos basicos para
el disefio de un curso son:

a. Contenidos del curso.

b. Objetivos.

c. Elrol del maestro.

d. Elrol del alumno.

e. Tiposy funciones del material de instruccién.

f. Evaluacién.

a. Los contenidos del curso son el resuitado del analisis de necesidades generales

y nos permiten tomar decisiones previas y acertadas en la elaboracion de un
curriculo.

b. Los objetivos se realizan a partir de los contenidos, es decir, después de tener el
analisis de necesidades y seran, por lo tanto, las metas principales que busca el alumno
alcanzar junto con el maestro y la institucion.

c. El rol del maestro esta estrechamente relacionado con el alumno y con el
contenido y para definirlo en el curso, segun Breen y Candlin, deben tomarse en
cuenta las siguientes actuaciones de! maestro:

1. Facilitara el proceso comunicativo entre todos los participantes en el saldn
de clase.

2. Actuara como un participante interdependiente dentro del grupo de
ensefanza-aprendizaje.

3. Sera un organizador de recursos y él mismo sera un recurso.

4, Sera un guia, un conocedor, un observador de los procesos grupales para

poder ayudar al grupo y a cada uno de los alumnos en sus dificultades.



6. Sera un investigador y aprendiz a la vez.

6. Debera reconocer y respetar a los alumnos en sus diferencias en el proceso
de ensefanza-aprendizaje; debera estar preparado para guiar y aceptar a los diferentes
alumnos que aprendan diferentes cosas de diferente manera y en tiempos diferentes.

7. Sentara los principios generales del curso que no seran negociables, pero si
estard dispuesto a negociar contenidos y formas de hacer frente al proceso de
ensefanza-aprendizaje en cada situaciéon particular.

8. Organizara trabajos en grupo, individuales y preparara al alumno para que se
acostumbre a valorar e! trabajo auténomo.

9. Llevara a la clase nativo-hablantes del inglés con quienes los alumnos
puedan hablar sobre temas de interés.

10. Preparara material adicional para tenerlo a disposicion de los alumnos.

11. No dara clases magistrales. La clase consistira en un intercambio en donde
todos participen por igual.

12. No trabajara en clase con texto o actividades en las que sdlo uno de los

alumnos haya manifestado tener interés.

d. El rol del alumno sera central e importante, ya que tomara parte en las
decisiones y, por lo tanto, es también parte del disefio.

1. E! alumno contribuird al proceso de ensefanza-aprendizaje mediante lo
expresado en el analisis de necesidades y la manifestacion de sus expectativas, sus
intereses y sus motivaciones a lo largo del curso.

2. Sera negociador con el maestro, el grupo, el procedimiento de la clase y las

actividades que se lleven a cabo.
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3. Al contribuir con el proceso de ensefianza-aprendizaje, aprendera de una
manera interdependiente con el maestro y sus comparieros; comentara la interpretacion
de los propositos del silabo.

4. Trabajaré en grupo y también en forma individual segun la naturaleza de la
tareay sus intereses.

5. Podra llevar a la clase material que sea de su interés siempre y cuando sus
compaiieros se muestren también interesados en el mismo; en el caso contrario, el
maestro podra ayudarlo en su inquietud y guiarlo para el trabajo independiente.

6. Sera guiado hacia el trabajo auténomo, aunque una gran parte del curso sera
guiado por el maestro.

7. Podra llevar a clase personas nativo-hablantes del inglés si considera que
una entrevista con esa persona puede ser util.

8. Tendra a su disposicién material para llevarse a casa con objeto de poder

dedicar tiempo extra a su estudio auténomo.

e. Tipos y funciones del material de instruccién: el contenido, el rol del maestroy del
alumno definen ya en cierta medida los tipos y funciones del material de instruccion, es
decir, del material didactico.

f. La evaluacion es otra de las partes mas importantes en el disefio de un curso, ya
que otros elementos pueden variar o ser incluso sustituidos, pero la evaluacién sera la
base para indicarnos cémo funcioné el curso y qué objetivos se lograron (Breen, M. y

Candlin, 1980: 62-64)



Richards y Rodgers (1986) consideran que en la elaboraciéon de un disefio de
curriculo se deben tomar en consideracion, principalmente, los siguientes elementos.

A) Los objetivos generales y especificos.

B) Los criterios para la selecciéon y organizacion de los contenidos linglisticos.

C) Los tipos de actividades de ensefianza y aprendizaje.

D) Los roles del maestro y del alumno.

E) La seleccién de los materiales.

F) La evaluacion.

También mencionaremos a César Coll (1997), quien es un autor de orientacion
constructivista y que opina respecto al disefio curricular lo siguiente: "Es muy dificil decir
qué es un curriculum debido a que cada especialista tiene su propia definicion con
matices diferenciales; sin embargo, si podemos decir qué se entiende por curriculum
sin entrar en polémica. E! camino mas directo para precisar qué entendemos por
curriculo consiste en interrogarnos acerca de las funciones que debe cumplir éste”
(1997: 29).

El curriculo es una guia para los encargados de desarrollarlo, un instrumento Otil
para orientar la practica pedagégica, una ayuda para el profesor. El curriculo debe
tener en cuenta las condiciones reales en las que se va a llevar a cabo el proyecto, las
intenciones, los principios y las orientaciones generales, asi como la practica
pedagdgica.

Como proyecto que es, el curriculo no puede tener en cuenta los multiples factores

presentes en cada una de las situaciones particulares en que se ejecutara.



57

Coll considera que los siguientes cuatro componentes pueden servir como base para
la elaboracién de un buen curriculo.
1 Proporcionar informacién sobre “que ensefar” (aqui es donde entran los
contenidos y los objetivos del curriculo).
2. Proporcionar informacion “sobre cuando ensefiar” (aqui es donde se ordenan
y se secuencian los contenidos y los objetivos).
3. Proporcionar informaciones sobre “como ensefiar” (aqui es donde se estructuran
las actividades del proceso de ensefanza-aprendizaje).

4. Proporcionar informaciones sobre “qué, como, y cuando evaluar”.

Finalmente mencionaremos a Mendoza (2001), su enfoque hacia la gramatica
categorial, asi como Ia formulacion del sistema de habilidades y conocimientos que
propone para el disefio de objetivos y su forma particular de evaluacién, los principios
generales para la seleccién de textos adecuados y su angulo de lectura, asi como su
visibn de una metodologia para la ensefianza de la lectura en inglés, entre otras
contribuciones.

Por todo lo anterior consideramos pertinente trabajar y fusionar en el proximo
capitulo las aportaciones metodologicas de Mendoza y el modelo curricular de Coll; de
éste Glitimo adoptaremos su enfoque por ser claro, practico y profundo, y por
relacionarse estrechamente con el tema de nuestro trabajo terminal; y como él mismo o
menciona, tal vez haciéndole a nuestro trabajo las adecuaciones pertinentes o
complementarias, tomando como referencia a otros autores y cumpliendo con los
objetivos principales de ensefiar, aprender y evaluar, podremos hacer que esta

propuesta funcione realmente.



2.7 Conclusiones del capitulo Il

En este capitulo hemos presentado las ideas generales sobre la lectura como tipo
receptivo de actividad discursiva, y hemos abordado las estrategias de alto y bajo nivel
que ayudaran en su momento oportuno a alcanzar los objetivos deseados de nuestros
alumnos que se inician en el aprendizaje de una nueva lengua.

Como hemos visto, la lectura es una actividad de tipo receptivo en la que el alumno
estd constantemente interactuando con el texto, por lo que nuestra labor debe consistir
en ayudarlo a desarrollar sus habilidades de lectura a través de la asimilacién y
aplicacién de las estrategias mas adecuadas.

De acuerdo con la orientacién de nuestro trabajo, concluimos que la lectura de
familiarizacién puede ser la mas adecuada para que nuestros alumnos logren
desarrollar sus habilidades cognitivas a través de la identificacion de unidades
especificas de aprendizaje, tales como los sonidos, después palabras, enunciados y asi
sucesivamente, hasta comprender todo el texto, con ayuda de una adecuada secuencia
de contenidos y actividades, cuya propuesta constituira el objeto de estudio del
siguiente capitulo.

Respecto al disefio curricular, hemos presentado a diferentes autores con enfoques
afines en la elaboracién de un programa de estudios o un disefic de curriculo, con la
intencién de conocerlos y compararios para adoptar el que consideremos mas viable
para nuestro trabajo terminal.

Consideramos que el disefio de un curriculo es de suma importancia para el ambito
educativo, debido a que sin._él no podria llevarse a cabo el ordenamiento correcto de
objetivos, de contenidos ni de evaluacién dentro de un programa de estudios, y el

proceso de ensefiar y aprender dificimente cumpliria con su cometido, ya que al
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conocer los elementos que integran un - curriculo, podremos,resolv‘erf problemas

concretos de ensefianza-aprendizaje.:

Por todo lo anterior, decidimosadoptar el modelo de Coll "y Mendoza en nuestro
trabajo terminal, debido a que consideramos que ‘ambos ‘son los 'rijuvés‘_'adecuados, mas
practicos, ademds de ser los'masfclar’qs y.precisos en ;cu’an‘tova' la realizacién de un

curriculo,




CAPITULO W

PROPUESTA DE OBJETIVOS Y DE CONTENIDOS ESTRATEGICOS PARA
LA ETAPA INICIAL DEL CURSO DE LECTURA EN INGLES TECNICO MILITAR
PARA CADETES DE LA ESCUELA MILITAR DE MATERIALES DE GUERRA

La primera funcién del curriculum, su razén de ser, es la de explicitar el proyecto
las intenciones y el plan de accién que preside las actividades educativas escolares.

El curriculum es una guia para los encargados de desarroliarlo, un instrumento Gtil
para orientar la préctica pedagégica y una ayuda para el profesor.

El currlculum debe tener en cuenta las condiciones reales en las que va a tener que
llevarse a: cabo eI proyecto situandose justamente dentro de las intenciones, los
prmcnplos y Ias orlentacnones generales, asi como dentro de la practica pedagogica.

EI curriculum no debe suplantar la iniciativa y la responsabilidad de los profesores,

Ios en meros instrumentos de ejecucion de un plan previamente establecido

: hasta sus més minimos detalles. Como proyecto que es, el curriculum no puede tener

._fen cuenta Ios multiples factores presentes en cada una de las situaciones particulares

: '“"ken que se ejecutara

‘Resumlendo entendamos al curriculum como el proyecto que preside las

{actlwdade ";educatlvas escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de

w accnon adecuadas Y utules para los profesoras que tienen la responsabilidad directa de

Para ello nuestro dlseno _curricular proporcionaré informaciones

concretas sobre que ensenar cuando ensenar como ensefar y qué, como, y cuando

‘evaluar (Coll 1997 »30 32).;
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CAPITULO NI

PROPUESTA DE OBJETIVOS Y DE CONTENIDOS ESTRATEGICOS PARA
LA ETAPA INICIAL DEL CURSO DE LECTURA EN INGLES TECNICO MILITAR
PARA CADETES DE LA ESCUELA MILITAR DE MATERIALES DE GUERRA

La primera funcién del curriculum, su razén de ser, es la de explicitar el proyecto
las intenciones y el plan de accién que preside las actividades educativas escolares.

El curriculum es una guia para los encargados de desarrollarlo, un instrumento util

para orientar la practica pédagégiéa y una ayuda para el profesor.

n cuenta las condiciones reales en las que va a tener que

k EI dﬁ'rriculu’m no deﬁe suplantar la iniciativa y la responsabilidad de los profesores,
convurtlen Kol s en meros instrumentos de ejecucion de un plan previamente establecido
: hasta sus més minimos detalles. Como proyecto que es, el curriculum no puede tener
’en cuenta los multiples factores presentes en cada una de las situaciones particulares
en que se ejecutara.

: Resumiendo, entendamos al curriculum como el proyecto que preside las
aclividades educativas escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de
‘accion adecuadas y utiles para los profesoras que tienen la responsabilidad directa de

su ejecucién Para ello nuestro dlseno currlcular proporcionaré informaciones

concretas sobre que ensenar'-cuando ensenar cdmo ensenar y gug, cdmo, y cuando

- evaluar (Co|l 1997 30 32)

TESIS CON
ko { JALLA DE ORIG¥H




61

3.1 Modelo de d|seﬁo curn"ular

El proposuo de este lrabajo termlnal es como Io mencuonamos en el capltulo | .

elaborar el dlseno de unak propuesta de objetlvos y contenldos estrateglcos para Ia

etapa mlcual de un curso de lectura en lngles tecnlco militar, debido a su |nexnsten01a en

la Escuela Mllltar de Matenales de Guerra de la SEDENA, y que comprende 48 horas~ |

de clase divididas en tres unldades didacticas durante cuatro meses.

Actuaimente, la elaboracién de este curso sigue siendo una necesidad prioriteria que

cubrir en dicho plantel para un mejor desemperio de alumnos, docentes y n [

desarrollo académico y profesional de sus egresados, asi como de la propla institucié

Por lo anterior, en este tercer capitulo trataremos de materializar en la P

postulados tedricos mencionados en el capitulo Il, y de aprovechar en nuestra :

propuesta los principios expuestos basicamente por Coll (1997) y Mendoza k1995 7
2001), considerando posible la inclusion de otros autores que apoyen y orienten en
forma adecuada la estructuracion de nuestra propuesta, de tal manera que cumpla
satisfactoriamente los objetivos’ iformu|ados inicialmente en este trabajo terminal.

El! modelo de disefio curriculér,que hemos considerado para la elaboracion de

nuestra propuesta es el de Cés oll (Ibid), quien considera que un curso podria estar

conformado fundamentalmente de los siguientes cuatro elementos:

-
)
c
[V
o
2
w
o
3
o

Cuando ensefar. .
Cémo ensenar.‘ g

‘Que como y cuando evaluar. TESIS CON
S FALLA DE ORIGEN
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Sm ,yern_b‘arrg’o, aéeptemos que cualquier disefio curricular podria tener limitantes, a
v’pés‘arride‘ estar muy bien elaborado, debido a que una cosa es el proyecto o disefio
' .curficﬁlar y otra su aplicacidén; y aun cuando estan intimamente conectadas, el
problema radica en que resultaria dificil saber qué sucede realmente en las aulas con
raspecto a la operatividad del curriculum, a menos que en él! se incluyeran
absolutamente todos los factores que de una manera u otra, inciden sobre la realidad
escolar, lo cual seria casi imposible de hacer y podria limitarse tan sélo a un analisis
empirico del desarrollo curricular real.
Respecto a Mendoza (1995, 2001) utilizaremos el enfoque que da sobre los
fundamentos de la elaboracion de un programa de lenguas extranjeras y notas
tomadas en forma personal, ademas de su invaluable asesoria respecto a este trabajo

terminal.

3.2 Conceptualizacion

Debido a que consideramos indispensable conocer, primero nosotros como
maestros, en qué consiste cada uno de los apartados que conforman un programa de
estudios, cudl es su funcionamiento y cuales seran sus posibles alcances, debemos
iniciar por definir lo mas certeramente posible cada uno de esos elementos que daran
cuerpo y vida a nuestro trabajo en cuestion, ya que de ello dependera en gran parte el
éxito que nuestro programa de estudios tenga y al mismo tiempo el de nuestros
alumnos, asi como de la institucion que representamos.

Cabe mencionar que aun cuando por cuestiones de tiempo no se desarrollara en
este proyecto todos los aspectos que conforman un programa de estudio, si se

mencionaréa en forma general en qué consiste cada uno de ellos, para que
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posteriormente, y en forma independiente, pueda retomarse dicha informacién como
base para la posible elaboracion de un curso de estudios en forma completa.

Por lo anterior, deseamos respaldar nuestro trabajo terminal con los siguientes

fundamentos tedricos que son la base de nuestro tercer capitulo.

3.2.1 El disefio curricular (programa de estudios)

Como se menciond al final del capitulo ii, el disefio curricular es la parte medular de
cualquier actividad educativa, ya que el curriculo sera la guia que nos permitird orientar
adecuadamente el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de objetivos reales que
nos permitan llevar a nuestros alumnos a la obtencion de sus propdsitos.

Asimismo, recordemos que no existe un solo tipo de modelo curricular, ya que éste
sera disefiado de acuerdo con las multiples caracteristicas del alumnado a quien esté
dirigido.

Sin embargo, varios autores coinciden en que no importan tanto los pasos en si o€l
método, sino gue esos pasos estén bien orientados y cumplan con la tarea real de

ensenar y aprender.

3.2,2 Analisis de necesidades (perfil de egreso)

En este punto deseamos recordar brevemente el propdsito inicial que motivo el
desarrollo de nuestro trabajo terminal.

Como se menciond en el capitulo |, los cadetes de la EMMG no cuentan con un
curso especifico para habilitarlos en la lectura en lengua inglesa, siendo esto un

requerimiento indispensable como parte de su formacion, ya que de ello dependera que
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puedan leer y comprender éntes y después de egresar, textos diversos y manuales
técnico-militares de acuerdo a su formacién y especialidad.

Cabe aclarar que cuentan con un curso de inglés del lamado “de cuatro habilidades”
y que ha dejado de ser funcional para el proposito real que persiguen nuestros
alumnos, ya que al concluir su preparacion académica en este plantel, se les destinara
como egresados de la EMMG (en el area de fisico-matematico con la especialidad en
maquinas y herramientas) a diferentes unidades militares para la conservacion, el
cuidado, la manipulacién, el resguardo, el mantenimiento, el almacenamiento, etc., de
cartuchos, pdlvora, armamento y diversos materiales explosivos, y gran parte de la
informacion que necesitan consultar para realizar adecuadamente sus tareas se

encuentra escrita originalmente en inglés.

3.2.3 Los objetivos (general y especificos)

Los objetivos tienen como tarea establecer los fines 0 metas que se persiguen con
un proceso de actuacién determinado.

El objetivo es una explicitacion de los fines mas generales que se persiguen con la
planificacion didactica, o bien se presentan como una manifestacion de las intenciones
generales del profesor o colectivos de profesores que realizan esa planificacién para
cubrir ciertas necesidades de sus alumnos, pero teniendo en cuenta que sobre esos
fines no se tiene mas certeza “que la suposicion de que ciertos contenidos y actividades
de ensenanza pueden favorecer la consecucion de tales intenciones” (Rozada 1991 en
Lomas 1995: 80). En otras palabras, los objetivos no tienen mas sentido que la

plasmacion de los fines que persiguen los profesores que elaboranydesarro!lan un

B
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proyecto curricular para cubrir las necesidades profesionales e intereses personales de
sus alumnos (Lomas 1995: 81).

El objetivo general es el apartado que utilizaremos para establecer cada unidad
de aprendizaje en términos de capacidades que deben lograr cada alumno y alumna
para solucionar correctamente la tarea que se le presenta. Nos auxiliaremos del
objetivo general porque es también “el desarrollo de las capacidades para la
comprension de mensajes producidos en situaciones y contextos diversos y la
capacitacion simultanea para la reflexion sobre esos mensajes y sobre los
procedimientos discursivos que los conforman” (Lomas 1995: 78-81).

En resumen, el objetivo general no es mas que la formulacion de las metas de la
actividad de ensefanza-aprendizaje en términos de capacidades que el alumno debe
alcanzar como consecuencia de los aprendizajes realizados en la etapa
correspondiente, debe ademas ser adecuado a las circunstancias concretas del centro
educativo o institucion y del alumnado de acuerdo a cada nivel.

Respecto a la ensefianza de la lectura en inglés, el objetivo general mas
recomendable es aquel que desarrolla la competencia comunicativa de cada alumno,
de modo que sea capaz, en nuestro caso, de interpretar discursos escritos en distintas
situaciones y contextos de comunicacion ligados a la esfera militar.

Finalmente diremos que el objetivo general expresa aquellas habilidades y
conacimientos Gltimos, las capacidades a adquirirse por el alumno durante el proceso
de aprendizaje de todo un curso, o al momento de concluir una carrera profesional.

Los objetivos especificos expresan aquellas habilidades y conocimientos
basicos que, integrados, nos llevan a través de un amplio proceso, al logro de los

objetivos generales. Estos objetivos también expresan conductas observables, que se
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manmestan en el alumno como evndenma de haber logrado el aprendizaje. Son estos

objetlvos Ios que nos permlten evaluar al alumno sistematicamente y establecer su

Las condncnones basicas para todo tlpo de objetwos son:

- tener como sujeto' de la accnon al alumno, al maestro, a la institucion;

- comunlcar en forma sencilla y precisa lo que se desea alcanzar;

- deflmr e érea,,de contenldo que se abarcard, asi como las habilidades y
conOC/m/entos mednante los cuales se materializa su asimilacion.

Para e!abdrar objetivos especificos se recomienda que:

se emplee un verbo que defina la conducta principal, de manera que no se

,breste a multiples interpretaciones;

- ‘sea posible investigar, después del proceso de aprendizaje, si el objetivo fue
‘alcanzado y en qué grado;

- se describan las condiciones principales bajo las cuales se espera que se

verifique el grado de avance del alumno;

- se especifiquen los cnkenbs"de' una ejecucion aceptable de las acciones que

materializan los cdndCImlerfids y habilidades adquiridos.

Por Ultimo, la consideracion de las siguientes recomendaciones al redactar (os objetivos

facilitara ia compten,s,l,o e/nuestro programa de estudio y, sobre todo, su ejecucién y

su evaluacic‘m )

- Redactar los: bjetxvos"en funcidén de lo que ha de hacer sl alumno, y no en

: relacuon con los proposntos o actividades del maestro.
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- Precisar aquella actividad o acciéon que";eil',ailzpmno/ej'ecui’taré pér'ak‘vd'e'mostrar que
alcanzb el objetivo. Se procurard que esa actividad.séa Vbbs'eﬂrvavbleb y requiera de las
inferencias mas simples.

- Emplear vocablos que tengan significado de uso comun y estén sujetos al menor
nimero de interpretaciones. Lo anterior no excluye la conveniencia de explicitar el
sentido con que empleamos ciertos términos.

- Referirse en cada objetivo a un solo proceso, a una conducta solamente como
evidencia de que fue aicanzado.

- Evitar la formulacién de objetivos demasiado generales o extremadamente detallados.

3.2.4 Los contenidos
La ensefanza-aprendizaje de una lengua presupcone el desarrollo de una
competencia comunicativa precisa tanto del conocimiento lingtlistico y literario, como
del dominio de toda una serie de procedimientos discursivos (estrategias y tacticas),
ademas del conocimiento sociolinglistico asociado a la reflexion sobre las normas y las
actitudes necesarias para ser competente en términos de actuacién. Por lo tanto, la
actividad de plasmacion del contenido consiste en la correcta seleccién, organizacion y
planificacion de los temas y de los saberes que es deseable que adquieran los
alumnos, la meta a alcanzar radica en cOmo organizar esos saberes para favorecer su
aprendizaje.
La seleccion y organizacion de los contenidos constituye un elemento de importancia
decisiva en la planificacion didactica; es por eso que sugerimos que la ordenacién de

los contenidos se dé en forma jerarquica.
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3.2,5. Las actividades

Mientras a los otros elementos del disefio curricular corresponden las decisiones
sobre los fines y sobre los saberes necesarios para a consecucion de esos fines, a las
actividades corresponden las decisiones relativas a como lograr esos fines y la
adquisicion de esos saberes mediante las acciones de ensefianza y aprendizaje mas
adecuadas y significativas para ello (Lomas 1995: 93).

Las actividades deben estar disefiadas de tal forma que permitan al profesor recoger
datos de los procesos de aprendizaje que se producen en cada unidad. Por ello es
importante que los aspectos relativos a la evaluacién del aiumnado queden incluidos
claramente en las tareas o actividades que constituyen globalmente una unidad o
leccidn, para que cada alumno también pueda valorar los logros o aprendizajes que se
hayan producido.

La seleccidn de las actividades debe estar ligada directamente con los fines que
perseguimos y con los contenidos que hemos seleccionado, asi como con los criterios
para organizar esas actividades, de modo que se produzca un recorrido del
aprendizaje; por Gltimo, tiene también que ver con las relaciones que podemos
establecer entre las actividades, la evaluacién de los alumnos y el seguimiento y la
evaluacion del propio proyecto didactico. Cabe sefialar que en nuestro caso no seran
incluidas dichas actividades y nos abocaremos a proponer solamente los objetivos y los
contenidos estratégicos; sin embargo, mencionamos su concepto como parte integral

de un programa que podriamos realizar posteriormente.
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3.2.6 Laevaluacion

Entendemos por evaluacion un proceso sistematico que permite un analisis critico
de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje con el proposito de realizar los ajustes
necesarios y mejorar el desarrollo de todos los factores que intervienen en dicho
proceso, asi como de brindar al estudiante informacion acerca de los avances logrados
y las dificultades que debe vencer; por ello, esta vinculada con el logro de los objetivos
propuestos, de acuerdo con los indicadores de cada semestre. La evaluacién asi
entendida presupone juicios de valor cualitativos que van mas alla de la mera
cuantificacién de resultados. De aqui se desprende que la evaluacion cumple cinco
funciones fundamentales, a saber:

1.- De determinacion del nivel de partida, o sea, del nivel de desarroilo intelectual y la
preparacion inicial.

2.- De retroalimentacién, o sea, de proporcionar informacién sobre la marcha del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.- De motivacion.

4.- De refuerzo de los logros alcanzados en el proceso de aprendizaje.

5.- De registro 0 de comprobacion, o sea, de balance de la actividad.

Modalidades de la evaluacion.

Las funciones de la evaluacidn, asi como la finalidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje, los contenidos del curso y los procedimientos didacticos empleados
durante el mismo, determinaran el tipo de evaluacion y los instrumentos que se

aplicaran. De acuerdo con estos factores podemos distinguir las siguientes

modalidades:
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Evaluacion diaéné#tiqa.

Evaluacion Cohtihua.- ;

- Evaluacién sumativa, Evaluacién certificativa (Mendoza 1995: 54-57).

3.3 Objetivo general del curso

Al término del nivel | del curso de lectura en inglés, el alumno debe ser capaz de:
- Realizar una lectura de familiarizacion de un texto de poca complejidad y de mediana
longitud, asi como comprender su tema general y algunos aspectos relevantes de su
contenido con apoyo en los elementos tipograficos e icnograficos en el
vocabulario tematico.

- Realizar un esquema o resumen de los aspectos mas importantes del texto.

A partir de los resultados obtenidos del andlisis de necesidades, hemos llevado a
cabo el desarrollo de los objetivos generales y especificos, y, como mencionamos
anteriormente, utilizaremos el modelo de Coll (1997) y Mendoza (1995); de éste
ultimo retomaremos la forma de disefiar y redactar los objetivos general y especificos a
través del sistema de habilidades y conocimientos que propone, asi como la
secuenciacion de los contenidos, cumpliendo de esta manera con el cometido de
disefiar nuestra propuesta acerca de “la elaboracion de objetivos y contenidos

estratégicos para la etapa inicial del curso de lectura en inglés técnico militar”.

Y
8

FALLA“; iRy (,‘ ]

..



71

Objetivos generales en términos de sistema de habilidades

El egresado del nivel inicial del Curso de Lectura en lengua Extranjera que se
imparte en la EMMG de la SEDENA debe estar en condiciones de resolver las
siguientes tareas.

1. Realizar una lectura de familiarizacion (individual y en silencio) de textos
descriptivos breves en inglés técnico de poca complejidad y de estructura sencilla
relativo al armamento de bajo calibre (pistolas tipo revdlver, semiautomatica y
automatica), auxiliandose de diversos elementos (tipograficos, iconograficos y léxico-
gramaticales).

Tipo de textos: Manuales, libros, atlas, instructivos, folletos, revistas, etc., referentes a
armamento. (Tiempo estimado: 16 horas)

2. Utilizar estrategias adecuadas para la prediccion y extraccion del tema general
de dichos textos, asi como algunos aspectos relevantes del mismo, tales como
precaucion, mantenimiento, funcionamiento, portacién y resguardo; con apoyo también
en los cognados y en el vocabulario tematico, y hacer uso adecuado del diccionario
bilinglle cuando el alumno no pueda inferir el significado de palabras o combinaciones
de palabras desconocidas de los textos mencionados. (Tiempo estimado: 16 horas)

3. Demostrar, finalmente, la comprension de un texto técnico a través de un breve
resumen escrito en espafiol y que refleje la informacion que considera mas relevante

para sus intereses personales profesionales. (Tiempo estimado: 16 horas)

Objetivos generales en términos de sistema de conocimientos

1. Dominar las estructuras del inglés incluidas en el material del curso para
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la extraccién - de - informaciébn  sobre los aspectos mas relevantes del texto.

2. Dominar el vocabulario suficiente y necesario para una compresion adecuada de
textos técnicos, asi como las tacticas de prediccion estructural para obtener el
significado correcto de enunciados indispensables para la comprensién de aspectos

relevantes de los textos seleccionados.

3.4 Objetivos especificos de la etapa inicial del aprendizaje

Sistema de habilidades (por unidad e indicadores objetivos del nivel de dominio de
habilidades y conocimientos).

1. Realizar la lectura de familiarizacién de un texto breve en inglés técnico, de
estructura sencilla, y estructurado en forma de descripcidn y/o narracion.

2. Realizar la prediccién del tema general de un texto escrito en inglés técnico militar.
3. Elaborar un resumen del texto leido (podra hacer uso adecuado del diccionario
bilingie para hallar las formas iniciales de las palabras incluidas en el texto).
Indicadores objetivos

1.1 Identificacion del tema general del texto a partir de la orientacion en su titulo,
subtitulo, imagenes, palabras clave y vocabulario tematico.

2.1 Reflejo adecuado en el resumen de los aspectos fundamentales del texto en
cuanto a concision y claridad.

3.1 Establecimiento del lugar correcto de la palabra de acuerdo con el orden

alfabético e identificacion rapida de su significado contextual.

e e,
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Sistema de conocimientos

1. Dominar las regularidades de la conformacién y funcionamiento discursivo de
unidades gramatico formales de la lengua inglesa incluidas en el material del curso, en
los textos previstos para el semestre.

2. Dominar el vocabulario necesario y suficiente para una lectura en silencio
aceptable, asi como las tacticas basicas de formacién y enriquecimiento de vocabulario
potencial.

3. Dominar los medios béasicos de enlace intra y extraoracional (de cohesién,
preposiciones y conjunciones simples, sustitutos) y de divisién semantico-formal (de

coherencia: locuciones modales de un texto), incluidos en el material del curso.

Indicadores objetivos

1.1 Reconocimiento de los significados léxicos de las raices de las palabras.

2.1 Reconocimiento inmediato de! significado léxico y/o gramatical que aportan los
afijos (particulas, postposiciones) al significado original de la palabra en vocablos
derivados o compuestos.

3.1 Reconocimiento automatico del significado y funcién de las preposiciones,

conjunciones, sustitutos y locuciones modales, en parrafos y textos.

3.5 Contenidos estratégicos aproximados de la etapa inicial del aprendizaje
Al término del semestre, el egresado estard en condiciones de realizar

adecuadamente las siguientes tareas.
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1. Realizar una hipdtesis o prediccion de! tema de un texto técnico breve a partir de la
lectura de familiarizacion, tomando como base la orientacion en titulos, subtitulos, tipo
de letra e imagenes.

2. Inferir el contenido del texto a través del reconocimiento de estructuras lingtiisticas
sencillas para la extraccién de informacién y significado de términos técnicos y de los
aspectos mas relevantes del texto.

interpretar de manera general la informacién de un texto técnico en inglés a través de

un resumen en espafiol, a partir de estructuras lingliisticas sencillas.

Estrategias

1.ldentificar e interpretar los elementos tipograficos e iconograficos del texto, a través
de la observacion.

2. Interpretar el significado de palabras técnicas relacionadas con el tema, a través de
la distribucién del enunciado y de la localizacion e interpretacion de las palabras clave.

3. Realizar una lectura de familiarizacion de un texto breve a través del reconocimiento
de la estructura coherente de! enunciado y con apoyo en los puntos anteriores, para

elaborar un breve resumen en espanol.

3.5.1 Organizacién de los contenidos del curso

(Por unidad) Tiempo total del curso: 48 horas.

UNIDAD 1

Orientacion en los elementos iconograficos y tipograficos para predecir el tema general

del texto.
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1.2 identificacion y compl:ehsién de cognados a partir de palabras semejantes en
espafiol.
Realizacion de una~iectﬁfa de familiarizacion para determinar el tema general de un
texto técnico.. (Tiempo asignado: 16 horas)
UNIDAD 2
2.1 Distincion de términos relevantes del texto tales como palabras clave.
2.2 \dentificacion de términos linglisticos tales como nominadores, descriptores,
modificadores y palabras de accidn.
2.3 Inferencia del contenido de un texto técnico sencillo a partir de estructuras
linglisticas sencillas. (Tiempo asignado: 16 horas)
UNIDAD 3
3.1 ldentificacion, a través de una lectura de familiarizacién, de términos basicos de
enlace para la cohesién y la coherencia textual.
3.2 Realizacién de un resumen breve de un texto técnico.

(Tiempo asignado: 16 horas).

3.6 Formas generales del trabajo docente

Esta seccién la consideramos como una guia para llevar a cabo el cumplimiento de
los objetivos, tanto generales como especificos establecidos anteriormente. En esta
seccion incluiremos los pasos que el docente tendrd que dar conforme al seguimiento

de un posible programa de estudios.
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1.  Para introducir al alumno en el trabajo de la lectura, debemos conocer sus
caracteristicas y necesidades personales y profesionales, intereses y, probablemente,
hasta sus gustos, para el mejor cumplimiento de nuestras tareas conjuntas.

2. Por lo anterior, debemos elegir el material y los temas adecuados a cada grupo de
estudiantes. Respecto a la seleccion de los textos, éstos deberan responder al nivel y
necesidades del alumno, debido a que, de otra manera, no se cumpliria con nuestros
objetivos y, en nuestro caso, los materiales seran de tipo técnico para la etapa inicial.

3. Al seleccionar un texto, debemos notar que incluya el contenido e imagenes o
términos esperados por el alumno y que estos tengan relacion con los contenidos del
programa.

4. La labor docente se vera apoyada con todo tipo de material didactico oportuno y
adecuado, tales como revistas, videos, fotografias, rotafolios, copias, etc.

6. El docente debera motivar al alumno a que utilice las estrategias adecuadas para
aprender en forma autonoma, y su aprendizaje sea realmente significativo, ademas de
fomentar su gusto por la lectura para que, al realizarla, la comprenda, disfrute vy, si es

posible, utilice ta informacion obtenida en beneficio de su vida cotidiana.

3.7 Aspectos generales sobre la evaluacion del aprendizaje en la etapa inicial
En esta seccion llevaremos a cabo la actividad de evaluacion de acuerdo con el qué,

cdmo y cuando evaluar, y, atendiendo a la etapa de la prelectura, la lectura y la
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postlectura, dividiremos la evaluacién, como ya se menciond antes, en diagnéstica,

continua y sumativa, de ia siguiente manera.

UNIDAD 1

Antes de mncnar el curso y, por Io tanto con la unldad ntmero uno se I|evaré a cabo

f una- evaluaclén dlagnostlca donde estableceremo bagaje cultural y de

conommlentos que poseen nuestros alumnos acerca de la lengua extranjera, para

‘tom;ar medidas al respecto de nuestro’ programa. A| concluir esta unidad, se aplicara

_un‘éxamen»e’squto'para dar paso a la evaluacién continua.

?;UNIDAD 2
AI concluir el tiempo asignado para esta unidad al igual que en la anterior y en la
posterior, se aplicard un segundo examen para comprobar que los objetivos del
programa estan siendo alcanzados.
UNIDAD 3
En esta ultima unidad se llevara a cabo una evaluacion continua y, finalmente, la
evaluacion sumativa, que vendra a darnos: los" resultados finales de los logros
alcanzados. Cada evaluacion continua se Iloyaré a cabo después de concluidas 16
horas de clase, excepto la evaluacion sUtnétiva que sera después de 48 horas de

clase y al finalizar dicho curso.
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la lectura es Ia’fuhcién‘-"sd(:ialv 'y ésta consiske enia

"kl,’l:né{deila'sv"fonc' nes’d

y. transmision ‘d

*-conservacion los-conocimientoss cumulados por Ia humamdad

como sus ntereses’ cognoscitivo generales “...s6lo en este caso la lectura es

»alumnos en Ia comprensnon de un texto técnico de acuerdo con el contenido

dlscu_rsuvo.jy Imgmstlco de éste, y para finalmente analizar el vocabulario

“especializado necesario para esta etapa. Fue por ello que, como se menciond al
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principio de este proyecto de investigacion, el objetivo general de nuestro trabajo
terminal fue la elaboracién de una “Propuesta de objetivos y contenidos
estratégicos para la etapa inicial del curso de lectura en inglés técnico militar” para
cadetes de la EMMG de la SEDENA, ya que no contamos con un curso de lectura
y es indispensable para que lean manuales técnicos y escritos en inglés.

Dentro de la metodologia utilizada se llevo a cabo un analisis del curso actual
en la EMMG asi como una revision bibliogréfica diversa para documentarnos
sobre las formas mas adecuadas para solucionar dicho problema, y la elaboracién
del marco tedrico como base de la propuesta para plasmar en el capitulo Il los
resultados practicos de esta investigacion.

La propuesta fue el inicio de la investigacion de la problematica referente a la
inexistencia de un curso exclusivo de lectura en la lengua inglesa para cadetes, a
partir también de los contenidos incluidos dentro de cada capitulo, resaltando la
importancia que tuvo el constructivismo como base para apoyar el proceso de
aprendizaje significativo.

Ya expusimos los antecedentes de la problematica que aqueja a nuestros
alumnos y a la institucidén, asi como las razones por las que ellos necesitan
aprender a leer en inglés, partiendo del hecho de que los actuales programas de
inglés dificilmente los habilitan para ese fin.

Respecto a Vygotski, Ausubel, Luria, Coll, Mendoza y Lomas, estos autores
constituyeron el respaldo tedrico fundamental de nuestra propuesta, analizando su
importancia para el disefio de objetivos y contenidos estratégicos de un curso de

lectura en inglés para la etapa inicial del aprendizaje.
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Respecto al trabajo practico, nos propusimos realizar la secuenciacion de
objetivos y contenidos estratégicos para que nuestros alumnos adquieran las
habilidades y tacticas necesarias para tener acceso a la lectura a través de una
adecuada seleccidon y organizacion, a fin de que adquieran ias herramientas
basicas e indispensables que les permitiran leer textos escritos en inglés técnico
militar, incluso en etapas posteriores, cumpliendo asi con los propositos
establecidos y resolviendo dicha problematica.

El modelo constructivista de Coll (1997) y la propuesta de programa de lengua
extranjera de Mendoza (2001), ayudaron a establecer con claridad el objetivo
general de nuestra propuesta y permitieron guiar este trabajo de acuerdo a las
premisas del qué, como. y cuando ensefiar y evaluar, asi como la propuesta de
programa que nos permitid situar y establecer con mayor claridad los objetivos
que pretendiamos alcanzar para resolver diversos problemas sobre el disefio de
este trabajo, ya que ambos en combinacion proponen un modelo, mas reciente,
practico, claro y guian completamente el! disefio de un curso cumpliendo
precisamente con los pasos que proponen y que nosotros necesitamos para la
realizacion de este trabajo, o sea, el disefio de un curso que sea redactado en
forma clara y precisa. con los tiempos, objetivos, contenidos, actividades,
evaluaciones y guias docentes que solamente requieran nuestros alumnos y
maestros. Respecto a las posibles mejoras que pudieran hacerse a este trabajo
creo que son complementarias, ya que no se estan desarrollando todas las
actividades, las unidades didacticas completas, ni ejercicios de muestra, pero esto
podria agregarse posteriormente y hacerse mas completo sin importar la presion

del tiempo.
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Sin embargo, y aun a pesar de todas las limitaciones que surgieron, confiamos
plenamente en que este trabajo terminal sera de utilidad para nuestros cadetes y
creemos que de este proyecto podran surgir (previa autorizacion), trabajos
similares posteriores, actualizados y mejorados para que también satisfagan

realmente las necesidades de ios alumnos a quienes estén dirigidos.

Respecto a los anexos, aqui mostramos a manera de ejemplo algunos de los
materiales que obligadamente lee el personal militar para el mejor desemperio de
sus funciones. Este material es destinado para Sargentos Segundos, (es decir
para la etapa inicial), y de acuerdo al nivel de inglés que estén cursando sera el

tipo de texto y el grado de complejidad.
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UTH & WESSCON REVOLVERS
T & INSTRUCTION MANUAL

READ THESE INSTRUCTIONS
AND WARNINGS CAREFULLY,
BE SURE YOU UNDERSTAND
THESE INSTRUCTIONS AND WARNINGS
SEFORE USING THIS FIREARM.

RUCTION MANUAL 3hould always accompany this
rod with il uper change of owncrship Or whan the

STRUCTIONM MANUAL i

available FREE upon request from:

Saiith & Wesson
Procuct Service Depariment
2140 Reosevait Avente
’ Saringficld, MA 01102

FAL
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anted 10 cnather person. A copy of the SAFET( &

EETY (R

SAFETY INSTRUCTIONS AND WARNINGS

Semith & Wessor has ¢rsigaed the
most religble firearms available.
Smith & YWassen fircanms incorporate
many s2lely {eatures: hovever, safe
cun handling is your personal
resgonsibility, Fircarms ara dangerous.
Firearms can cause serious injury
ang death. Salely must be the prime
censideration of anyonce who hangles
tizearmsz, Abvzys traat 2 fieg2em as
though it o loaded. Alwgys keep

the muzzle peinied in g sale
girection,

rm, you must

e responsivility for
1y and sccurity.
‘fou musi crotect yoursal and all
OS5 against injury [rom Ing fircarm,
In pariicutar, you must sicure
firearms {rom chiicren,

Ca not 2ltav: 3ny 2iCration of
replacemant of paris in your Smith &
Vesson firzarm unless pariormad by

Any Smith & WVesson !

€armisa

precision instrument éesigned 1o

knoviled
sand i
your Smith
2ng {Sllowr these instructions
carefully, Do nct use yeur hir
uniess you fully undersia
insiruction: S the g2l
your firgar

Many safety festures sr¢ incorpe-

rated in your firearm, For your o
v of gihers, do aot ra!

!

and the sal

on meehanical features alene, O

your safe gun-hancling
ensurd the safe use
This i5 yoir re3pen
do not just kappen. Accidents

fizons o

result ¢f vioiating ihe sules of saie
gun nangling and commen scnsc.

Insure the saic use of flircarms.

Foliow theee essential safz
insiructions angd warnings.

g
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JABIC RULES

HEVER point a firearm at anyone or

« Sefore handting any lirearm, under-
stangd ils operation.

« ALV/AYS have your firnarm pointed
n 2 sale ditnction,

o yout heearm unloaded sivn

n use.

an every lirearm as it it were
toaded.

« Maver pass your firearm to another
nersen until the cylinder cr action is
2pen 2nd you visully check that it
is unlcaded.

« Place ynur finger inside the trigges

han you 2re ready

thing you co notintend to shoot.

« f you must carry a Ieaded firearm,
ALWAYS carry it with the muzzle
pointing in a safe directicn, Never
carry or store lirearms with the
hammer in the cocked position.

« DO NOT allow a fircare to be used
by indivicuals wha do not under-
stand ils safe operation and the
rules of safe gun-handling.

« BE SURE all accessories, such as
helsiers and grips, are compatitle
wnth the lirearm and that the
accessories ¢o nat interiere wilh
safe operation,

« Whea transperling your firearm, be
sure your fitearm is unloadad and
that the cylinder or action is open.

» Store your fircarm unloaded. Sale
and secure storage is one of your
maost imporiant respansibikitics.

» Store your unloaded firearm and
ammunition separately and in
ptaces inaccessible to children and
unauthorited persons,

« Ba sure 9! your target and what is
beyond your target,

PREPARATION FOR FIRING

« Wear salaty glosses and ear
protection whather indoors or out.

« Select a place to shoot which has a
safe backstop, is Iree Irom
obstructions and water suriaces
which cause riccchets,

« Alviays te aware of other people so
thal persons cannot accidentally
walk into the ling of fice.

» Positian the shooter and ail others
S0 that they arn ot within an area
where they may be struck by
particle-spitting lrom a revelver of
by gjected cazns from other types
of firearms,

« Keep tingars and other pants of
vour body away {rom the muzzle
ang awoy trom the gap batwean the
‘evolver barrel and cylinder,

« When firing on a targat range, be
alert and lollew the ranne officer's
commands.

« Before anyone is allowed forward of
the firing position, be sure that alt
cylinders and actions of lircarms
are open, that champers are clear of
cartridges, magazines are removed,
and that firearms are pointing in a
sale direction,

« Never yee 2lccholic baverages or
other drugs belcre cr during
shooting.

« Be alert at all times. Never shoot il
you are tired, col¢ or itncaired in
any way.

« Never cross obsiacies such as
fences or streams with 2 loadeg
firearm, .

« I you are carryirg a loaded lirearm
in the finid, zzle pointed
in & sale dircction,

ink bafore shogting.
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AMMUNITION

« Alirearm and ammurition are a
system, Their performance is
closely related.

« Your tirearm has been designed for
ammunition of a specific type and
caliber; do not alter the barsei,
cylindar, or chamber of your gun.

« Usa ealy ammunition sp.
racommendec by Smith
tor yedr firearm. Naver mix
Jmmuniiion. See chart on payes 734

« Ammunition with velocities and
pressures higher than those for
which the lircarm was designed, for
example “+P" or “+P+"in 38
Sperial caliber, viil subject the

firearm to acditional stress and may
cause excessive wear. Periodically
check the barre! breech, forcing
cone, 0as ring, and nearby frame
areas for erosion, cracks, or other
signs ol excussive wear.

& lor recommended ammunition, « it you regulany fire 357 Magnum
« Use cnly comnmerciatly cartridges, periodically check the
manufastured ammuynition. barrel hreach, forcing cone, gas
« Hewaryseacariridge not cpecifically fing, and nearby frama areas for
casignated for use in your firearm, €1asign, cr2cks, of other signs of
Sucessive pressure can gamage or excessive wear,
2van blow up any fircarm. « Never use nen-ctandard or reloaded ~
amrunition. » BSAEL .
« It your firrarm !ails to fire when the 27 « e e e i
hanmer falls {misfirns), keep the 0 N s
fircarm poinled in a sale dircction, » v . | .
remove your linger from the trigger, a7 . 7 1
do not place your hand around the YR D)
()3 cylinder, wait 10 seconds, remove % P
the cartridge from the chamber and m ~
0 dispase of it properly. vy -
« I you have heard an unusual sound -; i < i i
or {alt an unusual recoit on firing,
stop firing, wait 10 seconds, unload 5] feteis !

the firearn, and axamine the barret
bore for obstructions.

« Make sure your barretis clear and
free of obstructions. !f you see an
obstruction, return your firearm o
Smith & Wesson or take it o a
qualified gunsmith, Never fire a
firearm with an obstructed barre).

£xcess at e frasiures
#03¢ ChIIJTIEICS O
2US,

"TPlus P ang “Plus-P-Plus” Immunition enciates Gressures Sgmiican:
23300s2ied with stancard 35 Spaniat ammunition. Sush preszures may 3
exceed ihe margin ol salety Budt mio many revedw:rs and could thereicre be DAN

it 1t
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#AITH & WESSON BEVOLVER AMMUNITION CHART

/

“Fuse?” and "Plus-2-Pluy” ammcniion generates presiures significantly in excess of the pressures

~~ttoe
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160 wiih 2'araard 35 Soetial ammunitian, SUEh Dreszures may 2l'ect the wear charactenshes of
QRTCLS 1M Mg of salety Dunt into many revolvers and could Inerelere be DANGEROUS.
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INSPECTING YOUR REVOLVER

When you inspect your revolver, you
should first check for yoursel! to
insure that it is unioaded. To do this,
keep the barrel of the qun pointed in
a safe direction, press the thumb-
piece forward and push tha cylinder
1o the left. You are now able to
visually check all charge holas for
canridges and the barral for
obstructions. You must follow this
procedura avery lime your revoiver is
handied, inspecied, handed to

anather gerson, transperted or stored.

Your revolver has been treated with
either a preservative or cil to protect
it 2gainst corrosien. Belere using it,
al excess cil should te wiped from -
ex2oced surlaces, the bore and
caerge helas using a
pach, Alight coat of
o:! should be app”ed ‘0 the culside
surlaces and mechanism. Care
should be taken not to oil the
machanism 1o the dagree that dust
and lint may be tragped by the oil,
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LOADING, FIRING, UNLOADING YOUR REVOLVER

LOADING
22 not load your revolver unkil you
22 21 the thooting sile and ready to

sl

")

<o 1oad your revolver, hold it in one
nand with the muzile gointed ina
<alz direction, Prass the thumboiece
fcrveard 10 unleck the cylinder, Push
the Cylingder to the left and place a
round of the correct ammunition in
2ach charge hoka, Grasp the revolver
2 the sheonng hand with your fingers
outside of the trigger guard, rotate
ihet cylinder bacz into the lrema until
:tlocks mntn place. Your rounlver is
row [u'ly loacad and ready to be
titad in either the singte actien or
ceouble eclion mode. The hammer is
in e ‘atrest” position as shown in
Finure 2. The krigger is fully lorward
23 chewn in Figure 2. Always check
wolver visually to be sure your
and trigger are in these
poctians before holstering or carry-
ing your revolver, Never holster, carry

or store your revolver with the
hammar cocked, Remember to keep
vour revolver pointed in a sale
direction, Neverleave aloaded firearm
unattended.

SINGLE ACTION FIRING

Withyour lingers outside of the trigger
guard and 2 firm grip on the stocks,
place the thumb on the hammer spur.
Craw the hammer fully rearward untit
it is cocked as shown in Figure 3.

You will note that the trigger has also ..

moved rearvward, Never touch the
rigger until you are ready to tiee, To
fire, pull the trigger and hold ot
rearward. Alter firing, you must allew
the trigger to move fully torward
belore you can lire another shat.
Failure to do 5o will prevent the
fockwork from fully cycling ang will
prevent your being atle tg fire the
next shot. Keep your finger off the
trigger and quiside the trigger guard
untit you are ready to fire again.

“Al Rest” Positicn (Figure 2)

Cacked Position {Figured) *

. in a sale direction. Dacock the

DECOCKING {CR UNCOCTKING)
youdecide nct 1o tirein single action
{rom a cocked pesition, paint the gua

Decceking (Figure 4)

revolver by placing your thumb on
the haminer spur. You must contro!
the hammer vath vour thumb when®
decocking the revolver. If the hammer
stips while the trigger is held to the
rear, your revelver will discharge,
While tirmly holding the hammer,
2pply prassure {o the trigger o
release the hammer as shown in

\
AR

N

hammaer has com2 qut ol the cocked

position, releasn the tngger anc
withdraw finger from the trigger
guard s shown in Figure 5. Carefully
case the hammer foresard uncee
contral of the thumb on the hammer
spur sl the hammer is in the “at
rest” position as shovwn in Figuie 6.
Failyre to release the trigger and to
withdrave your finger from the trigger
quard immadiately after the hammer
has came out of the cocked position
may resultin the interruption of the
forviard movement of the hammer
between the cocked position and the
“at rest” position. In this case, the

hammer will appear 1o hase stopped
between the full cock and "at rest”
pesitions. It this ozcurs, treal the
revolver as if it were cocked and
return the hamimer 'with your thumb-
to the tully cockad pesition. Then
propesly dececk the hammer to the
“at rest” positicn. Practice this
procedure with your unloaced revoiver
unlil you have mastered decocking.
Always be aware ol the hamner posi-
tion. Never holster, carry of store a
cocked revoiver. Se surce the hammer
is in the "at rest™ position as shown in
Figure 2,

Decocking (Figure 5)
P’.. T

0
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LOADING, FIRING,
UNLOADING YOUR
AEVOLVER

SOUBLE ACTION FIRING

5 a firm grip on the stocks, pult
igger {uliy to the rear, The ham-
P move rearward and then fall
2rward ¢0 lire the gun, Never touch
irfigger until you are ready to fire.
ng. you must 2ilow the

it 1o move torvard wlly hefore
72U wan lize another shot. Fauture to
29 50 will prevent the lockwork from
cycling and will prevent your
tle to fire tha naxt shat. Keep
igar ¢l the trigger 2nd outside
ne trigger guard until you are ready
16 fire again.

2

(e ———————— s
-~ AL mirmr e ceemeae,

[R50 WA VTTY

Unloading (Figure 7)

UNLOADING

To remove either live or snent
cartridges from the cylinder, first
point the barrel in a safe direction.
Press the Ihumbpicce fonwvard and
swing and hold the cytinder fully to
the feft. With the baree! pointing

upward in a safe direction, press the «:

extractor rod through the cylinder
and remove all cartridges from the
cylinder. Carefully count the car-
tridges to be sure you have the
correct number. Make a visual check
to be sure all charge holes are empty.
When unloading your revolver, always
be sure to control the mu2zle, Never
point it in 2 direction where there
may be persons. Store ammunition
separately from fircarm alter
unloading.

S0ld LUN

s ONGEN
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TO MAKE A SIGHT ADJUSTMENT WITH ADJUSTASLE

REAR SIGHT

» To raise the point of impact, raise .
the rear sight by turning the ele-
vation screw counterclockwise one
or two clicks at a time.

« To lower the pomt ol impact, lower
the rear sight by turning the ele-
vation s¢rew clockwise one of two
clicks at a time.

« Move the point of imgact to the ri
by turning the windage screw ¢!
wise one of two clicks at a tim2,

« Move the point of impact 1o the
by turning the windaga screw
counterclockwise one or two clicks
atatime,

MAINTENANCE

Your revolver is a precisien
instrument and to insure refiatle
function, it is neceszsary 1o follow a

. routine maintenance procedure. After
firing your revolver, be sure to unlcad
it before any clearing or maintenance
procedute. Your revolvar sheuld be
cleaned by brushing the barrel bore
and cylinder charge holes with a
good powder-removing solvent and
bore brush. Wipe the areas clean with
patches or a swab. Using a small
brush dipped in solvent, remove all
deosits from around the breach of
the barrel, face of the cylinder,
extractor head and adjacent areas
which have baen subjected to the
action of powder or primer residue. It
is important that the area beneath the
extractor be cleaned and kept dry
since an accumuiation of residue can
cause the cylinder to bind or rasult in
a misfire. Remove any residue o the
frame with light brushing and a

G

salvent, Alter ¢leaning the eatlire qun,
usa a cloth to apply a light coating of
high quality gun ofi 10 all extarnat
surfaces.

Afier the initial cleaning, there is
usually some rasidue in both the
barrel and cylinder that works out
and becomes aoparent within 24-49
hours. This can be removed with 2
bristte brush and a light re-
application of power-remaving
solvent after which the oil fim should
be re-established on al! suriaces.

For additional maintenance, ve

- recemimend the services of a

qualitied gunsmith. Please refar to
section entilled "Sarvice™,
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TRANSPORTATION AND STORAGE

{2 lirearms transconatio
0rag: ase your responsidility,
20 transgorling your firearm,
erin cars, trucks, boats,
£'anas or other vohicles, be sure
i is unicaded and that

nZar o7 3ction is onen,

siore your firearm in a loaced

3r2 your unloaded tirearm and
xnmyrition in plsces inaccrssibie
to chiidren.

» Store your unloadeg firearm 2nd
ammunition separately and
securely,

« Protect your licearms from thelt.

« Protect your firzarms frem misuse
by unirained, unquatilied or
incompetent persons.

« Obey afl laws relgting to the
iransporiation of lirearms.

STORAGE METHOOD

When storing, do not encase your
firearm in anything which viill atiract
or hold moisture, lor example, ieather
or heavy cloth. Alsc, do not store
quns wilh 2 plug inserted in the
ba:rel for this is a contributing lactor
o moisture accumulation, If your
lirearm is {0 be siored lor an
extended pariod, the bore, chambers
and internal weorking mechanism
should be oiled with an acid-lree
{ubricaling oil o7 praservative, and the
2xternal working mechanisms, {rame.
barrel and cylinder shou!d be coated

with an anlirust oil. Belore using your

firearns agsin. be sure to clean it
Every time you clean your firearm,
check it for signs of wear. Il wear is
noted, do not use the fircarm. Relurn
it to Smith & Wesson for service or |
have it checked by a qualified
gunsmith.

i your firearm will be used or stered
in a cold climate, be sure to use an oil
which will not congeal at low
temperatures.

SERVICE

Should your Srith & Wessen tirearm
require 2djustment, repair or sefin-
ishing, it snould be returned
unloaded to the faciary or ta an
2uthorizad Simith & Wasson Warranty
Service Station. Please consult the:
hist enciosed in the box to find the
address of the rearest Sarvice
Station. There is no other vy
lo insuze that the s 1l be done in
aproperly equipped and statfed shap.

Firearms returned to the faciory of
Warranly Service Station myst be
shipped prepaid and marked icr the
Altention of the Service Department
or Service Statien. Sinze we cannot
assume responsibility lor custem
items and accessories such as stocks,

- speciaf sights and holsters, please

remova these belare relurning your
tirearm. Enclose a leticr siating the
model and serial number of your
firearm and the full nature of the pro-
blems experienced or vwork desired.
Acherence to these suggestions wilf
expedite hancling of your firearm.

When your firearm arsives at our
Service Department, its receipt will be
acknowledged. The lircarm will be
inspected carefully, and your letter of
instructions will be carelully read.

In the case o! warranty recairs,
will begin immediately uzen
and examination o! the fire3;
case of repairs or work not ¢o

total cost of work to 22

senl 10 you or 1 the dea

firearm vill begin upon racaisi of
payment, Charges hO R Tl
the cost of parts replaced plus a tabor
charge for the time expandad on tha
joh. A labor charge for one - i
usually sulficiant to cover il Sut
extensive overhaul joss,

s
i

—_———_



aping a firearm for repair or

. mportant ;o cemply vath
ral, state and local laws. The
r.g will help you.

» Check the cylind2r or the magazine
and chamber of yeur firearm to
imsure that itis unloaded. Do not
rolurn any live ammunition.

« Onty lederally liconsed dealees may
mail handguns. Handguns mailed
Yy individuals are subject 10
confiscation by the United States
Past Office (See Postat Regulation,

+ Individuals wha wish to return fire-
arms direc!ly to the factory ortoan
authorized Smith & Wesson
Wirranty Service Station can do S0
by shipging via United Parcel
Service which is an independent
company unezlated to the U.S. Post
Oltice.

« in certain states and under certain
requlalions, it may be impossible
for us to return a lircarm to an
individual. !f this applies in your
state and lecale, itis strongly

Title 18, United States Cede).

bb

nded that all fi be
shipped to us threugh a faderally
licensed dealer.

« When returning an 2utoloading
pistol, be sure to return alt
magazines because they are
directly related to the proper
tunction of the gun,

« Smith & ‘Wesson will refinish all
current medels of its own.manu-
facture, Repair or replacemenl.. of

PARTS GRDERS

Smith & Wesson r2piacement parts
are availabia lrom vour focal cealer,
Smith & Wesson Warranty Service
Stations or dircctly trom the Smith &
Wesson Parts Depastment. Prices for
specilic parts may be obtained by
wiiting or lelechoning directly to the
Smith & Wesson Parts Department
providing them with the handgun
model, finish, barrel lcagth and a full
dascription of the part including the
view number (rcfer to exploded view
drawing and parts list on pages 18
and 19).

in ardering parts direcily frem the
factory, please use the precedure
oullined belowr,

« When requesting information or
orcering parts for your gun, please
provide the scrial number and
approximate date of purchase.

» Order paris stating model number
and any axisting dash number

- parts are in addition tor
prica.

08 OR f;g;\: |

e e ot Thrm s M e e

on the left sice of the

!ramc which is uncovered when the
cylinder is opeted), finish, tarrel
fength, {ult part descrigtion and
view number of the part.

« Include your remitiznce with -,'m r
order. Secause of hanching
we have a minimum char3e of <5 00
on all orders received. Na C.0.0.
orders will be accept

« Please incluge a full 'eu n acdress.

« Send all ordars 1o the Smith &
Wesson Parts Departmeni, 2100
Roosevelt Ave., Springlield,
Massachusetts 01101,

« Allow 2 10 3 wecks for delivery of
parts orders.

« Telephene orders are accepted only
with the use of MasterCarc or Visa
charge accounts.

To obtain a paris grice lisi covering
alt Smith & Wesson parts, contact
Smith & Wesson Parts Depaniment,
2100 Roosevel! Ave., Sprngiie!d,
Magsachusetis 01101,
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SIALL L FALUE ALYOLVIRS

ADJUSTABLE FRONT $1Gn

assy

+ TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

SMITH & WESSONM REVOLYERS

PARTS LIST
‘IEW & PART DESCRIPTION VIEW ¢ PART DESCAINTION
1 Extracter Aod 45 Stock, Sight
2 Center Pin <5 Ha ?
3 Center Pin Spring &7 Hammer Nose Spng
4 Exirazior Aod Calfar %3 HammerNose
5 Extractor Soring €3 Sear
§ GasRing 50 SaarSen
T Cylinger 51 Hammegr
8 Extractor Pin 22 SexrPin
9  Exinacler S3  Sirmup
10 Rear Sight teat £4 Stirup Pin
11 Rear Sight Plunger 5  Strain Screw
12 Rayr Sigat Plunger Spring £5  Baret
13 Rear Signt evation Nut ST Front Sight Slevaticn Scrow
14 Raar Sight Wingzge Nut 3 Front Signt Leat
15 Rear Signt Sgnng Cip z Front SrpatLear Speng
15 Rear Sight Elevangn Stue 12} 2!
17 Pear Sight Stice 61
18 Rrar Sighi Windane Screw £ Sl
10 RArar Signt Leal Scraw 83 Front Signt Pin
20 Thumtpiece Nut 53 Lotling Belt 7
21 Thumipiece €5 Leckng Dot
22 pon & Lecnng Dot
23 Bou Murger Spang 57 Cylnder Stop
24 EohFPlunger £3  Cylinger S1og Sorng
35 Frame 3 Tegger
25 Redound Stide Stud 0 TnggarLever
27 Hammer Stud 71 Hang Torsion Spring
23 Tagger Swd 72 Hang
29 Frameolug 73 Marg P
30 Hammer Hota Cuzhing T4 TrgeerSon
3 fekn ] i
32 Sicesate B
33 Flaie Screw, Crowned 7i
34 Mlaie Senw, TlatHead 78
35 Stock Pir kel
3% Finng Pin 0
i 8
B 52
39 Firing Pin Buttung Pin 83 Strrup M -
40 Rear Sight Elevetion Click Plug €4 Hand Spang Pin
41 . Stock, Lett 85 Fing Spnng Torsion T
& Escuicheon 85  TeggerLaver
41 Stock Strew 67 Trgger Slop Sorow
43 Escutcheon Nut 83 Manzgnng o

This schematie siagram ang part description conlarms 1o currant scectticaticns, From &
time changes may ba mace, and the Gun WNZR yOU 0N M2y 6Ct £OIESPENC exactly w

inlormation prosized on this shret,
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