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INTRODUCCION

Como profesores tenemos la labor de disenar materiales didécticos para apoyar

el aprend|zaje de- Ios alumnos En el caso de la comprensuén lectora generalmente no

Dentro de Ias car ctenstlcas del Instltuto Politécnico Nacional (IPN) esta la
mvestlgacton tecnlca y cnentlf‘ca razon por la que los alumnos de la Escuela Nacional
de Ciencias Biologicas (ENCB) estan en contacto con textos académicos en inglés
desde el inicio de su carrera.

Desgraciadamente, la lectura es de las habilidades mas olvidadas tanto en libros
de texto como en programas de plan globél y no se considera su importancia dentro de
la lengua (Carrell et al. 1993: 1); ya que con ella se expande el conocimiento y la

cultura, se adquiere la lengua y se aumentan las capacidades de razonamiento

o —
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Sx blen Ia razén que dIO origen al Centro Interactivo de Idiomas (Cll) fue apoyar

) a su comunldad a’ adqumr un dominio del idioma, no se da el mismo énfasis a la

comprenswn Iectora que al resto de las habilidades de la lengua, por las razones antes

o mencioha‘das; Lo anterior, ha probado que los alumnos del cuarto nivel de! Cll, no

““tienen el . conocimiento de las estrategias correspondientes a la lectura de

. familiarizacién que les permita llevar a cabo una comprensién eficiente de textos en

inglés relacionados a su carrera.

E 'nd,c'omprender lo que se lee en el nivel de educaciéon superior, es un

'p'rob|ém'a"qué"sé'da tanto en la lengua meta como en la lengua materna (Ortega Rizo

comop a _asistir a un curso normal complementario; por lo cual se considerd la

instruccion por medio de autoacceso como alternativa a los cursos regulares.

Se reflexion6 sobre la importancia de desarrollar la capacidad de investigacion
' del alumno y la practica por su cuenta; ya que quienes toman la iniciativa y
responsabilidad de aprender, aprenden, retienen y utilizan mejor el conocimiento que
los que esperan que se les ensefie. Es por ello que existe una estrecha relacion entre

instruccion auténoma y potencial del desarrollo humano.




n Ias necesidades de los alumnos y el

problema sobre la carencna-de estrateg s de Iectura Finalmente se establecen los

,objetlvos general y partlculares para reahzar esta investigacion.

En el capltulo 2 se establece el marco tedrico que sirve de base en este trabajo.
‘Ser‘ profu‘hdiza en tres areas fundamentales: la teoria constructivista, la comprension
lectora y la ensefianza por medio de autoacceso. Se describe qué es la teoria
constructivista, las teorias en las que se fundamenta, los principios del aprendizaje y
ensefianza constructivista y las caracteristicas del alumno en este tipo de aprendizaje.
Se especifica qué es lectura y sus modelos de acuerdo con varios autores, qué implica
la comprension lectora para diversos autores; se hace un analisis comparativo de los
diversos modelos de lectura, se presentan diversas clasificaciones de tipos de lectura,
se da el concepto de estrategia, se detalla la instruccion directa, se precisan las
estrategias de lectura de acuerdo al nivel de procesamiento, se define qué es la lectura
de familiarizacién, sus estrategias, se explica qué son los elementos tipograficos e

iconograficos, su funcién y clasificacién. Se define el concepto de autoacceso y su



relac_:iéh con -ofros tipos de instruccién auténomaf as’:iventajas* 'de 'Ae"st'éitirpo- dé
"k"in'sytjrkucqién. las caracteristicas del material, se détalylakun modelo de trab‘a:joby se marca’
3 ééiﬁo i}1ﬂuye la atencién en el aprendizaje. »
- “En el capitulo 3 se presenta la propuesta donde se explica como se aplico la
:"'tey‘éria éonstructivista en la creacion de la unidad, se explica qué modelo de lectura
‘in%lnuyé '_en‘ el disefio, el tipo de lectura y estrategias que se utilizan, las caracteristicas
: brgséﬁ(és en el material de autoacceso, el modelo de instruccidn que se utiliza y la
korganizécién del material. Asimismo, se plantean los objetivos y se presenta la unidad
en si.

Finalmente, en las conclusiones, se hace un analisis de lo realizado en este

proyecto explicando cémo se alcanzé el objetivo de esta obra, ademas de hacer

sugerencias para realizar futuras investigaciones.




CAPITULO 1

CARACTERISTICAS DEL CENTRO
INTERACTIVO DE IDIOMAS

~1.1 INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL

Desde 1994, México ha sufrido grandes cambios en su economia, debido a la
5 Qlobélizacién mundial y a los tratados de libre comercio con EE.UU. y Canada
. '?pfi@c'ibéiri{éhte. asl como con otros paises.

‘Este:mercado comun, la asociacion econémica de los paises, que supone la union

‘|b'ré'circulaci6n de trabajadores y capacidades entre ellos, obliga a

‘/"nL’x'estro‘ pais a_'superarse en todos los ambitos incluyendo la educacién, para poder
o _‘ct':“"n'jpet‘ir iihzternacionalmente.
Prc‘)r“tales motivos, aunados a la influencia tanto politica como econémica de los
Estédos Unidos, la lengua inglesa ha adquirido un lugar primordial dentro de la
. comunicacion internacional, la educacion y la superacion profesional y economica.
El inglés es la lengua internacional por excelencia. Existen instituciones tanto
privadas como publicas donde puede aprenderse esta lengua. Dentro de las
instituciones que brindan este servicio se encuentra el Instituto Politécnico Nacional,

institucion encargada de contribuir a la consolidacion de la Nacion.




El Instituto Politécnico Nacional (IPN) surgié en 1936 graclas a la propuesta del
general Lazaro Cardenas del Rio, Presidente Constituciona!l de los Estados Unidos
Mexicanos en ese momento histérico. El IPN es un érgano desconcentrado de la
Secretaria de Educacion Pudblica, con personalidad jurldica y patrimonio propios,
encargado de contribuir, a través de la educacién, a consolidar la independencia
econdmica, cientifica, tecnoldgica, cultural y politica de la Nacién.

Sus funciones son la docencia, la investigacion cientlﬁca‘y tecnolégica y la difusion
de la cultura. Realiza ademas acciones de intercam‘bkio'~'\)inycljiaci6n extension y
divulgacion del conocimiento. El IPN cuenta con tres nlveles educatlvos Medio
Superior, Superior y Posgrado en tres areas de conocumlento Ciencias Fisico-
Matematicas, Ciencias Médico-Biolégicas y Ciencias Sociales y Administrativas. La
Escuela Nacional de Ciencias Bioldgicas (ENCB) pertenece al area comuin de las

Ciencias Médico-Biologicas (Regiamento Interno del IPN 1983: 1, 4-8).

1.2 ESCUELA NACIONAL DE CIENCIAS BIOLOGICAS

La Escuela Nacional de Ciencias-Biologicas (ENCB) tiene como proposito la
formacion integral de técnicos, profesores, posgraduados e investigadores en el area de
" Ciencias-Biologicas. Los estudios de posgrado comprenden cursos de actualizacion y
especializacion, asi como grados de maestria y doctorado. En este nivel, la instruccion
posee caracteristicas propias. Esta en intima relacion con las labores de investigacion
cientifica y desarrollo tecnolédgico realizados en el IPN o en instituciones y centros

afines al mismo, en México y en el extranjero.




Las carreras que pertenecen a esta escuela son:

* Quimico Bacteridlogo y Parasitélogo (QBP)

* Ingeniero Bioquimico (1BQ)

e Quimico Farmacéutico Industrial (QFI)

* Ingeniero en Sistemas Ambientales (ISA)

. Bic’:logo (B) ; ;

Los planes y programas de estudio de las carreras que ahi se |mparten contemplan ’
. el tronco Gnico de asugnaturas que en los ultlmos semestres, de los cuatro o cmco anos :

rrera se dwersnf‘ ican.

.Por medlo del departamento de Vlnculacton y Extension Académlca y Tecnologlca

la ENCB promueve la participacion de su comunidad en actividades de vnnculacnén avf‘n "

- de contribuir al fortalecimiento del conocimiento a través de la prestacion ‘de seryng:!qs,
proyectos de investigacion, estudios técnicos, asesoria, normalizacic’m,fcabédilééfém
actualizaciéon profesional y superacion académica. De esta forma, como un serviéio'de
apoyo y vinculacion académica a los alumnos y egresados de la ENCB y a Ié :
comunidad externa surge el Centro Interactivo de Idiomas (Reglamento Interno del IPN

~1983: 14).

1.3 CENTRO INTERACTIVO DE IDIOMAS
Debido a los requerimientos de las carreras que en la ENCB se imparten, los
alumnos estan en contacto con el inglés desde los primeros semestres a través de

revistas especializadas, investigaciones y libros que deben leer. Por otfro lado, existe



o una eStrecha

de mtercamblos.,posgrados o’ foros: lnternamonales para presentar el resultado de

. i }'lnvestlgaclones Asl el Cen ro:ln eractlvo de ldiomas (Cll) (hoy Interactive Language

Leaming Center) surge en mayo de 1999, como una inquietud de las autoridades de la
ENCB para que tanto alumnos y egresados, como profesores adquieran un dominio del

idioma inglés y enfrenten con éxito la superacién académica y profesional.

1.3.1 PROGRAMA
El programa del Cll esta registrado ante la Direcciébn General de Estudios

Profesionales en Ciencias Médico Biologicas.

. Su fundamento esta en las ultimas tendencias metodoldgicas: el método
comunicativo, la genética constructivista de Piaget, el aprendizaje significativo de
Ausubel, y ei aprendizaje y desarrollo social de Vygotski. Por medio de una
ensefanza interactiva los alumnos aprenden a aprender ellos mismos.

. Ei objetivo del Cli es desarrollar habilidades y estrategias de comunicacion que
le permitan al alumno interactuar activa y eficientemente en una amplia variedad de
situaciones sociales y profesionales relacionadas con los idiomas inglés y francés.

. En la lengua inglesa, el enfoque que se utiliza es el comunicativo con énfasis
tanto en fluidez como en precisiéon. Se ensefa a utilizar el inglés en situaciones y

 para propositos cotidianos. Su filosofia es aprender la lengua meta de forma mas
--significativa y efectiva, utilizando el lenguaje en una comunicacion auténtica. Se da
la oportunidad de personalizar el lenguaje que se aprende, haciendo uso de las

experiencias y conocimientos previos.

TESIS CON
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En el plan de estudios del Cll se cubren las cuatro habilidades del inglés:
produccién oral, comprensién auditiva, comprensién lectora y produccion escrita
conjuntamente, con un énfasis en las dos primeras habilidades. En é!, se integran
los tépicos, las funciones comunicativas y la gramatica, la cual es presentada de
forma comunicativa.

Actividades adicionales. Se realizan dos eventos interactivos al afio: En
primavera y en invierno. En estos eventos los alumnos de todos los grupos y niveles

interactian entre si (aprendizaje social de Vygotskl monltor de Krashen, de esta

forma la comunicacién es menos estresante pues no ‘se-da directamente con el

profesor, sino entre un alumno de nivel basmo y otro de avanzado) y ponen en

préctlca los conocimientos aprend|dos de una forma relevante, realizando una tarea

real Para poder llegar a la culmmacnon del evento los alumnos deben realizar una

_lnvestlgamén exhaustiva en |ng|és a traves de Internet, de embajadas de paises de
la lengua meta y de otras fuentes.

El programa consta de cinco niveles: el 1% nivel es el basico y corresponde al
libro New Interchange Intro (Richards et al. 2000); el 2° es el preintermedio y
corresponde al libro New Interchange Uno; el 3° es el intermedio con New
Interchange Dos; el 4° es el intermedio alto con New Interchange Tres, vy el 5° es el
avanzado con Passages. Después de los niveles regulares, se puede continuar con
cursos especializados de redaccioén, conversacion y TOEFL.

Cada nivel tiene una duracién de ciento cuarenta y cuatro horas y se dividen en

tres modulos de cuarenta y ocho horas cada uno. Las clases son sabatinas y de



cuatro horas EX|sten dos modalidades para estudiar los cursos: calendano Ay
calendarlo B La tinica diferencia es la fecha de inicio.

Se realizan varios tipos de evaluacion: a) Al ingresar, el alumno realiza un
examen de colocacidon o entra directamente al nivel Intro; b) La evaluacién
diagnostica, la realiza el profesor el primer dia de clase observando la situacion de
cada alumno. El propésito es obtener informacion sobre el nivel de manejo que los
estudiantes tienen de los conocimientos previos, antecedentes a los aprendizajes
propuestos por el programa de estudio; c) La evaluacion formativa también es
realizada por el profesor durante el curso. Tiene como propésito valorar los avances
y dificultades que se presentan en el proceso de aprendizaje. De esta forma el
profesor hace las modificaciones necesarias al programa; d) La evaluacién sumativa
(la unica que tiene peso en la calificacion final) se realiza dos veces durante el
curso: a la mitad y al final. El propésito de esta evaluacion es conocer €l logro de los
aprendizajes y tomar una decision sobre los resultados del aprovechamiento del
alumno. El examen que se realiza es del tipo progresivo, esto es, s6lo se examina lo
que los alumnos realmente estudiaron, aprendieron y practicaron en las unidades
(Richards et al. 1999: x). Esta evaluacion incluye: gramatica, expresiones
conversacionales, vocabulario productivo y comprension auditiva. A partir del nivel
preintermedio, se incluye la comprensién lectora en la evaluacién. Esta consiste en
responder preguntas de falso / verdadero, para verificar la comprension. La
calificacion minima aprobatoria de la evaluacion sumativa es ocho.

Recursos. Hay salones especiales para impartir las clases, sala de video y
material, que incluye: marcadores, borradores, libros, grabadoras, cintas,

videograbadoras, examenes y fotocopias.



1.3.2 PERFIL ACADEMICO

La planta docente es de 20 profesores. Como requerimiento de la institucion, deben
ser profesores altamente calificados y con experiencia. En su mayoria pertenecen a la
Licenciatura en Ensefianza de Inglés, del séptimo semestre, pasantes, titulados y de
posgrado; algunos egresados de la Escuela Normal Superior de México y los menos
con diploma del Anglo Mexicano de Cultura. Ademas, los profesores reciben
regularmente cursos especificos sobre metodologia. La cooperacion entre ellos es
importante. Todos los profesores son evaluados por sus propios alumnos en varios
aspectos: asistencia, puntualidad, presentacién, ejecucion del lenguaje, técnicas,
motivacion, creatividad, forma de corregir los errores, etc. Los profesores actian como

facilitadores del aprendizaje y promoviendo la maxima participacion de los alumnos.

1.3.3 ALUMNOS

La comunidad que acude al Cll es tanto interna (Quimico Bacteridlogo y
Parasitdlogo, Ingeniero Bioquimico, Quimico Farmacéutico Industrial, Ingeniero en
Sistemas Ambientales y Biélogo) como externa.

Perfil del alumno requerido en la ENCB: observador, creativo, interesado en el
trabajo de campo y de laboratorio, serio, responsable, ingenioso y motivado por la
investigacion.

Los alumnos son adultos jovenes y adultos entre dieciocho y veinticuatro afios, de
nivel escolar medio superior y superior. Es una comunidad de aproximadamente 400

alumnos, en grupos reducidos de no mas de 20 alumnos.




Las oportunidades de practlar e||nglesfuera de clasesecurcunscrlben a
periodicos, revistas, reyistas éé.pécializédas, '}nasica; television, p‘eliculia\sfy élgunbs de
ellos por Internet. k » P . 3

La comunidad estudiantil en esta escuela se apega a las reglas de“la Institucién.
tiene una actitud positiva hacia la lengua meta, y esta en el Cll por gusto, ya que el
idioma no es un requisito para su titulacion.

El alumno es tratado como un adulto inteligente con ideas y opiniones propias. Su
papel consiste en participar activa y creativamente en el aprendizaje, interactuando con

o Ias demas.

1.3.4 LIBROS DE TEXTO

Los textos que se utilizan son New Interchange 2000 (Intro, uno, dos y tres) y
Passages. En la serie New Interchange se ensefian las cuatro habilidades,
principalmente la produccion oral, ademas de pronunciacién y construccion de
vocabulario.

Su objetivo principal es ensefiar competencia comunicativa, es decir comunicarse en
inglés de acuerdo a la situacion, el propésito y el rol de los participantes. Se utiliza el
in‘glés de los EEUU, pero el contenido no se limita a un pals, region o cultura.

Cada libro de texto contiene 16 unidades de seis paginas. La unidad se divide en
dos ciclos de ejercicios. Cada ciclo consiste en las siguientes actividades: la
introduccién de un topico nuevo; una conversacion que introduce la nueva estructura
gramatical; un foco gramatical, el cual provee una practica controlada, seguido de una
practica comunicativa; actividades, las cuales proveen fluidez de algin punto especifico

ensefado; un ejercicio de comprension auditiva; un ejercicio de pronunciaciéon y una
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actividad cqh la:estructura aprendida (ver anexo). Al final del segundo ciclo hay un

ejervcici{::de”esci'itura y lectura. De las actividades de cada unidad, sélo una de ellas

?cbrré’Spdride*a la comprension lectora. New Interchange trata la comprension lectora

como una forma de desarrollar el lenguaje receptivo y el vocabulario, por medio de
‘temas variados para leer con diferentes propésitos (Richards et al. 1999: vi; 2000: vi).

Una vez revisados los libros de texto del Cil y las caracteristicas de los alumnos, se

observan ciertas deficiencias en la ensefianza de la comprension lectora y para

superarlas es necesario proponer una solucién.

1.4 PROBLEMA

En general los textos utilizados en los programas globales de inglés dan una minima
importancia a la habilidad de la comprension lectora. El porcentaje de practica en cada
-unidad es muy reducido en comparacion a las demas habilidades. Existen ejercicios
: que’serlimitan a la practica de una estrategia, como el buscar determinada informacién;
otros, que se basan en la gramatica de la unidad, contienen textos sobrecargados de
vocabulario y estructuras selectas, haciendo el lenguaje artificial, y algunos mas
presentan lecturas adaptadas.

Por otro lado, las clases tradicionales no pueden cubrir las expectativas de todos los
alumnos (individualizacion, necesidades, intereses, estilos de aprendizaje, tiempo,
horario, etc.). Los programas de autoacceso brindan la posibilidad de que el alumno

elija las herramientas que él necesita para su aprendizaje.



Tomando en cuenta las caracteristicas y requerimientos profesionales y académicos
de los alumnos de'la ENCB, hacen de la comprension lectora una herramienta basica;
- sin embargo, el programa y los libros de texto del Cll no contemplan la ensefianza de

esta actividad, por lo cual se concluye que: los alumnos del cuarto nivel de inglés del

““sCentro Interactivo de Idiomas de la Escuela Nacional de Ciencias Biolégicas del IPN, no
tienen. el conocimiento de las estrategias correspondientes a la lectura de

familiarizacion, que les permita llevar a cabo una comprension eficiente.

1.5 JUSTIFICACION

En el presente proyecto se propone: El disefio de upa unidad didactica de
autoacceso para la ensefianza de la lectura de familiarizacion a través de estrategias de
bajo nivel, como apoyo al cuarto nivel de inglés del Centro Interactivo de Idiomas de la
Escuela Nacional de Ciencias Bioldgicas del IPN.
":!-e,e';,',‘";‘,e,s sinénimo de comprender lo que se lee. Se puede traducir literalmente un

““texto sin entenderlo. Incluso, se puede leer con fluidez en la lengua materna sin obtener

" la construccion del significado.

‘Iv_‘a-relevancia del diseiio de esta unidad didactica, radica en que brindara a los

aylﬁ'mh’os del cuarto nivel de inglés del Cll de la ENCB, la oportunidad de superarse en
la habilidad de la comprension lectora, tendran herramientas suficientes que faciliten la
comprension de textos, revistas especializadas e investigaciones en dicha lengua,
necesarias para su superacion académica y que deben leer desde los primeros

semestres de su carrera.
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Ademas, conoceran'y aplicaran estrategias de bajo nivel para comprender el texto a
través-de- la lectura de familiarizacién por medio de una practica adicional y una
experiencia:mas amplia donde ellos se involucren activamente. Estas estrategias

o bodréh.Sér,’utiIizadas no sélo en la lengua meta, también podran trasladarse a los

proceso de lectura en la primera lengua.
el aprendlzaje de la lectura en una lengua extranjera representa un campo

~férti| 'para modificar (malos) habitos adquiridos en el aprendizaje de la lengua
materna (Ortega Rizo 1999: xiv).
Por otro lado, por medio de un proceso de lectura interactivo, combinaran la
: ihformacic'm que el texto les brinde con el esquema que ellos posean, decodificando e
interpretando el texto simultdneamente, dando como resultado la construccion del
conocimiento.

Actualmente, ya no se puede afirmar que el objetivo de la educacion es transmitir lo
que se sabe, sino desarrollar la capacidad de investigacion del alumno. En el
aprenkdizaje autodirigido (autoacceso), debemos aprovechar toda experiencia como una
experiencia de estudio.

La unidad sera disefiada independiente al curso regular y como un apoyo adicional.
Sera una unidad de autoacceso para que cada alumno pueda estudiar a su propio
fitmo. * v

Por otro lado, el beneficio también sera para los profesores, pues sus alumnos
reforzaran su proceso de aprendizaje, se haran mas conscientes de su papel como
alumnos, aprenderan a aprender y a ser mas responsables de su propio aprendizaje (al
establecer metas y objetivos, monitorear su desarrollo, auto evaluar su progreso y

mejorar su productividad), con lo cual complementaran su dominio del idioma.
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Una vez probada la efcienma de esta unidad, podra emplearse como modelo para el

disefio de otras unldades y cursos de autoacceso en el resto de las habilidades, de los

niveles y de los 1d|omas del ci

Al mismo tiempo, es importante mencionar que instituciones tanto pablicas como

privadas de nivel medio, medio superior y superior, con las mismas necesidades del Cli,

podran beneficiarse con los resultados de este trabajo de investigacion.

1.6 OBJETIVOS

Para realizar esta investigacion es necesario determinar ciertos objetivos:

Objetivo general

Disefiar una unidad didactica de autoacceso para la ensefianza de la lectura de

familiarizacion a través de estrategias de bajo nivel, como apoyo al cuarto nivel de

inglés del Centro Interactivo de Idiomas de la ENCB del IPN.

Objetivos especificos

1.

a & 0N

~N o

Describir el programa del Centro Interactivo de Idiomas.

. Explicar los modelos de lectura

. Explicar los tipos de lectura.

. Analizar las estrategias de la lectura de familiarizacion,
. Precisar las caracteristicas del autoacceso.

. Disefiar la unidad.

. Diseifiar la guia de usuario.



CAPITULO 2

PERSPECTIVA TEORICA HACIA
EL APRENDIZAJE AUTONOMO

Para el desarrollo de este proyecto, es necesario profundizar en tres areas
fundamentales: 1) la teoria constructivista del conocimiento, 2) la comprension lectora
y 3) la ensefianza por medio del autoacceso. Es importante explicar qué es la teoria
constructivista, como se da el aprendizaje y la ensefianza seglin dicha teoria; ademas
se debe precisar qué es lectura, comprension lectora, modelos de lectura, tipos de
lectura y sus estrategias. Con respecto al autoacceso es relevante definirlo, explicar

sus ventajas y caracteristicas, asi como la organizacion y clasificacion del material.

2.1 ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN EL APRENDIZAJE
AUTONOMO

La teoria constructivista, nos dicen Diaz Barriga y Hernandez (1998: 14), se basa

en la psicologia cognitiva: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de los
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esquemas cognitivos, la teoria ausubeliana de la asimilacién y el aprendizaje
significativo, la psicologia sociocultural vygotskiana (zona préxima de desarrollo y
desarrollo potencial) y algunas teorias instruccionales. Todas coinciden en la
importancia de la actividad constructiva del alumno en la realizacién del aprendizaje.
La teoria constructivista postula la existencia de procesos activos en la construccién del
conocimiento. Vygotski considera el aprendizaje como la internalizacion progresiva y la
transformacion de los instrumentos mediadores externos en procesos de desarrollo
interno. Para él, el alumno puede ser llevado a un conocimiento mas alto (desarrollo
potencial) con la ayuda de una guia (mediadores externos) que le indique el proceso
para alcanzar el conocimiento que desconoce. Dicho proceso se va formando
progresivamente dentro de una actividad real (en Galperin 1979: 26). Para Ausubel, el
aprendizaje significativo implica relacionar el material nuevo con el que el alumno ya
sabe de forma sustancial (no arbitraria, ni al pie de la letra) esto es, con alguin aspecto
relevante a su conocimiento anterior. De esa interaccion y de una instruccion

organizada y explicita se produce la reestructuracion del conocimiento.

La teoria constructivista sostiene que el individuo es una construccion propia,
que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre el ambiente que
le rodea y los esquemas que ya posee, en otras palabras, los alumnos aprenden
relacionando la nueva informacién con la que ya tienen; su aprendizaje es un proceso
continuo y muy personal, ya que es influido por el contexto en el que se da, sus

creencias, actitudes, nivel de desarrollo y estilo personal. El conocimiento es el



resultado de una construcclon mental del ser humano (eI |nd|v1duo seleccmna

organlza transforma la ‘informacién que recibe y Ia relacnon conoc:mlento

o prevno) (Dlaz Barrlga y Hernandez 1998: 14 - 15, 17, NCREL 2001 1 y Barba A. 2001)

:7"2,"1:.1: PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTA
Péi’a que el aprendizaje sea efectivo se deben considerar los siguientes puntos:
« Se debe enfatizar el aprendizaje, no la ensefianza.
e Para que sea satisfactorio, el alumno debe participar en actividlades mentales
constructivas.
¢ Se debe enfatizar el contexto en el marco de la cultura a la que pertenece el alumno.
« Se debe lograr un aprendizaje significativo y la funcionalidad de lo aprendido.
e Se debe promover un doble proceso de socializacion y de individualizacion.
* Es un proceso constructivo interno.
e El grado de aprendizaje depende del desarrollo cognoscitivo.
« El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.
+ Se facilita con la interaccion con otros.
¢ Se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia
‘;‘saber; implica un proceso de reorganizacién interna de esquemas.
e Es influenciado por las emociones, sentimientos, actitudes, asi como por el
ambiente, la cultura y el clima.
e Se dificulta cuando no se consideran las partes o el todo, ya que el cerebro los

procesa simultaneamente.
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resuitado de ‘una construccién mental del ser humano (el individuo selecciona,
organiza, transforma la informacion que recibe y la relaciot'{a con el conocimiento

previo) (Diaz Barriga y Hernandez 1998: 14 - 15, 17, NCREL 2001: 1; y Barba A. 2001).

2.1.1 PRINCIPIOS DELL APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTA
Para que el aprendizaje sea efectivo se deben considerar los siguientes puntos:
s Se debe enfatizar el aprendizaje, no la ensefianza.
e Para que sea satisfactorio, el alumno debe participar en actividades mentales
constructivas.
« Se debe enfatizar el contexto en el marco de la cultura a la que pertenece el alumno.
* Se debe lograr un aprendizaje significativo y la funcionalidad de lo aprendido.
* Se debe promover un doble proceso de socializacidon y de individualizacion.
e Es un proceso constructivo interno.
« El grado de aprendizaje depende del desarrollo cognoscitivo.
_» El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.
e Se facilita con ta interaccién con otros.
V-fSe produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia
i vsaber; implica un proceso de reorganizacién interna de esquemas.
« Es influenciado por las emociones, sentimientos, actitudes, asi como por el
ambiente, la cultura y el clima.
+ Se dificulta cuando no se consideran las partes o el todo, ya que el cerebro los

procesa simultaneamente.
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. Involu»cra' procesos conscientes e inconscientes. Los alumnos necesitan tiempo para
pro’cesar cdmo y qué han aprendido.

» El aprendizaje experimental es mas efectivo.

'« Se deben crear simulaciones, donde el alumno resuelve problemas.

« A partir de una experiencia auténtica, se deben dar oportunidades al alumno para
que construya el nuevo conocimiento. ‘

+ El aprendizaje se incrementa con el desafio y se reduce con la amenaza.

e Se debe fomentar el aprendizaje cooperativo, ya que se aprende tantb dél profesor
como de los otros alumnos. ; : ;

(Diaz Barriga y Hernandez 1998: 13 - 18;.Caine y éa’fne 1991 en NCREL 2001: 1-2; .

Van Ryneveld 2001: 1-2)

2.1.2 CARACTERISTICAS DEL ALUMNO EN LA TEORIA CONSTRUCTIVISTA |
Para que el alumno pueda tener un aprendizaje significativo y relacione dé forma
sustancial (con algtn aspecto relevante de su conocimiento) el material nuevo con el
que ya posee, es necesario que tenga un motivo para esforzarse y una actitud de
aprender significativamente. Se debe enfatizar al alumno y no al profesor. Ademas, se
deben observar ciertas caracteristicas del alumno en esta teoria:
e Tiene el control del aprendizaje; es el responsable Gitimo de su proceso de
aprendizaje.
e Se vuelve activo cuando manipula, satisface su curiosidad, explora, investiga,

descubre, inventa y lee o escucha a otros.




« Reconstruye un conocimiento preex1stente pero Io construye en el plano personal

e Aprende cuando al conoclmlento. le da sngnlf‘cado. elabora una teorla o

o Se basa en el conommlento prevno para pr de
experimentar.

* Saca conclusiones a partir de 1a evidencia.

« Aplica las habilidades nuevas en situaciones similares.

* Hace conexiones de los conceptos / topicos con situaciones de la vida cotidiana:

» Evalia su propio conocimiento y progreso.

* Demuestra la comprension o conocimiento de la habilidad o concepto.

(Diaz Barriga y Hernandez op. cit.: 13 - 18; Van Ryneveld 2001: 1-2; Bybbe 2001:1-6).

2.1.3 PRINCIPIOS DE LA ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA
‘Al ensefiar se debe orientar a los alumnos por medio de practicas auténticas
- (c}:df‘idiféhkas,' significativas, relevantes en su cultura). Sumado a ello, deben considerarse
i Ios ‘siQQiehtes principios; la ensefianza efectiva:
: . . Emplea una variedad de estrategias de aprendizaje.
. 7." o Reconoce que el significado es personal y unico, y la comprensién de los alumnos se
bbasa en sus propias experiencias.

- Conecta ideas e informacion suelta con conceptos y temas globales.

Por otro tado, el profesor debe considerar lo siguiente:

« Guiary orientar la actividad mental constructiva.

modelo de él

olucuonar, decndlr Y
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= Fomentar la iniciativa y autonomia del alumno.
«_Involucrar al alumno en situaciones reales.

. predecir, investigar, explorar, analizar, crear y cultivar su

- Impulsar- al

- euriosidad natura

.. The- Biological Science Curriculum Study (BSCS), presenta un modelo de

ihsti’u'ccién basado en la presente teoria, the “Five E's™

* Atraer (engage): una forma de interesar y fijar la atencion del alumno a la tarea.

e Explorar (explore): el alumno se involucra directamente con el material.

« Explicar (explain): se explica el concepto y se definen los términos.

o Elaborar (elaborate): se encuentran nuevas aplicaciones, se extienden los
conceptos a otras areas y se intercambian las ideas y experiencias.

« Evaluar (evaluate): ya sea el profesor o el alumno; se comprueba si el alumno ha

entendido los conceptos y el conocimiento (Bybbe 2001: 1-6).



2.2 CONCEPTO DE LECTURA

Podemos encontrar diversos conceptos de lectura, los cuales reflejan los
diferentes modelos (influidos por el contexto del momento en que surgieron) que se han

desarrollado en las ultimas décadas.

* En los afios sesenta la lectura se vela como una actividad pasiva y se utilizaba para
reafirmar los conocimientos gramaticales. En los modelos ascendentes la lectura
empieza con la reconstruccic’m del significado desde la base: letras, palabras, frases
y oraqioneé_devl texto k(‘bottom) y se procesa por medio de una serie de etapas en

forma lineal (Barnett 1989: 12).

*.Los ‘modelos descendentes ven la lectura como un proceso lineal, receptivo y
psicolinglistico que va desde los niveles mentales mas altos (top), hasta el texto
(down), en el cual el lector, basado en su conocimiento general, formula conjeturas e
hipétesis (sobre lo que continia en el texto) para luego ser confirmadas o

rechazadas y modificadas (Barnett 1989: 13).

 Para Goodman (1993: 12; Samuels y Kamil 1993: 23), la lectura también es un
proceso activo, ademas es receptiva y la considera un juego psicolinglistico de
hipotesis. Es una interaccion entre el lenguaje y el pensamiento (el autor codifica el

pensamiento como lenguaje y el lector decodifica el lenguaje como pensamiento). La



lectura empieza con la representacion lingtiistica que hace el autor y termina con el

significado que construye el lector.

» Smith (1985: 100, 102-103) afirma que no se puede encontrar una sola definiciéon de
lectura, ya que la lectura involucra diferentes procesos dependiendo del proposito y

del tipo de lectura que se realice. No todo lo que se lee es letra impresa, se leen

mapas,'diagfamas, brijulas y metros, rayos X, notas musicales y pasos de baile; por

“lo cual no se puede afirmar que leer es decodificar las palabras escritas en sonidos,

. ““la;lectura no'esisolo eso, afirma Smith; tampoco se puede decir que la lectura es

i ‘vcomprend’e ‘el pensamiento del autor, ya que tiene poca relevancia al leer sefiales o

retiquetas>en‘paqu'etevs; definiciones como “leer es comprender lo impreso o recibir

" comunicacion’;itampoco explican la lectura, no dicen como, ni qué hace en realidad

“leer es extraer informacion del texto”, tampoco es muy Uutil

e :leemos lo obtenemos, se extrae informacién, pero

ctivamente.” La definicion que propone Smith cubre diferentes situaciones de
i : ‘I'ercrt‘u'ra f'leé'r,es réali:za.\é‘fpreguntas sobre el texto impreso - y leer con comprension
impliba responder esas preguntas. La lectura no es pasiva ni mecanica, es una
actividad significativa, racional, selectiva, anticipadora (rara vez nos sorprende lo que

leemos), lleva un propdsito y se basa en la comprension (Smith 1994: 2,3).

« Barnett (1989: 1-2) define la lectura como: comunicacion, un proceso mental, una

participacion activa del lector para crear significado, una manipulacién de las
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V.estratelgias'. el‘medio principal para adquirir la lengua por ser una fuente de input

.- comprensible. ;. .

' - En Ios modelos interactivos (Carrell et al. 1993: 9, Grabe 1993: 56), la lectura sigue

S|endo :unfproceso activo, ademds de ser interpretativa. Para los autores de estos
'vm'o*:dellos, la interaccion y el dialogo se da entre el lector y el texto. La lectura activa el
v.lcon‘oéimiento en la mente del lector, el cual puede ser redefinido y ampliado con la

ihformacién que brinda el texto.

« Para los recientes modelos de lectura y escritura, la lectura es un proceso de
negociaciéon de significado entre el lector y el autor. Ambos crean el significado

(Barnett 1989:31).

2.2,1 COMPRENSION LECTORA
Comprender un texto significa extraer el sentido (LaBerge y Samuels 1974 en

Barnett 1989: 18) semantico, lingtiistico y pragmatico.

Para Smith (1985: 83, 84, 100, 124; 1994: 3, 7, 9, 19, 63 - 55, 165), {a lectura en
ocasiones lleva a la comprension y en otras no, y el que se llegue o no a esa
comprension, depende mas del lenguaje y no de la naturaleza de la lectura. La
comprension se da cuando se responde a las preguntas que uno se hace sobre un
texto. Cuando uno lee constantemente, uno se formula preguntas; mientras se

responda a esas preguntas y no quede residuo de incertidumbre, se comprende. La
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comprension no es una consecuencia, no es un resultado, ni una cantidad, es un
estado (de no dejar preguntas sin responder), es sinénimo de aprender (se relaciona
lo nuevo y lo ya aprendido), es ausencia de confusién, es como un flujo que genera
nuevas preguntas de las respuestas encontradas, es dar sentido al texto (relacionando
el lenguaje escrito con lo que sabemos y con lo que queremos saber), es relativa
(cdmo cada persona se pregunta algo particular sobre el texto, la comprensién de un
rﬁismo texto es diferente en cada individuo), es una prediccién que se alcanza

haciendo uso de nuestras experiencias del mundo y lleva un propésito.

La base de leer y aprender a leer es la comprension, y la base de la

comprensuﬁn es Ia predlccusn (con ella se formulan las preguntas) y las estructuras y

ffcaracterlsticasf convencionales de los textos (mientras mas podamos anticipar esas

" interac ci@n"cbh' el texto, que s}im’pler‘nénte reproducir los hechos del mismo (Smith 1994:

3,19, 41).

Entender un texto escrito significa extraer la informacién requerida de éste tan
eficientemente como sea posible y si se quiere comprenderio de forma mas detallada,
hay que considerar qué, por qué y como se va a leer (Grellet 1998: 3 - 5). La
comprension depende de las expectativas del lector, definidas por su esquema formal y

de contenido, su competencia linguistica, su posicion frente a la realidad; formacién
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ideqlbgica;‘ estados de animo; sus habilidades y estrategias de lectura, el interés y el
prdbésiib para leer un texto (Barnett 1989: 111-113; Ortega Rizo 1999: xiii).

EI texto presenta diferentes codigos y el lector debe s_aber interpretar esas
‘'sefales. No obstante, existen bloqueos que impiden que e! lector utilice las estrategias
de lectura, especialmente cuando lee en una lengua casi desconocida para él (Ortega

Rizo 1999: 40).

2.2.2 MODELOS DE LECTURA

Es dificil comparar los modelos de lectura, pues»fueron creados de acuerdo a las
teorias del momento (conductismo, racionalismo, psicologia cognitiva), ademas de
estar basados en los resultados de estudios con variables muy diferentes. Es por eso
que dependiendo de su punto de vista sobre la lectura, incluyen elementos sobre el
texto (caracteres, componentes fonolégicos, palabras, Iéxico, vocabulario, oraciones,
semantica, estructura de texto) y sobre el lector (como decodifica, su conocimiento
previo y del tema, esquema, competencia lingiistica, habilidades cognitivas, inferencia)

en mayor o menor grado (Barnett 1989: 11, 12). Ver Tabla 1.

Por ofro lado, algunos de estos modelos fueron creados con estudios sobre la
lectura en la primera lengua (L1} y debido a las diferencias que existen con los lectores
de una segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE), no pueden aplicarse a ésta
directamente (Barnett 1989: 31). Barnett utiliza e! término de lectura en L2 para

referirse tanto a L2 como LE (ibid: 3).



28

» Los modelos ascendentes (botfom - up) no han sido realizados directamente para
los lectores de una segunda lengua o lengua extranjera. Sin embargo, los lectores
novatos en L2, para los cuales es dificil darle sentide a los textos, pueden usar los

enfoques de lectura bottom - up (ibid:18-19).

+ El problema de los modelos descendentes (fop - down) es que para algunos textos,
el lector no tiene conocimiento del tema y no puede generar predicciones, ademas
para el lector experto es mas facil reconocer las palabras que tratar de generar
predicciones (Samuels y Kamil 1993: 32). Por otro lado, para un lector con un texto
que tiene mucho vocabulario desconocido, este tipo de proceso no tiene sentido, por
lo tanto, estos modelos no brindan una visién real para los lectores novatos en L2 o

LE (Barnett ibid: 22; Eskey 1993: 93).

¢ Los modelos interactivos tienen mucha influencia en la lectura de una L2 o LE. Para
la lectura eficiente en primera y segunda lengua se requieren tanto estrategias fop -
down como bottom - up operando interactivamente, (Barnett 1989; 33; Carrell et al.
1993: 4). La falta de vocabulario y la baja competencia lingtiistica es un impedimento
para la fluidez de la lectura en L2, como recurso pueden utilizar la inferencia (Barnett

ibid: 34, Grabe 1993: 63).

Un problema que persiste y que ningin modelo determina es qué seleccion de

habilidades y estrategias deben emplearse para un lector de L2 (Eskey ibid: 98).



Tabla 1 MODELOS DE LECTURA
CateGoriA | ASCENDENTES DESCENDENTES INTERACTIVOS LECTURA/
ESCRITURA
NOMBRES |e Basado en el texto « Basado en el conocimiento |e Proceso en paralelo
s Guiado porla « Guiado por el lector « Bidireccicnales
informacion « De adentro hacia afuera
¢ De afuera hacia » Basado en las estrategias
adentro » Guiado por &l concepto
¢ Basadoenlas
habilidades
ManeJo | Dirigidos por el texto. Dirigidos por el lector. Dirigidos por el lector. Dirigidos por el lector.
PROCESO | Pasivo, lineal o serial, sin | Activo, lineal o serial. Activo, ciclico, cognitivo, en paralelo, | Activo. interactivo.
retroalimentacion. constructivo, inferenciat.
DEPENDENCIA | Del texto. De las expectativas y De la informacién del texto (botom - Papeles del lector:

Desde las unidades mas
pequeiias a los
segmentos mas largos

de fa lengua.

conocimiento del mundo para
hacer hipotesis sobre lo que
continuara en el texto.

up) y de las actividades mentales del
lector (top - down) (procesamiento
grafico, sintactico, léxico, semantico,
conocimiento previo).

planificador
editor
compositor

monitor

6C



CATEGORIA ASCENDENTES DESCENDENTES INTERACTIVOS LECTURA/
ESCRITURA
Foco En el texto escrito. En el significado y la Ellector y el texto son de igual Renovado interés en
En la relacién sonido - comprensidn. importancia para la comprension. la escritura.
simbolo. En el En la habilidad de predecir el Construccidn y activacion del
vocabulario y la texto por medio del conocimiento previo y desarrollo de
gramatica. conocimiento general del lector. | habilidades gramaticales y vocabulario.
ANALISIS DE | De forma precisa y Desde los niveles mentales mas | Desde e texto y decodificando Por medio de una
LA LECTURA |rigurosa, por medio de altos (top) al texto (down). {microprocesos), y recodificando en hipétesis de la
blogues de texto Predecir, confirmar, corregiry | alto nivel (macroprocesos), relacion entre los
absorbidos y analizados | terminar. simultdneamente. Las etapas de alto | procesos de lectura y
gradualmente hasta crear | Por medio de un proceso nivel (hasta fa metacomprensi6n) escritura.
significado. selectivo, propositivo, influyen en las de bajo nivel. Todos los
De lo especificoalo anticipatorio y basado en la niveles estén disponibles, interaccion
general. comprensién. De lo general a lo | bidireccional.
- especifico.
APLICACION |Originalmente s6lo para | Aplicacién en L2 con Goodman | Aplicacion en L2 con profundidad. Aplicacién en L2 con
ENL2OLE |L1. 1968 y profundidad.

Smith 1971/ 1982.

(1%



CATEGORIA ASCENDENTES DESCENDENTES INTERACTIVOS LECTURA/

ESCRITURA

AUTORES | Gough 1972 Goodman 1968 Rumethart 1977 Pearson y Tiemney
Mackworth 1971-72 Smith 1971, 82 Kintsh y van Dijk 1978 1984

LaBerge - Samuels 1974
Massaro 19756

Carver 1977-78

Perfetti 1985

Halliday

Hochberg 1970
Coady 1979

Stanovich 1980

Justy Carpenter 1980
Taylor y Taylor 1983
LaBerge y Samuels 1983
Anderson y Pearson 1984
Perfetti 1985, 86

Rumelhart y McClelland 1986

(Basado en Bamett 1989; Carrell 1993; Diaz Barriga y Hernandez 1998; Dubin y Bycina 1991, Eskey y Grabe 1993; Finocchiaro 1989,

Grabe 1993; Haverson 1991; Nunan 1998; Samuels y Kamil 1893; Rayner y Pollatsek 1989)

1€
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2.2.3 TIPOS DE LECTURA

Exusten dlferentes enfoques para clasnf Ios tlpos de Iectura de acuerdo con:

o que proporclona Ia misma, Ia forma de Ieer ‘el propésito del Iector las estrategias
que encierra, el punto de vista del lector, etc.; mlentras algunos autores afirman que
" s6lo existen tres tipos de lectura, otros clasifican hasta siete tipos; muchas de estas

clasificaciones se asemejan y es posible reunirlas en grupos.

Desde el punto de vista del lector (Pérez - Rioja. 1988: 28) la lectura puede ser:
» Objetiva, cuando dentro de su aspecto cognoscitivo, nos conduce a la misma
realidad.
* Subjetiva, ya que cada persona es un pequeiio mundo y dos personas que leen el

mismo texto dificilmente obtendran una conclusién idéntica.

Con respecto al propésito del lector y los fines mismos de la lectura se pueden
formar cuatro grupos:
: . VUna lectura por placer, gustosa, tranquila, sin demandas, la cual diversos autores
o llaman lectura de evasion, sensorial, receptiva, extensiva (Pérez - Rioja 1988: 28,
Bellenger en Pérez - Rioja 1988: 30; Lunzer y Gardner 1979 y Harri- Augstein y
Thomas 1984 en Florence 1995: 135; Grellet 1998: 4).
e Una lectura rapida para obtener lo esencial del texto, lamada btisqueda / superficial,
ofeada, familiarizacion (Lunzer y Gardner 1979 y Harri Augstein y Thomas 1984 en

Florence 1995: 137 - 138; Grellet 1998: 4; Barba y Garcia J. 2001a: 3, 4).




Tabla 2

TIPOS DE LECTURA

LECTURA FAMILIARIZACION ESTUDIO BUSQUEDA
OBJETIVO Conocer el contenido global del Explorar el texto con profundidad, |Localizar informacion necesaria
texto. para comprender e interpretar la para cumplir con algun objetivo.
informacion relevante.
ESTRATEGIAS |Iintelectivas: Identificacién de informacion Elaboracion de hipétesis, salto de

predicciones (antes de la lectura),
hipétesis (suposiciones que
pueden o no confirmarse),
inferencias (después de la

lectura).

relevante, localizacion de
enunciado tdpico, formulacion de
ideas principales, elaboracién de
idea central, inferencia de
vocabulario, generalizacion,

sintesis.

ojo amplio, seleccion de
informacion Gtil, eleccion
adecuada de estrategias de
lectura, sintesis, es;trategias dela
lectura de familiarizacion y

estudio.

€e



LECTURA

FAMILIARIZACION

ESTUDIO

BUSQUEDA

COMPONENTES

Elementos:

Tipograficos (informacion verbal),
iconograficos (informacion no
verbal), léxicos (palabras claves,
cognados, derivacion de palabras)
y estructurales (distribucion del
enunciado, cohesion y

L]
coherencia).

Palabra clave, enunciado topico,
detalles de apoyo, idea principal y
central, bloques de informacion,
parrafo dependiente de parrafo,
subtemas, distribucion del
enunciado, conectores, cognados,
relaciones causales, informacion

factual.

Elementos de la lectura de

familiarizacion y de estudio.

(Basado en Barba y Garcia Jurado 2001a; 2001b).

pe




texto

nder en:detalle eI texto.

: Ilamada cognoscmva kmental de as:mllac:én reflexiva, kde estudio (Pérez - Rloja )

. 1988 28 Bellenger en Pérez - RIOJa 1988: 30; Lunzer y Gardner 1979 y Harn-
: Augstem y Thomas 1984 en Florence 1995: 137; Barba y Garcia Jurado 2001a: 76).

’ara efectos de este trabajo, es necesario establecer una terminologia de los
lectura La clasificacion propuesta por Barba y Garcia Jurado es la mas
fcompleta _‘:'puesto que la establecen con respecto al propdsito de la Iectura las
= strateglas utilizadas y sus componentes: lectura de famiiliarizacion, blsqueda,

' estuduo y ojeada, ésta ultima engloba a las anteriores (Ver tabla 2).

2.2.4 CONCEPTO DE ESTRATEGIA

Antes de desarrollar las estrategias de la lectura de familiarizacién, es importante
establecer qué es una estrategia:

Las estrategias son planes de conducta intencionales, generalmente
conscientes y controlados que implican la utilizacion optima de una serie de acciones

flexibles y adaptables, dirigidas a una meta. Los propésitos del lector y las estrategias
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que utiliza,: estan estreéhamente relacionadas (Diaz Barriga y Hernandez 1998: 70 y

- Winograd y Chou 1988: 123). . © .~

©2.2.4.1 INSTRUCCION DIRECTA

Para asegurar que los alumnos activen :las éSira’tegias, las utilicen

adecuadamente y participen activamente en su propiofa' d,ifz“ajé.’ rjo basta con darles

el conocimiento declarativo sobre la estrategia (analizar.y explicar de forma clara en

que consiste y la relacion entre sus componeﬁf kfjlc‘ieAn?f.ev,eI conocimiento
procedimental (pasos a realizar), hay_ que’: 'ondéir%iéhto condicional
(actividades explicitas sobre el proceso de cqfnprg ndo, dénd_e y por qué usar
la estrategia). Ademas, Winograd y C‘h’ou_-y pr.o'p:or'l_ken" pl_i‘q:;r:elz proposito y los
beneficios de la leccion (para que el alumno ‘tenga‘ a'lJ‘tt'Jé(VJknrtrdl de su aprendizaje),
ensefiar a los alumnos a autoevaluar el uso de la estrategia (éxito o fracaso) y darle$ o
sugerencias para resolver problemas (Baker y Brown 1984 en Dlakz_' Barriga y-

Hernandez 1998: 155; Winograd y Chou 1988: 121-124).

2.2,4.2 ESTRATEGIAS DE LECTURA
» Clasificacion de las estrategias

Existen diferentes enfoques para clasificar y jerarquizar las estrategias de
lectura. Schon (1995:> 37 - 38) presenta un analisis de las diferentes taxonomias de las
estrategias cognoscitivas aplicables a diferentes areas linguisticas y de aprendizaje en

general (Ver tabla 3).



TABLA 3 CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS -

| A Mumby 1978

| Diferentes areas Iingﬁisticaé
Subhabilidades.

~|Byoxford 1980

1) cognoscitivas, 2) metacognoscitivas, 3) compensadoras, 4) aféét_ivas,‘ 5) de rAnemon‘a'.v

1l Diferentes estratos o niveles de procesamiento lingilistico

A) Nuttal 1982

1) vocabulario: morfologia, léxico, semantico
2) significado del texto: conceptual, proposicional - contextual, pragmatico

3) cohesion: sintactica y textual, organizacion retérica y discursiva

Microhabilidades

1) estrategias de percepcidn y reconocimiento automatico 2) vocabulario 3) sintaxis st

B) Grabe 1986
4) cohesion 5) coherencia 6) posicién del autor 7) habilidades de aplicacién
8) metahabilidades L '
IIl Criterios ‘diVersbsf
A) Hosenfeld 1977 Experimentos cualitativos de lectores con éxito y sin &l

B) Grellet 1987

Estrategias de lectura en génera!ﬁhabilidades conceptuales para la comprension

Le



i C) Carrell 1988

Generales (top - down, scheme theory) y especiﬁca$ (épltoﬁ - ‘u‘p).‘

|0y Dubin, Eskey y Grabe 1986

1) Microhabilidades: percepcion, vocabulario, sintaxis, cohesién, coherencia, postura del
autor, aplicacién. R

2) macrohabilidades: leer con diferente proposnto y velocldad emplear mlcrohabllldades
simultanea e interactivamente, absorber y retener cantidades de material en un tiempo

razonable, usar el diccionario adecuadamente, recanocer las limitaciones de éste.

*|E) Soté - 1992

1) previas 2) durante 3) después de la lectura.

F) Schon 1995

1) globales: desarrollar sensibilidad hacia el texto, emplear conacimientos - previos,
reconacer la coherencia del texto.

2) Especificas: establecer lazos léxicos, reconocer cohesion dentro del texto.

Schon 1995: 37-38

1
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Las estrateglas de Iectura pueden ser de dos tlpos de alto o de bajo nivel,

dependlendo del tupo de procesamiento.

Las estrateglas de bajo nivel son aquellas que se relamonan con el aspecto

operatlvo y su operacién se da a nivel del sustema fonoléglco de la palabra y del

= 5|stema de Ia lengua. El proceso se da por meduo del anéI|S|s de bloques de texto hasta
: fcrear SIgnlfcado comprendiendo el texto a nlvel de cohesién y coherencia (Barba

A 2001)

- En el nivel fonologlco las estrateglas son:

Relacuon entre la i lmagen acustlca y el simbolo escrito.

Identlfcamén de acentua on y rltmo palabras de funcion y de contenido.
Producmén de entonaclén y pausacuon haces de sentldo

e Enelsistemade la Iengua las estrateglas son :
Estrategias para trabajar con el nivel sintéptico y el vocabulario de la lengua.
Seleccion de informacion relevante (identiﬁéacién dé palabras clave, informacion
principal y secundaria y elaboracion de la idea central).
Estrategias para analizar el parrafo (Localizaciéon de la oracién tdpico, de los
detalles de apoyo, de los parrafos dependientes de otros parrafos, y de los
bleques tematicos).
Andlisis de los elementos no verbales.

* En el nivel sintactico de la lengua las estrategias son:
Identificacién de la combinatoriedad de las palabras: minimo comunicativo.

Analisis de la distribucion de la oracion y sus componentes.
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" Reconocimiento del sistema verbal.
Identificacion de los tipos de oraciones - oracion simple.
Identificacion de conectores - oracion compleja.
= En el nivel del vocabulario las estrategias son:
Inferencia de vocabulario.

Identificacion de la formacion de la afijacion y de los sustitutos (referentes).

Las estrategias de alto nivel son aquellas ligadas directamente a los procesos
mentales, se pueden guiar con la orientacion de acciones concretas, que dan como
resultado la aplicacion de estos procesos durante el razonamiento y el aprendizaje
(Garcia Jurado 2001).

Las estrategias de alto nivel son:

+ Realizacion de inferencias.

* Realizacién de observacion, comparacion, abstraccion, analisis y sintesis (plan
esquema, resumen, diagrama de flujo, cuadro sindptico, mapa conceptual)

o Generalizacion.

e Concrecion.

e Clasificacion y jerarquizacion.

¢ Razonamiento de forma inductiva, deductiva y analégica.

e Andlisis de relaciones temporales, condicionales y espaciales.

« Identificacion de las relaciones de causalidad.

* Funcionamiento de la memoria.

e Distincion entre informacion factual y de opinion.
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2,2.4.3 ESTRATEGIAS’ bE LA LECTURA DE FAMILIARIZACION

|te conocer de manera agil el contenido global del

" texto Este sondeo ‘ayuda a decidir la mformactén que contlene el texto es Utilo no a

; para despues Ieerlo con mas detalle. El texto se examina de lo

: superﬁcual alo profundo utlhzando estrategtas intelectivas (predicciones, hipétesis e

; ‘f-lnfe‘rencms) que ayudan a una lectura rapida (Barba y Garcia Jurado 2001a y 2001b).
v Schon (1995: 33) hace cinco apartados sobre ia lectura de familiarizacion:
I k’D‘esarroIlo de sensibilidad hacia el texto. El lector:
' va) Se hace consciente del tipo de texto e intenta comprender un fragmento o
todo.
b) Hace referencia a las ilustraciones, diagramas, titulos o tipografia especial.
.c) Selecciona el propésito y el tipo de lectura.
-l AEmpleo de conocimientos previos. Ei lector:
a) Formula hipétesis sobre el texto.
b) Hace predicciones sobre el contenido.
c) Utiliza los conocimientos previos acerca del tema.
d) Emplea la informacion de los pasajes anteriores a lo largo de la lectura.
Ill. Establecimiento de lazos léxicos. El lector:
a) ldentifica palabras clave.
b) Ignora palabras desconocidas.
c) Tolera, en ciertos casos, la comprension aproximada de una palabra.

d) Emplea cognados entre L1 y L2 para comprender el Iéxico.
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-e) Recon‘oce Ios cognados falsbs.
) Emplea la: morfologia (afjos) de las palabras; infiere el significado de palabras

por el conte

g) Em‘pl’e‘ iccionario” con eficiencia para resolver sus problemas de

bélab’ras porel cbntexto

i i) Identlf'ca expresuones idiomaticas.

»"j) Identlf‘ca las frases nominales, verbales, adverbiales, subordinadas, etc.
k) Exam a las palabras técnicas y sus definiciones,

lV Reconoctmlento de cohesién dentro del texto.

wF econocumqento de la coherencia del texto.

Grellet :(1:998: 7), sugiere una aproximacion global hacia el texto para lograr una
‘comprension mas efectiva:

Figura 1 Aproximacién Global al texto

-

Estudio del disefio -

del texto: titulo, Realizar hipotesis sobre} Anlicipacion sobre donde

. N . . N buscar para confirmar las
ilustraciones, tipografia, el contenido y su funcion. hinétesis

extension del texto. P ’

\
: : : i ‘| Confirmacion o

Segunda lectura para .. Nuevas. [ "
cbtaner mas detalles. predicciones. . revision de las Ojear el texto.

predicciones. .

.- Grellet 1998: 7
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FALLA DE OKIiGEN

Barba y;GénfcIa:;kJurado (2001a; 2001b), proponen estrategias para orientarse
con elerheritos g'réﬁki:qs‘fe iconograficos, reconocer elementos léxicos y estructurales:
vka)'glieméntos:,ti;‘ia'_dgréﬁcos - la informéciéh verbal que_.nos brinda el- texto: titulo,

.. subtitulo; tipo y tamatio de letra, formato, etc

" b)elementos iconograficos - la . info

o esta en el texto:

imagenes (dibujos, fotos, laminas, graficos,

b Figvu‘ra 2

(| LECTURA DE FAMILIARIZACION

l___ raquiere

!

: : ORIENTACION : ot " USODE: -

ORIENTACION EN . EN ORIENTACION EN ESTRATEGIAS -
-~ ELEMENTOS . ELEMENTOS B - ELEMENTOS INTELECTIVAS |
S : LEXICOS . ESTRUCTURALES

- : -

son

son
 Patabras Compo Distribucién | :
Tlflzl%%RsA- 3:5,3:7565 ;:;'gla\{gv‘ i'_ " semamlca _’Gaclonaljk 'p;gdpcclor)

-] existen

negativos
cuantifica-
doras

Elementos

basados basados. o
S gspelc!éleﬁ cohesion

f de
iempo

Informa- tiemp

cién

verbal

Elementos

e
coherencia

[

ZFormagion
de palabras

Formula-. | -
ciénde
hipotesis -

Reconocimiento de
afijos, Posicién de las
palabras en la

oracion,
- i Reconocimignto de
.+ Formato’; .: cognados.
Informacién’

. fundamental :
\ i

Elaborado por R. G. Garcia J. (Batba y Garcia Jurado 20001b:2}
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'c) elementoé léxicos - se refieren a las palabras clave (identificar nominadores,

éarhbo‘s’seménticos, palabras negativas, cuantificadores y palabras de tiempo) y
- = fofnjacic‘)n de palabras (identificar cognados, posicién de la palabra en la oracién y
~ afiosyiy

o VLF’d) elementos estructurales - se refieren a la dlstrlbucubn de Ios elementos en la

5‘;’0ractén (reconocer la distribucion del nommador reallzador receptor y accuon), los

i.elementos de cohesxén (identificar referenma. ustltuctén, ellpsns y/ conectores) y

:';coherenma (reconocer conectores).

"2.2.4.4 ELEMENTOS TIPOGRAFICOS COMO APOYO A.LA LECTURA DE

Las pistas tipograficas son consideradas (Diaz Barrlga y Hernéndez 1998: 93;
Barnett 1989: 117) como “avisos” que da el texto y son eminentemente valiosas para
los lectores de LE. Su disposicion da un mensaje, pues tiene un significado explicito e

implicito (Barba y Garcia Jurado 2001a: 7).

La funcion (Diaz Barriga y Hernandez jbid: 73, 75, 94 - 95) de los elementos
tipograficos es:
e Orientar y mantener la atencion.

« Hacer explicito lo relevante, no afnaden informacién.
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. Ayljdar,y eh ‘algu‘novs casos, a detectar la informaqiénp»rincipél y difel‘_encia'rla de'lo

‘una configuracion global de.la‘organizacion € interrelacion de los elementos

" del contenido del texto. -

'_ Hernéndez 1998: 93) son:

. »Es"p'acio entre lineas: se da un e esto de las lineas del texto para
hacer ‘un cambio de tema, ‘insertér,.una' ‘cita o notar el paso del tiempo en la

.narracion.

« Sangria: marca el primer renglén de cada parrafo o una cita de varias lineas cuando
hay sangria en ambos méargenes.

‘un-cambio en el tipo es esencialmente significativo ya sea en el

. i',EIgc‘cic’S'nb del tipo:

a nte. (de letra normal a italicas o negritas y viceversa), en el manejo

culas , versales, subrayados, manejo de diferentes colores en

el ‘t:éxtia,‘.eti';.‘ Su es: distinguir puntos independientes o partes del texto,
distinguir entré, interlocutbres. marcar una introduccién o comentario edito’riél.
distinguir encabezados y pies de fotos, indicar énfasis, en algunos casos resaltar las
palabras clave, localizar de forr.na facil nombres propios, términos técnicos, palabras
extranjeras (italicas), titulos de otros libros (italicas), etc. En los periddicos la
variacion del tipo es para facilitar la lectura y dar variedad.

« Puntuacion: la puntuacion tiene gran conexién con el significado y no se debe dar

por hecho que los alumnos de una LE la han notado y entendido. Los que presentan

mas dificultades de interpretacion son: el guién que indica una adicidn a la idea
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principal, en ocasiones sugiere una pausa para dejar la expresion o la oracién en

suspenso,un par de guibnes funcionan como paréntesis; comillas, generalmente se

utlllzan para referlrse a un sentido figurado o el uso inusual de una palabra, un

fenémeno o una cuta textual; dos puntos, indican enumeracion, ocasionalmente

: expllcan palabras, procedimientos o acontecimientos.

Titulos 'y isubtitulos: los titulos son descriptivos, informativos o provocativos;

, generalménte indican el tema y subterhas del texto, aunque no siempre son

?tindlcadores confables del contenido (sobre todo en periddicos). Son un primer paso

pa:ra dectdlr si el texto es de nuestro agrado'y para intentar predecir su contenido.

'« Pie de foto: explica la fotografia.

« Texto enmarcado y sombreado de contenidos principales: resaita informacion que
el autor considera relevante. -

* Notas al calce o al margen: en ocasiones enfatizan la informacion clave, dan una

explicacion o una fuente.

2.2.4.5 ELEMENTOS ICONOGRAFICOS COMO APOYO A LA LECTURA DE
FAMILIARIZACION

Los alumnos de una LE necesitan explotar cada fuente de ayuda que puedan
encontrar incluyendo la orientacion de pistas iconograficas, ya que ayudan a visualizar
e interpretar el contenido del texto, como fotografias, dibujos, diagramas, ilustraciones,
graficas, mapas, histogramas, etc. (Nutall ibid: 42, 51, 52) Estas se asocian facilmente

con los conceptos que existen en la mente, ademas de ser un recurso para
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comprender la informacién que es dificil decodificar (Barba y Garcia Jurado 2001a: 5;

Diaz Barriga y Hernandez ibid: 77 - 83).

Las ilustraciones (ibid: 73, 75) tienen las siguientes funciones:

¢ Dirigir y mantener la atencién del lector.

+. Promover el interés, motivar, y orientar.

e Activar el conocimiento del lector.

= Explicar en términos visuales lo que seria dificil comunicar en formé verbal como:
ideas de tipo concreto o de bajo nivel de abstraccion, conceptos‘ de ,tiéoﬁy)yisda\klto :
espacial, eventos que ocurren de manera simult’éneba'.r ; e ihétruéciones .
procedimentales. i k -

e Representar la realidad visual que nos rodea.

* Favorecer la retencion de la informacion.

» Integrar la informacion.

» Clasificar y organizar la informacion.

La informacién técnica y cientifica depende en gran medida de los graficos, por

lo cual, es importante ver como influyen estos, en la comprension de los textos.

Hegarty ef al. (1996: 642 - 645) clasifican los diagramas técnicos y cientificos en

varios tipos de acuerdo a su forma y la informacién que representan. Dicha clasificacion
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incluye algunos de los tipos (en italicas) presenktados por-Duchaste! y Walter 1979 (en

Diaz Barriga y Hernandez ibid: 77 - 83):

1) Diagramas iconicos: en éstos las relaciones espaciales representadas en la
descripcion grafica (partes, posicion, orientacién, forma y tamafio) generalmente
corresponden a la relacion espacial del objeto o sistema (descriptivas,
construccionales, funcionales) como partes del cuerpo humano, dibujos arquitectdnicos,
fotos de maquinarias, imagen de los elementos de un sistema, ilustraciones de
ecosistemas, etc.. Este tipo de diagramas es caracteristico de las areas de biologia,

psicologia y fisica.

2) Esquematicos: representan conocimientos muy abstractos y dependen de
convenciones para representar tanto ios componentes como su organizacion

(algoritmicas), como cartas de flujo, diagramas eléctricos, arboles lingtisticos.

3) Graficos y mapas: representan hechos o registros que son cuantitativos
(légico - matematicas, de arreglo de datos), como graficas de desarrollo infantil, de la
variacién de la presion atmosférica en relacion a la altitud, histogramas, mapas de

‘puntos, graficas de sectores y barras, etc. .

Algunas ilustraciones guardan estrecha relacion con el contenido del texto, pero

otras son decorativas; algunas son relevantes, otras sélo dan cierto atractivo al
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material; la mayoria de las imagenes tiene un pie de foto que la éxplida (Diaz Barriga y

Hernandez jbid: 83).

Hablaremos con mas detalle de los diargféhas icénicos, pc;r abarecer con mayor
frecuencia en el area de las cienciaé; biolé’é»it_:'a"s.' - Hegarty et al. (ibid: 646 - 652)
mencionan que si el proposito del dibujo no es simblemente decorativo, la simplificacion
o distorsion del diagrama, refleja una meta en particular, como enfatizar determinada
informacion. Su papel puede ser funcional (orientar o ejemplificar) y su relacién con e!

texto depende del contenido y propdsito de este ultimo:

e El texto y el diagrama son complementarios, cada unc da informaciéon diferente
sobre el mismo objeto, por lo que las propiedades visuales del diagrama son
particularmente utiles, si el lector debe realizar una tarea que depende de las
propiedades visuales (navegar una ruta, operar, reparar algo). El diagrama ayuda al

-leétor_a construir una representacion interna mas precisa, es decir, a comprender las

ca 1C éristicas espaciales del objeto o sistema, que el texto sélo podria proveer a

' través de una descripcion muy compleja o extensa;

e El texto y el diagrama son repetitivos, proveen informacion similar en formatos
diferentes, ya que su procesamiento no es necesariamente equivalente. La
presentacion de la informacién en ambos medios, ayuda a los lectores que tienen

dificuitad para decodificarla ya sea de! texto o del diagrama solo;
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» El texto gula el proceso del dlagrama en otras palabras, brinda la informacién
" necesaria para procesar el diagrama La comprensmn se afecta si el lector salta el

d|agrama entero. SR

" Por otro Iado cuando se incluye texto y dlagrama en la descripcion, el lector
debe combinar la |nformac16n de ambos medlos en una sola representacion. La
informacién relevante, puede ser reactivada a_I‘ inspeccionar el diagrama en vez de
releer el texto. Ademas, el diagrama ayuda a integrar la informacién que ya ha sido
presentada. Lo cual, es de gran importancia en téXtos cientificos porque son utilizados
para resolver problemas en vez de memorizar la iaformacién. Aunque, este proceso se
ve limitado por las caracteristicas del ‘Iector..‘ sobretodo por sus habilidades para
procesar informaciéon espacial -capacidad para procesar, construir y mantener la

representacion del diagrama- (/bid 652:- 653, 660).
2.3 CONCEPTO DE AUTOACCESO

Si al disefiar material de lectura se desea que los alumnos adquieran estrategias
significativamente, se debe encontrar material en el que los alumnos estén
genuinamente interesados y en cantidades considerables. Esto se puede lograr
creando programas que permitan un alto grado de individualizacion en donde los
estudiantes escojan su material de lectura de una gran seleccién de textos apropiados

(Eskey y Grabe 1993:229-231; Wallace 1993: 79; Swaffar et al. 1991:53-54). Una



S

manerarde satisfacer las necesidades y diferencias entre los alumnos (metas, intereses
‘yv propésitos; tiempo, horario, fr;ecuencia. ritmo, estilos de aprendizaje y habitos de
estudio, habilidades, aptitudes, creencias, actitudes o de niveles de motivacion y
antecedentes) es crear unidades didacticas de autoacceso éara el desarrollo de

estrategias de lectura.

DEFINICION DE AUTOACCESO

Recientemente ha surgido mucha terminologia sobre instruccién o aprendizaje
auténomo, debido al incremento de interés en el area, por lo cual es importante
establecer qué es autoacceso y su relacion con otros tipos de aprendizaje auténomo.

Dickinson (1996: 5, 9 - 11) hace referencia a los mas importantes, los cuales
tienen que ver con la responsabilidad en el proceso de aprender y sobre quién cae

dicha responsabilidad.

e Instruccién auténoma (self-instruction): se refiere al aprendizaje sin el control
directo del profesor, ya sea que el alumno asuma parte o todo el proceso de
instruccion (responsabilidad al planear, implementar y evaluar el proceso de

aprendizaje).

+ Aprendizaje por medio de autoacceso (self-access leamning). se refiere a la
instruccion autonoma usando material de autoacceso; es el alumno el que dirige su

propio aprendizaje, el aprendizaje independiente a la ensefianza (Sheerin 1994: 3).



* Autoacceso (self-access): se refiere a la organizacion de material de aprendizaje (y
posiblemente equipo) para hacerlo directamente disponible y apropiado al alumno;
es decir, el alumno tiene acceso directo a los recursos y los utiliza trabajando hacia

objetivos personales.

s Autonomia (autonomy): el alumno es totalmente responsable de todas las
decisiones concernientes con su aprendizaje y la implementacion de esas
decisiones. El alumno es independiente de materiales especialmente preparados y
no se involucra con profesores ni con instituciones. Thomas y Harri - Augstein 1985

(citado en Dickinson 1996) lo llaman self-organized learning.

e Instruccién individualizada (individualized instruction): se refiere al proceso de
aprendizaje que es adaptado a las caracteristicas particulares de alguien; aunque
algunos autores lo consideran como instruccion autodirigida o auténoma (Logan, en

Dickinson 1978: 7 - 8).

» Aprendizaje autodirigido (self-directed learning): se refiere a la actitud del alumno;
cuando el alumno estd preparado y acepta la responsabilidad de su propio
aprendizaje, toma la iniciativa de aprender, aunque no necesariamente asume la
implementacion de éste. Puede darse en clases convencionales o en cualquiera de

los modos de instruccion auténoma; si el segundo es el caso, la autodireccion es un
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requisito para lograr un mayor éxito (Knowles 1982: 20). Para algunos autores (Holec
en Dickikns"qn 1996: 11 y Brockett y Hiemstra 1993: 24), el significado de los términos

autodireccion y autonomia se invierten.

Figura 3 Modos de aprendizaje auténomo
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El autoacceso nacid de ideas ligadas con la pedagolingtiistica y las posibilidades

.

tecnologicas. Se inicié dentro del salon de clases (cajas de materiales, tareas de donde

escoger, trabajos en equipos, autocorreccion, etc.) y no en centros especializados y

separados (Davies 1995: 13).

El centro de autoacceso no da titulos, ni diplomas. Fue creado para que el

alumno alcance sus metas, objetivos y desarrolle sus habilidades. Aqui, el alumno: es
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responsable de su aprendizaje, define sus objetivos en funcién de sus necesidades,
planea sus estrategias y los medios para alcanzar los objetivos, selecciona la
metodologia mas adecuada de acuerdo a su perfil y autoevalla sus adquisiciones a lo

largo del aprendizaje (Guiganti 1995: 4; Lesot 1995: 1).

2.3.1 '"VENTAJAS DEL APRENDIZAJE POR MEDIO DE AUTOACCESO

Los recursos de autoacceso no estan en contra de las clases normales, ni es
una instruccion que desmerezca la utilidad del profesor. Por el contrario, como Sheerin
) (1994: 3) afirma, es un complemento de la ensefianza en clase, ya que el maestro no
éuede cubrir las necesidades de todos los alumnos ni todas las areas de ensenanza.

Por otro lado, afirma Knowles (1982: 16), es un hecho tragico que no se aprenda

Aai' : stddiar (aprendizaje autodirigido).

Son 'varias las ventajas y razones por las cuales es conveniente utilizar los

'r,éc:gl'j's:‘os'de autoacceso. Sheerin (1994; 4-6) y Dickinson (1996: 18-25) coinciden en

Qéribs puntos:

¢ Practicas: el alumno puede decidir horarios, tiempos, frecuencia, duracién y ajustar
el curso a sus necesidades especificas. Puede ser que muchos alumnos deseen
aprender una lengua extranjera principalmente para leer, pero encuentran que los
cursos disponibles insisten en enfatizar las habilidades auditivas y orales.

e Diferencias individuales:
a) Aptitud, hay alumnos que aprenden mas rapido que otros, por lo que es diﬁ_cil

llevar a todo un grupo al mismo ritmo de aprendizaje. Con la ensefianza por medio
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de autoacceso; el alumno ytiene la ventaja de aprender a su propio ritmo y de ser

auxtllar con estrategias de aprendizaje. b) Los alumnos

dlferen en estrateglas'y estllo cognitivo, ellos pueden hacer uso de sus preferencias

';wal ~aprendervunav‘ lengua "~ seleccionando el material adecuado. ¢) Estrategias de

: aprendlzaje exnsten diferencias en la forma como los alumnos realizan las tareas y
§ '..es menos probable que se dé el aprendlzaje si al alumno se le impide utilizar el

modo de aprendlzaje que: prefere‘ de g ualqu1er forma es posible persuadir al

alumno de utilizar estrateglas més efectlvas

E .,C::)bj;a:tivos eduéativos: a;) Apréndizaje efectivo, por medio del autoacceso el alumno
€S 'impulsa‘do a considerar sus necesidades de aprendizaje y a la vez acepta la
responsabilidad de su propio aprendizaje (prerrequisito para el éxito en el
aprendizaje) en cuatro areas: establece y esta consciente de las metas y objetivos;
monitorea el desarrollo del curso y su relaciéon con los objetivos; autoevalta su
desempefio y progreso; toma un papel activo en su aprendizaje, toma las decisiones
y con todo r.fsto‘ mejora su productividad. Por otro lado, la autoevaluacion y el

autoacceso reducen la inhibicién e incrementan la confianza. b) Metas educativas

mas émplias: el alumno se beneficia al desarrollar su autonomia.

Motivacion: a) Factores afectivos, los alumnos se inscriben voluntariamente a este
tipo de centros, ya sea por una motivacion instrumental -la necesidad de aprender el

idioma por razones de trabajo o propésitos relacionados con la educacion- o un
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interés por la lengua extranjera. b) Intrinseca, la instruccion por medio de autc}acceso
ayuda al desarrollo de este tipo de motivacion, es decir, ayuda a ciu_ek ios'élumnoﬁ
sigan poniendo el aprendizaje de la lengua extranjera como una pnrifoi'ridrad entre
todas sus demandas; como el alumno esta consciente de sus mefas, puede ajustar
el curso, si éste no es relevante a sus objetivos; el tomar decisiones y téner cierto

grado de libertad, crea un efecto positivo en su motivacién, productividad y

autoestima.
Figura 4 Ventajas y razones para utilizar autoacceso
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» Aprender como aprender: por medio de este tipo de insfrucciéh. el alumno aprende
a aprender, lo cual es uno de los objetivos educativos mas impt_)rtantes.

El tnico inconveniente que observan ambos autores es que tanto el alumno

como el profesor requieren de un entrenamiento para utilizar este tipo de material; y la

autonomia que se le brinda al alumno debe ser gradual.

2?3.2 CARACTERISTICAS DEL MATERIAL PARA AUTOACCESO

Existen ciertas diferencias en las caracteristicas del estudio dirigido por el
: _fprofesor y el aprendizaje auténomo; éstas se pueden observar en el cuadro
‘k;:bm'parvativo de la tabla 4. De cualquier forma, no se debe considerar que todo lo de un

jtipo de ensefianza es negativo, ni que lo opuesto sea todo positivo.
Etapas hacia la autonomia.

El desarrolio de la autonomia, se da a través de un proceso gradual y lento, que
incluye varias fases: el despertar la conciencia de su proceso de aprendizaje es el
primer punto; el siguiente es el cambio de actitud y finalmente la transferencia de roles,
dando a los alumnos mayor libertad y participacion en la toma de decisiones (Scharle y
Szabd 2000: 4, 7, 9). Este proceso debe darse como entrenamiento desde el salén de
clase, para que el alumno pueda integrarse al centro de autoacceso con mayor

facilidad.
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CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE AUTONOMO Y

EL ESTUD!IO DIRIGIDO POR EL. PROFESOR

Dirigido por el profesor

Aprendizaje Auténomo

ALUMNO

Dependiente.

Mas auténomo.

EXPERIENCIA DEL
ALUMNO

Vale menos que la del profesor.

Valiosa para el aprendizaje.

ORIENTACION DEL
ESTUDIO

En temas.

En tareas o problemas.

MOTIVACIONES

Recompensas y castigos

externos.

Incentivos internos, autoestima,

satisfaccion.

AMBIENTE

Formal, autoritario, competitivo.

Informal, de respeto mutuo,

colaboracion y apoyo.

PLANIFICACION

Por el profesor.

Por el alumno

DIAGNOSTICO DE
NECESIDADES

Sobre todo por el maestro.

Por evaluacion mutua.

OBJETIVOS

Por el profesor.

Negociacién mutua.

PLAN DE ESTUDIOS

Unidades tematicas, programa,

secuencia ldgica.

Proyectos de estudio, contratos
de estudio, secuencia
dependiente de disposicion y

capacidad.

Proyectos de investigacion,

ACTIVIDADES Técnicas de transmisién y de estudio independiente, técnicas
asignacion. empiricas.
Por evaluacion mutua o por
EVALUACION Por el maestro.

pruebas recogidas por el alumno.

PRINCIPAL DIFERENCIA

Actitud pasiva.

Actitud intelectiva, de busqueda,
exploracidn.

£
ST
i

)

0

Knowles 1982; 68

ORIGEN
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Centros de aprendizaje auténomo funcional

Para el uso eficiente de un centro de aprendizaje auténomo, Davies (1996:; 14 —
16; 1995a: 25) afirma que es necesario: un buen curso de introduccidn, incluyendo ia
elaboracion de planes de estudio individuales, por pareja o grupOS' materiéles
|d6neos con un Ienguaje lo mas natural posible, para que la mteracctén con el alumno ‘.

:’sea mucho mejor (Preclado Lloyd 1995219)' asesoria regular y profe' i

nal actwldades L

evaluacté

S comunlcatlvas humanas socnales individual,

o para evaluar -,

ars,clésrers‘lv ‘
y un campo fértil de aprendizaje para los alumnos. 7 :
Por otro lado, el asesor debe tener el siguiente pert'l poseer : 00 % del
p ‘conocnmlento del idioma, ser un excelente profesor, tener experiencia: en uentros de
"autoacceso, conocer el sistema de clasificacion del material, conocer el material y
equipo, ser dinamico, creativo, responsable, poseer el conocimiento necesario para

poder orientar a los alumnos (Fernandez Acosta 1995: 20, 24).

Modelo de trabajo

Brockett y Hiemstra (1993: 106 - 107) afirman que si el aprendizaje auténomo es
inhibido, se debe a la ausencia de un modelo o plan de trabajo y sugieren e! modelo de
Stubblefield, el cual consta de cuatro fases: la inicial, involucra centrarse en las

necesidades, objetivos y beneficios de la actividad de aprendizaje; de planeacién, se
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refiere a la identificacion de los recursos de aprendizaje, especificacion de ‘actividades y
establecer criterios para lograr el éxito; de manejo, tiene que ver con llevar é‘cabdmlaé .
actividades de aprendizaje, analizar la informacion obtenida y registrar el 'pni'oéreéov ‘e‘r(1
algunos cambios personales; de evaluacion, verificar si los Iogrosr fueron o’ vn,o

alcanzados y a donde se dirige uno.

Atencion en el aprendizaje
La terminacion de una actividad mental, afirma Kahneman 1973 (en Norfnan
1976: 71), requiere de dos tipos de input. un input de informacién que qqmbﬁre‘n&é:av I_a"
estructura, y un input no especifico que puede ser el esfuerzo, la capacfdéd [¢] I‘é ,
" atencion. : : o
Norman (19_76:220)_ deﬁne la atencién como “la toma de posesfc’m por la mente en
forma clara, ‘de un solo iobjeto de entre los en apariencia, numerosos objetos o cursos

de pensamien{o simultdneamente posibles.”

La atencion influye decisivamente en el aprendizaje y rendimiento del alumno, y
ésta incrementa en medida que incremente la motivacion. No se puede negar que un
objeto al que hayamos puesto atenciéon quedara en la memoria, en el caso contrario, el
objeto pasara inadvertido.

Este proceso se puede dar de forma serial, cuando sdlo se puede hacer una
cosa a la vez, o en paralelo cuando los procesos son muy habituales y puede hacerse

mas de una cosa a la vez. La cantidad de cosas que se pueden hacer dependera de la
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diﬁcultad de la tarea. Broodbent (citado en Norman 1976: 39) sugiere que somos
capaces de analizar e identificar una cantidad limitada de informacion; por lo cual, un

‘fﬁltko selectivo” acepta el mensaje que se desea y rechaza los restantes.

Disefio del material
Para la instruccion auténoma, Dickinson marca tres clases de materiales que
se pueden utilizar en este tipo de instruccion: el auténtico, el comercial y el
disefiado especialmente para la instruccion de autoacceso (1996: 68-87).
o qu textos ‘reales son vitales porque: motivan a los alumnos, el lenguaje es
,_n‘a‘tu"'r,arl"byryihdvénilra bportunidad de utilizar claves no lingliisticas (simbolos, color, fotos,

renderlo mejor, tienen efectos positivos en la adquisicién del lenguaje,

ofreceﬁ un édntex@o real, transmiten la cultura de la lengua meta y preparan a los
alumnos péra ‘I‘ée:r'fuera del salon de clases (Barnett 1989: 144, Nunan 1998: 68 y
Swaffar et al. ‘i991: 58, 62-63).

En la instruccion por medio de autoacceso, el profesor, por no estar presente, no
puede captar y retener la atencidén de los alumnos en los detalles importantes, por lo
cual debera ser ei material, el que por si solo, capte la atencion de los lectores
utilizando diversos recursos como colores, vifietas, lenguaje, codigos, llamadas, etc.
Ademas, al no poder explicar, orientar o resolver dudas, el material debe ser lo mas
explicito posible (Sheerin 1994: 23-24; Dickinson 1996: 79-87) y debe contener ciertas

caracteristicas:
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» objetivo e instrucciones claros,
e " input comprensible,

. presentacion atractiva,

“ejercicios y actividades interesantes y variados,
méteri‘ali con estrategias de aprendizaje,

materiél de retroalimentacidn (respuestas, modelos, comentarios),

el consejos para guardar un registro de progreso,
o ‘material de referencia,
--..e - factores de motivacion,

e autoevaluacion

Estrategias metacognoscitivas en el autoacceso

La mejor forma de lograr que los alumnos sean independientes y activos en el
acto de comprender es prepararlos en el desarrollo de su autonomia y esto se puede
facilitar con lo que Pearson y Fielding (1996: 836 - 839) y Paris et al. (1996: 611, 614,

616, 619) llaman estrategias y practicas generativas, ademas de! desarrollo de la

motivacién y cooperacion (Scharle y Szabé 2000: 1, 7, 8):

¢ Autocuestionarse, [0 que ayuda a la comprension es el proceso cognoscitivo que
se realiza al autocuestionarse, si se ha tenido el tiempo suficiente para leer el texto y

generar sus propias preguntas sobre é| y si se esta consciente de los beneficios que

esto implica.



e Automonitoreo, para revisar si la comprensioén se estd dando y emplear estrategias
correctivas cuando no. Se hace que los alumnos pongan atencion en el proceso de
su aprendizaje y no a los resultados, para que examinen conscientemente su propia
contribucién al aprendizaje. Su entrenamiento en autoinstruccién consiste en
aprender a internalizar enunciados sobre las rutinas (definir en qué consiste la tarea,
planear la estrategia para realizarla, evaluar la estrategia seleccionada y decidir

cuando la tarea ha sido completada) para detectar inconsistencias al leer.

« Autoverbalizar es ain mas crucial, debido a que los alumnos que son ensefados a
autoverbalizar obtienen mas beneficios que los que aprenden rutinas idénticas para
monitorearse pero que no verbalizan. Esta estrategia debe utilizarse antes, durante,
y después de la lectura. Es importante desarrollar la habilidad de reflexionar
criticamente sobre las experiencias, para poder utilizar lo aprendido en futuras

acciones (Brockett y Hiemstra 1993; 134).

* Autoevaluacion requiere de mayor esfuerzo, ya que deben juzgar su propio
desempeno objetivamente, para asi, obtener una idea de su nivel de competencia,

descubrir los puntos débiles y planear la direccion de su progreso.

« Cooperacion, el trabajo en equipo y la interaccion en parejas para la comprension

de textos, brindan mayor interaccion entre los alumnos, incrementan el aprendizaje y
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la transferencia al aprendizaje independiente, crean oportunidades de

retroalimentacion y disminuyen la dependencia respecto del profesor.
* Motivacion es un requisito indispensable.

Contratos para el aprendizaje

Tanto Brockett y Hiemstra (1993: 223) como Knowles (1982: 28 - 29; 1986: 39,
46) recomiendan el uso de contratos de aprendizaje, ya que el alumno se involucra en
el mismo; utiliza mayor variedad de recursos para aprender, desarrolla habilidades de
autodireccién. se sustituye la disciplina impuesta por el profesor por autodisciplina y se

.obtiene retroalimentacion continua sobre el progreso.

El contrato se puede realizar entre el alumno y él mismo / profesor / institucion, y
en él generalmente se especifica: conocimiento, habilidades, actitud y valores que van
a ser adquiridos por el alumno; como se llevaran a cabo esos objetivos; la fecha en que
se alcanzaran los objetivos; evidencia que demuestre que se han alcanzado los

objetivos; y como se juzgara dicha evidencia.

Desgraciadamente, es frecuente ver que los alumnos trabajen sin definir un
programa individual, por lo cual, no se debe dejar que pierdan el tiempo, ni anden por

las ramas, por tecnolégicamente frondosas que sean (Davies 1995: 16).
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2.3.5_ ORGANIZACION DEL MATERIAL
El plén de una leccién normal de comprension lectora (Barnett 1989: 113-143;
Wallace 1993: 64), debe contener cuatro fases:
e Antes de la lectura: presenta la estructura de la lengua o estrategia a ser
aprendida, activa el esquema necesario y provoca interés.
e Durante la lectura: sirve para practicar lo aprendido.
* Después de la lectura: verifica la comprensiéon de los alumnos y permite que
realicen un mayor analisis.
* Actividades extra: son actividades adicionales donde se transfieren habilidades y

se integran otras habilidades del lenguaje.

Aunado a eso, el material de autoacceso (Sheerin 1994: 9-11) debe organizarse
en varias fases:
« |dentificacion del material: aqui se indica nivel, edad, lenguaje, topico, tipo de
actividad, propésito, instrucciones y preparacion.
* Actividad: las actividades en si que son antes, durante y después de la lectura.
« Retroalimentacion: incluye la hoja de respuestas con una explicacién del por qué
esta o no correcta la respuesta.
« Instrucciones para el tutor: en caso necesario, fuentes de material similar, notas

sobre |a actividad, variaciones de la tarea.
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La ql'asiﬁéééidzn ’-k(grédiﬁg)v_;vde“ las ‘tareas depende de tres factores: las

. caracteristicas del‘inpu ‘cohocimien{os que tenga el alumno y la demanda cognitiva

'de la actividad (Nunan 1998: 96-116).

o EI ihput: “la cobrﬁbblejkidédr del texto depende de la densidad del mismo, del
vocabulario, de lo explicito de la informacion, de la estructura de discurso, de si tiene
o no secuencia, del apoyo contextual (cabeza, subtitulos, dibujos, graficas, etc.) del
tipo y del género.

+ El alumno: aqui se consideran todos los factores que el alumno emplea para usary
comprender el lenguaje; ademas de considerar el conocimiento antecedente que
pueda tener el alumno, se debe tomar en cuenta su confianza para realizar
actividades, su motivacion, su ritmo y experiencia para aprender, su conocimiento
lingulistico y su conocimiento cultural.

o La actividad: Se toma en cuenta la dificultad de las actividades.

Finalmente, una vez precisadas estas tres areas, se pueden obtener las bases

lingtiisticas y pedagdgicas para el desarrollo de este proyecto.



CAPITULO 3

DISENO DE LA UNIDAD DIDACTICA

En el capitulo anterior se ha establecido gran parte de la teoria en torno al tema
de este trabajo. Ahora, falta determinar la que es relevante para el desarrollo del
objetivo de esta obra y el por qué servira como base para el disefio de una unidad
didactica de autoacceso para la ensefianza de la lectura de familiarizacion a través de
estrategias de bajo nivel, como apoyo al cuarto nivel de inglés del Centro Interactivo de
Idiomas de la Escuela Nacional de Ciencias Biologicas del IPN. Del mismo modo, fijar

el objetivo central, los concomitantes y asociados de la unidad.

3.1 PROPUESTA DE ACTIVIDADES CONSTRUCTIVISTAS

3.1.1 Teorias de aprendizaje como soporte de la unidad

La teoria constructivista del aprendizaje es base fundamentai de este trabajo, ya

que ve el aprendizaje como un proceso mental, activo, significativo, personal, continuo,

67
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donde el alumno relaciona el conocimiento nuevo con el que ya posee:(selecciona, .

relyaz‘:ionia,brganiza y trasforma la informacion).
' El enfddue constructivista hace énfasis en el aprendizaje, la individuél'iiééiér'i,‘ la

V'Aiﬁl’cia‘tiyér, la autonomia del alumno y la autoevaluacién del conocimientd>‘y"pr6’g|ié§oi
conceptos afines en el aprendizaje por medio de autoacceso (supra: 2.1, 2.1.1, 2.1.2,
2.1.3).

En esta unidad, el aprendizaje significativo se creara a partir de una instruccién
organizada, explicita y progresiva, con actividades reales en las que el alumno pueda
relacionar el material nuevo con algin aspecto relevante de su conocimiento anterior.

En ella se pretende despertar en el alumno un motivo o necesidad para
esforzarse y tener una actitud de aprender significativamente. E! alumno sera el que
tenga el control y el responsable ultimo de su proceso de aprendizaje, el que sera por

etapas hasta alcanzar el resultado deseado.

De acuerdo con Galperin (1979: 32 - 33) la formacion de nuevos conocimientos,
habilidades, imagenes mentales y acciones mentales en el alumno (la instruccién y el
material) se debe llevar a cabo de forma organizada tomando en cuenta el sistema de
habilidades y conocimientos y en un proceso que se realiza por etapas hasta alcanzar
el resultado deseado. También considera que la actividad orientadora es
indispensable para cualquier aprendizaje. Conforme a las notas tomadas de Barba
Médulo Il del seminario “Una nueva metodologia para la ensefianza de la lectura en
inglés como lengua extranjera”, entre sus tareas esta la de comprender una situacién

dada y las tareas que se desprenden de ella son el analisis de la situacion, la distincién
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. .del objetivo.a alcanzar, el establecimiento de un caminc a seguir para lograrlo, el

~.control 'y la correccién ‘a-lo largo del proceso. Estos estimulos orientadores deben

“Intervenir. en’ varias ‘ocasiones y reforzarse para que el proceso se automatice. Asf, el

bn el objeto estudiado. Esto se da con (Mendoza 2001: 39 - 40):

. Objeto-actividad: la solucién de tareas a partir, en este caso, de la lectura de

= L. O_bjegq-obéracién: los procedimientos a seguir para alcanzar cada paso estratégico,

- es decir, los pasos tacticos.

Por otro lado, para la adecuada planeacion, organizacion y ejecucion de la
unidad, no se puede pasar por alto el Proceso de asimilacion de los conocimientos
y habilidades (Mendoza 2001: 42 - 46), basado en la teoria de la formacién por
etapas de las acciones intelectuales de Galperin. El proceso tiene cinco etapas:

1. La etapa motivacional. Se crea la necesidad de adquirir nuevos conocimientos o
habilidades para resolver la tarea.

2. La etapa informativa o de formacién de la base orientadora de la accién (BOA). En
ella se recibe el sistema de habilidades y conocimientos. Su éxito depende dé una

orientacion y modelo adecuados.
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3. La etapa de las acciones externas. E! proceso se desarrolla con el apoyo de la
tarjeta de estudio y la colaboracién en equipo (explican como resolvieron |a tarea).

4. La etapa verbal externa. Se eliminan los apoyos externos, aunque pueden
consultarse. Es el transito hacia la accién independiente.

5. La etapa de las acciones mentales. Es la etapa interna del proceso. El alumno
debe tener la imagen mental adecuada del objeto, para aplicar los conocimientos y

habilidades en solucionar tareas.

La unidad comprendera una seccion llamada "Dime como" (actividad
orientadora) que contara con: la explicacion sobre la estrategia a aprender (qué es,
cémo y por qué usarla y los pasos a seguir), organizadores que faciliten la visualizacion
de la informacién (mapa conceptual, tablas) y ejercicios de observacion.

La actividad orientadora sera reforzada al final de la unidad con la tarjeta de

estudio,

3.1.2 Infiluencia del modelo interactivo en la unidad didactica

Para el desarrollo de esta propuesta se considerara el concepto de lectura de los
modelos interactivos. Para ellos, es un proceso activo, ciclico, constructivo,
interpretativo que se da a través de un dialogo entre el lector y el texto. En estos
modelos, la lectura depende tanto de las claves contenidas en el texto, como de las

actividades mentales del lector (supra: 2.2 y 2.2.2).
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Particularmente se pensd en algunos principios del modelo compensatorio de
Stanovich, en el que para poder optimizar el proceso de lectura, el lector emplea
mayormente algunos procesos en compensacion a fa falta de manejo de otros

(conocimiento del cédigo de la lengua o conocimiento del tema).

3.1.3 Elementos tipograficos e iconograficos como
apoyo a la lectura de familiarizacion

En la unidad didactica, el alumno aprendera algunas estrategias de bajo nivel de

la lectura de familiarizacion.

Se eligio la lectura de familiarizacion por cuanto es el tipo de lectura que se
realiza por lo general inicialmente y, a partir de ahi, el lector decide si profundiza en la
lectura o selecciona otro texto. La unidad se realizara a partir de la orientacion de
elementos tipograficos e iconograficos en textos académicos para poder realizar
predicciones SObI:e el posible contenido general del texto. Se seleccionaron los
elementos tipograficos e iconograficos no porque sean los Unicos importantes en la
lectura de familiarizacién, sino porque son los elementos de orientacion iniciales y
resultan muy recurrentes en textos académicos. Asimismo, los elementos iconograficos
son de gran importancia en textos técnicos y cientificos, ya que son utilizados para

resolver problemas en vez de memorizar la informacion (supra: 2.2.4.3, 2244 y

2.2.4.5).



La unidad -incluird la funcion y clasificacion de los elementos tipograficos e
iconograficos, asi como la relacién de estos ultimos con el texto.

3.1.4 Caracteristicas que debe contener una unidad de
autoacceso

Cualquier tipo de aprendizaje autodirigido, menciona Knowles (1982: 16, 17) es
una necesidad para vivir ya que desarrolla la capacidad del alumno hacia el
conocimiento, el desarrollo y la superacion. De esta forma como afirma Mendoza en su
moédulo sobre ““l:.a;formas generales de trabajo docente” (2002), el profesor / material
de aprendizaje debe promover que el alumno utilice el conocimiento en actividades
para solucionar problemas; el conocimiento debe estar en funcion de su utilidad y
éblicacién. Las salas de autoacceso deben ser una extension de las actividades en
< clase p’:kallja qué el alumno siga construyendo el conocimiento.

: EI ‘aprendizaje por medio de autoacceso sustituye la disciplina impuesta por el

profesor poi autodisciplina donde el alumno obtiene retroalimentacién continua sobre
"su b?dgvreso por medio de autoverbalizar, automonitorear y autoevaluar (supra: 2.3.2).

Modelo instruccional y materiales

Para el modelo de instruccion se toma como base varias teorias explicadas en el
capitulo anterior como, la constructivista the “Five E's” (supra: 2.1.3), el modelo de
instruccion directa de Winograd y Chou y de Baker y Brown (supra: 2.2.4.1) y el modelo
de trabajo de Stubblefield citado por Brockett y Hiemstra para autoacceso (supra: 2.3.2)

que contiene las siguientes fases:



propositos / objetivos

Inicial: Identificar . de la actividad
 beneficios
ac \iidédés
Planeacion: Especificar - e
{1 criterios de éxito
R lectura / tarea
(Motiva¢i:§n:~~ o
: : explicar propésitos / beneficios
) estrategias
Declarativo explicar
Manejo: ST componentes

Provcediméntal{' explicar pasos
- cuando

Condicional - dénde - > usar la estrategia

}—_L_ﬂﬁ

Exploracién: alumno .
- ( alcanzo metas
Autoevaluacién: | uso de estrategia 4
no alcanzé metas
.

intercambio de ideas y sugerencias
Sugerencias: {para resolver problemas
Elaboracion: {nuevas aplicaciones

Elaborado por Martha E. Castillo Cervantes 2002
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Se pretende que el materlal de esta unldad sea lo mas explicito posible, debido a

, que el profesor no “estara 'pre' nte para resolver dudas y orientar tareas; la
Ilqarén los objetivos y beneficios para que el alumno
ide que realice determinada actividad; el lenguaje

que’se-utilice sera lo més natural posible; contendra un registro de progreso como una

mstruccxones de autoevaluacuén que le permitan saber si alcanzé o no el éxito,
»’,,para que pueda |dent|fcar problemas y corregir las estrategias; idealmente se utiliza un

k cadigo de colores que facilite la identificacion de cada seccién en el material (objetivo-

amarillo, modelo orientador-verde, texto-paja, etc.); procurando que los nombres de
cada seccion del material sean relevantes para el alumno; con lo que se conforma el
material del alumno; sin embargo, por estar la unidad inserta dentro de este proyecto
de investigacion se omitié el uso de hojas de colores.

Organizacion del material

El material se organizo en tres fases:

« |dentificacion del material: Se especifica nivel, habilidad, topico, proposito,
estrategia, tipo de actividad, etc..

e Actividad: La unidad se divide en tres bloques de actividades. Cada una de ellas
consta de actividades PRETEXTUALES que incluyen el objetivo, la activacién de
conocimiento, el modelo (ficha orientadora), la explicacion de la estrategia y sus
beneficios, el ejemplo de observacion, los organizadores y un mapa conceptual; las
actividades TEXTUALES para practicar lo aprendido, en las que el alumno trabaja

directamente con el texto localizando, identificando, reconociendo y completando
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tablas; y las actividades POSTEXTUALES donde el alumno’ aplica:en ’otro texto lo

-.aprendido, realizando una produccion pari:ial y completa; finalmente, una tarjeta de

estudio. Ademas, secciones donde los alumnos puedan recapitular los pasos que
siguieron, analizar los problemas que enfrentaron y plantear soluciones a ellos.

* Retroalimentaciéon: Contendrad la hoja de respuestas con una explicacién del por

qué esta o no correcta la respuesta, ademas de sugerencias de aprendizaje. Esta

fase permite orientar al alumno sobre posibles problemas y la forma de corregirlos,

aparte de una bitacora para llevar un control del progreso obtenido.

3.2 OBJETIVOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

OBJETIVO CENTRAL

Al terminar esta unidad didactica, los alumnos podran utilizar algunas estrategias
de la lectura de familiarizaciéon en textos académicos, con el fin de formular
predicciones sobre el posible contenido general del texto, orientAndose por medic de
los elementos tipograficos e iconograficos.
OBJETIVOS CONCOMITANTES

Para la realizacion del objetivo central de la unidad se plantean las siguientes
estrategias:
« Orientacién en elementos tipograficos.
e Orientacién en los elementos iconograficos.
e Formulacion, a partir de lo anterior, de predicciones / hipétesis sobre el posible

contenido del texto.
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Cada objetivo concomitante se formula en términos de acciones v operaciones :

mtermedlas las cuales se desarrollaran en forma de actnwdades dlngldas a alcanzar

o en pnmera lnstanc1a cada uno de los objetlvos estrateglcos y. sobrg;esta base. el -

objetwo central

" Los - objetivos asociados tienen que ver con la toma-d

necesidad de aplicar determinadas estrategias y tacticas péra:’sbludbnar il}nka,f cierta - -

tarea, asi como con los cambios de actitud que pueden. / deben esperarse de.los

alumnos.

| OBJETIVO CONCOMITANTE
« Orientacién en elementos tipograficos.

Objetivos estratégicos en términos de habilidades'y ‘c'onocimientos:

SISTEMA DE HABILIDADES SISTEMA DE CONOCIMIENTOS

e Realizar la lectura a partir de:

Saber por qué es importante orientarse en
informaciéon sobre la publicacion, estos elementos.

datos sobre el autor, titulo, subtitulo, Saber coémo funcionan los elementos

texto resaltado, recuadros y pie de tipograficos.

foto en textos académicos. * Saber el significado y funcién de los
marcadores de puntuacion dificiles de
interpretar.

« Dominar en un nive!l aceptable el codigo

lingtiistico de la lengua extranjera.
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1. Tacticas
Orientacion por medio de la fuente del texto.

: Estéblecer qué tipo de articulos incluye.

Oir_ientacién por medio de la fecha de publicacion.

Verificar si la informacion es reciente o no.

. Orientacién por medio de la informacién sobre el autor.

Establecer qué experiencia podemos deducir que tiene sobre el tema.

Orientacion por medio del titulo y subtitulos.
Identificarlos e interpretarlos.

Establecer cuantos subtemas tiene y su relacion con el titulo.
Orientacion por'medio de recuadros.
Interpretar la informacion que nos brindan y su relacién con los demas

elementos.

Orientacion por medio de texto con diferencias en el tipo de letra.

Obtener la informacion que ofrece.

Reunir la informacion obtenida de todas las pistas.
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e Orientacion en elementos iconograficos.

Objetivos estratégicos en términos de habilidades y conocimientos:

SISTEMA DE HABILIDADES

SISTEMA DE CONOCIMIENTOS

s Realizar la lectura a partir de Ia
"-orientacion “en fotos, dibujos,

“ilustraciones, etc. de textos académicos.

+ Saber por qué es importante orientarse
en estos elementos.

e Saber qué tipo de elementos
iconograficos se encuentran en los
textos académicos.

e Saber la relaciéon que puede tener la

imagen con el texto académico.

Il Tacticas

« Orientacion por medio de imagenes

Identificar las imagenes que contiene el texto (fotos, mapas, diagramas, )

Analizar su contenido y su relacion con el pie de foto.

Determinar si existe relacién o no entre las imagenes.

Establecer su relacion con titulo y subtitulos.
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Il OBJETIVO CONCOMITANTE

Formulacién, a partir de lo anterior, de predicciones sobre el posible contenido

del teth.’

s Objetvi\:(os'estratégicos en términos de habilidades y conocimientos:

SISTEMA DE HABILIDADES SISTEMA DE CONOCIMIENTOS

Realizar un pronostico sobre el|s Saber por qué es importante activar el

contenido general del texto a partirde la; conocimiento previo.
informacion obtenida de la orientacidon|e Saber por qué es importante formular
en los elementos tipograficos e| hipodtesis.

iconograficos y el conocimiento previo.

lll Tacticas
Activar el conocimiento previo
Establecer qué conozco sobre el tema
Determinar qué deseo / necesito saber sobre el tema.
Reflexionar como me puedo beneficiar con esa informacion.
Identificar e interpretar los elementos tipograficos e iconograficos del texto.
Realizar hipétesis del posible contenido del texto.

Leer el texto para confirmar o desechar las hipétesis
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HoOla

Bienvenido a este universo lleno de
posibilidades para mejorar tu existencia y
enfocarte hacia una nueva vision de la vida, el
aprendizaje y la lectura, que tal vez no habias
descubierto antes.

Primero te quiero mencionar sélo algunas de (as ventajas de ser un
lector hdbil: te permite aprender Yy expandir tu conocimiento, te
proporciona fierramientas _pura realizar razonamientos eﬁcientes y

yod’er resofver prolilémas en tu. wd'a d‘ faria, te concfuce ﬁacm una vasta -

gama de personas, ﬁlgares e déas u

_]uegan un _pa_pe[ _pnmord" al:par joﬁtener el Significadb de (o que [ées,

" reali zar acttv:d'adés _/'7 -esofver _prab[izmas

ificiles d'e e,\_perunentar,. -



83

Identificacion del material

4°  Plan Global

HABILIDAD

ESTRATEGIAS

Orientacion en elementos tipogrificos
Orientacidn en elementos iconogridficos

Formulacion de predicciones

Clonacion




84

ontenido de 1a unidag

OMBRE

A

iHola!

Bienvenida

Blanco

Saludo

N

cQud sé sobre... !

Activacion de
conocimiento

Verde agua

Reflexionas sobre lo que sabes y
necesitas saber

A leer

Es el articulo 0 una seccién de é

iAceptas el reto?

Aplicacion de la
estrategia

Azul

Realizas actividades de produccidn.

POy

cComo lo hiciste?

Clave de
respuestas

Gris

Te da una guia de respuestas.

TESIS .
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L}gﬁ\o usar la Un jda‘

jHola! La unidad esta dividida en tres estrategias. Cada una
tiene varias secciones: Meta, Dime cémo y Aqui vamos. Con
ellas iras aprendiendo la estrategia progresivamente. Aceptas el
reto es una actividad donde aplicas los conocimientos

aprendidos de las tres estrategias.

Durante la unidad encontraras marcadores de apoyo, que te
pueden ayudar a resolver la unidad. Estan subrayados para que
puedas identificarlos, por ejemplo: PUNTUACION. Podras localizar
la informacién al respecto al final de la unidad, en Problemas

con... ! Dime qué es.

85
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Lectura de Familiarizacio?

Hay diferentes tipos de lectura que se utilizan dependiendo de los propdsitos
que tengas al tomar un texto; por ejemplo: si necesitas comprender un articulo lo
mas completo posible, elaboras una lectura de estudio; si requieres soélo
determinada informacion, realizas una lectura de busqueda; si quieres saber si

el texto te sirve o no, haces una lectura de familiarizacion.

La lectura de familiarizacién es una lectura agil y rapida, para
tener una idea del contenido general del texto, saber cual es la
problemética que se toca, decidir si quieres leerlo de forma mas
profunda.pésteriormente (lo que te sera mas facil) o buscar otro que

.. te sirva mas,

Para ello, te puedes orientar en las pistas que el mismo texto te brinda
como: orientacion en elementos tipograficos e iconograficos (titulos, laminas,
pie de foto, etc.); en elementos léxicos ( palabra clave, minimo comunicativo,
formacion de palabras, etc.); en elementos estructurales (distribucion del
enunciado, cohesion, coherencia); y en predicciones, hipotesis e inferencias

que tu realices.
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LECTURA DE FAMILIARIZACION

requiere

( (
ORIENTACION ORIENTACION ’
EN ORIENTACION EN Uso De

EN ELEMENTOS ELEMENTOS STRATEGIAS
ELEMENTOS LEXICOS ESTRUCTURALES INTELECTIVAS

¥ -

son l -
son
Palab G Disibacién |
TIPOGRA- ICONO- alaoras ampe stribucion PREDIC-
FICOS GRAFICOS clave semantico oracional ) CION
existen

negativos Elemenlos\
basados basados casf’? c:agnliﬁca- de
¢ ‘ especiales dores cohesion
labras de
v tiempo Inferencia
_/

E!ementos\
de
coherencla

Formacién
de palabras

Formula-
cién de

Reconocimiento de

son son afijos, Posicién de
* ‘ las palabras en la hipdtesis
oracién,
Reconocimiento de
Formato Representa- cognados.

Informacién ciones

fundamental gréficas

Elaborado por R. G, Garcia J. (Barbay Garcla Jurado 20001b:2)
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META

de la unidad

texto

del
elementos,
.

Para alcanzar la meta, primero debes identificar e interpretar todos los

elementos tipograficos e iconograficos del texto, y finalmente realizar

predicciones e hipétesis sobre la posible problematica general del mismo.

L
<A 0F ORI GEN |
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META

de la actividad uno

Para alcanzar la meta, debes orientarte utilizando la fuente de

informacién, fecha de publicacién, informacion sobre el autor, titulo,

subtitulo, recuadros, y letra diferente al resto del texto.

pm————
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&Que sabes sobre. .-

clonacion?

¢ Qué sabes sobre clonacion?
¢ Has oido hablar de Dolly, la oveja clonada? {Qué sabes sobre ella?
¢ Sabes si todos los paises estan de acuerdo con la clonacion?

¢ Has escuchado de alguien que se oponga y sabes por qué?

Actualizacion
* El primer animal clonado fue la oveja
Dolly en 1977, luego siguieron otros
animales.
¢ La primavera del afioc pasado el italiano
Severino Antinori, experto en

fertilidad, anuncié que €l y su equipo

estaban  preparados para clonar

humanos.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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La posibilidad de clonar Hitlers o que los padres pudieran
escoger atributos especiales en sus hijos, incrementé la
preocupacién de la comunidad.

Un estudio realizado por cientificos del Instituto de
Investigaciones Biomédicas de Massachusetts, demostré la
existencia de defectos genéticos que pueden afectar los
sistemas de los animales clonados.

Futuras implicaciones. Un bebé clonado que pudiera parecer
normal al nacer, presentaria serios problemas en su vida futura.
Esta noticia no aminoré la velocidad de las investigaciones de
Antinori.

Si la clonacién humana se vuelve realidad, no serdé en EEUU, ya
que el pasado septiembre se formulé una ley que prohibe la
clonacién humana y la importacién de embriones clonados o

productos derivados.

¢Sabias que ya se pueden clonar humanos?

PPN =S |
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DIME COMO. .

orientarme en
elementos tipograficos

En ocasiones, por desconocimiento del tema o del vocabulario nos es
dificil comprender un texto, por eso debemos orientarnos en todas las
pistas que el texto pueda dar. Hay mucha informacion en sus
elementos tipograficos (informacion verbal) como: fecha de

publicacion, formato, titulos, letras en tamafio diferente, etc.

Es importante que te orientes en estos elementos antes de leer el
texto, porque son mensajes que te ayudan a visualizar el contenido del
texto, dirigen y mantienen tu atencion, facilitan tu lectura, hacen
explicito lo importante, y te ayudan a obtener una configuracion
global de la organizacion e interrelacion de los elementos del

contenido del texto.
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Orientacion en
elementos tipograficos

basados
como

informacion verbal

funcién

orientar
mantener atencion
explicar lo relevante
marcar informacion
facilitar lectura
interralacionar elementos
dar configuracién global

_—_——
fecha publicaciéon 8

T " informacidn autor

texto resaltado
/ recuadros

titulos /subtitulos

Elaborado por Martha Castillo Cervantes 2002
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The First

Human Cloned
Embryo

By Jose B. Cibelli, Robert P. Lanza and
Michael D. West, with Carol Ezzell

A Cloned early-stage human embryos—and human embryos

‘ _ gencrated only from eggs, in a process
-~ called parthenogenesis—now put therapeutic cloning within reach

- B) FIIE\’ ‘WERE SUCH TINY DOTS, BUT THEY HELD SUCH IMMENSE PROMISE.

Aller momhs of trying, on October 13, 2001, we came into our laboratory at Advanced Cell

s l‘cchnolo;,y to sec under the microscope what we'd been trying—little balls ofdlwdmg

cclls not cven visible to the naked eye. Insignificant as they appcared, the small slams were’ i

prccmus because they were the first human embryos produced usmg the tcchmque of

nuclear transplantation, known as cloning. .-

,C)

With a little luck we hoped to coax the carly embryos to divide into hollow spheres of lOO or so cclls

called blastocysts. We intended to isolate human stem cells from the blastocysts to scrve as. lhc sturter stock

for growing repls nerve, and other tissues that might one day be used to treat pnucnts w:lh a
variety of discases. Unfortunately, only onc of the embryos progressed to the six- pcll stage, at which pomt it
stopped dividing. In a similar experiment, however, we succeeded in prompling'humﬁn eggs—on their own,
with no sperm to fertilize them—to develop parthenogenetically into biastocysts. We believe that together

these achievements, the details of which we reported November 25 in the online journal e-biomed: The

Journa! of Regencrative Medicine, represent the dawn of a new age in medicine by d ating that the
goal of therapeutic cloning is within reach,
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Observa el texto de la pagina anterior The First Human Cloned Embryo y
decide (haz una lista) que pistas tipograficas e iconograficas crees que se

encuentren en él.

1. ¢ De qué fuente se tomo ese articulo y qué enfoque crees que se le dé?

Es importante identificar la fuente (si el texto la tiene) para saber probablemente
que enfoque se dara al tema; por ejemplo:

Si el tema de un articulo es Nueva York, se tocaran aspectos diferentes sobre el
mismo tema en las siguientes revistas: Travel & Leisure, Men & History y Newsweek.

En el articulo The First Human Cloned Embryo es muy probable que se toquen

aspectos cientificos ya que la fuente es la revista Scientific American.
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Il. ¢Cuéndo se publicé el articuto?

- \}igehte o" no. En el texto con el que estamos trabajando la informacién es muy reciente,
“énero del 2002,

2Nl ¢ Te da el texto alguna informacién sobre el autor?

Enalgunos casos un texto nos dice quién es el autor y su trayectoria laboral,
- Esto nos ayuda a determinar su relacién y experiencia con el tema, por

mplo si se habla de educacion, se tratara con diferente profundidad si el autor es un

“reportero,:un pédré de ‘familia, . el rector de una universidad o el secretario de

educacion
‘primera éeccion del articulo The First Human Cloned Embryo, no tenemos
informacié adicidnal sobre los autores (Cibelli, Lanza y West), por lo que conocer solo

los nombres, no es de mucha ayuda.

V. ¢Qué te dice el titulo? g Hay subtitulos?

Generalmente el titulo nos indica el tema del articulo, aunque en ocasiones los
titulos no son representativos del tema y no expresan mucho de! contenido del mismo.

Lo importante es identificarlo e interpretarlo, es decir darle sentido: relacionalo
con los conocimientos que tu ya tienes y exprésalo con tus propias palabras; por

ejemplo:

s Siel art!culo nos da la fecha de publicacién, podemos saber si la informacion es

The West Nile Mosquito returns Un insecto reaparece

El mosquito del Este del Nilo regresa
AN




Nuestro titulo (pagina 94) -
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The First
Human Cloned

Embryo

The First Human Cloned Embryo

El primer embrign humano clonado

El primer embrién humano reproducido de
otro ser idéntico

Si hay vocabulario que desconoces ve la seccion PROBLEMAS CON VOCABULARIO.

Los subtitulos pueden orientarnos sobre los subtemas en que puede dividirse el

articulo. Es conveniente buscar su relacion con el titulo, por ejemplo:

Breathing Easier. Gas Mask

Resplrar as facilmente. Mascara de gas

Una forma de respirar mas facil, por medio

de una mascara de gases

SURTFREIG

Inhaled Air

Aire inhalado

El aire que se respira

El aire que se respira cm

esa mascara

Diaphragm or voicemitter

Diafragma o emisor de voz

Por donde se habla

Hablar por medio de esa
mascara

Particulate filter's

Filtro de particulas

El filtro de esa mascara

_

TESIS CON
FALLA DE ORICEN
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En la primera seccién del articulo The First Human Cloned Embryo, (pagina 94)
no tenemos subtitulos.

V. ¢Hay recuadros? ;Qué informacion te dan?

En ocasiones los textos tienen enunciados que estan dentro de un

recuadro, o con LETRA RESALTADA, pero gue no son ni el titulo o

subtitulos, ni los parrafos del articulo. Es informacién a la que el autor desea
darle mayor atencién.
En el articulo The First Human Cloned Embryo, (pagina 94) tenemos después

del titulo unas lineas resaitadas en negritas (inciso A).

Cloned early-stage human embryos — and human embryos generated

only from eggs, in a process called parthenogenesis — now put

therapeutic cloning within reach

Dentro del enunciado anterior tenemos dos guiones (—); éstos estan
funcionando como paréntesis, es decir, encierran palabras que interrumpen el

enunciado principal para afiadir informacién a lo escrito antes. Ver PUNTUACION.

Cloned early-stage human embryos — and human embryos|Con esos

generated only from eggs, in a process called parthenogenesis —| descubrimientos ya es
now put therapeutic cloning within reach. posible realizar la

L . ) clonacién terapéutica.
os embriones humanos clonados en sus primeras etapas — y
embriones humanos generados sodlo del huevo, en un proceso
llamado partenogénesis — ahora ponen la clonacion terapéutica al
alcance.
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Vil: ¢Hay a lo largo de los parrafos del texto, parrafos, enunciados o
palabras con un tipo de letra diferente? ¢ Qué informacion nos dan?

El autor puede jugar con los tipos y tamafios de letra para resaltar determinada
informacién (nombres propios, términos técnicos), distinguir partes del texto o
interlocutores, marcar una introduccion, dar variedad y facilitar la lectura; como un
tamaiio de letra mayor al resto del texto, negritas, italicas (generalmente en palabras
extranjeras y titulos de otras obras), mayusculas, palabras subrayadas, sangrias,
colores en el texto, etc.

En el articulo The First Human Cloned Embryo, tenemos el primer parrafo en un
tamario de letra mayor y su primer enunciado estd en maytsculas (letra B, pagina 94).

/ THEY WERE SUCH TINY DOTS, BUT THEY HELD SUCH IMMENSE PROMISE\
After months of trying, on October 13, 2001, we came into our laboratory at
Advanced Cell Technology to see under the microscope what we'd been trying —
little balls of dividing cells not even visible to the naked eye. Insignificant as
they appeared, the small stains were precious because they were

the first human embryos produced using the technique of nuclear transplantation,

K known as cloning.

Empecemos con el enunciado:

-THEY WERE SUCH TINY DOTS, BUT THEY HELD SUCH IMMENSE PROMISE.
Dot es punto (.), probablemente no sepamos que es such ni que es tiny pero
&como son los puntos? Chiquitos, podemos suponer que tiny es algo como pequeiio o

chiquito. Se esta haciendo un contraste del tamafio tan minusculo de las células que se
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requieren manipular para la clonacién con la incalculable cantidad de posibilidades en

su aplicacion.

THEY WERE SUCH TINY DOTS,
IMMENSE PROMISE.

BUT THEY HELD SUCH

Eran puntos tan chiquitos, pero contienen una inmensa promesa.

Eran células minusculas
pero su aplicacién es
inmensa.

El resto del parrafo:

After months of trying, on October 13, 2001. we came into our
laboratory at Advanced Cell Technology to see under the
microscope what we'd been trying - little balls of dividing cells not
even visible to the naked eye.

Después de meses de tratar, en octubre 13, del 2001 vinimos a
nuestro laboratorio en Advanced Cell Technology, para ver en el
microscopio lo que hablamos estado intentando — bolitas
pequefias de células divididas invisibles al ojo humano.

Después de muchos \
intentos finalmente en
octubre del 2001, pudimos
realizar lo que querfamos.

Insignificant as they appeared, the small stains were precious
because they were the first human embryos produced using the
technique of nuclear transplantation, known as cloning.

Tan insignificantes como se ven, las pequeiias manchas eran
valiosas porque eran el primer embrion humano producido con la
técnica de transplante nuclear conocida como clonacién.

Esas células mindsculas
tenfan mucho valor
porque representaban la
primer clonacién en
embriones humanos.

Integracién de la informacién leida: Eran

células

minusculas pero su

aplicacion es inmensa. Después de muchos intentos finalmente en octubre del 2001,

pudimos realizar lo que queriamos, dividir las células. Esas células minlsculas tenian

mucho valor, porque representaban la primer clonacion de embriones humanos.

TEnu) (VAR
FALLA DE O‘M" i
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Su relacion con titulos / subtitulos / imagenes / recuadros:

Nos explica cuando se realizé la primer clonacién de un embrion humano y su

posibilidad de aplicacién terapéutica.

VIll. §Qué informacion obtuvimos de todas las pistas?

TABLA A

Scientific American
(aspecto cientifico)

{| Enero 2002
[ Informacién reciente

(Cibelli, Lanza y West)
No hay referencias de ellos.

Primer embrién humano clonado

Es posible realizar la clonacién terapéutica

Porque ya se dio el primer
embrién humano clonado

Eran células minusculas pero su aplicacion
es inmensa. Después de muchos intentos
finalmente en octubre del 2001, pudimos
realizar lo que querfamos, dividir las
células. Esas células mintsculas tenian
mucho valor porque representaban la
rimer clonacién de embriones humanos

Nos explica cuando se realizé
la primer clonacién de un
embrién humano y su
posibilidad de aplicacién
terapéutica

TESIS CON
FALLA DE ORIGZN
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“AQUI VAMOS -

a practicar la orientacion en
elementos tipograficos !

|. Ahora vamos a obtener las pistas tipograficas de la segunda seccién del

articulo The first Human Cloned Embryo, que se encuentra en las siguientes
paginas (103 - 1068). Marca en el espacio con ( ¥ ) las pistas que encontraste.

(La primer opci6én ya esta marcada, como ejemplo.)

] recuadro [ tablas

[ fuente de informacion texto resaltado como:

[] fecha de publicacion 1 itaticas

[ nombre del autor (] negritas

[ informacién sobre el autor (] mavUuscuLAs

[] titulo O tetras de mayor o
[ subtitulos menor tamaiio

[ colores [[] subrayado

™ pies de foto O versaLes
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Therapeutic cloning

Therapeutic cloning—which seeks, for example, to use. the genetic

Therapeutic cloning material from paticnts’ own. cells to ge’qerate pancreatlc islets to,

is distinct from & treat diabetes or nerve cells t “rcp ir damagcd spinal cords—is
reproductive cloning g distinct from rcproducuve clonmg, whicl aims to implant a cloned
udmg to thc bmh of a cloned baby.
both’ Mo(her and fetus that make it

unwarranted ut this time, and we support a restrlctlon 0 clomng for reproductive purposes until

embryo into a woman's uteru

Webelleve that reproduclwc cloning has potentml nsk
the safety and ethical issues surrounding it are res lv

Disturbingly, the proponents of reproducuvc clo g [see Reproducuvc Cloning: They Want to

Make a Baby] are trying to co-opt the term* "the; 1 peuuc cloning" by claiming that employing
cloning techniques to create a child for a‘coup.lq wh_q cannot conceive through any other means
treats the disorder of infertility. We object to this usage and feel that calling such a procedure

“therapeutic" yields only confusion.

What We Did

WE BEGAN OUR ATTEMPT TO CREATE A CLONED HUMAN EMBRYO IN EARLY
2001. We consulted our cthics advisory board, a panel of mdependem ethlcxsts, lawyers,
fertility specialists and counselors that we had assembled in 1999 to gmde the qompany s research
efforts on an ongoing basis. Under the chairmanship of Rondld M. Greéijl;‘.diféctor of the Ethics
Institute at Dartmouth College, the board considered five: key ;isé/\.xés‘ [see The Ethical
Considerations] before recommending that we go ahead. o Bl

The next step was to recruit women willing to coni 'bﬁté reggs to be used in the cloning

proccdure and also collect cells from 1nd1v1duuls to b oned‘ (the donors) The cloning process

appears simple, but success depends on many small factors, some of which we do not yet

understand. In the basic nuclear transfer technique, scientists use an extremely fine needle to suck

SCIENTIFIC AMERICAN (tcxto adaptado) JANUARY 2002
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the' genetic material from a mature egg. They then inject the nucleus of the ‘donor cell (or
) sometnncs a wholc :ccll) mto lhe enucleated egg and incubate it under speclal condmons thaL

prompt it lo dwnde a d grow

We ended up; with 2 women who were good candidates to contribute eggs In the meantlme, we

'In the end it took'a total of 7] eggs from seven volunteers before we could generate our first

‘ cloned early embryo‘ or the elght eggs we injected with cumulus cells, two divided to form early

embryos of four ccllé;and one progrcssed to at least six cells—before growth stopped.

ﬁParthenogenesm

WE ALSO TRIED TO DETERM[NE lF WE COULD INDUCE HUMAN EGGS TO DIVIDE "
INTO EARLY EMBRYOS WlTHOUT BEING FERTlLIZED BY A SPERM or being enucleated e

and injected with a donor ccll Although mature eggs and sperm normally have only half thef,_‘

genetic material of a typlcal body cell, to prevent an embryo from 11avmg a double set of genes‘ ;

following conceptlon eggs halve their genetic complement relauvely late ‘in- their maturatlon:,'..

cycle. If acuvalcd before lhnt stage they still retain a full set of genes.:

. ..Stem cells derlved from such parthenogenetically acuv cd
rejected after transpluntauon because they would be very si to. a—p ,ent’s own cells and

" would not produce many molecules that would be uniamxhar to the person s immune system.

In our parthenogenesis experiments, - wc exposcd 22 eggs ‘to*chemicals that changed the
oncentration of charged atoms called i 1ons inside the cells. ~After five days of growing in culture
dishes, six eggs had developed into what appeared to be blastocysts but none clearly contained the

so-called inner cell mass lhm yxelds stem’ cells

SCIENTIFIC. AMERICAN (texta adantado) - JANUARY 2002
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Why We Did It

WE ARE EAGER FOR THE DAY WHEN WE WILL BE ABLE TO OFFER THERAPEUTIC
CLONING OR CELL THERAPY ARISING'. FROM PARTHENOGENESIS TO SICK
PATIENTS. Currently our efforts ‘are focused on dlseases of the nervous and cardlovnscular ‘
systems and on diabetes, autoimmune dlsorders, nnd dlseases mvolvmg the blood and boncv

marrow.

Once we are able to derive nerve cells from cloned embryos, we ’hope', not 6n1y to heal damaged
spinal cords but to treat brain disorders such as Parkinson’s disease, in which the death of brain
cells that make a substance called dopamine leads to uncontrollable tremors and paralysis.

Alzheimer’s diseasc, stroke and epilepsy might also yield to such an approach.

A potentially even more interesting application could involve prompting cloned stem cells to
differentiate into cells of the blood and bone marrow. Autoimmune disorders such as multiple
sclerosis and rheumatoid arthritis arise when white blood cells of the immune system, which arise
from the bone marrow, attack the body’s own tissues. Preliminary studies have shown that cancer
patients who also had autoimmune diseases gained relief from autoimmune symptoms after they
reccived bone marrow transplants to replace their own marrow that had been killed by high-dose
chemotherapy to treat the cancer. Infusions of blood-forming, or hematopoietic, cloned stem cells

might "reboot” the immune systcms c;f people with autoimmune diseases.

) Although 1mpr1nung appears to play an important role in mlce, no_one-yet, knows how
SIgmﬁcnnt the phenomenon is for humans. In addition, Jaenisch and his co-workers dld not study
mice cloned from cells taken from the bodies of adults, such as fibroblasts or cumulus cells,
Instead lhéy examined mice cloned from embryonic cells, which might be expected to be more
variable. Studies showing that imprinting is normal in mice cloned fro,m>adult cells are currently in

press and should be published in the scientific literature within several months.

SCIENTIRIC AMERICAN {tovin adantadal ‘lAN'IIADV ann9
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Meanwhile we are continuing our therapeutic cloning experiments to generate cloned or
arthenogenetically produced human embryos that will yield stem cells. Scientists have only begun

to tap this important resource.

THE AUTHORS:
JOSE B. CIBELLI, ROBERT P. LANZA and MICHAEL D. WEST are vice president of
rescarch, vice president of medical and scientific development, and president and CEO,
respectively, of Advanced Cell Technology, a privately held biotechnology company in
Worcester, Mass. CIBELLI received his D.V.M. from the University of La Plata in Argentina and
his Ph.D. from the University ‘of Massachusctts at Amherst. His research led to the creation of the
first cloned geneucally modlﬁed calves in 1998. LANZA has an M.D. from the University of
Pennsylvania. He is a former Fulbnght scholar and is the author or editor of numerous popular and
scientific books, mcludmg the text Principles of Tissue Engineering. WEST holds a Ph.D. from
Baylor Collegc of Medlcme und is particularly interested in aging and stem cells. From 1990 until
1998 he wus founde

where he. mmated and managed research ‘programs in the. biology- of telomeres (the ends of

_’dlrector and vice president of Geron Corporation in -Menlo Park Calif,,

“chromosomes, whlch shrmk durmg aging) and the cffort to derive human embryomc stem cells

: >,Carol Ezzell 1s a staff wrltcr nnd edllor

SCIENTIFIC AMERICAN (texto adaptado) JANUARY 2002
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I. ¢De qué fuente se tomé el articulo?, ¢Cuando se publicé? y ¢Qué te dice
el titulo?
La fuente, la fecha de publicacién y el titulo del articulo los obtuvimos de la

primera parte del articulo (ve la pagina 94 )

Scientific American Enero 2002

El primer embrién humano clonado

1l. ¢ El texto te da alguna informacion sobre el autor?

1. Observa las referencias sobre los autores, en la pagina 106.

Marca con (V) los datos que nos dan de cada uno de ellos:

CIBELLI WEST

Cargo v

Empresa donde labora

Investigaciones
realizadas

Nacionalidad

Grado de estudios

Libros o articulos
publicados

2. Selecciona la respuesta que creas correcta.
éConsideras qué los autores tienen experiencia en el tema? Si / NO
éPor qué?

TESIG ")
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lil. ¢Hay subtitulos? ;Qué te dicen los subtitulos?

1. Identifica los subtitulos y completa el diagrama con los subtemas
que:trat'a el articulo, paginas 103 - 106. El primero ya esta hecho.

El primer embrién
humano clonado

[ " (lowacide terapéutica J

C

L ]

IV. ¢Hay recuadros? ¢Hay a lo largo de los parrafos del texto, palabras,

enunciados o parrafos con un tipo de letra diferente? ; Qué informacion te dan?

1. Vuelve a poner los subtitulos en cada uno de los cuadros de la
primer fila de la siguiente tabla.

2. Llena el resto de la tabla con las pistas tipograficas que cada
subtema tiene.
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El primer embrién humano clonado

TiTulo

Enero 2002

Scientific American

Aﬁtores:

RECUADROS %
Mayusculas Mayusculas Mayusculas Mayusculas
LETRAS
DIFERENTES Negritas Negritas Negritas Negritas
Subrayadas Subrayadas Subrayadas Subrayadas

e Tia

PN
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3. Analiza las pistas que obtuviste en el ejercicio anterior y observa la
‘relacion que tienen con cada subtitulo,

4, Solo con la orientacion de las pistas tlpograf' cas de la tabla B,

‘ contesta las siguientes preguntas.

a) ¢Cudl es la diferencia entre la clonacién terapéutica y la

: reproductora7

b) éQué aplicaciones puede tener la clonacién terapéutica?

) éQué fue Io'primefo que hicieron los investigadores?

d) éCudl era el problema al realizar la partenogénesis?
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.e) éPor qué decidieron clonar al embrién humano?

V. Reflexiona sobre qué pistas tipograficas te ayudaron a contestar cada

pregunta.

VI. Reflexiona cémo resolviste los problemas con el vocabulario

desconocido y con los marcadores de puntuacion.

VIil. ¢Por qué fue importante usar la estrategia?
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META

de la actividad dos

Para alcanzar la meta, debes identificar e interpretar las imagenes, y

finalmente el contenido de los pies de foto para complementar la

informacién.

TESIS T
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DIME COMO. .

orientarme en
elementos iconograficos

Los elementos iconograficos son informacion no verbal como: imagenes, graficas
de barra, mapas, fotos, diagramas de flujo, dibujos, etc. Estas pistas activan tu
conocimiento, organizan y clasifican la informacion, te ayudan a comprender lo que
seria dificil comprender tnicamente con lo verbal y a no olvidar la informacion.

Las imagenes en los textos académicos pueden representar: A) cosas
concretas como la estructura del objeto o sistema en si (su orientacion, sus partes, su
forma, su posicién) por ejemplo el diagrama de un ojo humano; B) conocimientos
abstractos. En este tipo de imagenes debes saber las convenciones para poder
interpretarias, por ejemplo, un diagrama eléctrico; C) registros cuantitativos y
estadisticos, por ejemplo una grafica de barras. Ejemplos:

A) CONCRETA B) ABSTRACTA C) CUANTITATIVA

——=Laibia)
8 eessrm Alveolar
O——=3Velar

de-dap

] 1
6=9 9-32 12-
Age(in manths) ¥
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Algunas imégenes'tienen mucha relacién con el contenido del texto, otras son
: decoratlvas y dan clerto atractivo al materlal

Por otro lado, la relamén del texto y la imagen puede ser: 1) complementaria,

ada uno te da informacidn diferente sobre el mismo objeto, por lo que la imagen es

i muy atil; 2) repetitiva, ambos te dan informacion equivalente, esto te ayuda cuando
tienes dificultad para comprender el texto; 3) guia, el texto té eXpIiéa y te da
informacion para poder comprender la imagen; en este caso la imagen por si sola no te

va a dar mucha informacion, ya que tienes que leer primero el texto para comprenderla.

Las imagenes generalmente vienen acompariadas de un pie de foto que ayuda a

comprender mejor la imagen. Ejemplos:

1) COMPLEMENTARIA

A typical rebus gams from a chlidren’s annuat

WORD GAMES FIND THE ANIMALS

OISCOVER THE ANIMAL
FEOM THE P/C’TUEE CLUES D

Playing with words is a universal human

Pz 2.

e T

activity, but it is particularly noticeable ,M—

in the -way Iiferaie societies have _ R
©)

dewsed word games, based largely on "Z?

the wr/tten; cnguage T :@ _ﬁ_
s )

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




2) REPETITIVA

This graphic presentation

Personality traits and voice stereotypes

of personality traits was de- INTROVERTED
visad by the British psycho- passive quiet
loglst Hans Eysenck careful unsociable
(1916— ). The inner ring thoughtful reserved
shows the four anclent peaccful essimistic
Gresk temperaments, controlled P sober
based on the predomi- reliable . iid
nance of one of the four even- d /oh . S ngt
‘body flulds'. The outer ring lu:mpc:rc phlegmatic | melancholic anxious
represents the location of calm moady
different traits, grouped on STABLE UNSTABLE
a statistical basis, and re- leadership touchy
lated to two principal dl- carefree sanguine choleric restless
mensions: instability/ lively aggressive
stability and extraversion/ casygoing excitable
introversion. But would it al- responsive changeable
ways follow that if somaone talkative impulsive
sounds reliable (sober, etc.) . mpu/
then he/she is reliable outgoing ~optimistic
(sober, atc.)? sociable .active
EXTRAVERTED

3) EL TEXTO GUiA

115
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Orientacion en
elementos iconograficos
basados

Informacion
no verbal

( representaciones

graficas

funcion

Orientar

Integrar

Motivar
Activar conocimiento
Clasificar / organizar / reactivar informacién
Decodificar informacidon compleja

¥

v v

icobnicas
{(concretas)

~

estructurales
(abstractas)

decorativas

cuantitativas

buscan
v

estructura
objeto /
sistema

representacion
simbdlica

registro
estadistico

l relacion texto / diagrama

Complementaria

Repetitiva

Texto gulfa

adornar

Elaborado por
Martha Castillo Cervantes 2002
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Therapeutic Cloning:

How It's Done

il e e X
ELLUCIDA -

hd

Eggs are coaxed to mature in a culture dish. While an egg is held still with a pipette, a
Each has a remnant egg cell called the polar needle is used to drill through the zona
body and cumulus cells from the ovary pellucida, removing a plug.

clinging to it.

Afier cjecting the zona plug, the necdle is
inserted back in the cgg through the hole to
withdraw and discard the polar body and
the cgg's genetic material.

TES o
FALLA D¥ ¢
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l. ¢ Qué informacion puedes obtener de las imagenes y de los pies de foto?

Observa el articulo de la pagina anterior Therapeutic Cloning: How It's Done, con

la serie de fotos. En &l tenemos varios dibujos enumerados (lo que tal vez indique que

son pasos de un proceso), nombres en el interior de los dibujos y los respectivos pies

de foto.

Therapeutic Cloning

How [t’s Bone

Ej titulo claramente nos indica como es el proceso para hacer la clonacion

terapéutica.

M

AGEN 1

S A

& i \
: (‘% EGG‘.‘.I—

f—\

CUMULUYS CELLS

) GENETIC MATERIAL

L-zoNa PELLUCIDA
(protective layer)
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Podemos observar tres circulos que pueden ser células, las tres tienen los
mismos componentes y tenemos los nombres de los componentes del huevo.
Probablemente no comprendemos el significado de algunos nombres, pero sabemos

doénde estan y como son. El pie de foto nos indica el proceso:

Eggs arc coaxcd to mature in a culture dish. Each has a
remnant eg ccll cnlled ‘the polar body and cumulus

cells from‘ ‘lhe,, ov;xry clmgmg to it

Eggs are coaxed Io mature in a culture dish.

: ‘f'z,Qué sugnlfca coaxed? Suena como coaccionar. sQué sngmfca coaccionar? Obligar a

:algu en a hacer algo por la fuerza. Entonces: fueron forzados.

PIE DE FOTO

INTERPRETACION

_J

+Eggs are coaxed to mature in a culture dish.

Los huevos fueron forzados a madurar

.Each haé a remnant egg cell called the polar
: body and .cumulus cells from the ovary clinging
toit:

Cada huevo tiene una célula sola adentro
(polar body) y muchas células juntas
afuera (cumulus cells).

La traduccién exacta de los nombres no es importante en este tipo de lectura.
Imagen 2
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Podemos observar las mismas tres .células con una pipeta deteniendo una de

ellas-y una aguja anejc'cprté_an‘ pared ,de: la :mis'ma_;v~ El pie’ de foto nos confirma esa

-informacion;

While an egg is held still with a pﬁpetfc, aneedle is used

to drill through the zona pellucida, removing a plug.

While an egg is held still with a pipette,

Al huevo lo sostiene la pipeta y

a needle is used to drill through the zona

pellucida, removing a plug.

la aguja corta la pared y la remueve.

En la siguiente imagen vemos que plug es la pared. Recuerda que no es

necesario saber todas las palabras del pie de foto mientras puedas darle sentido

con tus propias palabras a lo que lees y ves.

Imagen 3

kY {—zoNa PLUG
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e

Se ve que la aguja saca todo lo del interior del huevo.

TESIS CCN
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Pie de foto: -

cAfter, LJCCllng the na plug,lhe eeid‘l‘ lslnserted L_b"z‘ickiin;;he,egg .

’tlirmigli the hdr | discard  the polar body ;ih‘d'tlie :

: After ejéc}tin'g lh{é‘zo'rja plug, tal‘vez no sepamos que esejéc'tirig'pero vemos en
la foto que separaron la pared que se cortd, asi que ejecting ha de ser algo como

remover, quitar, separar.

After ejecling the zona plug, Se quita la pared,

the needle is inserted back in the egg through por el agujero se introduce la aguja
the hole

to withdraw and discard the polar body and the y se saca todo.
egg's genet/c malerlal :

bmp'réhdér el proceso vy el pie de foto describe lo que se ve

en Ia:im‘agen;_ltojque no éomprendemos con el dibujo lo comprendemos con el pie de

i fé;tko );‘vVié;Vérsa, siempre y cuando el texto no sea la guia para poder comprender la
imagen y la imagen no represente conocimientos abstractos pues deberas saber las
convenciones para interpretarla.

TESIS GOt
FALLA DE GRIGH!




7 AQUI VAMOS -+

a practicar la orientacion en
elementos iconograficos !

l. Ahora vamos a obtener las pistas iconograficas de la segunda seccion del
proceso de clonacion terapéutica. Observa nuevamente la primera seccién de
Therapeutic Cloning: How It's Done en DIME COMO orientarme en elementos

iconogrdficos (pagina 117) para que puedas seguir la secuencia del proceso.

i1, £ Qué relacion tiene la imagen con su pie de foto?

¢ Analiza las siguientes imagenes y decide qué pie de foto corresponde a
cada imagen. Anodtalo en el paréntesis.

IMAGEN 4 IMAGEN 5

l pie de foto ( )J [pie de foto ( q

TESIS CON
FALLA DE CRIGEN
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()

{b)

(c)

kcalled fibroblasts ‘(or thelr nuclel)vcan also be used in this step.

.

. Gun’ate con el orden que llevan los siguientes pies de foto y coloca las

imaégenes en orden. Pon el nimero de la imagen en el paréntesis.

Pie de foto 6

The mjected egg is exposed to a mixture of chemicals and

imagen ()

imagen ( . )

that contalns stem cells.

Imagen ( )

I
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Imagen (a) Imagen (b)

M. ¢Se puede complementar la informacion de la imagen y la del pie de

foto?

e Analiza la informacién que te da cada una de las imagenes del inciso
... -anterior. Primero, observa la informacién que te da cada imagen por si

sola y andtala. Luego, complétala con la informacién de su pie de foto y
| ésc_ribe con tus propias palabras lo que entendiste (Interpretacion).

TESIS COM
FALLA DE ORIGEN




Imagen 6

Pie de foto 6

Imagen 7 Imagen 8

125

Pie de foto 7 Pie de foto 8
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e Analiza los pasos 9 y 10, las imagenes y sus correspondientes pies de
foto. Responde a las siguientes preguntas:

Imagen 9 Imagen 10

The blastocyst is broken open, and the inner ‘The stem cells, in turn, can be coaxed to
cell mass is grown in a culture dish to yicld grow into a variety of cells that might one
stem cells. day be injected into patients.

a) iLos Ultimos pasos de la clonac10n terapéutica, ya se realizaron?

p)‘i_QUé{,ti:pd‘f{de células se pueden crear?

- ©) éQué aplicacion puede tener la clonacién terapéutica?

TESIS COM
FALLA DE CRIGEN




META

de la actividad tres

Para alcanzar la meta, primero debes activar el conocimiento que
tienes sobre el tema, luego orientarte en los elementos tipograficos e
iconograficos, después realizar predicciones e hipétesis y finalmente leer el

texto para ver si se comprueban o no.
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DIME COMO. .

formular predicciones

Las predicciones se realizan antes de leer un texto; es importante realizarlas

porque te ayudan a comprender el texto mas facilimente.

*- Para hacer predicciones debes apoyarte en el conocimiento previo

,tem'{:y formular hipétesis sobre el posible contenido del

doté ‘en las pistas tipogrificas e iconogrificas que el

- articulo contenga.

’ El conocfmiento previo incluye lo que ya sabes, tus experiencias relacionadas al

'Iytema,,los beneficios que puedes tener al conocer mas, tus necesidades y lo que
deseas saber sobre el tema.

Las hipotesis son suposiciones que haces sobre el contenido del texto y debes

7 formularlas a partir de la informacién que te dan los elementos tipograficos e

iconograficos. Estas hipotesis las compruebas posteriormente al leer la informacién del

texto y como sélo son suposiciones pueden o no confirmarse.



PREDICCION

CONOCIMIENTO
PREVIO

con

apoyo en

FORMULACION

DEL TEMA

Modelos de estrategias de lectura
Elaborado por Garcia Jurado R.G.

utilizando

DE
HIPOTESIS

ELEMENTOS
TIPOGRAFICOS

ELEMENTOS
ICONOGRAFICOS
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Puedes realizar los siguientes pasos:

l. ¢Qué sabes sobre clonacion humana?

Vamos a realizar las predicciones de la primera seccion del articulo The first
Human Cloned Embryo, que ya conoces (pagina 94). Es importante que reflexiones

sobre como se relaciona el tema con tu persona; por ejemplo:

Clonacion humana

éQué sabes sobre clonacion humana?
éQué opinas al respecto, estas de acuerdo o
en desacuerdo con la clonacion?
&Si se pudiera realizar la clonacién humana en
México qué beneficios / problemas podrias tener
ta? ,
£Qué informacion sobre este tema deseas saber?
éComo te puedes beneficiar con esa informacion?

TESIS ¢4
FALLA DE ORM?.N
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Il. ¢Qué elementos tipograficos e iconograficos tenemos?

Vamos a tomar los elementos que ya interpretamos en la actividad Dime cémo

Enero 2002\
Informacion reciente

ELACH

orientarme en elementos tipogrdficos (pagina 101)
TABLA A

Scientific American
Aspectos cientificos

Cibelli, Lanza y West
No hay referencias de ellos (en esta parte del articulo).

Con esos descubrimientos es posible realizar | Porque ya se dio el primer
la clonacién para uso terapéutico embrién humano clonado

Eran células mindsculas pero su aplicaciéon
cra inmensa. Después de muchos intentos|Nos explica cuando se
finalmente en octubre del 2001, pudimos|realizé la primer clonacién

X . P de un embrién humano y su
realizar lo que queriamos, dividir las células. posibilidad  de  aplicacion

Esas células minusculas tepfan muchc? valor terapéutica
orque representaban la primer clonacién en

mbriones humanos

11l. ;A partir de esas pistas de qué te imaginas que trate el texto?
Vamos a realizar suposiciones que pueden ser o no ciertas. Considerando que

es una informacion cientifica y reciente, tal vez el texto nos hable:

1. Con respecto al titulo:
Por qué el primer embrién clonado y no el primer humano clonado.

2. Con respecto al recuadro:
Qué es la clonacion terapéutica y en qué consiste su proceso.

(]
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3. Cronkrespect{:s al parrafo:
; P})k QUé su aplicacién es inmensa, en qué se puede utilizar y qué problemas
. tuvieron en el laboratorio.

EELV "l.v'_ee_la primer seccidén del articulo y verifica si las suposiciones son
“clerta ‘
. Enla primer seccién del articulo The first Human Cloned Embryo, pagina 94:

1. la pfimer hipotesis no se confirmé.

2. La Segunda hipétesis en parte, porque no nos explica qué es la g_:loria'cién

terapéutica pero sl explica parte del proceso que realizaron.

3. La tercer hipotesis si se confirmd, porque nos indi.c':are.n ciué;sé"puéde usar_(un
dia se utilizara para tratar pacientes con una varieda_"d' dé ,lei'nfe'rmedadeS) y. los
problemas que tuvieron (Desafortunadamente sélo uno de'los embﬁones evoluciond a
la etapa de seis células).
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~ AQUI VAMOS -+

a practicar la formulacion de
predicciones !

I. Ahora vamos a formular las predicciones de la segunda seccion del articulo

The First Human Cloned Embryo (paginas 103 - 106)
1. Reflexiona ¢qué sabes sobre el tema? ¢qué necesitas saber?

Iil. A partir de las pistas tipograficas qué sacaste en la actividad dos, ¢De

qué crees que trate el texto?

1. Revisa la tabla que completaste en la actividad Aqui vamos a practicar la

orientacién en elementos tipogredficos (pagina 109) de esta unidad o vuelve a vaciar la

informacién en esta tabla.



TABLA B
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S Thuo ] El primer embrién humano clonado
i ) Enero 2002 Scientific American
Autores:

RECUADROS {} ﬁ €}
Mayusculas Maytisculas Mayusculas Maytsculas
LETRAS
DIFERENTES Negritas Negritas Negritas Negritas
Subrayadas Subrayadas Subrayadas Subrayadas
alg
{ § COH
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: 2, Onentandote en Ias pistas que obtuviste del primer subtitulo, 1a

clpnac1on terapeutlca marca (V) los tdpicos que
probablemente pueda tratar esa seccién del texto.

O = proceso para poder curar a un bebé,

[ Las enfermedades que se pueden curar.

{J

[ La diferencia entre clonacién terapéutica y reproductora.

]

3. Formula tus hipétesis de lo que creas que puede tratar el resto de los

subtemas del artfculo.

ﬁ HIPOTESIS \
\

, cQué
+hicimos?

artenogée

|"'- 01\
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:ACEPTAS EL RETO...

de realizar predicciones
orientandote en elementos
tipograficos e iconograficos?

. ¢Qué informacion te da la
imagen?

1. Analiza el contenido

de la imagen (vestimenta,
expresion, lo que sostiene la
- persona, el fondo de la

magen, etc.) y escribe tus

onclusiones.

TESIS
FALLA DE{
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1l. ¢Qué sabes sobre el tema?

1. Piensa en lo que ya sabes sobre la clonacion terapéutica y
reflexiona sobre los beneficios y perjuicios que pueden tener las
investigaciones para la humanidad y para tu persona.

Il gQué pistas tipograficas e iconograficas tiene el texto?

1. Analiza sdlo las pistas tipogréficas e iconograficas del texto de las
pagina 139 - 143 The Ethical Considerations y responde a las siguientes

preguntas:

2 2.
3 3
4 4

A

Liid Lk

|
FALLA DE GRIGEN |
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IV. ¢Qué predicciones puedes realizar sobre el contenido del texto?

1. Formula hipdtesis sobre el contenido de cada subtema, leyendo las
pistas que cada subtitulo te da A

2. Ahora lee el texto para comprobar o refutar tus hipétesis.
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The Ethical
Considerations

 Advanced Cell Technology assembled a board of outside ethicists to
weigh the moral implications of therapeutic cloning research, which aims

i to generate replacement tissues to treat a range of diseases, Here are the

it

- F ve maJor questions the board considered before the company went

forward with cloning the first human embryo.
By Ronald M. Green

What is the moral status of the organisms created by cloning?

If a cloned organism were implanted into a womb, as was done in the case of Dolly the sheep,
it could possibly go on to full development and birth. Because of this potential, some would
argue that the organism produced in human therapeutic cloning experiments is the equivalent

of any ordinary human embryo and merits the same degree of respect and protection.

A cloned organism is a NEW TYPE OF BIOLOGICAL
ENTITY never before seen in nature.

Most members of our advisory board did not agree. We pointed

A cloned 2 out that, unlike an embryo, a cloned organism is not the result of
organism is not

an ordinary fertilization of an egg by a sperm. It is a new type of biological
human embryo entity never before seen in nature. Although it possesses some
5 potential for developing into a full human being, this capacity is
very llmned At the blastocyst stage, when the organism is typically dlsaggregated to create an
embryonic stem cell line, it is a ball of cells no bigger than the period at the end of this

sentence. (Embryos normally do not attach to the wall of the uterus and begin development

JANUARY 2002

SCIENTIFIC AMERICAN (texto adaptado) T}:SIS
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until after the blastocyst stage.) It has no organs, it cannot possibly thihk or feel, and it has

none of the attributes thought of as human. Although board members understood that some

‘people would liken this organism to an embryo, we preferred the term "activated egg,”" and we

concluded that its characteristics did not preclude its use in work that might save the lives of

children and adults.

Is it permissible to create such a developing human entity only to
destroy it?

Those who believe that human life begins at
conception—and who also regard activated eggs as
orally equivalent to human embryos—cannot ethically
approve therapeutic cloning research. For them, such
research is equivalent to killing a living child in order
to harvest its organs for the benefit of others. Some of
those who think this way, however, might nonetheless
find acceptable research on human stem cells derived
from embryos left over from in vitro fertilization‘(IVF.)
procedures. They reason, rightly or wrongly, that lhése

embryos are certain to be destmyed and th'u at least

some good might result from using the cells. But thernpeuuc clomng erams totally
unacceptable to such people because it involves the deliberate creation of what they deem to

be a human being in order to destroy it.

Many who do not accord moral status to the entities produced by therapeutic cloning disagree
with that view. Like our board members, they argue that the benefits of this research and the
possible therapies it could produce far outweigh the claims of the activated eggs. Remarkably,
some who share this moral view nonetheless oppose the research on symbolic grounds. They
maintain that it is'unseemly to create human life in any form only to destroy it. They worry
that it might start society down a slippery slope that could lead to the scavenging of organs

from adults without their consent.

SCIENTIFIC AMERICAN (texto adaptado) TESI 'f“-'ﬁ" JANUARY 2002
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Thesc symbohc and shppcry slopc arguments often have powerful emouonal force, but they

' are hard to assess Is |l really true that usmg actlvated eggs f r 1 savmg thera"xes will lead to’

le sichanccs of

" deliberate creation and destruction of human embryos in resenrch since the early 19905 [see

Cloning and the Law]. There has been no apparent ill effect of this permission on British

society. In the end, the symbolic and slippery slope arguments did not persuade board

members that therapeutic cloning research should not go forward.

What are the ethical issues relating to the person whose cells are
being cloned?

It may seem that individuals who provide the cells (usuaily skin fibroblasts) that are fused
with enucleated eggs in therapeutic cloning research face no risk apart from the remote
possibility of an infection at the site of the skin biopsy. But cloning is a controversial issue that
exposes all research participants to novel risks. Cell donors, for example, might- find
themselves at the center of a media storm if they are identified as having allowed themselves :

to be cloned. To prevent this, the cthics '\dwsory board msnstcd on proocdures cnsurmg} a

strict confidentiality for both egg and ccll donors (unless they choose to come forward).

procedure.

SCIENTIFIC AMERICAN (texto adaptado) " JANUARY 2002
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xm Will therapeutic cloning facilitate reproductive cloning, the birth of a
cloned baby?

X1V A final major question raised by this rescarch is whether it will hasten the day when people
undertake human reproductive cloning. This concern presumes that reproductive cloning is
and always will be ethicaily wrong. Many who hold this view cite the incidence of deaths and
birth defects in cloned animals. Others worry about more remote dangers. They point to

possible psychological risks to children prdducyed in familics in which a parent may also be a

child’s genetic twin. They fear that cloned chxldren may face unrealistic expectations to live -
up to the achievements of their genetlc predeccssor And they worry about possible social
risks of cloning if societies decide to repllcate a hmlted number of desired genomes on a large
scale for military or other purposes In opposmon to this, some people hail the prospect of
cloning. They see it as a new way to provnde blologxcally related offspring for some infertile

couples or as a means of reducing the nsks of some mhented genetic discases.

Whalevcr one thinks ubout the ethics of repro’dui;;i?@: cloning, placing a ban on therapeutic
" “cloning will not make reproductive cloning less llkcly Although therapeutic cloning could
o= help Sciéntisis perfect techniques for rcprbducti:ve cloning, it could also make much clearer the
'”‘dz’kmgerrs‘uof fl;ying to produce a human beihg in this wéy. There is already evidence that some
cloned animals can experience impropcrgené ckpression and disruptions in imprinting, the

normal pattern of silencing genes not needed in particular tissues. Such problems could

" discourage prospective parents from uéing fhiksbte,chnology to have a baby. Thus, therapeutic

cloning research could actually reduce the:likelihood vthat clobning would be seen as a viable

- reproductive option.

not: prevent unsupervnsed researchers from going

A ban on therapeutic cloning uléb-woul
ahead with reproducuve clonmg ‘efforts ontheir own- [see eproductive Cloning: They Want
g elxgqus cult, or renegade scientists such as

side; Ill, who has also been involved in
'lbyn’t;‘ a hﬁmdn being and presumably will try to
x;g research is banned. A ban on therapeutic
bllf)Wing less responsible people to try reproductive

ve legal environment. By shutting down responsible

cloning wherever they can find

SCIENTIFIC AMERICAN (texto adaptada) JANUARY 2002
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Our ctlncs boardihas; hnd to wrcst]e wnth new and challenglng quesuons,'»but we belleve we‘

‘mve mannged to gwe Advanced Cell Technology a firm etlncal base for its therapeutlc

v,clonmg research program. After researchers derive stem cells from cloned humnn activated

o cggs, ethicists will need to determine at what point it will be safe to try to tmnsplnnt such cells

back into volunteer donors. The tasks ahead for ethics boards like ours are demanding. The

reward is assisting at the cutting edge of medical knowledge.

RONALD M. GREEN is director of the Ethics Institute at Dartmouth College and
chair of the ethics advisory board of Advanced Cell Technology in Worcester,
Mass.

Other current board members are Judith Bernstein of Boston University ; Susan
Crockin, a health care lawyer in private practice in Newton, Mass.; Kenneth
Goodman, director of the Forum for Bioethics at the University of Miami; Robert
Kaufmann of the Southeastern Fertility Center in Mount Pleasant, §.C.; Susan R.
Levin, a counselor in private practice in West Roxbury, Mass.; Susan L. Moss of San
Diego State University; and Carol Tauer of the Minnesota Center for Health Care
Ethics. Michael D. West, president and CEO of Advanced Cell Technology, is an ex
officio member of the ethics advisory board.
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TARJETA DE ESTUDI(

FORMULACION DE
PREDICCIONES

cQUE SON?

Las predicciones son conjeturas que se realizan antes de leer un texto,

para facilitar la comprension de este.

¢COMO SE LLEVAN A CABO?

Primero debes activar el conocimiento que tienes sobre e| tema, luego
orientarte en los elementos tipograficos e iconograficos, después realizar
hipobtesis sobre el posible contenido del texto y finalmente leer el texto para

ver si las hipotesis se comprueban o no.

SUS COMPONENTES

El conocimiento previo (lo que ya sabes, tus experiencias, necesidades y
deseos de conocimiento); las hipétesis (suposiciones que pueden
comprobarse o desecharse); elementos tipograficos (fecha, fuente, autor,
titulo, subtitulo, recuadros, letra sobresaltada, pie de foto), y elementos
iconograficos (fotos, dibujos, esquemas, graficas, tablas, histogramas,

mapas, caricaturas, laminas).

144
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Dime qué €S,

la puntuacion

La puntuacion es fundamental para que puedas interpretar las pistas tipograficas
y el texto en general, ya que tiene gran conexién con el significado.

Los usos de puntuacion mas comunes son los siguientes:

Tiene varios usos:
» Te indica una adicién a la idea principal, por ejemplo:

They are both drugs — and any drug may harm.

El enunciado principal te dice que son drogas y después del guion te da otra

informacion sobre las drogas, que danan.
+ Puede sugerir una pausa para dejar la expresion o el enunciado en suspenso,
por ejemplo:
If that is the way you feel —

Deja en suspenso y a la imaginacién el resto del enunciado.
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e Funcionan como paréntesis; te dan una explicacion que asegura la

comprension, por ejemplo:
In excess — and the excess may be very little indeed — it is highly toxic.

En exceso es altamente tdxico, pero te explica que ese exceso puede ser muy

pequeiio. Te da una explicacion extra al enunciado principal.

e Se utilizan en una cita textual, por ejemplo: . o
“There's only one corner of the universe you can be certain of improving and

that's your own self’ — Aldous Huxley.

Es algo que se escribié en un libro Time Must Have a Stop de Aldous Huxley.

 Para dar un sentido figurado o uso inusual de una palabra, por ejemplo:
The gunman said that he was ready to make an “honest” proposal to the victim.

La propuesta que ofrece el pistolero no es en realidad honesta.

If there is a fire, do the following: ring the alarm, close all windows and leave the
building.
Se enumeran las acciones que hay que hacer al sufrir un incendio.
« Explican palabras, procedimientos o acontecimientos, por ejemplo:
We have made a difficult decision: the company will close,

Explican la decision que tomaron.

TESECON_ |
FALLA DE ORIGEY
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e Funcionan como paréntesis; te dan una explicacion que asegura la

comprensioén, por ejemplo:
In excess — and the excess may be very little indeed — it is highly toxic.

En exceso es altamente téxico, pero te explica que ese exceso puede ser muy

pequerio. Te da una explicacién extra al enunciado principal.

« Se utilizan en una cita textual, por ejemplo: i
“There’s only one corner. of ‘lher universe you can be certain of improving and
that's your own self’” —. Aldéi/s Huxley.
Es algo que se escribi6 en un libro Time Must Have a Stop de Aldous Huxley.
"¢ Para dar un sentido figurado o uso inusual de una palabra, por ejemplo:

The gunman said that he was ready to make an “honest"” proposal to the victim.
La propuesta que ofrece el pistolero no es en realidad honesta.

« Indican enumeracion, por ejemplo:
If there is a fire, do the following: ring the alarm, close all windows and leave the
building.
Se enumeran las acciones que hay que hacer al sufrir un incendio.
« Explican palabras, procedimientos o acontecimientos, por ejemplo:
We have made a difficult decision: the company will close.
Explican la decisién que tomaron.

TESIS CON R
FALLA DE ORIGEX
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Problemas con el vocabulario

Puedes utilizar varias estrategias para saber que significa una palabra que no

entiendes; no es necesario saber exactamente qué significa la palabra, sélo tener una

idea que nos ayude a darle sentido al enunciado

Evolution of animals

Evolucién de los animales
An ancient city and pharaohs’ tombs

Una ciudad antigua y tumbas de

faraones

cosystems.

Valuing the Invaluable.
When natural resources are depleted, there's often a hidden cost.

¢Qué querra decir depleted? Se estd hablando de ecosistemas, que son

valiosisimos y que los costos son muy altos cuando los recursos son depleted.

Probablemente depleted es algo como destruidos o desperdiciados

TESS CON |
ALIA }«f\m )
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Crocodiles
The Most Advanced reptile

. The bottom of the crocodile’s throat is supplied with a membrane, or gular

fold, that opens and closes according to need, preventing it from drowning when it
captures its prey underwater.
‘SI' noyrsabemos qué quiere decir gular fold, no hay ningtin problema, omitimos la
palabra pbrque podemos obtener el sentido con el enunciado completo.
La baﬁe de la garganta del cocodrilo tiene una membrana o “ gular fold” que abre y
cierra de acuérdo a sus necesidades, previniendo que se ahogue cuando captura a su

presa bajo el agua; gular fold equivale a membrana.

Life- Saving Pajamas

Each year, more than 2,500 babies in the U.S. die from Sudden Infant Death
Syndrome, or SIDS. New pajamas being developed could prevent SIDS and make
monitoring comfortable. The pajamas have five built-in sensors that watch heart rate

and respiration; any change triggers an alarm. www.verhaert.com
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: g,Que crees que sea tnggers? Podemos ver que tnggers es una accion.
Cualquler camblo produce una acmén en Ia alarma 1,Qué tupo de accuon puede
producirse en una alarma? Actlvarse, encenderse, sonar, por lo que podemos deducir

que cualquier cambio enciende la alarma.

.. his thoughtlessness for others.

La palabra thoughtlessness estd formada por una raiz y dos sufijos: Si
analizamos el significado de su raiz y de los sufijos podremos deducir el significado. La
raiz es thought que quiere decir consideracion; el primer sufijo -less es ausencia y
convierte la palabra en calificador, es decir desconsiderado; y si le agregamos el sufijo -

k‘ness la palabra se convierte en nominador (una palabra que nombra), es decir

- desconsideracion.

TESIS GO
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We tried to pump him for more details.

. Supongamos que no pudlmos deducir la palabra pump ¢Cuél de todas las
iciones que il dlcmonarlo es la correcta? El diccionario nos da dos categorias:
- ‘,-nommadkor'y accion asl‘ que primero debemos ver qué funcién tiene la palabra en el
lewnur\\‘qlaq‘o (gas:una accnén), Como accion, el diccionario nos da cuatro definiciones, hay
k'ckquei\”/er (‘;Lial‘ de ellas da un mejor sentido al enunciado:

Nosotros tratamos de bombearlo para obtener mas detalles (no creo que sea la
definicion correcta);

Nosotros tratamos de latirlo para obtener mas detalles (tampoco tiene sentido);
Nosotros tratamos de inyectarlo para obtener mas detalles (no da mucho sentido);
Nosotros tratamos de interrogarlo para obtener mas detalles (ésta parece la

adecuada).
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GC(’)MO HICISTE- - -

la orientacion en elementos
tipograficos?

|. Las pistas tipograficas de la segunda seccién dei articulo (pagina 103 — 106)

The first Human Cloned Embryo son: ( Y )

recuadro |:| tablas \

fuente de informacién texto resaltado como:

fecha de publicacién L] itsiicas
nombre del autor

E informacién sobre el autor

- D titulo: : -

| D colores subrayado

@ pies de foto VERSALES /

Il. ¢El texto te da alguna informacidn sobre el autor?

negritas
MAYUSCULAS

letras de Mayor o

menor tamario

UEIO DO k]

1.) Recuerda que es importante ver que informacion podemos obtener de cada

autor para deducir si tienen o no experiencia en el tema.
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CiBELL! WEST
Cargo . | N J
Empresa donde labora v N
vInvcstigacidnes ‘ N v
realizadas
__Nacionalidad
Grado de estudios VN N
Libros o artfculos
publicados

1I1. ¢Hay subtitulos? gqué te dicen los subtitulos?

1. Tenemos cuatro subtemas en la segunda seccion del articulo.

El primer embridn
humano clonado

; E@éanace’a’n tenapéatica J
i [ g Pantensgénesie J \

- 2aé hicimac

[ Pon gué lo biccaoe

J

IV. ¢Hay recuadros? ¢Hay a lo largo de los parrafos del texto, palabras,

enunciados o parrafos con un tipo de letra diferente? s qué informacion te dan?
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TABLA B _
TITULO El primer embrién humano clonado
Enero 2002 Scientific American
Autores: Cibelli, Lanza y West

RECUADROS

La clonacion
terapéutica es
distinta de la

3

O

.

LETRAS
DIFERENTES

clonacion
reproductora
Mayusculas Mayusculas Mayusculas Mayusculas
Comenzamos Tratamos de Esperamos con
nuestro intento de) determinar si ansia el dia en
crear un embrién] podiamos inducir § que podamos
humano clonado|los huevos ofrecer clonacién
al principic dell humanos a o terapia celular
2001 dividirse en por medio de
embriones partenogénesis a
recientes, sin ser | pacientes
fertilizados por enfermos.
un esperma
Negritas Negritas Negritas Negritas
para tratar Consultamos a
diabetes, los consejeros
para reparar éticos
espina dorsal
danada
Subrayadas Subrayadas Subrayadas Subrayadas
Clonacion Consideraciones
reproductora: éticas

Ellos quieren
hacer un bebé

@

HOITIN S
BT
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4 Sélo con la onentacnon de las pistas tipograficas de la tabla del inciso dos,

contesta Ias S|gmentes preguntas

a) g,CuéI es la dlferencla t‘ré‘ la clonaci6n terapéutica y la reproductora?

R: La pnmera es p_a)r;z‘ : la segunda para reproducir bebés. .

b)' $Qué ap‘licéi’;ioﬁes pu clonacion ‘téljérpéuﬁca? .

R: Podria curar la diabe la espina dorsal.

c)rz,Qu_é fue lo primero’que hi ervo‘n'ids investigadores?

R: Consultar a

d) g,Cuél era eI problema al realizar la partenogénesis?

R: Como ferttllzar el hueuo sin esperma.

e) LP@)vrvdué decidieron clonar al embrién humano?

R: Para curar enfermos, salvar vidas.
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(.,CC’)MO HICISTE. - -

la orientacion en elementos
iconograficos?

I. En la primera seccion de Therapeutic Cloning: How It's Done en DIME

COMO orientarme en elementos iconograficos (pagina 117) observamos parte del
proceso; las partes del huevo madurado, como se abria y se sacaba el material
kgenético.
- En las siguientes dos imdgenes del proceso (pdgina 122) vemos primero
(imagen‘4} que se toma una célula de otro huevo y en la imagen 5 que esa célula
es introducida en el huevo madurado. Esto nos ayudara a encontrar la relacién con
el pie de foto.

1l. ¢Qué relacion tiene la imagen con su pie de foto?

IMAGEN 4 IMAGEN 5

[ piede foto ( ¢ )J [pie defoto( b ﬂ

/s Ahora partimos a la inversa, de los pies de foto a las imagenes.

Pic de foto 6

vThe injekcted egg is exposed to a mixture of chemicals and Imagen ( b )

“gfbwth factors designed to activate it to divide.




Ple de foto 7

‘a hollow ball of roughly 100 cells has Imagen (a)

mp of cells called the inner cell mass that

"_"lll_.: &Se b‘vlixede complementar la informacion de la imagen y la del pie de

foto? Analicemos la informacién de las imagenes y sus pies de foto.

Imagen 6 Imagen 7

Pie de foto 6 Pie de foto 7

El huevo inyectado es Después de aproximadamente 2
expuesto a una mezcla de horas, el huevo activado comienza a

quimicos y factores de crecimiento dividirse. Las células contienen

para activar su divisién. material genético sélo de la célula

(Interpretacién) Al huevo fertilizado {curnulus) inyectada.. (Interpretacion) Al
se le ariaden soluciones para que dia siguiente comienza a desarrollarse
se desarrolle. con el material genético que

originalmente no contenia.

TESIS O
FALLA DE Oki_x.;@
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Imagen 8

Pie de foto 8

Para el cuarto o quinto dia, una bola de
‘aproximadamente 100 células se ha  (Interpretacion) Para el cuarto dia el
formado. Contiene células llamadas la huevo contiene la masa celular en su

masa interior celular que contiene interior incluyendo células “stem”.

células “stem”.

e Puedes observar en la imagen 9, que las células del interior del huevo (stem cells) se

encuentran en un plato de cultivo y para formar, en la siguiente imagen (10)
diferentes tipos de células: nerviosas, de sangre, pancreaticas y cardiacas.
Probablemente stem cells sea células de base o raiz.

e Los pies de foto: (9) El blastocito es abierto, la masa interior celular crece en un plato
de cultivo para desarroliar las células base. (10) Las celulas base, en turno, son
forzadas a crecer en una variedad de células que algtin dia tal ves sean inyectadas a

pacientes.
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a) ¢ Los ultimos pasos de! la t/:l;onkacién terapéutica, ya se realizaron?

R:iNo, = -

" Tenemos: dos claves: En la ”partye" superior dg"las" irﬁége.nes hay unas plecas
Vrvealblzadb en h‘t.lmar‘ib‘s‘".y El pie de foto de la imagen diez dice

»

sean inyectadas...

‘de’ diferentes érganos humanos, células nerviosas, de sangre,

icas, cardiacas.

o) Qué aplicacion puede tener la clonacion terapéutica?

R: Curar enfermedades

IV. Reflexiona sobre lo siguiente:

¢ Qué problemas tuviste al realizar la actividad?
¢, Como los resolviste?
¢Por qué es importante usar esta estrategia?

¢ Qué te dices a ti mismo para guiarte en el uso de la estrategia?
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,COMO HICISTE. ..

la formulacion de predicciones?

I. Trabajaste con la segunda seccion del articulo The First Human Cloned

Embryo en la actividad AQUI VAMOS a practicar la formulacién de predicciones

(pagina 133)

11, A partir de las pistas tipograficas que sacaste en la actividad dos, ¢De

qué crees que trate el texto? Revisa la tabla B de la seccion COMO HICISTE la

orientacion en elementos tipogrdaficos (pagina 109)

2. Con las pistas del primer subtitulo, éa clouacidn Cerapéutica, podemos

saber los tpicos que probablemente trate esa seccion del texto.

)
BE

Probablemente

Probablemente _

BER

En qué consiste la clonacién terapéutica.

"+~ -El proceso:para poder curar a un-bebé.

La importancia de la clonacion.

Las enfermedades que se pueden curar.” "}

Las terapias para enfermos terminales.

- La diferencia entre clonacion terapéutica y reproductora.: ..t

La importancia de reproducir bebés.

¢

TESES (O
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3. Formula tus hipotesis de lo que creas que puede tratar el résto de loé :
subtemas del articulo. Las claves tipograficas te ayudan a imag'in‘ar Id qde

probablemente se diga. Recuerda que es valido confirmar o rechazar:hipéiesisi

IV. Reflexiona sobre lo siguiente:

¢ Qué estrategias usaste para resolver la actividad?
¢ Como te ayudan las estrategias a entender lo que lees?
La conversacion que tienes con un compaiiero al explicarle o que reélizaste,_

también la puedes tener contigo mismo.

¢Puedes decirte a ti mismo cémo utilizaste las estrategias que kapr’e:hdfsfe;? +Qué pasos

seguiste?
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{COMO HICISTE.- - -

las predicciones orientandote en
elementos tipograficos e
iconograficos.

l. ¢ Qué informacion te da la imagen?

1. La imagen nos da mucha informacién.

Un hombre que usa una bata blanca (podria ser un médico) sostiene en un
plato de cristal (de cultivo) el duplicado de su propio rostro. El rostro tiene un corte
imperfecto. El fondo parece el cielo con nubes. » AR

La interpretacién podria ser que se estan aéercandb‘ a :las acciones
celestiales al crear vzda, aunque esta creacién no salga perfecta.’ i '

2, g,De qué tema crees que hable eI articulo al que pertenece?

: ‘Probablemente de clonacrén o algunas implicaciones con la clonacién.
E : 3, g,Que tltulo le pondrlas a ese articulo? Ejemplos:

* “Clonacién, algo celestial” o “Contradicciones en la clonacion®.

11l ¢ Qué pistas tipograficas e iconograficas tiene el texto?

Para poder responder las preguntas primero debemos interpretar las pistas

tipograficas del articulo The Ethical Considerations.

Consideraciones Eticas

Scientific American

De acuerdo al titulo se trataran aspectos éticos.

TESIE Sl
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Green Director del Instituto de’ Ettca en Dartmounth College y

Presidente del Comité. asesor“d' Etica . 'd

Ia companiav

Advanced Cell Technqlogy en Worcester,

La comparita Advanced, Qei Technology ' formé un'c mi't‘é 'c.is\és'or

de ética, que no laboraba :ah ara sopesar:las zmpllcaczones

la cual tiene

morales de la inuestigdcién sobre clonacion: terapéutica,

como propésito generar terdo de:reemplaz para'tfdtar un rango de

enfermedades. Aqut est las preguntas pnncrpales que el comité

ala pnmer clonacuin en

consideré antes de que la comparnia

embriones humanos.

(Interpretaciéﬁ') k'Ant a: pnmer'”clonacusn en: : o

embriones humanos, Ia comp 16 un. com:te de expertos para. "

saber los problemas que po a tener ese.tzpo de clonacto

Un organismo clonado es un nuevo tipo de:entida

nunca antes visto en la naturaleza.

{(Interpretacién) La clonacién crea seres Que de fbrma natural

no existen.

TESIE CON
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humano ordinario.

¢Es permisible crear t

destruirla?

(Negritas IX) la ciencia"

{Subrayada IX) Clon’qci'

un bebé.
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1. Ya podemos responder.

1. Definir la condicion moral del embrion| 1. Qué no puede ser igual a la del

clonado. embrion humano normal.

2. Se puede producir clonacién humana, | 2. De esa forma los médicos

incrementarian:la vida de los enfermos. -

aun para tomar partes de ese

organismo.

la clonacién

i pédir& que clonen

TESIS CO7Y |
FALLA DE ORIC ¥ |
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A70BVALUNRN

La dnica persona que sabe cuanto has aprendido eres tu y la autoevaluacion te

brinda la oportunidad de reflexionar sobre tu crecimiento personal.

1 Reflexiona sobre lo siguiente:
1. ¢ Todo tuvo sentido para mi?
2. g,Tuve problemas con los marcadores de puntuamén? (,Cémo Ios resolvi?

3. ¢ Tuve problemas con eI vocabulario? g,Cémo Ios resolvl?

4. ¢ Pude identificar e int P pstas i ogr fcase |conogréfcas?

5. ¢ Mis prediccio'nes"’fueron precisa

6. &Que dlfcultades tuve?

7. g,Alcance mls metas?

8. g,CuaIes objetlvos alcance y. cuales no? :
9. Sino los alcance ¢ Por que fue?. :

10. ¢ Tuve algun aprendlzaje no antlcnpado?

11. ¢ Qué aprendi de mi mismo como resultado del aprendizaje independiente?
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LNOTACIONES A Favo,,

FECHA

ACTIVIDAD

DIFICULTAD

JCOMO LO

RESOLVI?

SQUE

APRENDI?

(ALCANCE

LA META?

i e B &, gt o e )

12918
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LN




CONCLUSIONES

Al inicio. de esta obra se especificé la necesidad de los alumnos del Centro

' Interacfivo deﬂ‘laibmais‘:'(CIyl) de contar con estrategias de lectura, especificamente las

on el fin de comprender textos académicos.

Zelub}og‘rama global de la institucién con

de: disefiar - una ‘unidad- didactica de
»dé‘,familyiya'rizacién a tfarvés de estrategias

dé:béj@ rii\f/el.cbmdépoyd al cuarto nive!l de inglés del Cll de la Escuela Nacional de

Y‘Ciénciabs ‘Biolégicas del IPN,

La unidad se desarrollo bajo la premisa de que la lectura debe tener sentido y
que el propdsito de la habilidad es construir un significado a partir del texto. La unidad
promueve que el alumno vea la lectura como comunicacién y como vehiculo de
aprendizaje, para ello el alumno crea el significado por medio de un proceso activo y su
construccion la basa tanto en su experiencia con el tema y con la lengua como en el

texto. Esta unidad no busco la transmision pasiva de la informacion, por el contrario

167
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hIZO que el alumno vnera ‘mas o menos o’ que el autor pretendia en. el texto y con su

conocumlento eXIstente y eI esquema ‘que haya actlvado construyera el SIinfcado del

explicaron las ventajas y benefcnos de adqumr Ias estrateglas de.lectura‘y:dela ecturaf

en si. Se le concnentlzo de que el primer paso para onvertlrs

involucrar sus conoclmlentos ideas, creencias y metas en Ia obtencnén del S|gn|f'cado y

sentldo de lo que lee.

zona proxnma de desarrollo empieza en la interseccion del nivel mas alto en el

cu‘al eI alumno puede construir significado exitoso sin ayuda (nivel independiente) y el

,ane| en el que necesita ayuda del profesor para tener éxito (nivel instruccional). La
unidad didactica llegd al nivel optimo en la instruccién, puesto que no se desarrollé a un
nivel en el que los alumnos pudieran tener éxito independientemente, sino en el nivel

en que ellos necesitaron ayuda para desarrollar los conceptos y las estrategias. La

unidad no es ni muy facil ni muy dificil gracias a la ayuda que se provee. La ayuda se

establecio por medio de la actividad orientadora (modelo del proceso), indispensable

n un lecto habll era 3
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para lograr. el-aprendizaje.” Estos  estimulos - orientadores’ se ‘presentaron . en ‘varias

ocasiones: Se fuer

E#té‘unldad dklvdactlca:se‘dls_éﬁyé en torno de las estrategirasrde b'ajb‘rrﬁvel para la
'"Iect'dliai "‘d‘e ‘f‘ami‘IiarizacuS'ri. Si bie‘n no' fue posible incluir todas y cada una de ellas en una
sola uni&ad por falta de tiempo y espacio, se profundizé en la orientacion de elementos
tipograficos e iconograficos, asi como la realizacion de predicciones a partir de ellos. La
razoén por la que se profundizé en estos elementos es porque son los puntos de partida
de la lectura de familiarizacién, son recurrentes en textos académicos y de gran
importancia, sobre todo las imagenes, ya que este tipo de textos por lo general son

utilizados para resolver problemas, en vez de memorizar la informacion.
En esta unidad los alumnos no sélo se orientan en titulo y subtitulo, por el

contrario van analizando la informacién de cada uno de los elementos que el texto les

co para liberar al alumno y se dejé al final la
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brinda, contemplando su funcién y relacién -para podef interprétarlos“Realiz'an

predlccmnes sobre el contenido general del texto, |ncluyendo la evndencua del texto que

3 respa Ida.

fEI;texto que se selecciono fue un texto académlco ‘de un'tema de interes en la

actualldad afin a los que requieren leer y que estuvo aI nivel delos conocnmlentos de la. :

“lengi a'de los alumnos.

Durante la realizacion de este trabajo fue dIfICII encon ar

‘- 'autoacceso para utilizarse no sélo en centros de autoacceso sino en el mismo saldn de

~* clase del Cll'y en programas afines de otras instituciones. Promover que el aprendizaje

en los centros de autoacceso se dé de forma independiente pero no aislada, de tal

“manera que los alumnos colaboren unos con otros sobre o que leen, compartan su
interpretacion, obtengan retroalimentaciéon, expandan su conocimiento e incrementen

su motivacion.
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Solo resta declr que eI resultado de este ‘esfuerzo fue dar a Ios alumnos una

unldad lo mas efcnentemente posmle basada en teorlas e mvestlgamones recientes,

'para crearles nterés, por:la ectura por eI aprendlzaje y conocimiento de estrategias

o que los convierta en lectores auténomos.

ida déﬁe‘{estér siempre evolucionando, siempre habra que

" hacerle mejoras, refinarla y desarrollarla constantemente.
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CONTENIDO SERIE NEW INTERCHANGE

EXERCISE TITLE

PURPOSE

Snapshot -

These exercise contain interesting, real-world information that introduces the
topic of a unit or cycle. They also build receptive and productive vocabulary.
The information in the Snapshot is presented in a graphic form, which makes
it easy to read. Follow-up questions encourage discussion of the Snapshot
material and personalize the topic.

‘Word Power

Word Power activities develop students' vocabulary as related to the unit or
cycle topic through a variety of interesting tasks, such as word maps and
collocation exercises. These activities are usually followed by oral or written
practice that helps students understand how to use the vocabulary in
context.

.Conversation

Conversation exercises introduces new grammar points and functions in
each cycle. They present the grammar in a situational and communicative
context and also serve as models for conversational expressions and for
speaking tasks.

Grammar Focus

These exercises present summaries for new grammar items followed by
controlled and freer communicative practice of the grammar. These freer
activities often have students use the grammar in a personal context.

These oral fluency exercises provide more personalized practice of the new
teaching points and increase the opportunity for meaningful individual
students practice.

These exercises practice important pronunciation features - such as stress
rhythm, intonation, reductions, and blending — that are lly ound in the
Conversation Focus exercises. : .

The listening activities develop receptive skllls includlng I
listening for details, and inferring meaning from context. "

The Writing exercises include practical writing tasks " that
reinforce the topic and grammar of the unit or cycle and help‘developed
students' composition skills. :

Interchange Activity

These information-sharing and role-playing
communicative extension to the unit.

: Reading

Reading exercises develop reading skills as well ‘as’ receptive
language and vocabulary.
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CONTENIDO INTRO NEW INTERCHANGE

GRAMMAR
- ﬁoséesslve adjective my, your, his, her, the verb be: affirmative statements and contractions.
Amcles a, an, and the; this / it and these / they, plurals; yes / no and where questlons wnh be.
prepositions of place
- 3 The verb be: affirmative and negative statements, yes / no questions, short ansWers. and Wh-
L questions

4 Possessive adjectives our, their, and possessives of names; present continuous affirmative and
negative statements; isn't and aren't; conjunctions and and but; color adjectives before nouns

5 Questions with what time, what + doing and Wh-questions with the present continuous;
conjunctions so

6 Simple present statements with regular and irregular verbs; simple present yes/no and Wh-
guestions, time expressions

7 Simple present short answers; how many; there is, there are; there's no, there isn't a lhere are |-
no, there aren't any

8 Simple present Wh-questions with do; placement of adjectives before nouns; descnptuve for
occupations

9 Countable and uncountable nouns: some and any, adverps of frequency. always’
sometimes, seldom, never :

10 Simple present Wh-question; can for ability

11

12

13
imperatives

14 Simple past statements with regular and |rregu|ar
answers

15 Statements and questions with the past of be; Wh-q

16 Object pronouns; verb + to + verb; would "

"""M-T:
r TES")ZQ‘*T .
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CONTENIDO NEW INTERCHANGE 1

CUNIT GRAMMAR
1. Wh-questions and statements with be; yes / no quesﬁo
) contractions; subject pronunciations; possessive adjectives

2 Simple present Wh-questions and statements: time expression: al 0 ’dk htfl, befdre,
after, early, and late : g :

3 Demonstratives: this, that, these, those; one and ones; questlons how, much and which;
comparisons with adjectives

4 Simple present yes / no and Wh-questions with do; questions; what kind; object pronouns.
modal verb would; verb + to + verb

5 Present continuous yes / no and Wh-guestions, statements, and short answers; determiners: all,
nearly all, most, many, a lot of, some, not many, a few, and few

6 Adverbs of frequency: always, almost always, usually, often, sometimes, seldom, hardly ever,
almost never, never; queslions with how: how often, how much time, how long, how well how B
good; short answers ; VR

7 Past tense yes/ no and Wh — questions statements and short answers wulh regular and |rreg ._ar
verbs; past tense of be -

8 There is / there are; one, any, some; prepositions of place; questlons how much and how. many' £
countable and uncountable nouns :

9 Questions for describing people: What ... look like, how,old,,_ wha(
modifiers with participles and prepositions

10 Present perfect yes/ no questions and statements; regular.and lrregular past parllclple
and yet, present perfect and past tense contrast

11 Adverbs and adjectives; conjunctions: and, but, however, and though modals verbs ca and -
should Co :

12 Infinitive complements; modal verbs can, could and may for requests

13 So, neither, too and either, modal verbs would and will for requests

14 Comparative and superlative of adjectives: questions with how: how far, how big, how hlgh how o
deep, how long, how hot, and how cold

=15 Future with present continuous and be going to. messages with tell and ask
16' Describing changes with the present tense, the comparative, the past tense, and the present

perfect; verb + infinitive

pe———
o b
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CONTENIDO NEW INTERCHANGE 2

_UNIT GRAMMAR
1. - Past tense; used to for habitual actions
w2 Adverbs of quantity with countable and uncountable nouns: too many, too much not enough,
more, fewer, less; indirect questions from Wh - questions ; .
'3 Evaluations and comparisons with adjectives: not ... enough, too, not as ...'as; as ... as;
evaluations and comparisons with nouns: not enough...; as many ... as; wish . -
4 Simple past vs. present perfect; sequence adverbs: first; then, next; after that; finally
5 Future with be going to and will, modals for necessity and suggestion: (don't) have to, must,
need lo; had better, ought lo; should
) Two-part verbs; will for responding to requests; requests with modals and Would you
mind...?
7 Infinitives and gerunds; infinitive complements
8 Relative clauses of time; adverbial clauses of time: before, when, after
9 Have or get something done (active and passive); suggestions with gerunds, infinitives,
base-form verbs, and negative questions
10 Referring to time in the past with adverbs and prepositions: during, in, ago, from ... to, for,
since; describing future time with will, be going to, future continuous, and future perfect
11 Time clauses: after, as soon as, before, by the time, once, the moment, until; describing
regrets about the past with should have + past participle and if clauses + past perfect
A2 Infinitive clauses and phrases of purpose: in order to, in order for, describing features with

noun phrases; giving reasons with because, because of, the reason

Past modals for degrees of certainty: must have, may have, could have, might have; past
modals for opinions and advice: should have, would have, could have

The passive to describe process with be and modals; defining and non-defi ning relallve
clauses

Recommendations with passive modals: ought to be, should be, has got to be, must be tag
questions

16

Complex nouns phrases with gerunds; tense review: present perfect, simple bpast, future
perfect and would like to have + past participle




CONTENIDO NEW INTERCHANGE 3

UNIT GRAMMAR
1 Relative pronouns as subjects and objects; clauses containing it with adverblal clauses
2 Gerund phrases as subjects and objects; comparisons with —er / more / less rhan and as ol
as i
3 Requests with modals and if clauses; indirect requests
-4 Past continuous and simple past; past perfect
5 Noun phrases containing relative clauses; expectations: (not) supposed to, expecled to Ihe
custom to, (not) acceptable lo :
.6 Describing problems with past participles as adjectives, verbs, and nouns; need wnh passlve
infinitives and gerunds .
7 Passive in the present continuous and present perfect, prepositions of cause; lnf nmve
clauses and phrases
8 Would rather and would prefer by + gerund for manner
9 Time contrasts; conditional sentences with if clauses
10 Gerunds; short responses, clauses with because
11 Passive with by (simple past); passive without by (simple present) i
12 Past continuous vs. simple past; present perfect conlinuoﬁs »
13 Participles as adjectives; relative clauses .
14 Modals and adverbs: might, may, could, must, mayb perh.
obligation, and prohibition
15 Unreal conditional sentences with if clauses; past modals
16 Reported speech requests; reported speech
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