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Informe académico de actividad profesional.
Introduccién

El trabajo de investigacién tuvo como finalidad recopilar las reflexiones en torno-a-la
educacion a distancia y las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion que se han lleVado

a cabo en Meéxico. Se trata de una investigacién exploratoria en la cual se reallzo una

extensabusqueda, acoplo' ‘analisis de ~ensayos, investigaciones y escritos presentados a
’ y ponenc1as, con la finalidad de articular ‘el material-*

: encontrado en un que‘ex 'one el panorama de las lineas, tendencias y marcos

los cuales han marcado la reﬂexxen en.los estudlos realizados entre 1950y 1995, periodo en
que emplezan a surglr trabaJos en‘el area hasta el momento en que podemos realizar una

busqueda eficiente de los textos referentes alos temas de mteres

El trabajo de investigacion, sobre el que versa el presente mfonne, se desarrollé a solicitud
de la Direccién General de Televisién Educéﬁva’ i' (DGTVE) dépendencia publica que
forma parte de la Subsecretaria de Educacxon Basica y Normal de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP). La DGTVE tiene a su cargo la operac1én de la Red Satelital de
Televisién Educativa (Edusat), en la que se transmlten la Telesecundarla la Secundarla a-
Distancia para Adultos, la actuallzacufm del maglsterlo, la Educacxon Medla Superlor y
Superior a Distancia, asi como la transmlslon de temas de capacnamon, orgamzacxon de

acervos, investigacién y produccmn de programas

Con esta investigaciéon se: pretendlo 'abrl ,‘cammos que permmeran amphar a reﬂexmn

respecto a. la educamon ‘a:di

multldxmensmnal con un objetxv P valuacxon y el aprovechamlento de las'i

investigaciones ex1stentes asi como de la ublcacmn de las ausencias y carenc1as‘que han de

guiar nuevos trabajos.

El presente informe de traba_]o profes1onal se 1mc1a con la descrlpc16n de' as: caracterxstlcas‘

generales de la investigacion: desarrollada para la DGTVE luego se: pi senta”_‘una breve

explicacion de las funciones que cumple Ia DGTVE dentro de la SEP En sta pnmera

parte se apunta el interés de la Direccién” en la explorac1on de las i vestlgacxones, ensayos,

1aportar una .visién. general de: un. unlverso" T



la poblacmn Com “ puntos’ parte se exponen los lementos teoncos e hlStOI‘lCOS que

formaron el co exto s,‘mves;lgacxones rev1sadas al momento de su realizacion. Estos

elementos fueron presentados a los integrantes del grupo de investigadores como referentes

,obllgados a’ con51derar para adentrarse en los estudios, ensayos, tesis y conferencias

,"rev1sado ' Por ultimo se realiza una evaluacion y expuosicion de las conclusiones a las que

se llcgo como resultado del trabajo de investigacidn,

- I. Caracteristicas generales de la investigacion desarrollada para la

DGTVE

El trabajo realizado se inserté como parte de las funciones de investigacion y evaluacion de
la DGTVE; su objetivo fue localizar, revisar y presentar las principales caracteristicas de
los ensayos, textos e investigaciones que tuvieran como objeto centro de interes: /a
educacion a distancia y las nuevas tecnologias aplicadas a la educacién. Para establecer la
definicion de dicho objetivo, asi como su correspondencia con los fines de investigacion y
evaluacién de la DGTVE, se revisaron los trabujos presentados, en. busqueda. de

financiamiento o publicacion, a la Direccién de Vinculacién y Desarrollo audiovisual de la

DGTVE. La conclusién a la que se llegé fue que se requeria realizar una amplia .

! La informacién expuesta fue recabada en la pagina de Internet de la Direccién General de Televisiéon



1nformac10n seria p051ble generar un dlagnéstlco que identificara y expu51 los elementos
tebricos y metodolégicos que conforman cada mvestlgacmn, a51 como el con_]unto de las

mismas; estableciendo hneas para mvestlgacxones futuras y delmeando rutas ‘para la

: construccmn de una metodologla para la 1nvest1gac16n en el tema..

Dicha explorac1on abrlé la posxbllldad de evaluar y, en su caso aphcar las hipoétesis y

experlenmas reglstradas a nuevos trabajos, por reahzarse en'la DGTVE o ausp1c1ados por .

esta. Asi mlsmo se podrlan aprovechar dichos trabajo 'para ennquecer a qulenes se dedlcan :
) del

~ campo de investigacion desarrollado, con lo que se permitiria evitar la duphcxdad defi

a la 1nvest1gac1on en dicho campo, desde dlferentes mstltucxones por el recono m

esfuerzos, asi como la identificaciéon de las carencias a enfrentar en los temas trabajados y :

por trabajar, para enriquecer, ampliar o verificar investigaciones y experlenc1as

La DGTVE, solicit6 la presentaciéon de un proyecto de investigacion que cumphera con los '
objetivos expuestos, este seria valorado y en su caso se adecuaria a las necesidades de la
Direccién; todos los cambios y precisiones qile se fueron realizando quedaron registrados
tanto en los informes, que en el transcurso de la investigacion se presentaron’, como en el
resultado final de la misma. El siguiente es el documento aceptado que permitioé dar inicio a

los trabajos:

PROYECTO DE INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE LOS ESTUDIOS
DEL AUDIOVISUAL EDUCATIVO EN MEXICO

1- EI presente proyecto surge de la necesidad de conocer las maneras en que el estudio del
audiovisual educativo ha sido abordado.

1.1 Tiene como gbjetive_general ubicar, en e‘l contexto delaud v_isual, el estado de las

investigaciones — en particular sus lineas de investigacién,; metodologias, marcos

Educativa (DGTVE) http://ute.sep.gob.mx/index.html;
‘Se adjunta en los Anexos




tedricos y resultados — que se’han:llevado en-los ultimos veinte afios y en el

- presente. : e
1. 2 Su_finalidad es la de encontrar elemento ara la construccioén de una metodologia para
la investigacién en el tema -—partlcularm‘ erido a la evaluacién en la educacién

a distancia- que recupere los hallazgos y's as carencias observables.

2- El universo de_investigacién es extens profundo reqmere de una busqueda y
lectura de la investigacién .y/o g :

licenciatura, maestria- o doctorado

: El proyecto tlene una duracién de 9 meses y las tareas a_realizar son las 51gu1entes

e Recabar y clasificar las investigaciones y/o proyectos 2 meses y 15 dlaS
; ) ‘k,k 1"' lectura para la disefio y elaboracién del cuadro sinéptico 2 meses y 15 dlasv
C) 2° lectura y analisis 2 meses y 15 dias
d) ri;Yaciado de datos y elaboracién de conclusiones 1mesy 15 dias

4- . Los productos a obtener de la investiga¢iones son los siguientes: -
‘a) Directorio de instituciones y responsablék'sr de proyecto.

b) Listado de investigaciones y estado actual de las mi:mas.

¢) Cuadro sinoptico.

d) Anilisis de acuerdo a nuestro objetivo.

e) Documento final para la construccién de una metodologia.

f) Apuntes para un proyecto de investigaci()yn de campo a realizarse a mediano plazo.




5-- Las necesidades son las siguientes:
Humanas:

- Coordinador del proyecto.

-+ Asistente general.

- Asesor pedagdgico.

- Asesor en comunicacién.

- - 3 Asistentes al proyecto
Técnicas:

- . Mensajeria.

- Asistencia Secretarial. © .

- Fotoco 2 fuera de las 1nst1tuc10nes

- Apoyo oficial para recabar mformacmn en 1nst1tuc1ones diversas.

- Pago de lmea telefomca, e-mall Fax,etc.
- Fotocoplas in situ

- Transporte a instituciones

6‘- Presupuesto.

7- Nota:
- Para el seguimiento del proyecto se propone establecer reuniones mensuales que nos

permitan ver avances y, en su caso, re-definir rumbo.

El proyecto de investigacion que fue aprobado por la DGTVE parti6é del interés por abrir
nuevos caminos para la busqueda de elementos que ayuden a la comprension y analisis del
fenémeno que engloba el Audiovisual Educativo, interés que encontramos expresadas en

cada una de las funciones que cumple la Direccién y que se explican a continuacion.
II. Funciones de la Direccion General de Television Educativa

Es importante mencionar que la exploracién a realizar debia, en una primera etapa,
identificar estudios que desde multiples puntos de vista se relacionan con las funciones que

desempefia la DGTVE. Para comprender la amplitud de esta relacidn es necesario explicar




‘ resultados del proceso, esto se refiere a la reallmentacmn necesaria para correglr y'elevar la L

: calldad de las sxgu1entes produccwnes

5 Las produccwnes que ernprende la: DGTVE se dividen en cinco lmeas. Cumculares s

Complementarlas al curriculum®, Formacmn y actualizacién docente®, Capac acxon y, por

‘ tltimo Educacién parala socledad7

Para la transmisién se cuenta con el 51stema EDUSAT (Red Satehtal 8 de‘fI“elev1510n

Educativa). Por medio de: ocho canales de telewsxon, la: Red EDUSA' :

programacién en el pais, y a través del satehte Satme»( 5 Uega "al resto de Latmoamerlca‘

donde mas de 30,000 antenas receptoras captan su sefial. La programacwn transmltlda por

2 Sobre la produccién: http://ute.sep.gob.mx/produccion/index_prod.htm.

3 Sus objetivos académicos, estan determinados por el plan curricular. Abordan temas seriados que apoyan y
forman al alumno para lograr resultados académicos terminales y procescs de certificacion, tienen un puablico
cautivo y se transmiten generalmente una sola vez.

* Los objetivos estan de acuerdo con el plan curricular aunque, se desarrcllan también segiin la demanda
directa de instituciones educativas. Apoyan los temas curriculares para que el maestro haga uso de las series
de acuerdo a sus necesidades de ensefanza.

3 Proporciona herramientas metodolégicas para que el docente deszrrolle habilidades y mejore su desempefio
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y otorga elementos para su: actualizacion en dreas especificas, el
publico al que este tipo de producciones se dirigen es adulto y tiene un grado de escolaridad mayor que las
anteriores

° Su objetivo esta determinado por la solicitud realizada a la institu :ién pi oductora desde las instituciones
educativas y acorde con las necesidades detectadas por ellas. Comprendeit temas sistematicos que
complementan dreas laborales y/o profesionales de diversos usuarics para satisfacer necesidades de
especializacion. Se trata de un piiblico que busca estar profesionalniente capacitado para su trabajo.

7 Presentan tematicas de interés general, con una intencién didactica determinada, en funcion del desarrollo de
- la poblacion. Estas buscan llegar a un publico mas amplio que las anteriores y responde a la necesidad de
contar con espacios, en la television educativa, que permitan reflex;onar sobre nuestra realidad de manera
cotidiana, y fortalecer nuestros valores civicos.

6




nstituto ‘Latinoaméricano

Entrenamlento de Televxslon Ed ! atlva (CETE) =

' VV::La D1recc16n tambxen tlene un centro de documentaclon ‘con el fin de facxlltar' que se
- f:exammen tanto los antecedentes como la actualidad del universo del audlov1sual educatwo
vLa DGTVE realiza estudlos e mvestlgacwnes a fin de propiciar el conoc1m1ento y la
dxscusxon de temas que permitan avanzar en la comprensioén y conocimiento de la culturay -
el ler_rlguajrevaudlowsual en y para la educacién, tanto para los involucrados en los procesosh
de la DGTVE como para los interesados en el tema. La Direccién General de Television
'Educati\'/a, con el apoyo y la colaboracién de otras instituciones, ha desarrollado, alcanzadd
o elaborado productos, textos, esténdares; formas de trabajo, informes e investigacionéé,
sobre los temas que son propxos de sus funcmneS' la produccién televisiva, la evaluac16n de
materlales audiovisuales, ‘la preservac1on y la sistematizacién de acervos, la expansmn
tecnolqglca con fines educatwoﬂs, 1a capacitacion para el surgimiento de nuevos perfiles
profesionales en el LihiVérsc;3 del audiovisual, la programacién de television y en la
planeaclon y el desarrollo de nuevos modelos educativos, metodologias sobre las
- experiencias obtenldas en dlChOS campos. Para poner a disposicion de las personas,
. organismos e 1nst1tuc1ones mteresadas, la DGTVE, ofrece asesoria!® sobre cada uno de

ellos.

Asi mismo se ha establecido la investigacién y evaluacion para emprender procesos de

experimentacion y desarrollo de nuevos productos que faciliten el uso idéneo de los.

8 Sobre el Centro de Entrenamiento de Televisién Educativa (CETE):
http://ute.sep.gob.mx/cete/index_cete.htm y en http://www.sep.gob.mx/cete/.

Sobre los acervos http://ute.sep.gob.mx/acervos/index_acer.htm :

® La modalidad presencial se refiere a los cursos en los que se da el contacto directo entre el cuerpo docente
responsable de impartir la catedra y los estudiantes.

19Sobre las asesorias que realiza la DGTVE http://ute.sep.gob.mx/asesoria/index_ases.htm



. trabaja e kla expenmentacxon y’desarroll v de producxos or gamzado tematlcamente' ; para

uso docente como materlales de apoyo, con el fin de chfundlr elementos ue contri buyan a

una mejor utlllzacwn de los medios audiovisuales. El desa:rollo de una metodologla y un
sistema de referentes propios de esta materia, ha permiiido avanzar enla construccmn(de un

sistema de evaluacion.
III. Equipo de Investigacion

1. Conformacion del equipo de trabajo (e investigaciéon

El equipo que se conformé para la revision de proye¢ctos anteriormente presentados a la

DGTVE y la investigacién que nos ocupa, etapa a la que ya se hizo referencia en lineas -

anteriores, consté de dos integrantes: una coordinadorz gencral y un asesor pedagdgico. Dé
esta forma permanecié hasta concluxda la dlscusxon del proyecto. La definicién de los k
objetivos llevé a sostener como e_]e la 1dent1ﬁcacmn del panorama general existente con
respecto.a la educacwn a dlstancm, las dxversas investigaciones, las metodologias
empleadas, las influencias teorlcas, las conclu_sxones ) propuestas a las que se llegaba. El
trabajo de diagndstico reiterd la deﬁniciéﬁ a la que halia llegado la DGTVE,; estableciendo
que junto con la blisqueda de las cénclusién de la invesiigaciéon se deberian dirigir los

esfuerzo a un nuevo ensayo sobre el aspecto ‘met’odolégico en la educacién a distancia.

Con las etapas y los objetivos deﬁmdos y aceptados se autorizd la ampliacion del eqmpo de' ‘

trabaJo para iniciar la investigacion. Este quedo conforinado en la segunda etapa por

Coordinadora de Proyecto Ftndlcga
Asesor Pedagégico Fedag>go
Asesor en comunicacién ' Semidlogo
Investigadores Estudios Latinoamericanos
Historiadora
N Comunicdlogo
Giedgrafo




2. Coordinacién de la investigacién desarrollada

La Coordmadora fue nombrada responsable general del proyecto, su trabaJo inici6 con la

nc1onado, para corroborar los resultados Para realizar esta labor se

2 Conforme ka las nece51dades expuestas, redactd y presento a los responsables de la
DGTVE nombrados por el director de esta institucién, un prlmer proyecto de investigacion
Cy los requerimientos materiales y econémicos prioritarios para emprender la integracién del
ecjuipo. El proyecto fue adecuado a las precisiones que se acordaron en dichas reuniones, y
“aprobado junto con el presupuesto, dando inicio la relacién laboral del equipo de trabajo
" con la DGTVE. La responsabilidad sobre los manejos administrativos quedé asi mismo en -
7 rﬁanos de la coordinadora, al igual que la elaboracion y presentacioén constante de informes
sobre los avances en los trabajos. chhos informes fueron expuestos en las reumones de
evaluacion del proyecto, con el director de la DGTVE. Asi mismo se llevaron a cabo dos
juntas generales entre el Director y el personal de la DGTVE encargado de la evaluacion
del proyecto, con el personal que conformé el equipo de investigacidn. En estas reuniones
la Coordinadora expuso los avances alcanzados, las dificultades presentadas y adelant6
algunas de las conclusiones'' sobre los resultados que se empezaban a vislumbrar a partir

de los primeros pasos de la investigacion.

' Los avances constaron, conforme a la etapa en que se encontraba el desarrollo del proyecto, de los alcances
en la ubicacion, recoleccion y anélisis de las investigaciones referentes al objeto de estudio, también se
refirieron a la elaboracién de las herramientas de trabajo como fueron las fichas y el cuadro conceptual. Las
dificultades se presentaron a partir de la recoleccion del material, como fue el envio o reproduccién de



, anahsxs e‘los trabaJos reallzados en’ cada etapa.

: La redaccxénv ﬁnal de la mvestlgaclon y de sus conclu:xone;, _]unto con su presentaclén fue

responsabllldad de la coordmadora, asi como la elaboracidén del proyecto que derlvo de este
trabajo.-
3. Funciones desempefiadas por el asesor pedagégico

Las funciones de asesoria pedagbgica empezaron con la revisién inicial de articulos y
ensayos en publicaciones nacionales e internacionales, con la finalidad de establecer un
primer acercamiento al campo de estudios y preparzr el primer contacto, del equipo de
trabajo que desarrollaria la investigacion, con textos de los temas referidos al objeto de
estudio, y determinar los mecanismos que permitieran gen:rar una mirada de conjunto en
los integrantes, al homogenizar los criterios antes de: iniciar la bisqueda y seleécién de
materiales. Mirada de conjunto que habria de -sosteneise,  atin en el intercambio y
enriquecimiento constante de po‘sturasfprésentes ‘a-lo largo de toda la investigacién;
principalmente durante la revisién de los méteriales y la discusién sobre sus conclusiones,
dialogo necesario e inevitable en el desarrollo de los trabzjos que habria de emprenderse
por todos los integrantes del equipo. Una vez seleccicnados los materiales adecuados para

generar la primera lectura, se iniciaron exposiciones alteinadas de las investigaciones y

materiales que se encontraron en algunas instituciones de provincia, el nimero de documentos a revisar (se
calculaban menos de 300 y se llego a 534) y a las formas de presentacion de resultados, también existieron
algunos asuntos administrativos referentes al financiamiento y las forma: de pago. Por ultimo, las

10



's'e ’ensayé, para as’eéur‘ ue la; v1sxén y el trato fueran semejantes

o por parte delos dlferentes‘mtegrantes del equipo d 1nvest1gac10n.

- A partlr de estos traba_]os se determmo la necesxdad de llevar los criterios, que gularon la

struccuSn de la mlrada de conjunto, a la reﬂex16n constante de los textos analizados;

esta\fue la segunda responsabllldad que se emprendlé desde la asesoria pedagdgica: la
‘ elaboracmn de la ficha de trabajo, que mas adelante se presenta. Para confeccionar esta se
llevo a cabo un cruce entre las necesidades de la DGTVE, la informacién contenida en las
lecturas de sondeo sobre las tematicas a investigar, asi como los modelos metodoldgicos de
registro de informacién en Ciencias Sociales y en funcién de los criterios de blsqueda.
Estas fichas de analisis permitieron, previa deﬁnici()h por parte de los integrantes del
equipo, los criterios de biisqueda de informacién de los textos, a la vez que enriquecian la
mirada de conjunto del trabajo que se desarrolld, facilitando una primera visualizacién de
los resultados que se podrian obtener, al llevar las primeraé lecturas al ambito del ensayo
_con la elaboracién de un cuadro conceptual que partia de los contenidos de los textos que

" todos los integrantes del equipo habian analizado.

La siguiente responsabilidad que fue cubierta desde la asesoria pedagogica fue centrada en
la redaccidn y justificacion de los elementos a investigar, definiendo en términos formales
el objeto de estudio y las caracteristicas metodologicas de la investigacion, esto implico una

revision de los diferentes campos metodolégicos y sus caracteristicas, hasta establecer que

conclusiones correspondieron a la elaboracion de las herramientas de trabajo, la clasificacién de la
informacion y la elaboracion de los cuadros.

2 Los conceptos, las influencias tedricas y las caracteristicas contextuales discutidas por el equipo de trabajo
en estas sesiones se presentan mds adelante al exponer el panorama teérico.

11



estabanv desarrollando. Como‘”, :

e re 1 'era a educacxon a dlstanma todo lo que se reﬁrlera a: nuevas ~

tecnologlas aplxcadas a educaclon, habrla de ser explorado con la ﬁnalldad de construlr Yy

, presentar un panorama orgamzado con reglstros de lis metodologlas y aspectos teorlcos i

: ;las accxo e evaluacnones planeadas y :levaoas a cabo en dxchas areas de la s

educacmn Con el ob_]eto de estudlo establec1do en func10n -:le la 1nvest1ga016n exploratona'

se 'espemﬁcaron las defimc10nes de los concepto, d1 tancnal3 y temporahdad que’ 3

permmeron acotar el traba_lo para seleccxonar fas mvestlgacxones a anahzar Yy

posterxormente registrar, en las ﬁchas las caracterlsucas oartlculares que contema cada

investigacion revisada.

Para lograr claridad en los . conceptos utilizados: po: los -investigadores. ea‘requirieron,

preguntas como:
¢ Qué es educacién?* T I R SR

¢ Como se establecen los cambios en las tendencias eduzativiis de los estados?!®

13 La educacién a distancia se entiende como el proceso educativo en el cual a pesar de existir un emisor, un
mensaje y un receptor. La recepcion se lleva a cabo sin involucrar z1 mis-no espacio (de manea presencial) al
emisor, mensaje y receptor.

4 Se adelantan respuestas que aparecen, mas adelante, en el cuerpn de los apartados de referencia:

la educacién es una de las principales estrategias para instituir las caracteristicas de la interaccién social, los
valores, preferencias, la legitimidad. La educacién es coercién instituyen-e, es la imposicién de todos sobre
uno, es la reafirmacion de normas y valores, jerarquias, leyes, prio idade i, deseos, intereses sociales, es el
establecimiento del deber ser de los ciudadanos e, incluso, de rodcs los s :res humanos, la funcion de la
educacidn es llevar hasta la institucionalizacion de lo social a sus 1 uevos miembros: “toda educacién consiste
en el esfuerzo continuo para imponer a los niilos maneras de ver, ce sent'r y de obrar, a las cuales no habrian
llegado espontaneamente ...tiene la educacion, precisamente por oijeto, «:1 construir al ser social” (Durkheim,
Emile. Las reglas del método sociolégico, México, 1994. Pag.. 2.3).
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{Qué es educacién masiva?'é - -

¢ Como se.determina’la metodologla'a segulr por un investigador??®.

Es con este sustento teorlco sobre el acontecer social y el de la comumdad mentxﬁca como ,

~seda una v151on de conJunto y se construye un lugar teérico para que desde este se puedan'

'Vobservar las teorias y polltlcas educatwas sobre las que se elaboran las mvestlgaciones,
ensayos, tesis, y conferencxas que fueron analizadas por los 1nvest1gadores De no ex1st1r‘
este lugar comtn la dlspersmn no hubiera permitido alcanzar los ob_]etlvos como ocumo en _
los primeros momentos de revisién de textos donde la diversidad de conceptos tratados por 8

los autores a analizar, sumada a la comprensidn individual de cada uno de los miembros de

15 Con la institucion se establecen las formas de hacer, los juicios sobre lo que ocurre, las jerarquias y
prioridades de los individuos, “todo ordenamiento instituye una ruptura entre lo que se puede y lo que no se
puede hacer dentro de la forma social considerada. La ruptura concierne también a lo que es deseable u
obligatorio hacer y, por otra parte, a lo que no es ni deseable ni obligatorio”.(Lourau, René, El andlisis
institucional, Buenos Aires, 1975 pag. 10-11) instituir es confrontar resistencias, establecer, restablecer y
reelaborar negociaciones.

La extension de la institucion educativa a toda la poblacién es la estrategia del estado nacion, implica
multiplicar el nimero de estudiantes que atiende cada profesor para aproximarse a su cometido.
17 La emisién de un mensaje a un gran nimero de receptores. En el surgimiento del estado nacién se dan dos
estrategias de comunicacion masiva, las comunicaciones controladas por el estado y las que se rigen por el
mercado, asf en Francia los medios de comunicacidon como el telégrafo, y posteriormente el teléfono fueron
industrias desarrolladas por el gobierno mientras que en Inglaterra fueron privadas. Desde un principio se
establecid la internacionalizacién de la industria y la extensién de dichas estrategia a otras naciones, con un
gran éxito de la industria privada en su crecimiento.
" una forma discursiva de la investigacién cientifica, el paradigma es tomado como un discurso especifico,
esto es: una estructura coherente constituida como un juego de conceptos a través de los cuales se
transparentan los campos cientificos; un juego de creencias, teorias y metodologias entrelazadas que permiten
la seleccion, evaluacion y critica de temas, problemas, métodos y compromisos entre los miembros de una
comunidad cientifica, todo lo cual se expresa en la investigacion que realiza la comunidad cientifica'®. El
paradigma es un principio organizador del conocimiento, desde este se “establece el problema que debe
resolverse: con frecuencia, la teoria del paradigma se encuentra implicada directamente en el disefio del
aparato capaz de resolver el problema (Khun, Thomas. La estructura de las revoluciones cientificas,
México, pag. 57).
'% El paradigma es tomado como un discurso especifico, esto es: una estructura coherente constituida como un
juego de conceptos a través de los cuales se transparentan los campos cientificos; un juego de creencias,
teorias y metodologias entrelazadas que permiten la seleccidn, evaluacion y critica de temas, problemas,
métodos y compromisos entre los miembros de una comunidad cientifica, todo lo cual se expresa en la
investigacion que realiza la comunidad cientifica (Khun, Thomas. Op. Cit, pag. 59).

13




levaba a que cada investigador resaltara:y omitiera elementos

campo de trabajo, fue gem.rado a partlr e ‘ﬁcha_s ,e"' las 9‘,‘?

mdlrectas en los trabaJos rev1sados, ublcando e 1nd1c ando deﬁn1c1ones teorlcas sobre las

tematlcas conceptos y posturas presentes en los t:*aba_]os 'asx como los eventos mas

relevantes de las 1nst1tu010nes relacmnadas con el acontecer educatlvo

Por ultlrno el asesor pedagoglco participé en la elaboracxon de las conclusmnes y en la

rev151on del texto ﬁnal entregado.

4 'Caracteristicas de la asesoria en Comunicaucion -

; Elﬁtriaibajb' del asesor en comunicacién fue principalmente ce Staff (aSeSofia externa) como
autoridad reconocida en el campo de la comunicacién grafica. Su funcién de guia' en los
trabajos para la busqueda y clasificaciéon de materiales asi como el establecimiento de
contactos con instituciones e investigadores, se suster.to en su eXperiencia y conocimiento
durante el transcurso de las primeras etapas. Enriqueci6 con su revisién y correccion, el
proyecto en cada una de las etapas de su desarrollo, en la misma forma critico y gui6 los
comentarios sobre algunos eventos registrados, asi <omo de textos de investigadores y
autores con los que se encontraba compenetrado; (e esta forma su aportacioén, puede
percibirse en toda la investigacion; ya que le corresponéiié la constante revision de los
avances, los apuntes sobre los paradigmas en el drea (le comunicacién, la identificacién de
coincidencias tedricas sobre comunicacién, en los ensayos revisados, ademds de su

asistencia en las juntas generales con la Direccién de la DGTVE.
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S. Funciones de los investigadores

La investigacién se llevé a cabo al mismo nivel de trabajo por'la ¢oofaiﬁéddfaf&él f)‘roy'éc'to' '

"~ por el asesor pedagégico, asi como. por quienes. se. mcorpora.ron a las labores de -

mvestlgacnon El traba_]o con51st10 en la busqueda de las 1nvest1ga01ones ,\"en_s_ayos,

- En la uarta se repameron para su analisis los trabaJos seleccw' dos;’ y se. procedxo a ﬁchar

las mvestxgacxones y ensayos. En esta misma etapa, la maés larga del trabajo desarrollado,»

: ,los 1nvest1gadores fueron vaciando los resultados en el cuadro comparatlvo, elaborado a

‘ partir de las fichas de analisis, en el transcurso de este proceso se le de forma constante el

" intercambio de ideas, entre los miembros del equipo de trabajo, con la finalidad de lograr el

_establecimiento coherente de los resultados.

- En'la quinta etapa se establecié la comparacién de las fichas, y se definié el cuadro de los
datbs comparativos, definiendo y separando por rubros para su manejo estadistico, esto fue

elaborado con la participacién de todos los integrantes.

En el transcurso del trabajo cada uno de los investigadores mostré diferentes capacidades
para la bisqueda, la lectura, el andlisis, el fichado, y el tratamiento estadistico de la
informacién; por lo que, aun cuando fue un trabajo equitativo del equipo, no se llevé a cabo
al mismo nivel por todos los integrantes en todas las etapas, ya que cada uno de los
integrantes desarroll6 sus responsabilidades con particular énfasis en las reas en que tenia

mayores facilidades, dando por resultado un desempefio equilibrado.
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IV. Herramientas de trabajo
1. Comprension y analisis de fichas de trabajo

Los resultados concretos de la investigacion fueron e:cpuestos en los cuadros conceptuales
que derivaron de las fichas de andlisis. En éstas se destacaran los elementos mas

importantes a identificar en los trabajos revxsados para los ObJEtIVOS seguldos por la

mvestlgacmn estas fichas y cuadros que se fueron construyendo gularon y orgamzaron la

lectura de los siguientes datos y conceptos de los texto 3

1 - F 1cha del traba_]o rev1sado que senala en d1<rt1nt

. Autor

Tltulo
]Cludad de orlgen “
Instltucxon o Casa Editorlal
Afio de e]abora016n o Publlcac16n.> -

i Lugar donde fue encontrado

2 SmopslS

Unarmlrada-' de—'conjuhto ‘que permite recoger, en rocos renglones, la multiplicidad de
elementos en . la obra 'Se pretenderia que la sinopsis dierz elementos suficientes al‘ lector
para, en caso de serle necesario, poder llevar a cabo una revision mas detallada de la obra, o

bien para ommrla en sus estudios.
3.- Ob_leto de Estudxo

La cualldad reahdad 0 concepto que se presenta co:no oljetivo para el investigador. En
general el mvestxgador lo sefiala claramente, pero en ocasiones fue necesario inferirlo a

pamr de la lectura de la obra.
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‘4.~ Categbrias:

Fueron con51deradas como: cualquler nocién que sirva como: regla para la 1nvest1gac1on o

para su expresmn lmgulstlca en un campo cualqu1era"2° :

: pensar verdadera y eﬁcxentemente los obJetos de una reglon determmada son flas

ente:correlatlvo de ellos"n.' Se” '

r cluye un marco teorlco :

o que obhgo a establecer de que cuerpo ’o cuerpo’ : eorlcosf y metodologlcos habxa partldo,y. :

de acuerdo a la bxbhograf' ia, cxtas, parafras 0, tematlcas, acercamxento‘smtevoncos ;

1dent1ﬁcables

6.- Hipotesis:

Supuestos fundamentales que permmeron avanzar en el anallsls y/o que se van

comprobando o rechazando durante el traba_]o oa manera de concluswne ‘En general se

encontraron sefialadas por el mvestlgador, pero en ocasiones ﬁle necesarlo 1nfer1rlo a partlr‘

de la obra.
7.- Objetivos:

Los fines que el autor ha establecido que puede alcanzar con su obra o que ha trazado como
deseables, siendo su texto una de las vias para lograr su cumplimiento. Dichos objetivos
generalmente se encuentran presentes en la introduccién y en las conclusiones de los textos,
pero en ocasiones no son referidos, y no se presentan elementos que guien el trabajo hacia

alguna finalidad manifiesta, lo cual también fue sefialado.

2 Abbgnano. Diccionario de filosofia, México, 1974, pag. 147 - 150
2! Gaos, José. Sobre ensefianza y educacién, México, 1960, pag. 11.
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8 Metodologla'

La serle de ases suceswas que se desarrollan de: acuerdo conun orden loglco asi como los -

‘Ejemplo de ficha'de‘traba_]q

Ficha
Ana Maria Peppmo Barale Radto Dzﬁanon Educatwa.
Ed. UAM-A - Gedisa.’ Coleccmn Ensayos Meéxico, 1991.
SINOPSIS:

Inicia con una exposicion de las diferencias y confusiones que
existen en lo referente a los conceptcs de educaciéon formal,
informal y no formal, mencionando sus caracteristicas, establece
la relacién entre los tres tipos de educacidn y el autoritarismo con
el gasto publico, con las politicas nacicnales e internacionales.
Indica también el vinculo entre la esciiela y la urbanidad, su
publico, sus nexos con el sistema educa:ivo nacional, su espacio
y los puntos de unién entre las diferentes modalidades de
educaciones.

A partir de dicha exposicion plantea algunos elementos de
historia de la enseftanza a distancia, su concepto y de la
ensefianza y la universidad abierta; asi como las tendencias
tedricas de dichas instituciones. Presenta wina sintesis de las
experiencias radio educativas que se har. daco en América latina
compara estas con una experiencia en les Islas Canarias, la cual
influy6é de manera determinante, en América Latina finaliza con la
narracion y analisis de los casos mas relevantss que han ocurrido
en México.
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OBJETO DE ESTUDIO: :
La educacién no formal, circuns_fc{rita_“a_los métodos

desarrollados en la ensefianza por medio de las radiodifusoras.

CATEGORIAS: . i

Educacién como proceso social: “la educacién consiste en la
transmisién del patrimonio cultural de una generacién a otra;
fortalecido por el analisis, la critica y la revisién constante del
mismo” (p.15).

Educacion como proceso individual: “La educacioén se refiere “a la
asimilacion progresiva, por cada individuo, de los valores,
conocimiento, creencias, ideales y técnicas existentes en el
patrimonio cultural de la humanidad”. [Mattos22, p. 22]; a partir
de estas definiciones senala la existencia de dos posibilidades en
la educacién, la educacioén asistematico y la sistematica donde
la primera corresponde a vivencias no intencionalizadas (“no
deliberadas”) que forman la mayoria de la vida y se identificaria
con educacion informal; dentro de las sistematizadas estan la
educacion formal; que la que abarca todas las actividades
educativas deliberadas que se llevan a cabo dentro del
sistema escolar formalmente establecido; a partir de esta
definicion se puede entender a la no formal como la que abarca
todas las actividades educativas deliberadas que no se llevan a
cabo dentro de del sistema escolar formalmente establecido
[Granstaff23 p. 202].

Partiendo de su definicion de radio educacion como educacién no
formal se define la funcién y los beneficiarios a los que conlleva
dicha modalidad educativa:

Funcién: cubre las actividades que no forman parte del niucleo
habitual de las funciones asignadas al sistema escolar.

Beneficiarios: la educacién no formal brinda atencién a grupos
marginados de los sistemas escolares constituyendo una segunda
oportunidad de aprendizaje.

MARCO TEORICO:

En este trabajo se destaca la influencia de la Investigacién Accién
Participativa, cercano tanto por los elementos que resalta en su
descripcién como por sus conclusiones, llegando a sefnalar la
importancia de que, por medio de la educacién no formal y los
medios de comunicacién, se ha generado la transformacion de la
realidad de las comunidades que han vivido dichas experiencias.
Sus posturas se destacan también en el estudio realizado sobre la
experiencia de la radiodifusora que fue regalada por el Vaticano a

22 No aparece en su bibliografia.
# Grandstaff, Marvin. La educacién no formal como concepto. Perspectivas, Paris, 1978, pag. 200 — 206.
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20

la comunidad de este pals con mot1vo de la CELAM, que se
realizo en dicho pa1s o .

Manifiesta una preferenc1 clara por la practica directa
fundamentada en el ana1131s de las’ experiencias. Resaltan en su
texto el lugar que ocupan la conc1entlzac1 6n'a través de la palabra
generadora, en la propuesta de Fre1re y: la de la experiencia de la
participacién de Ivan Ilich. Tl

En el concepto de educac1on :sociel hace alusiéon a
Durkheim; rechaza la educacion para ‘el individuo que generan la
desintegracién de la comunidad,.En sus conclusiones cobra un
sentido de practica de transfo I écwn a.oc1al que pretende una
sociedad mas justa. i i

HIPOTESIS:

La comunicacion e ~ha - d
pertenecientes a la mlsma comun1dad

ntre personas :

expresion y retroallrnentacwn de la mJ
de sus necesidades. :

Para que se dé la educacmn 'se tiene que: establecer laf'
transformacién de la colectividad y no la superacmn del 1nd1v1duo
para con su comunidad. : R

Es posible, que a partir de la educacién ‘no formal dada
por medio de la radio, instituir estaciones gue se conviertan en
motores de las comunidades llegando estas a manejar tanto la
estacion como periddicos locales, medios impresos para el
aprendizaje y generacion de lideres de la misma; con esto se dara
una apropiacion real y por tanto un dialcgo a partir de la estacion
de radio.

La educacion no formal que se suster:ta en la radio tiene
que ser regional, ya que debe adaptarse a las necesidades
comunes mas sentidas y dar respuesta a estas, una educacién
con caracter multiétnico, multicultural, o multiregional no
permitiria la respuesta concreta a problemas especificos sin
generar desinterés en quienes ven esto como algo ajeno.

OBJETIVOS:

o La autora busca la transformacién dz las comunidades hacia
un mejor nivel de vida a través de l: participacion, generada ;
por medio de experiencia Radio Educativa.

o Dar a conocer las experiencias que s¢: han dado o han influido
de manera fundamental en los proye:tos educativos que tiene
la radio como medio de difusion en A mérica_latina.

o Enriquecer los proyectos a futuro en nuestro pais a partir de
tomar en cuenta las experiencias c'e la radio educativa en
otros paises; puesto que hasta el moinento no se ha dado este

o‘ una sintesis de-



intercambio enriquecedor con otros pmses, como sia ocumdo
entre ellos. : :

METODOLOGIA:

La metodologia que la autora siguié para que-se
puedan cumplir sus objetivos fue la exposicién de 'las
experiencias existentes en el orden que se explica en la sinopsis.

Existen diversas metodologias expuestas, de -estas
destacan dos, como las mas influyentes e enriquecedoras por su
cercania con los objetivos que establece la investigacion: Se
Expone a continuacion la que se generdo en las Islas Canarias,
conocida como sistema ECCA (por Radio ECCA)

Sistema de Radio ECCA

El sistema se le llama tridimensional por tener como
elementos el material impreso; que funciona como pizarron y
como cuaderno de ejercicios para el alumno; la clase es el
segundo componente, el alumno debe seguir regularmente esta
con su material escrito a mano, esta clase es activa y
personalizada “El profesor, aunque tenga miles de alumnos le
habla siempre a uno, aprovechando todos los recursos intimistas
que permite la radio. Muy bien preparados de antemano, la pareja
de profesores que explican la clase no sigue un guién previamente
escrito sino que ante el micréfono y siguiendo el esquema,
improvisan como lo harian en una clase presencial ante sus
alumnos” (Pp. 102 — 103); estos dos elementos se complementan
con el tercero que es el orientador, este es un trabajador
voluntario el cual se encuentra en contacto con el maestro; las
funciones del orientador son:

> “Recoger el material trabajado en la semana anterior para su
correccion, mismo que devuelve al alumno en la siguiente
entrevista;

> Entregar al alumno el cuadernillo de esquemas para la semana'*

posterior;

> Orientar pedagoglcamente al alumno y ayudarle a solucxonar/

los problemas que se le han presentado durante los d1as
precedentes;

> Recibir la cuota que el alumno entrega semanalmehte;

> Informar a ECCA cada semana sobre la marcha de Ios‘

alumnos, lo que permite una retroalimentacién que favorece la
relacion entre el sistema y el alumnado. [radio ECCA, 16 - 19]”
(p. 103).

> Este sistema tiene como objetivos: a) “suplir lo que la escuela no dio en su

momento a los adultos; b) ayudar a perfeccionar y actualizar los
conocimientos previamente adquiridos por los adultos™ (p. 104).
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Los cursos se ‘agrupan en los Siguientes remaS'
> Psicologia (escuela de Padres, Estimul: tcmn Precoz, Anunadores
de Grupos,-Animacién Soc1ocu1tura1 Etc ). :

» -Idiomas (Lengua y Cultura Locales,
- y el Francés de Nuestros Dlas) 5

Ingl 's E, Ingles y el Espafiol,

» Formacioén ocupacmnal (Contabﬂldad Técnicas Comerciales,
Técnicas de Ventas Analisis de >Ba1anc-, Ccntabilidad Analitica,
etc.).: .

> Soc1edad '(Hlstoria de Canarias, Constitucion  Esparniola.,
- *Educacmn ciudadana, Trabajo y Legislacior. Laboral, etc.).

> Pedagogla (programacién Escolar, Rendi:niento Escolar, Técnicas
“ - “de Evaluacién, etc.).

> Salud y Consumo (Salud, Manipuladcres de alimentos,
Consumo). :

APORTACIONES:

Las aportaciones son y es dar a conocer las diversas
metodologias; presenta a quienes realizai prcyectos de educacion
a distancia las experiencias que expcne j da cuenta de las
alternativas de desarrollo a partir de la compenetracién entre el
medio ¥ la comunidad hasta que es esta la que se apropia del
medio. :

2. Justificaciéon del Cuadro Conceptual

El trabajo desarrollado, a partir de la integracién de un sélo uadro con los de andlisis de las
obras, fue denominado Cuadro Conceptual, retomandclo en el sentido en que: “El conceptb
es pues un nombre. ...Cuando se ordenan conceptos se obticnen esquemas descriptivos qué :
nos sirven para clasificar o diagnosticar la realidad”?!. En el tema que se trata fue p051b1e el
establecimiento de cruces de informacién dando un janorima general sobre el estado en
que se encuentra la investigaciéon en México sobre las nuevas tecnologias, el audiovisual yr

la radio aplicados a la educacidn.

El Cuadro Conceptual 25 es Ia presentacxén de 51mp11ﬁ( aciolles que mlclan enla busqueda y
seleccion de estudios que se aseme_]an en cuanto it 'la temdtica que abordan, ya que

presentan objetivos y experiencias centrados en la ::omuaicacién y la educacién como

24 Padua, Jorge Técnicas de investigacién aplicadas a las ciencias so.:iales, México, 1979, pag. 32 y 34.
"Los conceptos y constructos incluidos en el nivel de la teorfa son abstracciones formuladas a partir de
generalizaciones de observaciones particulares que son definidas 1 ominzlmente y que proporcionan el nivel
significativo".

2% Un ejemplo del cuadro conceptual se muestra en la pagina 27.
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p051b111dades relacxonada La sxmphﬁcacmn es la dlsyunc:lon entre entidades separadas y

cerradas laﬁ educcién a-un elemento: mple, l»a expuls n de lo que no entra es el esquema

lmeal”26 Los estudios no se comprenden en un ob_]eto de estudxos o un,eje tematlco comun,

- patente la red de significacién que permitié la construccién de las fichas

ana‘liti‘caé"f el cuadro conceptual y por tanto la simpliﬁcacién llevada acabo, fue necesario

pre V'en' ar la metodologla y los conceptos establecxdos para gular la seleccién y andlisis de

las mvestlgacwnes y textos trabajados.

Como se duo antes, este trabajo tiene como principio la exploracién, compartiendo los
ObjethOS sefialados para este tipo de mvestlgaclones. “Muchos estudios exploratorios
tienen como objetivo la formulaciéon de un problema para posibilitar una investigacion mas
precisa o el desarrollo de una hipétesis. Un estudio exploratorio puede tener, sin embargo,
otras funciones: aumentar la familiaridad del investigador con el fendbmeno que desea
investigar por medio de un estudio para posteriores investigaciones; reunir informacién
acerca de estudios mdés consecuentes y mejor estructurados, o con el marco en el que
proyecta llevar a cabo tal estudio; aclarar conceptos; establecer preferencias posibilidades

practicas para llevar a cabo investigacién en marcos de vida actual; proporcionar un censo

% Morin, Edgar. El método 1, La naturélez'a'de'h; ﬁéiﬁ';aieza, Médrid; I9s6, pég 3'5‘;; )
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de problemas con51derados com 'urgente po personas cue trabajan.eniun determmado

campo de relacwnes socxales”z"

Asi mismo’s trabaijobajo ’!Ia estrategia de investigacién que consiste en buscar una mayor = -

caracteristicas, por lo que se ha de consxderar tanto lo que .,e encontré como el momento y

las influencias que le dan sentldo ’

Ante la amplltud de los trabajos ex1stentes, en un prm ier momento se de01d10 orgamzar los

materlales encontrados en 17 grandes temas, los cuaIes se retomaron de los tltulos ‘de los

trabajos seleccmnados 1mc1ando la locallzacmn y cla51F10ac10n de los textos*

1.- . Aud10v1sual

- Audiovisual y educacién

- Audiovisual educativo”
2.~ Nuevas Tecnologias
| - TV Nuévas Tecnologias y educacién
- " Nuevas tecnologias educativas
3.- Medids de comunicacién y educacién
‘4.- . Radiodifusién y educacién

5.- Medios audiovisuales y educacion

27 Selltiz, Calare. Método de investigacion en las relaciones sociales, Madrid, Rialp 1968 pag. 69.
28 padua, Jorge. Op. Cit, pag. 31.
* Garza Mercado. Manual de técnicas de investigacién, Méxic,, 198, pag. 10.
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10.-

11.-

12.-
13.-

14.-

- Medios audiovisuales educativos -

.. Televisién . .. .

- ,’I"'elé;/iis'iéin ,y,éducéé:ién ke
= Te‘léyisién‘ Ed@ieétiya =
Radio® -
- R_éc_lio y}edti_lcaciénr s

= Radio educativa = -

“Informatica L

- Informética educativa
= Ihfo;frriéﬁicg' yz‘édu‘v’cacién »

Comunicacion.

=" Comunicacién y educacién

Pedagogié '

-~ Educacién en los medios

- Educacién para los medios -

Educacidn a distancia

Educacion Abierta
Ensefianza
- Enseilanza en los medios

- Ensefianza para los medios
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15.-  Video

16.- 1Imagen y educacxon

i 17.-j;,,,ﬁ_r.vTele ecundana en todas sus modalidades.

Sobre los ‘materiales,’ se: deﬁmeron las siguientes iorma: de presentacxon todas ellas

impresas; ubhcados Artlculos de compila ,1ones o revistas, Documentos no

n- seminarios cuya memoria ‘estuviera” publicada, Matériales paré"""

cursos y dlplomados, todos los anteriores basados ex nresa.nente en alguna mvestlgacmn '

empmca 0: no 0 con fines de preparacmn para reallzarla y Tesxs de hcenmatura o

postgrado. Quedando fuera la basqugda de m‘ate;rialcs de,tipo periodisticl:ov‘o' d¢ opinién, asi

comd te:{tos literarios.
La busqueda se realiz6 en inst:itt:x‘éidnés‘:
Académicas:
\ k | - Instituciones de educacién st pericr pl’lblicas o privadas -
- Institutos y Centros de Investigacidn
- Asociaciones de Académico:c .

- Centros de Cooperamén para la Educacién

- Conse_]os Nac1 "algsv.';'

Gubemamentales a mvel federal

: Secretan’as ’digdobi:(rarnp
- Instxtutos .
- COnsbéjoS.
- Unidades

Civiles:

- . Atencién a la nifiez
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9.-

10.-

11.-

Imagen y educaclén

- De Mujeres

- Ecolégicas

.- De Periodistas o Comunicadores

em De‘Derechos ‘Humanos

e Audlowsual Educativo
' '~Radio y Educacién

" Televisién Educativa

Television y Educacion
Telesecundaria

Educacién a Distancia

Medios de Comunicacjéh y Educacién
Nuevas Tgchcildgias o
Compﬁtaéiéh £

Vldeo y educac16n ‘

27



1nvest1gac10n destacar los Ob_]ethOS y tendenmas del material recabado que permitiera

' contemp]arlo en perspectiva..

28



V. ¢uadro'

e .
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~V.  Universo Investigado

Sy

Para expllcar el resto de las particularidades de los tra'vajos se debe aclarar cada uno de los

conceptos que permmeron iniciar la 1dent1ﬁcac10n de los do' umentos'que se revisaron y los‘_n, :

(instituciones, 1nvest1gadores, proyectos, etc. )"3"'

ensayos y se les contextualiza sin considerar los elemeutos (*ondlcxonantes de la produccxon o
de la obra, se dejan fuera elementos que enriquecen la comy orensmn dela mvestlgacwn que .

se esta leyendo.

Edgar Morin plantea este tipo de recapitulaciones de la siguiente manera: “La apuesta
teérica que hago, en este trabajo, es que el conocimiento de lo que es organizacién podria
transformarse en principio organizador de un conocimienio que articularia lo disjunto y
complejizaria lo simplificado”s1. Siguiendo estos plantzamicntos se llevo a cabo la revision
histérica y un recorrido por teorias desde las que se ilesariollaron las investigaciones que
han alimentado los diversos estudios y puntos de vista de quienes hacen investigacién en
esta area de trabajo. Para realizar este trabajo se revisaron los paradigmas mds influyentes
en la investigacion educativa, los cuales se precisan en el siguiente vapa.rtado. Se busco,

también, satisfacer la necesidad de recuperar, junto con los docukhentos, el entorno en el

>° Latapi, Pablo. La investigacién educativa en México, Méxlco 1994 pag 76
3! Edgar Morin Op. Cit, pag. 33.
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CUADRO RESUMEN DE INVESTIGACION SOBRE EDUCACION POR MEDIO DE RADIO Y TELEVISION
TELEVISION Y EDUCACION CUADRO II

FICHA

SINOPSIS

OBJETO DE
ESTUDIO

OBJETIVOS

HIPOTESIS

REFERENTES TEORICOS

METODOLOGIA

CATEGORIAS

APORTACIONES

Guillermo Joaquin
Jiménez Mercado.
La Telgvision
dentro del contexto
educalivo,
consideraciones
tedricas.
Universidad
Iberoamericana,
Tesis para obtener
el grado de
Licenciatura en
Comunicacion,
1994

Revisién histérica y conceptual de
teorfas sobre la educacién en los
medios, en especial de la
television.

La educacion, como
forma de
reproduccién
ideolégica, a través
de los medios.

una clase hegeménica que implanta su
ideologla..

Senalar, a través de! andlisis de la historia, la
teoria social, los dilerentes conceptos de
educacién y el estudio de la imagen, las
relaciones que estos establecen en beneficio de

“La television participa
indistinlamente en el proceso
de aprendizaje del individuo,
tanto de manera formal, como
no formal o informal, Y tal
influencia sirve a los intereses
de una clase que ostenta el
poder y que a menudo no
tiene en consideracion la
realidad del espectador o
receptor.

La posicién expuesta se
identifica con el Marxismo
estructuralista, destaca la
relacion entre los intereses de
la clase dominante, el
gobiemo y la inculcacién de la
ideologia de rstos en las
clases bajas, por medio de la
Television, considerada
aparalo ideoldgico del estado,
que junlo conla educacion es
responsable de asegurarla
reproduccion ideoldgica
dominante.

Parte de senalar la relacion det
Estado con los medios en la
difusién de la ideologia de una
clase dominante, a través de un
recuento histérico, para pasar a la
descripcién de los diferentes
conceptos de educacion, sin
perder su enfoque de que esta
también es una forma de implantar
un sistema ideologico. A partir de
ello establece las relaciones entre
ambos. senala las experiencias en
México. Luego da un salto y trata
el andlisis dela imagen y los
mensajes en la television.

Educacion formal:

Sistema educativo, sistematico y progresivo, regido por planes y
programas de estudio.

Educacién no formal:

Aquella que Aborda generalmente problemas especificos
correspondientes a necesidades concretas

Educacién informal:

Proceso permanente que engloba las experiencias cotidianas del
individuo, en las que se desarrolla el aprendizaje.

Semiologia de la imagen:

La imagen es la representacién, modelo, copia, reproduccion de una
realidad pero no la realidad misma.

Cddigo icénico:

Se basa en los procesos de percepcion visual (la interaccién de un
campo dado y los esquemas adquiridos por un aprendizaje) en
donde los estados psicologico, cultural y ambiental juegan un papel
importante al condicionar la percepcién.

Texto audiovisual:

Conjunto de signos lingiisticos, visuales y sonoros, contrapunteados
y entrelazados.

El texto pone énfasis en la forma en
que el receptor se encuentra
desvinculado del sistema de
aprendizaje al adoptar modelos que
no corresponden a su realidad.
Aborda el andlisis de la imagen
desde diferentes perspectivas y la
vincula con el texto en el audiovisual.
No es un texto propositito, sefiala
deficiencias y ventajas de la
educacion a través de los medios
haciendo uso de diferentes autores

Gatetgeno, Caleb
Hacia una cullura
visual Ed. Sep-
Setentas, 1973

El texlo trata las caracteristicas del
receptor de mensajes televisados,
y expone las formas de percibir de
los seres humanos desde las
diferentes etapas de desarrolio y
los sentidos que se ulilizan y su
relacién en pares, con excepcién
de lavista, para el caso de la
television. Hace una exposicién de
las etapas de desarrollo infantil
definiéndolas con forme a la teorfa
de Jean Piaget, establece las
etapas de adolascente, joven y
adulto. Realiza propuestas de
programas televisivos que desde
su punto de vista cumplan la doble
funcién de permitir y apoyar el
crecimiento del ser humano
conforme a su elapa de desarrollo
y al mismo tiempo ser atractivos
como para que se puedan
comercializar

La televisién como
medio para el
impulso de las
potencialidades de}
hombre conforme a
su etapas de
desarrollo (las
definidas por Piaget)

con sus experiencias.

Transformar la tefevision para que sea un motor
de la transformacién social al convencer a los
programadores de que se incluyan programas
que permitan el que los hombres pasen por sus
etapas de crecimiento llegando a estar mejor _

-Formular propuestas viables de programas .
educativos que cumplan con ser atractivos para
los publicos de las diversas etapas y que
brinden la posibilidad de superar mejor fas
etapas de desarrollo, si logramos mantener
cada programa Jigado a sus sentidos. Con esto,
convencer a los programadores de que suplan
parte de su pragramacién por estos programas.

Si se convence a los
programadotres, la televisién
se convertird en el motor de
crecimiento de la sociedad, al
facilitar las experiencias de
aprendizaje a nivel masivo.
Es factible convencer a los
programadores.

El referente tedrico es Jean
Piaget. Sus categorias y
elementos de andlisis derivan
de la obra de este autor.
Parece tener referencias a
Marshall McLuhan, sin
embargo no inenciona a este
autor ni sus lextos.

Captar lo que es significalivo para
cada nivel de conocimiento, ya
que la mayoria no es capaz de
expresarlo; después de esto habra
que ofrecerle experiencias que le
permitan aumentar su
conocimiento, experiencias que
aumenten su familiaridad;
experiencias con las que usen las
habilidades dominadas, para que
se lancen a las que atn no lo
estan; Experiencias que han sido
vividas, experiencias por poder;
experiencias que partan de lo que
todos tienen.

Las funciones del hombre. En la imaginacién del hombre siempre
aparecen por pares: gusto y olfalo; habla y audicidn, solo la vista
depende de lo que se este viendo.

Ninez: Una sucesi6n de periodos de cambio, hasta legar a aquel que
dura un largo lapso, en el que se cambia menos (p. 18).
Educacién: ofrecimiento de algunos para a otros, 6 a uno mismo,
para ayudar al proceso de darle sentido a la relacién personal con
uno mismo y con los diversos universos que nos rodean(p. 23).
Aprendizaje: Esta establecido por “el proceso de mielinizacién” (p.
45) lo que lleva a considerarlo como el desarrollo pleno de las
facultades que son posibles e importante desarrollar conforme ala
elapa de nuestra vida (p. 47).

El televidente: Es un investigador (no un ser pasivo).

Ensefiar: captarlo que es significativo para cada nivel de
conocimiento, para ello se ofrecen experiencias que le permitan
aumentar su conocimiento. Experiencias que han sido vividas,
experiencias por poder; experiencias que partan de lo que todos
tienen.

Particularmente el hecho de subrayar
y realizar propuestas sobre la
necesidad de generar una nueva
manera de ver y entender el medio
televisivo. Sus propuesta se refieren
a realizar programas televisivos que
cumplan !a doble funcién de permitir y
apoyar ¢l crecimiento del ser humano
conforme a su etapa de desarrollo y
al mismo tiempo ser atractivos como
para que se puedan comercializar.

Corona Berkin,
Sarah Television y
juego infantil, Un
encuentro cercano
UAM-
Xochimilco,1982

Andlisis de los resultados en la
investigacién de campo con nifios
mexicanos de cinco afios que
habilan en la ciudad de México y
pertenecen a dos estratos sociales
lo més distantes posibles. Se parte
del estudio de los programas de
television y los juegos asi como de
cada uno de los actores que
intervienen en el proceso de
comunicacion, tales como el
sujeto, el objelo, el destinatario, el
ayudante, elc. desde una
perspectiva psicolégica y
psicoanalitica, se establecen

ardmetros en los que €l nifo,
ejos de ser un elemento receptivo

El juego infantil a
partir de la relacién
entre el nifio y la
television.

algunos de los multiples factores que

televisivos.

actividad del primero en el proceso

mensaje.

historia

Acercarse a una practica televisiva infantil y a
intervienen en la apropiaci6n de los contenidos

Comprobar que la apropiacién de los mensajes
televisivos permiten acercarse a la relacién
entre el nifio y la televisién, reconociendo la

comunicativo y ciertas caracteristicas del

Definir si el juego es tan sélo una herramienta
para los analistas de nifios o incluso es algo
indtit o sin fin inmediato, o es una actividad
humana presente en las culturas a lolargo de la

El juego es un elemento
fundamental para el desarrollo
humano opuesto a laldgica
tecnolégica, lo racional y las
estrategias con fines
determinados. El juego le da
al nifio una experiencia de
libertad al conformarse en una
zona en la que se puede
entrar y salir sin riesgo. E|
nifio televidente perece
recrear 1a television en un
espacio ludico

Se fundamenta en la posicién
tedrica de Pierre Bordieu
sobre la reproduccién de las
clases sociales; explica la
reproduccién social con
definiciones de Althuser sobre
la estructura y la
superestructura, asi como
sobre los aparatos
ideolégicos. En sus
explicaciones sefiala la
relacién entre lo econémico y
lo simbélico.

Considera la teoria de Freud
sobre las etapas del desarrollo
infantil y 1a relacién afectiva en

Su lrabajo se baso en métodos
etnogréficos de investigacion.
Perila la presentacion definiendo
los limites del trabajo, su
continuidad o0 su ruptura tedrica.
Se frata de una investigacién de
campo delimitada por edad, sexo y
clase social televidente; muestra
de resultados y evaluacion.

Consumo: Espacio decisivo en {a formacién de las clases sociales y
en la distincién entre ellas. Se ve en é! una relativa independencia
frente a la produccién (Pierre Bordieu).

Apropiacion televisiva: Practica que involucra conceptos psicolégicos
y sociolégicos que se entrelejen. Apropiarse: Hacerlo suyo de
manera particular y con instrumentos que se han adquirido en un
proceso de formacidn de identidad social (Erick Erikson).

el tnangulo Qe torman el nino

Como observaciones a la muestra
piloto (nifios de escuelas publicas,
gratuitas y laicas por un lado, y de
escuelas privadas, laicas o no, de
altos costos, por otro), se detectaron
que los juegos mds frecuentes de los
nifios eran 1a mama”y los
superamigos”, que el espacio y temas
es distinto de acuerdo a la clase
social. Se confirmé que se debe
sistematizar creande situaciones de
juego

En la muestra se observa la
repeticion de frases televisivas y
hacer ruidos guturales al tiempo que

se simula portar armas, volar con
capa o en nave, y hacer ias tareas de




paswvo del proceso, genera un
efeclo dentro de lo imaginario en
¢l que es posible una fectura de fo
inesperado; se rompe con los
supuestos Unicos.

La muestra se levanté en 1982
con equipos de investigadores de
la UAM.

¥ 10S paoies, usi COMO S
injerencia en los procesos de
apropiacion de lugares y
tiempos.

Basa su conceplo de
desarrollo infantil en los
planteamientos {edrico de
Piaget, enmarca los diferentes
aspectos del lenguaje.

Luego basa el concepto del
juego como aspecto
sociocultural en las
definiciones rJe Erikson sobre
identidad.

savar a Aigule, apagar s ueyY;
etc. El juego es circular, se explicita
el cometido y se vuelve a lo mismo
en una continuidad.

Yolanda Lazo de
Batiz, Foro

hisf

Este libro es la compilacion de los
traba]os desarrollados en el Foro
i de Televisién

de television para
nifos.
CONACULTA,1985
. Biblioteca de FFyL

para Nifos, celebrado en fa ciudad
de México en 1995. Comprende
aspectos diversos de tas formas
de hacer televisién enfocada al
publico infantil.

El tibro esta dividido en 6

ponencias de aulores de
diferentes nacionalidades que
tratan cada uno, con su enfoque y
contexto, el problema central de la
obra.

La produccién
televisiva, desde el
andlisis de las
Imégenes hasta la
ia de su

Abrir la discusién la critica y el didlogo entre
investigadores, produclores, estudiantes y
padres de familia sobre el fenémenos de la
comun:cactén electronica en nuestro siglo, de

de mds trascendencia en el 4mbito

influencia
transcultural,

doméstico.

Una reflexidh sobre la historia,
los contextos, y los cédigos
utilizados por la television
para niiios, ayudara a
establecer las bases para su
analisis y reorientacién de
sus objelivos.

El libro ptantea posiciones
enconlradas, que por su
formulacion nc son
confrontadas a manera de
debate. Los autores citan a
diversos autores como
Marshall Mcl.uhan, Octavio
Paz, Roland Barthes y Pati!
Ricoeur. Los postulados
tedricos que se presentan van
desde la nocién de
hegemonia de Gramsci, a
posturas desartollistas en que
la educacién es sinénimo de
desarollo, al menos en su
caracter individual.

El libro revisa el papel de las
imdgenes en México desde el
momento de la conquista,
incluyendo su vinculacién con
diferentes géneros literarios;
aborda el tema de la television
como proyecto de y para la
enseitanza enbase a la
produccién de metaforas poéticas;
analiza el papel de ta Tv. en el
hogar y el uso del tiempo libre
como manipuladora de
conciencias y, desde una
perspectiva praclica, presenta las
técnicas de la composicidn visual y
las estrategias de edicidn, de
acuerdo a la posicion del
espectador, cuyo efecto esta
determinado por los valores y la
cultura.

Lexis forma de lecturadelas umégenes Imagen es la represenlac:én
de ideas, valores y jes de 6n,
Sentidoes la dlrecmonahdad de un aclo, una duecclonahdad se
diseia en funcién de objeti e
video proviene del latin y agmhca *yo veo™; toda grabacién hecha en
este soporte.

Se senala la importancia de conocer

el i infantil y los f
que delenmnan sus primeras
ias, con el fin de

fas formas de hacer television para
nifios.

Biblioteca CESU

eslablece el nivel socioeconémico
al que pertenecen.

Explica los datos arrojados en las
encuestas, y los cnices de
informacién que permiten

<-oarrobonso

supuestos a priori. Se deduce e!
numero de horas destinadas a las
tareas y a ver {a lelevision, de
acuerdo allipo de escuela
(particular o ptiblica), sexo y edad;
asi como fa influencia que el tipo
de programas (la mayoria de
enlretenimiento) tiene en la vida
cotidiana de los estudiantes.

los 17 afios de edad.

Investigar el tiempo que los alumnos de
Secundaria destinan a ver la television.
Determinar la p

6n que han.

Determinar el nivel socioeconémico al que
-9 PEI‘\EI'YECE“
iar la i6 entre los f.
anteriores.

serias sobre la realidad de la
television.

Los alumnos de escuelas
particulares ven més

television..

Presenta un panorama sobre
esladisticas y evaluaciones de
opinidn basado en estudios de
los afios 50y 60, con
referencias a autores como: M
A Bloch, Anyela Carillo Alday,
Latapi, Klineberg, etc., asi
como el caracter educativo de
la televisidn, en Maria de
tbarrota. La investigacién se
sustenla en estudios
realizados, en las dos
décadas mencionadas, en
paises como Alemania,
Inglaterra, Francia, etc., otros
elaborados por fa UNESCO,
sobre la influencia de la
televisidn sobre el piiblico de
esos paises y del ambito
|atinoamericano.

programacion de todos los canales
tomando como muestra la
transmisién de una semana. Se
agrupd a los programas en
funciones de: entretenimiento,
informacidn, didctica, orientacién.
Clasificacion de comerciales en:
exposicién de productos y
servicios, induccion a la venta de
los productos, anuncios con
ingenio y buen gusto, los que
fomentan vicios del lenguaje o de
doble sentido, los que inducen ala
venta del producto a través de
sexo, violencia, vanidad, etc. (de
ahi se separan los que cumplen
con la Ley Federal de Radio y
Televisién, y los que la violan).

Gamietea Y El texio plantea a la televisién Los efectos moslrar las posmllldades educativas de la La televisién ensena y facilita | Senala sélo 1 Ratl Cremoux [ La investigacion que realiza la Funciones de la TV. Su postura sobre la lelevisidny su
Dominguez, como producto de la cultura; educativos de la ision y los benefi que esta recnbe si ¢l aprendizaje, genera mayor | como tefererte. Los autora se basa enla revisidnde | Informativa: “La TV es un medio de informacién cuya meta esludio sobre textos que marcan ala
Guadalupe explica cuatro funciones de ésta:  |televisién en los foma psicopedagég bulari pacidad postulados coinciden conlas | estudios realizados en Inglaterra, |fundamental es recopilar datos y noticias, sean polfticas, sociales, television como generadora de
PSICOPEDAGOG/ | Informativa, Recreativa, Did4clica, | nifios flexién inductiva y ded) isticas del Francia, Portugal, México, Periy | culturales, deportivas, etc. * (p. 4). amplios beneficios educativos y de
ADELA y Comercial; también establece funcionalismo, e incluso un Estados Unidos y publicados en Recreativa: “el principio de la TV es el er imiento, la distraccién® ializacion y con muy pocas
TELEVISION. modalidades de aprendizaje: dejo de positivismo 16gico {en }revistas y pesiédicos {Dioramade | (p. 4). desventajas en la posible influencia
UNAM, 1972, incidental, comprensién, valores, suidea de que el lenguaje la Cultura de Excélsior), no sefala | Did4ctica: “A este grupo p en fodos los progl de tipo sobre la conducta es un punto de
Biblioteca Central | memorizacion, imitacién, plurivalente, como negativo los ciiterios de seleccién de dichos | educativo... El requisilo para que un programa forme parte de este visla inusual entre las investigaciones
imposicién. Expfica los beneficios para el aprendizaje); los textos, sin embargo si sigue los grupo, es que sea sistemdtico” (p. 5). revisadas, que sin embargo se
de la televisién para los infantes: beneficios que otorga la esludios en los que se basa su Comercial: *los anuncios comerciales no se conforman con exponer  { corresponde con el momento en qua
lerar el aprendi yp televisidn parecen referirse a | autor de referencia, Raut sus productos mostrando las ventajas de ellos, sino que hacen uso | se genera. Su {exto concluye con
parala adquxslclén de nuevos la obra de Marshall McLuhan. | Cremoux, estos son estudios de artimaias, que evitan la reflexion de! que escucha” (p. 5). ideas de como aprovechar a la
conacimientos; la influencia de la Su postura sobre aprendizaje | estadisticos sobre edad sexoy Aprendizaje: “La TV comercial sigue el mismo proceso de ensefianza |televisién como promotora de {a
TV depende de la personatidad. E! es conductista, ya que tiempo deslinado a latelevisién. | que la TV educativa, esto es: presenta un estimulo para que sea educacién; tanto para a televisién
lenguaje verbal reforzado por Ja susfenla sus propuestas recibido, después éste serd interpretado, aceptado y por ultimo privada como para Ja pablica; ain
imagen se puede organizar de . educativas e el estimulo y la provocara una accién como respuesta. El estimulo ofrecido tiene a cuando las condiciones de
mejor manera: reforzando las respuesta. enriquecer el caudal de conocimientos™ (p. 6). transmision y el alcance, el nimero
conductas y sus experiencias. La “La teleducacién esta clasilicada en cuatro grupos: de horas que los televidentes pasan
identificacion de los televidentes 1. Teledi i6n supletoria. (i i6n cuantitativa). viéndola, los mecanismos
dependen de! equilibrio psiquico 2. Teleducacidn auxiliar (implica trabajo entre coordinador y psicoldgicos que los productores
de cada quien; no se actda por la télemnaestro). liene para captar la atencién son
influencia pura de la TV.. Existe la 3. Tel ion Dl ia (amplia y compt ita. No requiere | distintos. Entre las propuestas
posibilidad de que la Televisién de maestro). educativas la autora se inclina por la
afsle al sujeto, tanto como de que 4. Teleducacion extensién cultural (flexible como programa teleducacion cultural (flexible como
lo ayude a socializar. comercial)® {p. 25). los programas comesciales} y en
Ambiente social: "“Como es el ambiente social en el que vive el estos basa su propuesta para
televidente” (p. 26). generar educacion a lravés dela TV.
Nivel econdmico “cudles son sus primeras necesidades” {p. 26).
La autora presenta categorias tales como emisor y receptor sin
definirdas.
Cremoux, Raul, La | A partir de encueslas se mvestrgan La repercusién de la | Lainvestigacién aspira a ser | para La televisidn facilita e} El estudio sostiene una tesis | Enlrevistas y encuestas a Tiene multiples categorias y conceptos, como son: ensefianza, Sugiere partir de los resultados del
televisién y el las rel. entrelat 1y i6 esludios futuros que permitan conocer afondo | aprendizaje, especialmente en | desarrollistas y funcionali i de St jariadela |informacién, informacién televisiva, orientacién, clasificacién,, estudio, que la televisién adquiera el
alumno de la poblacién estudiantit del nivel televisiva en los el papel de la television en la vida nacional. la nifiez y la juventud. como sustento: La educacién | ciudad de México para determinar |induccion, leguaje, diversion, ingenio y buen gusto, vicios de! papel de apoyo a la educacidn, en
secundana en el secundaria en el DF, el tiempo que { estudiantes____ tablecer las refaciones entre este medio de _ _ { La lelevision tiene una enorme | es faclor de desatrollo v la su relacién con la programacion lenquaie, violencia, vanidad, valores, diddctica. Sin embargo no vez de destinar sus recursos a la
DF. CEE- destinan a ver la television y la adolescentes de fa | difusidn y la poblacion estudiantil del nivel responsabilidad. televisidn puede cumplir televisiva. Se establecer un marco |presenta definiciones sobre estos. venta de productos o a la fransmisign
UNAM. 1968 programacion que seleccionan. ciudad de México. | secundaria en el DF, fluctuante entre los 12y No existen investigaciones también este papel. socioecondmico. Se determina fa

de valores de otros palses ala a
apatia




VI. Panorama Teorlco

Los parametros que guiaron las lecturas fueron tres: los paradigmas de la mvestlgacmn
educativa, los paradigmas en la investigacién en comunicacién y el panorama histérico de
la educacion en México, al termind del cual se dio rapida una mirada sobre el desarrollo de
la educacion a distancia. Los tres parametros se refirieron al periodo investigado,
contemplando los antecedentes de mayor influencia, y como se dijo antes, constituyeron los
limites referenciales que acotaron los trabajos de investigacién. Asi mismo dieron el
sustento para establecer una visién de conjunto homogénea, desde la que los integrantes del
equipo multidisciplinario trabajaron los textos y realizaron las fichas. Sélo sosteniendo la
unificacién de criterio, sobre los aspectos relevantes, en la historia de la institucién
educativa y en los paradigmas teéricos de la investigacion educativa y comunicacional, se

podia realizar una simplificacion coherente de las investigaciones, ensayos y ponencias:

Cabe destacar que estos parametros se desarrollaron en forma paralela a las lecturas, y
fueron expuestos por los asesores conforme avanzaban los trabajos. Como muchos de los

elementos que fueron necesarios para realizar la investigacion, no formaron parte de los
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deﬁmcwn dlSCUt‘SO ‘es’ entendldo como ‘una; tolalldad 51gmﬁcat1va que 1nvolucra o

elementos lmgulstlcos y extra lmgtustlcos, por lo tanto aﬁrma
o La matenahdad de lo dlscurswo.

e ...~ Que la significaciéon no se limita r'ecesarlamente al orden del dlscurso,

4 hablado o escnto

* Que no es p051ble separar el caracter: sngmﬁcatlvo de Ios objetos y

pI'OCCSOS empmcos

De forma que el concepto de dlscurso es inherente a tocla org anizacién social”3?

En el contexto de la deﬁmcxon de paradigma, szgmf‘ car esto .es, dotar. de. sxgmﬁcado

forma parte de los diversos lengua_]es, los cuales no se Ilmx an al hablado y al escrito, sino

que involucran multiples tipos de actos, de: objeto.., rel ICIOIleS‘y medlos que evocan
conceptos y concepciones: “De hecho, en  cualcuier formaelon discursiva suelen
encontrarse objetos y actos de diversa indole agrupados: en torno a una significacién comun.

Esto es precisamente lo que Wittgenstein conceptralizaba como juegos del lenguaje.

32 Buenfil Burgos, Rosa Nidia. La Revolucién Mexicana, mistic: y edi cacién, México, 1996, pag. 17.
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son excluyentes estable01endo que lo que no corresponde asu loglca no es mentxﬁco: “Una

, de las cosas que’ adqulere una comunidad cxentlﬁca con un pa.radlgmai es un cnteno para ;

selecc1onar problemas que, mientras se de por sentado el paradlgma puede suponerse que

tiene soluciones. Hasta un punto muy elevado ésos son los umcos problemas que la

comunidad admitird como <:1ent1ﬁcos o que animarén a sus mlembros tratar de resolver

...asi pues, un paradigma puede mcluso alslar ala comumdad d problemasflmportantes‘

desde el punto de vista soc1a1”3‘

De esta forma se tomo el concepto de paradxgma enel transcurso de la

con éste las fuentes que marca Kuhn para la bsqueda de dichos paradlgma quer son. los

3 Ibidém, pag.18.

La posicién aqui marcada por Bonfil Burgos, es coincidente con la de Thomas Kuhn referente a los lenguajes
en su ensayo Conmensurabilidad, al describir al lenguaje como rizomas y a los enunciados como nédulos.
(Kuhn, Thomas. Conmensurabilidad, México, 1989, pag. 131.).

% Martinez Migueles, Miguel. El paradigma emergente: Hacia una teoria de la racionalidad cientifica,
Meéxico, Trillas, 1993, pag. 36.

3% Khun, Thomas. La estructura de las revoluciones cientificas, México, FCE, p. 57.

En la interpretacion presente del paradigma es necesario aclarar que Kuhn modifica su posiciéon con respecto
a los juegos del lenguaje descritos por Wittgenstein, y a su concepcién de lenguaje, al establecer la
composicion de la ciencia normal y con este el concepto de paradigma, que presentaba por primera vez en su
libro 1a estructura de las revoluciones cientificas, es modificado al acercarse a la postura que sefiala al
lenguaje como fuente del paradigma, con lo que establecla su principal aportacién, el paradigma, a
considerarse como una construcciéon discursiva, perteneciente a una comunidad lingtiistica: la cientifica.

* Ibidém, pag. 71.



cargo la elaboracién de las fichas y el cuadro conceptu il
2.1 Imstitucién.

Es importante apuntar el sentido del concepto de in.titucién con el que se investigo, la
educacion es una de las principales estrategias para instituir las caracteristicas de la
interaccidn social, los valores, preferencias, la legitim .dad. La institucién es el ambito que
permite dar fundamento y contexto a los trabajos ana izados: las investigaciones revisadas
tienen su origen en lo instituido, lo que es reconocido como corrientes de pensamiento,
teorias e hipétesis validas, de las cuales puede obtene: sustento un trabajo de investigacion,
las técnicas y estrategias que permiten las aproximaiones a lo investigado y validar los
resultados obtenidos. Justifica el interés en el enfoque dei tema en cuestion: el deseo de
trabajar sobre un objeto determinado ha de ser consitdlerad > valido a partir de los criterios
establecidos, los criterios con los que se juzga si algo es pertinente de ser estudiado han de
justificar el interés del investigador. También la institucién forma parte del marco de
referencia desde el que se realizé la investigacién, por un lado una investigacion tiene
generalmente un organismo que la impulsa, le di. parimetros, limites, en ocasiones N
presupuesto y hasta difusién, por el otro, tratandose d:: los “rabajos que centraron su interés
en la educacion a distancia y nuevas tecnologias aplicacas a la educacién, los traba_]os
tuvieron por objeto una o varias instituciones, en sus pract cas cotidianas, su papel somal y

sus fines
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Para‘ explicar este coricepto éé "p‘arfé‘vfdc::l . aﬁrriia;iion; a: sociedad. nst;(uyé; “esto es,

la‘:ifz institucién y la

! La coaccién

instituyente sobre los integrantes de‘""un .sociedad: es" ‘ dzspositz‘vo de violencia

psicosocial. ..La institucién, como* dlsposn' o:de las’ relac1ones sociales y anclada

-productor de multlples modalidades
”42 :

historicamente, es, afirmamos, un espacxo prod cido

de violencia que no son su excepcion sino, antes blen su regla

La institucion es definida como el med;orpo'r'gl’que se es_tablecen‘ las ,form‘as',de hacer, los
juicios sobre lo que ocurre, las jerarqui’és y prioridades de  fllos individuos, “todo
ordenamiento instituye una ruptura entre lo que se puede y lo que no se puede hacer dentro
de la forma social considerada. La ruptura concierne tamblen a lo que es deseable u‘k‘

obllgatorlo hacer y, por otra parte, alo que no es ni deseable n1 obhgatono »43,

Las instituciones son las formas como la-* cultura es valorada conservada y transmltlda, y

en ese sentido cada establec1m1ento estructura un statu quo que resu.me centralmente clertas

37 Emile Durkheim, Emile. Op. Cit, pag 27
38 Ibidém, pag. 26.

3% Ibidém, pag. 27.

% Ibidém, pag. 91.

! Ibidém, pag. 103. PR : a8
*?Kaminski, Gregorio G. Dispositivos Instntucnonales, Buenos Alres 1990 pég 17.
43 Lourau, René. Op. Cit, pag. 10-11. :
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establemmlento estos valores. Para darle claridad 2l concepto de mstltuclon se puede; :

anahzar “en-tres momentos “Una norma -universal, considerada tal ya se trate . del

matrlmomo, de la educacion, de la medlcma, del regu nen del salarlo de la ganancia o del

crédito, es demgnada institucién. El hecho de fundar uaa falmlla, el acta de matrimonio, a51 .
como el fundar una asociacion, de 1mclar.~un>negocm,»de -crear una empresa, un tipo de
ensefianza, un establecimiento médico: - también estos fenémenos llevan el nombre’de
institucion. ...Por ultimo,:formas s"o'cia‘l‘es visibles pcr:estah' dotadas de una organizacion
juridica y/o material: Una'eniprésa,.uﬁa.escuela, w1 hospital, el sistema industrial, el
sistema escolar, el sistema h'oébiféléfid de un pais, son denominadas instituciones. ...En los
tres casos que hemos enumerado el concepto de institucién no tiene el mismo contenido

...analizado dlalectlcamente, o 'se descompone en sus ires momentos: umvexfsahdad,
particularidad, singularidad”"s
satisfacer las necesidades sociales y aquellos por los jue elimina, limita, tolera o négocia, k

con cualquier valor que quede total o parcialmente fuera de ¢sta, en los tres momentos",‘; e

Los organismos o instituciones que tienen como fincién oficial concretar los valores

“universales™ se establecen, en las sociedades modernas, por quienes detentany regulan el

“ Durkheim, Emile. Op. Cit pag. 26

43 Lourau, René. Op. Cit, pag. 10-11.

46 Existen autores que para definir y explicar la instituciér establecen dos momentos (institucién y
organismos) como Douglass C. North (Douglass, C. North. Instituciones, cambio institucional y
desempefio econdémico, Santiago de Chile, 1995, pag. 14-15) dice que “las instituciones son las reglas del
juego en una sociedad o, mas formalmente, son las limitacione: ideacas por el hombre que dan forma a la
interaccion humana. Por consiguiente, estructuran incentivos en ¢« | intetcambio humano, sea politico, social o
econdémico. ...Los organismos incluyen cuerpos politicos (par idos politicos, el Senado, el cabildo, una
agencia reguladora), cuerpos econémicos (empresas, sindicatos ranclios familiares, cooperativas), cuerpos
sociales (iglesias, clubes, asociaciones deportivas), y 6rganos +:ducat vos (escuelas, universidades, centros
vocacionales de capacitacién). Son grupos de individuos enlazacdos por alguna identidad comtin hacia ciertos
objetivos, ...el énfasis estd marcado en la interaccion entre ins:ituciones y organismos. Los organismos se
crean con un propdsito deliberado, como consecuencia de la oportunidad, la cual en general es debida al
conjunto de limitaciones existentes (tanto las institucionales com> las tradicionales de la teoria econémica), y
en el curso de sus empeifios por lograr sus objetivos constituyen ua fue ite principal del cambio institucional”.
Con este modelo se busca analizar el logro de los fines propuestcs para la creacion de la institucion, asi como
el flujo y eficiencia de la informacion; lo que establece la eficacia de as instituciones, teniendo como unico
determinante y elemento de juicio sus mecanismos y los logros y -lescali.bros en la busqueda de sus objetivos.
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' ‘,pdder;{i)blviti(:o ‘economlco el gobierno del Estado ‘Nacién, a qulen corresponde instituir

o de los cuales “es una red de atravesamientos

; sus relaclones, mtegran la socledad' la encarnan. Las relaciones insitucionales fluyen en el

orgamzadas idealmente, por el gobierno, para lo cual es

' _estado nacmn, admlmstradas

e vnecesarlo .que “éste en. posesuSn de la autoridad necesaria,. no es suficiente sentir su

necesidad, sino que es precxso dlnglrse a las unicas fuentes de don

deriva toda autoridad,

es decir, constituir trad1c1ones, un espiritu comtin, etc., etc.”* . El gobierno nstith}'}é é. péii'tir
de lo instituido, sin embargo la institucionalizacién de un poder polmco se daen la

ﬁmcmn mamﬁesta de instituir y extender su presencia.

Sin embargo los valores wuniversales no sélo dan lugér a.'que se busquen y
establezcan mecanismos para cumplir los ideales que los sustentan; ain cuando en estos
estén sus motivos para existir, muchas instituciones llegan incluso a negar dichos valores
en la practica, en el ejercicio cotidiano (particularidad) ‘“los hechos sociales no existen

generalmente en vista de los resultados utiles que producen™®

. El organismo no
necesariamente esta en posibilidades de satisfacer las expectativas del momento universal y
en muchos casos (la cdarcel, el hospital, la iglesia, el ejercito, etc.) no cumplen solo. con el ‘
fin wniversal, sino con- otros que no son manifiestos: “toda mstltuclon tlene una
organizacién material (su o sus edificios, mobiliarios, instrumentos que les sonv propios,
etc.) y también una organizaciéon juridica (leyes, reglamentos, disposiciones, etc.). Estas
organizaciones son productivas pero productivas de qué?: de bienes, de administracién de
bienes, y hay otras instituciones no necesariamente econdmicas:que también producen:
producen salud, deportistas, psicologos o peritos mercantiles, soldados, etc. Al menos esto

es lo que muchas instituciones dicen o creen producir™®’,

47 Kaminski, Gregorio G. Op. Cit, pag. 18.
8 Ibidém, pag. 84.
49 Ibidém, pag. 87.
%0 Kaminski, Gregorio G. Op. Cit, pag. 30.
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Las instituciones, surgen de funciones sociales bonsiéleradas necesarias para la vida
.social, sin embargo en su movimiénto y relacién con la Sociedad, con los cruces que la
' afraviesan, produce méas y menos ' que esto: “Lo que son y lo que no son, lo que son y lo
que creen ser, lo que son y lo que desean ser, etc. Compone la pluralidad de imaginarios

que se entretejen y confunden con la realidad singular rnstitncional®'.

La produccién de las instituciones es la form:ii en que se instituyen, se eproducen
constantemente, su produccion parece depender de rej.etirsc, en estos:m mlq_ntosfciiie las

hace percibirse estaticas. En su accién formal, lo instituido és'i-eiilié de lo que se produjo

preyiarriente. La Institucién — instituyente es el mov imiémq;‘ cotidianamente se instituye
vdentro'.y ‘desde lo instituido. En esto sin embargo és'fve:bét‘i(:iréh simple y homogénea,
cotidianamente esta en juego lo instituido —lo ya daclo- y lo instituyente —lo que se esta
produciendo-, en esta explicacién. se entrelazan los tres tiempos del movimiento
dialéctico®2. El movimiento instituide-instituyente, n> es un proceso fluido y homogéneo,
las instituciones: “se mueven, tienen “juego” lo cua: implica conflictos y desajustes que
presuponen todo menos armonia de un proceso fijo y sstable. Es posible pensar, pues, que
el proceso de imnstitucionalizacién es el producto purmanente de un interjuego entre lo

»33  asi la coercién es conflicto, instituir es confrontar

instituido y lo instituyente
resistencias, establecer, restablecer y reelaborar nege.ciaciones. Las instituciones son el
cruce de lo social pero no es un organismo endégenc: o0 ex6geno: “Las instituciones son
conjuntos de relaciones que atraviesan y/o coniluyer: en .un mismo espacio. El
entrecruzamiento institucional indica que las relacioaes psico-sociales no proceden ni se
generan en la institucién misma, sino que la entendemos. como-un ambito descentrado,
excéntrico y un punto de cruce, nudo de articulacién di: rela:iones sociales heterogéneas 54,
La institucién es juego, en tanto que es el cruce que cc:ndensa lo psicosocial, se instituye en
movimiento, se significan los cruces para la poblacié, es la movilidad y la reiteracion lo
que condensa las relaciones que hacen ver y creer en la institucién: “La dimensién
imaginaria o simbdlica son dimensiones institucionsles y no sendas representaciones de

esa u otra “cosa” asible o imposible, que es la realid id inutitucional. Lo imaginario (y lo

3'Kaminski, Gregorio G. Op.Cit, pag. 9.

52K aminski, Gregorio G. Op. Cit, pag. 32.
53K aminski, Gregorio G. Op. Cit, pag. 32.
$*Kaminski, Gregorio G. Op. Cit, pag. 20.
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51mbohco) es tan constitutivo de lo institucional como las celdas, para las arcele 163

chalecos de fuerza para los manicomios. Es, prec1samente, en el e’lo maglnarlo

”5

institucional donde se ponen en juego las v1olenc1as y contrav101enc1as dlscurswas

Coaccién, conflicto, condensacion, umversalidad :sing'UIaridad particularidad psicosOéiél

imaginario, significante, movxmlento entrecruce, juego, violencia, amor, discurso, poder,

produccién. Ete. La educacién es en la uahdad una de las instituciones que mejor

expresa lo mstltuldo - lnstltuyente" condensa los fendémenos sociales, los discursos que se

i6n, el Estado, la ciudadania, la sociedad, los

:fpresentan_,sobre la polltlca la ‘explota

1 _emtorlo la namén ‘la produccxén, la religién, la ciencia, la administracién, la

b :te, Aolog a, la planeamén la evolucién y el desarrollo; cada uno de los cuales puede

concebirse como ‘un par de lo educativo. La institucién de la educacién condensa el cruce
de los discursos que la atraviesan y la conforman, su movimiento establece la intervencién

sobre lo social, al tener la funcién de instituirlo.
2.2 La institucionalizacion de la educacion

La educacidn es coercidn instituyente, es la imposicién de todos sobre uno, es la
reafirmacién de normas y valores, jerarquias, leyes, prioridades, deseos, intereses sociales,
es el establecimiento del deber ser de los ciudadanos e, incluso, de todos los seres humanos,
la funcidn de la educacién es llevar hasta la institucionalizacion de lo social a sus nuevos
miembros: “toda educacién consiste en el esfuerzo continuo para imponer a los nifios
maneras de ver, de sentir y de obrar, a las cuales no habrian llegado espontaneamente
...tiene la educacion, precisamente por objeto, el construir al ser social”*®. La educacién es
institucionalizada en el cruce de multiples organismos cuya funcidén por antonomasia se
produce en la escuela: “La educaciéon universal, institucionalizada en la escuela, se erige
como el mejor mecanismo para asegurar la adaptacion social de los individuos, y sustituye
a una funcidn social histéricamente bajo la hegemonia de la iglesia [La emergencia de los
sistemas educativos publicos, fundamentalmente a lo largo del siglo XIX, es el resultado de
esta necesidad de cohesién. El proceso histérico de formacién de los estados, por lo tanto,

es lo que determina la necesidad de un sistema de instruccién publica que asegure la

”Kammskl Gregorio G. Op cit, pag. 20-21.
*Durkheim, Emile. Op. Cit, pag. 28.
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fidehdad de los ciudadanos a la nac1on (Ram1rez y Boli, 1987; Gren, 1990)]”°7. El estado :
reproduce la institucion escolar como institucion - instituyente de la nacmnahdad se.

: ”expande como forma.de goblemo, esto es, de socinlizacién y control social, funcwnes

ﬁmdamentales del proceso 3 transmlslon de conocimientos. La importancia - de la'

'educacron en la a51gnaclon dlstrlbucmn de las posiciones sociales que mstltuye en la

: mteraccmn y sus oportumdades vxtales 58,

La institucionalizacién de la educac1én es el 1 con( »cxmlento de la educacxén como
valor universal yel establec1m1ento de orgamsmos le /s, rnglas y normas, que definen los
conocimientos a transmitir, y la forma en que se tr..nsmxtlran Con lo cual se excluyen
saberes y ‘practicas y se confrontan usos y costumktres. la institucién de las practlcas
educativas nacionales es el establecimiento de las estmtegras politicas para sostener, con un
nivel aceptable de legltlmldad el sistema econom co social, la “cultura es valorada,
conservada y transmltlda, y en ese sentido cada establccxmlvnto estructura un statu quo que
resume centralmente ciertas formas exitosas de resI onde: a mandos y demandas de la

soc1edad mayor con ciertas formas exntosas de encontiar soluciones”.

El concepto de educacion nacional tiene como estrate;;ia la educacién masiva, la extensién
de la institucion educativa a todos los ciudadanos, a tre vés de la obligacion de ser educados.
La educacién a distancia forma parte de la busqued:z por llevar la educacion a la mayor
cantidad de habitantes, esta intencion se finca en las ustrategias nacionales para establecer

un pais, en primera instancia. Todos los habitantes d: una nacién deben ser educados; el

57Bonal, Xavier. Sociologia de la cducacién, Barcelona, 1998 pé ;. 19
S bidém, pég, 21. »
S’Durkhelm Emile. Op. Cit, pag. 25.
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. sociedad”s2, La sociedad ha de hace

‘ educar es responsabxlldad del Estado modemo, generahzar 1d10ma hlstona ‘temtorlo y

o necesarxos para que'todos los mtegrantes’de la sbc1edad tengan posibilidades, asi: “una beca

: no es la. expresmn de la gener051dad : statal smo la respuesta a una obligacién concreta de la :

1e todos sus miembros sean educados, por lo cual

debe ser gratuita y, en los mveles que no lo fuere tendra que estar al alca.nce de

que lo econémico sea un 1mped1mento para el desarrollo pleno de los’ 1nd1v1duos que ;

conforman la sociedad.

En México el sistema educatlvo se estructuro a partir de 1921 atendlendo cuatro. tlpos de
educacion: la basica (5-11 afios), la medxa (11-15 afios), la media supenor (15 18 aﬁos) vla
superior (18 en adelante), asi como a niveles y modalidades educativas | para cada tipo. El
desarrollo ha girado sobre el eje de la educaciéon primaria, denominada “educacién
elemental”, ya que era sobre la que pesaba el mandato constitucional de garantizar el

derecho a la educacidn a todos los mexicanos.

“Declaracién universal de los derechos del hombre Articulo 26, primer parrafo
“'piaget, Jean. Adonde va la educacién, México, 1985, pag. 9.
Ibidém, pag. 29.
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2.3 Panorama histérico de la institucion educativa en el periodo investigado

’La, DGTVE es la encargada de la educacién a distaicia en nuestro pais y busca cumplir
anhelos nacionales e internacionales con el desarrollc de sus funciones, es decir garantizar
el acceso umversal a la educacién vallendose de herr.umer :tas tecnoldgicas, en este caso la

'telev1su5n Para comprender a estos ya las 1nstxtuc10c1es que apoyaron las investigaciones

; que ﬁ.le on matenal de trabaJo en esta exploracwn, ' pres=nta a contmuacxon un esquema

.'hlstérlco de’ la mst1tuc1 ynali e y: on ,yun apartado sobre la

i - at rav1esan el dlscurso educatlvo yva que estos han _]ugado papeles
preponderantes, tanto en los debates educativos, con 10 en el impulso que han dado a la

educacmn con practicas concretas y en el aanxto ile la 1nvest1ga01on chhos actores,

ademas, son tomados constantemente como objetos de es‘udlo en multlples trabajos Un

“ elemento fundamental de la institucién educatlva son los e tudlantes y su mterac 'on n el
aula, sin embargo estos no fueron con51derados como obJeto de estudlo en” las ~

investigaciones educativas hasta hace relatlvamente pocn lo que gener

informacién que impide sumarlos a este marco recono ,1endo que esto 1mplxca una carencxa'

importante.

2.3.1. Esquema Historico.

La obligacién y control de la educacién quedé en manyois del gobierno, como se expresa en '
la Constitgciéh de 1917, cuyo Articulo Terécro, estiblecid la libertad de ensefianza, la
laicidad, la obligatoriedad, la gratuidad y el control del Estado sobre la educacién privada.
En 19241 se fundé el Ministerio de Instruccién Puablica, hoy Secretaria de Educacion Publica
(SEP), organismo responsable de llevar a la practica es'os principios y centro de las.
acciones y del debate nacional en torno a la educacié:: qué_. junto con el Articulo Tercero,
condensa las practicas y discursos educativos, inic'ando la institucionalizacién de la

educacién en el México postrevolucionario.
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Es a partlr de este momento63 que se pueden’ dxstmgulr cmco proyectos educatlvos,

1mpulsados por el goblemo que se sobreponen unos a los otros a lo largo del 51glo pasado .

A El orlgma de Vasconcelos (1921) ad101onado por ‘as expenenmas devla; L

educaclon rural en los afios que 51gu1eron al Revolucxon

 ‘B El socxallsta (1934 1941),

C El tecnologlco orlentado a'la mdustma zacién; éXbﬁeSib con Céllé“s' (1928) e

1mplementado durante el goblemo,de ardenas

D.-La escuela de Unldad Nacmnal (1 943

E. El modemlzador cuyo despegue puede 51tuarse a pr1n01plos de los setenta

A.- El Ortgmal de Vasconcelos

Los valores fundacionales de este prlmer proyecto que permanecen e "nﬂuyen en los

proyectos subsecuentes son: la vmculaclén de . la escuela co oberanla y la:

o 1ndependenc1a, su sentido nacionalista, su caracter popular Yy la1 Su roﬁmdo cometldoy

de mtegracnon social®. El 1mpulso vasconcellsta estuvo gula

tuvo aqui la inspiracién; rechazd, en cambio, el prop051to de p lltlzar la educamén
subordinandola totalmente a los fines del Estado”s¢. La visién' vasconcehsta abarco ocho

grandes rubros®’:

a) La creacidon de un ministerio federal de Educacion Publica que

estableceria un poder central fuerte y eficaz;

b) La alfabetizacion;

8 atap{ Sarre, Pablo y otros. Un siglo de educacién en México, Vol. I y I1. México, 1998, pag. 22.
 Las bases politicas y los primeros proyectos con resultados concretos se dan junto con la educacién
socialista, por lo que se ambos proyectos se exponen juntos.

“Ibidém, pag. 22-23.

%6Ibidém, pag. 23.

“"Ibidém, pag. 23.
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¢) La construccmn de locales educatlvo

d) La’ form c16n de maestros y.ru revaloracién social. (las misiones

e) Laadopcion de los principios de la “escuela activa”;

)R La' rélaéi'é"ri de la educacién con b:tré?;:‘ prbblémas nacionales (apoyo a

técnicas y “politicas” de la ensefianza y por 1iltimo, 1‘1 busqueda de cohesioén”; en todo lo

ensefiado.

B.- Socialistay C.- T ecnolégico, orieniado a la industrializ\acio’n._g,~
El proyecto de educacién socialista (1934 1941) que redactd Narcnso Bassols, buscéd
acercar la educacién y el trabajo, 1ncorporando en sus planes y- programas ]a educacién
tecnoldgica, la cual contenia tres ObjethOS tomados de las ideas. expuestas por soclahstas

mexicanos socialismo mexicano:

1) “Edificar una economia agricola centrada en el e_]ldo colectlvo, S

2) Apoyar esta unidad social —el epdo- por fjla mov1hza016n -pohtlca de 105' :

campesmos y los obreros,

3) Implantar, finalmente, a modo de corolario de esos proposxtos economlcos y

politicos, un programa educativo activo y civico, metas que no eran aJenas a

MéXICO, pero que el cardenismo presenté con nuevo enfasxs” 68,

“®*Meneses Morales, Emesto Tendencias Educativas Oficiales en México 1934 1964. México, 1988 pag. 60.
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materiales y.

y dbllgééidﬁes

anza liB?eSéa y promover el
traba_]o productlvo, SRe ;

f) Coeducattva por fac111tar las relacmne normales entre hombres y muJeres

: ofremendo iguales oportunldades a uno y otros

g) Mexicana al establecer la unificacién cultural,’ llﬁgﬁ‘i‘st“iéa"yztéx"ritquialmén‘t'e_ alos

grupos sociales heterogéneos®®.

La concepcion socialista se plasmé en los planes.de éstudio de las diferentes modalidades

educativas (rural, militar, obrera, primaria y secundarla) por lé relac1on entre educacxon y
trabajo, incorpord practicas laborales con la mtencxon de ‘acercar al educando a las.
actividades que se desempefiaban en su entorno, asi mlsmo, la educacién técnica que se
venia dando fue reordenada ofreciendo experiencias con herramientas y maqu1nar1as7°. Tal
vez la creacion del Instituto Politécnico Nacional (IPN) sea la manifestacién mas notoria de
la urgencia, presente en el proyecto de nacién, de industrializar al pais, estableciendo a su

vez, la prioridad en la formaci6n de técnicos profesionales competentes’'; el IPN se formé

Ibidém, 1988, pag. 64.
Ibidém, 1988, pag. 133. Tomado de las memorias de los secretarios de Educacién Publica: memoria que
guarda el ramo de Educacién Publica el 31 de agosto de 1935, México, 1935, 2 Vols. pag. 164,

'Latapf Sarre, Pablo y otros. Op. Cit, 1998, pag. 31.
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‘ desde’e' Departarnento de Ensenanza Superxor Tecmua In:iustrlal 'y Comercial;‘a eumr' ’en‘ ‘

Vazquez quiel

‘ se;(.e‘hkiofde'

e ‘ con caracter somahsta)

2) - ‘Reorgamzar 1ntemamente la Secretaria de Educacion (Buscando sustituir
a los mandos medios que se encontraban ocupados por simpatizantes del

proyecto socialista).

3 Buscar el ahorro y la partlcxpacmn soual para contar con recursos

suficientes para enfrentar los retos edl lcatlvos

4) 2 Lograr la re-umficacmn del maglsteno en. un solo sindicato (el cual se
habla d1v1d1do entre agrupaciones favorabl sy antagodnicas al proyecto de

' educaclon socialista).

En 1943 Jaime Torres Bodet es nombrado titular de la Secretaria de Educacién Publica
estableciendo el proyecto educativo de Unidad nacional. que dominé de 1944 a 1970, su
periodo inicio con la unificacién del magisterio en ur: sélo sindicato.-En este periodo se
cambié el énfasis puesto en la educacion rural a la urbena en busca de la industrializacion,
la institucionalidad politica y el fortalecimiento de la: clases medias. Con Jaime Torres

Bodet™ se modifica el articulo tercero constitucionai estableciendo la gratuidad de la

?Meneses Morales, Ernesto, Op cit, 1988 pag. 134. El responsable del proyecto fue el ingeniero Juan de Dios

Batis.
Meneses Morales, Ernesto. Tendencias Educativas Oficiales er México 1964 1976. Méxnco 1991, pag.

25.
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‘ensenanza e_" toda la educaclén mpartlda"po el Estado, al tiempo que e"éhmmiél caricter

. ‘socxallsta que dicho rtlculo 1mplantaba

o] Los element cional, en

f"gratmto y' el proyecto de alfabetlzamon por televisién. El Plan-de. Once Anos pretendla :

satlsfacer la “demanda real” aumentando la capacidad escolar para’ que mngun mno se,

: f'quedara sin primaria. Dicho plan instauraba mejoras en las primarias federales ex13tentes Y.
la construccién de nuevas escuelas. También contemplaba estrategias de educacién a
distancia, en las que confluyeron las autoridades educativas del pais, con impulso y
proyectos propios, y el ILCE, perteneciente a la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).

El proyecto de Torres Bodet buscé y obtuvo la aportacion de fondos de la iniciativa privadé
y la cooperacién de los estados y municipios’, que si bien no fueron trascendentes,

redefinieron una relacion con instituciones no gubernamentales.

7Latapf Sarre, Pablo y otros. Op. Cit, pag 30.
5 Meneses Morales, Op. Cit, 1991, pag. 464-466.
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,Los traba_]os para la publlcamén de los leros

1959 cuando el pre51dente Adolfo Lope

ién con’ el traba_]o En ¢l sexenio de Luis Echeverria

Alvarez, co Ia Ley Organica de Educacién’ y el establecimiento de los

nuevos planes y’programas de estudlo asi como de los nuevos libros de texto, se instituyé
el modelo modemlzador El nombram1ento del ingenivcro Victor Bravo Ahuja, que lo llevd

de subsecretarxo dc Educac1on Tecnolégica y Superior, puesto en el que se desempefio en el
transcurso del’ sexen;o anterlor, a Secretario de Educacién Publica, fue muestra de la nueva

tendencia.

Durante ese txempo se prioriz6 la relacion del trabajo con la educacxon, crecio el uso: de la
television para esta; se establecié un sistema educauvo f~=deral que unio,. por medlo de
equivalencias y certificaciones, las diferentes formas d:e adqumr conocimiento. También se
impulsaron métodos de ensefianza abierta y . se fundaron nuevas modalidades de
bachillerato lo que permiti6 atender el crecimiento en la demanda’’. Todo ello se expresé
en programas y leyes que permitieron que estos bachilleritos se formaran proyectandose
hacia el siguiente sexenio. La reforma educativa del sexenio de Echeverria incorpora
elementos tedrico pedagdgicos de sectores académicos que se habian manifestado en
196878, Entre 1970 - 1976 se incremento el gasto er: el nibro educativo y se impulsaron
nuevos mecanismos para compensar la demanda en lys niveles medios y de educacién de

adultos, se establece el Colegio de Ciencias y Human:dades; (CCH) —1971- y el Colegio de

76 Latapi Sarre, Pablo y otros. Op. Cit, pag. 46.

77 Meneses Morales, Eresto. Op cit, 1991, pag. 353.

"8Latap{ Sarre, Pablo y otros. Op cit, p 32. Tal es el caso de los institutos dedicados a la mvesngacxén
educativa en el CINVESTAYV, entre otros : o
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hasta el afio de 1982”8'. Los cuales son_.
1. " Asegurar la educacion basica, é t6d
2.’ 'Vmcular la educacién termmal con ‘el secto pxjoductxvo de blenes y serv1cxo‘s
3. Elevar la calidad de la educac16n
4. Mejorar la atmdsfera cultural del pais.

5. Aumentar la eficiencia del sistema educativo®?

Durante el sexenio de Miguel De la Madrid los secretarios de educacién pﬁbliéa fueron:
Jests Reyes Heroles, quien murié a mediados del sexenio, y Miguel Gonzéilez Avelar. Al
inicio del sexenio se establecieron.objetivos que se contemplaban como parte de “los

cambios cualitativos que requiere-el pais en sus estructuras econdmicas, politicas y

sociales” para “vencer la crisis”, **

recuperar la capacidad de crecimiento” y “conservar y

Ibidém, pag. 33. S P
bidém, pag 33.
81bidém, pag. 301.
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fortalecer las nstltu 1on democrétlcas”83 Estas reformas poll 1cas fracasaron la inversién

.en. el rubro ecrecid .. constantemente, la admlmstracvon se enfrasco en el debate sobre

‘ descentralxzacm si

' En el sexemo‘:d Sahnas'de Gortari cuatro ﬁmmonarxos ocuparo la tltularxdad de la SEP ‘

Manuel Barttlet Emesto Zedlllo Fernando Solana y José Ahge Pescador. En rste sexemo"

se presento el Programa para la Modernizacién Educatz

ensefianza por asignaturas, y se estableciéo una nueva: 1elacmn
civica, la geografia y la historia® De estas deri- 70
Modernizacién de la Educacxon”, firmado en 1992 oor el pre51derite Carlos Sallnas de
‘Gortari, los gobemadores y el SNTE Dando inicio la descentrahzacwn del sistema federal
de educacion, con lo cual se revertia el proceso ceatralvador 1mc1ado en 1921 con la
creacién de la SEP“ El proceso de desconcentrac1on administrativa de la educacion basica
se consolidé con la ﬁrma del ‘Acuerdo Nacmnal para la Modernizaciéon de la Educacién
Basica, con el cual 1mcla la federahzacmn (equivalerte de descentralizar) de la educacién
basica y normal*’. Con la descentralnzacxon, las funciones de evaluacién, formulacién de

planes y programas de estudio y compensaciéon --equidad y sistemas de becas- se

**Meneses Morales, Ernesto. Tendencias Educativas Oficiales vn Mé tico. 1976 — 1988, México, Centro de
Estudios Educativos A. C. Universidad Iberoamericana, 1997 p. 215-21:,

83Latap{ Sarre, Pablo y otros. Op. Cit, pag. 304.

8bidém, pag. 33.

BIbidém, pag. 55.

88Ibidém, pag. 306.

87Ibidém, pag. 181.
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,conservaron ‘en’ manos de la federacidn, esto quedd establecxdo en ‘el Slstema Nacxonal de
5 :

Evaluacwn ducatlva

2.3 2 “ILa educaciéon a distancia

"Educacwn la Clenc1a v la Cultﬁra (UNESCO)” es el organismo

‘establece en la Cxudad de Mex1co

De 1956 a 1960, el ILCE opero con 53 personalldades de loshpaxses atmoamencanos,
produ_]o y distribuyé material educatlvo de proyeccion ﬁja, pellculas y dlSCOS fonograﬁcos,

entre otros. Ofrecié materiales dldactlcos relatxvos 'a 1

Proporciond, colaboracion técnica para las areas de ensenanza aud10v1sual entre los paises
miembros, formacién de técnicos en apoyos aud10v1suales, creaclon ‘de patronatos,

sociedades pro-ayudas audiovisuales y cine clubes educatlvos

%ibidém, pag. 183.

#Monclas, Antonio y Carmen Sabdén. La escuela global, la educacién y la comunicacién a lo largo de la
historia de la UNESCO, México, 1997, pag. 65.

La informacion sobre la UNESCO se puede consultar en http://www.unesco.org/general/spa/, los documentos
oficiales citados se encuentran en la direccién http://unesdoc.unesco. org/uhs/spa/mdex html

®La Informacién sobre el ILCE fue recabada en la pagina Web de esta institucién
http://www ilce.edu.mx/testwww/info/pag_princ/hist_ant.htm
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recursos teChbléglcos en beneficio de la comunicacion zducativa en América Latina.

Durante él‘”sexenio de Lépez Portillo sexenio se distinguieron cuatro etapas. de la
' ,Teleée%éundéria:

1. La crisis laboral, en la cual se dio un constante enfrentamiento entre la Comisién
Nacional de Maestros y Coordinadores (CNMC) y el SNTE, ya que este ultimo. -
se negé a que los miembros de la Comision formaran una seccién
independiente, argumentando que no tenian la formacién adecuada para ser .

maestros de secundaria y no daban clases en primaria.

2. Se establecié el Plan Educacion para Todos, en el que se seiialaron objetivos
comunes a el sistema de ensefianza, la Telesecundaria fue considerada
educacién abierta. La Direccién general de Educacién Audiovisual (DGEAV) se

transformd en Direccion General de Mlateriales Didacticos y Culturales

%'Hernandez, Patty, Martha Laura y J. Beltrdn M. Televisi6n educativa en México, México, 1979 pag. 3.
92golana Fernando, Rail Cardiel Reyes y Raul Bolafios Martin:z. Historia de la educacién piblica en
Meéxico. México, 1997, pag. 408.

%*Meneses Morales, Ernesto. Op. Cit, 1997, pag. 306.
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: (DGMDyC), quedando a‘ argo"del area Tecmc

o-péda‘gb‘gica;; recibi6 el control

- emprendieran ‘curso tac1on a31gnados para_ el servwlo, asi como la

" elaboraciéon dref'bc‘ tudlo por grado, para las a51gnaturas 1mpart1das ;
por Telesecundan

ec ndarla pasé de atender a 50 mll alumnos en
- 1976a300 i

En 1985 en el sexemo M ] a Madrld la Secretarla de Educacién Publica y el
‘ILCE suscrxbleron un convemo de colaboracxon para mcorporar medlos electrénicos como

‘ apoyo al pr ceso ensenanza-aprendlzaje.

; A ﬁnales del sexemo de Carlos Salmas de Gortari, en 1994 se pusieron en marcha los dos

proyectos educatxvos siguientes con amplias posibilidades de generalizacion:

1L Red Satelital Educativa EDUSAT®®, con un canal destinado a apoyar accxones en'

educaci6n formal y no formal a través de los satélites solidaridad I y Solldanda II —

la programacxon de la Red contiene programas con temas de educacxon basxca,»

actualizacién docente, capacitacion tecnolégica, dlvulgacmn cwntxﬁca “y dlfusxon

cultural

2. 'Ampllacmn del acceso a los servxclos de computo y modelos educatlvos para
fortalecer las tareas de formacxon profesional 'y de investigacion, destmadas a

especialistas y estudlantcs en sedes remotas.

En diciembre de 1995, ya con Ernesto Zedillo en el poder, se inaugur6 la Red EDUSAT,

con la que se concreto el sistema nacional de television educativa, basada en tecnologia

*Ibidém, pag. 76.
95La informacién sobre Edusat puede ser consultada en http://ute.sep.gob.mx/red_edusat/index_rede.htm.
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satehtal dlgltahzada En 1996 MCXICO firmé el Conveaio d: Colaboracién a dxstanc1a SEP-‘ .

-2 3 Grupos sociales involucrados en ¢l debate educativo

La gran mayorla de las investigaciones cuyo objeto de estucio es la educacién a d1stanc1a se

reﬁeren ala educa016n bésica y secundaria, son estos mismos temas los que. han'centrado”f o

Vmayormente el debate" educatlvo donde han participiido ampllos sectoressoc
1nvest1gacxon desarrollada se contemplo como corntexto - hlstorlco ‘ 1/ '
gobierno, cuyas polmcas y accmnes se refirieron ya ¢n el punto de esqu histd :
magisterio, la iglesia prolongada y el Partido Acciér. Nacuonal (PAN :So premsamente

estos actores los que aparecen como impulsores desde el ongen de las nvestxgacnones o

como objetos de éstas. A  continuacion se destac -an esquematlcamente : as posturas

sostenidas por dichos actores en el debate
A.- El Magisterio

La presencia del magisterio como interlocutor de los: gobxemos locales y del federal lo
constituye en uno de los principales. actores: en la dlsputa educatlva, 51endo necesario
considerarlo para emprender cualquler proyecto y ejer( 1c10 educatlvo Este sector a
cambiado drésticamente en el transcurso del sxglo pas:do, a partlr de la Revoluc10n empezo
a transformarse dejando de ser una profesnon libr: para convertlrse en profesmn de
“estado™, tanto en su preparacién como en sus relaciones laborales. A prmc_1p;os de la
década de los 30 el debate en el magisterio se centralia en si las carabteﬁstiéas 'del trabajo
intelectual que desarrollaban los profesores debian igjualaise al trabajo‘obrero para darse
una organizaciéon sindical que les permitiera luchar por mejores condiciones, o si esto
implicaba rebajar su labor intelectual al igualarla cor. proiesiones de menor prestigio. Al
final de la década el magisterio estaba constituido en una organizacién gremial®. Las

Normales oficiales, adscritas en su mayoria a los gobiernos estatales, se convirtieron en el

%Meneses Morales, Emesto.‘kOp. Cit, 1988, pag.210.
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mecanlsmo de 'ofesxonallzamén de ensefianza, las umversxdades y las normales privadas

3 ﬁJeron desp azadas e la formacxon de profesores®’.

. Despues ie a unldad smdlcal del magisterio, 1ograda al 1ngreso de Torres Bodet en 1943
E como_secretarlo’dé educac1on, las demandas de normallstas y profesores fueron un fuerte
*‘"1mpulso ara’la’ federallzacmn de la educacién; los Estados y mun101plos pronto dejarlan la

‘ _veduca ‘10n en(‘manos del gobierno federal al tlem : hoxh logaban Ios derechos de

i‘?',lglesm,' partxdos pohtlcos orgamz

]maglsterlales para participar en las: dec1s1ones academlcas se mezclaron con las demandas

laborales, lo que propicié que la mtervenmén del sindicato se fuera convn'txendo en parte

integrante de los 6rganos de la: SEP as1 la admlslon y movilidad varios de los puestos, los
_niveles salariales y los estlmulos, pasaron ‘a ser determinados por lideres sindicales. El
monopolio educativo se encuentra desde entonces en el sindicato corporativo, que reunié a
comunidades disimbolas en sus intereses,‘ funciones, responsabilidades y demandas
particulares: profesores, personal directivo, inspectores, personal de limpia, empleados
técnicos y manuales'?. Desde que se unificé el magisterio bajo un sélo sindicato se
convirtié en “poseedor de gran poder por sus recursos econdémicos y su papel decisivo de

gestor de ascensos, traslados, aumentos de sueldo, etc.”0!

. Los dirigentes del SNTE, como
ocurrié con la mayoria de los sindicatos pertenecientes al sector obrero del partido oficial,
iniciaron un proceso de burocratizacién, empleando un discurso radical y aceptando las
directrices del gobierno, y si bien existieron movimientos disidentes, estos se enfrentaron

con el gobierno que con medidas represivas contuvo su fuerza.

“TLatapi Sarre, y otros. Op. Cit, pag. 246

“Ibidém, pag.198-199.

®Ibidém, pag. 203-204.

'%1bidém, pag. 212-214.

' Meneses Morales, Ernesto. Op. Cit, 1991, pag. 431.
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La organizacién sindical delmagisterio se redefinio, u relacmn con el pode ‘ pOllthO a

‘Carlos:Jo _igultud vamos, Con su

ando las candldaturas de varlos

xemo( poy do la ‘reforma
Ed 'cadores del Tercer Mundo y
a01cnal (UPN) entre otros.

sexemo provoco la ‘sallda del llder del SNT y-e reconommlento en‘ algunas

representacwnes reglonales de representantes oposxtm esa ]a corrlente oﬁc1ahsta

B.- La Iglesza

La Iglesia no ha cejado en su intencién de ihtervenir (irectimente en toda la educacién que
se imparta en el pais, con esta clara postura, se ha opuzsto &l control del gobierno por todos
los medios a su alcance enunciaﬁdo un discurso en el que se han destacado argumentos
referidos a los derechos de la institucién religiosa'®’ a lo interno, de caracter divino, y
publicamente constitucionales, a partir del Articulo T'arcér() de la Constitucién de 1917, la
Iglesia protesté la libertad religiosa del pueblo cristiano, retomando la libertad de
ensefianza (establecida desde el articulo tercero de la .constitucion de 1857), buscando
restablecer en el pais la libertad de los padres para educar a sus hijos en su religiéon. Ante
sus fieles, en el periodo de la educacién socialista, el clero insistié en el derecho divino, la
excomunién y la condenacion de quienes se dejaran seduzir por el socialismo y permitir
que sus hijos asistieran a las escuelas del gobierno, asi inismo amenazé a los maestros
catdlicos con negarles la comunién en caso de imparir clases con base en los planes y los

libros autorizados por la Secretaria de Educacién Publica.

192y/jllasefior, Guillermo. Estado e iglesia: el Caso de la educac 6n, México, 1978 pag. 125,
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Ante los }liBfost e text

. del gobierno ‘en‘lo

educatlvo Junto con los temas de _]ustlcxa 1gualdad paz, famllla y Juventud tomando la

educacmn como parte del e_)e de la promocion humana que establec1eron" “Nuestra

; reﬂex1on sobre el panorama educatxvo nos conduce a proponer un wsmn de la educac1on :

[ -mas conforme con el desarrollo 1ntegral que propugnamos para nuestro contmente' lo

llamariamos la “educacién liberadora™; esto es, la que conv1erte al educando en eI su3eto de

su propio desarrollo; la educac1on es efectlvamente"el medlo clave para llberar a los

pueblos de toda servxdumbre y para hacerlos ascender “de condlcxones de -vida menos

humanas a condlcxones mas humanas % emendo en cuenta que el hombre es el responsable

y artifice principal de su éxito o kde su fracaso”'%. Esta postura coincidié con los contenidos

193 Meneses Morales, Ernesto. Op. Cit, 1991, pag. 297..

%pablo VI, 06/09/68. En Segunda Conferencia Episcopal Latinoamericana, 1976, 26. (en:

Buenfil Burgos, Rosa Nidia y Maria Mercedes Ruiz Mufioz. Op. Cit, pag. 130.) lo que es notorio en el
discurso inaugural de Pablo VI, en el que dijo “Si nosotros debemos favorecer todo esfuerzo honesto para
promover la renovacion y la elevacién de los pobres, de cuantos viven en condiciones de inferioridad humana
y social, si nosotros no podemos ser solidarios con sistemas y estructuras que encubren y favorecen graves y
opresoras desigualdades entre las clases y ciudadanos de un mismo pais”

1%Comisién de educacién, 1968. En segunda Conferencia Episcopal, 1976, 93 y 94. (en:

57



ai de la Iglesia estd en la

ensefianza, que perfecciona al hombre, en partl' :

lleva a la salvacién, negando en los- hechos, que no'd palabra “los resolutivos que hablan"_:?f'?

establecido la participacion de la Iglesia en los procesus de transformacmn social'®; A51 el o

debate sobre la intervencion de la Iglesia en la. educ:acién recuper6 los argumentos 'ue‘

habian sxdo esgrlmxdos contra la laicidad de la educecién desde su establecimiento: 'nvel

Artlculo Tercero, logrando que en el sexenio de Carlcs Salwnas de Gortari se modlﬁcara; la-’_ '

'constltuclé para permitir que los religiosos fueran due fios 1c=gales de centros educatlvos

C. La']glesza prolongada'08

: Este concepto es fundamental para comprender el deb /] ed ucatlvo presente entre la Iglesm‘

instituciones educativas a traves de prestanombres, y pudo ‘t us ar, epres ntantes c1v1 ]

abanderaron sus intereses en las contiendas politicas.

Buenfil Burgos, Rosa Nidia y Maria Mercedes Ruiz Mufioz. (:p. Cii, pag. 133.) la posicién oficial de la
Iglesia mexicana, dada a conocer por el obispo Manuel Pérez '3il prisidente de la Comisién Episcopal de
Educacién y Cultura, se establecié en julio 18 de 1974: “La corisién ha sometido el texto (de la leccién de
instruccidén sexual del libro de sexto grado) al andlisis de diveisos giupos de personas que lo encontraron
basicamente aceptable desde el punto de vista técnico-bioldgico, aunque se juzga que el valor pedagégico de
esta leccién dependerd, en cada caso, de la manera como el educa lor la sresente a los alumnos”

19| atapf, Pablo y otros. Op. Cit, pag. 59

197Buenfil Burgos, Rosa Nidia y Maria Mercedes Ruiz Muiloz. O». Cit, pag. 138.

1%ysillasefior, Guillermo . Op. Cit, pag,. 95.

1%Unién Nacional de Padres de Familia (surgida de la Asoc acién Nacional de Padres de Familia), La
asociacion Nacional pro-libertad de enseiianza (relacionada con L. liga 1Jefensora de la Libertad Religiosa), El
Frente Unico Nacional de Padres de Familia, Accion Catélica Mexi:ana, la cual funda la Federacién de
Padres de familia, donde se encontraban la Unién de catélicos Mexii:anos, La Uniéon de Mujeres catdlicas
Mexicanas, La Unién Nacional de estudiantes catélicos, asociaci¢ n de J yvenes catélicas....

Meneses Morales, Ernesto. 1988 (pag. 198)
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“En el segundo penodo de. Torres Bodet alifrente de la SEP se conﬁ'ontaron nuevamente con

el goblerno mtentando evxtar que este se quedara por ‘medio-de: los hbros de texto, con la

e ‘in erpretacione: comumzantes y soczalzzante

v , esbozaba en este texto'!?, Es , ‘este momento que se hacen mas‘ otorio
LleCI‘SOS mtereses, aparentemente reunidos. entorno a la iglesia y que: sm em argo txenen,

' fk'sentldo propxo Centros Patronales; la' Confederacién Patronal de la Republxca Mexxcana

T :k(COPARMEX), el Partido Accién Nacional; la UNPF y sus organismos en diversos estados

~'de la Reptiblica; algunos obispos, la Asociacién Nacional Civica Femenina; la Unién de

Directores de Escuelas Particulares Incorporadas, etc.!!!;

; En este caso en particular se hace
patente que dichos organismos reflejan intereses propios, persiguiendo propésitos distintos
y en este caso encontrados con la posicidén sostenida oficialmente por la iglesia nacional y

por el Vaticano.

El deBate:'t‘éfrniné después de efectuai'se una reunidn entre los representantes del gobierno,
k algunos empresanos de Monterrey y dirigentes de la UNPF, en 1974, En ésta se acordaron
modificar a algunos contenidos de los libros, sustitucion de algunas fotos, inclusion de
otras, la reduccion de algunas presencias y el matizar afirmaciones contrarias a los
empresarios'!?, todo ello se llevéd a cabo y se incorporé para los libros que fueron

entregados en 1975.
D.- El Partido Accién Nacional .

El 16 de septiembre de 1939 se fundo El Partido Accién Nacional (PAN). Surgié y se

sostuvo por mucho tiempo, como parte fundamental de la Iglesia prolongada: las

"%yillasefior, Guillermo. Op. Cit, pag. 191.
"bidém, pag. 192.



orgamzacmnes de ‘padres de famlha aﬁnes a la Igl&’SIa' que se opuswron: pnmerolazla' :

mpameron medln)s 1mpresos de comumcacxon

reumones nacmnales;_- y reglonales “con destacados ‘miembros de las diferentes
‘orgamzacxones unidos en convocatorlas y eventgs, y las cdemandas y argumentos que en
multlples ocasiones repetxan los diferentes voceros''. Sin embargo ya son evidentes sus
nexos con los intereses de los industriales, en este casc: el de la industria editorial, la cual es
afectada directamente por la medida, por lo que se incorpora a las demandas y apoya al
Partido accion Nacional, sin desprenderse de los negocios que atn le permite la politica
educativa, como es el caso de los libros de texto para los demas niveles. Ya en la década de
los setenta la conformacion del Partido Politico le hubia llevado a sostener intereses que
representaban a sectores industriales y comerciahtes, par lo jue sostuvo una postura distinta
a la de la iglesia en el debate sobre los Libros de Texto Gratuitos editados en 1974 L
defendiendo a las editoriales e 1nst1tuc1ones educatwas que no aceptaban Ias dlrectrxces;.,

gubemamentales

Con Salinas de Gortan en el poder, la Iglesna apoyando las

reformas al Articulo Tercero que llmltaban los det schos de Ios clengos en el ambxto

educativo.

12Meneses Morales, Emesto. Op. Cit, 1991, pag. 289.
13yillasefior, Guillermo. Op. Cit, pag. 189.
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3. Paradigmas de la investigaciéon educativa

Los elementos conceptuales en educacion y en comunicacidén a los que responden las
: 1nvest1gacxones analizadas fueron trabajados a partir de sus paradzgmaS' "Hasta ﬁnes de los

sesenta los paradlgmas dominantes eran los que hoy podemos callﬁcar de convencionales:

eI func nallsmo (al “que se podrxa adscribir la’ teona de szstemas por’ sus supuestos

e soc1ologlcos)’ la teona del capltal humano y el empmsmo metodologxco A fines de los

ull4

o estadoumdenses y, en menor grado la nueva soczologta de la educacion de Bernstein

: referenclas teorlcas al modelo de Althusser ya la teoria critica iniciada por Adorno, y el

15

le vardeA la educaczon popular , generada por Paulo Freire como metodo de

alfabetlzacmn,‘y que ‘es llevado a finales de los setenta, como mvestzgac:on acc:on’

‘ parttCtpattva, la cual se fundamenta en las posturas tedricas de Gramscx”6 de Fromm y en

j_‘ la eplstemologla y teoria comunicativa dialéctica'"’.

kLas posturas funcionalistas que se establecen en la década de los cmcuenta txenen gran
repercusién entre los teéricos estadounidenses y los organismos 1ntema01onales, por lo cual'
- se presenta una amplia difusién y fuerte influencia en las politicas educativas y economlcas‘
de los paises latinoamericanos, “el funcionalismo tecnoeconémico y el reformista
constituyen las dos orientaciones fundamentales de desarrollo teérico y empirico de la
sociologia de la educacién a lo largo de dos décadas, en las que el principal objeto de

estudio sera la relacién entre educacién y empleo”''®. Estas posiciones establecieron a la

14 Latapi Pablo. La investigacién educativa en México. México, 1994, P4g. 46

13 Este el método de ensefianza que obtuvo una amplia difusién en el continente a partir de la CELAM 11
sobre la que la que ya hicimos referencia.

6 1bidém, pag. 49.

17 Ademas de las citas y referencias encontrados en los textos de Freire donde menciona la obra de Lukacs,
Gramsci y Fromm, asi como referencias a Adam Schaff en su postura epistemolégica, esto es sefialado por
Daniel Prieto en ponencia presentada por parte del ILCE en la cuarta reunién nacional de comunicacién
educativa “educando a través de la palabra" en 1980.

118 xavier Bonal. Sociologia de la educacién. Barcelona, 1998, pag. 24.

Los destacan entre los principales teéricos de esta tendencia: Talkon Passon, R. Debren, Mark Blaug,
Raymon Boudon. Entre otros.
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los individuos sino también las diferencias en el n,:d_es:lrroll! de_las naciones. Las teorias
At iey 20

desarrolliétas que plantean a la educacién. c‘onid' 1z gen=radora de capltal humano

recomendada por la O.E.A a finales de los cmcuenta a pustura desarrolhsta, junto con la
teoria del capital humano fue parte de las guxas pol as tue se establecieron en México
por esas fechas, constituyéndose en uno’ “de: los parac1gma> que ademas de influir en las

posturas humanistas que destacaban en’ aquel entonzes en Meéxico, guiaron la politica

19 ¥avier Bonal. 1998, Op. Cit, pag. 35.

120 Blaug, Mark. Introduccién a la Economia de la Educacién, Mcxico, 1982, pag. 8. En este libro se remite a
Adam Smith como el primero en disertar sobre el tema al escribir en Lz riqueza de las Naciones: “Cuando se
construye una costosa maquina, se espera que el extraordinario 1rabajo que realice antes de que se estropee
repondra el capital que se utilizé6 en ella con, al menos, unos b :neficios ordinarios. Un hombre educado a
costa de mucho trabajo y tiempo, en cualquiera de los emplecs que exigen una extraordinaria destreza y
habilidad, puede compararse con una de esas costosas maquinas. Es de esperar que el hombre que aprende a
realizar, por encima de los salarios ordinarios del trabajo comur, le re >ondra todo el gasto de su educacién
con, al menos, los beneficios ordinarios de un capital de igual valr. De e ocurrir asi en un tiempo razonable,
dada la incertidumbre de la vida humana, de la misma manera que ocu e con la mas cierta duracion de una
maquina. La diferencia entre los salarios del trabajo calificadc y los del trabajo comin se basa en este
principio” (1776, libro 1 capitulo 10, seccion 1). Con este ptincipio es que se considera importante la
inversién en el rubro educativo, como redistribucién de la riquez: e inv:rsién nacional que se sostenia con la
premisa de, a mayor nivel educativo mayor productividad en la necién, 1 como justificacién de las diferencias
existentes en la economia de un pais desarrollado ante uno subdes: rrollailo.

12! Merani, Alberto L. La educacién en latinoamérica: mito y realidac. México, 1983, (pag. 84) dice: “Para
la década de los sesenta se penso que la escapatoria estaba en el di sarrol o tecnolégico, que se debia tecnificar
al cuarenta por ciento de la poblacién latinoamericana que se cons derab:: mds capaz de producir".
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: educatlva nacxonal revalorando la ma51ﬁca010n de la educacmn

122

‘a respecto José Gaos

. dice en 1960 que' "Mas el espmtu de _]uSthla somal mas exactament que de democracia,

: ‘ﬁque es caracteristica valiosa de la época contemporanea de la hl ‘

educacion mas alta p051ble, 'y hasta la general convemencxa humana ‘de.

r1a humana ya mundial,

- no permite negar, sino que obllga a reconocer, el derecho de ‘las masas a. la ensenanza y

ue tan .alta

educacién y ensefianza remban ya que hay masas humanas, que se 1 'm S, cultxvadasf

* posible, es apotegma de evxdenc1a mdlsputable. Sélo que lo que hay en 'ealldad es Ana

pugna hlstorlcamente dramatlca entre las asplracmnes de las masas mlsmas a su ascenso

‘ lograrla La busqueda de desarroll economlco, asi com

, cultural Yy la avar1c1a de. la naturaleza con las dotes humanas que’ pesa como lastre contra tal

L :'ascensmn" y mas adelante separa a qu1enes son parte dela v1da productlva de los‘que lo son =

“ode la cultural al ‘stablecer para "las masas, a las que si mteresa su: vascensmn cultural nof' ‘

'eac1on cultural :

e modemliaci()n -entendiendo

o esto como bienestar, y sobre todo busqueda de una tecmﬁcacxon de gran parte de los

s educandos‘”, permitid 1nterpr ' ar el que hacer educatlvo como una inversiéon que debia

redltuar tanto al pais como al 1nd1v1duo, estas tendencias son fundamento del compromiso

que asume Torres Bodet en ‘su: ,iPlan de Once Afios'®, buscando generar a través de la
educacion un reconocimiento de los origenes del educando que permita generar hombres
capaces de enfrentar y dominar las tecnologias bésicas en el trabajo'*. Con estos proyectos
las propuestas para los paises en vias de desarrollo y la politica educativa nacional van en el

mismo sentido.

La teoria del capital humano no logré establecer una relacién entre educacién y
productividad por lo que se’explica “el fallo de la teoria del capital humano a nivel
macroeconémico (como lo demuestra el hecho de que la tasa de crecimiento de la oferta

nacional sea inferior a la de la inversidn social ‘en educacién), pero no en términos

'22 Gaos, José. 1960, pag. 40 - 41

124 Solana, Fernando. Raill Cardiel Reyes y Ratil Bolafios Martinez. Historia de la educacién publica en
Meéxico. México. 1981. "Plan para el mejoramiento y la expansiéon de la educaciéon primaria en México"”
pag. 371.el plan se programé para once aflos por los altos costos que implicaba.

Robles Martha Educacién y sociedad en la historia de México. México, 1983, pag. 212 - 213,

Este plan abrié 16 030 plazas de maestros de 1959 a 1962, buscando establecer el crecimiento educativo
después de una constante baja en el presupuesto de este sector desde el sexenio de Miguel Aleman hasta el de
Ruiz Cortinez.
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mlcroeconomxcos. Como ha senalado Blaug (1982)'»‘a inversién en: capltal humano tiene

conflicto y de la’ 1deolog1a en la educac1on La tesis'de esta nueva postura se resume en que_ o
la escuela Iejos de ser una mstlt cién eologlcamunte neutra que asigna y dlsmbuye o

poswlones somales en’ funcmn de: los mentos jadividuales, es un mecanismo’ dﬂe-,’

reproduccmn de las posxcxones somales de rlgen”'z", asi lcs estudiantes no encontraran en’
la escuela oportunidades para camblar su mvel econoriico sino que se afianzaba la posicion
de origen, con lo cual se denota la * ‘sustitucion del paradigma académico dominante... la
escuela no solamente no propicia la igualdad social sino que cumple justamente la funcién
contraria, es decir, la de reproducir las desigualdade:: sociales existentes”'?®. Dentro de la
teoria de la reproduccion cultural el lenguaje constituye ur: campo de estudio fundamental
para comprender la transmisién cultural. Es por med:o del lenguaje que el orden social se
interioriza y que la estructura social se incorpora en la experiencia del individuo el
conocimiento educativo, su contenido, la forma de transmitirlo y la forma de evaluarlos se
convierten en las clave para comprender los mecanismos de reproduccién cultural ‘en la
escuela'®®. Uno de los puntos en que es mds notoria: larcégﬁqhgagiéq’con la teoria del
capital humano da con respecto al Estado; las teorias (le: lai"repfbdilcéién‘- conciben' aI
gobierno como el “aparato instrumentalizado por la ciase dommante 0 como espacio donde
se proyecta el conflicto de clases. La educacién pued:z pasar a entenderse como mst1tuc16n'

donde se proyectan intereses sociales, sean éstos los d: la reproduccién de ‘lapr‘c»)pla‘

12°Robles Martha. Ibidém, pag. 195
126 Xavier Bonal. Op. Cit, pag. 60 -
Entre los autores que influyen y destacan en el desarrollo de este paradigma esta; Althusser, L. Apple, -
M.W.Baudelot, C y EsttaBlet, R. Bernstein, B. Bourdieu, P. Passeron,J.C: Bowles, S., metls, H, Col]ms R
Giroux, H. A.
127 bidém, pag. 25.
128 1bidém, pag. 55.
122 Ibidém, pag. 91.

L
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: las condlcwnes de v1da de las clases soc:ales mvolucradas en el proceso educatlvo Cabe»

ue los postulados que_ sustent' a‘teona del capital humano, como los de. la teona

producc1on, no realizan os procesos que tienen lugar en el lntenor de

A ,V:'>1a mstltucmn escolar. La escuela e aja; negra dxstnbuldora de tltulos que para unos

”l3l

S "p051b111tan la movilidad socxal y para otrosla’ reproduccwn de las poswlones de ongen

o J.'Al iniciar la década de los . 70 comienz la ruptur tcon el paradlgma liberal. y aparece la

, socmlogla de la educac1on crmcaﬂ.Se esarrollan posturas que. toman  distancia de la

: fsocmlogla de la educacxén func1onahsta d caracter posmvxsta y.su optimismo sobre los

resultados soc1ales de: la educacxén, a51 com de las teorias de la. reproduccion, de sus
formas de estudio y de su pe51mlsmo ,:El antecedente de estas posxclones recupera la
tradicion fenomenolégica y la etnometodologla a partir de las cuales es presentado como:
“paradigma 1nterpretat1vo con la pretensxon de.desenmascarar la construccién: social del
conocimiento educatlvo y reorientando la investigacién hacia la 1nteracc10n entre maestro y
alumno el problema se desplaza, por lo tanto, de las caractgrzst;cas sociales. y_culturales
del alumnado a la propia escuela, como institucion que provoca el fracaso escoblarrde‘ los
grupos mtis désfavorecidos’"”. Esta posicioén proponia qué»los ‘investigadores estudiaran,
-las relacibhes"en el aula, ]as-prééticas de seleccidn de los estudiantes y la construccion
social del étiriiculumi."; En los estudios surgidos de esta posicién se buscé mostrar la forma
,én'cju’e' los maestros etiquetan a los -alumnos, més por razones de clase que por sus

“-.capacidades 'y desempeifio académico. Las principales criticas que cuestionaron este

130 1hbidém, pag. 66.

3! 1bidém, pag. 25.

132 1bidém, pag. 121.

133 Ibidém, pag. 125-126.

134 Ibidém, pag. 126.

La propuesta la lanza Young en 1971 Knowledge and Conrol New Dzrecuans for the Sot’ology of Educatton,
Londres, Collier MacMillan : . R



del marxismo humamsta de Gramsc1 (y “en_espec € su nocion de hegemonia), y
posteriormente se ennquece con la 1nﬂuen01a la feoria. Vde la acc1on comunicativa de
Habermas. En las teorias de las resistencias ‘las~;>re1,acpones=dc ‘clases sociales se producen
desde las practicas educativas, se dan tanto déntrb c:om‘c')‘ fﬁ?eré ‘de la escuela, considerando
al sistema educativo como un espacio utilizado por las clases dominantes para transmitir su
cultura y asegurar la reproduccion de las posiciones sociales privilegiadas. La cultura, sin-
embargo, conserva relativa autonomia “como espacio > “momento” donde interaccionan:la.:

29136

creatividad de los actores sociales y las determinaciones estructurales™'”®, siendo base en:

reproduccion o en la transformacién social. La escuela es es :enario de resistencias, como es .

de la oposicién de los maestros a los estudiantes de clase baja; sino como oposxclon arc'l ar.lo
que se espera de ellos como estudiantes, la contracultira escolar vive la renuncia al trabaJo :
escolar como un proceso de liberacion. La teoria de 11 resistencia sefiala diferentes formas
de opresién, lo mismo que distintas estrategias de :esistir, las que son identificadas en
estudios especificos sobre el comportamiento de estu liantes y profesores al interior de las
aulas. El concepto de hegemonia se retoma como : “‘m.a forma de dominacién, que mas que

por imposicién o inculcacién ideolégica, ejerce wcontrol social a partir del uso de

135 Ibidém, pag. 123.

Con respecto a las teorias de las resistencias los autores seﬂalado- son:. Apple Anyon. Aggleton Glrux, H,
A., entre otros. : L Ly . S :
136 Ibidém, pag. 142.
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L Con 1nvest1gac1ones sobre el hbros de texto y planes de estudlo se presenta la socxologla del

1cu1um que en sus traba_]os muestra la base soclal de la construcc1on del conommlento
,educatlvo Y las relacmnes de poder mcorporadas en la mlsma'39 Desde sus postulados se
' ‘sustenta que el conocxmlento ‘escolar ha legltlmado el sxstema capltallsta, estableciendo la

e escuela como la mstltucxon responsable de la distribucién de los valores e 1deologxa’

;_'necesar os para neutrahzar la lucha de clases, esta distribucién se logra por los

"conoc1m1entos ocultos, esto es “curriculum oculto”°. Esta corriente trabaja el curriculum

,en sus tres mveles “El cumculum explicito u oficial, el curriculum oculto y el curriculum
“en uso , desde la economia politica de la produccidn del texto hasta la aplicacién practica

: del cumculum y las tensiones y contradicciones que tienen lugar en la educacion”'*!.

El marxismo estructuralista es uno de los paradigmas que tiene mayor presencia en nuestro
continente, en este se da preponderancia a la funcién econémica de la educacion, sin
ignorar la ideologia del sistema de'enseﬁanza. La educacidn, es considerada parte de la
superestructura y cumple con construir distintos tipos de conciencia que se ajusten a las
relaciones en la forma de produccién dominante. En esta postura la ideologias se conciben
como falsa conciencia que es transmitida por la escuela como ‘“la inculcacion de

significados funcional y necesaria para la reproduccién econémica, tanto para la divisién

37 Ibidém, pag 145. :

138 paul Williams, Michael apel, Henry Giroux o Jean Anyon

139 Ibidém, pag. 138.

9 Ibidém, En nota a pie de pagina (pag 139) dice: “El curriculum oculto constituye un conjunto de normas y
valores que, segun Apple (1979, Pag. 70), desaparecen del discurso escolar explicito en el momento en que
las funciones de seleccién y control pasan a formar parte del funcionamiento regular de la institucién escolar”
! Ibidém, pag.141.

En esta postura las referencias se dirigen a. Anyon, J. Apple, M. W. Berger, P. L., Luckmann, T. Hargreaves,
A. Popkewitz, T.S. Rosenthal, R., y Jacobson, L. F, Woods, P

67



goblemo la admmxstraclon la pohc1a el e_]ercno .tc : Los ‘aparatos 1deoldg1cos (AIE)

dual producn' posxclones laborales (medlante la 1nstruc010n tecmca) y producxr la

- interiorizacién de las relacmnes de producc16n (medlaut : 1 lcac16n de la subordinacién

de las reglas de comportamnento) la 1nteracc1on es 1 ylar en la escuela produce desde muy

temprano efectos diferentes sobre los hleS de los obr ;

o\A hlJOS de los burgueses. En el

leguaje se hace presente la forma como se’ llmlta a nene, provxenen del proletariado, ya

que el que emplean los maestros y. hbros de texto "ol 'es familiar y compren51ble para

'qu1enes prov1enen de fam1has acomodadas lmp051 tando el traba_]o y avance para los

hlJOS de los obreros.

A medlados de los 70, teomcos del capltal hu,ano crestio 1aron los alcances de sus bases"

teorlcas, senalaron con datos estadfstxcos ‘ rgamsmos oﬁcmles y en sus

mvestlgacxones que la educacmn no asegura ni le mowlxdad socxal ascendente ni la

reduccién de las desigualdades socnales,r n-em argo no ex1sten oportumdades sm :

educacién con lo que “La educacién pas ‘asi’a s-r una condlcxon necesana pero no

suficiente para la movilidad ocupacxonal y"soc1al (valrat.,, M 1980, ‘La crzszs scolar en

192 Ibidém, pag. 97.
'3 Ibidém, pag. 98.
44 Ibidém, pag. 99-
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- Occidente, Cuadernos de Pedagogia, Vol. 65)”"‘5 ~con- estos trabajos se pretendia la
rede;ﬁnicién;'de las relaciones entre educacién ._y,rempleo ya no soélo a partir de la
prOductividad éntre ambas instituciones. Esta versién, . llamada blanda, de la teoria del

capltal humano -explicaba por qué la demanda educatlva ‘'se sostenia en los mveles‘

educatxvos superlores atn cuando no exxstlan opx ndades de empleo uno de los hechos

" econ ni o”'“ Este nuevo postulado se reﬂe_]o en las recomendacxones de aumentar el L

. 'gasto educatlvo en los niveles béasicos y técmcos y reducir’ el gasto 'educatwo en'los mveles :

o supenores que en la década de los ochenta se establecxo como polltlca educatlva que sngue

: f hasta nuestros dias en los paises subdesarrollados

, Entre"los paradlgmas mas representatlvos en Amenca Latma esta el de la Investlgamén

Partlcxpatlva el cual derxvo de la edu ac1on popular, que fue ampllamente dlﬁ.mdlda por? '

Paulo Freire, y cuyo’ auge comen26 en la década de los setenta, 1mpulsado por la teologla: \
de la liberacién. Este paradlgma retomé 1os analisis surgidos de la teoria de la dependencla, |
el redescubrimiento de Antonio Gramsm y los andlisis sobre las revolucwnes culturales. La
educaciéon popular planteaba tomar en cuenta las condiciones de vida de las clases
desfavorecidas, conduciendo el proceso educativo como parte fundamental de la
transformacion de dichas condiciones, con lo que se reconocié la educacién en ‘su
dimension politica, para lo cual el trabajé educativo se establecia en funcion de grupos y no
de individuos, lo que presupone una relacién horizontal entre Educandos y Educadores,
ambos aprehendiendo el mundo y en base a ello, todos aprehendiendo y ensefiando en un

proceso en que el grupo, a través de su participacién llega a sus propias construcciones

143 Ibidém, pag. 54.

Una muestra de los criticos a esta postura teorica la conforman autores como J. Arrow S, Bowles y H. Gintis
J. Coleman, C. Jenks, K., Schafer L. Thuirrow,

146 Ibidém, pag. 61.
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ammadorr educador) que ’olo apoya el proceso, sm condamrlo, y los educandos son los
mvestlgadores de la reahdad somal de la que forman ]‘:arte vala que han de transformar en

el proceso La Investlgacmn Partlcxpatlva 1mcla con ]a 1dea1t1ﬁcacmn del problema, con el

descubrimiento del nuevo conoc1mlento de aqui se pasa a la accién que va de la practica a

la reflexién y viceversa; y al aprender-ensenar que .,n e“te proceso, emprendido por el

grupo sobre los fenémenos estudxados, deriva en me; orar su capac1dad de comprension y

analisis'®,

Consideraciones finales

El trabajo que fue entregado a la DGTVE, bien pued: ser consultado a ma.nera de 1nd1ce, :

utilizado en esta forma permitird ubicar los campos de inter:s, en los estudlos emprendldos

en las areas desde las que se ha realizado la mvestlgac*én scbre educac:on a. dlstancm ¥ lasj ;

nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, con lo Qe cm nple los Ob_]ethOS que desde unr B

principio fueron establecidos para el traba_]o reallzad(. Coh la ﬁnalldad de elaborar este, '
indice el equipo lo contemplé méds como un conjunto de txabajos dlspare_)os y dlslmbolos'
que como obras aisladas; de esta forma se construyo u1 panorama general sobre las
investigaciones revisadas que permitié apreciar las m iltipl :s relaciones entre los mundos
atomizados que cada investigacién analizaba. Esta persp.ctiva de conjunto requiriév la
construccion de herramientas y la revision de conceptos y categorias, trabajo enriquecedor

que permitié cumplir con los objetivos iniciales, acordados con la DGTVE.

Uno de los aportes que enriquecieron el trabajo se dio «on la revisién de los paradigmas de

los Mass Medias, los cuales no fueron expuestos en el pre: ente informe estos establecian

147 Latapi, Pablo. Op cit, 1994 , pag. 80.

Los principales autores de esta forma de concebir la investigacién : on: Pzulo Freire, Fals Bortda. Darcy de
Oliveir y De Schurttera

1% En el texto de Pablo Latapi (Latapi, Pablo. La investigacién educe tiva en México, México, 1994 pag.
86.) se establece que esta investigacién no representa un nuevo ya qu: no genera una fuente primaria de
conocimiento, el investigador forma parte del objeto sin la dis:iinci®1 entre sujeto cognoscente y objeto
conocido; también destaca la imposibilidad de establecer los crilerios le verdad sélo en el referente de la
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‘correspondenma‘con oS paradlgmas educatlvo 'y"el panoram hlstorlco, los anteriores

’ campo'de estudlo,que ofre}

Una de las conclusmnes alas qu goa ,termmo dela 1nvest1ga016n ﬁJe "que lat mayorla ;

s

de. los comumcologo 1mplementac1on de programas educatlvos.en los

, medlos de comumcacxon_m si Jaban de lado el lenguaje propio de estos medlos, sus

reglas de logica y estrateglas retomando a dichos medios como herramientas del dlscurso "

‘educatlvo esto es, la. telev1s es convertxda en aula, con la consecuente: perdlda'de
~ recursos de los medlos electrémcos ‘omitiendo, la economia en tiempo y espacm que
permite mostrar procesos complejos de forma simple, la sintesis en el manejo de: los '
recursos como podrian ser ficciones histéricas, geologicas, bioldgicas, geograficas, etc.; la
presentacion de especialistas nacionales e internacionales en 4reas especificas, la exhibiciénb ‘

de documentos histéricos, artisticos. y clentlﬁcos a’' nivel :de imagen, al tiempo: que se

omitian las ventajas que da el trabajo directo con los alumnos, como son poder aprovechar,
los intereses y expectativas manifiestos en el aula para modificar los temas y darle' nay

fuerza a las tematicas que despiertan interés,’ cambxar las dinamicas y ejercicios par buscarf .

una mejor part1c1pacxon y la aclaracion de dudas y la correcc1on que permltlan c ‘ntl

en la comprension en la ensefianza y el aprendlza_le. Con ello es notoria la ausencxa de un

lenguaje propio de la educacién a dlstancla que a la vez que aprovecha sus ventajas,
encuentra medios para solventar sus problemas por el tipo de presencia de que trata, segun
se observo en las mvestlgamones rev15_ada§; l”a_c»arga educativa, esto es ensefiar y aprender a
través de la television o la radio, e mcluso por Intemet, no se dirigi6 a estudiar y construir
este lenguaje. Podria considerarse,'qukej’ es en trabajos mds recientes cuando se inicia esta

labor.

accién como pretende esta teoria; ademds el trabajo no se realiza bajo un criterio técnico claro, se aceptan
técnicas convencionales que hace provocan que no se distinga de los trabajos derivados de otros paradigmas.
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Los traba_]os que se: centran en’el enomeno de.la comumcamén masiva: muesh'an que en la

'menos en nuestro pals, ‘una gran influencia de Paulo F*elre, sm llegar a considerar, més que

'en contadas ocasmnes a otros autores que tambx=n han 1mpulsado dicha cornente.
Proponen y-en: algunos casos emprenden, practlca-'d’ proplacxén de los medlos de

comunicacion por la comumdad a partir de la utilizacién'd= dlChOS medios para cubnr sus

necesidades, 1mcxando con la educacién formal- Yy la pacxtacmn, enla: loglca de la

part1c1pac10n—acc10n' 1a propuesta se basa en la aproplamon e la realldad que engloba en
un mismo campo de accxon a dichos medios. Sl 7 stos traba_]os, desarrollados
fundamentalmente en la’ decada de los ochenta,‘ parece »h.lber 51do abandonados para‘los

noventa.

Dentro del conjunto de textos revisados, ﬁJeron muchos los que destacaron por sus alcances
y la seriedad con que se desarrollaron, se subraya de entre estos el trabajo presente en las
tesis para la obtencién de grados académicos; estas irvesti;zaciones, estuvieron en muchos
casos, por arriba de las expectativas del equipo que en un principio los consideré un campo
poco serio e infértil, sin embargo fue en las tesis donde se encontraron muchas de las

investigaciones mas interesantes y mejor elaboradas.
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La concluswn del trabaJo llevo, como se habia establemdo ‘a plantear un nuevo proyecto de

mvest1gac1on Se pretendla dirigir los esﬁlerz S a lai 1nv stlgacmn de campo para lo cual se

’jtema.n 1dent1ﬁcados diagnésticos, locallzados enila. exploracmn estos presentaban con.

clarldad datos sobre los sectores. de poblac10n a los quenllega;la:eduaacxo , a’ dlstanma y la

telesecundarla y los niveles de vida. de qulenes recurren a este 51stem 'para obtener sus

'cemﬁcados educatlvos Con estos elementos se pretendla iniciar la busqueda para la

ldentlﬁcacmn y descrlpcwn de las practlcas generadas en los procesos de la telev151on

' educatxva desd ’ 'girneraclon del programa hasta la recepcién del mismo por el usuario y

~el anahsls de'l' ultados. De esta manera se permitiria analizar la comblnacxon de las'
practlcas que meJ | logrado realizar sus objetivos, e identificar un lenguaje aud10v1sual _

que prop1c1e un proces' 'de ensenanza aprendizaje fluido. Este proyecto

caminos por los que se puede contlnuar o iniciar proyectos en el campo de la educacxon a

distancia.
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Meéxico, D.F. a 3 de dicicmbre de 1997.

Pedagogo Omar Chanona Burguectte,
Director General de la Unidad de Television Educativa de 1a SEP.
PRESENTE

Por este medio rendimos a usted un PRIMER INFORME DE LABORES que, para llevar a buen término el PROYECTO
DE INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE ESTUDIOS DEL AUDIOVISUAL EDUCATIVO, ha realizado el equipo de trabajo que
suscribe, desde ¢l 1° de octubre de 1998 a la fecha.

Se han realizado averiguaciones via telefonica, de manera escrita, por internet y por corrco electrénico, sobre la existencia
de trabajos, investigaciones, tesis publicaciones, revistas, videos, ctc. en los diferentes institutos educativos y de investigaciones
sociales, ademas se he acudido personalmente a las diferentes librerfas de prestigio de la ciudad, asi como a la Secretaria de Educacién
Publica, a la Sccretaria de Gobernacion (RTC), a CONAFE, a la Direccion General de Bibliotecas de la UNAM, asi como a la
Biblioteca Central, al Colegio de México y a la FLACSO.

Finalmente, con todo lo anterior, se esta estructurando un directorio actualizado de las diversas instituciones a las que més
adelante sc acudira para hacer la recopilacion del material correspondiente, ¢ iniciar la busqucda de informacién de manera
metodologica. Dicho directorio esta dividido en cuatro grandes rubros que son:

Q ENTIDADES ACADEMICAS EN EL DF

O ENTIDADES ACADEMICAS EEN LOS ESTADOS

O ENTIDADES GUBERNAMENTALES

O ORGANIZACIONES CIVILES

En cada uno de los cuales, se contemplan deferentes datos: Institucién, Dependencia, Responsable, Domicilio, Telé¢fono y Fax, Correo
clectrénico, Direccion en Internet y Publicaciones o revistas.

Cabe senalar que cl directorio integra todos los sitios a los que hemos recurrido, independientemente de que se realicen,
existan o no las investigaciones que solicitamos.

Informamos también, que en ¢l directorio se contempla un quinto rubro relativo a las revistas y publicaciones educativas o
que con alguna regularidad presentan investigacionces sobre el audiovisual educativo, asi como las nuevas tecnologias en la difusion de
la educacion.

En un scgundo momento hemos realizado una lista de los libros, investigaciones, tesis, publicaciones, encuentros, foros,
congresos, cte. tanto de la UNAM (Librunam y Tesiunam), como del Colegio de México y la FLLACSO. Posteriormente se
fotocopiaron todos y cada uno dc los indices de tales trabajos, a manera de tener una visién mas clara de su contenido y podernos
acercar con mayor certeza a los objetivos de la investigacion. De igual manera se revisaron las bibliografias y fuentes utilizadas.

La metodologia ha scguir se fundamenta en que los trabajos encontrados planteen la educacion a distancia asi como sus
objetivos, y en que su caricler sea analitico, descriptivo, de revision y en su caso, propositivo, a partir de los resultados de la
investigacion realizada. En esta primera etapa se han considerado todos los trabajos que planteen algin tema sobre el audiovisual
educativo, aunque serd parte de la tarea, en una segunda ctapa, decantar las investigaciones.

Un asunto mas ¢s el que se refiere a la organizacion del trabajo a partir de la definicion de conceptos y de un marco tedrico;
esto se hizo a manera de taller con los ascsores en comunicacion y pedagogia.

Sin otro particular, y a su disposicion para las observaciones a que haya lugar, reciba de nosotros un saludo sincero.

Atentamente
Coordinadora de proyecto,

Lic. Pilar Lépez Martinez.
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Meéxico, D.F. a 25 de febrero de 1998.

Pedagogo Omar Chanona Burguette,
Director General de la Unidad de Television Educativa de la SEP.
PRESENTE

Por este medio rendimos a usted el SEGUNDO INFORME DE LABORES
correspondiente al mes de noviembre, que ha realizado el equipo de trabajo del proyecto; Ny

de investigacién sobre audiovisual educativo.

Se ha continuado la labor de documentacion tanto del directorio de Instltucmnes .

educativas, como el fotocopiado de los indices de todos y cada uno de los’ trabajos

encontrados en la UNAM: Biblioteca Central y Biblioteca Nacional, el Coleglo de'”‘

Meéxico y la FLACSO, la UPN, los tres planteles de la UAM.

Al directorio se le ha afiadido una seccién correspondiente a las observaciones.
De igual manera se ha concluido con la solicitud de materiales a los Estados de la
Repiblica.

Por otro lado, se informa que los indices han servido de sustento en la decantacién
de la informacion obtenida, de tal manera que se ha elaborado un primer cuadro sindptico
que se ha conceptual, a partir del cual se sefiala un primer método de organizacién de la
informacion en fichas de trabajo, disefiadas para este proposito.

Asi mismo se informa que la busqueda se ha ampliado no sélo en cuanto a las
investigaciones sobre el audiovisual educativo, sino a las nuevas tecnologias aplicadas a
la educacién y la radio educativa.

Se han llevado a cabo diversas reuniones de asesoria y discusion de todos los
avances hasta ahora realizados, con el taller de Semiética que coordina nuestro asesor en
comunicacién en la UAM- A.

Sin otro particular, y-a su disposicion para las observaciones a que haya lugar
reciba de nosotros un saludo sincero.

Atentamente
Coordinadora de proyecto,

Lic. Pilar Lépez Martinez. C.c.p. Lic. Rosario Freixas,
Subdirectora de Divulgacion Audiovisual.
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Meéxico, D.F. a 26 de marzo de 1998,

Pedagogo Omar Chanona Burguette,
Director General de 1a Unidad de Television Educativa de la SEP.
PRESENTE

Por este medio rendimos a usted el TERCER INFORME DE LABORES
correspondiente al mes de diciembre, que ha realizado el equipo de trabajo del proyecto
de investigacion sobre audiovisual educativo.

Se ha concluido con la actualizacién del directorio ‘de ‘Instituciones educativas,
afiadiendo informacion no sélo del audiovisual sino de la radio educativa y de las nuevas
tecnologias aplicadas a la educacion, asi mismo se termino la etapa del fotocopiado de los
indices y seleccién de las lecturas a partir de éstos. Ademas de los trabajos de las
bibliotecas ya mencionadas en el informe anterior, se anexan al presente las
Universidades Anahuac e Iberoamericana, ambas de la ciudad de México. También se
han seleccionado los textos y articulos para revision, de la publicacion La investigacion
de Comunicacion en México. Sistematizacion documental 1956-1986.

Se recibieron asesorias de la Dra. Patricia, a partir de las cuales se ha concebido la
realizacion de un segundo cuadro tedrico-metodoldgico, asi como la graficacién, segin
diversos rubros, de la informacién obtenida..

Ademas del Cuadro Conceptual se ha elaborado un cuadro de seguimiento. de :
investigaciones realizadas en los centros académicos, de tal manera que se pueda -
contabilizar su tipo segiun, medio de comunicacién, técnica y teoria utlllzada mvel.-v o

socioeconémico del receptor, grado académico, etc.

Sin otro particular, y a su disposicién para cualqu1er observacmn ‘recibade
nosotros un cordial saludo. S R

Atentamente
Coordinadora de proyecto,

Lic. Ma. Del Pilar Lépez Martinez. C.c.p. Lic. Rosario Freixas,
" Subdirectora de Divulgaciéon Audiovisual.
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Meéxico, D.F. a 29 de mayo de 1998.

Pedagogo Omar Chanona Burguete,
Director General de la Unidad de Television Educativa de la SEP.
PRESENTE

Por este medio rendimos a usted el INFORME DE LABORES correspondiente al

mes demayo, que ha realizado el equipo de trabajo del proyecto de investigacion sobre

audiovisual educativo.

Hemos elaborado un cuadro analitico de cada uno de los textos encontrados (tanto
investigaciones, propuestas metodoldgicas, ensayos, compilaciones, encuentros, etc.,
como tesis y tesinas sobre el tema). La metodologia de analisis de los libros se ha hecho a
través de la sistematizacion de los contenidos que nos permiten acercarnos a los
paradigmas pedagdgicos y comunicacionales, asi como de las metodologias utilizadas por
los autores, tomando en consideracion también las conclusiones y propuestas.

Asimismo hemos estructurado un glosario que contiene las categorias que sefialan
los autores, como sustento de sus trabajos; y que, al mismo tiempo, dan un eje
fundamental a nuestra investigacion, permitiendo acercarnos tanto a los métodos
aplicados como a las concepciones sobre el audiovisual, la radio, y las nuevas tecnologias
aplicadas a la educaclon en México, asi como a las perspectivas o alternativas que de ello
emergen.

También le informamos que para dichas actividades nos hemos basado en

aquellos textos que mas interesan al tipo de investigacién que hemos ¢0ncretado, misma‘ ’

que le entregaremos para su revision y correccion, con el fin de darle las ca.racterlstlcas
que permitan su proxima publicacion. L

Cabe destacar que se ha entregado parte del resultado de la misma a la Dlreccmn
de Vinculacion , para armado de base de datos y su presentacion en Internet. :

Sin otro particular, y a su disposicién para las observaciones a que haya lugar, ‘

reciba de nosotros un saludo sincero.

Atentamente
Coordinadora de proyecto,

Lic. Pilar Lépez Martinez.

C.c.p. Lic. Rosario Freixas,
Subdirectora de Divulgacién Audiovisual.
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