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INTRODUCCION

Por cuestiones de trabajo un dia de octubre de 1991 llegué a 1a Region de la Montafia
de Guerrero. Las diversas formas de vida en ese lugar me dejaron atonita por un momento, al
verme envuclta en anocheceres y amancceres de montaiia me di a la tarea de conocer mas de

cerca la diversidad cultural de una region habitada por mestizos, nahuas, mixiccos y
tlapanccos.

Mi pasion por la historia me acerco a ese pasado que como saber guardan los pucblos
indigenas de la Montaiia, este acercamiento me ensciié una historia donde la memoria oral se
hace presente recreando ¢l pasado.

En esas dilucidaciones estaba cuando en 1995 ingresé a la licenciatura en Pedagogia en
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autonoma de México durante
toda mi estancia en ¢l Distrito Federal segui prendida a la Montaiia, por lo cual a mi egreso de
la Universidad en 1998, parti de inmediato a la Montafia y me dispuse a trabajar mi tema de

tesis, el cual obviamente, pretendia que tuviera que ver con la pedagogia pero también con la
historia.

Evocando pasajes de mi vida escolar, recordé y recuerdo que en algin momento
escuché decir a mi maestro de historia regional que no habfa una sola historia como se nos
habia hecho creer, sino que habia historias, pues los analisis no unicamente dan cuenta de los
grandes sucesos sino de aquellos que pertenecen a la vida cotidiana de la diversidad cultural
que somos. Ante cste recuerdo y mi cercania con algunos docentes nahuas, tlapanecos y
mixtecos de primaria, de la Region Montafia, me preguntaba y les preguntaba, ;Ensefian
historia apegados a los planes y programas nacionales o tienen algin sefialamiento especifico
acorde a la diversidad cultural de la region? ;De qué mancra enseiia la historia un docente
perteneciente al mismo grupo étnico? ¢La historia enseilada es cercana a la historicidad de los
pucblos indigenas que habitan esta region de la Montaiia?

Con dichas preguntas empecé a delinear lo que pretendia como tema de tesis y llegué a
la conclusion de que lo mejor era ver de cerca la historia enseilada a nifios y nifias indigenas,
es decir sumergirme a la cotidianeidad de un saldén de clases, por lo que tomé la firme decisiéon

de hacer etnografia de la educacion en una parte del México profundo al que se refiere
Guillermo Bonfil Batalla'.

! Para tencr mas informacion leer la obra completa de: Bonfil Batalla, Guillermo, México profundo. Una
civilizacion negada, México, Gijalbo/CNCA, 1989, donde él se refiere al México profundo como la persistencia



Como mi contacto fue y es mayor con maestros de primaria del area nihuatl y por las
facilidades que me otorgd ¢! jefe de zonas del sector 06 del area ndhuatl y el supervisor de la
zona 21, la escucla clegida fue la Primaria Bilingiie “Ignacio Zaragoza™ del pucblo nahuatl de
Tenango Tepexi. asi fue como sin mas vacilaciones, el 29 de agosto de 1998, abord¢ el mixto
(vehiculo que transporta gente y mercancia) que me conduciria durante un ciclo escolar hacia
aquella escuela bilingiie enclavada en un pueblo nihuat! de la Montaiia.

De esta mancra. mis observaciones en torno a la enseilanza de la historia. se centraron
fundamentalmente en el Unico 6° grado de dicha escuela, durante el ciclo escolar 1998 - 1999.

De ese acercamiento surgié el presente trabajo que aborda el tema “LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA A NINOS Y NINAS NAHUAS DEL 6° GRADO EN UNA ESCUELA
PRIMARIA BILINGUE DE LA MONTANA DE GUERRERO".

Ya que la pedagogia se esfuerza por reflexionar sobre la practica educativa para guiarla
y esclarecerla; mi trabajo en torno a la ensefianza de la historia. tiene una ligazén directa con
el campo pedagdgico en tanto que analisis de una especificidad concreta de la practica
docente. Es precisamente a esa especificidad a la cual me acerco el método etnogrifico
durante un ciclo escolar.

Si cuando me cuestionaba acerca de la historia y su enseftanza, me hubiera conformado
con las respuestas de los maestros y ademas hubiera pensado como ya conocido y trivial lo
que sucedia en un salon de clases, jamas me hubiera interesado en acercarme a lo que sucedia
dentro. Para obscrvar lo ya conocido ¢ idéntico, no hubicra valido la pena ir a ese salon de
clases, o como lo refiere Geertz: “no vale la pena dar la vuelta al mundo para ir a contar los

gatos que hay en Zanzibar™.

Con ¢l fin de acercarme como sujeto a otros sujetos, que interactuaban en un salén de
clases marcado por una carga cultural distinta a la mia y a la de otros pueblos, ya sea nahuas o
de otro grupo étnico de los que habitan en la region, opté por hacer etnografia e ir a fa
comprension de lo que sucedia cn tormo a la cnsefianza de la historia en un contexto
determinado.

de los grupos indigenas, los cuales se expresan de diversas maneras, en otros dmbitos mayoritarios de 1a sociedad
nacional que forman, junto con aquelios,
= Geentz, Clifford. La interpretacion de las culturas, México, Gedisa, 1987, p.29.



Para tratar de conocer y explicar lo acontecido en torno a la enseiianza de la historia, en
un tiempo y lugar especificos, hacer etnografia fue un gran acierto, pues como planteamiento
tedrico nos permite acceder a “ciertas realidades™ y describirlas, pero no sélo eso, pues como
proceso no s¢ queda en la percepeion, en lo aparentemente real. ya que descntraiia los
significados de los decires y haceres de los sujetos en un tiempo espacio determinados.

La ctnografia no es una mera guia metodologica reducida a técnicas (observacion,
entrevistas, cucstionarios) que nos seilala como realizar trabajos de campo, mas bien tiene que
ver con una descripeion densa * encaminada a desentraiar la accion simbolica de la conducta
humana, mediante un proceso de pensamiento que de la concrecion trasciende a lo abstracto,
para permitirnos superar lo fenoménico y develarnos la riqueza de determinados hechos.

La etnografia, es una metodologia segin lo refiere Ruth Paradise’, una perspectiva
holistica. sociocultural e interpretativa que integra técnica con teoria, de alli que nos permita
ir mas alla de lo aparentemente real e interpretar a partir de la informacion recabada entre lo
que sucede alli con los imponderables de la vida real a los que se refiere Malinowski como
“una scrie de fenomenos de gran importancia que no pueden recogerse mediante
interrogatorios ni con el andlisis de documentos, sino que tienen que ser observados en su
plena realidad, (para ello quien pretende obtener la informacion debe estar alli)
profundizando en la actitud mental que estos detalles reflejan v no limitdandose a un recuento
superficial®

En tanto que la etnografia se ocupa de rasgos particulares, es microscOpica,
caracteristica imprescindible que le dio luz y sentido a mi cstar en un salén de clases para
objetivar y subjetivar lo acontecido en torno a la ensefianza de la historia.

Pero esa “realidad™. esc estar alli se hubiera diluido si no hubicra contado con las
herramientas necesarias para aprehenderla. El instrumento privilegiado para acceder a la
informacion de lo sucedido en el salon de clases fue la observacién, plasmada en 35 registros
de aula realizados a lo largo del ciclo escolar 1998 — 1999.

Los registros de aula sin ser la realidad y la verdad absoluta de lo que sucede en la
cotidianidad escolar, son un recurso valioso de la etnografia de la educacion. En tanto que

* Este término lo desarrolla Clifford Geertz ¢n su obra La interpretucion de las culturas, en el sentido de encarar
una multiplicidad de estructuras conceptuales complejas que tienen que se captadas primero y explicarias
después.

* Paradise, Ruth. Etnografia: ; Técnica o perspectiva epistemoldgica?, (mimeo), p.10.

* Ver Malinowski, Bronislaw. Los argonautus del Pacifico occidental, Barcelona, Peninsula, 1975, p. 36.



fuente primaria permite a quien la utiliza. captar, analizar, explicar e interpretar en lo
que sucede en un micro cspacio determinado.

Seria demasiado simple y atrevido de mi parte proponer la idea de que los registros por
si solos nos daran a conocer la realidad de lo que sucede en un salon de clases y atn mas cn
nuestras escuclas. Mas bien. los registros en conjunto, son herramientas necesarias y materia
prima de donde se nutre la revelacidon de significados. La informacion arrojada cn tales
instrumentos no tendria sentido si Unicamente queda como datos. como descripcion de lo
sucedido alli, ¢s nccesario un esfuerzo intelectual tendiente a desentraiiar las estructuras de
significacion encontradas.

E! objetivo de este trabajo mas que describir todas y cada una de las interacciones
encontradas en el aula, sc centra en cl contenido de la historia ensciiada por un docente del
mismo grupo étnico, en un microespacio de confluencia de sujetos de habla nahuatl.

Sin bien es cierto que en ¢l decir del maestro se cerara el anaiisis del presente trabajo,
no fueron los alumnos un ente inerte que solamente escuchaba,

Si entendemos a la enseflanza como un proceso donde la interaccion entre maestro —
alumno sc establece en todo momento, no so6lo el macestro fue quien siempre acaparé la palabra
y “ensciio historia” también los alumnos estuvieron alli, en momentos respondiendo
verbalmente a las interrogantes del maestro o participando con sus propias dudas, también
estuvicron presentes sus actitudes ya sea platicando entre ellos, mientras ¢l maestro o algin
equipo exponia. Hubo incluso momentos en que los nifios y nifias desatendian totalmente la
clase para platicar en voz baja, juguetear cntre ellos o bien comer, ante lo cual el maestro
respondia alzando la voz y llamando a que atendieran a la clase. Fue significativo para
desarroilar este trabajo, el ver que la atencion de los alumnos y alumnas predomind, sobre
todo, cuando cl maestro hacia una relacion entre las luchas pasadas y la lucha del Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN).

De esta manera observamos que aunque el presente trabajo se centra en la enscilanza,
en este caso, de la historia, de ninguna manera se puede dicotomizar radicalmente el proceso
ensefianza — aprendizaje y dejar fuera al segundo clemento, el cual aunque no cs ¢l objeto de
estudio de estc trabajo esta presente, porque bien sabemos que la enseilanza de determinado
saber no se da cn la ausencia sino con la presencia de alguien que pretende aprender algo.



Asi, los sujetos que confluyeron en esa aula le imprimieron su propia subjetivacion® a
lo dicho o escuchado en torno a la historia, le dieron un significado como miembros de un
grupo social con cuitura ¢ identidad. Entendida la primera de acuerdo con Geertz': como una
trama de significaciones que ¢l mismo hombre ha tejido, es esa urdimbre donde él mismo esta
inserto y la identidad® como lo que hace al sujeto ser lo que ¢s en un entretejido social que liga
a los sujetos entre si en torno a su historia, sus antepasados y su territorio. La identidad es el
cimiento de la cultura de los pueblos.

Acercarme a un salon de clase me permitioé tener otra percepcion en torno al contenido
de la historia enseiiada, pues lo que al principio me parecié una mera reproduccion de la
historia de bronce, esa a la cual se refiere Don Luis Gonzalez y Gonzilez®, que se ocupa de
gobernantes. santos. sabios y caudillos y presenta los hechos desligados de causas, como
simples monumentos dignos de imitacion; pero. conforme avanzaba ¢l curso iba aparcciendo
una visidon muy propia del maestro, donde a la vez que retomaba la historia de bronce, se asia
de acontecimientos mdas cercanos a la “historicidad de los pueblos indigenas”, scgun la
expresion del maestro, tal es ¢l caso de la lucha armada que en 1994 emprendié el Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional en Chiapas. Por ejemplo, cuando el maestro hacia mencion
de la lucha independentista encabezada por Hidalgo, de forma paralela y en comparacion traia
a colacion la lucha de Ejército Zapatista de Liberacion Nacional, lucha que a su dccir, cn la
actualidad tiene que ver con la reivindicacion de los derechos de los pueblos indigenas, lucha
indigena que no termind en el siglo XIX con la independencia de México, sino que se extendio
hasta el siglo XX. De esta forma vemos presente la subjetivacion que el docente le da a los
hechos histéricos a partir de su propia cultura ¢ identidad.

Aprehender y aprender una enseiianza de la historia tan sui generis, hubiera sido casi
imposible sin la disposicion de todas las personas que me permitieron hurgar en su espacio

cotidiano, asi como ¢l prodigio dcl maestro y de nifios y niftas nahuas, de poder comunicarse
también en espaiiol.

Presento pues este trabajo, tres afios después asimilar ese magico encuentro en un
pueblo nahuatl y en total de 11 afios de verme atrapada voluntariamente en esta Montaiia. El
estar aqui me ha hecho valorar ain mas mi formacién universitaria en la cual se me dio la

" Subjetivar es hacer quc las cosas s¢ impregnen en nuestros sentimientos, nuestras imagenes, nuestros deseos.

" Geertz. Clifford, Op cit, p.20.

% En este trabajo Gnicamente anoto una definicion gencral de identidad, aunque autores como Migue! Angel
Bartolomé en su obra: Gente de Costumbre y Gente de Razdn. Las identidades étnicas en México, hace un
andlisis en tormo a la identidad étnica.

? Gonzalez, Luis, “De la miltiple utilizacion de la historia™, en Historia ; Para qué?, México, Siglo XXI, 1995, p.
64.



oportunidad de conocer no unicamente un camino de investigacion y de interpretacion del
hecho educativo, sino también una posibilidad llamada etnografia que me permitié adentrarme
en los rios subterrancos de la cotidianidad de un saldon de clases y ain mas de una parie del
México profundo. El hecho de poder estar hoy aqui. impregnada de Montafia, implico superar
una mentalidad educada y escolarizada con el molde occidental donde no se daba tregua para
entablar un didlogo con los otros, los también mexicanos, que por hablar otra lengua diferente
al espaiiol, por tencr pricticas culturales diferentes. aparccieron solo marginalmente en mi
vida y definitivamente no aparccieron como presente en alguna parte de mis libros de
educacion basica y media basica, aunque en la cotidiancidad estaban y estan, en nuestro scr
mexicano, como lazos necesarios de nuestras raices mas profundas.

En cuanto al mancjo de la informacion, a lo largo del trabajo se anotan los pies de
pagina pertinentes y en e¢llos ademas de las referencias tradicionales de las fuentes tedricas.
utilizadas, alguna informacion complementaria o aclaratoria. Aparccen también las referencias
que tienen que ver con la informacion de los registros de aula, a los cuales se reconoceran por
tener las letras Reg., seguidos por ¢l niumero de registro y la fecha de levantamiento, por
ejemplo: “Reg.22/18-11-98™; asi también cuando se eche mano de las entrevistas aparecerd la
clave, por ejemplo: “ERR/24-11-99", la cual incluye la “E” de entrevista, las siglas del
nombre informante y la fecha de realizacion; para las pliticas informales aparece la clave, por
cjemplo: “PILV/0208-00" que de igual mancra incluye primeramente la “PI” que se refiere

platica informal, seguida por las siglas del nombre de la persona y la fecha en que se sostuvo
la platica.

Asi pues, el presente trabajo se divide en tres capitulos, El primero nos introduce al
contexto de la investigacion, es decir al pueblo nahuatl de Tenango Tepexi y a la Escucla

Bilingiie Ignacio Zaragoza, lugar donde realicé observaciones durante el ciclo escolar 1998 —
1999.

En el segundo capitulo se hacen precisiones generales primeramente de la ensefianza y
de la historia y finalmente se analiza la concepcion de la ensefianza de la historia para nifia y
niflos indigenas, desde las orientaciones dadas por la Direccion de Educacidn Indigena para el
estado de Guerrero, asi como en el Plan y programas de estudio oficial utilizado por el
maestro, en ¢l ciclo cscolar observado.

En ¢l tercer capitulo, se retoman los registros de las observaciones de aula del ciclo
escolar 1998 — 1999, rescatando informacidn en torno a las estrategias para la enseiianza de la
historia (trabajo en equipo, exposiciones, cuestionarios, resumenes), la relacion maestro —
alumno, alumno — alumno, el uso de la lengua materna y el aprendizaje de la historia. Aunque



el analisis. explicacion e interpretacion, se centra fundamentalmente en c¢l contenido de la
historia ensciiada por parte del docente.

Los registros de aula fueron el fruto de las observaciones realizadas 2 dias por semana,
desde el 26 de agosto de 1998, hasta el 12 de marzo de 1999, fecha en que hubo una
interrupcidn, ya que ¢l maestro me comunicé que habria preparativos para concursos
culturales y deportivos en fa misma comunidad y fucra de clla; posterior a dichos preparativos,
¢l 12 de mayo estall6 el paro laboral convocado por la Coordinadora Estatal de Trabajadores
de ta Educacion en Guerrero (CETEG), al cual se suma ¢l maestro. Al concluir dicho paro, se
reanudaron las clases el 21 de junio. Al reanudarse las clases, el maestro enfoca su atencion a
preparar la clausura de fin de cursos, por lo cual el 1° de julio hubo una clase de historia mas.

Los registros realizados a lo largo del ciclo escolar 1998 — 1999, sumaron 45, pero
como 10 registros incluyen solamente informacion aclaratoria de cuando no habia clase, en
rcalidad los registros de los que eché mano para la realizacion del presente trabajo, son 35.
Sumando el tiempo destinado a la clase de historia tenemos que se dieron un total de 37 horas
con 7 minutos en el ciclo escolar; el tiempo promedio por clase fue de | hora con 4 minutos.
Aunque el Plan v programas de estudio 1993, al que se apega ¢l macstro, le asigna a la
ensefianza de la historia 60 horas anuales, segin los registros, se dedicé el 61% del total del
ticmpo oficial, seiialado para dicha enseiianza.

Asi pues, los registros de aula sin ser la realidad y la verdad absoluta de lo que sucede
en la cotidianidad escolar, son un recurso valioso de la etnografia de la educacion, los cuales
en cl proceso de explicacion, analisis e interpretacion de los datos, se convierten en la fuente
primaria que nos lleva a adentrarnos en lo que sucede en un micro espacio, en este caso, el
aula. Dicho instrumento nos permite seguir la secuencia de lo dicho y hecho en funcion del
contexto en que se desenvuelven las acciones y con ello objetivar y subjetivar, reconstruir y
reconstruir lo sucedido en un micro espacio determinado.

Los registros de aula, ya sea en resumen o textuales, fueron la pieza fundamental para
el analisis e interpretacién de lo que sucedia en torno a la enseflanza de la historia, también
resultaron de gran ayuda algunas entrevistas realizadas con los mismos nifios, con ¢l maestro
de grupo, las platicas informales con los alumnos, con el maestro y con algunas personas de la
comunidad, asi como algunas notas de campo y obviamente las fuentes teéricas, que desde la
perspectiva académica me ayudaron a darle sentido a los datos recogidos y descifrarlos.

Es precisamente este tercer capitulo, la parte medular donde trato de analizar e
interpretar con un tinte particular {o que sucedi6 en ef aula en torno al tema estudiado. Vemos



asi, que por un lado el maestro, digamos que reproduce la informacion det libro de texto, pero
por otro lado retoma el levantamiento del Ejército Zapatista de Liberaciéon Nacional,
ubicandolo como una lucha. no solo de los indigenas de Chiapas sino de Tenango. Con esto
nos damos cuenta de la signiticacion de los hechos pasados y presentes, que ¢l maestro hace.

Al verme en el salon de clases cai en la cuenta de que estaba inmersa en una de las
vigjas discusiones escolares, en torno a ;qué tanto la ecnseinanza de determinado saber se torna
una mera reproduccion de lo prescrito o qué tanto el docente se transforma y transforma estos
saberes para hacerlos acordes a la recalidad y hacer de la ensefianza un didlogo y no un
monologo? Conformé me adentré mas en la observacion pude ver que en momentos ¢l macstro
parecia reproducir el contenido del libro de texto y en momentos parecia trascender a él como
se verd en el andlisis de este tercer capitulo.

Cierro mi trabajo con una reflexion y la ascveracion misma de que en el aula
observada, la ensefianza de la historia dada por un docente perteneciente al mismo grupo
étnico se convirtid en un intento por trascender a la historia de bronce y aunque anexos a la
historia nacional, el maestro menciona algunos datos mas acercados al acontecer de Tenango y
a los indigenas en gencral. El acontecimiento al que constantemente hace referencia el
maestro, es la lucha por la reivindicacion de los derechos indigenas del EZLN, acontecimiento
que ligd con hechos historicos pasados y sobre todo como lucha presente que posibilita un
mejor futuro para los pucblos indigenas.

Asi también en esta parte {inal expreso mi punto de vista en torno a la necesidad de
una enscianza de la historia y una historia misma. mas cercana a los actores a los cuales se
enseiia.

En general, este trabajo presenta un acercamiento, una mirada singular, en torno al
contenido de la historia, hecho posible por un profesor nahuatl, a finales del siglo XX. Como
indagacion de fin de siglo no me sentiria a gusto si  se quedara prendida a eso que hoy
pertenece al pasado, mas bien quisiera que este trabajo, tejido a raiz y a razén de una
revelacion de significados, sea para el siglo XXI un referente mads para cl analisis, a reflexion
y accion, de lo que se pretende como educacion de, para y en los pueblos indigenas y de lo
que se pretende en particular como ensefianza de la historia, no sélo en una escucla bilingiie de
un pueblo nahuatl que sin condicién alguna me abrid sus puertas, para compartir su ancestral
sabiduria, sino en todos y cada uno de los grupos indigenas'® de nuestro pais.

' €1 mapa: La diversidad cultural de México, los pueblos indigena y sus 62 idiomas, INI/Atlas de las lenguas

indigenas de México, México, INI, 1996, habla de que en nuestro pais existen 62 lenguas indigenas.



No es pues la ctnografia ¢l anico y “verdadero™ camino para acceder a una
parte de la “realidad™ educativa, es una posibilidad tangible de objetivacion y subjetivacion
que nos conduce a la comprension ¢ interpretacion de los hechos sucedidos alli, en un micro
espacio determinado. La ctnografia representa hoy para mi la gran maestra de la cual aprendi a
mirar de otra forma lo que aparcce ante nuestros ojos como “'realidad”™, pues una cosa es lo que
se cree que pasa cn las escuelas, y otra es la vivencia cotidiana plagada de innumcrables
interacciones que estan cn espera de ser descifradas.

Asi pues ¢l presente trabajo, como acercamicnto al tema desarroliado. es inacabado y
por tanto pucsto a la critica y sugerencia, que me permitan mejorarlo y mejorar mis

perspectivas como persona y como interesada cen ¢l anilisis de la enseiianza y con ello de la
pedagogia.




CAPITULO |
TENANGO TEPEXI, LUGAR DE SUENOS DE NINOS Y NINAS NAHUAS

En este capitulo hago mencion del contexto donde desarrollé mi trabajo, para cllo
primeramente me acerco at estado de Guerrero, de alli a la Region de la Montaiia para luego ir
al pueblo ndhuatl de Tenango Tepexi, donde abordo informacion que tiene que ver con datos
geograficos, algunos antecedentes historicos y datos sociocconémicos actuales de dicho
pueblo. Finalmente menciono la Escuela Primaria Bilingiie “lgnacio Zaragoza™, lugar donde
realicé mis observaciones durante el ciclo cscolar 1998 — 1999,

1.1 Ubicacién del pueblo'!

Tenango Tepexi forma parte de la Region Montafia del estado de Guerrero, en este
estado conviven mestizos. nahuas, mixtecos (na savi)'?, tlapanecos (me’phaa), amuzgos y una
importante descendencia afromestiza que se asienta predominantemente en la region de la
Costa Chica, en los limites de Guerrero con Oaxaca, La poblacion indigena representa el
13.75% del estado. el grupo indigena mayoritario es el de lengua nahuatl, el cual representa el
40% de dicha poblacién indigena estatal'’. La mayor parte de la poblacion indigena se localiza
en la Region Montaiia, region con altos niveles de pobreza y marginacion social a nivel estatal
e incluso nacional.

Mestizos. nahuas. mixtecos y tlapanecos viven y conviven en esta region. donde la
poblacién indigena representa el 85% del total', de la cual el mayor nimero de hablantes lo
tiene ¢l grupo de iengua nahuatl, lo siguen los mixtecos y después los tlapanecos.

La Region de la Montaria forma parte de a Sicrra Madre del Sur y la depresion del rio
Balsas, colinda al norte con Puebla, al Sur con la Costa Chica de Guerrero, al este con Qaxaca
y al Oeste con la region Centro del Estado.

Esta Montaia, donde la naturaleza cobija la piel cobriza de me’phaa, na savi y nahuas,
esta conformada por 17 municipios (Acatepec, Alcozauca, Alpoyeca, Atlamajalcingo del
Monte, Atlixtac; Copanatoyac, Cualac, Huamuxtitlin, Malinltepec, Metlatonoc, Olinali,

' Para Ia ubicacion geografica, remitirse al Anexo I.

'? Los mixtecos sc autonombran na savi y los tlapanecos me phaa, por lo cual en aigunas partes usaré
indistintamente estos nombres.

'3 Guerrero. Perfil Indigena, GTG, México, 2000, pp. 12, 13.

‘4 Ibidem. p. 2.



Tlacoapa, Tlalixtaquilla, Tlapa de Comonfort. Xalpatlahuac, Xochihuhuetlan
y Zapotitlan Tablas)'*

En ia Region de la Montaiia, predominan los grupos indigenas hablantes de la lengua
mixteca, nahuatl y tlapaneca, cada uno de estos grupos tiene su identidad propia, entendida
ésta como fo que hace ser al sujeto o que es y no otro, ello se ve claramente en su lengua, en
sus ficstas, en su vestimenta,etc. Se ve por ejemplo que mientras en algunos pueblos mixtecos
aun las mujeres lucen sus hermosos huipiles bordados por cllas mismas y los seiiores mayores
usan calzén y cotén de manta, otros pucblos han dejado esa vestimenta para incorporar la
vestimenta mestiza, tal cs ¢l caso de Tenango; pero de cualquier forma la identidad esta alli,
haciendo de los pueblos lo que son y no otros.

Al llegar a Tlapa, centro comercial y politico administrativo, corazon de la Montaiia y
visitar algunos poblados ubicados mas al centro de la Region, se constata la geografia de la
Montaiia fa cual sc caracteriza en su ladera interior por ser rocosa empinada y dc mala ticrra,
sin embargo al dirigirnos hacia Metlaténoc, Malinaltepec, Tlacoapa y en general hacia las
cimas de la Montana descubrimos un paisaje cubierto de vegetacion y bosque que en la
actualidad esta siendo presa de la tala inmoderada.

Tlapa distrito judicial de Morclos y cabecera municipal de Tenango, es el punto
obligado para abordar algiin transporte que nos lleve a cualquier lugar de la Montaiia, es. A 25
km. al noreste de la cabecera municipal se encuentra Tenango para llegar alla tenemos que
hacerlo en un mixto (camioneta que transporta personas y carga), la cual recorre un empinado
y sinuoso camino y en 45 minutos por fin pisamos el blancuzco y pedregoso suelo de este
pueblo.

Segin el codice Azoya'® TENANGO o TETENANCO quiere decir “en el lugar
cercado o amurallado de piedras™ y TEPEJ! deformacion del vocablo Tepéxic, que significa
“en el pefiasco” (del nahuatl Tepéxitl-peiiasco, roca, precipicio y co-en).

En la actualidad los lugarefios dicen que Tenango quicre decir donde hay “tecorrales”

y TEPEXIC (en la actualidad se nombra TEPEXI) quiere decir “cantil®, “desperiadero”,

“precipicio”."?

3 Justicia Negada. Sexto Informe junio de 1999 — mayo 2000. México CDHM Tlachinollan, A.C.. 2000. p. 7.
'® Vid. Vega Sosa Constanza. Cédice Azoyi 1.El reino de Tlachinollan. México. FCE. 1991. p. 28 y Ensayos
para la Historia de Guerrero. México, Instituto Guerrerense de 1a Cultura, 1985, pp. 210, 211.

'7 PIRP /10-04-00



Tenango Tepexi es un pucblo de aproximadamente 758 pobladores entre hombres y
mujeres'®, que se cncucntra ubicado en la cima de una loma. los tenanguciios se dicen
descendicnte de los mexicas. Se cuenta que primeramente sc¢ ascntaron en un lugar cercano al
actual pueblo y posteriormente, para hacer frente a la conquista de los espaiioles, decidieron
poblar el actual Tenango Tepexi pues la ubicacion y altitud a que se encuentra permite
dominar cl paisaje (la fecha de su traslado no se precisa).'’

Es nccesario anotar aqui que utilizo el 1érmino de pueblo, apegandome al Convenio
169 de la Organizacion Internacional del Trabajo, en su articulo 1. incisos b y ¢ que definec a
los pueblos indigenas

* ... por el hecho de descender de poblaciones que habitaban en el pais
en la dpoca de la conquista o la colonizacion o del establecimiento de
las fronteras estatales y que cualquiera que sea su situacion juridica,
conservan  todas sus propias instituciones sociales, econémicas.
culturales y politicas o parte de ellas. "

Es Tenango un pueblo con identidad propia cuyo pasado se liga directamente con sus
mani festaciones presentes.

A decir de los pobladores y segiin un documento llamado La relacion de Chiepetlan®,
sus antepasados vinieron de la ciudad de México a poblar estas tierras como lo veremos
enseguida.

1.2 Dicen que vienen de México

En 1500 d. c. y en ¢l se tecpatl (uno pedernal) del tiempo de los mexicas, es fundado
Tenango. Los que poblaron Tenango entonces, vinieron de México Tenochtitlan, se dice,
profugos por el hambre que padecian por causa de la guerra que mantenia €l imperio mexica
con otros pueblos. Su guia era nombrado Coatzin (culcbra de garza)®. Daniéle Dehouve
afirma que la mayoria de las migraciones nahuas fueron para apoyar la ocupacién azieca en el

'® Censo de poblacion 2000 — 2001. Obtenido de la supervision escolar nimero 21.

'? pIRP/31-08-00

* Gémez, Magdalena, Lectura romentada del Convenio 169 de la OIT, México, INI, 1991. pp. 42,43,
' Ver La relacion de Chiepetlén 1777, Chilpancingo, Gro., 1975,

= ta relacion de Chiepetldn, Op cit, p. 26.
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estado de Guerrero iniciada el siglo XV.*

En 1515, cuando México Tenochtitlan es gobernado por Moctezuma Xocoyotzin, s
decir 10 hierba. Tenango es ocupado por los mexicas, y en 1521 ocurre la conquista de
Tenango por los espafioles?”,

Se cuenta que originalmente Tenango se encontraba entre Chiepetlan (al oeste) y
Zacualpa (al norte), este pueblo viejo también estaba rodeado por “fecorrales™ (del nahuatl
tetl, piedra y corral, cerco)®® lo que en las fuentes arriba citadas encontramos como “muralla
de piedras™. Se dice que a la llcgada de los espafioles los lugarefios tuvieron que subir al cerro
donde hoy se encuentra el pueblo, para hacer frente a la invasion espafiola, alli también
construyeron tecorrales y una muralla de defensa, por ello el nombre de Terango.

En marzo del afio 2000 representé para Tenango un momento importante pues en el
mes de marzo conmemoraron 500 afios de su fundacion. A quinientos aftos de resistencia
digna los de Tenango se encontraron para festejar y recordar que son herederos de los
mexicas, hombres y mujeres laboriosos y de gentil presencia, como lo refiere la relacion de
Chiepetldan de 1777. Hombres y mujeres de maiz, que recuerdan una historia comun y a pesar
de la division politica, pues aproximadamente la mitad del pueblo es del PRD y la otra mitad
el PRI, estan dispucstos a dejar atras las diferencias y en momentos unirse para sacar adelante
las fiestas religiosas, rituales y en general los trabajos para el beneficio del pueblo.

1.3 Tenango Tepexi hoy?®

Durante mi estancia en el pueblo, fue grato encontrar cada dia las casas, en su mayoria,
de paredes de piedra blancuzca o bien de adobe y techos de teja, los tecorrales mudos testigos
de heroicas batallas; encontrar y pisar las empinadas calles y ver asomarse también en ellas lo
blanco de las piedras. Aspirar mafianas impregnadas del humo que escapa de la lefia, Gnico
medio para cocinar, preparar los guisos y cocer blancas tortillas de maiz en los amplios
comales de barro.

Pero fue aun mas grato encontrar a hombres, mujeres, nifios, nifias, que al mirar a un
“extrafio” sonrien y/o saludan en ndhuat! ya que en un 95% sus pobladores hablan dicha

2} Dehouve Daniéle. Hacia una historia del espacio en la Montaria de Guerrero, México, CEM y C/CIESAS,
1995, p.23.

** Vega Sosa. Constanza, Op. cit., Folio 31.

:’ informacion obtenida de la visita a Tenango el viejo, el 13 de mayo del 2000.

*® La informacién de este punto fue proporcionada principalmente por el Comisariado de Bienes comunales
Ramén Pea, entre los aitos 1999, 2000, 2001.



lengua y se comunican cn ella, aunque hay quiencs son bilinglics (ndhuatl —~ espaiiol) y
platican con los de *fucra™ o bicn hacen el papel de traductores.

Tenango es un pueblo pobre como muchos de la Montaiia de Guerrero, sus pobladores
sc dedican principalmente a {a siembra de maiz de temporal, intercalado con frijol, legumbres
v hortalizas, algunos otros a la claboracién del carbon, y aproximadamente un 10% de su

.. . ~ . . P . 27
poblacion emigra a los Estados Unidos en busca de mejores condiciones de vida.

Las familias son extensas pues aproximadamente ¢l 80% son de mas de 7 miembros, y
aproximadamente un 20% menos de 7, por las condiciones de sobrevivencia el 50% dc las
transacciones comerciales se llevan a cabo en efectivo y el otro 50% con trueque, en ndhuatl:
tlatlapatla (intercambio entre uno y otro) tlatlapatlaj (entre varios), en especie 0 mano vuelta
(macoas).:“

En cl pucblo cxisten dos partidos politicos: PRI y PRD, se¢ puede decir también que la
mitad de poblacién esta con uno u otro partido, pese a esta division las construcciones de
obras y las fiestas religiosas se realizan comprometiéndose todo el pueblo.

Predominantemente hay 95% de catélicos, inicamente viven en el pueblo 3 familias
dc evangélicos.

Las principales fiestas que se realizan son ta del Primer Viernes de Cuaresma, y la del
25 de julio dedicada al Seiior Santiago, patron de! lugar. También durante los primeros dias de
mayo se rcaliza la peticion de lluvia la cual se lleva a cabo en el cerro del sol (Tonaltepetl).
Aunque las fiestas se siguen llevando a cabo en las fechas sciialadas algunas danzas han
desaparecido.

“... ya no se festeja igual como en aquél tiempo, yo cuando creci
todavia tengo aqui grabado algunos melodias de lo que bailaban los
chareos, los santiagueros, que se le llama, bailaba una danza, eso
Jorzosamente, no era , este voluntario, sin que era forzosamente, si tu
eres mayordomo de todos los santos que hay, que son 22 mayordomos,
todos los 22 mayordomos tiencn que bailar el chareo y cada santo ya
sabe que danza le va a tocar. si eres, Sefior Santiago tienes que llevar
el caballito como sefior Santiago, y ya si eres del sacrificado pus(sic) tu

3 gERP/22- 07- 00
** PIRP/31-08-00



eres, este, escribano, o sea, de los que pues supuestamenie no son
catolicos contra ¢l catolicismo, moros y cristianos ... toda la gente tienc
que estar ahi y tiene que dar de comer, todos, si. ya actualmente si
damos todos de comer, pero la  danza yva no hay ... Pura  fiesta,
nomas. las  bandas y las peregrinaciones, luego la que se pone es el

haile ... lo actual que se baila con el conjunto... hay baile en la
noche "’
Asi también la division entre PR1y PRD ha modificado ¢l nivel de participacion de la

gente tanto en lo religioso como en la realizacion de obras.

" Nada mas lo que pasé es que, los compas del PRI decidieron
apartarse definitivo, tons( sic) horita 11 mayordomos del PRI, 11 del
PRD, todos ellos se tienen que cambiar entre ellos... cualquier obra, es
decirlo, si vamos a hacer una escuela 50% le corresponde, que vas a
conseguir pion (sic), o vas a conseguir albafiil o quien sea, la madera
del 30% para alla le corresponde tal politica ... 50% de todo el trabajo

que se hace ™"

Asi pues pese a la presencia de dos partidos politicos, los pobladores se relacionan lo
mas pacificamente que se puede para que el pueblo siga avanzando.

También la escuela primaria bilinglic se incorpora a algunas festividades del pueblo,
por ejemplo en la realizacion de! baile del tercer viernes de cuaresma, me comento el entonces
director José Garcia Garcia. que el comité de padres de familia le pide su apoyo a los maestros
de la escuela primaria. Hay festejos propios de la escuela donde el pueblo independientemente
de su filiacion politica apoya, por cjemplo el festejo del 15 y 16 de scptiembre para
conmemorar la Independencia de México. En el ciclo escolar observado, dicho festejo
comenz6 a prepararse en la tarde del 15 de septiembre, después de arriar la bandera se prepard
el desfile de la escuela el cual se unid con las autoridades del pueblo para dar las vivas en las
calies principales. El recorrido por las calles principales lo encabezaron las autoridades,
posteriormente iban los nifios y nifias de la primaria y finalmente los de preescolar; todos los
nifios y nifias, fucron cuidados por sus respectivos maestros y maestras. Este festejo se realiza
afio con afio, aunque le dio mayor impulso el profesor José Garcia Garcia, cuando estuvo
como dircctor de 1995 al afio 20017,

* ERP/ 22 -07-00
0
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Después de haber transitado por ¢! pueblo de Tenango Tepexi acerquémonos ahora a la
Escuela Primaria Bifingiie “1gnacio Zaragoza™.

1.4 La Escucla Primaria Bilingiic®> de Tenango

En este pueblo donde la azul cipula de la iglesia parecer ¢l punto de unidn entre el
ciclo también azul y la tierra; cotidianamente nifias, niflos y maestros se encargan de dar vida a
la dnica escucla primaria bilingiic que sc encuentra a la entrada del pueblo, asentada en una
loma mas pequciia, donde scgin cuenta Don Ramon:

“... nada mds decian, que pues en aquél tiempo se hizo la Revolucion
que ahi era una trinchera donde hoy estan las escuelas. ahi estan’
enterrados varios mexicanos. varios, extranjeros. que porque ahi era
trinchera, ahi los mataron, se quedaron varios ... en esa loma, donde
hoy decimos tlapalteped..™

La cducacion primaria, existe en el pueblo, aproximadamente desde 1914*, primero
funcionaba en ef curato de la iglesia, después en el centro del puebio con el nombre de “Leona
Vicario” y era atendida por macstros monolingiies (que solamente hablaban espaiiol) que
venian de fucra. En 1978 se construyé la escuela primaria “lgnacio Zaragoza™ y comenzé a
funcionar en 1979% cn esta escuela comenzaron a trabajar maestros bilingiies (que hablaban
nahuatl y espaiiol); se trataba en esos momentos de una politica educativa de castellanizacion
indirecta, es decir, utilizando a profesores del mismo grupo étnico para que fuera mas facil
integrar a los indigenas a la sociedad nacional.’ '

En la actualidad, la Escuela Primaria Bilingilc *“ignacio Zaragoza™ depende
administrativa y pedagégicamente, en primera instancia de la zona escolar 21 cuya supervision
escolar se encuentra en la ciudad de Tlapa Guerrero, supervision que pertenece a la jefatura de
sector 06 del area nahuatl. con sede en la misma ciudad, la cual a su vez depende de la

32 Para conocer la escuela remitase al croquis de 1a escuela en el Anexo 1.

% ERP/22-07-00

** EJGG/07-2001; segin informacion proporcionada por el Profr. José Garcia Garcia, Director de la Escuela
Primaria Bilinglie **1gnacio Zaragoza®, en el ciclo escolar 1998 — 1999, quien estuvo como director del 29 encro
de 1995, hasta ¢l 23 de marzo del 2001.

* Informacion obtenida de una platica informal, proporcionada el 27 de junio del 2001, por el Profr. José
Martinez Garcia, Director encargado de Ia EPB “lgnacio Zaragoza™, el seiior Tomas Canti Gonzilez originario
de Tenango Tepexi y el 2 de agosto del 2000 por ¢! Sr. Luis Villanueva originario de Tenango Tepexi.

* Datos construidos a partir de platicas informales con distintas personas y maestros.



Direccién de Educacion Indigena con sede en la Ciudad de Chilpancingo, Guerrero; esta
tltima depende de la Direccion General de Educacion Indigena con sede en el Distrito Federal.

En la escucla primaria bilingiie “Ignacio Zaragoza”, los 6 maestros y el director son
bilingiies, es decir, hablan la lengua nihuatl y el espaiiol. En 1°, 2° y 3er grados, se observaba
que los macestros utilizaban predominantementc el ndhuatl en la ensefianza de los alumnos, no
asi de 4° a 6°, ya que por lo menos en mi estancia escuché a los tres macestros dando su clase en
espafiol. Al platicar con los maestros de 1° a 3°, decian que los niftos no entendian ¢l espaiiol,
por cllo les enseiiaban en ndhuatl para ir poco a poco enseiiandoles cspaiiol en los grados
siguicnics.

Segun las “Orientaciones para la ensefianza bilingiie en las escuelas primarias de
zonas indigenas ™7, la distribucién de la lengua materna y el espaiiol debe hacerse por ciclos;
en el primer ciclo la lengua materna de los alumnos, en estc caso el nahuatl, deberd ser el
unico medio de instruccion para la transmision y reflexion de los demas contenidos educativos
que se abordan en forma integrada a esta arca sustantiva. Para el segundo ciclo, la segunda
lengua debera comenzarse a utilizar como medio de instruccion. En el tercer ciclo debera
procurarse ¢l uso indistinto de la misma, como medio de instruccion escolar, planeando que
contenidos se dard en una u otra, cuidando que ocupen, sin ningin privilegio, la misma
distribucion en el horario escolar.

Aunque la disposicion oficial es la antes seiialada, el maestro del 6° grado observado se
comunicé con los alumnos predominantemente en espaiiol, pues a decir de él, veia la
necesidad de hablar el espafiol porque los nifios de 6° tenian que familiarizarse mas con dicha
lengua ya que estaban proximos a salir de sexto y si entraban a la secundaria alld no les iban a
hablar en nahuatl y solamente utilizaba su lengua materna si es que veia que nifios y nifias,
tenian alguna duda.

“Yo utilizaba el ndhuatl siempre y cuando viera que no me entendian.
Manejaba mas el espaiiol porque se supone que ellos van a ir a la
secundaria y se van a enfrentar a un mundo diferente., mestizo, y
elndhuatl ya lo saben, asi es que tienen que practicar el espaiiol en este

grado. Cuando yo veia dudas en su carita, utilizaba el néhuatl "

* Vid. Orientaciones para la 7t bilingtie en las
SEP/SEBN/DGEI, 1995. pp. 25 - 27.
* PIRR/02-12-00

las primarias de zonas indigenas, México,




Asi. durante las clases de historia observadas el macstro se¢  comunicéd
predominantemente cn espaiiol, por su parte los nifios pocas preguntas hacian y poco
participaban, lo cual, supongo, interpretaba el macstro que entendian la clase.

Por lo expresado con el maestro nos damos cuenta de la ruptura que existe entre la
educacion primaria, caracterizada por ser intercuitural — bilingiie y la practicada en la escucla
sccundaria la cual se nota desatiende la especificidad cultural de la Region.

Siguiendo con el recorrido de la escuela vemos que la entrada no esta tapada con
pucrta o algo que sc le parezca, aunque ¢l terreno de la escuela en su lado oriente y sur esta
cubierto por malla ciclonica, practicamente la escuela esta al descubierto y en el tiempo de mi
permanencia ninguna vez hubo algin problema de “pinta™ de nifios y nifias.

En este sentido sc puede decir que la escuela es un espacio donde no existe presién
para que los nifios permanezcan alli, pues ellos lo hacian de 8:30 a 13:00 hrs, incluso habia
quienes después de clase se quedaban en la cancha de basquetbol, a decir del maestro, puede
ser porque en el pueblo no tienen otro lugar donde distraerse, entonces la escucla resulta

interesante. los padres mismos le dan importancia a este lugar haciendo trabajos para
mejoraria y asistiendo a las reuniones.

Vemos que en este pucblo la escuela es un lugar de saber importante, donde los nifios
pueden salir adelante, porque incluso a Ultimas fechas a decir de un padre de familia, hay una
peticién para que se construya una sccundaria, ya que los nifios salen de la primaria y tiene
que salir fuera del pueblo para continuar su educacion, maxime si ¢s educacion media superior

o supcrior. Aunque son los menos los que siguen una carrera, si hay una valoracién positiva
para la escuela.

Asi. un poblador expresa:

“Para nosotros es lo mds importante ... si tu sufres estudiando después
vas a valorar ese sufrimiento. 39

Se habla de sufrimiento, porque es un pueblo pobre y los padres de familia tienen que
hacer un gran esfuerzo para mandar a sus hijos a la escuela, pero ain asi se considera a la
escuela como un espacio de aprendizaje y superacion econémica.
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Cuando por cjemplo ven que algiin maestro falta demasiado, los padres de
familia se han organizado y han sacado dec esa escuela a esos macstros faltistas.

“Han sacado maestros porque les interesa que trabajen bien para que
sus hijos aprendan.”"

Siguiecndo con ¢l recorrido de Ia escuela tenemos que junto al asta bandera ubicada
trente a la direccion nifios y nifias se divertian jugando “matatena’ (juego que se lleva a cabo
manipulando picdras con las manos, este jucgo necesita mas de dos jugadores) antes de entrar
a clase o bien durante cl recreo. Por supuesto que en csta cscucla no faita la cancha de
basquetbol donde nifios y nifias s¢ quedan un rato mas después de clases para divertirse
practicando este deporte.

Esta escuela es de organizacion completa (de seis grados) donde trabajan 3 maestras, 3
macstros y un dircector. Hay un grupo por cada grado, de las nueve aulas quc hay, tres no se
utilizan, hay dos saloncitos mas, uno utilizado para direccion y otro para cooperativa, aunque
este tltimo se ocupa mas bien para guardar material didactico, tambores, cometas, archivo
muerto y material de oficina.

A un costado de los salones hay 2 letrinas de material de concreto, una para niilos y
otra para niilas, hay dos letrinas mas de fierro que no son utilizadas.

Como cn toda escuela no puede faltar la asociacion de padres de familia cuya funcion
es apoyar a la escucla ya sca con trabajo y/o rccolectando cooperaciones econdmicas para
hacer mejoras a la escuela.

El sal6n®' donde transité este grupo de sexto por un ciclo escolar tenia el lema “aula
Mi patria es primero, 6° afio”, lema independentista, que por cierto jamas se mencion6 en las
clases de historia.

Después de haber conocido la Escuela de Tenango Tepexi, en el siguiente capitulo se
haran algunas precisiones en torno a la ensefianza, la historia, asi como a la orientacién oficial
en torno a la ensefianza de la historia para nifios y nifias indigenas.

* Notas de campo 3! de agosto 2000,

40 ld .
*' Ef salon donde convivieron durante todo un ciclo escolar 23 nifios y nifias nahuas y el maestro de grupo, era

aproximadamente de 4 x 4 metros, de techo de dos aguas, de amarillas paredes de concreto, amplios ventanales,
que ¢n un tiempo tuvieron vidrio. Tenia un despintado pizarrén verde, un escritorio para el maestro con su
respectiva silla, asi como 20 mesabancos. los cuales fucron biados por 20 b en ¢l mes de enero de
1999, pero como no alcanzaron se quedaron dos pares de mesabancos mas.




CAPITULO 1T

EN TORNO A LA ENSENANZA, LA HISTORIA Y LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

En este capitulo se bosqueja a grandes rasgos ¢l concepto de ensefianza y de historia,
conceptos que necesariamente nos llevaran al anélisis y clarificacion de lo que sucedia en ¢l
aula en torno a la enseiianza de la historia.

Asi también en esta segunda parte, se precisan la orientaciones en torno a la enseilanza
de la historia desde los programas nacionales, por ser los que norman la cnsciianza de la
historia en escuelas como la observada, asi como las oricntaciones generales que dicta fa

Direccion de Educacion Indigena en el estado de Guerrero, en torno a la ensefianza de la
historia.

Es precisamente a partir de este marco de referencia con ¢! cual en el capitulo 11i, haré
el analisis de 1a informacion fruto de mis observaciones en el salon de clases de 6° grado.

2.1 Precisiones gencrales ¢n torno a la ensciianza y la historia

Etimolégicamente didactica viene del gricgo: didaktiké, didasko™; ensciiar, mostrar,
Comenio la define como artificio universal para ensefiar todo a todos™.

Desde su ctimologia la diddctica ha tenido que ver con la ensefianza, ios usos que se le
han dado van desde la concepcion de enseiiar materias escolares, cornunicar saberes, el mancjo
de recursos para facilitar en el alumno la interiorizacion de conocimientos a fin de que se
integre a la cultura dominante, el manejo tecnolégico como decisiones prescritas, y en general
cl énfasis es puesto en el docente como transmisor de saberes.

Se ha pretendido una didactica como aquella que trata los procedimientos y técnicas de
la ensefianza como de caracter puramente instrumental, otras concepciones definen a la
didactica como:

*? Vid. Diccionario de las ciencias de la educacion (A-H), 3* reimo., México, Santillana, 1987, p. 408.

** Vid Comenio Juan Amés, Diddctica Magna, 11 cd., México, Porria, 2000. Capitulos X - X.I. Aunque en la
obra se dice que hay que enseflar todo a todos, ¢l mismo Comenio aclara que no ha de entenderse que todos
tengan conocimientos de todas las cicncias y artes, sino los fundamentos, razones y fines de las principales cosas.
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“lua disciplina que explica los procesos de ensefianza - aprendizaje para
proponer su realizacion consecuente con las finalidades educativas™®

“La disciplina que aborda los procesos de ensefanza — aprendizaje
tratando de desentraniar sus implicaciones con miras a logra una labor
docente mds consciente y significativa tanto para los profesores como

e,
para los alumnos "

“Ciencia de la Educacion (cuyo) objetivo de estudio lo constituye ¢l
proceso  de  ensehanza  aprendizaje,  en  su cardcter  integral

desarrollador de la personalidad de los alumnos y alumnas™®

En este trabajo se entenderd a la didactica como una disciplina cuyo objeto central es la
explicacion de los procesos dc ensciianza aprendizaje, cllo implica una cnsefianza
comprometida moral y socialmente en un entretejido simbdlico y material, que no se cific a la
prescripeion de los especialistas. Asi la ensefianza como actividad humana, al interior del aula
establece cierta interaccion entre maestro. alumno y contenido, hecho que compromete moral
y éticamente a quicn lo realiza, pero este compromiso esta en relacion con el funcionamiento
de la estructura social que le ha tocado vivir a los involucrados en ¢l proceso educativo.

De esta manera:
... la enseflanza escapa a las prescripciones de los especialistas. En la
medida en que no desarrolla una dindamica social auténoma, sino que
Jorma parte de una mas extensa, no actua movida solo por las
decisiones de expertos... La ensefanza no es una prdactica orientada por
la diddactica. Participa, mds bien del influyjo de acciones politicas,
administrativas, econémicas v culturales, entreveradas por las formas

de conciencia vigentes y por las condiciones materiales de existencia™’

Como la didactica implica una ensefianza comprometida moral y socialmente, en un
entretejido simbdlico y de condiciones materiales que no se ciiie exclusivamente a fa
prescripcion de los especialistas; es necesaria la comprension de la prictica cotidiana de la

*3 Contreras, José, Ensefianza curriculum y profesorado, 2* ed., Madrid — Espaila, Akal, 1994, p. 19,

*5 pansza Margarita y otros, Fund. ion de la diddctica. Tomo 1, México, Gemika, 1993, p. 7.

*¢ Silvestre Orama, Margarita y Zilberstein Toruncha, José, ;Cémo hacer mds eficiente el aprendizaje?, S/P,
CEIDE, 1999, p. 15.

7 Contreras, José, Op cit., p. 17.




ensefanza, de la naturaleza de la misma, de sus determinaciones, de sus limites y posibilidades
de transformacion.

Por ello, es en la practica cotidiana de la ensefianza donde se enfoca este trabajo y
desde donde se pretende una explicacion de lo que sucedio en torno a la enseiianza de la
historia. la que si bicn es cierto esta unida al aprendizaje, me centro fundamentalmente en el
contenido dado como historia por et docente.

Para cfectos de este trabajo se entendera que en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
¢l ensciiante debe actuar como un guia u orientador'®, estableciendo en todo momento un
proceso de ensefianza donde existe ¢l dialogo.*®

No olvidemos entonces que en el proceso de ensefianza aprendizaje hay una
correspondencia entre los sujctos de alli que también los nifios y nifias hayan respondido con
diversas actitudes al maestro, desde el poner atencién cuando el maestro les hablaba sobre
todo del EZLN y su relacidn con las luchas pasadas, hasta el total distraimiento, sobre todo
cuando sus compaiieros exponen.

La ensefianza no esta limitada a una transmisiéon mecanica de un saber neutral, a través
de técnicas neutrales, por un sujeto (docente) neutral, hacia un sujeto “‘tabla rasa”, entonces,
la ensefianza implica la necesaria interrelacion entre ;qué, como, para qué, para quién, déonde?

Como mi analisis sc centra en ¢l contenido de la historia enseiiada, se puede decir que
la ensefianza de esc contenido histdrico estara en funcién de la concepcion que se tenga de la
historia misma, concepcién que desde Herodoto a nuestros dias ha sido diversa. Hasta finales
del siglo XIX predominaba una concepcion llamada “historia historizante” o “historia
episédica™ donde los hechos historicos eran aquellos singulares, individuales, irrepetibles
entonces el historiador debia recogerlos, objetivamente, sin elegir entre ellos®. Los
historiadores positivistas se preocupaban principalmente por hacer una descripcién exacta de
‘los acontecimientos, casi siempre politicos, diplomaticos, militares o religiosos y muy
raramente econémico sociales®'.

** Vid Labarrere Sarduy Alberto, Vigotsky y la educacion., México, Centro Interdisciplinario de docencia y
desarrollo social A.C., 1998, pp 19 -20.
*? Quise retomar este concepto, manejado por Freire en el texto: La educacion como prdctica de la libertad, pues
es importante seflalar que la educacién misma es un proceso que debe permitir que los otros sean, sin imposicién
de determinada concepcion del mundo.
30 Vid Cardoso Ciro F. y Héctor Pérez Brignoli, Los métodos de la historia, México, Enlace ~ Grijalbo, 1977,

.25.
5 Vid Vilar, Pierre, lniciacion al vocabulario del andlisis historico, Espaiia, Critica Grijalbo, 1982, p. 20.
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A cste tipo de historia Luis Gonzilez y Gonzalez la llama historia de bronce.
concepto al cual me referiré a lo largo de este trabajo, por lo cual es necesario saber que:

“Sus caracteristicas son bien conocidas: recoge los acontecimientos
que suelen alabarse en fiestas patrias, en cl culto religioso, y en el seno

de instituciones: se ocupa de  hombres de  estatura  extraordinaria

(gobernantes.  santos, sabios 'y caudillos). presenta  los hechos

destigados  de  causas, como  simples  monumentos  dignos
L 52
imitacion. "'’

Mas que concebir a la historia como *La ciencia del pasado ***. parto de otros puntos

de vista para los cuales la historia es:
“...una ciencia de los hombres en el tiempo y esa ciencia tiene
necesidad de unir el estudio de los muertos con el de los vivos ™ **

* ... la comprension del presente en relacion con el pasado, y con
Suturo... un conocimiento vital, sin el cual no se puede vivir %

Lo cual me permite concebir a la historia como un proceso continuo, un entretcjido
de relaciones politicas, sociales ¢ idcoldgicas que han vivido los seres humanos y que esta
presente cn su acontecer cotidiano. Historia que nos permitc mirar hacia atras para
aprender y comprender el presente y de este modo transformarlo.

Dec csta forma concebida la historia, me lieva a pensar en la historia propia de los
pueblos indigenas, la cual a la fecha es un anexo de la historia nacional; lo cual quiere
decir que la historia nacional se sobrepone a la historia propia de los pueblos indigenas
constituyéndose csta Gltima en marginal, por lo cual, lo deseable es trascender de la “gran
historia™ para dar paso a una historia propiamente de los pueblos indigenas. Es menester,
como lo menciona Guillermo Bonfil Batalla:

“Asumir al pueblo indio como la entidad historiable y echar mano
de las otras historias (las historias de "los otros”, los no indios) en
tanto sean pertinentes para ayudar a explicar la historia india. ***

2 Gonzilez Luis, Op. cit., pp. 64, 65.
*3 Bloc Marc, Introduccion a la historia., México, FCE, 1992, p. 22.

54 .
.- lbidem. p. 40.

UNAM/CISE/Instituto Mora, 1990. p. 247.

Sanchez Quintanar, Andrea, “El conocimienio histiérico y la enseiianza de Clio, México,

6 Bonfil Batalla, Guillermo, “Historias que no son todavia historia”, en: Historia, ¢para qué? México. Siglo XXI,

1990, p. 241.
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Asi pues, este marco de referencia me permite el analisis, de lo encontrado en cl
saldn de clases, donde si bien es cierto se observaron aspectos diversos como las (écnicas
utilizadas por ¢l macstro para la ensefianza de la historia. la participacion de fos alumnos,
la relacion entre ¢l maestro y los alumnos, la permanencia o ausencia de la lengua materna
en la ensefianza de la historia, el interés de los alumnos en la clase, mas bien me limito a lo
encontrado en torno a lo ensefiado como historia dentro del salon de clases.

Tomando ¢n cuenta lo anteriormente expuesto podemos decir que si para la ensefianza
de la historia predomina una concepcién positivista, por ende alejada de la experiencia
especifica y vivencial de los educandos, entonces la narracion y la descripeion de los hechos
de forma cronoldgica seran suficiente para los sujetos a quiencs se enseiie. Por otro lado una
concepcion basada cn la cxplicacion, analisis y comprension de los hechos demandara una
didactica que posibilite una ensciianza apegada al contexto dec los sujetos, en este caso de la
realidad indigena.

Teniendo como punto de partida estas precisiones, pasemos al siguiente apartado
donde veremos de qué manera se pretende una ensefianza de la historia para nifios y nifias
indigenas en cl estado de Guerrero y por supuesto en la escuela primaria bilingiic del pueblo
nahua de Tenango Tepexi.

2.2 La historia para nifios y niiias indigenas

2.2.1 Orientaciones de la Direccion de Educacion Indigena de Guerrero, en torno a la
historia y su enscfianza.

A nivel estatal, la instancia oficial que administra y orienta pedagdgicamente la
educacion primaria de los nifios y nifias indigenas de Tenango Tepexi es la Direccion de
Educacion Indigena®’, cuyo lugar sede se encuentra en la ciudad de Chilpancingo Guerrero,
dicha Direccion atiende a los cuatro grupos indigenas existentes en ¢l estado, como son:
Amuzgos, na savi, me phaa y nahuas. Es necesario seiialar que su labor ha estado apegada a
las orientaciones que desde el Distrito Federal instrumenta la Direccion General de Educacion
Indigena, institucion crcada en 1978, cuya politica educativa giraba entonces, en tomo a una

" Segan informacién proporcionada el 24 ds enero del 2002, por el Profr. Pedro Procopio Flores. desde
aproximadamente 1979 se crea como Departamento de Educacion Indigena, con personalidad propia para atender
los asuntos de educacion indigena, ya que anteriormente se hacian los tramites en €l  Centro Coordinador
Indigenista ubicado en Tiapa de Comonfort, Guerrero. Fue en 1997 cuando el Departamento cambia su nombre
por el de Direccion de Educacion Indigena, segiin el maestro Pedro. una de las razones del cambio es porque la
extension magisterial rebasa aproximadamente a 4000 6 5000 maestros.

26




educacion bilingiic — bicultural, politica que en su momento, sc orienté al “wuso de la
lengua y la cultura indigena en el proceso de ensefianza — aprendizaje de los educandos™®.

Es en el marco del Programa de Desarrollo Educativo 1995 ~ 2000, cuando dicha
institucién deja atras la politica educativa bilingiie — bicultural, cediendo el paso al modelo de
Educacion Intercultural Bilingiie para las Nifias vy los Nifos Indigenas, que reconociendo las
“deficiencias de la educacion indigena asi como un enfoque pedagogico y cultural inadecuad
a(se propone) flexibilizar los contenidos curriculares, las formas organizativas y las normas
académicas de la escuela™ ™ para que el servicio que ofrezca la escucla indigena sea util. Es
en csta logica que se pretende que la educacidn para los nifios indigenas se apegue mas al
“ser” indigenas.

Asi pues, bajo este enfoque pedagogico nacional se orienta la Direccion de Educacion
Indigena en cl estado de Guerrero, orientacion que asumen las distintas jefaturas de sector, las
supervisiones escolares y finalmente las escuelas bilingiics ya scan mixtecas, tlapanccas o
nahuas como es el caso de la escuela de Tenango Tepexi.

Este enfoque define a la educacion intercultural como:

“... aquellu que reconozca y atienda a la diversidad cultural y
lingiiistica; promueva el respeto a las diferencias; procure la formacion
de la unidad nacional, a partir de favorecer el fortalecimiento de la
identidad local, regional y nacional, asi como el desarrollo de actitudes

v prdacticas que atiendan a la busqueda de la libertad y justicia para
260
todos.

El documento sefiala que una educacion intercultural implica definir *... metodologias
¥ contenidos escolares que permitan a las alumnas y a los alumnos valorar su cultura y otras
culturas, para lograr su pleno desempeiio tanto en la sociedad local, como en los ambitos
estatal y nacional. wol

58

La lengua indigena y el espafiol en el curriculum de la ed ion bilingvie. D de apoyo para el
personal docente. México. SEP/SEBN/DGEL p. 44.
* Ver Lineamientos generales para la Educacion Intercultural Bilingiie para las Niflas y los Nifios Indigenas.
SEP/DGEI, México, 1999. P. 5.

Lincamientos generales..., Op. cit., p. 1 1.
*! Ibidem. p. 26.
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En esencia esta politica educativa intercultural - bilingiie retoma la idea de atencion a
fa diversidad cultural y lingiiistica. aunque pone mayor énfasis en cl sentido de pertenencia al
ser indigena. lucgo a la sociedad nacional y mundial para superar los enfoques
homogeneizantes. Se reconoce pues la multiculturalidad existente en nuestro pais. pero no sélo
ello, sino que a través de un enfoque intercultural se pretende promover una relacién entre
culturas que lleve al reconocimiento del otro para procurar una convivencia respetuosa y
tolerante. La perspectiva intercultural da asi preponderancia a la cultura y lengua de la
poblacién indigena en edad escolar.

“... el enfoque intercultural es una forma de intervencion ante la
realidad multicultural. que enfatiza la relacion entre culturas %

Aunque no hay un seiialamiento especifico para la ensefianza de la historia, este nuevo
enfoque se puede interpretar como una apertura para integrar los saberes comunitarios a una
ensefianza de la historia no homogeneizante.

“..se promoverd que en la seleccion de los contenidos escolares se
consideren tanto aquellos acordados para la educacion basica
nacional, como los que emerjan de la cultura comunitaria indigena,
garantizando la articulacion 'y complementariedad entre saberes
locales, regionales, nacionales y mundiales. ™ %

En la linca de formacion para la identidad de este mismo documento, se menciona que
las nifias y los niflos indigenas logren asumirse y ser reconocidos, como miembros de la
sociedad nacional. de la sociedad regional y de la sociedad local; comprometerse como
mexicanos con la preservacion y desarrollo de la cultura étnica y nacional, de manera que o
étnico se reconozca en lo nacional y éste a su vez se reconozca en la diversidad cultural,
comprometerse con la defensa de la legalidad, de los derechos humanos y de los pueblos
indigenas en particular, y comprometerse con la defensa de la soberania nacional. También se
da un sefialamiento importante a la adquisicion de las lenguas indigenas y del espaiiol como
lengua comun a todos los mexicanos y principales vehiculos de comunicacién; al
reconocimiento de la historia, la geografia y los problemas nacionales, regionales y locales, asi
como la apreciacion de los valores que ha creado la socicdad mexicana durante su proceso
historico, en particular sus leyes.

62 14
o} Lineamientos.... Op. cit., p. 15.
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Esta ctapa. dc impulso de una educacidn intercultural - bilingiic, coincide precisamente
con un momento crucial de la historia de los pueblos indigenas, la emergencia del Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) en 1994, fue entonces cuando ¢l tema de la
educacién indigena estuvo en el escenario nacional y abrié la discusién en torno a una nueva
relacion del Estado v la sociedad con los pueblos indigenas del pais.

Fruto de la ncgociacion del EZLN y el gobierno federal, salen a la luz piblica los
llamados “Acuerdos de San Andrés”. los que sin estar reconocidos juridicamente dan especial
importancia a una cducacién bilingile e intercultural y ponen especial énfasis en la necesidad

de que este tipo de educacion sea de los propios indigenas y por lo tanto se dé cn consulta con
los mismos.

“Se ratifica el derecho a la educacion bilingiie e intercultural de los
pueblos indigenas, se estublece potestad de las entidades en consulta
con los puchlos indigenas, la definicion vy desarrollo de programas
educativos con contenidos regionales, en los que deben reconocer su
herencia cultural %!

Acuerdos que toman cl espiritu del contenido del Convenio 169 sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes, de la Organizacion Internacional del trabajo,
reconocido y ratificado por el gobicrno mexicano y que en torno a la educacion sefiala:

“Los programas y los servicios de educacion destinados a los pueblos
interesados deberan desarrollarse v aplicarse en cooperacion con estos
ultimos a fin de responder a sus necesidades particulares, y deberan
abarcar su historia. sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de
valores y todas sus demdas aspiraciones. econémicas y culturales... %

Asi pues, vemos que ¢l modelo intercultural - bilinglic pretende responder a las
necesidades no tan solo de los pueblos indigenas sino de una sociedad pluricultural como la
nuestra, sin embargo. el Plan y programas para la educacion basica, siguen siendo “para
todos” los mexicanos, asimismo, el avance programitico y el libro de texto, para el tema que

nos ocupa, implica una historia nacional, como tendremos ocasion de verlo en el siguiente
apartado.

> Ver Nunca mds sin nosotros. Acuerdos de la Mesa de Derechos y cultura Indigenas entre el Ejército Zapatista
de Liberacion nacional v el Gobierno Federal. México, Juan Pablos, 1996, p. 48

> Gémez Magdal Lectura fa del Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo,
Meéxico, INI, 1991, pp. 86 -87




2.3 La historia ¢n el Plan y programa de estudio, utilizado por el maestro ¢n ¢l 6°
grado

La cducacion que se impartié al menos en la escuela bilingile y el 6° grado. que se
observad. se llevé a cabo apegada en el Plan v programas de estudio 1993. Ln este Plan se
reintegra a la educacion primaria la asignatura de historia, la cual habia estado desde los aios
setenta dentro del area de Ciencias Sociales.

“El establecimiento del area de ciencias sociales a partir de la Reforma
de 1972 — 76, estuvo influenciado por las aspiraciones de las ciencias
sociales de producir grandes explicaciones integradas del mundo que
recuperaran los aportes de la economia, de la antropologia, de la
sociologia, de la ciencia politica, de la geografia, de la historia.
ercétera, sin embargo, el desarrollo de la investigacion cientifica revelé
que en este plano no fue posible lograr el tipo de explicaciones
esperadas ...(y hubo) un debilitamiento muy fuerte del conocimiento de

, . b6
nuestro pais, tanto en su geogrdfia como en su historia’™

Asi que en el marco del Programa para la Modernizacién Educativa 1989 - 1994, y a la
luz del Acuerdo Nacional para la Educacion Basica de 1992, se elaboraron y distribuyeron
Guias para el Maestro de Ensefianza Primaria y otros materiales complementarios para el afio
lectivo 1992 — 1993, y de esta mancra se restablecio la ensefianza sistemitica de 1a historia®? y
finalmente, “en el plan de estudios de 1993 se reintegraron la historia, la geografia v la
educacion civica.™**

Dcbido a que han cxistido criticas cn torno a la forma en que la historia sc cnsefia,
donde se privilegian datos, fechas, nombres.

“... una historia dificil, aburrida. con muchas batallas, llena de
nombres de virreyes y presidentes que cambian frecuentemente. México
es un pais que tiene una historia violenta, en gran parte. Ese tipo de
historia, que es un recuento de datos aislados, francamente parece
inditil. %

“® Ramirez Raymundo, Rodolfo, “La ensefianza de la historia en la escuela primaria®, en: Cero en conducta, 13
(46), México, Educacion y Cambio A.C.,1998 p.25

5T Ver Plan y programas de estudio 1993. Educacién basica. Primaria. 1993, pp- 1,02,

* Ramirez Raymundo. Rodolfa, op. cit. P. 25

“ Ibidem, p. 26
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El Plan y programas de estudio 1993 pretende un cambio en la forma de presentar y
abordar los contenidos durante la clase. Por tanto el enfoque para la enseiianza de la historia
sc plantca:

1) Dar prioridad a la comprension de las grandes épocas por encima
de los hechos v acontecimientos aislados ... se  tiene que buscar la
Jorma de que los nifios comprendan lo que queremos explicar... lo mads
importante ¢s que tengan conocimicentos basicos que les permita seguir
aprendiendo. Que tengan una idea de la sucesion de los periodos
principales, de como se producen los cambios. ¢s decir, un pensamiento
histirico.

2) poner especial atencion a las formas de vida. al desarrolio material.
a la vida de todos los dias, a las formas de pensar y de explicar los
Sfenomenos sociales naturales, por encima de los acontecimientos
politicos y militares.

3)Establecer una relacion continua entre los hechos del pasado y el
presente, esto es buscar la explicacion del presente en los hechos del
pasado y analizar como la sociedad se transforma poco a poco en
distintos aspectos, lo cual permite desarrollur la idea de cambio.

4) Incluir la relacion del hombre con la naturaleza.

5) No renunciar a la dimensién civica y ética que tiene el estudio de la
historia™”"

Asi pues, en el Plan y programas de estudio 1993. Educacion Primaria, la ensciianza
de la historia ticne los siguientes rasgos’: los temas de historia se distribuyen de manera
progresiva, en los ciclos, 1° y 2° 3° y 4°, 5° y 6° partiendo de lo que para el nifio es mas
cercano y concreto; avanzando hacia lo mas lejano y general, en el primer ciclo el propésito es
que ¢l alumno adquicra y explore de mancra clemental la nocion del cambio a través del
tiempo; en el segundo ciclo, al comienzo del tercer grado se inicia el estudio sistematico de la
historia, en éste se aborda de mancra conjunta el cstudio de la historia y geografia de la
entidad federativa, poniendo especial atencion a los rasgos del municipio o ia micro region. En
el cuarto ailo se da una introduccién a la historia de México con lo cual se pretende que los
alumnos adquieran un esquema de ordenamiento secuencial y ejercite las nociones de tiempo
y cambio historico. En el tercer ciclo (5° y 6°) las transformaciones mundiales y nacionales son
simultancas y presentan una intensa interdependencia entre cambios culturales y politicos,
aqui se pretende dar mas clementos de informacion y andlisis y se pone particular atencién a
los procesos historicos. E! curso de quinto grado abarca desde la prehistoria hasta la

™ Ibidem, p. 31-36
"' Ver Plan y programas de estudio, Op. cit., pp. 91-93
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independencia de México y el de sexto grado desde la independencia de México hasta el
mundo a partir de 1940, con cl propdsito de hacer mas comprensibie el estudio de la historia
contemporianca de México y del mundo.

Como se pretende el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension del
conocimiento histérico; en los altimos tres grados los contenidos permiten la adquisicion y el
ejercicio de nociones histdricas mas complejas, como las de causalidad, influencia reciproca
entre fendmenos, difusion de influencias y diversidad de procesos historicos y formas de
civilizacion. El supuesto del programa es que el cjercicio de la retlexion historica desarrolla
capacidades que pueden transferirse hacia ¢l andlisis de la vida social contemporinea. Asi
también el programa dice diversificar los objetos de conocimiento histérico descentrandose
del estudio de los grandes procesos politicos y militares incluyendo las transformaciones en la
historia del pensamiento, de las ciencias y de las manifestaciones artisticas, de los grandes
cambios en la civilizacion material y en la cultura de las formas de vida cotidiana. ya que por
tradicion los cursos de historia se han centrado en ¢l estudio de los grandes procesos politicos
y militares. Por otro lado se considera pertinente fortalecer la funcién del estudio de la historia
en la formacion civica, por lo cual se le da importancia al conocimiento y la reflexion sobre la
personalidad y el ideario de las figuras centrales en la formacion de nuestra nacionalidad, para
madurar el sentido de la identidad nacional; en este sentido otro proposito que se marca es el
de promover ¢! recconocimiento y respeto a la diversidad cultural de la humanidad y la
confianza en la capacidad de los seres humanos para transformar y mejorar sus formas de vida.

Finalmente se pone particular atencion a las relaciones entre los procesos histdricos y la
.7
geografia. ”*

En el Plan vy programas 1993, también hay seiialamientos en torno al valor formativo
de historia para la identidad nacional®. Estos sefialamientos, insertan las historias en la gran
historia, pues s¢ pugna por una historia nacional igual y de identidad para *“todos los
mexicanos”, de aqui que los proyectos histéricos de los pueblos indigenas queden fuera y la
historia de cllos se convierta en un ancxo de la gran historia.

En cuanto al tiempo utilizado para la ensefianza de la historia segun el Plan y
programas de estudio 1993, es de 1.5 horas semanales y 60 horas anuales™, asi, el maestro
distribuyd su ticmpo cn 45 minutos de clase de historia, los martes de 11:30 a 12:15 y 45
minutos los miércoles de 10:15 a 11:00 hrs”, sumando hora y media a la semana; aunque a

72 |d

> Ibidem, p. 91.

™ Ibidem, p. 14.

™ Datos tomados del Reg. 2/01-09-98
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decir del maestro no eran exactamente los 45 minutos. pues si habia necesidad de tomar mds
ticmpo lo hacia, asi también no sicmpre se respeté la hora asignada a dicha asignatura, pues
debido a las necesidades de tiempo hubo veces en que incluso por atender otras actividades
“mas urgentes™, no se atendia la hora de historia. Si bien es cierto, la importancia que al menos
tedricamente se le da a la enseiianza de la historia. no se compara con el tiempo y la
importancia que se le da a la enscilanza del espaiiol (6 horas semanales y 240 anuales) y de las
matematicas (5 horas semanales y 200 horas anuales).

Después de este repaso por el Plan y programas oficial, al cual s¢ apeg6 el maestro, ¢n
el siguicnte capitulo me detendré en el libro de sexto grado utilizado por el maestro durante el
ciclo escolar 1998 — 1999, asi como al analisis de lo encontrado en las observaciones de aula
realizadas durante ese ciclo escolar.
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decir del maestro no eran exactamente los 45 minutos. pues si habia necesidad de tomar mas
tiempo 1o hacia, asi también no siempre se respeto la hora asignada a dicha asignatura, pues
debido a las necesidades de tiempo hubo veces en que incluso por atender otras actividades
“mas urgentes”, no se atendia la hora de historia. Si bien es cierto, la importancia que al menos
tedricamente se le da a la ensefianza de la historia. no se compara con el tiempo y la
importancia que sec le da a la enscilanza del espafiol (6 horas semanales y 240 anuales) y de las
matematicas (5 horas semanales y 200 horas anuales).

Después de este repaso por el Plan y programas oficial, al cual se apegé ¢l maestro, en
el siguicnte capitulo me detendré en el libro de sexto grado utilizado por el maestro durante el
ciclo escolar 1998 — 1999, asi como al analisis de lo encontrado en las observaciones de aula
realizadas durante ese ciclo escolar.
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CAPITULO 111

ENSENAR HISTORIA EN EL 6°. GRADO DE UNA ESCUELA BILINGUE DE LA
MONTANA DE GUERRERO

El presente capitulo dara cuenta, por un lado del libro de texto de 6° grado, ya quc fuc
la materia prima fundamental cn la cual se baso el maestro durante cl ciclo escolar, para hacer
posiblc la clasc dc historia,

Por otro lado. este capitulo enlaza lo encontrado en Plun y programas de estudio 1993,
que guia la ensciianza de la historia, a nivel nacional y cual en parte se apegéd el maestro; los
contenidos del libro de texto, Historia. Sexto grado, México, SEP, 1995 y lo observado en cl
aula.

La explicacion, el analisis y la interpretacion, como parte medular de mi trabajo
etnografico se ven reflejados en este capitulo, el cual se nutre fundamentaimente, de los
registros de aula, aunque también se retoman algunas entrevistas aplicadas a los alumnos y al
maestro. algunas platicas informales. asi como notas de campo.

En este capitulo daré también, daré cucnta de lo que sucedio al interior del aula en
torno a las estrategias utilizadas por el docente para la ensefianza de la historia, a la interaccion
maestro alumno, a la interacciéon alumno — alumno, al uso de la lengua materna para la
cnsefianza de la historia, centrandome fundamentalmente en el contenido de la historia
ensefiada por el docente.

3.1 El libro de texto de historia utilizado en 6° grado

Para el ciclo escolar 1998 — 1999, en que sc hicieron las obscrvaciones de aula, el libro
de texto utilizado, por el maestro y los alumnos, fue Historia. Sexto grado, México, SEP, 1995
mismo que seria utilizado desde el ciclo escolar 1994 —1995, segun lo sefialado en el libro para
¢l maestro’™, este libro de texto seria transformado para ciclos posteriores, lo cual vemos que
por lo menos para el ciclo observado sigui6 siendo el mismo.

El libro de texto, como material de consulta obligado en cstc ciclo escolar, abarcé los
siglos XIX (a partir de la independencia de México) y XX (hasta aproximadamente 1964) de
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la historia de México. poniendo ¢énlasis en la historia politica, afanes y hazafas que dieron
unidad y soberania a nuestro pais. El texto pretende despertar en los niiios el gusto por la
historia. el amor por la patria y crear de ¢sta manera una concicncia de identidad comin cntre
todos los mexicanos.”

Didacticamente el libro contiene textos, ilustraciones, mapas, lineas del tiempo,
recuadros. lecturas y actividades que sc¢ complementan e interrelacionan para despertar el
interés en los niftos.

En los Lineamicntos Generales para la Educacion Intercultural Bilingiie para las
Nifas y los Nifios Indigenas, se sugiere: ... que en la seleccion de los contenidos escolares se
consideren tanto aquellos acordados para la educacion bdsica nacional, como los que
emerjan de la  cultura comunitaria  indigena.  garanmtizando  la  articulacion y

complementariedad entre saberes locales. regionales, nacionales y mundiales.” ™

Asi también en el plan y programa y el libro del maestro expresan que “se utilice los
nuevos materiales educativos en forma sistemdtica creativa y flexible *’®. Ya que “Este libro
para el maestro. Historia. Sexto grado no tiene una finalidad directiva, ni es su pretension
indicar a los profesores, de manera rigida ¢ inflexible, lo que tiene que hacer en cada clase o
en el desarrollo de cada tema. El contenido de este libro y su presentacion parten de
reconocer la creatividad del maesiro v la existencia de multiples métodos y estilos de trabajo
docente. "™

Pese a dichos sciialamientos. ¢l libro de texto para la ensefianza de la historia en 6°
grado, en la Escucla Primaria Bilinglic “Ignacio Zaragoza™, se convirtio cn la fuente de
consulta obligada en las clases impartidas por el maestro durante todo el ciclo escolar, en
algunos momentos el maestro recurrio al periodico La Jornada, revistas como Proceso, el
Almanaque del maestro. un libro de [Historia y Civismo de quinto afio de fecha 1972, la
Monografia estatal de Guerrero, Conoce tu Constitucion y la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, materiales utilizados para complementar la informacion del libro
de texto. como sec observa en los registros de aula realizados durante ¢! ciclo escolar 1998 —
1999.%

* Libro para el maesiro. Historia. Sexto grado. México, SEP, 1996, p.8.

7 Vid la parte de Presentacion en el libro de texto: Historia. Sexto grado, México, SEP, 1995.
™ Lineamientos.... Op. cit, p. 15.

™ Libro para el maestro. Historia. Sexto grado. México, SEP, 1993, p. 3.

* Ibidem. p. 6

1 Reg. 8/22 -09-98, Reg. 10/29-09-98, Reg. 22/18-11-98, Reg. 23/ 19-11-98




La idea fundamental a través del libro de texto. es la construccion de la nacion
mexicana, por ejemplo sc sefialan los sufrimientos habidos por criollos en la independencia;
asi como también los sufrimicntos habidos por los mestizos ¢n la Revolucion Mexicana. En
estos como en otros acontecimientos., unicamente se menciona a los indigenas como una parte
anexa de la historia nacional; anotindose datos como: “En México conviven muchos pueblos
indigenas, de culturas y lenguas diversas ... En general, las condiciones de vida de los
indigenas mexicanos son malas...™ . Aunque haya una mencién superficial de los indigenas
estan al menos como presente y no como ¢n los libros de historia y civismo de 4° grado de
1960. donde se dice a proposito de la época colonial “Durante esos tres siglos se mezclaron
en México dos sangres y dos culturas. la indigena y la espariola: De ellas se forma el actual
pueblo mexicano, al que 14 pertencces ™.

Pero vayamos al salon de clase, donde cotidianamente se hace posible la ensefianza de
la historia apegada fundamentaimente al libro de texto para sexto grado: y alli nos daremos
cuenta que historia fue ensciiada.

3.2 L.a cnsciianza de la historia a los nifios nahuas del 6° grado. ;Repeticion de 1a historia
de bronce en ¢l salén de clases?

En este apartado haré un analisis de lo encontrado fundamentalmente en ¢l salén de
clases. por ello echo mano de los registros de aula® sin dejar de lado algunas entrevistas a
nifios y nifias, al mismo maestro, asi como mis notas de campo.

De aqui en adelante veremos la significacion que el maestro hace de pasado y presente
al ensefiar historia, también nos daremos cuenta que tanto en el salén de clases se encontré la
repeticion de la historia de bronce o una ensefianza donde los hechos pasados se enlazan con el
presentc y la historia se convierte en una reflexién presente, pasado, futuro y por ende mas
apegada al acontecer de los pueblos indigenas en general y al pueblo de Tenango en particular.

Veamos pucs, de que manera la historia de bronce estuvo en el saldn de clases, como se
observa en el siguiente registro:

82 Historia. Sexto grado, Op. cit., p. 92

B Mi libro de cuarto aio Historia y civismo. México. SEP. 1960. P. 17

* Los registros realizados a lo largo del ciclo escolar 1998 - 1999, suman 45 pero como 10 registros incluyen
solamente informacion aclaratoria de cuando no habia clases, en realidad los registros de los que echaré mano
para mi analisis seran 35. Es necesario decir que hubo un paro laboral convocado por la CNTE, al cual se
incorporo el maestro, las clases se suspendieron desde el 12 de mayo, reanudandose el 21 de junio. La clase de
historia fue abordada ¢l 1° de julio como Gltima clase de dicha asignatura. El tiempo promedio por clase fue de
una hora con 4 minutos, sumando un total de 37 horas con 7 minutos.



Mitro. © A ver vamos a platicar. ustedes saben que se acercan las fiestas
patrias, bueno ;qué se festeja el 15y 167

Nifios v nifias: “Revolucion mexicana ™. “Independencia”

Mitro: (Despluzandose por todo el frente de los mesabancos dirigiendo
su mirada hacia la nifia que grit lindependencia™) “muy bien ...
Fifense en México. el presidente dice [viva México!, jAqui en Tenango
quién da las vivas? ~

Nifia: " Los maestros ™.

Mtro. = ¢ El comisario también dice viva México. viva Tenango?

Nifia: (Sentada al lado de la nifia que contesto anteriormente mueve la

cabeza afirmativamente} “'si”. 85

Por lo expresado por esa nifia vemos que este festcjo no Gnicamente se queda en el
salén de clases. pues son los mismos maestros de la escucla quienes lo organizan cn el pucblo,
a decir del mismo director de la escuela, el festejo de la independencia es importante para cl
pueblo ya que participan las autoridades locales, tanto en el programa civico y luego en la
noche en el programa cultural, donde también participa dicho pueblo, como observador. Desde
¢l primer dia de clases se les hizo la recomendacion a los nifios para que sc fueran preparando
para hacer ¢l programa del festejo de la independencia.

Miro.: * ... el director dice que se haga un programa para festejar el 15
v 16 de septiembre, por eso debemos saber y que ¢l programa también
salga bien”.

(El Mtro. Se dirige hacia el pizarrén y comienza a hacer una linea al
mismo tiempo que habla)

5 Reg. 1/26-08-98. En todos los registros transcritos de aqui en adelante se utilizaron las siglas Mtro., cuando el
que habla es el maestro, se utilizd nifia o niflo para los alumnos, aunque en algunos registros aparecen nombres,
se entrecomilla lo dicho por los actores; asi también se utiliza paréntesis para la descripcion de las acciones

realizadas por los maestros o los alumnos y finalmente se utilizan corchetes para agregar alguna breve
observacién de parte mia.



Miro.: “Hace muchos aios pasé algo, dicen ustedes que fue la
Revolucion Mexicana, pero este movimiento ;cudndo fue? . (no hay
respuesta a su pregunta por parte de niiios y niias).

(En el pizarrén el maestro escribe:

antes después
| {
L ]
1910 1998
Rev.
Mexicana

Mtro: “Antes de 1998 paso algo, después de 1998 va a seguir, fijense en
el pizarrdn, entonces ja partir de que ario es la independencia, es antes
de la Revolucion Mexicana, o como fue, en qué anio?( Mientras
pregunta el maestro se acerca a los mesabancos de las niflas, a la vez
que algunas de ellas contestan)

Ninias: 1806,1810,1820
Mirro. “Bueno, vamos a poner estas fechas. (el maestro se dirige al
pizarrén y anota las fechas antes de [910, después de anotarlas se
vuelve hacia los alumnos) Ahora investiguen...” 5
En el recordatorio que el maestro hace con sus alumnos en tormmo a la gesta de
Independencia, ocupan un lugar privilegiado las fechas, como quedo plasmado lineas arriba y

los héroes y heroinas, como se observa enseguida:

Miro. [Ya encontraron la informacion!, ;Que rdpido, (las nifias que
antes gritaron 1810, rien fuerte) haber! ;Se acuerdan quien participo?.

Algunas nifias contestan: "Miguel Hidalgo"

Miro. “;Qué otros personajes participaron?” (se desplaza hacia donde
estdn los niftos)
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Nino. “CristébalColon™
Nina: Miguel Hidalgo

Miro: “A parte de Miguel Hidalgo; habia otros personajes?

Una niita contesta: “Josefa Ortiz de Dominguez", (sus comparieras que
estdn cerca de ella rieny al tiempo que una de ellas dice, tuJosefa, y la
niia a la cual se dirigen rie también)

Nina: (sentada en un mesabanco recargado en la pared sonrie al
contestar) “Zapata” (al decir esto nifios y niflas rien).

Miro: (se para cerca al escritorio) (Quién mds dice vivas?
Un nifio: “lgnacio Allende”

Miro: Ahorita estamos acorddndonos, luego platicaremos con los
libros®”

En este extracto transcrito notamos que un nifio expres6 “Cristobal Colén”, otra nifia
“Zapata”, lo cual el maestro parece no escuchar, de esta manera el nombre de esos personaje
queda en el aire, lo cual nuevamente trae a discusion la pregunta en torno a jqué tanto, las
fechas y los nombres que el maestro dice y los niiios repiten le significan al alumno?.

Vemos asi como en el anterior registro, esta presente la historia de bronce, esa a la que
se refiere Luis Gonzalez cuando expresa:

“Sus caracteristicas son bien conocida: recoge los acontecimicntos que
suelen celebrarse en fiestas patrias, en el culto religioso, y en el seno
de instituciones: se ocupa de hombres de estatura extraordinaria
(gobernantes, santos, sabios, caudillos); presenta los hechos desligados

de causas, como simples monumentos dignos de imitacion " *®

Es precisamente esta historia de bronce la que esta por momentos presente. Aunque los
temas del libro de texto se liguen con los acontecimientos del pueblo, en este caso la

¥ Reg. 1/26-08-98
*7 Reg. 1/26-08-98
*¥ Gonzilez, Luis “De la multiple interpretacién de la historia”, Op. Cit., pp. 64,65.
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independencia de México. esta ligazon se da en razon de fechas histéricas ejemplares. de las
gestas heroicas de la nacion, de la patria mexicana.

Miro: “... bueno, ahora vamos a platicar con su libro, jtraen sulibro de
historia? *.

Miro:  (Quién empieza o leer. ya vieron donde empicza  la
independencia?

Nifios y nifias: yo, yo, yo...

Miro: “Va a empezar su compariera (seiiala a una nifia de la filu de la
puerta), van a subrayar lo que les parezca mds importante (comienza lu
lectura los nifios y nifias siguen la lectura de su compariera ¢n sus
respectivos libros de texto).

Miro: Deténganse, que subrayaron (nifos y nifias miran al maestro sin
contestar) Yo subravé que el 15 de septiembre los mexicanos
celebramos la independencia. No andamos 1an errados de lo que
platicamos, haber quien mds sigue (sefiala a un nifio) siguele donde
dice la capital del pais™

Nifio: (comienza a leer) “En la capital del pais, el presidente de la
republica sale al balcon central del Palacio Nacional.: Vitorea a los
héroes, agita la bandera y repica una campana que esta en la parte
superior de la fachada del Palacio. El padre de la Patria, Miguel
Hidalgo y Costilla, hizo tocar esa misma campana en la madrugada del
16 de septiembre de 1810

Mtro: Haber. hasta ahi, qué subrayaron (los nifios y nifias no
contestan). Yo subrayé que Hidalgo repico la campana en la
madrugada del 16 de septiembre, sigue con la lectura™

De este modo, no se puede negar la presencia de las fechas y los caudillos en el libro
de texto y el reforzamiento de la gesta heroica del padre de la patria, por el maestro, quien
para ubicar a los nifios cn el espacio seiialaba en un planisferio colgado frente al pizarrén al
estado de Guanajuato.
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Nifio: (leyendo el libro de texto) “Eso sucedii en Dolores, Guanajuato,
en donde Hidulgo era pdrroco; con el repique de la campana reunio a
la gente para que se rebelara contra las uutoridades del virreinato. Asi
comenzo nuestra independenciua, con el grito de Dolores. "

Muro: (sentado en el mesabanco cerca de la puerta) “Hasta ahi, jdonde
estaba Hidalgo?( se desplaza hacia el pizarron y sefiala el mapa de la
Republica mexicana) jde qué color esta el estado?

Nina: “"Amarillo’

Miro: (se desplaza hacia la filu de nifas) “No es amarillo, es rojo y
aqui es Guanajuato, subrayen Guanajuato y que era pdarroco. Hidalgo
se rebeld contra las autoridades de entonces, haber sigan leyendo,
haber Flor™

(Mientras Ilor lee las nifias de la esquina se platican algo que no
alcanzo a escuchar, el maestro se acerca a ellas) "™’

Para hacer participar a los alumnos, desde fines del primer mes de clases, el maestro
intentd el trabajo en equipos el cual no tuvo los mejores resultados ya que niflos y niflas
trabajaban de manera desarticulada las mas de las veces dejandole el trabajo a alguno de sus
compafieros del equipo, finalmente “los equipos™ daban a conocer las respuestas desde su
lugar, lo que parecid0 mas bien como participacion individual y no de equipo. Dichas
respuestas ademas de tener como base el libro de texto, retomaron otros textos proporcionados
por el maestro.

Mitro.: “Sale ya, empiecen los equipos, después de escuchar el equipo
uno, escuchamos al equipo dos, quienes son, Santos, pasenle . (Nifios y
nifias del equipo permanecen sentados se miran los unos a los otros, son
4 nifias y dos nifios. Después de unos instantes, Bastiana se para de su
lugar y la siguen sus demds compafieros, permanecen frente al pizarréon
sin decir nada solo entre ellos se miran y se hablan en voz baja).

Miro:. “Platiquenos, en espaiiol o nahuat!” (Nifios y nifias siguen frente
al grupo sin decir nada, algunos de ellos voltean a ver el pizarrén o
bien se cubren la cara con su cuaderno).

89
20

Reg. 1/26-08-98
Id.
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Mitro. “St no quieren empezar, pase ¢l equipo dos™ (al decir esto el
maestro, un ninto del equipo comienza a hablar).

Nino: “Compaheros nos toco exponer las ideas de Moarelos en el libro™
{vuelven a guardar silencio, rien, se miran y comentan entre si, los tres
nifios y las tres niflus del equipo dos, se levantan y ponen su papel bond
en el pizarron, también permanecen unos momentos callados hasta que
un nifio comienza la exposicion,).

Nifio. “Comparieros tejuame techtokaro tlekinimiliava Hidalgo*™ (nos
toco ideas de Hidalgo).

(Carmen comienza a leer con dificulta, Abundio comienza también a
leer la parte de Carmen) *... Miguel Hidalgo, mando a tocar las
campanas de la iglesia para reunir a la gente, les records las

injusticias...”

Mtro. ““Ya, bueno, a lo mejor es la primera vez que exponen, hay que
quitarnos la pena, pueden hablar en espaiiol o en nahuatl aqui todos
entendemos, por cjemplo: Tejuame titlajtoske, tlekinimiliaya Hidalgo, y
digan de que libro lo sacaron. Entonces Hidalgo queria justicia y
también Morelos, estd bien siéntense, a la siguiente lo van a hacer
mejor.

(Los nifios y niflas del equipo uno nuevamente se vuelven a parar)

Mitro: “Ya se animaron los del equipo ™

Nifio: (sonriendo): “Tejuame, techtokaro tlekinimiliaya Morelos™ (a
nosotros nos toco exponer las ideas de Morelos, le cede el paso a su
compaiiera).

Niia: (lee su papel bond) “El 14 de septiembre de 1813, Morelos
presen:é ante el congreso reunido en Chilpancingo un escrito que llamoé
sentimientos de la Nacio. Los siguientes fragmentos de ese documento:
que la Amdrica es libre e independiente de lspafia y de toda otra
nacion, gobierno o monarquia y que asi se declare dando al mundo las
razones. Esta en la pagina 14 del libro™.

Miro. “Esta bien, luego comentamos, el equipo tres”
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(Niitos y nifias del equipo tres colocan su papel en el pizarron, entre
tanto  hay  un  relajamiento  generalizado.  Santos  tiene en  la
manoizquicrda unas tiras de plastico que teje. de momentos come con
Manuel. quien saca una bolsita de cacahuates.  Santos da  dinero a
Marcos y éste le da una bolsita de cacahuates).

Mitro. “Ya silencio que yva van a empezar” (a la vez que se sienta en el
wltimo mesabanco de la segunda fila donde estoy vo. Los imtegrantes del
equipo estdn al frenee).

Nifo: (del equipo tres): “Tejuame, techtokaro™ (a nosotros nos
t0c6) ;Cudl era la composicion de la poblacion y su condicion de vida
cuando surge la lucha de  independencia? (Comienza a  leer la
informacion del papel bond: La composicion de la poblacion en la
Nueva Espaiia...)

(El maestro se para junto a su escritorio mirando al grupo que expone,
los nifios leen unos renglones y guardan silencio)

Miro. “Si va terminaron siéntense ™ [Su cara denota molestia] (hay un
cuchicheo generalizado, hay unos niflos que comen cacahuates, otros

comen dulces. o bien simplemente platican)®’

Asi pues, los alumnos al cxponer determinado tema, se valian del nahuatl para
empezar a compartir la informacion con sus compafieros o bien volvian a retomar el espafiol,
pero de cualquier forma se repetia literalmente lu investigado ya sea en el libro de texto, en
otros libros existentes en el rincon de lecturas o bien en revistas como Proceso y periddicos.

Vemos asi. como en el trabajo por equipos, esta presente la dificultad de los alumnos
primcramente para reunirse y trabajar, pues cada cual leia por su cuenta su libro de texto o los
materiales asignados para exponer, por lo cual no habia intercambio de ideas. Asi también al
momento de exponer, no habia participacion fluida de parte de parte de los equipos, lo cual
permitia la distraccion de los alumnos y era finalmente el maestro quien retomaba la clase. con
lo cual nifios y nifias volvian a poner atencion.

M Reg.9/23-09-98
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Mitro: (desplazdndose frente ul pizarrén): "No es correcto que los niftos
que estan sentados no pongan atencion, que estén comiendo cacahuates
y los que expongan nos estén dando la espalda y habldndole al pizarrén
y no expliquen. (comienza el a leer el papel bond) “La poblacién de la
Nueva Espaiia se componiu de tres clases de hombres blancos o
espafioles, indios, castas o mestizos..." (de aqui el maestro explica y
hace algunas anotaciones en ¢l pizurrdn

Miro: “Si un espaiiol y una india se juntan o se casa, tienen hijitos, sus
hijos son indios o espaiioles”

Niros: Indios
Mitro.: “iIndios? "
Niiios: espafioles
Mitro “;espaiioles? "

Ninos: “criollos”

Mitro: “Bueno la mezcla entre estos da mestizo, no son indios ni
espanioles. Haber saquen su libro de historia, y hay que revisar si hay
alguna imagen de indio o bien de casta”®’

Asi también en el trabajo en equipo, cuando los alumnos creen tener la informacién
de las preguntas hechas por ¢l maestro, la informacion resuita estar incompleta o equivocada,
como se ilustra enseguida:

Miro.: “Aqui no dice nada, ustedes quieren buscar fdacilmente la
informacion, ya en otra clase también hablamos del tema acuérdense y
escriban” (El maestro va hacia su escritorio y les presta otro libro, las
nifias reciben el libro y lo hojean, el maestro se dirige hacia el
mesabanco donde se encuentra IFlor y se sienta alli, Dominga se acerca
y le enseria el libro de texto)

Miro.: (dirigiéndose a Dominga) *'Esta informacién es sélo un cachito

?! Reg.9/23-09-98
?2 Reg.9/23-09-98



pero hay mds, lean bien... Miren, los equipo son para que se ayuden, se
trata de que lean, entiendan y aprendan, donde sacar informacion, vi
que algunos de sus comparieros estaban revisando la Revolucion
Mexicana, otros el inicio de la independencia. Necesitan investigar,
buscar informacion”®

De esta manera vemos que la informacion que el maestro les pide a los nifios no es
investigada del todo y csto se aprecia claramente en esta clase pues los nifios y niflas exponen
pero sin haber terminado las preguntas dejadas (que fucron 6, una por equipo). Pese a la poca
participacién de los alumnos, el maestro sigue intentando el trabajo en equipo y nuevamente
vuelve a dejar 7 preguntas, para que contesten una por equipo:

Mtro.: "Muy bien, ... Nos vamos a ir acercando a qué pasa en la
consumacion de la independencia. Lo vamos a hacer a través de
preguntas. (Kl maestro, que ha estado de espalda al pizarron, comienza
a escribir unas interrogantes. Mientras el maestro escribe Asuncion
con sus ojos adormilados mira a Faustina y Bastiana quienes rien, y
miran a Manuel, Manuel cierra sus ojos como si fuera a dormir)

Nino.: “Maestro, Manuel ya cochis (ya quiere dormir) "(Nifios y nifias

voltean a ver u Manuel y rien, Manuel hace como si durmiera, husta
ronca)

Mtro.: “"Cdntenle las mafianitas” (El maestro termina de apuntar las 7
preguntas y se dirige hacia donde estd Asuncion, al final de la primera
Sfila, alli se para y mira a todos los nifios y nifias.

1. ¢Cuantos arios pasaron desde la conquista hasta la consumacion de
la Independencia?

2. (Cudntos aiios durd la lucha por la independencia. ;Por qué?

3. (Qué se plantea en la Constitucién de Cadiz?

+4.¢ Qué favorecio la consumacion de la Independencia?

3.¢Por qué los grupos privilegiados decidieron sumarse a la causa?
6.;Por qué Guerrero hizo alianza con Iturbide?

7.¢ Qué se logro con la lucha de Independencia?

45



Mtro: “Parece que se quicren cerrar unos ojos por aqui 3 otros por
alli con Muanuel. despicrien ya. que tenemos que  trabajar.  Si
terminamos vamos o salir a educacion fisica, sale.

e Y.
Nifios: Si*?

En el registro anterior vemos que es contundente la respuesta de los alumnos, al tener
una actitud de aburrimiento. la cual parece desaparecer cuando ¢l maestro les menciona que si
trabajan saldrin a educacion fisica.

Nuevamente los alumnos no responden del todo ante esta actividad, por lo cual el
trabajo de contestacion de preguntas continua por 4 clases mas™. Finalmente las respuestas de
las preguntas quedan cn parte contestadas por los alumnos y precisadas por el maestro,
auxilidandose fundamentalmente por el libro de texto de historia.

Preguntas resucltas:

I. ¢Cuantos afos pasaron desde la conquista hasta la consumacion de la Independencia?
(resuelta ¢l 30 de septiembre de 1998).

La conquista fuc en afio de 1521 y la consumacion de la independencia fue en el afio 1821,
Por tanto fueron 300 aiios de la conquista espaiiola.

2. ¢(Cuantos afios durd la lucha por la Independencia?. ;(Por qué? (resuelta el 30 de
septiembre de 1998).

Duré once afios. porque la lucha no termind cuando murié Hidalgo, continud con Morelos y

después de Morelos continud Vicente Guerrero. En 1820 los enemigos de Hidalgo y Morelos

cstaban a favor de la independencia y la lucha de independencia termina en 1821 y durd 11

aitos dec lucha.

3. ¢Qué se plantea en la Constitucion de Cadiz? (resuelta ¢l 06 de octubre de 1998).
En ¢l documento se exige y se reconoce la igualdad entre los que nacieron en Espafia y en la

Nueva Espaia (cspaiioles ¢ hispanoamericanos) supresion de las castas (que ya no hubiera
discriminacion). eliminacion de tributo, libertad de imprenta y soberania.

* Reg. 10/29-09-98
%5 E| desarrollo de esta actividad quedo asentado en los registros, 11/30-09-98, 12/06-10-98,13/07-10-98, 15/21-
10-98.
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4. ¢ Qué favorecio la consumacion de la independencia? (resuclta el 7 de octubre de 1998).

Lo que favorccid fa consumacion de la independencia fuc la decision de los espaioles
peninsulares y los criollos ricos ( que estaban en contra de Hidalgo. Morelos, Guerrero y todos
los insurgentes) de apoyar la independencia. Ya que creian que si la Nueva Espaia se hacia
independiente. cllos podrian seguir observando sus privilegios (poder econdmico. politico y
religioso). También favorecio ¢l que Guerrero aceptara luchar juntamente con lturbide asi
también lurbide con Guerrero. Fue importante. también que se haya mantenido la lucha que
inicié en 1810.

5. ¢Por qué los grupos privilegiados decidieron sumarse a la causa? (Resuelta el 21 de
octubre de 1998).

Los grupos privilegiados (espafioles peninsulares y criollos ricos) decidieron sumarse a la

causa dec los insurgentes en 1820, porque consideraban que con la independencia no tenian que

obedecer la Constitucion de Cadiz que en Espaiia se acababa de poner en vigor. Asi también,

la independencia representaria para ellos la conservacién de sus privilegios e intereses.

6. ¢(Por qué Guerrero hizo alianza con lturbide? (resueita el 21 de octubre de 1998)

Guerrero hizo alianza con lturbide porque de csa forma sc lograria mas pronto la
independencia. Sc evitaria mas derramamicento de sangre y se salvaria el obstaculo que sc les
venia presentando

7. ¢ Qué se logro con la lucha de independencia? (resuelta el 21 de octubre de 1998)

a) Sec logrd que los indios vivieran en paz. Gracias a Hidalgo, somos un poco libres, porque
todavia sigue la guerra en Chiapas. La gente todavia sufre como los que lucharon al lado de
Morelos y Josefa Ortiz de Dominguez.

b} Se logré la independencia

c) sec acabd la esclavitud

d) [gualdad y soberania.

Aunque el maestro intentd el trabajo en equipo, a lo largo del ciclo escolar notamos
que ante la respuesta de trabajo de los alumnos, predomind su intervencion verbal. retomando
cl libro texto para este grado, asi también combinando dicha intervencion con preguntas que
propiciaban la participacion de nifios y nifias. Pese al interés del maestro por propiciar el
didlogo y la reflexion, parecen repetirse fechas y héroes, como se observa enseguida:

Mtro: (Ubicado frente ul pizarron) ;De qué hemos estado hablando?
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Algunos nifios y nifias : " De la independencia de 18107

Miro: " ;Cudndo inicié la independencia? ;Qué pasé en 181127
Dos nirias a coro: “Murio Hidalgo™

Miro: s Nada mas Hidalgo murio?

(Nifias v nifios estan en silencio miran al maestro)

Mtro: "La lucha de la independencia no se logra en un dia, ;en cudntos

afios se logre
Dos niiios: “En once”

Mtro: “Muy bien. ;quiénes son los que participan ¢n la consumacion?
Ninar: Allende

Mtro: Pero va habia muerto jentonces quién?

Nifos: Guerrero®

Asi pues, las cstrategias diddacticas para abordar la historia por parte del maestro,
consistieron principalmente en la exposicion oral ya sea para introducir al tema, para dar
instrucciones, para hacer aclaraciones y puntualizaciones, asi como para dar a conocer
determinado contenido. esta exposicion verbal se ilustraba con lineas del tiempo. cuadros
sindpticos y resumenes, extraidos fundamentaimente del libro de texto, pero también de otros
libros, la revista Proceso y el periddico La Jornada; para seiialar algin tugar se utilizé en todo
momento ¢l planisfcrio. No podia Ffaitar la lectura del libro de texto en voz alta o en silencio,
sobre la cual los alumnos subrayaban lo mas importante o contestaban cuestionarios: en torno
a la lectura hecha el maestro comentaba o bien complementaba la informacion.

A continuacion se observan algunas estrategias didicticas utilizadas por ¢l maestro a lo
largo del ciclo escolar:
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Cuadro sinéptico anotado en el pizarrén®’

a) Elsiglo
de las luces
o la ilustracion

K_El siglo XVIII, se empezaba a confiar més en
la razén que en la autoridad.

- La razon era algo poderoso que podia acabar
con la ignorancia, ¢l atraso y pobreza.

Antecedentes
De la lucha de - Se hablaba a favor de la libertad
independencia e igualdad.

- Se ectaha en cantra de Inc nrivilesing

- Inglaterra habia ocupado algunos territorios
en ¢l norte de América, hasta formar las 13
a) Movimientos colonias: En 1776, estas colonias lucharon
contra Inglaterra para independizarse

- En 1789 estall6 la Revolucion Francesa

- Se proclamaron los principios de libertad,

\igualdad y fraternidad.

“ Reg. 10/29-09-98
7 Reg. 2/01-09-98. Este cuadro sindptico se copio tal como lo escribid el maestro en el pizarrén.
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Linca del tiempo utilizada por el maestro para reforzar datos:**

Mitro: “vean esta linea del tiempo (el maestro desde el pizarron
haciendo una linca del tiempo), aqui aparecen las fechas que hemos
estado viendo, hasta la Revolucion Mexicana y hasta lo que vimos en la
clase de espaiiol, con los periédicos y las revistas que sacaron del
EZLN."

Revolucion de Consumacion

independencia de la Revolucion  Chiapas. reflejo actual de las
p independencia Mexicana aspiraciones de muchos pueblos
< ] | | | >
- T L T T bl
1821 1910 1994 1998

Parte de un resumen hecho por el maestro:

LOS PRIMEROS ANOS DEL MEXICO INDEPENDIENTE
(30-11-98)

Durante los primeros afios del México independiente (después del 27
de septiembre de [821) la situacion para los mexicanos era dificil.
debido a que:

- El comercio estaba interrumpido, los campos y las fabricas estaban
abandonadas, ya que la lucha de independencia habia dejado mas
de 600 000 muertos

- Cusi nadie pagaba impuestos. y los gastos del gobierno aumentaban
dia a dia para mantener ¢l ejército.

Es decir el pais no tenia dinero, ni armas puara defenderse de aquellos

paises que ambicionaban las riquezas de México, lo cual aiio después

seria una de las causas por la que se haya perdido mas de la mitad de

" Reg. 22/18-11-98
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. . oWy
nuesiro terriorio.,

Si observamos el cuadro sinéptico y ¢l resumen nos damos cuenta de que los datos son
extraidos del libro de texto y repetidos. no asi cuando ¢l maestro hace la linea del tiempo ya
que en ella incluia ell levantamiento zapatista de 1994; tema que algunas veces se retomé del
periodico La Jornada y de la revista Proceso.

L.os cuestionarios ocuparon un lugar muy importante en el desarrollo de los temas, ya
sca asignandoselos a los equipos o bien trabajindolos individuaimente en el salén o de tarea.
Dichos cuestionarios sicmpre fucron en el sentido de encontrar la causalidad de los hechos y
de reflexionar de esc pasado en el presente que vivian los alumnos.

"¢ Qué recordamos o conmemoramos el 20 de noviembre?
¢ Por qué estall la Revolucion Mexicana?
cQuiénes participaron en la Revolucion Mexicana™

¢Cudles son las condiciones actuales de la poblacion mayoritaria en

os o el 00
Meéxico?™!

Asi. a través de las observaciones realizadas en el aula vemos que aunque el maestro

daba pautas y preguntas para propiciar la participacion, él fue quien ademas de guiar las clases
“platicaba™ de la historia como el mismo decia:

Mitro.: (Recargado a un lado de la pared junto a mi mesabanco)
“Vamos a platicar porque la historia es como una platica, (con el libro

de texto entre sus manos), aqui dice que la situacion del pais era cada
vez peor, la gente no pagaba impuestos, habia desunion™.'™

Asimismo cuando se referia a los temas, como “platicar™, noté una constante
intervencién verbal por parte de él.

Mitro: “Quieren platicar o leer”

Ninio: “Que nos platiques ™

* Reg. 25/30-09-98
100 Reg. 22/18-11-98
1 Rey. 24/24-11-98
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Miro.: “Pero ustedes nada mds quicren que les platique v ustedes no me
platican. Vamos a leer la pagina 307, (Nifius y nifios hojean su libro
hasta llegar a la pdgina 30.)

Mtro.:  (Mirando el libro) Acuérdense que se  pense  gque  la
independencia iba a resolver los  problemas ya estabamos muy
contentos. pero los problemays seguian v todos querian el poder asi fue
como Agustin de Itubide se hace emperador de los mexicanos. pero
después lo fusilan, jquién quedo después de lturbide?'™

Aunque las clasces dadas a lo largo del ciclo escolar se basaron fundamentalmente en el
libro de texto y en momentos parecia que el maestro reproducia solamente lo escrito en €l no
siempre {ue el reafirmar y repetir las fechas y los héroes plasmadas en el texto el cual dice
tratar “sobre todo de la historia politica de nuestro pais, de los afanes y las hazanas que le
Sueron dando unidad v lo hicieron soberano™®; sino que ¢l maestro en momentos trata de
incluir la figura del indio a lo largo de los temas dados, los cuales segun el Plan y programa
de estudio 1993, abarcan desde un repaso sintético de la Independencia de México, abordando
simuitancamente aspectos de la historia latinoamericana y del mundo, hasta la crisis del
sistema socialistas.'™

Asi pues, ¢l hecho de que ¢l libro de texto fuera el referente basico para la enseiianza
de la historia. me tlevd a pensar que el objetivo de una vision de la historia que haga
conciencia de una identidad comin para los mexicanos estaba cumpliendo su cometido, sobre
todo a través de la autoridad pedagodgica de un docente de la misma etnia, sin embargo, la
oportunidad de estar precisamente alli con los imponderables de la vida real, nos enseild que
la reproduccion cultural a través de la escuela, no es lineal como lo refiere Pierre Bordieu'®.
En el caso observado. a pesar de que los libros de texto y el mismo Plan y programas de
estudio 1993, tuvicron la misién de una ensefianza de la historia nacional, donde la
especificidad de los pueblos indigenas queda reducida, el maestro encontré siempre los
espacios para darle otra lectura a los contenidos “oficiales™ para la ensefianza de la historia y
es precisamente aqui, donde desde mi punto de vista el docente ofrecié en su clase de historia
una visién que pudiéramos llamar de resistencia, entendida como una respuesta de los sujetos
“aparentemente pasivos™ hacia una escuela programada como un aparato ideologico de las
estructuras de dominacion y opresion.

' Reg. 18/28-10-98

"' vid. la parte de: Presentacion en el libro de texto de Historia. Sexto grado, Op. cit.

" vid. Plane y programas 1993, Op. cit., pp. 105 - 107.

3 Vid el texto Bordieu P y 1.C. Pascron, La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensefanza,México, Fontamara, 1998.



Es una vision diterente. una oportunidad de enseiar la historia no dgnicamente de
manera lineal, sino que trata de escaparse de lo establecido. presentando a los alumnos una
historia — proceso. una historia que lleva a reflexionar en torno a la vivencia cotidiana de los
indios de carnec vy hueso. Una historia que parece reivindicar los derechos de los pueblos
indigenas, como lo veremos en los renglones siguientes:

Mirro: “Los indios no aparccen en este libro v si aparecen uno o dos
(el maestro seitala la portada del libro de texto  donde aparece una
imagen de la Revolucion Mexicana v donde esta un hombre con ropas
muy raidas). pero los indios aqui estamos y somos maltratados. Entre
nosotros también se dice que indios son los de la montaia, entonces
cnosotros somos  espaiioles? (Al decir esto nifios v niflas sonrien,
algunos nifios observan en la portadu del libro. a un hombre de espalda
el cual porta ropa raida) No. verdad. '™

Esa misma reivindicacion se¢ observa, cuando en las exposiciones de los alumnos, el
maestro intervienc:

Miro. (levendo otro renglon del papel bond) ~Se prohibian las mezclas,
eso quiere decir que no podrian juntarse espanoles e indios, por
ejemplo en Chiapas, se dice que se daba un malirato a los indios, por
eso hav una lucha, porque todos tenemos derecho de ir arriba de un
carro. en la banqueta, por ¢l hecho de ser indios se les quitaba, si por
¢jemplo un indio va sentado en un camion se e dice a ver tu quitate y lo
avientan hasta por alla (el maestro hace como que avienta un nifio 'y

nifios v nifias rien, estan atentos a la narracion y ademanes del
107
maesiro).

Se pretende, asi. una reflexion historica en torno a los agravios sufridos por los
indigenas a la llegada de los espaiioles, como enseguida se vera:

Mitro. (Toma un libro y se los muestra a los nifios) “Miren este libro,
aqui se ve la riqueza de los criollos (La imagen muestra a una pareja de
espafioles 6 criollos. los nifios miran atentos la ilustracion), ; pero de
quién era la riqueza antes de la llegada de los esparioles? ™

1% Registro 9/23-09-98
97 Registro 9/23-09-98
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Nina: De los espafioles

Mitro: (Sin voltear a ver a Flor y despluzdndose frente al escritorio)
“Era de los indios. porque antes de que lHegaran los esparioles, todo

esto era nuestro, todo lo que habia aqui en México, en cambio ellos nos
quitaron todo. ;Como se llama cuando alguien quita algo?

Nifio: “robo™

Miro: “Si. nos robaron. Bueno. estos que ven aqui (sefiala nuevamente
la imagen del libro que tiene entre sus manos) (enian riqueza, entonces
habia injusticia. pero de la justicia habla ¢l siguiente equipo ™, aptirense
los que siguen porque ya vamos a salir. Pasen ¢l bond hacia el pizarron
o desde alli (este equipo ha puesto su bond pegado en la pared frente al
pizarron). Bueno vengan todos para acd (nifios y nifias maovieron sus
mesabancos de manera que quedaron frente a la pared)'™

Ligando pasado y presente ¢l maestro reflexiona en torno a la situaciéon de desigualdad
en que viven los pueblos indigenas en la acwalidad.

Mtro: “;Seguimos como antes, estamos mas bien? ™
Manuel: *Estamos mds bien™

Mtro.: " Entonces porque pelean en Chiapas, a lo mejor ustedes aqui
siquiera comen tortillita, pero hay familias que no tienen nada que
comer. Mientras haya quienes bafien a sus perros hasta con shampoo,
habrd injusticias. Porque una cosa es lo que dicen los libros y otra lo
que ustedes vean en la realidad (Nifias y niiias rien cuando el maestro
habla de que se banan los perros con shampoo). Entonces con este
tema terminamos la leccion uno. esas laminas quedan aqui pegadas, no
las tiren, son para el examen ™

198 Registro 9/23-09-98
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tel macestro  sale  a silbar es la hora de la salida. a su regreso
pregunta) “Aprendicron algo hoy™ (algunos niros muceven su cabeza
afirmativamente mientras guardan sus cosas)

Nifio: *Si"
Mtro: ¢Qué aprendieron?
Niiio : Esclavitud'™

Cuando sc vio ¢l tema de Independencia. el macestro hizo una constante relacién con el
movimiento zapatista de 1994 surgido en Chiapas: reflexionado ¢n torno a las injusticias de
que son objeto los indigenas y mencionado la dignidad y fortaleza mediante la que enfrentan
la discriminacion perpetrada por los mestizos.

Mitro.: “;sht, Manuel! (Manuel lo mira y se queda serio) a ver Manuel y
Marcos que quicre decir discriminacion”. (al  hacer su cuerpo para
atras Marcos  se golpea suavemente la cabeza con la pared, sus
compatdieros y compaiieras lo miran y rien, él se agacha)

Mitro.: " ¢;Qué deciamos de Chiapas? Que los quitaban. ™

Nifio: “Sique los bajaban de la banqueta™. (Al decir esto voltea mirar a
Mauarcos y a Santos, les dice algo y rien)

Mitro.: “;Creen que se cumplieron estos puntos®. (Los puntos a los que
se refiere el maestro, son de la Constitucion de Cadiz  informacion
expuesta por el equipo 3 y precisuda en el pizarrion por el maestro: “En
el documento se exige y se reconoce la igualdad entre los que nacieron
en Espania y en la Nueva Espafia (espafioles e hispanoamericanos),
supresion de las castas (que ya no hubiera discriminacion), eliminacion
de tributo, libertad de impremia y soberania™)

Nifio: “No"
Mtro: *“Pues no todo se ha cumplido, decimos que todos somos iguales,

que no discriminamos, pero tampoco nosotros cumplimos porque
alguien que hablu mixteco. le dicen mixtecame, entonces también
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ustedes  discriminan ™. (Nifios v nifias sonrien)
Nifia: " Pero tambicn nos discriminan ™

Miro.: " Pues que los mestizos nos digan mixtecame, indios, pues mucho

gusto, nosotros somos fuertes aunque con sal y tortilla’®

. . : - ~ =~ . ]
Nifio: " Estamos macizos” (sus companeros y companeras rlen)”

Asi pues, las intervenciones del maestro, no sicmpre fueron para repetir la informacion
del tibro de texto. ni para narrar fechas y batallas. Mas bien pretendio no una historia que ate
al pasado sino una historia que nos libere de €. es un saber historico:

disruptivo, revolucionario. liberador, rencoroso... La  historia
aguafiestus es un saber de liberacion. No de dominio como la de
bronce. Denuncia los recursos de opresion de opulentos y gobernantes;

en vez de legitimar la autoridad la socava: dibuja tiranos™'"!

Vemos que no sc asume ¢l contenido del libro de texto pasivamente. como lo refieren
Bordicu v Passcron, pucs para cllos ¢l trabajo pedagdgico consiste en asumir pasivamente ¢l
conocimiento legitimo para reproducirlo y participar en la ocultacion de la realidad objetiva y
asi contribuir a producir y a reproducir la integracion intelectual y la integracion moral del
grupo o de la clase en cuyo nombre se cjerce. ''?

Al respecto de los libros de texto el maestro dice:

* dos libros de texto. son textos informativos que pueden servir como
un pretexto para ver realmente eso porque dizque la gente lucho o
seguimos luchando, entonces como esos problemas que se plantean ahi,
pues siguen latentes. entonces ahi es donde para mi es importante en el
sentido de que pues muchas de lus veces nos dicen, se nos dice en los

libros. bueno esto ya pasé. y va, parecicra que ya estamos bien sin
embargo. pues no estamos bien, y en este caso, por ejemplo a mis
alumnos les he mostrado los periodicos, ... de lo que estd pasando en
Chiapas, por ejemplo. en el sentido de que estdn peleando por unas

™ Registro 9/23-09-98

19 Registro 12/06-10-98

""" Gonzalez., Luis, Op. cit., p. 63

12 vid. Bordieu . y . C. Passeron, Op. cit., p.76.
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demandas  para  los campesinos y resulta de que, este problema
actual nos remonta a lo que pedia Zapata, entonces estamos articulando
lo que

paso en la Revolucion Mexicana con lo que esta pasando a horita,
quicre decir que los problemas no se han resuelto, ™3

El maestro expresa que se debe retomar la informacion del libro de texto. pero a su vez
enriquecerla para presentarla no como algo desvinculado de l1a realidad, algo que ya paso. sino

como una continuidad historica de lucha presente, como la sostenida por el EZLN en fa
actualidad.

Asi pues, vemos que no se pucde concebir mecdnicamente la realidad, como si to
captado por nosotros se plasmara como fotografia en nuestro cercbro y de alli estuviéramos
condenados a repetir saberes. El analisis realizado hasta ¢l momento nos muestra que siempre
hay mancra dc cscapar de la prision de una historia dominante, de bronce, escapar de esos
contenidos que legitiman una historia nacional, para todos lo mexicanos. Este tipo de practica
docente permite, en la medida de lo posible, que la historia de los pueblos indigenas este
presente en las clases y que la historia en general mas que lineal sea un didlogo entre el pasado
y el presente, como a continuacion lo veremos.

Mitro. A ver tenemos que avanzar en historia, luego terminan lo de
espariol " (El maestro escribe en el pizarron las siguientes preguntas:

¢ Qué recordamos o conmemoramos el 20 de noviembre?
¢ Por qué estallo la Revolucion Mexicana?
¢Quienes participaron en la Revolucion Mexicana™

¢ Cudles son las condiciones actuales de la poblacion mayoritaria en
México?

(El maestro desplazdandose entre las filas)
Mtro.: “El 20 de noviembre de este afio se festeja la Revolucion

Mexicana, jalguien se acuerda en que aiio fue?

Algunos nifios: *1910"

"3 ERR/24-11-99
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Revolucion de de la Revolucién
independencia independencia Mexicana

Mrro.: “Si. en  esta lucha de 1910, participaron algunas gentes
(senula la portada del libro de sexto grado), este sefor de bigotito como
se llama ™

Nino: “Francisco 1. Madero’

Miro:. “Si, asi se llama, junto con el participaron otros como Francisco
Villa, Emiliano Zapata y aqui ey donde vamos a ligar con los nuevos
zapatistas .

Nifio: "¢ Era también guerrillero?

Miro: (Sin contestar a Manuel) “Vean esta linea del tiempo, (el
maestro desde el pizarron haciendo una linea del tiempo) aqui
aparccen las fechas que hemos estado viendo, hasta la Revolucion
Mexicana y hasta lo que vimos en la clase de espaiiol, con los
periodicos y las revistas que sacaron del EZLN, luego anotan, ahora
pongan atencion’™

Consumacién Chiapas, reflejo actual de las
aspiraciones de muchos pueblos

K_JLT

A

1810

t T t P

1821 1910 1994 1998

(El maestro escribe en el pizarron:

El poder estaba en unos cuantos

No se tomaba en cuenta la opinion del pueblo

La riqueza estd en unas cuantas manos

Habiu muchos que vivian en condiciones de pobreza

Los campesinos deseaban su tierras: los obreros mejores salarios,

horario de trabajo justo, derecho a organizarse, mejores condiciones de

vida.
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Miro.: “Lo que esta en ¢l pizarron  tiene que ver en, por qué  fue la
Revolucion Mexicana, pero hoy sigue la lucha, jssht, Marcos luego miran
eso!, (dirigiéndose a Marcos que hojea el periédico) por la tierra. por

Justicia, porque los que estdn en el poder no cumplen, ya nuestro presidente
a decretado alzas en los precios. ;Como se  llama el presidente de
Mexico?”

Nifio.: “Zorrillo ™ (nifias y nifias rien, ¢l maestro también rie).

Mtro.: “Aqui mismo hay injusticia, el gobierno no nos ayuda. nos engaria,
pero también debemos saber qué debemos hacer”

Miro.: (desplazandose por el salin) Bueno, entonces la lucha es desde
siempre, pero ustedes qué mds leyeron. Haber si consigo una pelicula de la
Revolucion mexicana,. Haber qué leyeron en los peridgdicos y revistas que
les presté para espanol v que les dife que las ibumos a retomar.

Nisio: “Que el comandante Marcos vive en la selva’
Mtro.: “Qué mas™
Nifsios y nifias: “Nada mas™

Mtro.: ;Entonces por qué el EZLN se llama zapatista?

s a . . . witd
Nifio: “Porque asi lucho Zapata™"!

El anterior ejemplo presenta de mancra extraordinaria el didlogo entablado entre
pasado y presente, nos muestra una profunda vision histdrica, donde la lucha de los mexicanos
ticnen una permanencia y una continuidad a través del tiempo, en este caso la lucha de la
Revolucion Mexicana y la reciente lucha del EZLN.

Aunque la lucha que se presenta es un movimiento indigena surgido en otro estado de
nuestro pais, esta experiencia parece ser retomada por estar mas cercana a la realidad. Cuando
en la clase se liga la Revolucion Mexicana, con el levantamiento zapatista; la lucha de la
Revolucion de 1910 en contra de las injusticias del régimen porfirista y la similar lucha de
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1994 ¢n contra de los abusos historicos hacia los pueblos indigenas. se cncuentra una

relacion con las condiciones en que se vive en la escucla y en ¢l pueblo de Tenango.

A propésito de lo expresado aqui, veamos el siguiente registro:

Mitro: “¢Por qué mas se hizo la Revolucion Mexicana, qué dijimos
é

aver? ( Micntras dice esto se para  frente a la segunda fila de nifios).

¢ Qué mds Manuel? " (Manuel dice algo que no se escucha)

Miro.: ¢ Qu
Nisio: “También lucharon contra Porfirio Diaz™

Miro., “Si. enmtonces el poder lo tenia Porfirio Diaz y no habia justicia,
entonces se pedia justicia, democracia, libertad. lo que vamos a ver que
retoma el EZLN, aqui ( enseiia ¢l periodico la Jornada que trae en la
mano derecha) dice que el EZLN se fundu en 1983

(Nifias y nifios estan inquietos, se escuchan risas de Manuel, el maestro
voltea a verlo)

Miro.: (Con “El perfil de la Jornada® su manos izquierda y un gis en
la mano derecha) “El EZLN pide los siguientes puntos™ ( anota los
puntos en el pizarron)

1¢ Techo

2° Tierra

3% Educacion

4° Vivienda

53¢ Salud

6°. Paz digna

7° Democracia

&8¢ Justicia

9°. Libertad

10°. Trabajo

(Nifios y nifias han sacado sus libretas y anotan lo que estd en el
pizarron, el maestro termina de escribir y  se desplaza frente al
pizarrén)

" Reg. 22/18-11-98
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Miro: “En ceste periodico se habla de derechos a la tierra, a la
educacion (se detiene, mira alrededor del salon) el gobicrno dice que se

preocupa por la educacion pero ustedes miren ulrededor. nuestro salon,

nuestra excuela.”

Nifio.: (Sonriendo) " De puro vidrio® (Nifios y nifias voltean a mirar los

ventanales rotos v cubiertos con pedazos de madera)

Miro.: “El Ejército Zapatista esta integrado por izotziles. 1zetzales,
choles v tojolabales  que luchan v para reprimirlos ¢l gobicrno manda
al ejército, pero el ejército mata y violu a mujeres (al decir esto las
nifas voltean a verse sorprendidas v esbozan una sonrisa). también hay
guardias blancas que andan vestidos como nosotros, pero tienen sus
pistolas, bueno como ven (seiiala el pizarron) estas peticiones se
parecen a las de la Revolucion Mexicana. justicia. democracia, libertad,
aungue los zapatistas incluyen otras peticiones ™.

(suena el silbato, son las once de la masiana, hora de receso, los nifios
v nifas comicnzan a levaniarse de sus mesabancos. Algunos guardan
sus cuadernos)'’’

Asi vemos como para el macstro la lucha del EZLN tiene un gran valor por ser parte
de una historia de lucha indigena, que si bien ¢s cierto irrumpio en el escenario nacional en
1994, [os levantamicntos indigenas han cstado latentes desde la época colonia''®.

Pese a los esfuerzos realizados por el maestro para enseiar una historia como proceso
social, no existe una ruptura total de la ensefianza de una historia de bronce donde el héroe es
ensalzado y como dice Luis Gonzilez y Gonzilez “Gracias a la historia de bronce o
reverencial o pragmdtica ¢jemplarizante "mil santos, estadistas, inventores, cintificos, poetas,
artistas, misicos, enamorados y filoséfos, segun expresion de los Durant, todavia viven y

hablan. todavia ensefian’ y no cabe duda que tienen alumnos aplicados y fieles™'".

Veamos ¢l siguiente ejemplo donde el héroe esta presente:

'"* Reg. 23/19-11-98

' Ver Barabas. Alicia, “movimientos sociorreligiosos durante los siglos XVI, XVIl y XVIIl y Huerta Ma.
Teresa, “Rebeliones indigenas en la época colonia (Tarahumaras, Yopes y Zapotecas)™, en: Historia, Sociedad y
Educacion 1, México, UPN/SEP, 1992, pp. 228-236.

""" Gonuzilez, Luis, Op. cit., p. 67.

61



Miro.:(frente al pizarron) “Benito Judrez,;quién fue? ™.
Nifol: (augachado ravando una hoja de su libreta) * Regidor™
Miro.: “Si. ;pero quién fue, fue un indio, de donde? ™

Nifio: “Qaxaqueiio ™

Miro.: “Si. también se recibio de abogado, jqué mas?

Nifia: " Fue gobernador”

Miro: “Si. de su estado y luego presidente. fijense cuentan los libro
(mientras dice esto se desplaza hacia su silla. cerca al escritorio, nifios
v nifias lo siguen  con al mirada) que Judrez era un indio que no tenia
papa, ni mamd, cuidaba sus borreguitos, uno se le perdio, entonces se
Jue con su tia. estudio y llego a ser presidente. Ven que no solo Zedillo
o los giieros pueden mandar también nosotros lo podemos hacer ( nifios
y niflas estan atentos (as). No por ser pobres no se puede estudiar,
porque el ayudaba donde vivia y por las noches estudiaba con una
velita, ustedes aqui tienen luz y no quieren estudiar (nifia y nifios
sonrien). También con Judrez se hizo la separacion de la iglesia y el
estado. Para su conocimiento la iglesia controlaba la educacion,
sacaba actas de nacimiento vy de defuncion o sea cudndo se moria

. 8
alguien'!®.

En este recuento de héroes. no podia faltar Don Benito Juarez, sobre todo porque es el ’
ejemplo indigena, que pese a las adversidades llegé a ser presidente, es también el ejemplo a
seguir por representar la capacidad de los indigenas, de alli el reclamo de igualdad con los no
indigenas. Nuevamente el reclamo de derechos, para seguir siendo en un contexto donde el
indigena cs discriminado. Es la memoria histdrica como lo seiiala Guillermo Bonfil Batalla
“que estd imtimamente asociada con su identidad™' 9,

De esta mancra el maestro encontro cn la historia un espacio propicio para relacionar
pasado y presente, para no ir como ¢l mismo lo dijo “pdgina por pdgina del libro™ 'y
entreverar los hechos de la cotidianidad indigena con esa historia de bronce, como lo veremos
enseguida:

'8 Registro 33/02-02-99
' Bonfil Batatla. Guillermo, Op. cit., p. 245.
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Miro.: ¢ En qué quedamas lu clase pusada? ™
Nifo: La Revolucion Mexicana, pucs.

Miro. ( parado junto a su escritorio) “Si la Revolucion
Mexicana, pero eso esta mas adelante, pero ;nos podemos
salir del tema?

Nifios y nifias: “Noooo ™ (El maestro camina entre las filas)

Miro: " Estamos acostumbrados a que vayamos pdgina por pagina, pero
podemos ligar ideas. pero bueno. acuérdense que para llegar a la
Revolucion Mexicana pasaron otras cosas. pero lo retomamos por lo
del 20 de noviembre. pero volvamos a la consumacion de la

independencia y luego vamos a llegar a la Revolucion’

Mtro.: “Ahora vamos a ver su libro. en la pdagina 35 nos habla de la
guerra de los pasteles. Con Francia también tuvimos problemas. ;Como
se imaginan esa guerra, se aventaron de pastelazos?.”

Nifios y nifias: (riéndose y en coro): "Neooo™

Mtro.: “Siempre otros paises han entrado y siguen entrando y nuestros
gobernantes no dicen nada, nuda mads se les da un dinerito (nifios y
nifias estan atentos) y ya. Cuando vavan a trabajar de chalanes verdn
que hay grandes hoteles. pues no son de los mexicanos, son de los
gringos y otros extranjeros. Bueno pero los franceses querian que se les
pagara, hagan de cuenta si un pastel vale 100, ellos querian mil. Ahora
vean el mapa de la pag. 37 alli se ve ¢l territorio que teniamos antes
(Al decir esto el maestro se desplaza hacia el ventanal cerca de su
escritorio. descuelga un mapa de la Repiiblica Mexicana y lo cuelga
sobre el pizarron. Nifios y nifias miran el mapa, pero a mi lado
izquierdo Juana tiene debajo de su hoja rayada de su libreta una
moneda de 50 centavos la cual marca con un lapiz, termina y le da la
moneda a Berna y ella coloca la moneda debajo de la hoja de su libro
de historia y comienza a marcarla con ldpiz)
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Miro.;Vieron?, siempre quieren abusar de nosotros. este territorio que
perdimos es la mitad de lo que tenemos (seiala el mapa en la parte de
Texas).

Nifio: “Es mas de la mitad. ™

Vemos asi. como ¢l maestro menciona el abuso dc los extranjeros. hacia los mexicanos
y da la recomendacion de estar unidos.

Mtro.: (Recargado a un lado de la pared junto a mi mesabanco) Vamos
a platicar porque la historia es como una platica. (con el libro de texto
entre sus manos), uqui dice que la situacion del pais era cada vez peor.,
la gente no pagaba impuestos, habia desunion. (Luis chiquito, mira su
libro pero en la pagina 48, a mi derecha Flor escribe algo sobre una
pagina de su libro, me asomo a ver, la pagina tiene trazado un corazon
en una de sus orillas fuera de el una levenda “amor mio ™. me mira pone
su mano sobre el corazon, sonrie v voltea a mirar al maestro)

Mtro (quien ha continuado hablando ahora frente al pizarron) Fijense
para defendernos wenemos que estar unidos, la union comienza desde la
Jamilia, después en la comunidad. no debemos estar desunidos, si no
vamos a perder debemos de tener armas también, ni modo que les
aventemos chicles (mira una caja pequeita que contiene chicles de
cuatro pastillas, la cajita estd sobre el mesabanco de Faustina, quien
. - b 1200
voltea a mirar a Flor. ambas rien)

No podemos decir pues, que las clases cran una mera repeticion de los textos
utilizados, o bien que ya habia una conciencia plena y objetivos claros de hacia donde caminar
en torno a la ensciianza de la historia. Podemos decir que fue intento donde no tnicamente se
manifestaba la relacién pasado presente, sino la utilidad misma de la historia, donde este saber
pretende convertirse en concicncia historica para la liberacion, como lo refiere Bonfil Batalla,
con quien estoy de acuerdo:

“Una historia propia no sélo ¢s necesaria para explicar el presente sino

para fundamentar el futuro. El futuro, en estos casos, es ante todo la
liberacion, la recuperacion del derecho a conducir el propio
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destine ™',

De esta manera la historia. enseiiada por un docente de la misma etnia, encontré en la
historia un medio para hacer los reclamos ante los abusos de los no indios hacia los indios y de
csta forma reivindicar sus propios derechos como indigenas. Hubo pues momentos de csa
historia enseiiada que se convirticron en una verdadera reflexion del presenta hacia el pasado,
v viceversa, vislumbrando en todo momento un futuro mcjor, tomado de la experiencia y
crrores del pasado.

Miro: " sAhora somos iguales?. Ustedes leen en sus libros. me escuchan
a mi.; pero como viven? ;Cimo era antes, comao es ahora?. Que la
historia nos sirva para no repetir los crrores, acuérdense que éramos
ricos, pero nos quitaron todo. también porque no supimos cuidar.
porque hoy seguimos regalando nuestras gallinas de rancho a los
gringos. mejor regdlenme a mi. (los nifios y nifias rien y ven al maestro
desplazandose por las filus). Acuérdense que nuestros antepasados
creyeron que los espafioles eran dioses. porque eran rubios y chapiados
(nifias y nifios rien cuando el maestro se pone las manos en el cabello y
luego en lus mejillus) pero se equivocaron. (el maestro se acerca a
donde esta Asuncion y ve su libro)

La ensefianza de la historia en este salon de clases donde convergieron sujetos de la
misma lengua, se convirtié en el reclamo sistematico de las injusticias de que fueron sujetos
los pueblos indigenas en ¢l pasado, pero también en el presente. Es precisamente la historia la
que da cuenta de los oprobios sufridos, para aprender de los hechos pasados y no repetir los
errores en la actualidad.

Si bien es cierto que existe la idea de liberacidn y de alli una visién de la historia
como proceso, también persiste el ejemplo de los héroes. Sin embargo, podemos decir que es
intento por darle sentido a la ensefianza misma de la historia y trascender a la historia de
bronce.

Mitro: (De espalda al pizarrin y mirando a los nifios v nifias) " Bueno,
que la historia nos ensefie que hay que luchar, que haya muchos
Hidalgos para tomar su ejemplo, pues aqui ya hay un Allende . (voltea

'3 Reg 24/ 25-11-98
'3 Bonfil Bataila Gullermo. Op. cit., p. 234,
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u mirar al nifio que la hizo de Allende ¢l 13 de septiecmbre, a la vez que
también los nifios y nifias lo ven y rien)

Nisio: “También hay un Hidalgo® ( Todos miran al nifios que la hizo de
Hidalgo)

Mtro:";jAh! v una Josefu Ortiz de Dominguez (todo voltean a ver a
Berna la nifia que se vistio de Josefa Ortiz de Dominguez)'®.

Con ¢l cjemplo anterior, vemos como el maestro rctoma, la dramatizacion de la
independencia de México realizada ¢! 16 de septiembre. En esa fecha un nifio se vistié de
Hidalgo. otro de Allende y una nifia de Josefa Ortiz de Domingucz. Junto con todos los
alumnos de la escucla y las autoridades locales dichos personajes recorricron las calles
principales del pueblo, aproximadamente alrededor de las 10:30 hrs.

Aunque veamos que la dramatizacion de la gesta independentista hecha en el pueblo es
unicamente la repeticion de una gesta heroica dentro y fuera del salon de clase, lo valioso del
ejercicio realizado, es precisamente la vinculacion de lo que los nifios “aprenden™ en el salén

de clases y que en esa ocasion sirvio para que ellos pudieran participar en una recreacion
historica.

Cabe sefialar que en los festejos del pueblo, llevados a cabo para conmemorar un
aniversario mas de la independencia de nuestro pais en 1810, hubo una retlexion importante
referida a la situacion actual que viven los indigenas y el pueblo mismo de Tenango. Asi el dia
15 de septiembre alrededor de las 19:00 hrs. se hizo un recorrido por las calles principales del
puebla, dicho recorrido fue encabezado por las autoridades locales siguiéndolas los alumnos y
maestros de preescolar y primaria. En ese recorrido se dicron vivas a estos héroes, y
nucvamente aparecio el dialogo pasado — presente.

Las vivas fueron las siguientes:

Don Luis (¢l presidente del comité de padres de familia): “Hoy se
cumplen 188 arios de la independencia pero nosotros debemos pensar
en que todavia somos pobres, y no hay tantu justicia. si en esos aiios el
cura Don Miguel Hidalgo dijo que éramos libres, pues no somos tanto
porque todavia se lucha en otros lugares y todavia no hay mucha
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Jjusticia pero de todos modos vamos a dar las vivas a los que
lucharon anies. viva Don Miguel Hidalgo. viva Dosia Josefu Ortiz de
Dominguez, viva Meéxico, (a lo cual los presentes contestaban, “viva,
viva, viva™)

El maestro de sexto: " Ex cierto que hoy festejamos la independencia de
Meéxico pero también es cierlo que existe injusticia y desigualdad.
porque si ya fuéramos iguales no hubicra un levantamiento zapatista en
Chiapas. alld en Chiapas, los indios como nosotros, también estdn
luchando. por la justicia, porque seamos iguales, porque no seamos
discriminados. las luchas no se acaban. y caomo antes hubieron hombres
» mujeres valientes alora también los hay v quieren justicia para todos.
;Viva doiia Josefa Ortiz de Dominguez, viva Hidalgo, viva Guerrero,
vivan todo los héroes que nos dieron libertad, viva México?'?

De esta manera vemos. como la reflexion histdrica realizada dentro del salon de clases
el maestro también la expresa fuera. reflexion que coincide con el punto de vista del presidente
del comité de padres de familia. En ambos discursos esta presente el reclamo histérico por las
injusticias y la necesaria reivindicacion de los derechos de los pueblos indigenas.

Asi pucs, la historia no ¢s ¢l recuento frio de hechos muertos, sino:

“...es todo lo que va paso, para saber de donde venimos y a dénde
wldd
vamos '

Esa presencia de la lucha indigena cuyo ejemplo vivo es el EZLN, ¢sa continuidad
historica a que hace referencia ¢l maestro, esta marcada pues por su misma concepcion de la
historia. Asi, para el maestro la historia es:

“... una ciencia que se encarga de los estudios del pasado, del presente
y del futuro. Sin embargo, para mi, la historia es el hacer de los
pueblos. como una muestra de su paso por este globo terraqueo, porque
a veces decimos. el pueblo hace la historia, entonces..para mi un
concepto muy personal, la historia es el hacer de los propios pueblos,
en su paso cn este globo terrdqueo...el ejemplo estd alli en el estado de

'*! Reg. 16/23-10-98
' Nota de campo 15-09-98 y 16-09-98
3% £5 1o dicho por el maestro en el Registro 45/01-07 - 99
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Chiapas, el ¢jemplo esti uqui en Guerrero, los problemas que
. . . w2
se estan dando, eso es la historia. entonces es el hacer de nosotros ™'

Otro acierto del maestro es relacionar sobre todo la Revolucion Mexicana con algunos
relatos que é! conocia. Aunque a lo largo del ciclo escolar no se cubrié en su totalidad c!
temario, llegando unicamente hasta fa Revolucion Mexicana. Desde la clase del 12 de marzo,
s¢ abordaron temas cn torno al porfiriato y cuando reanudaron la clase de historia. ¢! 1° de
Julio, se da un senalamicnto rapido de las causas de la Revolucion Mexicana y del comienzo
del siglo XX, en dicho seialamiento esta presente la reflexion en torno a los hechos del pasado
ligandolo con los actores de carne y hueso:

Mtro: * Hoy serd lu dltima clase. recuerden que no tiren su libro de

. historia, a ver hasta qué pagina legaron, llegamos hasta la Revolucion
Mexicana. empezamos siglo XX (Nifios v nifias sacan su libro lo
hojean) ... La Revolucion se dio por muchas causas, una de ellas
porque ya estaban cansado de que Diaz. abusara de su poder. Haber
después en su casa leen su libro. Fijense lo que les voy a contar, mi
abuelita me platico que ella si vio la Revolucion, que gente de aqui de
Tenango iba por el camino y caian de hambre. (Faustina v Flor
platican, pero cuando el maestro menciona Tenango, ellas avivan su
mirada hacia el maestro y dejan de platicar)'?®

Otra manera cn que ¢l macstro liga ese pasado con ¢l presente, es contando anécdotas
de lo que su abuelita lc platicaba en torno a la revolucion mexicana e invitaba también a los
nifios a que investigaran a cerca de la Revolucion Mexicana. con sus abuelitos o algin
familiar. se hacia esa invitacion cuando también alguno de los nifios intervenia contando
alguna andedota en torno a las luchas acontecidas en Tenango Tepexi.

Mtro.: A ver Abundio te escuchamos ™
Nifio: “Tleno™ (;qué?)
Miro.: ;Qué platican?

Abundio: “Xitle” (nada)

Miro: "4 ver™

133 ERR/24-11-99
1% Reg. 45/01-07-99
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Abundio: “Nota. nechtlakechili  nele pan in tepetl momakej  siki
sondados ivan uweuentsitsi . Kayejo ompa toktikate siki teposmej™ ( mi
papa me conto que en este cerrito que esta aqui en la escuela  peleron
unos soldados y unos viejitos y que  por eso hay armas enterradas).

Mira: jAh!, fue una lucha entre unos solduados v unos viejitos en este
cerrito”

Manuel: *;Soldados contra indigenas, maestro? ™

Mirao: “Si dice Abundio que  fue una pelea, vo les conté algo que paso
despudés de la revolucion, cuando en mi pueblo se decia ahi vienen los
villistus 'y corrian a cesconderse, y cuando decian  ahi vienen los
zapatistas, también corrian a esconderse. Para  tener mas historias
Abundio y Santos van a investigar mds para que nos platiquen pero a
rodos ™',

Cuando los alumnos hacian algin comentario era muy breve y realmente no
investigaron mds acerca de la revolucién mexicana, sin embargo se nota que conservan una
memoria historica oral muy rica que esta en espera de ser estudiada.

Es importante hacer notar. que en lo anteriormente transcrito subyace una concepcion
de la ensefianza, pues independientemente de que los alumnos participen o no en clase, lleven
o no informacion a la clase. el maestro da pie a que ellos intervengan, de esta manera el
maestro no concibe al alumno unicamente como receptor sino como sujeto activo que entabla

un didlogo.

“Entonces ensefiar ... es compartir ciertos saberes que el maesiro tiene
pero también el alumno, a través de la oralidad o de las platicas con sus
abuelitos. también tienen que compartir, entonces la ensefianza no
solumente es un papel del maestro. sino es papel de maestro y alumno,
en este compuartir saberes™' .

137 1bid,
' ERR/ 24-11-99
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Aunque la postura explicita del maestro cn torno a la cnscefianza no precisa una
concepcidn tedrica exacla, vemos que le da otro sentido a la ensefianza de la historia, acerca
de la cual expresa:

“Pues en este caso. compartir saberes relacionados con lo que los
pucblos han hecho, con lo que los pueblos siguen haciendo v con lo que

iy
los puehlos pueden hacer. '™’

Asi pues, apcgandosc fundamentalmente al temario del libro de texto, el maestro hizo
posible la enseianza de la historia, olvidindose un tanto de algunos temas del Plan v
programas de estudio 1993, ¢l cual es el programa oficial al cual se apegan las escuelas
bilingiies del estado de Guerrero. Durante el ciclo escolar, el maestro abordé algunos aspectos
de la ilustracion curopea. para centrarse fundamentalmente en la historia de México desde la
independencia, pasando por la pérdida de Texas. la intervencion francesa, la guerra con los
Estados Unidos. la lucha entre conscervadores y liberales. la Reforma, el Porfiriato y la
Revolucion mexicana. dejando fuera 1o que se pretendia en el programa en torno a hacer
comprensible el estudio de la historia contemporanea de México y del mundo, partiendo desde
un repaso sintético de la Independencia de México, abordando simultaneamente aspectos de la
historia latinoamericana y del mundo, hasta llegar a la crisis del sistema socialista. £! Gnico
acontecimiento fuera de nuestro pais que abordd el maestro, fue la ltustracion en Europa y no
se menciond ninguna otra transformacion histérica mundial.'>.

Para dar por terminado ¢! curso de historia de scxto grado, Gnicamente el maestro
menciond que después de la Revolucion Mexicana vienen otras cosas. viene lo actual, sigue
el siglo XX, pero no se desarrollo ninglin tema al respecto.

Mtro. " En esa época luchaban carrancistas contra zapatistas y dice nii
abuelita que se iban al monte a esconderse alli comian lo que habia,
sufrio mucho toda la gente. Después de la Revolucion Mexicana vienen
otrus cosas. viene de lo actual, vean su libro en la pdgina 78, dice siglo
XX, porque  ya sigue el siglo XX. (Agustin se asoma al libro de
Abundioy. '3

También en esa Gitima clase reitera su concepcién en torno a la historia, diciendo:

7 1bid.

'2® para ver en detalle fos temas del Plan y programa de estudio 1993 y los del libro que abordd ¢l maestro puede
remitirse al anexo 111 de este trabajo o bien al Plan y programas de estudio 1993, Op. cit., pp. 105 ~ 107 y al
libro de texto, utilizado por el maestro: Historia. Sexto grado. México, SEP,1995. pp. 4.5.

"M Reg. 45/01-07-99



“ La historiu es lo  que paso antes v hasta lo que pasa hoy. lo que va
o 13
a pasar maiang... "

Y aunque el macstro. no desarrollé puntualmente ¢! temario indicado en el plan y
programa 1993'33, que hace la propuesta de ensefiar en sexto grado. la historia de México a
partir de la independencia de 1810, pero en relacion con acontecimientos mundiales como la
Primcra Guerra Mundial. Revoluciones sociales como la Rusa y la China, Scgunda Guerra
Mundial. la guerra fia y la crisis del sistema socialista. se observa cl interés del maestro por
propiciar la reflexion historica y con cllo desarrollar capacidades para ¢l analisis de la vida
social contcmpordnca, como explicitamente lo menciona ¢l mismo Plan y Programas de
estudio 1993, de educacion basica primaria.'**

A pesar de que el mencionado Plan también seiiala como rasgo. en el enfoque de la
enscfianza de la historia:

“Diversificar los objetos de conocimiento histirico. Por tradicion los
cursos de historia en la educacion basica suelen concentrarse en el
estudio de los grandes procesos politicos y militares. tanto de la historia
nacional como de la universal ... el programa incorpora otros
contenidos como las transformaciones en la historia del pensamiento,

de las ciencias y de las manifestaciones artisticas, de los grandes
cambios en la civilizacion materia, en la cultura vy las formas de vida
cotidiana "'

A lo largo del presente andlisis hemos visto como el macestro, parecié centrarse
fundamentalmente en el libro de texto v traté6 como lo dice el mismo libro de texto, “sobre
todo de la historia politica de nuestro puais, de las hazaiias que le fueron dando unidad y lo
hicieron soberano™*, aunque también, como lo vimos en lineas anteriores, hizo un gran

esfuerzo por entrelazar la lucha de! EZLN, la lucha indigena pero sélo como anexo de esa
historia nacional.

n:

id.

Para mayor detalle ver en el anexo 111, lo referente a los Contenidos temalticos de la asignatura de historia del
sexto grado, durante el ciclo escolar observado: o bien ver directamente el Plun v Programas de estudio 1993,
Educacion Bdsica Primaria.

" Plan y programas de estudio 1993, Op. cit., p. 92.

"> tbid p. 92

1 Ver presentacion del 1ibro de texto: Historia. Sexto grado, Op. cit.

(R}
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Asi también. de manera consciente o no. ¢l maestro cumplio con otro rasgo en cuanto
a fortalecer la funcion del estudio de la historia en la asignatura de Educacion Civica, ello lo
detectamos cuando reflexiona sobre la personalidad y el idcario de las figuras centrales de
nuestra historia, lucha que incluye la justicia. la liberta, la igualdad. la tolerancia, la unidad de
los sujetos para luchar por un bien comun, como lo abservamos en ¢l siguiente fragmento de
registro:

Miro: ;Qué se festeja el 13 v 16, qué recordamos?
Niio: “La lucha de los mexicanos. de Miguel Hidalgo ™.
Mtro: “Hidalgo solito .

Nifos: “no. con los indios”

Niras: " De los indios ™

Miro: “Si, alli también participaron los indios. la vez pasada les

N .. - w137
preguntaba si habia indios o no ™"

Con la presencia dc los “grandes”™ personajes de la historia, de sus hazanas. inicia la
reflexion en tormo al respeto sus derechos como indigenas, asi mismo a su capacidad para
mejor sus formas de vida. Esta pues presente, dentro de la ensciianza de la historia. el respeto
a la diversidad cultural humana como un propdsito de la misma Educacion civica.

El maestro pretendio asi, propiciar el anilisis, la reflexion y interpretacion. de un
proceso historico donde se uniendo dialécticamente pasado, presente, tuturo. Sin lograr del
todo desprenderse de esa historia de bronce, de la historia de héroes que como dice Luis
Gonzalez:

sus nombres estan en las avenidas v en los parques, por haber
N . w138
matado o por haber sido asesinadas ™',

En cuanto a la geografia hay una relacion con los contenidos de historia. en tanto que
el maestro sefiala algunos lugares en cl planisferio para ubicar algunos acontecimicntos

::’ Reg. 2/01-09-98

" Entrevista con Luis Gonzilez y Gonzalez.” Qué historia ensefiar™”, en: Cero en conducta, 13(46): México,
octubre 1988, Educacion y cambio, p, 9.
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histéricos como la intervencion francesa.

Miro:” Bueno. ligando con geografia vemos en este mupa, donde esta
Francia . Espania. Inglaterra (se desplaza hasta su escritorio de donde
1oma el planisferio y lo cuelga frente al pizarron vy seiala los
mencionados paises), pero antes de legar a la intervenciin francesa
vamos u recapitular... Recuerden que estamos hablando de liberales y
conservadores. Acuérdense que los conservadores queria que todo
siguicra igual y los liberales querian cambios, alli acuérdense de Benito
Judrez era liberal. entonces la intervencion francesa tiene que ver con
la deuda de México. "'

De este modo. vemos una superficial relacion con la geografia dejando de lado lo que
seiiala ¢l Plan vy Programas de estudio 1993, en cuanto que “los alumnos reconozcan la
influencia del medio sobre las posibilidades del desarrollo humano, la capacidad de la accion
del hombre para aprovechar v transformar el medio natural, asi como las consecuencias que
tiene una relacion irreflexiva y destructiva del hombre con el medio que le rodea ™"

Asi pues. aunque existe un intento por ligar los acontecimientos histaricos con
asignaturas como Espafol. Geografia y Educacion Civica y sobre todo por mirarse a si mismo
v a los pueblos indigenas como sujetos que entretcjen su propia historia, ia vision del maestro
no logra romper con la historia de bronce de alli que cl tratamiento de la informacion de la
lucha indigena zapatista s¢ dé como ancxa a la gran historia y de esta forma; a decir de
Guillermo Bonfil Batalla:

“No se la ve como historia en si misma sino corto un complemento de
otra historia central: la historia patria, es decir, la de los verdaderos y
unicos mexicanos. A fin de cuentas, en esta perspectiva se busca que la
historia explique el devenir de la nacion mexicana, no la existencia de
los pueblos indios "'

Asimismo las voces de los nifios manifestaban un mayor gusto por la asignatura de
matemdticas por considerar que cs mas valiosa. A diferencia de la historia que “*da suciio™.

E: "¢Oye Domingo. cudl es la materia que mas te gusta? "
D: " Matematicas”

' Reg. 40/09-03-99
H plan v Programas de estudio 1993, Op. cit.. p. 93.
Bonfil Batalla, Guillermo. Op .cit., p. 234.
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E: “¢Por qué matemdticas

D: “Es mas valiosa®
E: “También a tus demds compaiieros les gustan lus matemdticas ;por
qué crees? ™

D: “Porque no les da mucho sueiio™

E: “por ¢jemplo lu historia a ti te da ... suehio™

D Lo \'i od42

En las 19 entrevistas realizadas en el grupo de sexto grado observado'*?, 15 de los
niflos y nifas manifestaron su gusto por las matematicas, una nifia por espaiol, dos por
espafiol y matematicas y Gnicamente un nifio dijo que le gustaban todas las materias. Hubo asi,
manifestaciones en tomo al gusto de las matemalicas, por la utilidad que tienen:

E: "¢ Cudl materiu te gusta mas? ™

M: “Matemdticas™

E: “¢Por qué? ™

M: “Porque ahi aprendo hacer las cuentas y para que aprenda cuando
algo compro, cuando compramos algo, hacemos la cuenta si nos dieron
el vuelto completo o falta.”'"’

Quiza csta importancia e interés de los nifios por dichas asignaturas se deba al mismo
sefialamiento del Plan v programas de estudio 1993, donde sc le asigna 240 horas anuales al
espaiiol, repartidas en 6 horas a la semana; 200 horas a matematicas, con 5 horas semanales,
a diferencia de la historia que se le asignan 60 horas anuales, con 1.5 horas semanales. Segin
las observaciones de aula realizadas, lo que realmente sc le asignd a la asignatura de historia
fueron 37 horas anuales, repartidas en 2 horas aproximadas, de clase por semana'’® | aunque
en el horario'*® de clase del maestro aparecian dos dias de 45 minutos cada uno, lo que hacia
una hora y media de clasc a la semana. Con lo que respecta a espaiiol y matemdticas, en el
horario del maestro aparecen asignadas 4 horas con 45 minutos por semana, para ambas
asignaturas. '*7

! ED/28-06-99

43 Se hicicron 19 entrevistas semi estructuradas. de un total de 23 alumnos. aunque al inicio del ciclo escolar
eran 24 alumnos pero a mediados del ciclo escolar dejé de asistir una nifa.

4 EMM/26-06-99

"3 Datos del concentrado de Registros. Ciclo escolar 1998 - 1990,

"¢ Informacion obtenida del horario de clases del maestro.

7 En el Plan y programas 1993, aparecen 6 horas semanales para espafiol y 5 para matemiticas, el maestro me
dijo que le restaba una hora y cuarto a espafiol y 15 minutos a matematicas para asignar cse tiempo a la
cnseiianza del nahuatl ya que no hay tiempo “oficial™ asignado para esta asignatura,



Vemos pues, como la asignatura de espafiol y matcmaticas tienen gran importancia
para el curriculum oficial, ¢l cual dice que ™ ... lu escuela debe asegurar en primer lugar ¢l
dominio de la lectura v la escritura, la formacion matemdtica elemental ..." ¥ EL mismo
maestro comentd. en algunas pliticas sostenidas. que por ser una disposicion oficial debe
darsele el tiempo y la importancia requerida a esas asignaturas y que en especial a él le gustan
las matematicas y quiza por eso los niflos y niflas le entienden y les gusta, pero que para la
formacion integral de los alumnos todas las materias son importantes.

“Por que de alguna manera todas las asignaturas, complementan,
contribuyen en la formacion, en esta busqueda de una formacion
integral del  alumno. entonces no  podriamos  descartar  algunas
asignaturas, sino que todas son importantes, todas estdn en loy planes v
programas y a todas se les da la atencion y el tiempo que en los mismos
planes se tiene asignada a cada asignatura ™',

Si a lo largo de las 37 horas aproximadas de clase de la asignatura de historia, los
héroes y los periodos fundamentales de lucha, como la Independencia. la Reforma y la
Revolucion Mexicana. parecicron ser ¢l referente para crear una conciencia de identidad
comin entre los sujetos de habla nahuat! que confluyeron en ese espacio. cabe la posibilidad
de que dicho objetivo haya cumplido su cometido, pues los 19 nifios y nifias entrevistados
guardan memoria de los héroes ensciiados en la clase de historia, entre clios ocupa un lugar
central la figura de llidalgo, recuerdo hasta cierto punto obvio. pues ademas de repctir la gesta

heroica de este personaje en cl salén de clase y el programa en el pueblo, recordemos que es
una ficsta “nacional”

De modo que, fuc generalizada la presencia de los héroes en las entrevistas:

E: "¢ Que les enseria tu maestro en la clase de historia? ™

A:"¢En veces nos ensefia de  Hidalgo o de Morelos, de Vicente
Guerrero, de Porfirio Dia ..." "*"

No podia quedar fuera de la lista de personajes ilustres, Benito Juarez, como lo vemos
en la siguiente entrevista:

E: “Qué les enseria el maestro™

% Plan v programas 1993, Op. cit.. p.13.
*SERR/24-11-99
3¢ EAB/28-06-99




Jo v Como  fue Benito Judrez™
E: *Qué mas les ensefia”
J: Y otras cosa”s'!

Si bien es cierto que la vision de historia del maestro, no logra trascender radicalmente
la historia patria, y los alumnos hacen referencia a figuras de “héroes™. algunos alumnos
también tuvicron la oportunidad de darle mas sentido al saber historico escolar para su vida
cotidiana. como lo podemos ver en la siguicente entrevista:

E: “tu sientes que has aprendido™

M: “Un poco™

E: *;Como qué has aprendido? ™

M: “Como el de la independencia de 18107
E: Y eso que has aprendido, te sirve™

M: "

E: “¢Para qué te sirve?

M: “;Para mejorar un poco en la vida?.

E: ¢En qué:
M: En nosotros '**

Y aunque la historia desde el punto de vista de nifios y nidas. fue el recuento del
pasado:

E: Y para ti ;qué es la historia?”

R: “Es todo lo que yu paso ™"’ J

Fue “un libro que nos recucrda todas las cosas, como pasaron antes, cuando la
revolucion de la independencia, como pelearon con los extranjeros y como pelearon en los
. iS4
campos., cémo derramaron sangre y todo nos recuerda™'>,

También se presenté como la historia donde los sujetos sc saben parte de un devenir
donde no unicamente los mestizos construyeron la patria mexicana. sino también los
indigenas.

E: Y en esa materia qué les enseiia el maestro™

'3 £3/28-06-99
132 EMG/28-06-99
33 ER/30-06-99
3% EMM/28-06-99
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M: “Nos enseiia lo de la independencia, como sufrieron los indios
s cofiores !S5
vlos otros seiiores ™.

De otro alumno entrevistado tenemos la siguiente informacion:

E: e Cudl es el tema que a ti te ha gustado mas? ™
S: “La Revolucion mexicana pues.
E: Y por qué lu revolucion mexicana?”

S: “Porque ahi vemos como lucharon los indis *'%®

Vemos pues, que si bien es cierto ¢l indigena aparcce en la historia, su participacion
aparece anexa a lo sucesos historicos nacionales como la independencia y la Revolucion
Mexicana, movimientos que explican el devenir de la nacion mexicana y los proyectos criollo
vy mestizo respectivamente dejando fucra esa parte del México profundo el cual ain en la
actualidad siguc fluyendo y navegando en cl mar de la historia nacional.

Asi pues, el hacer posible la enseiianza de la historia de tal manera que no caiga en la
pura repeticion de los contenidos no es facil. por ello no vemos una prictica docente
totalmente emancipadora, mas bien aparece en partc como una visién positivista, donde la
repeticion de la historia de bronce es suficicnte para los sujctos ensefiados, pero también
encontramos en momentos la visién de una historia proceso, mas cercana al acontccer de los
puceblos indigenas, para cuya cnsefianza el maestro retoma el material que cree conveniente,

pucs a su decir no existe material didactico adecuado para la cnseiianza de la historia en
contextos indigenas.

“Pues no hay ningin material que tenga contenidos regionales, es
decir, por ello no estamos esperando ningiin material que nos llegue en
donde vengan los contenidos regionales, los unicos materiales que se
utilizan son los libros de texto y sobre los libros de texto generalmente,
trabajamos todos los maestros. Sin embargo, en cuanto a lo que
respecta a mi trabajo se pretende o intento. este, un poco articular los
contenidos de los libros de texto con el propio medio del nifio, digo es
un intento porque para eso se requiere hacer investigacion en la
comunidad v trabajar mas de lleno sobre ello, lo poco que se hace es
un poco articular los contenidos que vienen en los libros de texto con
algo mas cercano del nifio. Es decir, por ejemplo, si mi abuelita vivié y
me platico un poco de lu Revolucion, cuando vemos la Revolucion

155 |d.
136 £5/30-06-99
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Mexicana. yo comento esta vivencia de mi abuclita para que de alguna
manera los alumnos sientan o vean que esto de la Revolucion Mexicana
no ¢s algo que sucedii en otro estado o en otro lugar sino que también
aqui de alguna manera la genie lo vivio v a horita ya paso. y yo siento
que eso es algo que puede interesarles a los nifios v pues igual en
Tenango vy en todos los pueblos pues ha de haber anciunos que tengan

. P : ; wis?
estos datos pero no hay un trabajo asi mds serio. queda en intentos. !

Con lo hasta ahora expuesto se pucde decir que el maestro intenté una ensefianza dc la
historia cn constante relacion epistemoldgica entre ¢l qué. como, para qué y para quién, cn un
tiempo-espacio  determinado.  Convirtiendo su  labor docente no meramente ¢n una
reproduccion de un saber, donde lo indigena es el pasado que ya quedd enterrado, sino que es
presente con proyeccion futura, de alli el manejo que hace de una historia como reivindicacion
de los derechos de los pueblos indigenas.

A decir del maestro:

“... ¥o he encontrado que al ensefiar historia puedo un poco como
desahogarme. en el sentido de que cual es mi sentir, en cuanto a lo que
ha sucedido ... a los atropellos que se han dado en contra de los pueblos
indigenas. ... la historia ... como que es un espacio en donde uno puede
sacar a flote el punto de vista de uno tanto del pasado. del presente y lo
que nos espera a nosotros como pucbhlos indigenas en el fituro,
entonces con esto  he insistido en el sentido de que los nifios, no sélo
memoricen los datos sino que esta informacion la trasladen a lo que esta
pasando en su pueblo... para que de esa manera ellos defiendan lo que
ticnen. lo que se dice que nos ha heredado la historia ...""%*

A lo largo de cste trabajo he mencionado que si bien es cierto hay una heterogeneidad
de interacciones en el salén de clase, me centré fundamentalmente en el docente y mas que
nada en el contenido de la historia enseiiado por él. Es asi como me he dado cuenta que su
actuacion. en tanto sujeto. dentro del salén de clases estuvo mediada por su biografia personal
vy por su contexto historico concreto, lo cual le permitié acercarse a una historia como
reivindicacion de los derechos como grupo indigenas cn general y en particular, ya que él
mismo como miembro de un grupo étnico, hablante del nahuatl. ha sentido la discriminacion y
los atropellos hacia los pueblos indigenas que habitan en la Montaiia de Guerrero, por ello su

T ERR/24-11-99
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recomendacion en torno a que la historia reclame los derechos perdidos y forme parte de la
tucha de liberacion de los pueblos indigenas.

De esta manera. el maestro no perdia ocasion para ligar el tema abordado en clase con
¢l reclamo de los derechos indigenas, como enseguida lo veremos:

Miro: ... “Bueno después de esta informacion volvemos al viernes, se
conmemord la constitucion de 1917, por cierto que hay un debate ya
que se quiere reformar el articulo 4° ese articulo habla de nosotros,
que  tenemos  derecho  a  nuestra  cultura, nosotros no  debemos
avergonzarnos de nuestra lengua de nosotros porque en la constitucion
estd que ese nos respete v nosotros debemos cxigir  nuestros
derechos™ '™

Y como queriendo asirse a hechos historicos mas apegados a la realidad indigena. en el
desarrollo de las clases. en todo momento estuvo latente la mencion del movimiento del
Ejército Zapatista Liberacion Nacional, como ¢jemplo de lucha, pero no para incitar a los
alumnos a tomar las armas sino para reflexionar en torno a la situacion que vivieron y viven,
para reivindicar sus derechos y augurar mejores condiciones de vida de los pueblos indigenas.

“El alumno en este sentido, esperemos que le sirva para algo la
historia. o sea no solamente aprender datos, sino aprender lo que es de
cllos o sus necesidades. también tienen que participar ellos, y pues no a
lo mejor tomar las armas, pero si de alguna manera ser conscientes de
que pues las cosas no se logran con benevolencia del gobierno, ni las
cosas se dun asi de manera gratuita, sino pues si antes hubo muchas
gente que derramo la sangre. bueno a horita sigue habiendo otros
indigenas en Chiapas, incluso aqui en Guerrero, en donde la gente
sigue luchando, por las demandas por las que se ha peleado siempre,

entonces pues la historia no se ha terminado, continva y de alguna
munera nosotros estamos presentes en esto 'y de alguna manera lo que

. . . Py 160
vemos en historia, nos sirva para lo que hoy estamos viviendo™.

El reclamo de los derechos de los pueblos indigenas, estuvo presente a lo largo del
ciclo escolar. el reclamo de un destino del cual fueron despojados primero por los espaiioles y
luego por los mestizos.

'3 Reg.35/09-02-99
' ERR/ 24-11-99
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De esta manera:

“Una historia propia no sélo es necesaria para explicar el presente sino
para fundamentar el fituro. El finuro. en estos casos. es ante todo la
liberacion. la recuperacion del derecho a conducir el propio destino...
En tanto relacion de agravios. la historia de los pueblos indios es

sustento de reivindicaciones™'%!

No pretendo ver en la enseianza de la historia hecha posible por el maestro de sexto
grado, una total emancipacion de la historia de bronce y una consciente y total reivindicacion
de los derechos de los pueblos indigenas por los agravios historicos sufridos. pero si creo que
hubo un buen intento por trascender a una historia nacional que apabulla el acontecer historico
de los pueblos indigenas.

Asi pucs, ¢l pensamicnto critico y la accion reflexiva que en csos momentos demostrd
cl maestro, resultaria de hecho accion contestataria si ¢l mismo mantiene la nocion consciente
de que las escuclas no son simples sitios de instruccion. sino que son terrenos cambiantes de
tucha y contestacion. Por ello ¢s deseable que el docente llegue a la comprensién de que el
conocimiento, los valores y las relaciones antagonicas vividas estan dentro de las culturas
dominante y dominada que caracterizan la vida de las escuelas y a partir de dicha comprension
practicar una nueva mancra de ensefiar. despojada de la fria memorizacion., de la retahila de
nombres, fechas y acontecimicntos y en su lugar se anteponga la comprension de la historia
indigena propia, que picnso se esta escribiendo con mayor fucerza a partir de la sacudida
historica de 1994.

A partir de este acercamiento, que la etnografia me permitio hacer, quisiera pensar que
enseiiar historia en las escuelas bilinglies, se convertira en la historia misma de los grupos
indigenas, como algun dia lo sofio Bonfil Batalla, y asi dejar de navegar en el mar de historias,
asi también la didactica tendra su especificidad de acuerdo al contenido y al sujeto al que haya
quc “ensciiar”. Pucs vuclvo a reiterar que enseilar no sc limita o deberia limitar a dar a
conocer, sino desde una reflexion epistemoloégica en tomo al cémo. qué, para qué, para quién,
y doénde, proyectar saberes necesariamente atractivos y utiles.

Adn falta mucho por hacer, pero es menester que se multipliquen los docentes como el
que tuve fortuna de conocer, y de esta manera se construya un camino donde sea posible la
ubicacion exacta de una historia de y para los pueblos indios.

‘¢! Bonfil Batalla, Guillermo. Op. cit., p. 234.
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A MANERA DE CIERRE

Uno de los mayores triunlos al hacer el presente trabajo, fue precisamente ¢l haber
estado alli. en una aula dec clases donde confluycron sujetos nahuas, tratando de descifrar clase
tras clase lo que sucedia en ese entramado cultural. Para tal cometido la etnogratia representd
un gran aliciente, que me permitio ir dibujando y a la vez desdibujando ese microcosmos que
estuvo marcado por una heterogencidad de interacciones y sujetos. sin embargo me centré en
¢l contenido de la historias ensefiado por ¢l docente,

La aventura de estar alli. fue precisamente lo que me permitié ir paso a paso
clarificando los sucesos. sin teorias preconcebidas, sino con una mente abierta que me llevé a
ubicar al docente como sujeto que tiene una biografia personal, una cultura y una identidad, en
un contexto historico determinado. ello. segin mi interpretacion. le posibilitd darle otro
sentido a esa ensefianza de la historia y asirse a un suceso historico del dltimo decenio del
siglo XX. como lo es la lucha del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional y de esta manera
enseiar 12 historia no de manera meramente lineal, centrada en fechas, héroes y heroinas, sino
ir introduciendo esa historia. ancxandola a la historia patria. Pude ver asi, que la practica
docente del maestro estuvo influida por la efervescencia del movimicento zapatista.

Tal vez la vision del docente no logré impactar del todo a esos 23 niflos y nifias nahuas
que estuvicron alli y que la retahila de nombres, fechas y acontecimientos estén presentes en
su memoria. sin embargo algo ha cambiado, pues recordemos que como sujetos tencmos
multiples determinaciones. las cuales nos permite elaborar nuestras propias hipétesis y de alli
que sc pueda trascender a lo establecido. a lo que se pretende como determinado.

Si bien es cierto que la recreacion de la historia que cotidianamente el maestro hacia,
no dé pic a una emancipacion total de la gran historia que se ha encargado de “ocultar™ las
historia. la practica pedagogica del docente, nos obliga a ubicar en su justa dimension el
reclamo de una historia de los pucblos indigenas y no para los pucblos indigenas, en un
contexto donde representan ¢l 85% de la poblacion de la region de la Montaiia, sicndo cl
grupo mayoritario ¢l de habla nghuatl.

I2s precisamente cn la ensefianza de la historia nacional, donde sc reafirman y valoran
las gestas de héroes y heroinas generalmente criollos y mestizos ante lo cual, la ensefianza de
la historia debe aceptar “pasivamente™ el objetivo de propiciar una convivencia social de
~“todos los mexicanos” v la afirmacién “consciente y madura de la identidad nacional™,

obviamente en detrimento de las identidades que impregnan el aire de la Montafia. Pero como
lo vimos en el espacio donde cotidianamente convergicron alumnos y maestro del mismo
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grupo lingiiistico, es necesaria una historia propia. esa historia a la cual necesitan
asirse todos los seres humanos. para tener un ideal de vida y un proyecto de socicedad.

No quisiera dejar esta reflexion final sin ubicar en su justa dimension la valia de los
estudios etnograficos ya que, independientemente de lo que se pudicra juzgar como
subjetividad, palpar esa realidad cada vez que la clase de historia se asomaba bajo el sol de la
montaia,. me permitieron hacer una lectura. donde las determinaciones quedan fuera. es decir,
no podemos de ningin modo afirmar que la ensefianza de la historia consistio en una mera
transmision de saberes v por tanto la escuela aparece como un sitio de instruccion, como un
llano aparato ideologico del estado que se dedica a reproducir saberes, sin mediacion alguna.

Ya que ¢l maestro reconociéndose a si mismo como indigena ndhuatl, aunque de otro
pueblo. imprimid su propio significado y subjetivacion a la historia ensefiada en ese ciclo
escolar. hecho que le permitié entablar un dialogo presente, pasado y futuro, en el salon de
clascs, donde un suceso tan sui generis como ¢l movimicnto zapatista de 1994 ocupd un lugar
central. De alguna manera pretendio con ello, Ia reflexion en torno a la discriminacion y la
pobreza con que se tienen que enfrentar cotidianamente esos sujetos de carne y hueso que
estaban alli en ese salon de clases.

Sabemos de antemano que un cstudio etnogrifico no es toda la realidad en torno al
acontecer educativo, sin embargo, la riqueza que aporta es precisamente que a través de una
mirada microscopica, los sentidos fluyen hasta encontrar una aproximacion convincente, para

comprender 1o que acontece en lo que algunos estudiosos han dado por Wamar curriculum
oculto.

Con lo observado. ¢n torno a la enseiianza de la historia. durante el ciclo escolar 1998
— 1999, en un salon de clases de 6° grado de un pueblo nidhuatl, puedo afirmar que ¢l docente
intento trascender a una cnsefianza de la historia de bronce ¢ ir anexando fragmentos de una
lucha. visible desde 1994, que ubico a los pueblos indigenas en ¢l concierto de la historia
nacional.

Esta leccion. nos debe tlevar a repensar a la didictica en un contexto educativo
nacional heterogénco. acorde a la especificidad del México que somos.

En torno a la historia puedo decir que no es unicamente querer ensciiar una historia
apegada a lo indigena, sino que implica un reto frente a los valores dominantes de la cultura
nacional, los cuales tendrian que identificarse y analizarse a la luz de los valores y saberes
indigenas, para transformarlos en esa historia de los pueblos indigenas y para ellos mismos, no
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solamente para transmitirlos mecanicamente a las generaciones futuras sino para aprehender y
aprender a partir de la cultura misma, cn una relacién dialéctica presente. pasado, futuro.

Es necesario. pues. partir de una historia local, de una microhistoria que posibilite cl
reconocimiento de lo inmediato sin dejar de lado u olvidado lo mediato, ¢s decir, no pretender
que en aras de una enseiianza de la historia a partir de la especificidad indigena se pierda la
riqueza de la historia humana. pues saber de nuestro pasado, del pasado de nuestra familia. de
nuestro pueblo. de nuestra nacion ¢ incluso del hombre en su conjunto nos hace volver mis a
nosotros mismos. sin falsos nacionalismos y etnocentrismos que tanto dafian la convivencia
humana.

Después de haber transitado por esta parte del México profundo. estoy plenamente
convencida de que siempre habra espacios donde germinen y se desarrollen otras y nuevas
fuerzas que contesten a una vision homogeneizante. El analisis de este espacio cotidiano me
ha demostrado quec hay una distancia visible entre la intencion de la enseilanza de un
determinado saber. desde lo que podemos considerar como curriculum oficial y su realizacion
en fa prictica cotidiana. ya que ¢l maestro, pese a ser la figura legitima del conocimiento no
reproduce ese saber como tall pues lo transforma a partir de sus determinaciones culturales ¢
histdricas especificas.

Es menester. para acertar en una cnscianza de la historia a decterminados sujetos,
hacerlo desde la vision de los implicados y con los mismos implicados. De esta manera la
historia y la ensciianza misma estaran cstrechamente ligadas, dando respuesta al qué, como
para qué. a quién, en un tiempo - espacio determinado.

Es pues ¢l presente documento, un acercamiento al contenido de historia ensefiada por
un profesor nahuatl, a finales del siglo XX, sin embargo quisiera que para cl siglo XX1 este
mismo documento nos pudicra dar paulas para continuar en el camino de la explicacion, el
andlisis y la interpretacion microscopica de determinados contextos educativos, para de esta
lorma acercarnos a una ensefianza mas apegada al ser no sdlo de los tenangueiios sino de cada
uno de los grupos indigenas de nuestro pais.

Esta Gltima parte. con la que pretendo cerrar por ¢l momento el presente trabajo,
quedaria incompleta si dejara de cxpresar lo que para mi implico el haber estado alli
confluvendo en una aula y en un pueblo con un grupo étnico con una cultura diferente a la
mia.
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- Antes de llegar a conocer mias de cerca este salon de clases y en general este contexto,
.siempre:pensé que la discriminacion racial se daba de los mestizos hacia los indigenas, por
comentarios al interior del salon. me di cuenta que también cxiste la discriminacion
interétnica, de lo cual incluso los mestizos no se escapan, cntre cllos yo. Pues a pesar de
convivir va un buen tiempo en este contexto v haber establecido lazos de compadrazgo vy de
alguna manera formar parte de algunas familias indigenas extensas. es dificil involucrarse cn
una red simbolica ajena, donde de buenas a primeras sc te acepte totalmente.

El mirar de cerca comportamientos tales que van desde la sorpresa de encontrar un
salon dividido en dos. pues durante todo el afio de un lado se sentaron todas las nifas y de un
lado todos los nifios. ¢l comportamiento grosero de los nifios para con las nifas, el encontrar
un comité de “padres™ formado por puros hombres, me llevo a inlerir el papel que juegan las
mujeres en ese contexto. Mirar estag circunstancias en las que se desenvuelven las nifias,
aunadas a la pobreza que predomina en ¢l pucbio me hace pensar en el futuro mio y de las
mujercs en general. aunque la historia ensenada por ¢l maestro propugna los derechos de los
indigenas, no olvidemos que dentro de cstos derechos esas mujeres indigenas, los nifios y
nifias indigenas, los jovenes indigenas, los ancianos indigenas.

Si bien es cierto que me emociona hablar de las cosas positivas encontradas en el salon
de clases y en una de las tantas realidades indigenas, que comparten cultura, lengua religion,
comida. etc.; sin embargo, en cse estar alli aprendi a mirarlas plagadas de contradicciones, a
mirarlas humanamente.

Desde mi identidad aprendi a aceptar y mirar al otro como igual, pero diferente: es un
aprendizaje invaluable que de una u otra manera marca hoy cada uno de mis actos; aprendizaje
que quiero compartir a quicnes desde la pedagogia pretendan acercarse a realidades
multiculturales y de esta forma responder a la especificidad educativa de la diversidad que
somos Yy ;por qué, no? Pensar quc es posible una convivencia intercultural.
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ANEXO 1

GUERRERO EN LA REPUBLICA MEXICANA
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UBICACION DE TENANGO, LIMITES Y COLONIAS
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ANEXO I
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ANEXO 111

CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE SEXTO GRADO, SEGUN
EL PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO 1993. EDUCACION BASICA. PRIMARIA.

SEXTO GRADO

Repaso sintético de la Independencia de México y de los paises de Latinoamérica
Las primeras décadas de la republica en México

e Las dificultades del pais independicnte. La herencia colonial

e Las lucha internas y L.a debilidad ¢ los gobiernos

- Centralistas y fedceralistas

- La figura de Santana

e Las actividades economicas

- La agricultura y el latitundismo

- La mineria

e Las diferencias sociales. La ciudad y ¢l campo

e La vida cotidiana en las primeras décadas de la Repiblica

L.os conflictos internacionales y fas pérdidas territoriales

e La deudaexterna como fuente de conflictos. La “guerra de los pasteles™

e Texas: la guerra. la separacion y la anexion a Estados Unidos

e La guerra de 1847 y la resistencia mexicana.
Chapuliepec y 1a defensa de la capital

e Los tratades de Guadalupe Hidalgo
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La reforma liberal

e La dictadura de Santa Anna

e Las ideas dc los liberales y los conscrvadores

e Lageneracion de los liberales

« ElPlan de Ayutla y el triunfo liberal

e La Constitucion de 1857, Partidarios y adversarios

e La guerra de Reforma

- Eltriunfo liberal

- Juircz y las leyes dc Reforma

La intervencién francesa y cl segundo Imperio

e Los problemas economicos de México y las presiones extranjeras
o Los intereses de Francia y la intervencion |

e La defensa de México: el 5 de mayo de 1862

e Juarez y los liberales antc la invasion

o El Imperio de Maximiliano. El papel de los conservadores

e La resistencia nacional y la derrota del Imperio

La restauracién de la Repablica
e La democracia politica y las diferencias entre los liberales

e Los problemas cconémicos
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e La cultura nacional

e l.avida cotidiana

El desarrollo de Europa en ¢l siglo XIX

e [.os avances cientificos v técnicos

* Elapogeo del industrialismo. Las relaciones comerciales y el colonialismo
* Las transformaciones sociales v sus conflictos

e Lasciudades y los cambios en la vida cotidiana

e Los conflictos entre las potencias

El Porfiriato

e Los antecedentes de Porfirio Diaz y los tactores que favorecieron su arribo al poder
e El establecimicnto de la dictadura. Sus mecanismos politicos.

¢ Los cambios econémicos durante ¢l porfirismo

- Laagricultura y el desarrollo del latifundio

- lLaindustria y la situacion de los obreros

- Lamineria

- Los ferrocarriles y su impacto

e El crecimiento del descontento sociat v la represion

e Lacultura y la vida cotidiana

La Revolucion Mexicana

e Los precursorcs de la revolucion
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Mn‘dcrb‘)."su chario democratico

vl;a‘ rc’:f‘roiucién maderista y la derrota de Diaz.

y lZI éobicmo de Madcro. Sus adversarios

> .’ El asesinato de Madero y el gobierno de Huerta
La revolucion constituicionalista

Las divisiones entre los caudillos. L3} triunfo de Carranza

" La Constitucién de 1917, Sus principios y principales articulos

La estabilizacion v las reformas de la Revolucion entre 1920 y 1940
El reparto agrario

Cl impulso a la industria

La proteccion de los derechos sociales

La educacion publica

La expropiacion petrolera

El mundo durante 1a Revolucién Mexicana

= La rivalidades de las potencias y la Primera Guerra Mundial
- Vencedores vy derrotados

- JapOn. una nuecva potencia

e Las revoluciones sociales

- Rusia

- El nacionalismo chino

e Las transformaciones técnicas y los cambios de la vida diaria

Las transformaciones del México contemporineco

» l.aestabilidad politica: avances y conflictos en la consolidacion de la democracia hasta ¢l
gobicrno de Adoito Lépez Matcos

e Ll cambio cconomico
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- Laindustria y los servicios modernos
-. . La agricultura y sus probiemas

e El cambio social

- Desarrollo de la socicdad urbana

- - Crecimicnto de la poblacion

- lLa seguridad social

- Laeducacion y la cultura

- Los cambios en la ciencia y en {a técnica

- Algunas transformaciones de la vida cotidiana

El mundo a partir de 1940

« EL militarismo autoritario y las tensiones internacionales
* La Segunda Guerra Mundial. Vencedores y vencidos

e Ladescolonizacién del mundo

e La“gucrra fria” y la crisis del sistcma socialista

e Los cambios cientificos y técnicos y su impacto den al vida cotidiana
s La desigualdad entre las naciones

e Los ricsgos del deterioro ambiental

Recapitulacion y ordenamicento

e Rcforzamiento de los esquemas de la temporalidad y secuencias historicas

e Ubicacion de los acontecimientos y personajes fundamentales
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. TEMAS DEL LIBRO DE TEXTO, DE  SEXTO GRADO, UTILIZADO POR EL
: MAESTRO

LECCI(')N I LA REVOLUCION DE INDEPENDENCIA
"> “El'siglo de las luces
.= Coémo se leen los siglos
- Antecedentes de la independencia
. = Monarquia y Reptblica
- Laconspiracion de Querétaro
- El grito de Dolores
- Lacampaiia de Hidalgo Contra la esclavitud
- Del pensamiento de Morelos
- Lacampaia de Morclos
- Manucia Medina. capitana de Morelos
- Lecturas/ Atender a los indigenas
- Lacnscianza de las artes
- Mapa/ Campaiias insurgentes 1810/ 1821

LECCION 2 LA CONSUMACION DE LA INDEPENDENCIA
- Las Cortes y la Constitucion de Cadiz

- La Clemencia de un Bravo

- Fray Servando ¢l indomable

- La Nueva Espaiia hacia 1820

- Triunfo de la Independencia

- Lecturas/ La entrada del Ejército Trigarante

- Prision y mucrte de Mina

- Elabrazo de Acatempan

LECCION 3 LOS PRIMEROS ANOS DEL MEXICO INDEPENDIENTE
- México se hace Republica

- Los primeros presidentes

- La primera reforma liberal

- Lareforma de Gomez Farias

- Laindependencia de Texas y la Guerra de los pasteles

- Laguerra con los Estados Unidos

- Conservador y patriota

- Lectura/ Padierna

- Mapa La guerra con los Estados Unidos 1846 — 1847
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- . Mapas/ El primer imperio 1823
- Primera division potlitica de fa Repablica 1824

LECCION 4 LA REFORMA

- La fuerza del derecho/ Respeto al derecho

- El primer telégrafo

- Los liberales en el poder

- La constitucion de 1857

- Las leyes de Reforma

- Laintervencion francesa

- El imperio de Maximiliano

- La sociedad mexicana

- Lecturas/ Libertad de cultos

- Jusrez cuenta como llego a la escuela/ Pensamiento de Juarez
- Mapa/ La gucrra dc la intervencion francesa 1862 — 1867

LEECION 5 LA CONSOLIDACION DEL ESTADO MEXICANO

- La paz portirista

- La prosperidad porfiriana

- Sociedad y cultura

- Ladictadura porfirista

- Lecturas/ El ferrocarril a Manzanitlo
- Extranjerismo y nacionalismo

- Promesas/

- Mapa/ El porfiriato 1876 - 1910

EL SIGLO XX
LECCION 6 LA REVOLUCION MEXICANA

- El Plan de San Luis Potosi
- Comienza la Revolucion

- Revolucionario en ¢l exilio
- El gobicrno dc Madero

- Madero gobernante

- La Decena Tragica
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La Revolucion Constitucionalista y la Convencion de Aguas Calientes
Simbolo del agrarismo

La Constitucion dc 1917

Estadista y estratega

Lectura/ De la toma de Zacatecas

Mapa/ La Revolucion Mexicana 1910 — 1920

LECCION 7 LA RECONSTRUCCION DEL PAIS

Sc restablece la paz

Comienza la reconstruccion
Revolucion culwral

La rebelion delahuertista

La rebelion cristera

El Partido Nacional Revolucionario
Nuecva Participacion

Lecturas/ Vasconcelos entrega libros
Una semblanza de Alvaro Obregdn

LECCION 8 LA CONSOLIDACION DEL MEXICO CONTEMPORANEO

Poblacion

La nacionalizacion del petroleo
La Segunda Guerra Mundial

La expropiacion petrolera
Cambio de vida

Crecimiento

Vida deportiva

Vista al futuro

Lectura/ Simbolos Patrios

ACTIVIDADES

Leccion 1. La Revolucion de Independencia

Leccion 2. La consumacion de la independencia
Leccion 3 Los primeros aiios del México independiente
Leccion 4. La Relorma

Leccion 5. La consolidacion del Estado mexicano
Leccion 6. La Revolucion Mexicana

Leccion 7. La reconstruccion del pais

Leccion 8. La consolidacion del México contemporanco
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