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INTRODUCCION

Re;:ientemente, la ensefianza del inglés como lengua extranjera ha tomado un papel
muy importante en nuestro pais, ya que el avance en la tecnologia se ha desarrollado
impresionantemente y la mayoria de la informacion especializada se presenta en inglés;
por tal motivo, las instituciones han enfocado su atencion a esta necesidad actual. En lo
que se refiere a la comprensién lectora, las instituciones de nivel medio superior han
procurado integrar a sus programas de idiomas el manejo de determinadas estrategias
para el logro de la misma. Sin embargo, se ha observado que dichos programas
resultan deficientes, ya sea porgue no cuentan con un fundamento teérico que los
sustenten, o quiza no se le da el enfoque adecuado que deban seguir dando como
resultado que no se cumplan con los objetivos del mismo.

En particular, el Colegio de Bachilleres se preocupa de la necesidad de preparar a
sus alumnos en lo que se refiere al manejo del idioma inglés, ya que éste se imparte
desde los primeros semestres en los que es obligatorio cursar los primeros niveles de la
asignatura Lengua Adicional al Espariol. Sin embargo, se detectd que en la etapa inicial
los alumnos presentan problemas para poder lograr la comprension de textos en inglés.

Uno de estos problemas es la identificacion e interpretacion de la voz pasiva, tema
que se explora en la presente investigacion; esto posiblemente se deba a que los
alumnos no tienen los conocimientos previos para el manejo de dicha estructura. Otro
posible problema es la falta de material apropiado para el cumplimiento de los objetivos,

aunque el programa contenga los lineamientos para la elaboracion del material, es
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responsabilidad de cada profesor cumplir con el programa propuesto, pero no puede
asegurarse que reaimente el material cumpla con las necesidades y expectativas del
programa. Otro motivo puede ser el factor tiempo, ya que el programa trata de cubrir
varios temas, los cuales muchas veces no se cumplen por falta de tiempo. También
debe considerarse el poco interés p.or parte de los alumnos, puesto que el aprendizaje
de un segundo idioma no lo consideran parte esencial de su formacion.

Por las razones anteriormente expuestas, surgid la inquietud de colaborar con dicha
institucion aportando un material que esté fundamentado teéricamente para que apoye
suficientemente a los alumnos en la identificacion e interpretacién de las formas pasivas
encontradas en textos académicos.

Esta investigacion tuvo como propodsito el disefio de una unidad didactica para la
ensefanza de la identificacion e interpretacion de la voz pasiva especiaimente planeada
para los alumnos de la asignatura lengua adicional al espanol (inglés 1) del Colegio de
Bachilieres; y para cumplirio se lievd a cabo una investigacion que fue desarrollada de
la siguiente manera.

En el capitulo 1 se plante6 de manera general la necesidad de aprender una
segunda lengua, haciendo una resefia de como surgid el Colegio de Bachilleres asi
como el sustento del mismo que es el Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres.

Se realizé un analisis del programa general de dicha institucibn para después
enfocarse al programa de la asignatura lengua adicional al espariol (ingiés 1); esto con
el fin de detectar la problematica que los alumnos presentan en |a identificacion de ia
voz pasiva. Se determind que el problema detectado esta ligado a la carencia de
practica suficiente de los alumnos en la lectura de textos, ya que este tipo de material

es escaso; también se mencionaron las caracteristicas generales de la poblacion
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estudiantil del Colegio de Bachilleres, comentando que su nivel socioeconémico es bajo
y que tienen poco contacto con lenguas extranjeras, lo cual puede incidir en el
deficiente aprendizaje de los alumnos; asimismo se planted la propuesta a seguir para
la posible solucién del problema expuesto. En este capituio se presentaron el objetivo
general y los especificos de esta investigacion.

En el capitulo 2 se compilaron los fundamentos tedricos generales que dieron
soporte a este trabajo y se expuso la teoria constructivista de aprendizaje, algunas
concepciones del proceso de lectura, asi como algunos de los modelos seriales
(ascendentes y descendentes) e interactivos del proceso de lectura. Se expiicaron
algunas de las estrategias de bajo y alto nivel. Se presentd la descripcion y usos de la
voz pasiva, asi como la gramatica categorial, las estrategias de aprendizaje y algunos
tipos de lectura.

De la teoria constructivista de aprendizaje se expusieron a dos de los investigadores
mas representativos, Vygotski y Ausubel.

De los modelos de lectura ascendentes se describieron el de Gough, el de La Berge
y Samuels, de los modelos descendentes se incluyeron el de Goodman y los
postulados de Smith, y de los modelos interactivos se expusieron el de Rumelhart, el de
Stanovich, y el de Taylor y Taylor.

De las estrategias de comprension lectora se expusieron las de bajo nivel que
provienen directamente de lo estipulado por los modelos ascendentes de lectura; se
relacionan con el aspecto operativo del proceso de lectura y las de alto nivel que se
relacionan con el procesamiento cognitivo tomando en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos para Ia realizacién, confirmacién o rechazo de predicciones e

inferencias entre otras estrategias.
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Se expuso la descripcion de la voz pasiva, en la que se destacd la intencion del uso
de ésta, que es darle mayor importancia al receptor y no al realizador ya sea porque se
desconoce o no es importante mencionario.

Se incluydé la gramatica categorial propuesta por el Dr. Mendoza cuya base
fundamental radica en reestructurar el proceso de ensenanza-aprendizaje de la lengua
extranjera (LE) de tat forma que el estudiante obtenga una descripcion de esta dltima.

De los tipos de lectura se incluyeron la lectura de familiarizacion, la lectura de
busqueda y la lectura de estudio.

Se plantearon las estrategias de ensefianza de comprension lectora que, de acuerdo
con Diaz Barriga son las preinstruccionales, coinstruccionales y las posinstruccionales.

En el tercer capitulo se describié la propuesta tedrica-didactica con la que se
pretende dar solucién a la problematica expuesta; dicha unidad se dividid en dos clases
con ejercicios adecuados para que los alumnos logren identificar e interpretar la voz
pasiva; asimismo se propuso una evaluacién al final de cada clase. Finalmente, se
presentaron las conclusiones de la investigacion, explicando hasta qué punto se
lograron o no los objetivos.

Los puntos sefalados se desarrollaron ampliamente a lo largo de la investigacion,
mostrando una visién completa de los pasos seguidos para culminar con la meta

propuesta.




CAPITULO |

1.1 Antecedentes del contexto dentro del cual surge el problema
1.1.1 Situacién del pais

Actualmente se estad viviendo un proceso de cambio a nivel mundial que influye
notablemente en la vida cotidiana de cada pais: |a globalizacion. Esta es la apertura de
las barreras en los sectores econémico, politico, social, cultural y principalmente en el
ambito comercial en el mundo. Algunos factores que han propiciado la globalizacién son
la competencia comercial, la implantacién de la hegemonia de los paises
economicamente poderosos, la lucha de poderes para tener la supremacia politica, etc.

La tecnologia, las telecomunicaciones (los sistemas de cémputo, el Internet, la
television, la comunicacion via satélite, etc.) y los tratados comerciales han ayudado al
desarrollo de la globalizacion.

Debe considerarse la importancia que tiene la globalizacién en nuestro pais. Al
establecerse el TLC, México abre sus fronteras a las empresas extranjeras, lo que
genera mejores oportunidades de'trabajo y desarrollo; sin embargo, para competir en la
obtencion de los mejores puestos, es preciso tener un mejor nivel de preparacic’mt Esto
da lugar a pensar en lo que representa la necesidad cada vez mayor de dominar una o
mas lenguas extranjeras.

Ultimamente el inglés ha adquirido gran importancia en diferentes ambitos a nivel
mundial, como es en el tecnoldgico, en el comercial, en el econémico, en el educativo,

en el cientifico, etc.
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La cercania con Estados Unidos y la influencia econémica que ejerce en México,
ocasionan que a nivel laboral un gran nimero de empresas requiera de personal con
conocimientos de inglés. Esto implica que la poblacidn debe tener conocimientos de
esa lengua en diversos grados de dominio segun las necesidades de cada empresa.

La ensefanza del inglés como lengua extranjera, se refleja en formas distintas en la
educacion escaolar de nuestro pais. México cuenta con dos sistemas escolares: el
privado y el publico. En el sector privado se imparte inglés de manera bilingtie en
algunas de sus instituciones, ya sea a nivel primaria, secundaria, preparatoria o
profesional; pero no todos los mexicanos tienen la oportunidad de estudiar en este tipo
de instituciones. El sector pulblico, cuyo plan de estudios fue establecido por la
Secretaria de Educacién Publica (SEP), no toma en cuenta el ingiés en los niveles
preprimaria y primaria; a nivel secundaria, se incluye el idioma, pero cubriendo
unicamente alrededor de tres o cuatro horas semanales. Esto contribuye a que los
alumnos egresen con un nivel de inglés muy bajo y a nivel medio superior se tenga que
iniciar desde niveles basicos o incluso partir de cero. En ese nivel, por ejemplo, en el
Colegio de Bachilleres dicha asignatura se cubre en 192 horas distribuidas en los
primeros tres semestres de los seis que conforman el bachillerato, cada curso tiene una
duracién de 64 horas, las cuales se distribuyen en dos horas de clase dos veces a la
semana. En el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la materia de inglés engloba
256 horas de clase distribuidas en los primeros cuatro semestres de los seis que
conforman el bachillerato, el curso de cada semestre tiene una duracién de 64 horas de

clase, a razén de dos horas de clase dos veces a la semana.
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En las instituciones de la UNAM y POLITECNICO de nivel superior, dicha asignatura

esta contemplada en el programa de estudios de algunas carreras, por consiguiente, los
egresados tienen deficiencias en el manejo de dicho idioma.

El presente trabajo se enfocard al Colegio de Bachilleres, en el que se han

observado estas deficiencias; se presenta a continuacion una descripcién del mismo.

1.1.2 Colegio de Bachilleres

En la Conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial de la Educacién convocada
por la UNESCO, se analizé la demanda educativa por el nivel medio superior y se
propuso crear no sélo las instituciones educativas necesarias sino también hacerlo de
una manera cualitativa; por tanto, surge la necesidad de un cambio para elevar la
calidad y la eficiencia en la educacion.

En septiembre de 1973, por Decreto Presidencial, el Gobierno Federal cred el
Colegio de Bachilleres cuyo objetivo es impartir e impulsar la educacién a nivel medio
superior.

Dicha institucidon se caracteriza por ser un organismo descentralizado del Estado,
con personalidad juridica y patrimonio con sede en la Ciudad de México. Esta
institucion cuenta con una poblacién que flucttia entre los 14 y los 18 afos. Su objetivo
principal es atender egresados de escuelas de nivel bdsico y cuenta con dos
modalidades: “Sistema Escolarizado” v “Sistema de Ensefanza Abierta” (SEA). La
primera se enfoca a los estudiantes que pueden asistir a las instalaciones y cumplir con
un horario previamente establecido. En esta modalidad, el estudiante se enriquece
académicamente con el apoyo de profesores, consultores, biblioteca y servicios de

laboratorio. Otra ventaja es que el estudiante interactia con sus profesores y
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compaiieros, lo que fomenta las relaciones interpersonales. La modalidad "Sistema de
Enserianza Abierta" no requiere de asistir a las aulas, lo que permite el estudio sin un
horario fijo y al ritmo que el estudiante establezca; en esta modalidad no hay limite para
su culminacion y ademas fomenta el estudio independiente; cuenta con materiales de
apoyo para el aprendizaje como son; textos, casseltes, videocintas, software, asi como
personal académico que asesora al educando y da orientacion psicopedagdgica.

El Colegio de Bachilleres cuenta con veinte planteles distribuidos en la zona
metropolitana de la Ciudad de México; en todos se imparte educacion escolarizada y en
los primeros cinco se ofrece la modalidad de ensefianza abierta; los planteles son los
siguientes: E! Rosario, Cien Metros, lztacalco, Culhuacan, Satélite, Vicente Guerrero,
|ztapalapa, Cuajimalpa, Aragdén, Aeropuerto, Nueva Atzacoaico, Netzahualcoyotl,
Xochimilco Tepepan, Milpa Alta, Contreras, Tldhuac, Huayamilpas-Pedregal, Tlihuaca —
Aztcapotzalco, Ecatepecy Del Valle.

El programa general del Colegio de Bachilleres se sustenta en un Modelo Educativo,
basado en el constructivismo; dicho modelo se concibe como “el conjunto de normas,
valores, concepciones tedricas y metodoldgicas que definen la estructura curricular de
la institucion, las cuales dan identidad y direccion a su practica educativa® (Modelo
Educativo del Colegio de Bachilleres 1998: 5).

El Plan de Estudios se cursa en seis semestres y es el instrumento rector en el
proceso de ensefianza y aprendizaje; esta integrado por las areas de formacion basica,
especifica y para el trabajo.

El area de formacién basica abarca un 69% de la carga horaria y crediticia; ésta
propone que el estudiante integre los elementos conceptuales y metodoldgicos de las

ciencias sociales y naturales, de las matematicas, del lenguaje y la filosofia, a la vez
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que desarrolle habilidades y aptitudes que le permitan tener acceso a conocimientos
mas complejos o especializados, asi como desempefiarse de manera responsable y
eficaz en actividades sociales.

El drea de formacion especifica tiene el 11% de la carga horaria y crediticia; ésta le
ofrece al estudiante los elementos conceptuales y metodoldgicos de las disciplinas de
su interés que le permitan fortalecer sus conocimientos, habilidades cognitivas, valores
y actitudes para profundizar en los campos de accién y los problemas que éstas
abordan, lo que adicionalmente favorecera su definicion profesional.

E! drea de formacién para el trabajo refuerza la formacion propedéutica general a
través de capacitaciones especificas. Ofrece al estudiante los elementos conceptuales
y metodolégicos de un conjunto de disciplinas que le permitan fortalecer sus
conocimientos para desarrollar procesos de trabajo de un campo laboral especifico.

Los campos de conocimiento estan constituidos por las siguientes materias:
matematicas, ciencias naturales, ciencias historico-sociales, metodologia-filosofia,
lenguaje—comunicacion; éstas se consideran como el conjunto de contenidos
organizados en uno o mas cursos (semestrales), a los que se les denominan
asignaturas.

El objetivo del area de formacidn basica es proporcionar al estudiante los conceptos
y metodologias fundamentales de las ciencias sociales y naturales, de las matematicas,
del lenguaje y de la filosofia; esta constituida por las asignaturas: “Taller de redaccién |
y 117, “Literatura | y II" y “Lengua adicional al espadol (Inglés) (LAE) |, Il y llI", las cuales
son obligatorias y se imparten en los tres primeros semestres de bachillerato.

El area de formacion especifica esta constituida por “Taller de analisis de la

comunicacion | y 1" (tac), “Lengua adicional al espariol (francés) | y II” y “Lengua
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adicional al espaiiol (Inglés) IV y V", la cual amplia el manejo de la lengua cubriendo las
habilidades comunicativas; abarca la expresion oral y escrita enfocandose en los
aspectos morfosintacticos y semanticos del idioma inglés. Su propdsito es “desarrollar
en los estudiantes las habilidades necesarias para el manejo del diferente cédigo
lingtiistico y aplicario a un nivel basico de comprensiéon de lectura” (Programa de la
asignatura Lengua adicional al espafiol — Ingiés 1 — 1996: 3). Estas asignaturas son
optativas y se imparten en quinto y sexto semestres.

Debido a que el presente trabajo se enfoca en la asignatura Lengua adicional al
espariol (Inglés 1), a continuacion se presenta el programa de dicha asignatura.

El objetivo de la asignatura LAE es que, al cursar los niveles |, Il y ili, el estudiante
sea capaz de comprender la informacién contenida en textos en inglés mediante la
aplicacion de estrategias predictivas, basadas tanto en el conocimiento de elementos
morfosintacticos y semanticos de |a lengua inglesa, como en la ampliacién de su
vocabulario; al cursar LAE IV y V, el alumno sera capaz de sostener conversaciones
simples asi como escribir pequefios textos en inglés.

El programa de LAE (inglés 1) esta dividido en clases de 10 horas en la primera
unidad, 32 horas en la segunda unidad y 22 horas en la tercera unidad, cumpliendo asi
un total de 64 horas del curso. Cada unidad se distribuye en cuatro horas a la semana,
en clases de dos horas y al final se sugiere aplicar una evaluacidn.

LAE (inglés 1) consiste en tres unidades, cuyo contenido se incluye en el anexo 1.
L.a unidad 1 es la introduccion a los textos; su objetivo es que el estudiante exprese
“ideas generales sobre el contenido tematico de textos; prediciendo el tema probable y

contrastandolo con el contenido del mismo, a fin de que tenga una base para resolver
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problemas léxico-sintacticos y de cohesién para la comprension de la informacion”
(Programa de la asignatura Lengua adicional al espariol — Inglés 1 — 1996: 10).

La unidad 2, en la que se centrara este trabajo, se enfoca en elementos sintacticos y
semanticos. Su objetivo es: “el estudiante aplicara aspectos sintacticos y semanticos,
utilizando la atribucion y la organizacién de las palabras en enunciados, para apoyarse
en la comprensién de las ideas que contiene la lectura” (/bid.. 14).

La unidad 3 es la introduccion a la cohesion; su objetivo es: “El estudiante obtendra
informacion especifica a través del manejo de elementos de cohesion y la comprension
de la organizacion de la misma, para sustentar la inferencia del significado del
vocabulario desconocido y el uso de nociones temporales” (op.cit. 1996: 19).

Cada unidad tiene especificados sus objetivos. La unidad dos, tema de este trabajo,
en el inciso 2.2.4, sefiala como objetivo que: “el estudiante identificara la voz pasiva en
presente y pasado reconociendo el auxiliar be y el participio pasado” (Op.cit. 1996: 16).
Al analizar los programas de los niveles posteriores, en el programa de Inglés 3, en la
unidad 1 se vuelve a tocar el tema; en ésta, el objetivo es que los alumnos reconozcan
el uso del presente simple y voz pasiva en definiciones, pero no se enfatiza la
caracteristica distintiva de la voz pasiva. Debido a que no existe un texto especifico, los
profesores se encargan de la seleccion de su propio material y elaboracion de
ejercicios; es de esperarse que lo hagan con base en los parametros que el programa
estipula, sin embargo, es probable que no exista un control o verificacion de ello, lo cual
podria conducir a una falta de homogeneidad en los mismos.

En lo que se refiere a la poblacidn del Colegio de Bachilleres, a continuacién se da

una breve explicacion de los antecedentes de los alumnos.
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1.1.3 Alumnos
La mayor parte del alumnado del Colegio de Bachilleres son de un nivel
socioecondmico medio-bajo, tienen poco contacto con el idioma debido a que no
cuentan con las posibilidades para obtener informacion en inglés ya sea por medio de
Internet, videos o viajes al extranjero. Su nivel previo de preparacién de inglés es bajo,
ya que generalmente provienen de escuelas pulblicas que, como se explicd
anteriormente, imparten pocas horas de clase, lo que representa que algunos tengan el
nivel minimo de conocimiento y otros no recuerden los conceptos elementales; lo
anterior da la pauta para que se deba trabajar desde niveles béasicos de dicho idioma.
Como un ultimo factor de los antecedentes del problema se exponen a continuacion

algunos conceptos relacionados con el mismo.

1.2 Marco conceptual de |la unidad didactica

Debido a que los programas de la institucién donde se identificd el problema estan
basados en el constructivismo, el primer factor a considerar es la teoria del aprendizaje
significativo, propuesta por Ausubel, que toma en cuenta la relacidn no arbitraria del
material nuevo con el conocimiento previo del alumno. En cuanto a la comprensién
lectora, es importante conocer algunos conceptos relacionados a la misma, como: su
definicion, que es la habilidad de extraer la informacién de un texto de manera eficaz y
comprender su significado (Grellet 1981: 3); los modelos de lectura, de los cuales hay
tres que utilizan diferentes procedimientos, como son, decodificacion de significado,
predicciones o la interaccion de conocimientos previos y nuevos. Ademas, el concepto
de estrategias de lectura, de las cuales existen de alto y bajo nivel y que son

determinantes para una comprension mas eficiente de textos. Asimismo, el
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conocimiento de los elementos que conforman un enunciado y que constituyen la voz

pasiva cuya caracteristica principal es el énfasis que se le da a la accion y no al sujeto.

1.3 El problema de la identificacion e interpretacion de voz pasiva

La presente investigacion referente a la identificacidn de la voz pasiva se va a
concentrar en el nivel 1 de la materia Lengua Adicional al Espariol (inglés 1) del Colegio
de Bachilleres.

La intencién principal de esta materia es proporcionar a los alumnos los
instrumentos necesarios para comprender la informacién contenida en discursos
escritos en lengua inglesa.

Sin embargo, al revisar el programa se observa que se le dedica poco tiempo a la
identificacion de la voz pasiva; en dicho programa no estan especificados los
lineamientos para que se le dé al alumno la practica suficiente para que pueda afianzar
su comprension de dicha estructura. Este tema se ubica en la segunda unidad del
programa, cuyo objetivo es: "El estudiante identificara la voz pasiva en presente y
pasado, reconociendo el auxiliar “be”y el participio pasado” (/bid.: 16). Como se puede
observar, se le pide al alumno que reconozca el auxiliar "be”y el participio de los verbos
cuando unicamente se le han presentado los tiempos de los verbos en presente y
pasado y no en participio. Otro aspecto que se detecta es que no se recicla dicho tema
sino hasta el tercer nivel de inglés, cuyo objetivo es: “Ei estudiante manejara los
elementos que conforman las definiciones, utilizando realizaciones sintacticas,
semanticas y estrategias de la estructura” {Programa de la Asignatura Lengua Adicional

al Espafiol — Inglés 3 — 1997: 14). Esto se lleva a cabo al emplear sus conocimientos
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del presente simple y la voz pasiva para reconocer el usao de estas formas linguisticas
en definiciones.

Como se puede observar, se le pide nuevamente al alumno el manejo de
determinados elementos sin haber tenido practica previa para ello. Por los motivos
expuestos anteriormente, esta investigacion se enfoca en el siguiente problema.

Durante la practica docente se ha observado que en el primer semestre del Colegio
de Bachilleres:

los alumnos de la asignatura lengua adicional al espanol
(Inglés 1) del Colegio de Bachilleres presentan confusion para
identificar la voz pasiva: desconocen la morfologia de los
participios de los verbos que intervienen en la voz pasiva,
desconocen ia estructura de la voz pasiva y tienen praoblemas
para la interpretacion del significado de dicha estructura.

Posiblemente lo anterior se deba a que los alumnos no tienen el nivel previo de
conocimientos del inglés, ni la practica suficiente para poder identificar dicha estructura.

! ’Aderﬁég los ejercicios y el material son escasos y esto conlleva a que el alumno
k.'c;iyare.zca' de los elementos necesarios para poder identificar dicha estructura y que no
. Iogré entender el énfasis y significado de la voz pasiva dando lugar a la presencia de
problemas en la comprensién de textos, en los cuales por fa informacion que exponen,
contienen la voz pasiva.

Debe considerarse la importancia de este problema, ya que en primer”lugar los
alumnos pueden adquirir un concepto erréneo de la voz pasiva o no lograr una
comprension de la finalidad de dicha estructura. Por consiguiente, en su desempefio
profesional, los alumnos se veran en la necesidad de leer textos en inglés ya sea

académicos o cientificos y no tendran las herramientas necesarias para poder llevar a

cabo la comprension de lectura eficazmente.
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1.4 Propuesta de la unidad didactica

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, se propone lo siguiente: la elaboracion
de una unidad didactica para la ensefanza de la identificacion e interpretacién de la voz
pasiva que conduzca a que los alumnos logren identificar la voz pasiva en presente y
pasado, distingan la diferencia entre la voz activa y la voz pasiva e interpreten el uso y
significado de esta Ultima; todo esto incluye la elaboracion de una guia para el profesor
en la que se especifique el procedimiento a seguir. Esta propuesta se va a enfocar en la
segunda unidad del programa de la asignatura LLengua Adicional al Espariol (Inglés 1)
del Colegio de Bachilleres.

Con la unidad didactica se espera lograr que los alumnos del Colegio de Bachilleres
del primer semestre mejoren su eficiencia en la comprension de textos en inglés en lo
que se refiere a la voz pasiva.

En este trabajo se van a incluir Unicamente las estrategias de comprension lectora
que intervengan en la solucién del problema. Asi como los tiempos presente y pasado
simple de la voz pasiva, ya que de acuerdo al programa, estos tiempos verbales ya han

sido tratados en el curso.

1.5 Importancia de la elaboracion de la unidad didactica para la identificacion e
interpretacion de la voz pasiva
En lo que respecta al tema de la voz pasiva, en el programa del Colegio de
Bachilleres se le da poca importancia; aunque se vuelve a tocar en otros niveles, no se
destaca la intencion del autor al usar la voz pasiva, como es el darle mayor énfasis a los
hechos. Por lo tanto, se considera que es necesario un mayor apoyo didactico que le dé

la atencién necesaria a dicha estructura y asi se facilite su comprension.
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Se espera que a través de esta unidad didéi;ti_ca,?lb'sﬁal rhrios de dicha institucién

logren identificar con mas facilidad la voz péswa,& a'su'vez mejoren sus estrategias de

comprension de lectura.

Aun cuando esta investigacion esta ehfocada al Colegio de Bachilleres, sera
susceptible de aplicarse y utilizarse como material de apoyo en cualquier institucion de
ensefianza media superior. Se considera que el material aqui presentado sera de gran
utilidad para los profesores, ya que una vez comprobada su eficiencia se podra usar
como modelo para la elaboracion de nuevos materiales o incluso cursos de
comprension de lectura.

A continuacion se enlistaran los objetivos para desarrollar la propuesta que se

intenta llevar a cabo.

1.6 Objetivos a desarrollar en este trabajo
1.6.1 Objetivo general

Elaborar una unidad didactica para la ensefianza de la identificacion e interpretacion
de la voz pasiva dirigida a los alumnos de la lengua adicional al espanol! (Ingiés 1) del

plantel El Rosario del Colegio de Bachilleres.

1.6.2 Objetivos especificos

Para llevar a cabo el objetivo general, se procedera a lograr los siguientes objetivos
especificos:
¢ Exponer la teoria constructivista de aprendizaje.

¢ Definir el concepto de comprensidn lectora.

-~ R
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¢ Exponer los modelos de lectura existentes.

+ Explicar la estructura y funcién de la voz pasiva.

+ Exponer la gramatica categorial.

¢ Exponer los tipos de lectura.

+ Exponer las distintas técnicas de ensefanza de comprension lectora existentes.

+ Planear actividades y elaborar ejercicios que conformen una unidad didactica para la
identificacion de la voz pasiva.

+ Elaborar una guia para el profesor en la que se especifique el procedimiento a
seguir para la aplicacion de ejercicios.
En el siguiente capitulo se expondran los fundamentos tedricos que apoyaran el

presente trabajo.




CAPITULO 2
FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROPUESTA

La propuesta a desarrollar se fundamenta en dos de los investigadores
representativos del constructivismo, Vygotski y Ausubel, quienes en sus teorias
proponen la manera en que se produce el aprendizaje. Por lo cual se intentara

aplicarlas en la elaboracion de la unidad didactica.

2.1 Teoria constructivista del aprendizaje

El constructivismo es una corriente epistemoldgica que trata de explicar el proceso
de conocimiento en el ser humano. Delval (1997) menciona que en el pensamiento de
algunos autores como Marx, Darwin y Vico, se encuentran algunos de los elementos del
constructivismo; dichos autores, como los exponentes actuales, concuerdan en que “los
seres humanos son producto de su capacidad para adquirir conocimientos y para
reflexionar sobre si mismos, lo que les ha permitido anticipar, explicar y controlar
propositivamente la naturaleza, y construir la cultura. El conocimiento se construye
activamente por sujetos cognoscentes, no se recibe pasivamente del ambiente” (Diaz
Barriga 2002: 25).

Por su parte, Carretero define al constructivismo de la siguiente manera:

“... es la idea que mantiene que el individuo tanto en los aspectos cognitivos
y sociales del comportamiento como en los afectivos, no es un mero
producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas,
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sino una construccion propia que. se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun
la posicion constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la
realidad, sino una construccion del ser humano...” (Carretero 1993: 21).

A continuacion se presentara la ley de la doble formacion y la zona de desarrollo
proximo representada por Vygotski, en la que expone la manera en que se produce el

aprendizaje.

2.1.1 Laley de la doble formacion y la zona de desarrollo préoximo de Vygotski

Vygotski se basa en el concepto de “actividad" que Engels ve como un medio en el
proceso de humanizacion. Engels subrayé el papel determinante que la actividad
practica ejercido en la trans;ormacién del mono en hombre; el esfuerzo al tratar de
alcanzar un objeto, subirse a un arbol o caminar para llegar a cierto lugar fue lo que
viabilizé dicha transformacion, ya que el cuerpo fue evolucionando de acuerdo con los
movimientos que se requerian para realizar dichas actividades.

Vygotski propone una psicologia que tiene como base la “actividad”, entendiendo por
ésta el “proceso de transformacion del medio a través del uso de instrumentos” (Pozo
1989: 194); en otras palabras, el hombre no se limita a responder a los estimulos
provenientes del medio natural y social, sino que actia sobre elios transformandolos.
Esto es posible gracias a la “‘mediacion” de instrumentos que se interponen entre el
estimulo y la respuesta.

A las cadenas de estimulos y respuestas, Vygotski opone un ciclo de actividad, en el
que el sujeto modifica al estimulo gracias a los instrumentos mediadores: Segin

Vygotski, estos son instrumentos que transforman la realidad en lugar de imitarla. Su
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funqién no es adaptarse pasivamente a las condiciones ambientales, sino modificarlas
activamente (Pozo 1989: 194-195). Para llevar a cabo la transformacion del medio,
Vygotski menciona que existen dos tipos de instrumentos en funcién del tipo de
actividad que la hacen posible: el mas simple es la herramienta, que actia sobre el
estimulo modificandolo; el otro son los signos o simbolos que regulan nuestras
acciones y constituyen la cultura. El sistema de simbolos mas usado es el lenguaje oral
o escrito. Estos “...se adquieren primero en un contexto social y luego se internalizan...”
(Carretero, 1993: 24), lo que da lugar a una serie de procesos psicoldgicos internos. De
la misma manera, Vygotski sugiere que el vector de desarroilo y del aprendizaje iria
desde el exterior al interior del sujeto; seria un proceso de internalizacidn o
transformacion de las acciones externas y sociales, en acciones internas psicologicas;
este fenémeno se conoce como “ley de la doble formacion”.

Dicha ley sugiere que todo conocimiento se adquiere dos veces: primero, a escala
social, y mas tarde, a nivel individual, primero, entre personas (interpsicolégico) y
después, en el interior del sujeto (intrapsicoldgico) (Carretero: op.cit: 24). Vygotski
considera que, de acuerdo con la ley de la doble formacion, “el proceso de aprendizaje
consiste en una internalizacion progresiva de instrumentos mediadores. Por ello, debe
iniciarse siempre en el exterior, por un proceso de aprendizaje organizado, que sélo
mas adelante se transforma en procesos de desarrollo interno. En consecuencia,
Vygotski (1934) entiende que el aprendizaje precede temporalmente al desarrolio
interno y que la asociacion precede a la reestructuracion. En este sentido distingue dos
niveles de desarrolio o dos tipos de conocimientos en las personas: el efectivo y el

potencial (en Pozo, 1989: 197).
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El nivel de desarrollo efectivo esta determinado por lo que la persona puede hacer
por si sola, representa los mediadores ya internalizados por el sujeto, y el potencial esta
ponstituido por lo que el sujeto sera capaz de realizar con ayuda de otra persona; ésta

~es la zona de desarrollo préximo. Carretero la describe como “la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la guia de un adulto"' (1993: 25).

Sang Ben (2000: 9) menciona que, de acuerdo con la teoria del desarrollo de
Vygotski, las capacidades de solucion de problemas pueden ser de tres tipos: aquellas
realizadas independientemente por el estudiante, aquellas que no puede realizar aun
con ayuda y aquellas que caen entre estos dos extremos: las que puede realizar con
ayuda de otro. Menciona también que los principios vygotskianos en su aplicacién en el
aula implican que: “el aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa
que no puede ser ensefiada a nadie. Depende del estudiante construir su propia
comprension en su propia mente” (/bid.: 2000: 9). La Zona de Desarrollo Préximo puede
ser usada para disefar situaciones apropiadas, durante las cuales el estudiante podra
ser provisto del apoyo apropiado para el aprendizaje 6ptimo. Cuando sucede lo anterior,
debe tomarse en consideracién que el aprendizaje debe llevarse a cabo en contextos
significativos, preferiblemente, aquellos en los cuales el conocimiento va a ser aplicado
(Sang Ben 20C0: 9).

Posteriormente se expondrd la teoria del aprendizaje significativo propuesta por

Ausubel, quien enfoca su teoria de aprendizaje en el aula.
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2.1.2 La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
La importancia de esta teoria radica en que estd centrada en el aprendizaje
producido en un contexto educativo, es decir, en el marco de una situacion de
interiorizacion o asimilacion a través de la instruccion (Pozo 1989: 209). Ademas, dicha
teoria se ocupa de los procesos de ensefianza-aprendizaje de los conceptos cientificos
a partir de los conceptos formados anteriormente por el nifo en su vida cotidiana. Pozo
sefiala que, en la terminologia de Vygotski, Ausubel postula “que el aprendizaje implica
una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva "-(Diaz Barriga 2002; 35), asi desarrofla una
teoria sobre la interiorizacion y asimilacién de los conceptos que se construyen a partir
de los formados previamente por el aprendiz; Carretero (1993), Diaz Barriga (2002) y
Pozo (1988) coinciden con Ausubel (1995) en que el aprendizaje es sistemédtico y
organizado, ya que debe estar estructurado en relacién con el conccimiento previo del
alumno; esto hace que el aprendizaje sea significativo, el cual puede relacionarse de
modo no arbitrario, sino sustancial, con lo que el alumno ya sabe. Ademds, es
necesario que el material que debe aprenderse tenga un significado en si mismo, es
decir, que exista una relacion no arbitraria o simplemente asociativa entre sus partes.
Asimismo, el alumno debe tener un motivo para esforzarse, de otra manera el
aprendizaje significativo no se lograra. En sintesis, de acuerdo con Diaz Barriga (/bid.
39), “el aprendizaje significativo es aquel que conduce a la creacion de estructuras de
conocimiento mediante la relacidn sustantiva entre la nueva informacion y las ideas
previas de los estudiantes.
Ausubel menciona, ademas del aprendizaje significativo (donde el alumno relaciona

lo nuevo con sus conocimientos anteriores), el aprendizaje memoristico (en el que el
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contenido carece de significado para el aprendiz); éstos son posibles debido a las
. formas de ensefanza por descubrimiento, exposicién o investigacion, entre otros.
Asimismo, el autor menciona que el aprendizaje significativo generalmente es mas
" eficaz que el memoristico, ya que la informacion se retiene por mas tiempo, mientras
r<‘:>1ue él dltimo va perdiendo importancia a medida que el alumno adquiere nuevos
: cbndéimientos.
La propuesta a desarrollar en este trabajo se basara en las ideas de Ausube! con
;- respecto a los conocimientos y experiencias previas de los estudiantes, las cuales él
considera “piezas clave para la conduccion de la ensefianza” (Diaz Barriga 2002: 40).
En este caso en particular, se trabajara con la identificacion de los componentes del
enunciado de la voz pasiva, los tiempos verbales en presente y pasado para
presentaries la forma del participio y su combinacidn con el verbo fo be en diferentes
tiempos para la identificacién de la estructura; se tratard de realizar una unidad
sistematica; se iniciard con actividades sencillas, las cuales posteriormente iran
aumentando su grado de complejidad. De acuerdo con Vygotski, se trabajara con
modelos, los cuales serviran de mediadores para que el alumno los utilice en el proceso
de aprendizaje.

A continuacién se expondra el concepto de comprension fectora.

2.2 Comprension Lectora

Para entender el concepto de comprensién de textos escritos, se iniciara con el
concepto de lectura expuesto por diferentes autores.

Desde principios de siglo se hicieron intentos para explicar el proceso de lectura, se

considerd la lectura como una actividad pasiva cuyo fin era reforzar la gramatica en una




24 :
leccién. En la década de los setenta, |a lectura era considerada como un refuerzo de la
 habilidad oral.

) La nocién de lectura dio un cambio con las investigaciones cognitivas, que la ven
g como un proceso psicolinguistico, lo que da la pauta a que surjan nuevos conceptos v,
) a su ‘\)_ez, los modelos de lectura,

Arﬁnales de los sesenta y en la década de los setenta, Kenneth Goodman y Frank
- ‘Smith dan nuevas concepciones de la lectura y, ademas, muy similares entre si.

" Goodman (1988: 12) considera la lectura como “un proceso receptivo del lenguaje;
: Vj, . es un proceso psicolinglistico que comienza con una representacion linguistica
SUperﬁcial codificada por el escritor y finaliza con el significado que el lector construye”.
Por consiguiente, hay una interaccion entre el lenguaje y el pensamiento en la lectura;
el escritor codifica su pensamiento hacia el lenguaje y el lector decodifica el lenguaje
hacia su pensamiento; éi considera a la lectura como “un juego psicolinglistico de
adivinanzas” (/bfd.: 2).

Tanto Smith como Goodman mencionan que la informacion no se percibe palabra
por palabra, sino que el lector predice el significado de lo que lee al utilizar las claves
que se encuentran en el texto, asi como a través de la redundancia del lenguaje.

Smith menciona que la lectura debe considerarse como parte de un proceso de
comunicacion en el que la informacion vigja entre un transmisor y un receptor.
Considera que la iectura no es una actividad pasiva, y que los lectores deben hacer una
contribucion al texto, es decir, utilizar sus conocimientos del mundo. Otro aspecto que
Smith resaita en el proceso de lectura es la redundancia en lo escrito, y enfatiza la
importancia del significado y la necesidad del lector de predecir al momento de leer.

Smith considera la prediccién como “la eliminacién previa de alternativas improbables”
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(1989: 78), la formulacidn de preguntas anteriores a lo que se lee y, a medida que se
responde a ellas, la incertidumbre se reduce y por consiguiente, se produce ia
comprension. Esto nos lleva a considerar Io que es la comprension lectora, que Smith
define asi: “la comprensidon de lectura se relaciona con lo que entendemos del mundo
que nos rodea, la informacion visual de lo impreso y con lo que ya conocemos. La
estructura cognitiva (la teoria del mundo en e! cerebro) es la fuente de toda
comprension” (Smith 1989: 13).

La estructura cognitiva a que Smith se refiere, esta formada por los conocimientos
previos, la informacién no visual y la memoria a largo plazo, a lo que el autor afiade que
la comprensién lectora no se puede llevar a cabo sin algunos conocimientos generales
del lenguaje. Por otro lado, Goodman menciona que, al comprender un texto, se utiliza
menos informacién visual y en cambio, mayor informacién no visual, es decir, los
conocimientos previos que el lector posee.

Por consiguiente, el significado que el lector le dé a la informacion depende de sus
conocimientos anteriores y de lo que quiera saber de la misma.

De igual manera, Smith proporciona otra definicion de comprension lectora en la cual
intervienen las predicciones, que, segun €l y Goodman, significa formular preguntas o
hipdtesis cuya aclaraciéon conduce a la comprension: *...mientras leemos, escuchamos
a un orador o pasamos por la vida, estamos formulando preguntas constantemente, y
en la medida que estas preguntas sean contestadas, y nuestra incertidumbre se
reduzca, estaremos comprendiendo®’ (Smith 1989: 79).

Una vez expuestos los conceptos de comprension lectora dados por dos de los
tedricos mas representativos del ramo, se expondran a continuacion los modelos de

lectura que explican cdmao se lleva a cabo el proceso de lectura.
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2.3 Modelos de Lectura

Los modelos de lectura surgen de la necesidad de explicar de manera cientifica el
proceso de lectura, la cual es considerada por Goodman y Smith como un proceso
activo y no pasivo. Los modelos dependen de la corriente psicolégica que predomina en
el momento de desarrollarlos, del tipo del lector, y de si estan dirigidos a la ensefianza
de la lectura en lengua materna, en segunda lengua, o en lengua extranjera.

El desarrollo de los modelos de lectura tiene un gran auge a partir de las
investigaciones de Goodman, quien en primera instancia se basa en el proceso del
aprendizaje de la lengua materna y posteriormente en el de la segunda. Goodman
menciona: “mi esfuerzo ha sido crear un modelo de lectura lo suficientemente poderoso
para explicar y predecir el comportamiento del proceso de lectura, el cual constituya la
base para construir y examinar la efectividad de la ensefanza de la lectura” (Carrell
1988: 11).

Se puede concluir que los modelos de lectura son el resultado de las investigaciones
realizadas por los tedricos, y explican cémo se lleva a cabo el proceso de lectura.

A continuacion se presentan los modelos de lectura.

2.3.1 Modelos ascendentes, de bajo nivel (Bottom-up)

De acuerdo con Barnett (1989) y Antonini y Pino (1991), los modelos de lectura
ascendentes postulan que en el proceso de lectura la informacion se propaga de
manera ascendente y unidireccional.

En estos modelos se considera que el proceso de lectura implica la reconstruccién
del significado, comenzando por el analisis, reconocimiento y decodificacion de los

simbolos graficos del texto, tales como: letras, palabras, frases, oraciones, etc. El
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. conocimiento del lector sobre el tema servira para poder entender la informacion
~contenida en el texto, sin embargo, no lo consideran fundamental.

Entre los modelos de lectura ascendentes destacan el de Gough y el de LaBerge y

Samuels,

El Modelo de P. B. Gough:

El modelo de Gough sobre el procesamiento de la informacion en lengua materna
(inglés) describe detalladamente la manera en que el lector fluido procesa la
informacion del texto desde el momento en que se enfrenta a los simbolos graficos
hasta que obtiene el significado de éstos (Barnett, 1989).

Antonini y Pino (1991: 142) mencionan que a este modelo se le puede nombrar de
“letra por letra” por la forma en que describe los sucesos que pasan en un segundo de
lectura, y también porque en dicho modelo los lectores leen de manera serial de
izquierda a derecha.

Este modelo establece que, como producto de la primera fijacion visual, se forma un
icono en la retina, el cual puede englobar de 15 a 20 palabras y espacios y que
permanecera en la retina hasta que sea sustituido por el segundo icono, el cual dé
como resultado la segunda fijacion. Posteriormente, esos iconos se convierten en letras
que se van a relacionar con sus fonemas correspondientes; éstas a su vez, se
transfieren a la mente del lector —a su diccionario mental o léxico interno— y ahi se
produce la busqueda y reconocimiento de palabras. Posteriormente, las palabras se
guardan en un almaceén, el cual Gough nombra memoria primaria o memoria a corto
plazo, hasta que se puedan organizar en unidades mas grandes (frases u oraciones). A

continuacion, estas frases u oraciones son procesadas por un dispositivo, el cual Gough
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llama “Merlin”, en el que el lector tiene el conocimiento sintactico y semantico. Este
dispositivo permite generar y determinar el significado de las letras, palabras, frases,
oraciones, etc. Una vez reconocida la oracién y entendido el significado, éstos se
almacenan en lo que Gough llama TPWSGWTAU, “The place where sentences go
when they are understood” (Rayner 1989: 465). Este proceso, segun el autor, se lleva a
cabo aproximadamente en 700 milisegundos.

En el modelo expuesto anteriormente se menciona que todas !as letras en el campo
visual deben ser consideradas antes de que se les asigne un significado. También
considera la lectura como un proceso que sucede paso a paso, nivel por nivel, sin que
niveles superiores se realicen antes de los inferiores. Sin embargo, una de las limitantes
de este modelo es que no considera los conocimientos anteriores, la cultura o las

experiencias previas del lector.

E! Modelo de D. LaBerge y S. J. Samuels

Se cred en 1974 y se le nombré de automaticidad y atencidn, siendo éstas sus
caracteristicas principales. Los autores mencionan que el lector debe estar atento o
consciente de la informaciéon que procesa en un momento dado, y que su atencion
puede centrarse solamente en una tarea, lo que conduce a la automatizacion de ésta.
Sin embargo, el lector puede procesar diferentes tareas de manera simultanea si
algunas de ellas no requieren atencidn consciente, es decir, que ya han sido
automatizadas. L.os autores consideran el proceso de lectura como constituido por dos
etapas basicas: la decodificacion y la comprension, es decir, una vez que et lector haya

decodificado, puede centrarse en la comprension. Al respecto se menciona que los
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buenos lectores centran su atencion en la comprensién, mientras que los novatos
necesitan mas atencién para decodificar la informacion.

Este modelo se compone de las siguientes etapas:

e La memoria visual, que es la primera etapa del procesamiento. En esta etapa,
el ojo detecta las letras, es decir, los rasgos graficos; debido a que dicha
informacion estd almacenada en la memoria, el proceso se hace
automaticamente, sin ocupar la atencion.

« La memoria fonolégica contiene representaciones acusticas que permiten la
asociacién de palabras y letras reconocidas por la memoria visual con los
fonemas corresppndientes.

* La memoria semantica se enfoca en la comprension, donde se organizan las
palabras en oraciones para determinar el significado; a diferencia de la
memoria visual que es automatica, aqui se requiere de atencién.

e La memoria episddica contiene las experiencias del lector y realiza la
asociacion de éstas con las memorias anteriores (Antonini y Pino 1991: 144-
146).

En resumen, puede decirse que este modelo considera la lectura como un proceso
ascendente que se inicia con el procesamiento de simbolos graficas y culmina con la
comprension. Por consiguiente, el proceso de lectura se produce en etapas seguidas
que van de la decodificacion a la comprensién. De estas etapas so6lo se puede
automatizar |la decodificacién, ya que la comprension requiere de atencion voluntaria.
En consecuencia, el lector novato tendra que realizar una doble tarea: atender tanto a la

decodificacion como a la comprension; ya que logre automatizar la primera, podra
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entonceé poner atencién a la segunda. El proceso es serial, pasb a paso. LaBerge y
Samuels toman en cuenta al lector mas que Gough.

Por lo expuesto anteriormente, puede decirse que en este modelo la comprensién de
la informacion depende Unicamente de lo que esta en el texto. Grabe menciona que el
modelo de LaBerge y Samuels es serial, que enfatiza el procesamiento automatico de
las palabras sin tomar en cuenta las capacidades conscientes de comprension.
Considera Unicamente el procesamiento automatico de formas libres cognitivas para
reflexionar sobre el significado de lo que se lee. Una de las aportaciones de este
modelo es el concepto de automaticidad, que es el reconocimiento automatico de las
palabras y el significado. Sin embargo, una de las limitantes de este modelo es que no
menciona la retroalimentacion, no especifica como se da ésta entre sus componentes,
ni tampoco considera los procesos mentales que se llevan a cabo en el proceso de

lectura.

2.3.2 Modelos descendentes, de alto nivel (Top-down)

Dichos modelos postulan que el proceso de lectura se inicia de manera descendente
y unidireccional a partir de los componentes o procesos mentales de orden superior
(elaboracion de predicciones, inferencias, planteamiento de hipdtesis), y posteriormente
se propagan hacia los componentes de orden inferior (simbolos graficos textuales).

Basan su teoria en que los lectores llevan al texto un gran cumulo de conocimientos;
apoyandose en éstos, el lector aporta mas informacién al texto de lo que éste aporta al
lector. Es decir que, el lector por medio de sus conocimientos del mundo, del lenguaje,

y del tema en cuestion realiza predicciones, hipétesis, deducciones, inferencias, etc.
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acerca del posible contenido del texto, las cuales confirma, modifica o rechaza al
confrontarias con la informacion del texto (Barnett, 1989, Antonini y Pino 1991).

Estos modelos se enfocan en los aspectos cognitivos del lector, a diferencia de los
modelos ascendentes que se centran mas en la decodificacion de la lengua que en lo
que tiene que ver con el coédigo.

Entre los modelos descendentes destacan el modelo de Goodman y los postulados

de Smith.

Modelo de Kenneth Goodman

Goodman considera la lectura como un juego psicolinglistico en el que existe una
interaccion entre la lengua y el pensamiento. Al igual que Smith, Goodman piensa que
la lectura no es la identificacion de los elementos de un texto palabra por palabra, sino
la habilidad de seleccionar las claves necesarias para poder adivinar su contenido. A su
vez, menciona que el lector predice o anticipa el significado de lo que lee utilizando las
claves que encuentra en el texto, asi como a través de la redundancia del lenguaje, es
decir, sobre |la base de la informacion que encuentra y que proviene de diferentes
fuentes tales como ortografia, sintaxis y semantica.

Para Goodman (1988: 12-14), la lectura es un proceso psicolinglistico receptivo. Es
psicolinglistico porque en la lectura existe una interaccion entre el lenguaje y el
pensamiento. Es decir, el escritor codifica su pensamiento en lenguaje escrito y el lector
traduce ese lenguaje en pensamiento; y es receptivo porque la lectura se inicia por la

representacion grafica y termina con el significado que el lector reconstruye.
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Smith y Goodman sefialan que la comprensién de lectura depende del uso de todas

las claves a su disposicion. Goodman (1988: 13) menciona algunos aspectos de su

.

*

‘modelo:

El lenguaje debe ser visto en un contexto social.

El conocimiento del mundo se refleja en la manera de leer de las persaonas.

El entendimiento de la lectura requiere de un analisis profundo y una constante
basada en aquello que nos permite inferir como trabaja la mente humana y cémo
se crea el significado.

El miscue analysis (el analisis de desaciertos) es el mejor métedo sugerido para

hacer un analisis mas profundo de la lectura, y asi entender su proceso.

En el analisis de los desaciertos orales, Goodman compara lo que se puede

observar del comportamiento del lector con las respuestas esperadas. Contrasta lo que

el lector hace y lo que se espera de él. Cuando el lector produce una respuesta

esperada, se infiere que tiene éxito en la lectura; cuando se producen desaciertos se

puede decir el por qué y cuadles aspectos los originaron (Goodman 1988: 13).

Goodman hace mencion de tres tipos de informacion que se encuentran en un texto:

¢

*

.

El sistema de simbolos, conformado por fonemas, letras y palabras.
La estructura del lenguaje, que inciuye la gramatica.
El sistema semantico, que es un conjunto de significados organizados en

conceptos y estructuras conceptuales.

A su vez, Goodman menciona que la informacién antes mencionada esta ligada a

ciclos de la lectura acerca de los cuales menciona lo siguiente: “en el proceso de lectura

la informacion tiene que ver con la construccion continua del significado; puede ser
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representado como una serie de ciclos, cada uno de los cuales se funde con el que
sigue y el lector avanza hacia la abtencion del significado. Los ciclos son acomodados
por el lector si éste puede obtener el significado” (Goodman 1988: 15).

Cuando el lector se mueve en estos ciclos de lectura, emplea cinco procesos
cognitivos para acceder a la informacion:
¢ El reconocimiento o inicio de la lectura. En este proceso, el cerebro reconoce la
serfial grafica como lenguaje escrito en el campo visual e inicia la lectura.
¢ La prediccion: el cerebro se anticipa y predice para poner un orden y dar
significado a los receptores sensoriales (sensory inputs).
¢ La confirmacidn: el cerebro verifica las predicciones que hace mediante la
informacion del texto.
¢ La correccion: el cerebro vuelve a procesar cuando encuentra inconsistencias en
la misma, o cuando las predicciones no son confirmadas.
¢ La terminacion: el cerebro da por concluida la lectura. Esto se debe a diferentes
factores: falta de interés en la lectura, la lectura es conocida previamente o porque
el lector construye muy poco del significado de ella.
Goodman presenta el término short circuits (cortos circuitos); éstos ocurren cuando
la lectura no aporta significado al lector, cuando el lector no entiende lo que lee o
cuando sus estrategias de lectura no son las apropiadas; en estos casos se produce un

corto circuito, que puede ocurrir en cualquier etapa del proceso.
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Postulados de Smith

Smith enfatiza la importancia del significado y la necesidad del lector de predecir al
momento de leer. Hace referencia a cuatro caracteristicas fundamentales de la lectura
(Barnett 1989:; 29).

La lectura tiene un propésito. El individuo tiene un objetivo o propoésito para leer.

La lectura es selectiva. E! lector tnicamente atiende a la informacién concreta
necesaria, como son las claves semanticas y sintacticas para lograr sus objetivos de
lectura estipulados al inicio de ésta.

La lectura se basa en la comprension. Para comprender [a informacion del texto, el
lector tiene que agregar informacicn de su propio bagaje de conocimientos (informacién
no visual), esta informacidn permite al lector confirmar, rechazar, modificar o contradecir
el contenido del texto (informacion visual).

Aun cuando los modelos ascendentes y descendentes intentan descubrir el
procesamiento de lectura, surge la necesidad de un modelo que considere los aspectos
que caractericen @ ambos. Por tal razon surgen los modelos interactivos que se

exponen a continuacion.

2.3.3 Modelos interactivos .

Barnett (1988), Antonini y Pino (1991) coinciden en que los modelos interactivos (el
modelo interactivo de Rumelhart, el modelo compensatorio de Stanovich, el de
cooperacion de Taylor y Taylor, entre otros), representan una solucion a las limitantes
que pudieran presentar los modelos ascendentes y descendentes.

En los modelos interactivos, el lector construye el significado del texto por medio de

la formulacion de hipétesis, predicciones, inferencias y deducciones que realiza a partir
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de su conocimiento respecto al tema, del lenguaje, asi como de su conocimiento en
general, es decir de su schemata (procesamiento descendente), mismas que
conﬂrma'ré, modificara o rechazara al analizar e! estimulo grafico buscando claves
ortograficas, sintacticas, léxicas y semanticas en el texto (procesamiento ascendente).

El tipo de procesamiento predominante dependera de factores determinados que se
le atribuyen al lector; dichos factores son: el conocimiento que posea del cddigo
lingliistico, sobre el tema, su habilidad de lectura y sus experiencias y conocimiento de
mundo en general.

En los modelos interactivos, la lectura se concibe como un proceso ciclico, activo-
constructivo-inferencial, en el cual intervienen procesos descendentes y ascendentes
para la interpretacion y comprension de la informacion del texto.

Dentro de los modelos interactivos destacan los modelos de Rumelhart y el de

Stanovich entre otros.

El Modelo Interactivo de Rumelhart

Este autor establece que, en el proceso de lectura, la informacion obtenida a partir
del texto (boftom up) depende de las operaciones mentales (fop down) y que, al mismo
tiempo, esas operaciones de alto nivel no pueden actuar por si mismas, sin la
intervencion de los niveles inferiores. Rumelhart considera a la lectura como un proceso
cognitivo-receptivo, en el que actuan diversas fuentes de conocimiento — sensoriales y
no sensoriales— que dan sentido al proceso de lectura.

Este modelo establece la influencia de una informacion sintactica, léxica, semantica
y ortografica en el proceso de la percepcion del mensaje a partir del estimuto grafico.

Esta informacion grafica es reconocida, procesada y almacenada en lo que el autor
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llama “almacén de informacién visual”. Posteriormente, esa informacion pasa a otro
dispositivo denominado “sintetizador de patrones”, donde se encuentran los llamados
bloques de la cognicién o esquemas; aqui se almacenan los conacimientos y
experiencias previas del lector, asi como su conocimiento del mundo, del tema, de ios
patrones ortograficos, sintacticos, semanticos, l|éxicos y pragmaticos, los cuales
permiten que el lector pueda dar una interpretacion acertada de la informacion

procesada a partir del texto (Eskey y Grabe 1988: 223-238).

Modelo Interactivo Compensatorio de Stanovich

Stanovich propone un modelo interactivo compensatorio. Interactivo, porque, al igual
que Rumelhart, presupone la actuacién simultanea de diversas fuentes de conocimiento
durante el proceso de lectura, y compensatorio, porque la deficiencia en cuaiquiera de
esas fuentes de conocimiento sera suplida por el conocimiento o manejo de otras
fuentes alternas de conocimiento.

Dicho modelo se basa en algunos factores del proceso de reconocimiento de
palabras, al igual que el de Rumelhart, la lectura involucra un orden de procesos. Los
lectores que son débiles en una estrategia contaran con otro proceso para compensar
esa debilidad. Los buenos lectores tendran mas repertorio de estrategias
compensatorias que l0s lectores novatos (Grabe 1988: 61).

Este modelo toma en cuenta una interaccion constante entre los procesos
ascendentes y descendentes durante la lectura, donde cada fuente de informacion

contribuye a la reconstruccion del significado del texto (Eskey 1988: 94).
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Dicho modelo permite subsanar ios problemas que surgen en los cursos de lectura

en lengua extranjera, ya que existen grupos constituidos por lectores expertos y
novatos.

La unidad didactica que se propone en el siguiente capitulo se basara en el modelo

compensatorio de Stanovich ya que es el que describe los aspectos que se

consideraran para su realizacion.

El Modelo de Cooperacién Bilateral de Taylor y Taylor

Combina los factores de los modelos de Stanovich y de Rumelhart McClelland, a la
par de algunas investigaciones neuroldgicas. Este modelo establece estrategias
paralelas de procesamiento en un ndmero de niveles de informacién del texto. El
proceso paralelo opera los dos mecanismos de procesamiento, el rapido y el lento, de
acuerdo con las necesidades del lector y las dificuitades impuestas por las tareas o €l
texto. Taylor y Taylor mencionan lo distintivo de su modelo, el cual postula dos series
de procesos que se dan en los hemisferios cerebrales izquierdo y derecho y se
complementan uno a otro en cada una de las muchas etapas de la comprension del
texto. La primera serie es rapida y global, e intenta encontrar similitudes entre sus
inputs y patrones familiares. La segunda es lenta y analitica, y clasifica sus inputs
dentro de los elementos en un intento de encontrar diferencias. El reconocimiento
global del hemisferio derecho es principalmente una combinacion de patrones a partir
de un criterio indeterminado para aceptar una combinacion. El reconocimiento
(analitico) del hemisferio izquierdo usa una variedad de métodos, incluyendo la

combinacidén de patrones y reglas sintacticas (Grabe 1988: 62).
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A continuacion se definira el concepto de estrategia de lectura y se expondran las

estrategias de bajo y alto nivel.

2.4 Estrategias de comprension lectora
Concepto de estrategia

Oxford menciona que el término “estrategia” viene del griego strategia, que significa
milicia o el arte de la guerra. La estrategia implica “el manejo dptimo de tropas, barcos o
aviones en una lucha planeada” (1990: 7). Para Wallace, la estrategia implica “formas
de procesamiento del texto, el cual variara a partir de su propia naturaleza, el propédsito
del lector y del contexto de la situacion” (Wallace 1992: 57). Por su parte, van Dijk y
Kintsch (1983) definen la estrategia como “acciones deliberadas que los lectores
seleccionan y controlan para lograr metas y objetivos”. A su vez, Barnett se refiere a la
estrategia como “las operaciones mentales involucradas cuando el lector con un
propdsito, aborda el texto para que se le dé sentido a lo que lee” (1989: 66). Como
puede verse, la estrategia es el proceso que el lector sigue para obtener, evaluar y

comprender la lectura a fin de cumplir con su objetivo.

2.4.1 Estrategias de bajo nivel

Para la comprension de un texto es importante considerar las estrategias que se
aplican para cumplir con el objetivo de la lectura. Las estrategias de bajo nivel
provienen directamente de lo estipulado por los modelos ascendentes de lectura

(bottom up) y posteriormente son retomadas en los modelos interactivos. Se relacionan
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con el aspecto sintactico de la lengua, es decir, con las estructuras o aspectos
gramaticales, y con todas las claves que se pueden localizar dentro de un texto.

Garcia Jurado esquematiza las estrategias de bajo nivel, mencionando que el nivel
de operacidn se divide en nivel de sonido, nivel de palabra y nivel de sistema.

Ver el siguiente esquema.
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El sistema fonoldgico se compone de la identificacion de la fonética, pausacion,

acentuacion y entonacion; elementos indispensables para la entonacién de las palabras

y la codificacion de la informacion.
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El objetivo del sistema fonolégico es que el alumno identifique los diferentes
componentes fonoldgicos del inglés, destacando el acercamiento a algunos sonidos
vocalicos y consonanticos de dicho idioma, asi como la acentuacion de las palabras, la
acentuacion de las oraciones, el ritmo, la entonacién de las frases y la pausacian de las
mismas.

El sistema léxico lo divide en referentes, conectores, y palabras clave.

Los referentes o sustitutos son las palabras que se utilizan para no repetir un
nominador varias veces, y que la lectura tenga mejor fluidez. Los sustitutos se dividen
en las siguientes clases: personales, objeto directo, posesivos, indefinidos, relativos,
demostrativos y reflexivos.

La identificacion de los conectores es una estrategia para comprender la coherencia
del texto. Estos tienen diferentes funciones: pueden aumentar informacidn, contrastarla,
mostrar causalidad, propdsito, condicion, etc.

La localizacion de palabras clave es otra de las estrategias a nivel palabra. Se debe
considerar que los textos siempre tienen un tema central, y el autor utiliza determinado
vocabulario para expresar sus ideas, el cual esta relacionado con el tema a tratar, es
decir conforman un campo semantico. Por ejemplo, si el texto se refiere a computacion,
todas las palabras que se relacionen con el tema forman las palabras clave.

Las palabras clave se dividen en dos niveles, el nivel sintactico y el semantico. Ei
sintactico esta conformado por los cuantificadores, por las palabras negativas, los
prefijos o sufijos, y por los marcadores de tiempo y cantidad; la localizacién de las
paiabras clave permite la ubicacion de la dimension (la amplitud o restriccion del texto
que lleva a una comprension de la intencion del autor). Ei nivel semantico son los

nominadores que se localizan dentro del campo semantico segun el tema del texto,
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éstos se pueden encontrar en forma de tres o cuatro palabras relacionadas con el
alcance del texto; la identificacion del nivel semantico permite diferenciar las formas de
sintesis, ya sea esquema, resumen, etc.

Las palabras clave normalmente son nominadores dentro de una frase nominal o de
la accién que los acompana. Ademéas de nominadores, las palabras clave pueden ser
realizadores, receptores, palabras de funcién como modificadores de tiempo o
cuantificadores (Acevedo, 2001: 74).

El nivel estructura se compone del sistema verbal, la estructura de la oracion y ta
estructura del parrafo.

La distribucion de los elementos del enunciado forma el minimo comunicativo: el
realizador (nominador o sustantivo), la accidn, y el receptor u objeto. Sin embargo hay
situaciones especiales en las que no se sigue la distribucion antes mencionada, es
decir, cuando el autor de un texto le da mas importancia al objeto que al realizador, el
objeto pasa a primer término, seguido de la accidn; al hacer este énfasis, el orden de
los elementos del enunciado cambia y se agrega el verbo be como auxiliar en sus
diferentes tiempos seguido de la palabra de accién, la cual se cambia al participio
pasado. El realizador en la mayoria de los casos no se menciona, ya sea porque no es
importante o se desconoce. .

Para localizar el minimo comunicativo basta con identificar “de qué o de quién se
habla” y *qué se dice del realizador”, no es necesario incluir la informacion de dénde,
cuando, y como, que aunque es importante no es imprescindible para entender la idea
que transmite el minimo comunicativo. En la identificacion de las relaciones temporales,
el alumno reconoce los tiempos verbales, los cuales le ayudaran a interpretar el

‘cuando” se realizd la accidn.
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Con la identificacién de vocabulario tematico por conocimiento de formantes, como
su nombre lo indica, el alumno reconoce el vocabulario a través del conocimiento de los
formantes de las palabras, considerando que una de las peculiaridades del inglés es su
elasticidad, es decir que a partir de una palabra se pueden formar muchas otras con
s6lo agregar un prefijo a la raiz de la palabra.

La localizacién de subtemas es una estrategia utilizada por los lectores habiles. Esta
se lleva a cabo a partir de la localizacién del enunciado topico (que es el nucleo
conceptual del parrafo) y los detalles de apoyo (que desarrollan, explican y
ejemplifican). Al conjuntarlos, se forma un bloque de informacion que representa el
subtema del texto.

LLa inferencia de vocabulario se realiza, entre otras actividades, mediante el apoyo
de cognados y el conocimiento que tiene el lector del tema que estd leyendo. Esta
estrategia retoma todo lo que se ha trabajado desde la lectura de familiarizacién. Es
necesario que se utilicen todos los recursos que el lector tiene para que pueda inferir el
vocabulario.

La idea central es aquella que se forma después de la lectura de un texto. Esta se
encuentra en forma de enunciado que expresa una generalizacion del contenido del
texto completo. Para poder hacer esto, es necesario leer el texto de una manera
completa y trabajar sobre las ideas principales que se han encontrado.

La elaboracion de la unidad didactica se relaciona basicamente con las estrategias
de bajo nivel, es decir, a nivel estructura y la relacion entre éstas. Se pondra mayor
atencion a la distribucion de los elementos del enunciado, asi como a la morfologia de
los verbos, ya que los alumnos presentan confusion en la identificacion de la voz

pasiva. Esto es lo que diferencia, segin Grabe (1988: 60) al lector experto del novato,
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ya que el novato reconoce las palabras aisladas, lo que le toma demasiado tiempo,
generaimente con resultados negativos, ya que al tratar de compensar su falta de
estra‘tegias adivinan o comprueban su hipodtesis de manera incorrecta.

A continuacién se expondran las estrategias de alto nivel.

2.4.2 Estrategias de alto nivel

Diaz Barriga (1998: 142) hace referencia a los atributos que un buen lector debe
poseer: “el uso activo del conocimiento previo pertinente y la capacidad de seleccionar
y usar de manera flexible estrategias de lectura”. También considera que la
comprension de textos es una actividad constructiva, ya que el lector “..trata de
reconstruir una representacion fidedigna a partir de los significados sugeridos por el
texto” (/bld.: 142). La construcciéon se da a partir de la informacion que el texto
proporciona, pero que a su vez se enriquece por las interpretaciones que el lector le da
al texto. Es aqui donde se da el aprendizaje significativo, es decir, cuando puede
incorporarse a las estructuras de conocimiento que el lector posee a partir de su
relacion con conocimientos anteriores.

Las estrategias de aito nivel estan relacionadas con procesos mentales. El alumno
usa sus conocimientos previos (schemata) para hacer predicciones de la informacion
que se encuentra en el texto, la cual posteriormente confirma o rechaza al leer la
informacién; Goodman nombra a este proceso formulacion de hipdtesis.

Garcia J. (1998) senala las siguientes estrategias de alto nivel:

¢ Localizar implicaciones (inferencia textual).

# Hacer generalizaciones e hipétesis.




45 :
¢ |dentificar descripciones.
¢ Clasificar descripciones.
¢ Sintetizar la informacion. En esta modalidad interviene la realizacién de esquemas,
resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales, etc.
¢ Comparar y contrastar la informacion.

¢ Identificar las relaciones de causalidad, entre otras.

2.5 Voz pasiva

La voz pasiva es una de las estructuras del inglés que causa mayor dificultad alos
hablantes de espariol, debido a que en inglés su uso es mas frecﬁente yy preséhta una
mayor variedad que en espafol.

A los estudiantes de inglés como lengua extranjera se les ha presentado una
estructura activa de las oraciones en inglés, en las que se sigue el forrhato subject-verb-
object (S V 0O). Por ejemplo, si se tiene el verbo to sketch en pasado, un agente, John, y
un tema the picture, se elaborara la siguiente oracion:

John sketched the picture.
S \ o

Celce Murcia (1983) menciona que las oraciones en inglés tienen dos posiciones de
enfoque: el agente, la posicion de enfoque primario, y el objeto o la posicidn de enfoque
secundario. La voz activa da al agente un enfoque primario y a los temas, uno
secundario. Es decir, que en las oraciones en voz activa se espera que el agente sea el
sujeto de ésta y el tema el objeto. Cuando el contexto del discurso nos obliga a cambiar
el tema al lugar del sujeto, es decir, darle un enfoque primario, el resultado de este

cambio es la oracion pasiva. Ejemplo:
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John sketched the picture
The picture was sketched by John
El término activo se basa en la funcion semantica realizada por el sujeto en las
oraciones que describen situaciones dindmicas. Mientras que una oracion activa denota
al participante activo (el ejecutor), por ejemplo.
John saw the picture
en una oracidn pasiva, el cambio denota un participante pasivo (done-to), por ejemplo:
The picture was seen by John
En las oraciones activas, el sujeto de la oracion es el ejecutor de la accién; en las
oraciones pasivas, por el contrario, el sujeto toma el lugar del objeto. Las oraciones
pasivas normalmente enfatizan el resultado de una accion (Bache 2000: 81).

Ver el siguiente cuadro.

Oraciones activas y pasivas.

Oracion activa: Tom mailed the letter. Ambas oraciones tienen el mismo significado
Oracidn pasiva: The letter was mailed by Tom
s v (o] El objeto de una oracién activa pasa a ser el sujeto deT
Tom mailed ”ﬁ letter. una oraclén pasiva.
T
s¢ v "by phrase”

The letter was mailed by Tom.

El sujeto de una oracion activa se convierte en el objeto|

S \" [e] de la voz pasiva, éste se especifica con la frase by-
Tom mailed the letter. phrase .
—_—
S \Y "by’ phrase”
The letter was mailed by Tom.

(activa) The teacher corrects our homework La voz pasiva se forma con: be + pasado participio del
(pasiva) Our homework is corrected by the teacher  |verbo principal. El verbo Be se puede encontrar en su%
diferentes formas: am, is, are, was, were, has been, will

(activa) Betty will teach this class . be, etc,
(pasiva) This class will be taught by Betty.
Solo los verbos transitivos pueden usarse en la voZ
pasiva. Dichos verbos van seguidos de un objeto, es
decir, el receptor de la accion.

TESISCON |
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Diferencias semanticas y 1éxicas entre la voz pasiva y la voz activa cuando se usan
: cuantificadores.

‘[Everyone in the room speaks two languages. Se refiere a que cada persona habla dos idiomas.
Two languages are spoken by everyone in the|Se refiere a dos idiomas especificos, los cuales
room, habla cada persona. Celce Murcia (1983: 224).
Few people read many books. Hay poca gente que lee muchos libros.

Many books are read by few people Muchos libros son leidos por muy poca gente.
Mike has a car. Existen oraciones que no tienen un equivalente en
Roger weighs 20 pounds. voz pasiva debido a que el verbo no es transitivo.

2.5.1 Forma y funcidn de la voz pasiva

El uso de la voz pasiva en relacion con la activa esta determinado por la manera en
que el hablante desea organizar su mensaje; tiene que ver con |a e.structura de su idea.
Por ejemplo: Celtic were beaten by arsenal, aqui, el participante afectado por el
ejecutor se localiza al inicio de la frase, es el participante (en este caso, Celtic) lo que
se desea enfatizar, y no el agente (arsenal).

Otra razén importante para usar la voz pasiva es cuando no se quiere mencionar al
ejecutor o éste es redundante. Por medio de la voz pasiva el hablante tiene la libertad
de eliminar informacion, la cual se debe especificar en la voz activa. “La voz pasiva es
una construccién gramatical muy Gtil cuando el ejecutor no es conocido, es irrelevante,
no es realmente importante o puede ser inferido del contexto” (Bache 2000: 83).

La voz pasiva es frecuente en textos cientificos principalmente y menos frecuente en
conversaciones.

Mencidon u omision del agente

Cuando el agente es redundante, entendido, cuando es facil de suplir, o cuando no

es importante, entonces no se expresa, ejemplo:
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Oranges are grown in California.

The papers have been destroyed.

En el primer ejemplo el agente es entendido, se da por hecho.

En el segundo ejemplo el agente es desconocido.

Shintani (1979) citado por Celce Murcia (1983) proporciona una lista de

generalizaciones de los agentes en la voz pasiva, en las que se usa la preposicion by.

The Mona Lisa was painted by Da Vinci.

El agente es un nombre propio designado a un
artista, ya sea inventor, descubridor, innovador, etc.
La frase con by sélo se utlliza cuando el agente es
importante.

Six people were killed by a tornado,

Cuando el escritor desea enfatizar el receptor del
resultado de la accién,

George beat Joe, but he was beaten by Henry.

Cuando el escritor desea retener el mismo- sujeto
1

gramatical en clausulas sucesivas aun cua’n

Formas y funciones

1. Existen tres formas diferentes de la voz pasiva.

funcion del sustantivo camble de agente gvte'rrr'l'av

Mary was hit by John,
Grapes are grown in the valley.

Pasivos simbles'éon by

Barry got invited to the party.
Tom got hurt in the race.

Pasivos simples con gef + p adé participio.

it is rumored that he will get the fob,
That he will get the job has been decided.
John is thought to be intelligent.

Paslyos cdrﬁple]bs ébr{ be+ pasado participio.

La forma pasiva con get es coloquial, donde get substituye a be. En esta forma de la

voz pasiva get enfatiza el proceso, mientras que be reporta un estado. Ver el siguiente

cuadro.
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I am getting hungry. Let’s eat. Get puede ser seguido de un adjetivo, Get da la
Jim got nervous before the interview. idea de un cambio,

. Algunas veces get es seguido de un verbo en
Get + pasado participio.

I’'m getting tired. Let’s stop studying.
They got married last year.

participio, en estos casos el participio tiene la
funcion de un adjetivo, describe el sujeto de la
oracién,

En las siguientes oraciones puede observarse que el pasivo con get es mas limitado
que el de be; en estos casos sélo se pueden usar verbos que denotan accion o
proceso, pero no estados, lo que fundamenta la diferencia principal entre ambos usos.

The answer was known fo all of us.
The answer got known fo all of us.

En los ejemplos siguientes, la voz pasiva con get indica algun tipo de
involucramiento emocional por parte del sujeto acerca del resultado, sin embargo la
oracion con be es neutrai, ejemplo:

He got angered when he realized he was being manipulated.
Su enojo surgié por un periodo de tiempo.

He was angered when he realized he was being manipulated.
Su enojo fue una reaccion inmediata al darse cuenta de que fue manipulado.

Otra diferencia estructural importante es que get no funciona como verbo auxiliar en
la voz pasiva en preguntas ni en negaciones. Por consiguiente do debe funcionar como
auxiliar de get en oraciones negativas e interrogativas,

Did John get arrested?

No he didn't get hurt either.
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Se puede resumir que cuando get es seguido por un pasado participio, éste funciona

como adjetivo y describe al sujeto. La forma pasiva con get es més comin en el inglés .

hablado que en el escrito.

2. La voz pasiva con verbos modales y tiempos perfectos

The star can be seen from the balcony. (presente)
The star could be seen from the balcony. (pasado)

Posibllidad / habilidad. Can y Could se usan con la |’ '

voz pasiva para expresar posibilidad en presé}ite yi
pasado respectivamente.

Mr. Johnson must be elected mayor. (presente)

Mr. Johnson should have been elected mayor.
(pasado)

Cuando las predicciones o deducciones se refieren
en pasado con los modales must, should, might,
debe usarse el verbo have.

More hospitals should be built. (presente) .
More hospitals could (should) have been built.
(pasado)

Al hacer sugerencias.

Debe considerarse que el significado de los verbos en algunas contrapartes activas

no es realmente equivalente, ejemplo:
El significado es igual.

People say Dan is a fool.
El significado es diferente.

People may say that Dan is a fool

It is said that Dan is a fool.

It may be said that Dan is a fool.
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3. Pasivos que expresan estado (statlve pass:ve) :

Se tlama pasivo que expresa estado cuando la forma pasiva 56 efiere & una sntuacnén 0 a un estado
existente mas que a una accién. : : : :

The door is locked.
The window is broken.

The car is old.
Paul is hungry.

En las frases anteriores se observa que no se esta Ilevando a cabo nlnguna acclén solo se describe
1 am interested In Chinese art.
He is satisfied with his job.
Ann is married to Jim.

Se consideran expresiones, van seguidas de
preposiciones.

4. Pasivos no delimitados
Los grupos pasivos no delimitados pueden estar en infinitivo o participio -ing, o
combinados.
What the boy had done now —or failed to do— Lee hoped not to be told.
A few days after being released from jail he disappeared.
Having been criticized by his superiors he decided to quit.
To have been rejected so suddenly really hurt.
En los enunciados anteriores los grupos de verbos pasivos no delimitados tienen
diferentes construcciones, ya sea en infinitivo, en participio o en combinaciones.

Algunas veces, en los pasivos no delimitados, el verbo be es omitido.
Lidia knew herself watched.
We saw Denmark beaten by Spain.
Este tipo de construccion en la que la forma being puede insertarse al principio del

predicado no delimitado es restringida en aquellos casos donde el predicado delimitado
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se expresa con un pequefio grupo de verbos, tales como: know, see, walch, hear, and

want.

5. Pasivos que usan paruclplos como adjetnvos (part/c:/p/a/ adject/ves)

The problem confuses the sludents
confusing problem.

En esta oracién el sustantivo problem hace algo,
confunde a los alumnos, por lo tanto se consldera
un problema confuso.

The students are confused by the problem,

Los alumnos estén confundidos por algo, por

consiguiente son descritos como alumnos

confundidos.

Cuando se describe bémb'éé slyenié‘ una persona, o
cuando aigo es: afectado el ad]etivo tiene 1la
terminacion — ed.

Restricciones de la voz pasiva

Comunmente se asume que existe una correspondencia automatica entre la voz pasiva y Ia activa, sin
embargo, deben considerarse algunos aspectos que restringen esta correlacion.

The cat must be chasing the mouse.
The cat has been chasing the mouse.

La combinacién de dos formas no delimitadas del
verho be es inconveniente. Su correspondencia con
la forma pasiva no se puede dar.

Don’t be taken into that scoundrel.

En oraciones imperativas. La forma pasiva es
usada s6lo en expresiones arregladas, por ejempio:
Please be seated, y en los casos cuando se ordena
0 se avisa para evitar convertirse en el propésito de
la accion.

He shot himself,
We love each other.

Cuando existe una correferencia entre el sujeto y el
objeto, por ejemplo, en
pronombres reflexivos o reciprocos.

las oraciones con

Cabe resaltar que no siempre existe una transformacion equivalente de la voz activa

a la voz pasiva como se ha manejado en los textos de inglés. Ademas el gran nimero
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de oraciones pasivas que ocurren en un discurso hablado o escrito no expresan un
agents, las razones de usar la voz pasiva son diferentes a las de la voz activa.

Se expondra a continuacion la gramatica categorial presentada por el Dr. Mendoza
en la que proporciona una descripcion de la gramética desde en enfoque diferente al

tradicional.

2.6 Gramatica Categorial de Mendoza

En su teoria de la gramatica categorial, el doctor Mendoza sugiere que es
imprescindible una descripcion “docente” de la gramatica de la lengua extranjera para
los fines de la comunicacion; esto parte del hecho de que la asimilacion de las lenguas
como objeto de conocimiento y como cualquier otra actividad, depende de "un proceso
de interiorizacion de conversion de las acciones externas —materiales— en acciones
internas —intelectuales— las cuales posteriormente se objetivan de nuevo en la actividad
social del sujeto con otras personas y objetos” (Mendoza 2001:38-41). Dicho proceso
pasa por diferentes etapas: la formacidn de la imagen del reflejo del objeto ( en este
caso el modelo de Ia lengua) en el sistema de conciencia, la observacion de las
caracteristicas de su funcionamiento, la conceptualizacién (abstraccion y generalizacion
de los rasgos relevantes mas generales), 1a confirmacion en el sistema de pensamiento
det “duplicado” de! objeto real en ideal, y ia operacidn de ese objeto ideal sobre otros
objetos reales, lo que no es sino la actualizacion social de las caracteristicas esenciales
conceptualizadas en el objeto ideal. Mendoza (/bid.) menciona lo expuesto
anteriormente como parte esencial del proceso de apropiacion del objeto de la realidad

(Mendoza 2001: 41).
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Puede decirse que éste es el proceso de la interiorizacion de las acciones externas,

que, segln Vygotski, es el vector del desarrollo y del aprendizaje, el cual va desde el

exterior al interior del sujeto; todo conocimiento comienza siendo objeto de intercambio

social (la actividad docente en nuestro caso) comienza como interpersonal y al

interiorizarse se vuelve intrapersonal (/bid.).

Galperin, citado por Mendoza, divide este proceso en varias etapas o estadios “que

deben de recorrer los conocimientos y las habilidades para ser asimiladas por el sujeto*;

a este proceso lo llamoé “Teoria de la direccion de la asimilacion o Teoria de formacion

por etapas de las acciones intelectuales”. Dicha teoria establece que el proceso de

asimilacion del conocimiento se lleva a cabo en cinco etapas:

1

. Motivacional. Aqui se desarrolla lo que ya se posee o se crea la necesidad de

nuevos conocimientos o habilidades.

. Informativa. Llamada también base orientadora de accion (BOA). Esta es de suma

importancia porque aqui se recibe el sistema de conocimientos y habilidades que

el alumno debe poseer en relacidén con la actividad a realizar.

. Relaciones externas. La asimilacion de conocimientos se apoya en esta etapa,

mediante la informacion externa que Mendoza (1991) denomina “tarjeta de

estudio”.

. Verbal externa. En esta etapa se eliminan los apoyos externos y se trabaja sobre

un plano tedrico: los problemas se solucionan en forma verbal, aunque se auxilia

de la tarjeta de estudio.

. Acciones mentales. En la que finalmente se lleva a cabo el proceso de asimilacién

de la informacién.
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Mendoza sugiere que durante el dominio de una lengua extranjera, dicho proceso se
ve mediado por la existencia, en la cabeza del estudiante, de un “cuadro del mundo”
estructurado con los signos de su lengua materna. Es por ello que principalmente en la
etapa inicial del aprendizaje, la descripcidn de la gramatica de la lengua extranjera debe
tomar en cuenta las categorias basicas esenciales de la sintaxis semantica, cuyos
conceptos estan relacionados con el acto referencial y la intencion comunicativa del que
codifica o decodifica el mensaje.

A este respecto, Mendoza concluye que para una asimilacion eficaz de un aspecto
gramatical, la descripcién docente de la LE debe adoptar un enfoque semantico-
estructural del mismo; esto es, sistematizar el aprendizaje de la sintaxis mediante una
base categorial, asi como caracterizar el enunciado por su sentido y sus funciones
l6gicas, de tal manera que el concepto de lo funcional como concepto general se refiera
tanto a la légica y al pensamiento, como a la gramatica y a sus estructuras formales.
Asi, el Dr. Mendoza menciona que al utilizar la gramatica categorial se facilita el
proceso de interiorizacién de los fendmenos lingliisticos, ya que presupone el avance
desde categorias conceptuales que son universales hacia los diferentes medios con
que cuenta la LE para su expresion.

La base fundamental de la gramatica categorial radica en reestructurar el proceso de
enserianza—aprendizaje (de asimilacion) del funcionamiento comunicativo del modelo
de la LE de tal manera que el estudiante obtenga una descripcién del mismo gque: le
ofrezca una vision categorial del mundo (de las relaciones materiales que en él se
manifiestan), que evite en lo posible el apoyo de su lengua materna y que potencie su

actividad de orientacién en las situaciones categoriales (Mendoza: 2001: 62).
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La propuesta de Ié gramatica categorial de Mendoza tiene como base teérica la
formacion por etapas de Iés acciones intelectuales que se mencionaron anteriormente,
) propuésta pdr P. Y. Galperin (1966) a partir de la concepcién de Vygotski y desarroliada
por sus seguidores (Luria 1979, Leodntiev 1983, Ledntien y Utes 1986), cuya
caracteristica principal para la interiorizacion y posterior empleo practico del modeto del
objeto l1a constituye la tarjeta de estudio.

La tarjeta de estudio ofrece a los estudiantes la base orientadora y de apoyo para las
acciones posteriores.

Galperin, citado por Mendoza (2001) subraya que con la utilizacién de la tarjeta
orientadora (tarjeta de estudio), el sujeto paulatinamente se va liberando de su apoyo;
aunque en una etapa anterior produzca su contenido en forma verbal; posteriormente
se ira reduciendo y al final el alumno reproduce mentalmente su contenido. En la dltima
etapa cuando ya no se tiene la tarjeta de estudio, el recuerdo fragmentado de su
contenido empieza a reproducirse y, finalmente, cuando se reconoce el nuevo material,
el alumno realiza un analisis rapido, detras del cual y de manera inmediata se da la
comprensi¢n y la aplicacion practica.

Como se puede apreciar, Mendoza basa su teoria de la gramatica categorial en la
teoria de la doble formacién de Vygotski, asi como también en la teoria de la zona de
desarrollo proximo del mismo autor. Su teoria se relaciona con la de Ausubel del
aprendizaje significativo en lo que se refiere a los conocimientos previos del alumno de
su lengua materna y que le sirven de base para establecer relaciones de significado con
la lengua extranjera.

A continuacién se mencionaran los tipos de lectura que el alumno puede realizar de

acuerdo a sus necesidades; entre éstos se encuentran la lectura de familiarizacion, la
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lectura de busqueda y la lectura de estudio. Esta ultima se utilizara en la unidad

didactica.

2,7 Tipos de lectura

Como se pudo observar, el modelo parte de la forma en que se concibe el proceso
de lectura; entre los modelos se encuentran los ascendentes, los descendentes, y los
interactivos. Sin embargo Luria (1984: 216-218) menciona que hay diferentes grados de
profundidad en la lectura:

e Se puede leer un texto de manera superficial y comprender Unicamente su

contenido factual, por ejemplo un hecho, un acontecimiento, etc.

e Se puede leer un texto de manera mas profunda y determinar o identificar su
sentido interno o subtexto, esto es precisar el mensaje oculto que el autor desea
comunicar mediante esos hechos, acontecimientos, procesos, etc.

e Se puede leer un texto con el fin de establecer los motivos que impulsaron al
autor al escribir el texto.

Por consiguiente, la lectura segun Luria, no solo implica la comprension del
contenido superficial o factual del texto, sino también la blisqueda y precision de su
contenido interno o subtexto y de su motivo.

Sin embargo dentro de !a literatura sobre |la enserianza y aprendizaje de la lectura
como lengua extranjera existe el consenso de que la misma tiene diferentes grados o
formas de realizarse dependiendo principaimente de lo siguiente:

¢ Del tipo de material o texto.

« De la manera en que el autor presenta |la informacion en el texto.
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* Del objetivo o propdsito de la lectura que persiguen los lectores.
De aqui, la clasificacion de los tipos de lectura en:
* Lectura de familiarizacién.
= Lectura de blusqueda.

= Lectura de estudio.

Lectura de familiarizacion

Por medio de ésta, se obtiene una vision global de la informacién contenida en el
texto. Su objetivo principal es obtener una idea general del tema del texto. Este tipo de
lectura requiere de la orientacion en la informacidon que pueden proporcionar los
elementos graficos e iconograficos, asi como los |éxicos y estructurales que se
encuentran en el texto. Es una lectura rapida y requiere que el lector posea o desarroile
la habilidad de discriminar entre las ideas principales y secundarias y centrarse en las
principales.

Para llevar a cabo la lectura de familiarizacién, deben aplicarse las siguientes

estrategias:

e Leer el titulo y subtitulo del texto poniendo atencion a los indices iconograficos
(laminas, ilustraciones, gréficas, etc.) y tipograficos (tipo de letra, comillas,
simbolos etc.).

« Formular preguntas y elaborar hipdtesis sobre la posible tematica del texto.

e Confirmar o descartar las hipotesis al leer de una forma rapida.

* Encontrar las palabras clave y / o el vocabuiario tematico contenido en el texto.

Este tipo de lectura se aplica cuando el lector:
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Esta realizando un trabajo académico y necesita revisar varias fuentes
documentales para determinar si contiene la informacién que necesita.
No tiene el tiempo suficiente para leer un texto detalladamente y sélo requiere
tener una visidn general sobre el contenido del texto.
Tiene que decidir primero si la informacién de un articulo, capitulo, etc. es de su

interés o utilidad para proceder a realizar una lectura mas detallada.

La lectura de familiarizacién se realiza mediante el procedimiento !lamado

'fskirhminQ", el cual consiste en que el lector hace una lectura lo mas rapido posible de

detefrhi_ﬁédas partes del texto.

: Po;r su parte Argudin y Luna (1995: 22), indican la secuencia de pasos a seguir para

que el alumno o lector pueda familiarizarse con la informacién de un articulo, pasaje,

capitulo, etc.

Hojear las paginas recorriéndolas con la vista.

Leer el titulo y / o subtitulo.

Leer el primer parrafo completo. Generalmente, el autor presenta una vision
general sobre el contenido o tema del texto en el primer parrafo. Es comun que
las primeras oraciones de los parrafos intermedios presenten la idea o
informacion principal para luego desarrollarla a lo largo del parrafo.

Leer el dltimo parrafo completo. Normalmente en éste, el autor presenta las

conclusiones de la informacion expuesta.

Si después de ojear el texto, el lector determina que la informacion es de su interés,

procedera a la lectura con mayor detenimiento, precision y detalle.
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Lectura de busqueda

Por medio de ésta, se encuentra la informacion necesaria para resolver problemas
especificos. Su objetivo es localizar informacién para cumplir con un objetivo
determinado; éste puede ser para: elaborar un trabajo en particular, complementar
informacion en la preparacion de un examen o recabar informacién para hacer una
presentacion.

Esta forma de lectura se materializa mediante la aplicacion del procedimiento de
lectura denominado “scanning’, que consiste en recorrer el texto visualmente lo mas
rapidamente posible para encontrar la informacion que se busca. Para ello es preciso
que se concentre Unicamente en la informacion especifica que desea identificar y
establezca de antemano las claves textuales o tipograficas que le ayudaran para la
identificacion de la informacion requerida.

La lectura de busqueda se lieva a cabo al usar las aportaciones del lector: el
conocimiento del tema, la eleccidon adecuada de estrategias de lectura, la eleccion
adecuada de la informacion que se busca y la aplicacion de las estrategias de lectura
como son: localizacién de palabras clave, de elementos tipograficos (mayusculas,
fechas, informacion especifica) y de Ios bloques de informacién.

Una vez que el lector sabe cudl es el tema a investigar, tiene que proceder a la
buisqueda de informacion, la cual puede realizar en ficheros de las bibliotecas,
revisando los indices para ubicar los articulos, libros, etc. que puedan contener la
informacion sobre el tema. Este tipo de lectura se realiza mediante la combinacion de
los procedimientos “scanning” y “skimming”; posteriormente se procede a realizar una
lectura de familiarizacion para determinar si la informacioén sera util para el trabajo a

desarrollar, si éste es Util se procede a realizar una lectura mas detallada.
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Lectura de estudio

‘Es aquella que nos permite explorar un texto con profundidad; examinar la
informacion relevante contenida en los ejes conceptuales, los detalles de apoyo y sus
relaciones con el fin de comprender la informacién presentada en el texto" (Barba,
Garcia Jurado: 2001: 89).

Este tipo de lectura se utiliza en el ambito académico; principalmente en los niveles
medio y superior.

En la lectura de estudio se tiene un mayor control de ésta. El lector debe usar tanto
las estrategias de bajo como de alto nivel; las primeras se relacionan con el texto
mismo, dan cuenta de como el alumno construye el significado a partir del estimulo
grafico de las palabras, expresiones, frases, enunciados, etc. Dentro de estas
estrategias se ubica la habilidad que tengan o desarrollen los lectores para identificar el
enunciado tematico y los enunciados que contienen los detalles de apoyo en un texto.
Mientras que las segundas se refieren a las operaciones mentales que realiza el lector
con base en su conocimiento del mundo, del lenguaje, y del tema. Dentro de estas
estrategias se ubica la habilidad que tengan los lectores para extraer y construir ias
ideas principal y central de un texto. La realizacién de esta lectura presupone que el
alumno o lector posea o desarrolle ia habilidad que le permita identificar, discriminar e
interpretar, en una forma mas completa y precisa las ideas principales y secundarias del
texto con el propdsito de extraer la idea central del mismo.

Ademas, debe de poseer una determinada competencia comunicativa en el idioma

extranjero.
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De acuerdo con Canele y Swain, citados por Oxford (1990), la competencia
comunicativa implica el desarrollo y manejo de los siguientes componentes por parte
del lector:

s La competencia gramatical; es el dominio de los aspectos léxicos, gramaticales y

sintacticos del idioma.

¢ La competencia saciolingtliistica; es la comprensién del contexto social en el que
se lleva a cabo la comunicacién, tomando en cuenta el papel de los
participantes, la informacién o contenido y el propédsito del mensaje.

e La competencia discursiva. A saber, la interpretacion del mensaje en términos de
sus interrelaciones y de cémo se presenta el significado en el texto o discurso.

* La competencia estratégica; esta es la habilidad de utilizar diversas estrategias
para superar las carencias en el conocimiento del codigo linguistico del idioma
extranjero.

Cualquier tipo de lectura que se emplee para satisfacer determinados propdsitos, su
realizacion presupone la aplicacion de estrategias y tacticas de lectura, cuyo uso
correcto debe guiar a la extraccion de la informacion necesaria para el logro de los
objetivos perseguidos en la lectura.

Ya que el objetivo de esta investigacion es |a elaboracion de una unidad didéactica en
la que se aplicaran algunas estrategias de ensefanza, se presentan las mas Utiles para

dicho fin.
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2.8 Estrategias de ensefianza de comprension lectora

En este apartado se expondran algunas de las estrategias de ensefianza que se
pueden utilizar para promover el aprendizaje significativo, ya que en el capituio
siguiente se presentard la unidad didactica basada en las teorias de aprendizaje
mencionadas en este capitulo.

Diaz Barriga considera a las estrategias de aprendizaje como “procedimientos que el
agente de la ensefanza utiliza en forma reflexiva para promover el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos” (2002; 141).

Las estrategias, de acuerdo con el momento de su aplicacion y presentacion, se
dividen en:

A. Preinstruccionales

B. Coinstruccionales

C. Posinstruccionales.

2.8.1 Estrategias preinstruccionales

Preparan al alumno en relacion con qué y como va a aprender; éstas ayudan a que
el alumno se ubique en un contexto adecuado. Este tipo de estrategias intentan activar
o generar experiencias y conocimientos previos de los alumnos. Entre estas estrategias
se encuentran la presentacion de objetivos y de los organizadores previos, la
generacion de actividad sobre informacion previa, etc. Para promover el enlace entre
los conocimientos y la nueva informacion se encuentran la construccion de andamiaje,

la elaboracidn de mapas conceptuales y el uso de analogias, entre otras.
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2.8.2 Estrategias coinstruccionales
Se aplican durante el proceso de ensefianza—-aprendizaje; mediante éstas el alumno
detecta la informacidn principal, codifica y logra una mejor conceptualizacion de la
informacion; al aplicar dichas estrategias se logra un aprendizaje con comprension.
Entre las estrategias coinstruccionales se encuentran la presentacion de

sefalizaciones, ilustraciones, redes y mapas conceptuales y analogias, entre otras.

2.8.3 Estrategias posinstruccionales

Se aplican al final de Ia sesion, le permiten al alumno sintetizar la informacion y
lograr una visidon critica; entre éstas se encuentran la elaboracidn de resumenes,
cuadros sindpticos, mapas y redes conceptuales, etc.

Se puede concluir que las estrategias de ensefanza se deben utilizar de acuerdo a
las caracteristicas y necesidades de los alumnos. Dichas estrategias se pueden aplicar
antes de iniciar la ensenanza, es decir las preinstruccionales, para activar el
conocimiento previo, las coinstruccionales para favorecer la atencion o procesamiento
de la informacidn, y las posinstruccionales para reforzar el aprendizaje de la informacidn
dada. En la unidad didactica se aplicaran algunas de estas estrategias.

En el capitulo 2 se expusieron los fundamentos tedricos generales que serviran de
base a la unidad didactica, cuyo objetivo es realizar actividades para que el alumno
identifique y logre interpretar la voz pasiva. Se expusieron dos de las teorias de
aprendizaje: la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, y la teoria de la doble
formacion y la zona de desarrollo de Vygotski.

Para alcanzar e! objetivo, se mencionaron los modelos de lectura seriales

(ascendentes y descendentes) y los modelos en paralelo (interactivos) en lengua
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extranjera. Se incluyeron algunos conceptos de lectura, asi como algunas de las
estrategias de comprension lectora. Se expusieron las funciones de la voz pasiva, esto
con el fin de tener una explicacion linglistica que sirva de apoyo al profesor. Ademas,
se presentd la gramatica categorial expuesta por el Dr. Félix Mendoza, con el propdsito
de exponerla desde una perspectiva categorial y asi ayudarle al alumno a que
identifique e interprete la voz pasiva.

Finalmente, se incluyeron diferentes estrategias de ensefanza, algunas de las

cuales se aplicaran en la unidad didactica.
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CAPITULO 3
UNIDAD DIDACTICA PARA LA IDENTIFICACION
E INTERPRETACION DE LA VOZ PASIVA
3.1 Conceptos tedricos que fundamentaron la unidad didactica

El objetivo del presente trabajo es elaborar una unidad didactica para la
ensenanza de la identificacion € interpretacion de la voz pasiva dirigida a los
alumnos de la lengua adicional al espariol (inglés 1) del plantel 1 El Rosario del
Colegio de bachilleres. Este objetivo surge del hecho de que los alumnos de la
asignatura lengua adicional al espafol (inglés 1) del Colegio de Bachilleres
presentan confusion para identificar la voz pasiva, ya que desconocen la morfologia
de los participios de los verbos que intervienen en ésta, y por lo tanto desconocen la
estructura de la voz pasiva ocasionando problemas para la identificacion e
interpretacion de la misma.

Por ello se propone le elaboracién de una unidad didactica sistematica para la
ensefanza de la identificacion de la voz pasiva en presente y pasado, de la
distincién entre la voz pasiva y la voz activa y la interpretacion del uso y significado
de la voz pasiva.

Para el logro de los objetivos arriba mencionados, se utilizaran los siguientes
conceptos tedricos que serviran como sustento para la elaboracion de la propuesta.

La propuesta se va a desarrollar bajo un enfoque constructivista, particularmente
en lo que se refiere a la zona de desarrollo proximo, por tal motivo se hara énfasis

en lo que el alumno logre aprender con ayuda externa: la del profesor y las
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actividades planteadas. La unidad esta diseriada de tal forma"qﬁe provea al alumno,
mediante actividades, del apoyo apropiado para que Iogré un éprendizaje optimo y
se aplique la ley de la doble formacion puesto qué élpalLk:r‘Anh:d Iya posee un lenguaje,
ademas de un conocimiento del mundo que obtuvbyé sea por su interaccion con la

sociedad o por lo que pudo aprender por si mlsmo

La propuesta va a estar basada en las ldeas de Ausubel con respecto a los

conocimientos previos de los alumnos, para quéﬁél conocimiento no se dé en una
forma arbitraria, sino significativa. En esté ‘sentido, se considerara como
conocimiento previo (de acuerdo al programa de la asignatura lengua adicional al
espanol inglés 1) al manejo del orden de los enunciados en los tiempos presente y
pasado asi como los elementos que los conforman, ademas de su conocimiento del
mundo. Ya que se parte de la primicia de que el alﬁmno posee conocimientos del
esparol, se incluirdan actividades generadoras de conocimiento previo como el
trabajar con un texto en espariol para que el alumno reconozca la voz pasiva en éste
y posteriormente la transfiera al texto en inglés. Asimismo, se proponen actividades
de comparacion entre la voz pasiva y la activa para que el alumno pueda relacionar
la informacién nueva con sus conocimientos anteriores. Las actividades propuestas
son sistematicas ya que parten de lo sencillo a lo complicado.

De acuerdo con Vygotski se trabajard con modelos, dichos modelos serviran de
mediadores (guias) en los que se presentara una breve explicacion de los usos de
la voz pasiva para que el alumno los utilice en el proceso de aprendizaje.

Se aplicaran las concepciones de Goodman y Smith con relacion al concepto de
lectura ya que de acuerdo con ellos la lectura no es una actividad pasiva, sino que

los lectores deben hacer una contribucion al texto, es decir su conocimiento del
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mundo, asi como las predicciénes e inferencias que el lector también realice a partir

" del mbisrho._‘,bEnj Iéslactividades, el alumno utiliza la redundancia del lenguaje que

Goodmayn méﬁciona, en particular con la sintaxis y semantica de la voz pasiva.

Los. modelos de lectura, realizados por diferentes investigadores, describen el
proceso de lectura de una manera cientifica. Dichos modelos dependen de la
corriente psicoldgica que pondera en el momento de su desarrollo, del tipo del lector
y de si estan dirigidos a la enseflanza de la lectura en la lengua materna, en
segunda lengua o lengua extranjera. La propuesta se basara en uno de los modelos
interactivos, los cuales consideran que el lector construye el significado del texto por
medio de la formulacion de hipotesis, predicciones y deducciones que realiza a partir
de su conocimiento del tema, del lenguaje, asi como del mundo en general. En estos
modelos, la lectura se concibe como un proceso ciclico, activo —constructivo—
inferencial en el que intervienen procesos descendentes y ascendentes para la
;omprensién de la informacion del texto. De los modelos interactivos se tomara
como base el Modelo Interactivo Compensatorio de Stanovich ya que presupone la
actuacion simultanea de diversas fuentes de conocimiento durante el proceso de
lectura, y compensatorio, porque la deficiencia en cualquiera de esas fuentes de
conocimiento sera suplida por el manejo de otras fuentes alternas, ya sea del tema,
de la sintaxis o bien interactuando con sus comparieros.

Asimismo, se aplicaran estrategias de bajo nivel ya que son las que se relacionan
con el aspecto sintactico de la lengua. En este caso, se esta operando con la lengua,
por lo tanto se trabajard a nivel sistema y se pondra atencion especial a la
distribucion de los elementos del enunciado asi como a la morfologia de los verbos

para la comprension del texto.
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Ya que el objetivo de la unidad didactica es la enserianza de la identificacion e
interpretacion de la voz pasiva, en dicha unidad se realizaran actividades en las que
el alumno reconozca el orden de los elementos del enunciado donde se la da mayor
énfasis al receptor y no al realizador, y trabaje con los tiempos presente y pasado de
la voz pasiva; en lo referente a los usos de la voz pasiva se van a utilizar enunciados
en los que no se menciona al realizador y en los que si se menciona.

En lo que se refiere a la Gramatica Categorial, el Dr. Mendoza establece que es
imprescindible una descripcion docente de la gramatica de la lengua extranjera. Esto
parte del hecho de que la asimilacion de la lengua depende de un proceso de
interiorizacion de conversién de las acciones externas en internas; menciona
también que para una asimilacion eficaz de un aspecto gramatical, la descripcion de
la LE debe adoptar un enfoque semantico—estructural del mismo; es decir,
sistematizar el aprendizaje de la sintaxis mediante una base categorial. Por tal
motivo, se aplicaran estos conceptos para asi facilitarle al alumno la comprension
del funcionamiento de la voz pasiva; dichos conceptos son: realizador o nominador,
que es la persona, animal u objeto que realiza la accidon 0 que se encuentra en un
estado fisico, mental o emocional; la accién como la actividad que lleva a cabo el
realizador o nominador y el estado como la situacion o cualidad fisica, mental o
emocional en que se encuentra o que posee el realizador o nominador; por Ultimo, el
receptor como la persona, animal u objeto que se ve afectado de una u otra forma
por la accién del realizador (nominador).

En la unidad didactica se aplicara la actividad orientadora de Galperin, la cual el
Dr. Mendoza llamé tarjeta de estudio; ésta ofrece a los estu’diantes la base

orientadora de, en nuestro caso, la voz pasiva: el alumno se va liberando
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paulatlnamente del apoyo que le brinda la tarjeta de estudio y finalmente reproducira

mentalmente su contemdo A este respecto, se presentara la tarjeta de estudio

especnf cando el concepto usos e intencién de la voz pasiva.

o En Ia unldad dldactlca se trabajara con la lectura de estudio ya que el alumno no

g solo ldentlf' cara Ia voz pasiva sino también interpretara la intencion del autor al hacer

. uso de esta

Se aphcaran estrategias pretextuales en las que el alumno reconccera la voz
pasiva en espanol, esto para generar su conocimiento previo; con relacién a las
textuales, el alumno trabajara con textos en inglés para que identifique e interprete la
voz pasiva. En las estrategias postextuales, el alumno aplicara lo aprendido en
ejércicios de reconocimiento de la voz pasiva.

Sé propondra una evaluacién al final de cada clase; mediante la aplicacion de
ésta, el profesor valorara si el alumno adquirié o no el conocimiento mediante la

aplicacion de las actividades.

3.2 Objetivos de la unidad didactica
3.2.1 Objetivo general
Al final de esta unidad el alumno seréd capaz de: identificar e interpretar la

informacion presentada en voz pasiva en textos en inglés.

3.2.2 Objetivos especificos
El alumno debe ser capaz de:
» lIdentificar e interpretar la estructura de la voz pasiva en textos en espafiol

para posteriormente transferirla a textos en inglés.
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. Reconocer eI orden de los elementos que conforman la voz paswa en inglés.

. Dlstlngwr la dlferencta de la voz activa y la voz pasnva en |ngles

. ldentlf‘ icar Ia voz pasiva en textos en inglés.
. Interpretar eI uso y significado de la voz paswa en textos en mgles para

poder precisar la intencion del autor.

3.3 Descripcion de la unidad didactica
La unidad se conforma de seis actividades que se cubriran en dos clases de dos

horas cada una aproximadamente.

Se proponen once textos, el primero en espariol; todos ellos relacionados con los
inventos mas sobresalientes y utiles a través de |a historia; algunos de éstos hacen
uso de la voz pasiva para enfatizar la importancia de dichos descubrimientos, otros

en voz activa para contrastar la voz pasiva y la activa.

Se proporciona un pequeno glosario después de cada texto en inglés para que el
alumno no se distraiga en el cumphm[ento de los objetivos de cada actividad.

Como actividad preinstruccional, se menciona de forma general el objetivo de
dicha actividad con el propédsito de que el alumno enfoque su atencion el
cumplimiento de dicho objetivo.

El texto en espafol se utilizara para activar el conocimiento previo de los
alumnos, para que posteriormente transfieran la voz pasiva a textos en inglés; esta
actividad se considera como pretextual.

En las actividades cotextuales, el alumno trabajaré en la identificacion e

interpretacion de la voz pasiva. Como actividad postextual el alumno llenara algunos




cuadros en los que se reafirma el orden de los elementos del enunciado, asi como la
solucion de ejercicios.

Para el manejo de términos lingtiisticos, se utilizaran los conceptos empleados en
la gramatica categorial propuesta por el Dr. Mendoza, ya que se consideran mas
significativos para el alumno que los conceptos de la gramatica tradicional; dichos
conceptos crean imagenes con las que el alumno se identifica facilmente.

Las instrucciones para cada unidad se presentan de manera sencilla para que el
alumno pueda realizar las actividades de ser posible, de una forma independiente.

Al final de cada clase se presenta una actividad para que el profesor evalue si el
alumno logré construir su conocimiento.

Se presenta la guia del profesor para que lo oriente en la aplicacion de las
actividades y se cumplan los cbjetivos de las mismas; entre paréntesis se dan
sugerencias y se estipula el tiempo sugerido para la aplicacion y revision de los
ejercicios. Asimismo, se incluye la clave de respuestas para que el profesor verifique

los ejercicios de los alumnos.
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Sesion 1

Distribucién de los elementos del enunciado

conlorma"

La voz, pnsxv

s¢ . mencitond

omo

i 1876.

‘estado / accién

El rcCi_:pLor (6bj(;L6) csla pcrsonu,'hnimal u objeto que se ve afectado de unau

otra forma por'la accién del realizador (nominador)
o TESIS ¢

| FALLA DE O

EN



La accién o v..alado cs 1'1 .1cuv1d1d quv.. Ilcvn a C'll)O el rcahzador o nomma(lor.

ObSCl"\'X{iOS‘}élb

~was destroyed
estado / accién

Ll lcm;‘)lo ‘may

in California

Hamlct : was written: by Shakespeare
receptor.” 0 estado’/ aceidn realizador




Penicillin

reeeptor

receptor

77

was discovered by Fleming

estado /accién " realizador
was_discovered by Cristopher Culumbug

estado /accion ‘ realizador

Como podris observar, en estos enunciados sec menciona‘al realizador indicado

yor la preposicién “by” pero lo importante es ¢l receptor, el énlasis se encucntra
1C { p It :

en éste,




Distribucién de los elementos dc la voz pasiva

Existen dos il
Upos L

Distribucion de los

- ¢lementos, dc. lay vo7 p'lswa

% al'receplor.

El realizador se | -

menciona

El realizadorno | -

-'se menciona >
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“Terminacién

HAred/ otra s

Elaborado por Beatriz Castillo
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Actividad 1"

En esta 'ictivi'(lzid‘ ‘vas' :

los que se (h cnf sis

' m.gnlla,s :

a.l rccc.ptor / obJ(.to :

79

1dt_nuhc:'u‘ c mtgrprct:u' los enuncmdos en cspa.nol en’

marcadas en”

trascendencia publica dejan de ser impoftaiﬁtes.?br; S

orden cronologico podemos citar los sigujehtés:': lé
taquigrafia fue inventada en 1602 por el ingléé Jéﬁn
wills; el pantografo fue construido en 1603 por el
jesuita P. Cristobal Scheiner; la tabla de logaritmos
de base 10 de los mil primeros nimeros, con catofce
dééiiﬁales. fue elaborada por el matematico inglés
Henry Briggs en 1617; la primera regla logaritmica,

antecesora de la regla de calculo actual fue disefiada

por“Edmund Gunter en 1624; el fendmeno de la
refracuon. descublerto por el holandés willebrord

Snell de Rouen, conocido por Snellius (1591-1626).

E Adayptado para fines didacticos de Enciclopedia Tematica CIESA.

1967. Vol. 9. p. 66. Barcelona: Compaiiia Internacional Editora.

TESIS CON

FALLA DE QRIGFWN
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Como podris observar en este texto, en las oraciones marcadas con negrillas el
autor hace énfasis en él reccptor / objcto.

Observ'l los chmplos s:gmemcs 'y presta atencién a la intencién de cada

: uumcxado
a) La taquigrafia - - fuc inventada cn 1602 por el inglés John Willis
réceptor/.objeto " accién realizador

b) Elinglés John Willis inventé  lataquigrafia en 1602

o ,"realiiador o accién receptor/ objeto

c) l leogr__d. o fue consmudo en 196& QO[‘ cl jesuita P. Cristébal Scheiner

reccptor/ ob_]cto *‘_‘ 'lcclon : ; realizador
d) El jesuita P Cn Lobnl Schcm(.r const_rugl 6 ¢l pantégrafo en 1963
rcalmador' A accién

‘receptor/ ‘objelo

En los cjcmblés'(a) (c) (,1 'mtor hace c,nfasls en cl rcccptor 1 objeto, mxenlras .

2. cEnqucf:m P.: Cristobal S(.h(.mcrconstruyodp:mlogmlo?

3. ¢Qué disciié, Edmu
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»Rccucrda ‘qu'c' cuando cl autor desea cnlatizar ‘el resultado de-una accién
realizada por a]gluen, va-hacer uso de determinados emmcndos para lograr su

Ob_]CUVO, c.stc xmsmo proceso también lo podris obscrvar en tevtoa cn mgl(.s.

Acﬁyi‘d;’d‘Q :

Ahora vas'

a phcar I'l misma tictica pero. con LEXIOS, en'm;,lc,s

oS ' sigu entt.s Lv(tos, pon atencién’ c.sp las _palabras que estin en
,ncgnlla.s, al lmccrlo podris interpretar la intencion dcl autor y asi obtener una

idea gencral del texto.

RAYON

Rayon is a cellulose-based fiber that is made from wood pulp or cotton waste. Rayon
is used as a substitute for silk. It was invented around 1855 by the Swiss chemist
Georges Audemars; the process was refined in 1864 by the French chemist and
industrialist Comte (Count) Hilaire Bernigaud de Chardonnet (1839-1924). Rayon was
first commercially produced in 1910 by Avtex Fibers Inc. in the United States - it was
called "artificial silk" at first, but the name was changed to rayon in 1924.

Glosario:
cotton waste desperdicio de algodon
chemist quitnico

ﬁb SCISSORS

i Scissors were invented thousands of years ago (roughly 1500 B.C.) in
ancient Egypt. Early scissors have been found in ancient Egyptian ruins.

. These early scissors were made from one piece of metal (unlike modern
scissors, which are made from two cross-blades which pivot around a

fulcrum). Modern cross-bladed scissors were invented in ancient Rome (roughly 100

.A.D.). Early scissors were used by clothes makers and barbers. Scissors were not in

:common use until much later, in the 1500's (in Europe).

Glosario:

unlike adiferencia de
pivot around giran alrededor
cross-blades navajas cruzadas

tulerum punto de apoyo




: rcﬂxzador.

: lcxtds anteriores.
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Como puc.(les vu', al 1gu'l.l que en cl texto en csp:mol en la mformacxon

m:u‘cadn con ncgnllas se'lc. da mas unponzmcm al estado del objeto que a la

acuon dcl re'lhzador; por consu;mente, apa.rece en primer lugar y postériormente

se c.ncuent:n ln accxon y su realuador. Observa los siguientes ¢jemplos:

a. "Rayon --was invented by Gceorges Audemars
b. Georges‘Audemars * invented rayon

En <,l e_]cmplo (a) se da énlfasis al receptor, mientras que en el (b) sc Lnl;m/..:. el

,Contcsln-. las'si

modernas?

6. ¢Quiénes usaron las primeras tijeras? -

ites; preguntas “de acucrdo. a la informacién contenida’en los



RCCUCI‘(]’I. que cu:mdo los clcmcnlos del mlmmo comumczmvo mguen el ordcn
de objclo + accién -/ (.slado + rcallzador, se lncc c_nfasm al oth.to y.no. :11

realizador,

Si logns ldc.nuhcar ¢ mt(.rprclnr csms lonnns dv._l uluncxado c.n mgl(.s podms

“darte una x(lul gcm.ml d(. lo quc s¢ LnL'lLlI'L y por l'mto de lo que es unport:mtc en

el v..mmcmdo.
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Evaluacién :

Para verificar que no tienes problemas’en-diferenciar los tipos de enunciados

que s¢ te presentaron, lee el siguiente texto 'y observa
con negritas, éstos enfatizan al nominador:
cnlistados a la forma cn la que se enfatiza al receptor (objeto). Si ticnes problemas

para comprender la intencién de los mismos recurre al texto.

‘BELL, ALEXANDER GRAHAM

‘'Alexander Graham Bell (1847-1922) invented the telephone (with Thomas Watson)
.in 1876. Bell also improved Thomas Edison's phonograph. Bell invented the
multiple telegraph (1875), the hydroairplane, the photo-sensitive selenium cell (the
photophone, a wireless phone, developed with Sumner Tainter), and new techniques for
teaching the deaf to speak. In 1882, Bell and his father-in-law, Gardiner Hubbard,
bought and re-organized the journal "Science."” Bell, Hubbard and others founded
the National Geographic Society in 1888; Bell was the President of the National
Geographic Society from 1898 to 1903.

3. 'Bell ‘invented

Glosario
improved mejord
deal’ sordo

1. Alexander Graham Bell invented the telephone.

‘2.ch171 n.lsoxmp ‘\{ev(l,;'ll‘ho‘m‘a‘s’Egvhson"s:'ph‘bvnqvgmph. ‘

‘the multiple tel gmph, thc hydroairplane, the photo-scnsitive

selenium cell; o




4, Bell'and his lhd)ér—in-l:lW‘bbovughtAar‘ld rcérgahized the johmal “Science”,

5. Bell, I—Iubb:ud and Sﬂlers f;fdndcd tJu. N,V:'nt:iyc’mal GeographlcSocu.ty
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Scsién 2
Actividad 3
Seccién 1
Lee cl siguiente texto y completa el cuadro de acuerdo a la informacién contenida

en ¢l mismo.

BAIRD, JOHN LOGIE
John Logie Baird (1888-1946) was a Scottish inventor
and engineer who was a pioneer in the development of
mechanical television. In 1924, Baird televised objects in
outline. In 1925, he televised human faces. In 1926,
Baird was the first person to televise pictures of objects in motion. In
! 1930, Baird made the first public broadcast of a TV show, from his

- studio to the London Coliseum Cinema; the screen consisted of a 6-ft
!by 3-ft array of 2,100 tmy flashlamp bulbs. Baird developed a color television in 1928,
and a stereo television in 1946. Baird's mechanical television was usurped by electronlc
television, which he also worked on.

Glosario:

development desarrollo
outline a grandes rasgos
screen pantalla

array seric

tiny diminuto
usurped desplazada




accién / estado receptor / objcto

o Scottish inventor and
T enginecer who ...

Nominador

Bk

87

The lirst person to
televise pictures of
objects in motion

h 4
Y

Como - podris- notar,
aparccen:en ¢l orde
receptor u objeto. L

nominador. .

St.(.('lon 2,

Comcsla SI o N O de :u.lu.rdo a ln mlommuon conu.mdn en cl u,‘(to.

1. John Logie fuc pnoncro en' ‘

dcsarrollo de la l(.lc.ws

2. Folografias de objetos cn movmm.mo fueron (ck.vxsadas cn l.)"tl-

3. La tclevision mecamcaﬂdcsplazo a la television electrénica.




~ ke
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4. Baird realizé la primera emisién piiblica de un programa de television.

Actividad 4

Sc_ccxonl : .
Ahon lu, los slgmcmcs textos y completa los cuadros que le siguen a cada
lexto para que ‘observes el orden de los clementos del enunciado cuando se

enfatiza al receptor.

/ RADIO :
The radio was invented by Nikola Tesla. The radio was promoted and popularized :

by Gualieimo Marconi in 1895. The first radio transmission across an ocean (the Atlantic:
Ocean) occurred on December 12, 1901, :

Glosario:
across a través de

-Invented

Radio - was
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‘I PAPER CLIP

The paper clip was invented in 1899 or 1890 by a Norwegian patent clerk called

'~ Johann Vaaler. His original paper clip was a thin sprlng-steel wire with triangular or
square ends and two "tongues.” Vaaler patented his invention in Germany and later in
the USA (1801).

The modern-shaped paper clip was patented in April 27, 1899 by William Middlebrook of
Waterbury, Connecticut, USA.

Glosario:
spring-steel wire alambre de acero en forma de resorte
tongucs puntas
Invented
-1 :1889-1890
Secccién 2

Ahom conlu.lnvlo sxgmc.nle dL 'muc.rdo a la informacién en los: textos

anteriores,

1. ¢Quién inventd el radio

4. : cEn doéndec y cuindo se patenté c clip original?




& s
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Actividad 5.

En la sxguncntc 1chv1dad vns a x(knuhcar c mtcrpretar los elememos del

‘ c.nuncmdo encl que se cn["m/.a el ochto /. rcccptor.. A

Lee el siguiente texto y subraya los enunciados en los que se enfatiza el

rceeeptor / objeto.

he umbrella was invented thousands of years ago. The earliest umbrellas
ere made to shade the user from the sun (an umbrella used as a sun shade is

: called a parasol). Umbrella were used as much a 4,000 years ago in ancient Assyria,

i China, Egypt, and Greece. The Chinese were probably the first to waterproof the
iumbrella for use in the rain; they used wax and lacquer (a type of paint) to repel the rain.
: Samuel Fox (1815 - 1887), an English inventor and manufacturer, invented the steel

i ribbed umbrella in 1852 (wood or whale bone had been used previously).

Glosario:
shade cubrir
ribbed acanalado

Ahom lcc los snguxcme 3 (.nuncmdos y sub y'1 las pa]abras quc espcc1ﬁca.n el -

ar a_n el enfasm enel *

fer‘dmithe sun. N
3. Umbrcllas / Clnn'l,
Egypt and Grce R N

4. _Thc Chm rprooi theumbrella. R N

5. They) uscd wax

and lacquer to repel

6. ,S:unucl F ox mvc,nted thc stccl ribbed umbrelln R N
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Actividad 6
Secccién 1
Ahora lee los siguientes textos, identifica 'y subraya los enunciados, como en el

texto “umbrella” donde se enfatiza el objeto / receptor.

a4 X-RAY
=4 X-rays were discovered in 1885 by Wilhelm Konrad von Roentgen (1845-1923).
.M:Roentgen was a German physicist who described this new form of radiation that

.allowed him to photograph objects that were hidden behind opaque shields. He even
photographed part of his own skeleton. X-rays were soon used as an important ‘
diagnostic tool in medicine. Roentgen called these waves "X-radiation" because so little -
was known about them.

Glosario
shields pantallas

T BAR cope '
| , | ‘ Bar codes (also called Universal Product Codes or UPC's) are small, coded
i Il labels that contain information about the item they are attached to; the

) information is contained in a numerical code, usually containing 12 digits.
"UPC's are easily scanned by laser beams. UPC's are used on many things, including
‘most items for sale in stores, library books, inventory items, many packages and pieces

01234587800 §

. of luggage being shipped, railroad cars, etc. The UPC may contain coded information
_about the item, its manufacturer, place of origin, destination, the owner, or other data.

The first "bullseye code" was invented by Norman Joseph Woodland and Bernard Silver,
from work which they began in 1948. On October 20, 1949, they patented their bullseye

.code (a series of concentric circles that were scannable from all directions, using regular

:light). Woodland and Silver patented a new UPC in October 1952; the UPC was also
. improved and adapted by David J. Collins in the late 1950's (to track railroad cars).

UPC's were first used in grocery stores in the early 1970's.

Glosano

coded label etiquetas con codigo
itemn producto

lugage equipaje

shipped embarcado
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Scccxon 2

Ya que submyaslc el Lc‘(to contcsm las SIguu.nLes pregunlas, y e\phm el porqut.. de

tus u_spuc.sla.s

. (gCu;mdo y.quién‘descubrié Ios Trayos

O

2. ¢Qué tipo de informacién puede contener, cl Umygrs:.l]:l?'rodi_u'gt Cng:*UPC?

3. ¢Quién inventd cl codigo

f, dQu‘j‘é‘n mejord.y-adapté, el cédigo UPC" ‘

5. ¢En dénde se uso por primera vez el cédigo de barras?
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Evaluacién
Scccidén

Ahora lee el siguicnte texto y completa el cuadro que le sigue.

WRIGHT BROTHERS :
The first working airplane was invented, designed, made, and flown by the Wright |-
brothers, Wilbur Wright (1867-1912) and Orville Wright (1871-1948). Their
"Wright Flyer" was a fabric-covered biplane with a wooden frame. The power to the two |
propellers was supplied by a 12-harsepower water-cooled engine. On December 17,
1903, the “Flyer" flew for 12 seconds and for a distance of 120 feet (37 m). The flight
.took place at Kitty Hawk, North Carolina, USA.

Glosario:
wooden frame marco de madera
water-coaled engine midquina entriada por agui

Wiight
brothers

Al2
horsepower
water-
cooled -

engine
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Sccecién 2.7 , v e ‘
Contesta las siguicntes preguntas de acuerdo a la informacién contenida en el texto.

1. ¢Qué inventaron los hermanos Wright.. ;'

2. ¢Qué sﬁ;cdib el'17 de d1c1cmbr(. de 19037
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Tar_Jeta de estudlo

Dlsmbucxon de los elcmcntos dc la voz pasiva

dcpénd‘i'cvn, o de mo mcnto en que< e cahce l'1 acc1on scguldo
de la p'llabn de’ acc1on la que Lendra la lerminacién ‘ed”o la
Vtcrmmacxon‘correspondlcnte a la terminacién ado, ido / to; so,

cho en espariol.
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UNIDAD DIDACTICA PARA LA IDENTIFICACION E
INTERPRETACION DE LA VOZ PASIVA

GUIA DEL PROFESOR

Sesion 1 S
Actividad preinstrucciona,
Tiempo sugerido: 20 Min

Actividad pretextual’;
Tiempo sugerido: 30

Proporcionar: | - que todos los ejercicios deben
hacerse en l'ofm.
'l‘mbaj:ir" onjun os g alumnos (pedir a un alumno que lea la

mlomncxon cont n cl 'modclo) Explicar los conceptos de la gramitica

categonial. Lscnbxr en’el’ plzarron los ejemplos que se encuentran en ¢l modelo;
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e\phc.ulos, enf'm/.:mdo el prop051to del uso de la voz pasxv1 (submy'u' los
clementos-de los’ cnuncmdos d(, tal manera quc el alumno logrc. identificar el

orden de los rmsmos)

Actividad 1 :
Ticmpo sugerido: 25 Mins. aproumadamcntc :
Matcrial: Texto “Los pequciios grandes lnventos '

Pedir a los zllumnos qm. l".m ‘el texto y resiclvan: los Jcrcmos pos(enorce.-

(cscribir los ejemplos tanto - en; lng,l(_s como. cn (.apdnol en: cl pwuron, (.,\plnca.r:

a oz;a tiva y la pasxv1)

detalladamente la dxl'c_rc, :

Revisar los cjercicios en forma oral.

Actividad 2 R ,
Trempo sugerido: 25 1Wins. aproximadamente.
Material: Textos “Raydn y Su.ssors

Pedir a -los’ LC\to y conlcsten los ,cjcrcicios‘

acllvo)

Revisar los cjercicios con el grupo.

e le‘m en m.gnlla.s en el

structuns: cn pnswo y



D,

a0

Evaluacion
Ticmpo sugerido 20 Mms. aproxlmadamc.nu.
Material: Tc\to “Bcll Ale \'andcr Gmlmm

Aphc:u' la cva]uacxo y.dar ‘el Uempo sugendo. Posteriormente vcnhcar las

rmpuums en forma gmpal

Sesion 2

Actividad 3.

Tiempo sugcndo. 25 Mns. apro \7mad1mcntc.
1W1tcn.1l Texto Balrd jolm Logtc

Pcdir a. los

98

eJ erc lclos

pern(:u‘sc. ;




Actividad 4. ; : :
Trempo sugcndo 2.5 Muns. pm,\amad.zmcntc.
Matcnal T )

edir “ que - lleneén los | cuadros

Proseguir a revisar la seecion

Actividad 5
Ticmpo sugerido 20 Min

_ vimadamente.
Material: TcAtd “Umbie LI

Venhczu‘ si. lo> ' B .xdenuhc'lmon d(. los
th.memos ‘del énunciad
'1cuva. Sll
prcsentado
‘conl.esti;h I’

Rea]u.:u' la: rcwsxon‘dc manera on] ‘pcc‘l;r " los alumnos “que: expliquen sus

1cspuv.,alas

99
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Acawd.zdé' SR % )
Tiempo sugendo 9.5' A{ms. .'tpm \fzm.zdmcntc. .
Material; ’lcvtos "X Ray e "Bar Cadc

expliquen el porqué de sus

FCS[)UCS('IS.

Postcriorménte, pédir st n l:x.s p gunlas que s<.

encuentran en la seceién doq, realizar 14 revision ora.lmcnlc.

Lvaluacion
Tiempo sugerido 9.5 Mm aproximadamente.
Matcrial: Icvto "PVnglzt ‘Brothers”:

Explicar a‘los alumnosique’estas achvxdadcs son pnr'l venﬁcar que no prcscnten'
confusién en' lo ‘qlic" espe

cvaluaciones a loa a]umnos

dibujar el cuadro cn cl puarr
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CLAVE DE RESPUESTAS

Sesién 1
Acu'vidvad_l e
1. Jolm \Vills'

. En 1963
3 La pnmera r(,gln log'mmnc.x.
Achvuhd 9
1. Como subslmxto de la scda
2. G(,orgcs Audem'u's (mvento c.l rayén).
3 (En) 1910 e
4. (En) cl antigue Egmlo ,
‘ . cnconlra(h.s cn Eglplo, lucron ])LCh'lS de una sola pieza

mas, estin hechas de dos cruzadas que estin sujetas por

16s' peluqueros,

Ic V'1lu.1c10n

'l he. u.lcphom. W'IS mvemcd by Alc..\md(.r (xnham Bell.:

'l homas Edison's phonognph w15 .xlso unplovcd by Bt,ll

3. F he: mult:lplc (clegmph, thc llydromu'pl:me = 'u)d thc. photo sensitive

st.lc,mum cc.ll v(.re u ' m.d b' 13

: m—law

re rgmu/cd by Bdl and his father-

5. T he Nauonal Gt.ogmphlc Socxely was foundcd by Bell, Hubbard and

olhers i




Sesién 2
~Actividad 3

Seccién 1

Nominador.

accién / estado

receplor / objeto

Scottish inventor a.nd
(.ngmccr who .. :

In 1924 ob_|ecls inti

televised:

John Logic Baird

Seccién 2

oulllm. -

“T) hc ﬁrsL person to’ .
: lclc_wsc plcmres of

ob_](_cts in mouon

made >

'l he hrsl. public "

broadcast of 2 TV show :

developed

A color television i in

1928




B o g

Actividad 4

Secciénl

Invented

Scccién? o
. Nikola Tesla.
9, Guglu.lmox\/l'xrcom
3. (En) 1899 6 1890,

4. Se¢ patenté en Connecticut el 27 de abril de 1899,

Ac(iﬁdaci5 : ’ :
"I, R c 4. N
.2. R 5. N
3. R 6. N

Nikola
: o Tesla
il "Guglielmo = |
\[: Popularized Marconi
e Tnvented
Paper = ;,""18’89'_]8'00 Johann
clip T Vaaler.
.| Patented S
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was known about them.

-from work which they began in 1948. On October 20, 1949, they patented their bullseye'
“light). Woodland and Silver patented a new UPC in October 1952; the UPC was also

-UPC's were first used in grocery stores in the early 1970's.

104
Actividad 6

Seccién 1

e oN X-RAY

st X-rays were discovered in 1895 by Wilheim Konrad von Roentgen (1845-1923).
W .Roentgen was a German physicist who described this new form of radiation that
allowed him to photograph objects that were hidden behind opaque shields. He even
photographed part of his own skeleton. X-rays were soon used as an important

- diagnostic tool in medicine. Roentgen called these waves "X-radiation” because so little

BAR CODE
Bar codes (also called Universal Product Codes or UPC's) are small, coded

i LU L labels that contain information about the item they are attached to; the
information is contained in a numerical code, usually containing 12 digits.
UPC's are easily scanned by laser beams. UPC's are used on many things, including
most items for sale in stores, library books, inventory items, many packages and pieces
of luggage being shipped, railroad cars, etc. The UPC may contain coded information
about the item, its manufacturer, place of origin, destination, the owner, or other data.
The first "bullseye code" was invented by Norman Joseph Woodland and Bernard Silver,

code (a series of concentric circles that were scannable from all directions, using regular

improved and adapted by David J. Collins in the late 1950's (to track railroad cars).

Seccion 2
1. (En 1895) los descubrié Wilhelm Kenrad.

2. Informacién acerca del producto, su‘provductor, lugar de origen, destino,
propietario y otros datos, .

3. Norman Joseph VVégdl‘;'xynd;l_

4. David]J. Colhcs = ' o

5. LEn tendas de alnrrolcs. :

PSR RU R S L bk

i

b TESIS GL l
\ﬁ”’TADEORLG +
g b Ve T
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Evaluacién

Seccién |

The first. :

working air "

planc’ -

The power
to the two
propellers

Invented

105

- Wright,

-brothers

\ 4

Scecién 2

1. Elavion,

2. El avién volé una dislkmcjd de 37 metros por 12 segundos.

[ "supplied [

CA12

. horsépower’

soowater<" <
.+ cooled .

|7 engine .




CONCLUSIONES

Esta unidad didéactica tuvo como base tedrica el constructivismo ya que éste fomenta
el aprendizaje significativo al tomar en cuenta el conocimiento previo del alumno. La
unidad esta disefiada de manera tal que el alumno logre de una forma sencilla y clara
identificar e interpretar el uso de la voz pasiva en textos en inglés.

De acuerdo con Vygotski, el aprendizaje se adquiere primero en el exterior; de esta
manera el profesor por medio de organizadores proporciona al alumno de! andamiaje
necesario para la construccion de su aprendizaje.

En la elaboracion de la unidad se privilegiaron las estrategias de bajo nivel puesto
que el objeto de ensefianza se centra a nivel operativo.

Asimismo, la unidad esta construida en base al modelo interactivo compensatorio de
Stanovich ya que en caso de que el alumno presentara aiguna deficiencia en la
comprensién del cédigo o de las estrategias las podra subsanar apoyandose en su
conocimiento previo.

La estructura que se ensefid, se presentd desde la perspectiva de la gramatica
categorial, la cual facilita al alumno la comprensién de los elementos del enunciado al
evitar el uso innecesario del metalenguaje.

Esta unidad esta enfocada a la lectura de estudio; ésta le permite al alumno hacer
un analisis minucioso de la informacion estructurada como voz pasiva que indica la

intencion del autor de enfatizar el efecto que un suceso tiene en el receptor de éste.
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Para facilitarle al aIano la comprensién de esta estructura, se elaboré Qn modelo
que éxpli;a la estructura y usos dé la voz pasiva con el fin de mostrarle su
funcidnémientd. Asimismo se elaboré una tarjeta de estudio que sirva de madelo al
alumno en el momento que lo requiera.

Las evaluaciones al final de cada clase tienen como propdsito observar el progreso
de los alumnos.

Todo lo anterior se enfoca a facilitar al alumno el interpretar la voz pasiva de manera
correcta cada vez que la encuentre en su lectura en inglés, permitiéndole interiorizar los
conocimientos nuevos y modificar los que ya posee.

Uno de los obstaculos que se presentaron durante el desarrolio de esta
investigacion,-es que no hay informacion suficiente sobre las estrategias de lectura, lo
que dioylu;éér a una menor variedad en su aplicacién en los ejercicios de la unidad.

Otra de las limitantes de la unidad es que no se llevé a la practica; y esto impidié
intféduc;ir las correcciones tendientes a mejorarla.

La unidad puede ser susceptible de aplicarse no sélo en el Colegio de Bachilleres
sino en cualquier otro curso de comprensién de lectura en una etapa inicial; aunque
también es posible utilizarla en otros niveles ya que algunas veces los lectores carecen
del conacimiento de esta estructura.

Se considera que esta propuesta puede ser el inicio de otras investigaciones
posteriores, puesto que puede servir como base orientadora para el desarrolio de

ejercicios con un nivel de complejidad mayor.
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ANEXO 1

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE LENGUA ADICIONAL AL ESPAROL (INGLES 1)
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| ESPANOL Y CON EL ENUNCIADOS SIMPLES VERBOY ANAFORICAS SCANING
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