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“Dejad las simplezas, y vivid,
Y andad por el camino de la inteligencia”
Proverbios 9.6

“El caballo se alista para el dia de

la batalla;

Mas Jehova es el que da la victoria”
Proverbios 21:31
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INTRODUCCION

El Centro Eé‘coljér:A‘r‘herica'rLjo"(C.E.A.) Bachillerato Tecnoldgico Industrial paﬂiéular
incorpor'aldda la Direccuon‘_Gehérayl de Estudios Tecnolégicoé lh’&ustrialeS‘(DGETi), f:ue;

la ,institucnon ‘en’'la cual se centré el trabajo de ésta investigacion

_ La realizacion de este trabajo obedece

la.comprensién lectoral:sin embargo, no tiene:

contenidos

" Ppor dtfdr lado, el C.EA. no cuenta ¢
el cual trabajar; aunado a lo ant

incluyen ‘ejercicios de comprensior

el de responder falso o verdad ,

‘semestre del curso

mprension lectora desde otra perspectiva.

| TESIS CON
| BALLA DE ORIGEN

a los alumnos a'la ¢




El presente trabajo esta .conformado por tres capltulos Enel cap tulo I se descrlben

sujeto.ya posee.y el nuevo material es significativo para éste por la relacion que guarda

con sus conocimientos anteriores.
o S'e,' dio un concepto de lectura basado en la definicion de Goodman sobre ésta.

Dicha definicion dice que la lectura es una actividad_discursiva y es un proceso
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mteracmon de Ia lnformacno

ascendentes y descendentes durante el proceso de la Iectura

Los modelos de lectura funcionan a base de estrateglas por 'lo que fue necesario
revisar las estrategias de comprension lectora de bajo y alto nivel, obteniendo que las
estrategias de bajo nivel son aquellas que se relacionan con el aspecto operativo de la
lengua, estas estrategias llevan a cabo la relacion entre la imagen actistica (sonido), el
simbolo escrito y la estructura de la lengua; mientras que las estrategias de alto nivel
son aquellas ligadas directamente con el procesamiento cognitivo.

Las estrategias de comprension lectora se llevan a cabo segun el tipo de lectura a
utilizar; de éstos, se rewso la Iectura de fammarlzacmn a través de la cual se puede

reconocer el contenldo de un texto agul y rapidamente. Este tipo de lectura requiere de




la |nformacuon que pueden proporcnonar Ios elementos graflcos iconografncos Iexncos y

‘estructurales que se encuentran en el texto.

teoncos especnflcos que survueron de base para la realizacion de | nldad dldacuca yla

segunda cont ne Ia propuesta del modelo e;ercrcnos de la nldad dldacnca objeto de

esta |nvest|ga0|on y las sugerencias para eI profesor

Flnalmente, Ias aportaciones de este trabajo se reportaron en las conclusuones



CAPITULO |

1.1 Antecédentes

A pamr deI programa nacnonal para la Modernizacion Educatlva (1 989—1 994)

educacuon tecnolog:ca resurge y la ‘Direccién General dc Estud|os Tecnologlcos'

lndustnales (DGETI) es apoyada y publlcnada a fin de preparar jO ene pr' fésuonales -

tecmcos capacntados en Ias areas de administracion, contabllldad ‘agropecuaria y de

servicios, como respuesta ‘a la falta de personal tecnlco Ia

autorlza Vo

especuahdades TIA‘.(Tecmco en Informatlca Administrativa) con numero de acuerdo

TESIS CON
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DGETI 2000235 y TDG (Técnico en-Diseio-Grafico) con nimero de acuerdo DGETI

99068.

De. acuerdo al calendano de actwndades escolares que Ia DGETI marca estan .

esupulados cuatro bloques de contenldos programahcos por semestre eI pnmero de

que Ies acompanan Qenefalmente de responder falso o verdadero Conforme'los

alumnos avanzan en las matenas de su especialidad, se encuentran co arﬂculos o

) publlcaClones_ lnteresantes, pero en inglés, lo que origina que,lvos alumnos.traduzcan




palabra por palabra con el dlccmnarlo Flnalmente -con so6lo dos semestres de inglés los

a!umnos ni estan blen entrenados en Ias cuatro habilidades, porque no existe un

o programa 'para ello, ni tienen bases solidas para la comprension lectora en dicho

‘ ,ididma.”
La poblacmn estudlantll del CEA es mixta, con aproximadamente 70% hombres y
30% mu;eres de entre los 15 .y los 25 anos de edad. La mayoria de estos alumnos

. ;prowenen de un nlvel somoeconomlco med:o y medio bajo, y son egresados de

o secundarlas ofamales Se ha o servado que tanto su nivel cultural como su nivel de

Dada su-condicién economica y. cUIfUraI' las opo unidad s QUé 'tien:en' dé practicar el

inglés son escasas. Muy‘poc enen computadora on’ casa y solo unos cuantos

cuentan con servncno de xnterne N nguno vnaja al xtranjero [o] tlene algun gusto por

revistas y/o perlodlcos en mgles

El resultado de todd eSt' es. ’ue aun cuando termlnen eI bachllleralo y obtengan

una cedula de profesuon | tecnlc no van a ser profes:onales tecmcos competentes por

~su bajo nlvel de mgle o,anterlormente expuesto se pretende mejorar esta area

: .,’academlca.del CEA propomendo una unidad didéctica enfocada a la ensefianza de

‘.estrateglas de bajo nlvel trabajando especificamente con el reconocimiento del minimo

q;,'comunlcatlvo como estrategia seleccionada para la unidad uno de Inglés | del CEA.




1.2 Problema:-

: Dek'acuéqud" con'los lanes de estudio’ que.la D/GETl"rﬁa‘rc‘a' “la asignatura de Inglés

wen vlors' bachilleratos tecnoldgicos’'corresponde a'las materias de tronco comtin. Esta se

imparte durante o oras clase por

i semestre respectivament

; comlnuacwn'se presenta el programa de Inglés:

" CONTENIDO

' UNIDAD_TRES:
- OPERACION: E

' enunciado. !

~ UNIDAD CUATRO: Lectura: prediccién 'y contenidos, ideas generales.*
*El programa en su quniato pﬁgihél jss h[mde revisar en el ensxoj




el objeto de ir

“En el programa no

refieren Unicamente a la

Otra lncongru

materla seimpartaa traves de las cuatro habilidades. Por ello, se optd por elegir el libro

E de texto Coast to‘ oast con los problemas sefalados anteriormente.




A causa de esto se ha presentado el problema de que los alumnos del CEA nok tlenen -

sobre comprensién

_,eét"at gia de bajo nivel - denominada

reconocimiento del minimo comunicativo, © "

1.3 Propuesta y justificaciéon

La elaboracién de este proyecto intenta apoyar el area "de‘inglés del CEA, que’
como ya se menciond anterlormente tiene carencias en cuanto a la pracnca de la

Iectora en lngles se reflere tanto en primero como en segundo semestre.

Se introduc “"ala comprension lectora en mgles de.manera senctlla y

3 '_que ellos aprendan como minimo las estrategias basicas de

laboral.




ensefar la comprension:: lectora y evaluar la misma, sentara las bases para el disefio

de las unidades restz le$ de lhglés I, asi como para un curso de comprension lectora

para segundo semestre .del CEA. Este material podra ser empleado en cualquier

bachillerato tecnolégico del pais incorporado a la DGETL.



minimo’ comunicativo: en:.enunciados sumples y. f‘nalmente

"elabcrara Ia guva ‘del’'profeso
A f|n de Hevar a cabo este proyecto de manera ordenada y secuenc:al es necesano

deflmr el ObjellVO general y Ios objetivos especuﬁcos mlsmos que a contmuacuon se

enuncran

" 1.4 . Objetivos

OBJETIVO GENERAL

Dlsenar una umdad d:dactnca enfocada a la ensefanza de estrategias de bajo nivel,

para el prlmer semestre del curso de lnglés del Centro Escolar Americano.




Para lograr este objetlvo general se derlvan una serle de ObjetIVOS por -cumplir que

seran los sngunentes ObjelIVOS espe ficos de este rabajo -

OBJETIVOS ESPECIF COS

* Revnsar Ia teoraa constructwlst

* Seleccionar Vte’xio‘ ios para’la ensefianza de la localizacion del minimo

comunlcatlvo en enuncnados snmples

* Elaborar la guna del profesor : e




CAPITULO i

2.1 Constructivismo

El enfoque psnco pedagoglco predomlnante en Ia concepcnon currlcular ha estado

centrado ‘en practlcas conductlstas a” artlr de Ia pedagogla programatlca de Wllllam

L conomml e a premusa de que las personas forman o

construyen Io que aprenden ol medlo de la interaccion del aprendiz con

~.8u entorno. Esta adqms 'rlr,nro;rdialme'nte por medio de la actividad,

segun Piaget (Sang 2001 2)

Por su parte, Vugotsky puoﬁ humana utiliza herramientas como el

lenguaje hablado y el Iengya

esquemas, diagramas, mapasy dibujos’ entre otros; asi, las estructuras cognoscitivas
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no se modmcan por la actividad en si misma, sino por la forma en que aquellas hacen

pos:ble esa actlwdad (Moll C. 1993:405).

Bruner trata dlrectamente sobre el constructvvnsmo en eI salon de clases EI dlce que

permitiendo reciclar informacién previa cbh’sfante‘
o Proveer ayuda especifica al alumno, haciéndole’: participar en actividades

intencionales, planificadas y sistematicas, _que.lggrén,propiciar en éste una

actividad mental constructiva.
e Para Diaz B. (1988:17), la funcién del- profesor es unir los procesos de
construccion del alumno con el conocimiento culturalmente organizado. Quiere

decir, entonces, que l|a funcion del p_rdfésor no sdlo es crear condiciones 6ptimas




para motwar en el alumno una acuvndad mental constructlva sino que debe

orlentar y gmar expllcnta y dehberadamente dl ha actlwdad

: 1.7El tlpo,y; la’calidad de éstos determinan el patrén y la tasa de dééa’frollo;f

L 2 Los instrumentos deben tomar en cuenta a los ‘adultos mporlantes,para el estudlante

asi’ como la cultura Y el Iengua;e

Vlgotsky lamblén propone lntrodumr el concepto de zona proxma de desarrollo en

»donde las capacndades de squcnon de problemas pueden ser de tres tipos: a) las
fvrealxz,a_das mdependlentemente por el estudiante, b) las que no se pueden realizar aun
con ayuda. y ¢) aquellas que caen entre estos dos extremos, es decir ias que se pueden
re'élyiza’r con ayuda de otros (Sang 2001: 4).

Lé zona proxima de desarrollo puede ser usada para proveer al estudiante del

apoyo apropiado para-el aprendizaje 6ptimo, es decir, cualquier estudiante puede ser



Ilevado a un conocimiento mas alto, por medio de la ayuda de un guia quien lo llevara a
traves del proceso a fin de alcanzar el conocimiento que le falta.

Vlgotsky (1 988 133) define la zona proxima de desarrollo como: "Lat dlstancna entre

-de desarrollo determinado por la capacudad de resolver

: mdepend:entemente un problema y el nivel de desarrollo potenC|al determinado a

traves de la resolumon‘de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracuon con

'  otro companero mas capaz"

La aphcacuon de las’ iferentes corrientes psicolégicas en el terreno de la educacion

las expllcacmnes en torno a los fendmenos educativos e intervenir

X ~Ia,cqncepcién constructivista del aprendizaje escolar y la

rgen en diversas aproximaciones psicolégicas a problemas

. EI desa'rrollbo psicdloglco uo partlcularmente en el plano intelectual y en

su lnterseccmn con Ios aprendlzajes escolares.

o Laidentificacion y atencn,m \a lgs_vdlshntos intereses, necesidades y motivaciones
de los alumnos en relacién con el proceso ensenanza-aprendizaje.

« El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los sujetos
aprendan a aprender sobre contenidos significativos.

e La busqueda de alternativas novedosas para la seleccion, organizacion y

distribucién del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de

estrategias de aprendizaje e instruccion cognoscitivas.




El constructivismo se alimenta de las aportamones de dwersas cornentes

psicolégicas asociadas genéricamente a la psicologia- cognltlva. como eI enfoque -

psicogenético piagetiano, la teoria de los esquemas cognmvos‘- la teoria ausubellana de' [

la asimilacién y el aprendizaje significativo y la psicologia:sociocultura vigotskiaha,j

entre otras. Aun cuando los autores de éstas se siman ‘en:marco

comparten el principio de la importancia de la act:wdad ‘constructivista'del‘alumno en Ia’ o

reallzacmn de Ios aprendizajes escolares.

Carretero S|gmendo a Vigotsky, explica el construchvnsmo con:la‘idea de;que el~ .

. como resultado de la mteraccnon entre esos dos factores” (Carretero 199 21, cnado

efecto tal construccnon con los esquemas que ya posee, esto es, con lo que ya

construyd en su relacién con el medio que le rodea.

Este proceso de construccion se basa en dos aspectos fundamentales:
e Los conocimientos previos o representacion que el sujeto tenga de la nueva
informacién o de la actividad o tarea a resolver.

e La actividad interna o externa que el sujeto realice al respecto.

N mdnwduo ‘tanto en Ios aspectos cognitivos y socnales del comportamlento como en Ios i
. Aafectivos o es‘un mero producto del ambiente ni-un 5|mple resultado de us:

‘gdlsposmlones nlernas sino una construccién propia que se va produc:endo dia‘a d{a ;

= Enionces podemds interpretar de esta posicion constructivista QUé el cohocimiento

no es una,copla fiel de Ia realidad, sino una construccion del |nd|V|duo EI su;eto llevaa



Desde el punto'de wsta constructlvnsta, se rechaza la idea de que el alumno o el

su;eto sea un mero receptor o reproductor de los saberes culturales, asi como tampoco

se acepta la adea de que el desarrollo es la simple acumulacién de aprendizajes

espec[ﬂcos

“La ldea central del constructivismo se podria resumir en ia siguiente frase: "Ensefiar

W

"a pensar'y actuar sobre contenidos signifi catlvos y contextuados" (Diaz 1998: 16).

Dlversos ‘autores ”mantuenen que es Vtravés”de la realizacion de aprendizajes

mgnmcatlvos como el alumno construye significados: que ennquecen su conocimiento

del mundo fISICO y socnal potenc:ando asl 'sU - cremmlento personal. Lo anterior se

desprende de la teorla de Ausubel sobre el aprendlzaje significativo.

2.2 Aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel se enfoca en el procesamiento
intelectivo del alumno. Hace una distincion entre el aprendizaje y la ensefanza, y entre
el aprendizaje memoristico y el aprendizaje significativo.

La propuesta de Ausubel esta considerada entre las teorias organicistas. Centra el
aprendizaje dentro de un contexto educativo. Ausubel se enfoca especificamente a los
procesos de ensefianza-aprendizaje de los conceptos cientificos, partiendoc de
conceptos previamente formados por el nifio en su vida cotidiana, y centra su teoria en

la organizacion del conocimiento en estructuras y en las reestructuraciones que se
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producen debido a la interaccion entre las estructuras presentes en el sujeto y la nueva .

informacién. Ausubel, al igual que Vigotsky, cree que para que se produzca la

reestructuracion, es necesaria una instruccién formalmente establecida, que presente

de modo organizado y explicitorla informacion que debe desequilibrar las estructuras
existentes (Pozo 1998:“ '2'09-210). Podriamos caracterizar su postura como
constructivista, donde el :épjréhdizaje no es una simple asimilacién pasiva de la
informacion literal, sino qué-éli#ujeto la transforma y estructura; también se le puede
calificar de interaccionista, por bﬁanto los materiales de estudio y la informacion exterior
se interrelacionan e interactian con los esquemas de conocimiento previo y las
caracteristicas personales de! aprendiz (Diaz 1998: 18). k

De manera especial Ausubel distingue dos ejes de ap'reﬁaiéajé:' el aprendizaje

memoristico y el aprendizaje significativo, ambos independientes uno Vdel‘ibter;b aydemés,

concibe el aprendizaje y la ensefianza como continuos+y “no como- excluyentes,

estableciendo asi la posibilidad de interacciones entre aéociécnon>y"reestbructuracién en
el aprendizaje.
k El aprendizaje significativo se produce cuando “puede relacionarse, de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra), con lo que ya el alumno sabe” (Ausubel,
Novak y Hanesian 1978:37). En otras palabras, un aprendizaje es significativo cuando
se incorpora a las estructuras de conocimiento que el sujeto ya posee, esto es, cuando
el nuevo material es significativo para el sujeto por la relacion que guarda con sus
conocimientos anteriores. Para ello es necesario que el material a aprender tenga

significado en si mismo. El aprendizaje significativo es generalmente mas eficaz que el
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memori#tipq porque el primero esta basado en la comprensién o asimilacién y el
segundo sobré la repeticién.

Para que el aprendizaje significativo se dé, no basta unicamente con que los
materiales sean significativos, es necesario también que el alumno disponga de ciertos
requisitos tanto cognitivos como de actitud para asimilar ese significado. Primeramente,
se requiere de una predisposicion para el aprendizaje significativo, pues comprender
implica siempre un esfuerzo' y una. motivaciéﬁ. Si el alumno no se esfuerza por
relacionar el material nuevo y soélo se limita a repetir dicho material, por supuesto que

no habra aprendizaje significativo.

"‘Por‘otra parte, para obtener un aprendizaje significativo ademas de un material con

. VS|gn|f cado y una predisposicion del sujeto, es necesario que la estructura cognitiva del

_alumno contenga ideas inclusoras, es decir, ideas con las que pueda ser relacmnado el
" nuevo material.
Los significados son siempre una construccion individual, ya que la comprension o

“asimilacién de un material implica una “deformacién” personal de lo aprendido. Asi, el

«..aprendizaje significativo es la via por la que las personas asimilan la cultura que les

" “rodea,

En funcién de la naturaleza de la nueva informacién y de su relacion con las ideas
activadas en la mente de la persona, Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje: el
aprendizaje de representaciones, el de conceptos y el de proposiciones. Las
representaciones son mas simples que los conceptos, mientras que las proposiciones
son mas complejas que los conceptos, ya que por definicidn una proposicion es la

relacion entre varios conceptos.
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El aprendizaje de representaciones se refiere concretamente a la adquisicién del
vocabulario.

En cuanto a los conceptos, Ausubel los define como “objetos, eventos, situaciones o
propiedades que poseen atributos de criterio comunes y que se designan mediante un

simbolo o signo” (Ausubel, Novak y Hanesian 1978: 61)

Segun Ausubel, hay dos formas de aprender conceptos La formacion de conceptos

y la as:mllaclén La prlmerakesta basada en sntuacmnes le descubrlmlento(donde se

la general:zam

la dlferencnamon, a orrnul_amén y la

dizaje significativo

sible so6lo a través

endizaje, el de las

racwn que contlene 0s .0 mas conceptos ‘Como las proposiciones

en una frase .

lmpllcan una relamon entre conceptos solo pueden ser adquiridas por asimilacion.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje por asimilacion: el subordinado, el
supraordinado y el combinatorio subordinado. Es subordinado cuando la nueva idea
aprendida se halla jerarquicamente subordinada a una idea ya existente.

El aprendizaje supraordinado es inverso, es decir, cuando las ideas existentes son

mas especificas que la idea que se intenta adquirir. Se produce una reconciliacion
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integradora entre los rasgos de una serie de conceptos que da lugar a la aparicién de
un nuevo concepto mas general o supraordinado.

En el aprendizaje combinatorio, la idea nueva y las ideas ya establecidas no estan
relacionadas jerarquicamente, sino que se hallan al mismo nivel dentro de la piramide
de conceptos, aqui pueden incluirse algunas modalidades de aprendizaje por analogia

(Pozo 1989: 210-220).

Para el cumplimiento de los objetivos del aprendizaje, Galperin propone la actividad
orientadora qUeﬁené.entre sus fines, la de comprender una situacion dada, lo que
g suponé na.distincion clara de las tareas consecutivas que se supeditan a ella. Estas

son el analisis de la situacién dada, la distincién del objeto a alcanzar, la clarificacién de!

--camino a seguir para alcanzarlo, asi como el control y correccion a lo largo del proceso

“la 'a:ckt'iv"iarad' orientadora es una condicién indispensable para cualquier aprendizaje.
‘Para poderse orientar, el individuo traza un camino hacia el objetivo, en el que se
pueden distinguir determinadas etapas que tienen un significado funcional diferente. El
recuerdo del camino esta determinado basicamente por la claridad que se tenga de las
relaciones entre las partes y el objetivo; esto hace necesaria la orientaciéon en cada
periodo de la situacion en su relacion con el fin cercano. Al comienzo del aprendizaje,
cuando los objetivos intermedios aln no han sido disefiados, el objetivo mas cercano es
el objetivo final y a partir de éste se empieza a diferenciar el camino a seguir.

Gracias a lo anterior es posible establecer desde el comienzo el objetivo final; luego,

los objetivos intermedios y los objetivos que a lo largo del camino se convierten en
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estimulos orientadores. Si estos estimulos ocurren una sola vez, entonceé el signiﬁcado
orientador del objetivo se extingue cuando se ejecuta la accién; si estos objetos
intervienen varias veces entonces se convierten en estimulos coﬁdicionados y a medida
que se refuerzan, el proceso se automatiza La automatizacién de una tarea es basica
para su aprendizaje, pues en la medida que se automatizan las acciones se logra la

ejecucion del objetivo planteado.

2,3 Modelos de lectura

De acuerdo con el concepto de aprendizaje significativo que se revisé en el inciso
anterior, entendemos por lectura el logro de significado como resultado de la
interaccion entre percepciones de simbolos graficos que representan el lenguaje y las

huellas en la merrioria del pasado verbal y experiencias no verbales del lector (Harris

_Smitﬁ, al igual que Goodman, fue uno de los precursores en la investigacion acerca
de la lectura con mayor seriedad desde un punto de vista psicolingiiistico. Sus trabajos
han sentado !as bases de posteriores investigaciones scobre la lectura y la comprension
de ésta.

Segun Smith (1989: 13-21), la lectura consiste simplemente en decodificar el sonido,

es decir, traducir los simbolos escritos en una pagina a sonidos reales; concretamente
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define ia. lectura"comola identificacién de palabras. Para él, la lectura no puede ser

posible $ih'ai]gun6§ conocimientos generales con respecto a la naturaleza del lenguaje.

Lé'lyéc-,:tura, ed 6tras palabras, depende de que cierta informacién vaya del ojo al

cerebro a ésta Smith la llama informacion visual y es la que el cerebro recibe de lo

impresd Teher acceso a la informacion visual es necesario para la lectura pero noloes:

i bases para ello, escrlblendo a la lectura como un proceso psncollngunstlco

Goodma -por. su parte deflne ala lectura con mayor precnsnon como una actividad

d:scurswa La. Iectura es un proceso receptlvo de la lengua y psicolinguistico, el cual
comlenzafcon una representacion superficial lingtistica codificada por el escritor y
termina con el significado que el lector construye. Hay asi una interaccion esencial entre
el lenguaje y el pensamiento en la lectura. El escritor codifica el pensamiento en
lenguaje y el lector decodifica el lenguaje en pensamiento (Goodman, 1976 en: Carrell

1988: 12). Esta definicibn se tomard como base para el presente trabajo por

considerarse la lectura no como un objeto sino como una actividad.
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Por otro lado, la comprension lectora se puede describir como habilidades de
adquisicion de conocimiento generalizado, el cual le permite al lector adquirir y mostrar
la informacién obtenida como una consecuencia de la leciura del lenguaje impreso
Goodman (1972: 51). Grellet dice que comprender un texto escrito significa extraer la

informacion requerida del mismo tan eficientemente como sea posible (Grellet 1981: 3).

La lectura y su comprension se dan a través de una serie de procesos inteiectuales.
Los modelos de lectura muestran cdmo se llevan a cabo estos procesos ydefinenala:

lectura desde diferentes perspectivas (ascendente, descendente o interactlva)

2.3.1 Modelo ascendente

Para los modelos ascendentes, la lectura se concibe como la reconstruccién ‘del
significado del contenido del texto a partir del analisis, reconocimiento y decodificacion

de las palabras, de las frases y de los enunciados (Carrell 1988: 223).

La idea central de este modelo es que la informacidn visual se obtiene a través de la
hoja impresa y esta informacion es transformada por una serie de estados con muy
poca o ninguna influencia de conocimiento del mundo, informaciéon contextual o
estrategias de procesamiento mas elevadas (Rayner y Pollatsek 1989: 461-462).

Entre los autores mas representativos de los modelos ascendentes, se podria

considerar a Halliday, Huey, Gough, Laberge y Samuels.
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Halliday dice que el lenguaje es un proceso tanto social como cultural, basado en
tres aspéé:to;:
L S:iigrvﬁf'icad‘o
| 2, Sinfaxfs g
3. Séhi@é / escritura

W

Halhday hace un estud|o de como funmona el lenguaje y lo expllca a través de cinco

umdades cohesnvas

1.- Referencia: basada en |a sustitucién de_,los;sustantivos por pronombres,

f s@:éﬁtuyen aotras.

oa w N

2ll (1988 24), enfatiza la importancia de un analisis

Ilnguistlco para Ia comprensnon de un texto y en su modelo propone que el significado

de la lect a: omlenza desde el significado de las letras, palabras, oraciones y frases
= hasla conformar eI texto
Para todo esto la memoria va a jugar un papel importante pues ella va a guardar y

procesar Io leido.
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Gough habla del lector experto como aquél que tiene la habilidad de reconocer y
precisar rapida y facilmente las palabras aisladas (palabras de funcidn), y esta destreza
sélo puede ser atribuida a la habilidad de decodificar el contexto a través de la
prediccion. El modelo de Gough se puede resumir en los siguientes puntos:

e El modelo establece explicitamente que todas las letras en el campo visual

deben ser reconocidas antes de asignarles algtn significado

e El lector analiza el texto como una unidad, basandose en su principio para llegar

a su significado.

e La lectura es un proceso serial que se da paso por paso nivel por nivel, sin la
posibilidad de que niveles superiores mlcuen eI proceso del o los niveles

inferiores.

Este modelo tiene sus inconvenientes: omite el conocimiento relevante disponible y
no describe ni explica el efecto de los diferentes factores acerca del fenémeno en

estudio.

Las caracteristicas principales del modelo de Laberge y Samuels son la
automaticidad y la atencidn; ellos creen que el lector debe estar consciente o atento a la
fuente de informacién que procesa en un momento dado y que su atencion puede
concentrarse solo en una tarea. Sin embargo, el lector puede realizar varias actividades
de manera simultanea si algunas de ellas no requieren atencién consciente, es decir, si

han sido automatizadas.

TESIS CON
FALLA DF ORIGEN
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Para ellos, el proceso de lectura se da de manera ascendente, se inicia con el
procesamiento dé rasgos graficos y termina con la comprension; afaden que los
distintosl componentes del proceso de lectura pueden retroalimentarse entre si.
Argumentan que ese proceso es serial, paso a pase, aun cuando el aprendizaje permite

que las destrezas de decodificacion se automaticen (Carrell 1988: 24).

2.3.2 Modelo descendente

Para los modelos descendentes, la Iectura se consndera como un proceso

reconstrucmén delv sugnlf icado de la

psicolingtiistico receptivo; en este pr'oceso‘,ﬁv

informacion del texto se'd ;

confirmacion, ‘od ficaci

unksisv@em‘ de procesamiento a través del uso general del conocimiento del mundo y la
‘informacion contextual del texto para hacer hipétesis acerca de lo que va a tratar la

lectura (Rayner y Pollatsek 1989: 464-465).

Estos modelos se basan en el procesamiento cognitivo de la informacion contenida

en un texto y se lleva a cabo gracias al conocimiento previo del lector que le permite
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predecir el contenido del texto. Dentro de estos modelos destaca el modelo de
Goodman.
Goodman prefiere en su modelo la economia cognitiva para un buen desarrollo

lingtiistico (sintactico y semantico), mas que la informaciéon gréfica. Otro punto a

interesante del modelo de Goodman es el uso del término decodificar; Goodman lo usa

'ctqré comofun'pr‘oceso receptivo del lenguaje, en el que el

Lo ésc'_riythcf:r'-‘c‘ difica élf penéémiento en lenguaje y el lector decodifica el lenguaje en

o pbé‘n's'amiént' ‘(thbdfnan en: Carrell 1988:11-12).

Asi desde el punto de vista de Goodman, el proceso de lectura es ciclico, en donde

la mformacuén se distribuye continuamente entre el significado construido; de tal manera

‘ que‘, el lector utiliza estos ciclos secuencialmente en la medida que avanza en el texto.

g Los ciclos se entrelazan unos con otros y asi el lector puede ir obteniendo el significado
del texto. La serie de ciclos va de lo optico a lo perceptual, de lo perceptual a lo

sintactico y de lo sintactico al significado (Op. cit.: 15).
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Conforme el lector se adentra en Ios cmlos de Ia Iectura su; cerebro (el 6érgano que

procesa la lnformacnﬁn) va a tratar de max;mlzar la mformacnén y mpmmlzar el esfuerzo

para adqumr la |nformacu5n .que. necesnta Para tal efecto el lector hace uso de cinco

proces_os,en la Iectur_a

prediccio'hé's ‘n"o se co’nﬁrman.

5. Termunacuon el cerebro termina la lectura cuando el ejercicio se ha completado.

La termmacnon de la lectura es en general una opcién abierta en cualquier punto.

kA'pes‘ar da dua el modelo de Goodman esta incompleto, las mayores criticas que ha
Vréncibyido se centran principalmente en el hecho de que su modelo necesita ser detallado
eh todos sus aspectos, e incluir todos los factores de lectura bajo todo tipo de
B condfciones. Este modelo no presenta una teoria de comprension, cognicién o

percepcion y deberia incluir también una teoria de aprendizaje (Op. cit.: 13-21).
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2.3.3 Modelo interactivo

Para los modelos interactivos, la lectura se concnbe como un- proceso cu:hco-

lnteracllvo-constructlvo 1nferenc1al n el que eI lector reconstruye el sngnlf icado del

contenido del texto a partlr del anahs:s reconocrm|ento y decodlf cacnén de las palabras,

las frases y Ios.enunclados,(procesos'ascendentes), asr como mediante la constante

formulacnon confirmacion mod:Fcacnén ‘0 rechazo de . hipétesis, predicciones e

lnferenmas (procesosdescendentes)

Segun Carrell (1998 224) el:modelo mteractlvo de lectura asume que se puede

dlsponer de Ias habllldades e

odos::los ntyeles, mismas que interactian para

context pa

onoce as umdades Imgunstlcas

Al igual ‘que Carrell Eskey se refiere al modelo interactivo como la interaccion entre
la informacién obtenida a través de la decodificacion, esto es, por un proceso
ascendente, y la informacién provista por el analisis, es decir, a través de un proceso
descendente. Ambos dependen de cierto tipo de conocimiento previo y de algun tipo de
habilidades para procesar informacion. Esta mezcla de habilidades y conocimiento
(ascendente y descendente) variara de lector en lector y de texto en texto. Sin embargo,
el modelo se podra adaptar a cada lector y a cada tipo de texto (Eskey en: Carrell 1988:

96).
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vez puede_ser mejorado y- extendldo por la nuev formécién obtenida del texto. En

este orden de |deas Ia Iectura es‘wsta como un. dlalogo entre el Iector y el texto (Grabe

en: Carrell 1988 56).

Stanovich, uno de los autores mas representatlvos en estos modelos propone un

modelo interactivo compensatono ‘Est nteractlvo \porque, al igual que

Rumelhart, también presupone actuacion: simulténea: de ;;ﬂdiyersas fuentes de

- conocimiento durante el proceso e lectura

es compensatorlo‘p'ovrqué la deficiencia de
cualqwera de esas fuentes de conocnmlento sera suphda por. el conoumlento o manejo

de otras fuentes alternatlvas de conommlento

Este modelo permite subsanar los problemas a los que Ios lectores se enfrentan en
los cursos de lectura como lengua extranjera, dado que en los grupos existen tanto
lectores expertos como lectores novatos.

Segun Stanovich, el lector deficiente en el manejo y conocimiento del codigo
linglistico, pero eficiente en cuanto al conocimiento del tema del texto, utilizara
mayormente los procesos descendentes para interpretar el significado del texto a partir
de determinadas claves tipograficas del mismo, para poder dar una interpretacion de la
lectura, compensando asi su falta de conocimiento del cddigo linglistico. En caso

contrario, si el lector conoce en cierto grado el cadigo linglistico, pero se enfrenta a un
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© texto cuyo tema le es parcial o totél_mente desconocido, utilizara en mayor grado los
procesos ascendentes e ira reconstruyendo la informacion del texto a partir del anélisis

del estimulo grafico (palabras, frases, oraciones, etc.) (Carrell 1988; 31). .

Los modelos de lectura, sean ascendentes, descendentes o lnt actnvos funcn:nan a

base de estrategias, por lo que en el siguiente mcnso se hablara sobre que es una

estrategia y cudles son las estrategias de comprensnon lectora’de bajo y alto nlvel

2.4 Estrategias de comprension lectora

Estudios recientes sobre lectura definen a la estrategla como "accmnes deliberadas

que los lectores seleccionan y controlan para lograr metas v bJetnvos deseados”.

Una estrategia es una secuencia de acnvndades no un evento aislado y los alumnos

posiblemente adquieren algo de la secuencia pero no todo

De acuerdo con Wallace, la lectura es un proceso unitari’o,:el cual no puede ser
subdividido en habilidades; define las estrategias como aquéllas “que implican formas
de procesamiento del texto, ias cuales variaran de acuerdo a ia naturaleza del texto, el

propésito del lector y el contexto de la situacion” Wallace (1992: 5§7).

La comprension lectora es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico, que implica la interaccidn entre las caracteristicas del lector (sus intereses,

actitudes, conocimientos previos, etc.) y del texto (la intencidn del autor), dentro de un
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contexto »det‘ei'mil_nado Se considera que la lectura es una actividad estratégica porque

el lector recono eA'su_s alcances y limitaciones de memoria; en ese sentido, el lector que

ihtenta e’ em eﬁdéfun texto debe planear el uso de distintos procedimientos (Diaz

1998; 142-1 13).

(1998 147), las estrategias de comprension lectora deben aplicarse

antes durante ‘y después de la lectura.

Las estrateglas prewas a Ia lectura se autorregulan por el establecimiento del

proposnto de Ia Iectura y la planeamon de la actuacién, y se trabaja con la activacion del

conocamlento prevno y la elaboracuon tanto de predlcmones como de preguntas.

Las estrateglas apllcadas durante la Iectura se autorregulan a través del monitoreoc o

la supervnsnon y se trabaja con la determinacion de Ia |mportanc:a de partes relevantes

del texto con estrateglas de apoyo al repaso, strateglas de elaboracion (conceptual,
] lmaglnal |nferenc1al) y estrateglas de organizacion. (uso de mapas conceptuales, uso de

estructuras textuales).

Las estrategias aplicadés después de la lectura se autorregulan por_ la evaluacion a

través - de Ia ldentlflcacm de la la’ elaboracion del resumen y la

formulacnon y respuesta a preguntas

Barba Garc1a Mendoza Reyes y Vlnay (1997: s/p.) explican que, una vez
determinado el modelo de lectura que se va a seguir, los tipos de lectura que se van a
impartir, los niveles de comprension a los que se pretende llegar, se deben considerar
las estrategias de comprension lectora que se van a ensefiar. Estas se consideraran
como pasos que el lector toma para comprender o que lee a través de una eleccion

. C e mwa P

consciente para alcanzar el objetivo propuesto. {
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Las estrategias de bajo nivel son aquellas que se relacnonan con el aspecto

operativo, como pueden ser las estructuras de una Iengua extranjera y la lnteraccmn de

las mismas.

Dentro del procesamvien’to de bajc de ’cbfnbrénsién

tica y el simbolo escrito.

lectora como el llevar a cabo la relacion entre.la imagen a

; Las‘eslrrétegia‘ de bajo nivel se identifican con la participacion del sistema fonolégico‘

~a trave del reconocimiento’de’la’ correspondencia fonética“para’formar: asomacuones

'entre sonldos_ y simbolos asi:como’ para’la etencuon-de 0s ¢ mlsmos (enlonacnon

pausacaon rntmo y conjunclon)

Las estrateglas de alto mvel son aquellas ligadas: directavmen’té‘coh el

procesamiento cognitivo. Estas pueden ser gunadas a partlr de’ la ‘nent‘a'\cié'n en

acclones concretas (modelos de lectura tlpos de lectura y dprendlzaje sngnmcatlvo)

Emplea estrateglas de olo! prensuon Iectora como: localizar, lnfenr contextualmente

n causa y efecto etc.).

le- comprensnon lectora de bajo nivel, se revisara la

del mlmmo comunicativo, a efecto de desarrollar una

unldad dldactlca con dlcha estrategla en el siguiente capitulo.
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2.5 Lectura de familiarizacion

Dentro de la literatura sobre la ensefianza — aprendizaje de la lectura en inglés como’
lengua extranjera, existe el consenso de que la lectura tiene diversos grados o formas
de realizarse dependiendo principalmente de tres aspectos: |

1. Del tipo de material o texto.

2. Dela manera en que el autor presenta la informacién en el texto

3. DeI objeto o proposuto de lectura que persigan los lectores,

Con base en lo menc:onado podemos clasificar a la lectura en cuatro tipos:
. Lectura de familiarizacién.

e Lectura de btisqueda.

e Lectura de estudio.

e Lectura de ojeada.

En el presente trabajo se explicara unicamente la lectura de familiarizacion, dado
que en ella se desarrollara |a estrategia de reconocimiento del minimo comunicativo,

éstrategia con la que se trabajara para la elaboracion de la unidad didactica que es

parte de este trabajo.

e A través de la lectura de familiarizacion se puede conocer el contenido de un texto
agilmente, con el propdsito de enterarse de manera global de cierta informacién, o bien

para saber si lo que se lee es Util y conviene entonces hacer una lectura mas profunda

del material.
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La Iectura de famlharlzacnon requnere de la onentacnon en la mformamon que pueden i

' la or:entacnon en',

proporcnonar los -elementos grafcos e’ |conograf| os ad ma d
elementos Iéxicos y estructurales que se encu

3).

Cada uno de estos elementos t_ien’e'r:! tratados ‘

son sus-partes.

2.6 Minimo comunicativo

El término minimo comunicativo subyace dentro de la gramatica categorial

recientemente postulada por Mendoza (2001), quien la define como:

“la descripcion y presentacion del objeto de estudio que refleja la correlacion real
existente entre sus propiedades fundamentales. Pero este objeto se refleja y transforma
obligaloriamente en la cabeza del sujeto actuante, sobre la base de las experiencias
derivadas de su vida social y de interpretacion subjetiva de esa vida, de la duplicacién
lingliistica que hace de la misma, y se fija en su conciencia de manera sistematica,
categorial, en forma de categorias de reflejo de las relaciones materiales (de sujeto, de
objetos, de acciones o estados, de cualidades o rasgos y de circunstancias) y de categorias
interpretativas de dichas relaciones (temporalidad, aspectualidad, modalidad, entre otras),
independientemente de cuales sean los conocimientos “filoldgicos” que posee. Estas
categorias se expresan en forma de palabras (y sus formas y combinaciones) y
enunciados, los cuales tiene significados subjetivamente no intrasistémicos, sino
nominativos" (Mendoza 2001: 54-55).
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Esto provee ai estudiante de un metalenguaje comprensible para su nivel mental no
filologico. Este metalenguaje utilizara términos como: nominador, sustituto,
calificador, accion o estado, modificador de la accién, en lo que se refiere a la
descripcién de palabras que tradicionalmente se presentan como:. sustantivo,
pronombre, adjetivo, verbo y adverbio.

En cuanto a la funcion categorial de estas palabras en el enunciado, la gramatica
categorial sustituye los términos tradicionales por los de realizador y su accidn,

persona u objeto y su estado; componentes del minimo comunicativo (Op.cit.: 65).

Acevedo, Reyes y Barba (2001: 44), al igual que Mendoza (2001:85), mencionan "

que el minimo comunicativo esta constltu:do por el realizador (nominador o sustltuto) y ‘

una accién que éste reallza o el estado en que se encuentra. Nos permite tener una

idea ‘o imagen inicial del contenido del enynmado. y de ahi poder pronosticar el

signiﬁcado de los demas elementos del mismo.: - © -

Para Ilegar al minimo comunicativo, bastara con identificar de qué o de quién se
habla (realizador) y que accién lleva a cabo o en qué estado se encuentra.

El minimo comunicativo se encuentra dentro del enunciado simple del inglés. Se
podria definir al enunciado como una serie de palabras que expresan una declaracion,
una pregunta, una orden o una exclamacién; una manera de describir estas oraciones
es observar individualmente las palabras y ver de qué manera éstas contribuyen para
formar el significado de todo el enunciado (Bache 2000: 1). Dentro de este enunciado
es necesario establecer la diferencia que hay entre las palabras de funcion y las de

contenido. Las palabras de contenido ayudan al lector a formarse una imagen de |
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esta leyendo, estas palabras tienen significado en si mismas e incluyen de manera
importante los nominadores (realizador o receptor), las palabras de accién, los
descriptores y los calificadores (que bien pueden describir a 6bjetos o acciones). Los
nominadores nombran personas, animales, un sentimiento o cosas en general. Las
palabras de accidn indican ia accidén o estado del nominador.

Las palabras de funcién son palabras gramaticales que sirven para dar cohesion al
texto y obtienen significado cuando interactian con las palabras de contenido dentro
de un contexto. Entre estas palabras se encuentran los auxiliares, preposiciones,
conectores, palabras de pregunta y cuantificadores; estos ultimos determinan
cantidad (como los articulos determinados e indeterminados: a, an y the; y algunos
otros como: some, seldom, several,many). Dentro de estas palabras de funcion también
encontramos los sustitutos (pronqmbres personalgs, : objetivoé;' iposesivos,

impersonales y adjetivos posesivos). : kE

) El,enuncia_do simple en inglés esta conformado por dos partes principales: la frase
nominal, que contiene al nominador, y la frase verbal, que contiene la accion.

La frase nominal tiene como eje un nominador, el cual se acompafa de
cuantificadores y descriptores, como podria ser many beautiful gardens, en el
enunciado, many es el cuantificador que indica la cantidad de jardines, o sea del
nominador; beautiful es el descriptor que nos dice cémo son los jardines (nominador).

En ocasiones, la frase nominal aparte de incluir cuantificadores y descriptores,
también puede ser introducida por una preposicion. Como podria ser in many beautiful

gardens (Barba, Garcia, Mendoza, Reyes y Vinay 1997: s/p.).
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Los adjetivoo o deécriptoreé _expresan cualidades en relacion ‘al sustantivo o
nominador como a /ong ship y Sam is old, ooh frecuencia estos descriptoi‘es sé bueden
: ,conﬁparér como: long — longer — ‘Iohgest /. old — older- oldest / affaid ‘—b'm:orr‘e afraid —
B rvnost’afraid(Bache 2000: 5). .

En la comparacién de adjetivos -en. inglés éxisten ciértos tipos de cambios

ortograficos en relacién con su conform on morfoléglca La comparacmn se Ileva a

cabo mediante la adicion de las pamcu t cuando el descnptor se forma de una

o dos silabas; cuando éste se conform de mas ye dos sflabas. se utllvza las palabras
more y most antes del descrlptor proplarﬁente duch ' V(Bache 2000 263) Y. Garma,
Barba, Mendoza, Reyes y Vinay 1997 s/p ) ' ‘ '

Comparativos:

Some kinds of stars are brighter than others.

Certain people think that astronomy is more interesting than physics.

Superlativos:

A certain kind of stars are the brightest.

Certain people think that astronomy is the most interesting science.

La frase verbal tiene como eje la accidén, que puede acompaiarse de auxiliares,
descriptores y receptor, ademas de ser la que contiene la negacion. Es importante
sefalar que en inglés no se puede expresar una accidén sin que se mencione al
realizador.

El tiempo es el factor mas importante para las palabras de accién. A partir del

ahora, o sea del presente, girara el recuerdo o pasado y el porvemr o futuro

F‘AL.LA Uﬁ URIL:’“\!
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El ahora o presente se puede manifestar de dos formas:
1. El presente simple o presente habitual que expresa estados como actitudes,
relaciones intensas y/o extensas: '
George hates all the fuss.
This factory belongs to Mr. McCormic'k.
El presente habitual tambien expresa condiciones universales' como verdades
matematicas:
Water boils at 100 degrees centigrade.
The sun sets in the west.
Hébifos personales que describen la manera en que una persona o animal sé
E;oifnporta:
! Sa//y buys her clothes at Zara's
She cycles to work.
Expresa también alguna habilidad que la persona posér:i:
Evelyn speaks Russian.
Joe runs a mile in less than six minutes.
El presente simple o habitual tiene una caracteristica especial: a adicion de una s o
es en las terceras personas del singular (he, she, it).
2. El presente progresivo o temporal marca el momento en que las acciones comienzan
a suceder:
Sally is being silly.
The president is flying to China.
(Bache 2000: 127-128 y 132-136 y Barba, Garcia, Mendoza, Reyes y Vinay 1997: s.p.). ‘
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EI recuerdo o pasado puede clasnfcarse como regular e 1rregu|ar Los regulares se .

‘caracterlzan por el sufuo ed los |rregulares pueden no sufnr camblo alguno camblar;

solo una de Ia pronunc:acnon o blen ser palabras totalmente d:ferentes n

Este tlempo indica.una: accton concluida, sin relaciéon con el ahora. En enuncnados

_mterrogatlvos y neg ] vos se utilizan los marcadores did y didn’t respectivamente.

"Regulares:
She arrives / she arrived.
They study / they studied
Irregulares:
I drink /| drank.
He/én speaks / Helen spoke.
ClJando en el recuerdo sucedieron dos acciones, pero una se produjo antes que la

R 'otra se utlhza la comb:nacnon had con el pasado participio de los verbos o palabras de

o :acmon "I pa do parthIplO de los regulares también se caracteriza por el sufijo ed y el

. : de'los irregulares. puede ser igual a su pasado, cambiar sélo una de sus letras o bien

cémtéiar a paylka‘br'a por completo (Op. cit. 1997).
: He finished the exam / He has finished the exarmn.

o ,We Wéntf shopping / We had gone shopping.

- De acuerdo con Bache (2000: 143-144), el porvenir o el futuro en inglés lo podemos
encontrar de muchas maneras; sin embargo, las dos formas basicas son el futuro

temporal will y el futuro progresivo to be + ing.
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Will es visto tanto como futuro temporal como modal; en ambos casos Will siempre
antecede a la palabra de accion, misma que siempre serd en su forma basica. El futuro
representado con will puede expresar habitual predictabilidad: '

She will sit there for hours doing ngthing.

También puede ser usado para Vékpfesar predicciones generales:
Oil will float on water. ;

Sugar will dissolve in water.

O bien para expresar voluntad y decisién:

I will never leave you, father.

Por su parte, el futuro progresivo to be + ing se utiliza para planear acciones futuras:

She is going to travel to New York next week.
| am going to study for my exams.

They are going to drive from Puebla to Jalapa.

De acuerdo con Barba, Garcia, Mendoza, Reyes y Vinay (1997: s/p.), algunos otros
tiempos verbales del espariol, en inglés se representan por auxiliares, mismos que
tienen una funcién determinada y un significado especifico:

Will por ejemplo, tiene la funcidn de intencién, must la de obligacion, may la de
posibilidad, might la de probabilidad, would de condicion, should de sugerencia, can

de capacidad y could de capacidad probable.
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Los descriptores y calificadores de la accién muestran diferentes aspectos de

ésta como la manera en que se lleva a cabo:

You should do that carefully.
: He sang his part beautifully.

" Nos indican el lugar donde la accién se efectua:

o ‘ She took the glass to the kitchen.
- Tamblen dicen el tiempo en que se lleva a cabo la accion:
3 The y arrived yesterday.
. must write that essay today.
Hablande gradacion:
Q Wéftjdta'lly disagree with them.
: Iam really sorry about that.
R :‘indkl;c‘:gn frécuencia:
- We 6’ftén go fo the movies on Sundays.

He never goes to concerts.

We visited her frequently.
Expresan probabilidad:

She is probably right.

Perhaps it will be sunny tomorrow.

Los descriptores mencionados son conocidos en la gramatica convencional como
adverbijos; éstos se colocan después de la palabra de accion, o bien, después del

realizador.
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Segun Barba, Garcia, : Me‘riydoza, Reyes y Vinay (1997:. s/p.), dentro de los
descriptores encontramos también la accién be que sirve para mostrar descripciones o
estados: ‘ ‘

BE en definiciones:

A blimp is a spec:a/ klnd of ba//oon that f/oats hlgh /n the a/r w1th the he/p of heated gas

BE como descrlptor de un'estado acc;onal

Japanese scientists a,rewv

BE comio desi;‘r'ip'tbr' del estad dejly\,;re‘c’ﬁ;éptb‘r.

Clingfilm Was'&hésen for its }éw _géé pe'}rheab/l(ty o

Finélménte.,el receptor, que esla ’parte ﬂlti}né déila‘ frase verbal, puede ser un

nominador u otra frase nominal.

Con base en los conceptos tedricos revisados en el presente capitulo, a continuacion
se desarrollara una unidad didactica enfocada a la ensefianza .de |a estrategia de
comprension lectora de bajo nivel denominada reconocimiento del minimo -

comunicativo.




CAPITULO Ili

El objetivo de este trabajd es disefiar una unidad didactica enfocada a la ensefianza

- aprendlzaje de Ia estrategta de reconocimiento del minimo comumcatavo como

'ara el prlmer semestre del curso de inglés del Centro Escolar

estrategla de bajo nlvel

A Amencano (C E. A

icho ObjethO como se mencionod en el capitulo | de este trabajo,
s kquer la DGET! establece, mismos que carecen de
o de estrategias utiles para la comprension

élvpa‘ra la ensefianza de ésta en el C.E.A.

S partes En la primera, se describiran los
fundamentos teorlcos especiﬂcos en’ Ios cuales se apoyara la propuesta de la unidad

dldactlca. En Ia segunda parte, se presentara dlcha unidad con la guia del profesor.

3.1 Fundamentos tedricos

3.1.1 Aprendizaje significativo
El planteamiento de esta unidad se sustenta en la teoria de Ausubel sobre el
aprendizaje significativo que con antelacion se revisé en el capitulo ll del presente

trabajo. Bajo la premisa de que el aprendizaje significativo se produce cuando puede

‘” TESIS CO3
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relacionarse de modo no arbitrario y sustancial, con lo que el alumno ya sabe; es decir,

cuando se incorpora a las estructuras de conocimiento que el alumno ya posee

entonces, el nuevo material es significativo para él por la relacion que guarda con sus -

conocimientos anteriores. En este orden de ideas, el material con eI que se va a trabajar

(en este caso el texto elegido), tratara un tema conocido por Ios alumnos al menos
superficialmente; de modo que, a partir del manejo de imagenes previas que el alumno

tenga tanto del tema como de la lengua, podra construir un nuevo conocimiento con la

mformacnon dada Asi Ia nueva estrategia de comprension lectora (reconocimiento del

minimo comunlcatlvo), se presentara como un proceso gradual, por etapas de
. formacxon de conommlentos y habilidades a través de actividades sistematicamente

orgamzadas

3.1.2 Modelo interactivo

La propuesta de este trabajo se apegara al modelo interactivo de lectura. Como se
menciond en el capitulo 1, los modelos interactivos conciben a la lectura como una
interaccion de la informacién a través de la actividad paralela de los procesos
ascendentes y descendentes durante el proceso de la lectura.

De los. modelos interactivos se tomaran como base los principios del modelo
intveraéti\/o' cdmpensatorio de Stanovich, teniendo presente que en los grupos existen
téhto lectores experios como lectores novatos. Como se describié anteriormente en el
cépftulo ll, para Stanovich, el lector deficiente en el manejo y conocimiento de codigo

lingliistico, pero eficiente en cuanto al conocimiento del tema del texto, utilizara
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mayormente los procesos descendentes para' nterpretar el S|gn|f icado del texto. En

caso contrarlo sn el lector conoce en clerto grado el codlgo lmgulstlco pero desconoce

el te’ma del texto,‘se apoyara en ‘lo,s" _ascendentes para interpretar la

informacion del texto a partir de las palabras, f;a'sgs,'praéiones y parrafos.

3.1.3 Concepto de lectura

Conforme a lo precisado en el capitulo ll retomaremos la def nlcmn de lectura dada :

g lengua;e y el lector decodifica‘el Ienguajezen pensamlento (Goodman 1976, en: Carrell

',1988 12)

chho en otras palabras la:lectura es.la percepcmn y procesamiento del contenido
graflco representado en un texto doel’ sentldo personal de este contenido
mediante ia transformacnon de.la‘imagen ‘externa textual, verbal, en imagen interna,

- mental.

TESIS CON
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3.1.4 Lectura de familiarizacion
Debido al grado de conocimiento del inglés y de las habilidades de comprension
lectora que los alumnos de primer semestre de preparatoria tienen, se eligi6 trabajar la
estrategia de reconocimiento del mxl'nim'o 'cbmunicétivo con la lectura de familiarizacion.
Los; alur_nnos é l‘os pt;@alés éété""dirigido'e'ste ifal;igj’o son jovenes egresados de tercer

afo de secundari

as)ignalu'ras,;la‘de nglés;:con todo,’sus onocimientos de la lenQUa inglesa son basicos

quiere que el lector posea o desarrolle la
habilidad de’ identificar el minimo comunicativo ‘en’los enunciados que conforman un

parrafo, un pasaje o un texto.

3.1.5 Minimo comunicativo

Como ya anteriormente se menciono y de acuerdo con el Dr. Mendoza, el minimo
comunicativo es la parte del enunciado que da la imagen inicial de la idea que esta
expuesta en él. A partir de esta imagen que el lector hace en su mente, puede formar

una hipdtesis lo suficientemente acertada de cuales pueden ser los elementos que
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desarrollan esta idea en dicho enunciado. El minimo comunicativo esta conformado por
los siguientes elementos:
Realizador + accion (minimo comunicativo cerrado)

Realizador + estado + tipo de estado {minimo comunicativo abierto)

El minimo cornunicativo es cerrado porque a partir del significado de las acciones se
puede inferir lo que viene después. Es abierto porque, con base en el estado
representado por “ser” o “estar’, se puede llagar a la conclusion de que posteriormente
va a aparecer una. cualldad o una caracteristica del nominador o realizador. Se dice

que es abierto p ue ne es:ta de otra palabra despues del estado para precisar la

' flower " to_her mother.

I'mi m comunlcatlvo Io representan las palabras subrayadas. El
‘ tier ue Vprender a |dentlf|car estas formas que contienen el sentido general
del enunCIado Este minimo comunicativo nos da la imagen mental inicial del enunciado:
»algunen ‘dio”. El resto de las palabras o combinaciones de palabras sin subrayar se
denominan extensores del minimo comunicativo. Estos ayudan a concretar el
significado de los elementos que conforman el minimo comunicativo. Si se requiere
precisar la imagen completa del enunciado, se tiene que determinar su significado

completo a través de la interpretacion de sus extensores ( “alguien dio algo a alguien”).
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Esta imagen se puede conformar con facilidad, ya que el espariol y el inglés como la
mayoria de las lenguas, responden a la légica universal de prediccion a partir de la

imagen central expresada en el minimo comunicativo.

3.1.6 Tarjeta de estudio

La tarjeta de estudio parte de la idea de la actividad orlentadora de la que se hablo
anteriormente en el capitulo ll. De acuerdo con Galperln (1976 32 ,33), la tarjeta de
estudio es Util cuando la formacién de’nuevos conommlent_os; hablhdades, imagenes
-~ mentales y acciones mentales se lleva a cabo en ‘una fbrmé,sréénizada, contemplando
‘de antemano todas las condiciones necesarias, esto es, los coné'cimiéntbé y habilidades
preliminares para el sujeto pueden ser presentados en formé"dé_"ik'egrib.s‘tro'kgréfrikco enuna

ficha (tarjeta orientadora o de estudio).

Este sistema abre la posibilidad de que si dicha tarjeta de estudio se utlllza para Ia ‘

solucién de tareas seleccionadas especialmente y siguiendo el procedlmlento de Ia o

formacién por etapas, entonces se podria dar la asimilacion de su contenido sin
necesidad de que se recurra a una memorizacion inicial.

Esta actividad orientadora, desempefia un papel muy importante en la formacion de
nuevas acciones, conocimientos e imagenes. Tiene como objetivo automatizar

gradualmente el proceso de actividad de estudio del alumno.
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3.2 Objetivos de la unidad

3.2.1 Objetivo general

Al término de esta unidad didactica, el alumno debe ser capaz de reconocer e

interpretar los minimos comunicativos de Ios enuncuados de un texto descrlptwo de .

poca complejidad estructural, como apoyo para la compren'

3.2.2 Objetivos particulares
A fin de lograr el objetivo general de la unidad, ‘el alumno debé:
A) Conocer qué es el minimo comunicativo, cudles son las pades 0 elementos que

lo conforman y cémo funciona.

B) ldentlflcar los mlnlmos comunlcatlvos de cada enuncuado del texto, y poder

precnsar quién reallza la accnon y qué accién se lleva a cabo

C) Obtener- informacion general de,l}tema Vdelite)d'o a partir de la interpretacion del

minimo comunicativ
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Lectura de familiarizacion

La lectura de familiarizacion es una lectura silenciosa, a través de la cual se puede

conocer el contenldo general de un texto agilmente, obteniendo una nocuon global de.f :

los problemas que se tocan en. el mlsmo con el proposito de enterarse de' merta’

|nformacnon o blen para saber s: lo que se'lee es (til y convnene entonces hacer unai e

Iectura mas profunda del materlal

La lectura de familiarizacion requiere de la orientacion que pueden proporc;onar los
elementos graficos (titulo y subtitulo), los elementos |conograf|cos (fotograflas dIijOS)

y los elementos Iéxicos (palabras relevantes).

Cada uno de estos elementos tienen caracteristicas propias y pueden ser tratados
de forma separada a través de estrategias especificas. En esta unidad trabajaremos la
estrategia de reconocimiento del minimo comunicativo, para la cual a continuacion te

presentamos un mapa‘conceptual .
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Minimo comunicativo

|

Sus componentes

realizador + accién o estado I

puede ser

|
cellado

" abierto

+* realizador + ‘accién

nos da

Modelo elaborado por V. Alejandra Martinez Guerrero.

realizador + estado .+ tipo de estado -

1F|sxco alto, gordo, enfermo cansado.
Emocnonalomental trlste |ntehgente.
feliz.”

: _Accwnal accién en proceso
‘escribiendo.

nos da
La imagen inicial de’la idea expuesta en el enunciado

(quién realizala accion;” qué accion se lieva a cabo
‘oen que estado se. halla el objeto o persona)

|—> Permite formular.una hipotesis acerca de
los demas elementos que desarrollan la
idea del enunciado. .
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MODELO DE FUNCIONAMIENTO DEL MiNIMO COMUNICATIVO

En esta unidad didactica vas a aprender a reconocer e interpretar el minimo

comunicativo de los enunciados de un texto, y con ello vas a poder obtener la idea

general de un texto de manera raplda y sencnlla

Te preguntaras uéesel mlnlmo comumcatlvo Blen ‘el mInlmo comumcatlvo es una .

He grew up heanng music pract/cally a// the tlmeﬂ
realizador ~ accién

Beethoven learned to p/ay mLISIC
realizador accién

He wanted each note to souhd Wtheﬁul : EI quer;a (algo, hacer algo oa .
realizador accién Gl algunen) i [

He plays the violin El toca (algan instrumento)
realizador accién RN

Johann van Beethoven was afamous singer  Johann van Beethoven era cantante
realizador estado tipo

Como te podras dar cuenta, el que lleva a cabo la accidon, o sea, el realizador, es
siempre la denominacion de una persona, o el oficio o profesion de alguien (soldado,
policia, carnicero j'ai‘dinero violinista, pianista, maestro, etc.), o un sustituto del nombre

i (eI ella ellos etc ), o'un animal o cosas a las cuales se les puede atribuir una accidn o

; estado (muneca sol luna avién, carro, amor, musica, etc.).
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La accién que lleva a cabo el realizador cominmente la conocemos como verbo.
Esta accién nos revela la temporalidad del acto; es decir, nos habla del tiempo en el que

la accién se realizé (presehtg, pasado, futuro).

En muchos de Ios casos __encontraras Justo antes de la palabra de accuon un'

marcador de hempo oun modal o una negacmn Ve los siguientes ejemplos‘

Beethoven d/dn't want his friends to know _ Beethoven ‘nc")“quevrla

realizador marcador de t llempo “accién

Beethoven did - not- know what to do . ‘Beethoven no sabia
realizador marcador negacién - accién - A A

Music gan give. you joy . " La musica puede dar

realizador modal accién

E! estado en el que el realizador se encuentra puede ser de tres tipos: estado fisico,

estado mental o emocional y estado accional.

Estado fisico:

He is tall El es alto

realizador estado tipo

Beethoven was deaf Beethoven era sordo
realizador estado tipo

He was a very young boy El era un nifio

realizador estado tipo
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Estado emocional o mentai:

Beethoven _was so unhappy and angry Beethoven estaba triste y enojado
realizador estado tipo

They are very smart kids Ellos son listos

realizador estado tipo

Estado accional:

Beethoven was not facing the audience Beethoven no estaba enfrentando
realizador estado accional
They were smiling Ellos estaban sonriendo

realizador estado acional

A continuacion, te presentamos un ejemplo de cémo funciona el minimo

comunicativo .

Lee y observa Jlos: S|gu|ent ,:e‘ril.'xr‘ifcia,dés' tbhiédos del:texto Ludwig van Beethoven:

i Master of a S//ent ‘Wor/d

idea
He was born into a talented musical family. El nacié
- His father, Johann van Beethoven was a
famous singer and musician. Su padre era cantante y
musico
Beethoven learned to play music when
he was very young boy. Beethoven aprendié
By the time_he was twelve, he wa El tenia doce afios

conducting an orchestra. El dirigia
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r_hbih'_aciones de palabras subrayadas son el
\unciado, que nos dan la imagen inicial de la idea del

acciony qué accién lleva a cabo, con los cuales

de |os demas elementos.

(reallzador)

¢ Qué hace Beethoven? nacid.
(accién) aprendi (mfenmos que algo o de alguna manera)
dirigio (suponemos que a algo o a alguien)

¢Qué era su padre? era cantante y musn::o
(estado)
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1.1 IDENTIFICACION DEL MINIMO COMUNICATIVO

Lee el siguiente texto, deteniéndote en el titulo y en las combinaciones de palabras

que aparecen marcadas en negritas.

Ludwig van Beethoven: acter of a ¢ilent wornld
by Jeanette Leardi

Beethoven was not born deaf. He grew up hearing music practically all the
time. He was born into a talented, musical family . His father, Johann van
Beethoven, was a famous singer and a musician. He played the violin and

clavier, an early form of piano. He was also a talented music instructor.

. En el siguiente orga_niZadbr, encontraras los minimos comunicativos marcados en el
texto. Estos nos muestran de:quién o gquiénes se habla en el texto y qué es lo que

hacen.: - i
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Reaizador ( ¢quién? ) Estado (¢quién?, §qué?) Accién (qué?)
uién lleva a cabo la accion tipo de estado qué accién lleva a cabo

Beethoven was not born

Beethoven no nacié (con alguna cualidad o defecto,

en algun [ugar o tiempo determinado)

He ) grew up

El crecié (haciendo algo, en algtn lugar ¢ o de
alguna manera) i

He was born :

El nacié dentro (de un grupo o famlha
determinada)

His father, Johann van Beethoven was singer, musician

Su padre, Johann van Beethoven era cantante y musico

He played

El tocaba (algun o algunos instrumentos)

He was instructor

El era mstructor (de algoo de algulen)

A partir de la informacion que has podido obtener de los minimos comunicativos, se

. pueden responder las siguientes preguntas:
1.4 En qué tipo de familia nacié Beethoven? en una familia talentosa.

2.¢,A qué se dedicaba el papa de Beethoven? era musico, cantante e instructor.

Como te pudiste dar cuenta, el minimo comunicativo (el realizador y la accién o
estado), en inglés siempre van juntos, y a través de ellos podemos obtener la idea

general del texto.
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1.2 PRACTICA INDIVIDUAL

Bien, ahora lee el texto que a continuacion: se'te presenta Encuentra y subraya Ios .
minimos comunicativos de los enunciados del texto y comparalos con Ios de tus !
companeros. Verifica que hayas subrayado todos. Si tlenes; ‘problemas “para

encontrarlos, consulta el primer texto de la leccion o coméntalo con tus compaﬁeros.

Beethoven's Early Life

Beethoven learned to play music when he was a very young boy. He was
only tour years old when his father began giving him piano lessons. Soon after,

he also learned to play the organ and violin. When Hef'vvd’s‘orﬂv:elghf years old,

he gave his first public concert, cndvby_‘the‘f‘ qétfwelve, he was

conducting an orchestra

Beethoven hcd to be very tclente o be 'to'd', ‘thos:e:t‘lﬁlh‘gs“r

As Beefhoven grew older, hls fciher c:rned Iess ond Iess money. Then, in 1787

his mofher died. So Beethoven hod fo work hard to help support his fofher ond
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his two younger brothers, Johonn ond Korl To do 1his, Beethoven ployed in‘

many, mony plono c r certs. Before Iong, hls tolent hod mode him fomous

Anota algunos de los mi mos comunlcatlvos que encontraste y d| de qunén o que se'

) cual es su estado. Sigue el ejemplo

Minimo comunicativo

REALIZADOR ACCION ESTADO
Beethoven aprendid (algo)
El era niiio
El tenia cuatro afios

Su padre comenzé dando (algo)
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A contmuamon te damos una- serie de enuncuados relacnonados con el texto que

acabas de leer SI lo que dlce el enuncuado corresponde a la mformaccon del texto,

marca Sl en caso contrano marca NO

1. Beelhoven comenzo sus leccnones de\plano a los cuatro anos S! N‘Ov
2 A los s {teﬁnos Beethoven dno su prlme _oho]ertb pubhco S, St NO
3.Sus conas ’manos le dificuitaban tocar c1ertas notas, por'lo ' | ‘
que tuvo que modificar las melodias, |ncluso hacer otras nuevas. : SI'NO
4. Sus maestros sabian que Beethoven no tenla talento S S| NO
5. Después de la muerte de su madre, Beethoven trabajo

dando muchos conciertos de piano. Si-NO

El ejercicio que acabas de reahzar te ayuda a precusar el contemdo general del texto

que leiste. Ahora puedes respond 'nles preguntas

1. ¢A qué edad Beeth

2.¢Que instrymentos tocaba Beethoven

4. ¢Cual es el entos del mismo te ayudaron'a

* precisarlo?.

TESIS CON |
FALLA DE ORIGEN

S —t e
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1.3 CONSOLIDACION
Trabajo individual acompariiado de lectura en voz alta

En este ejercicio te pedimos que escuches y sigas con la vista la lectura de los dos
primeros parrafos del texto: “Beethoven Becomes Deaf". Presta atencion alas pausas y

entonacidn dadas por tu profesor. Después, repite en voz alta los mismos parrafos. »

Beethoven Becomes Deaf

Music was ihe most important thing in Beethovens’s life. Then, at the oge of

fwenfy-elght he begcn to lose his hearing. At first, he heard a hummmg noise ln7

. t'é:rr'ib‘léﬁl_. feel. that someone who stands beside me ‘can hear a fiute in the’
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distance, or a shepherd slnglng,‘éndk-l cannot." Beethoven did not know what

to do.

Yet Beethoven knew In his heart:that he was meant to write great music. So he

decided that he woulyd'cq tinue_to write- and perform. He also made up his

mind to live differénf[ using a special object called an ear irumpef

to hear ,whéyt few. sour could He also canied a note book or a cholkbocrd ‘

on which p bbie e.thlngs fhey wanted to say to him. He dld eventuolly :

glve up plcymg pl no conceris, but he composed more music 1hcn he ever had -

‘ before

: \.l ya termlnaste la Iectura en voz alta, lee nuevamente en snlencm‘todo el texto‘

poniendo atencién en Ia pausaCIon‘ entonacmn y en los minimos comunlcatlvos que.

reconozcas en los dos prlrneros parrafos

,nvteé‘té las siguientes preguntas:

1.¢,Cudl es eliterbn:a gen

2.¢De cjué manera Beethoven ocultaba que se estaba quedando sordo?
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Lee nuevamente el. tltimo parrafo - del “texto. Anota en las lineas los minimos

comunicativos que estan marcados en negritas. ..

© PN

oA e N A

A partir de éstos minimos y de la imagen que proyectan, contesta lo siguiente:

1. ¢Qué actitud toma Bééthoven'ah‘té su sordera?

|

n para contrarrestar su sordera?

5

. 2.,Quédecisic

~
3
A

\
).}

0.

| N3O0 30 VT Tvg
g1

3, e,Quéhazéﬁa‘ hizd”Bééthdvéh duréhté este tiempo?
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1.4 TRABAJO PARA CASA

Lee el texto que a continuacion. te 'presentambs 'y subraya - los minimos
comunicativos que encuentres en él, una vez terminado lo anterior, te pedimos que
enlistes los minimos comunicativos que encontraste y escribas qué idea o imagen te

dan cada uno de ellos. Sigue el ejemplo.

Beethoven Composes His Greatest Music

In the years affer 1802, Beethoven composed his greatest music. His love of
music and his talent were so great that he didn’t need his ears to hear the music
he wrote. He listened msteod with hls mlnd ond his heart.

By 1819, Beethoven was’ tot Ily de Jf b't hls musnc wcs even more powerful

it was over, the audien

However. : Beeth

much they hc enjoy
_the greot '

audience smi]ing

reaction that it wa

Without a doubt, Beethoven had leamed to master his slient world. -
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MiNIMO COMUNICATIVO IDEA O IMAGEN
Beethoven composed Beethoven compuso algo
His music and talent were great Su misica y talento eran grandiosos

He didn’t need i El no necesito (de algo o de alguien)
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Ahora en las siguientes Iineas, explica cémo identificaste los minimos comunicativos -

del texto.

A continuacién te damos una ‘serie de enuncnados relacmnados aI texto que acabas

de Ieer Silo que dice el enunciado corresponde ala |nformacnon del texto marca SI en.

caso contrario, marca NO. Este ejercicio te ayudara a precnsar el tema general de Io que*

leiste.

1. Beethoven era tan talentoso que no necesitaba
sus oidos para escuchar la musica que escribia. . St NO

2. Una vez que Beethoven quedé totalmente sordo,
su muasica vino a menos. Sl NO

3. En 1824 se toco por primera vez su
novena sinfonia. Sl NO

4. El publico que escuchd la novena sinfonia de
Beethoven quedod a disgusto y se burld de él. Sl NO
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Una vez que has termmado eI e;ercncuo anterior, completa eI sngunente esquema

apoyaste para II ga

Por titimo, explica lo que significa para tl el sugunente enuncnado

“Beethoven had learned to master his sﬂent wor/d" '
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TARJETA DE ESTUDIO

MINIMO COMUNICATIVO

¢QUE ES? El minimo comunicativo es aquella parte del enunciado que da la
imagen inicial de la idea que esta expuesta en él; es decir, nos dice de quién se habla
en el texto y qué accion realiza. A partir de esta imagen que haces en tu mente, puedes
formarte una hipéte$is muy acertada de cuales pueden ser los elementos que

desarrollan esta idea en dicho enunciado.

¢COMO FUNCIONA? A través de la identificacion del realizador y de su
accién o estado. Basta con identificar "de qué o de quién se habla" y “qué accién

realiza”.

LAS PARTES QUE LO CONFORMAN SON:
* Realizador, ejemplo: (montaria, 0so, nifia, actor, Helena, California, rocas, violin,
musica, amor, mufieca, él, ellos, etc.)
v Accién, ejemplo: (correr, cantar, cortar, viajar, navegar, trepar, escribir, hervir,
sofiar, perseguir, tocar, decidir, etc.)
* Estado. Ejemplo: (fisico: cansado, flaco, alto; mental o emocional: triste, feliz,

enojado; accional: estar hablando, estar escribiendo, etc.)




GUIA DEL PROFESOR

Unidad Didactica
de

Minimo comunicativo
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UNIDAD DIDACTICA DE RECONOCIMIENTO DEL MINIMO COMUNICATIVO

Esta unidad didactica es un disefio constructivista basado en la teoria del
aprendizaje significativo, con el propodsito de ir construyendo el andamiaje del
conocimiento del alumno en el manejo de estrategias de comprension lectora.

A continuacion se presentan los objetivos general y particulares que el alumno debe
alcanzar al término de esta unidad: : '
OBJETIVO GENERAL: :
Al -término der esta umdad
interpretar. los 'mihlmo comu cahvos de"los enunciados de un texto descrlptlvo de

r ldactlca' eI alumno debe ser capaz de reconocer’ el

poca compl ji

fo acndn general del tema del texto a,partlr de ‘la
ocomunlcatlvo E

Esta umdad dldacuca inicia con un modelo que corresponde a la primera parte del
texto: Ludwmg van Beethoven: Master of a Silent World by Janette Leardi.
Este modelo explica claramente y paso a paso qué es el minimo comunicativo, sus

" partes y cémo funciona.
“Los siguientes tres textos: Beethoven's Early Life, Beethoven Becomes Deaf y
Beethoven Composes His Greatest Music; son subtextos del texto inicial y se utilizaran

para practicas diferentes
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La lectura de familiarizacion
La lectura de famillarizacidn es una, qulura silenciosa, a través de la cual se puede conocer el contenido general de un texto
dgiimente, obtenlendo una nocién global “de los broblemas que se tocan en et mismo, con el propdsito de enterarse de cierta

informacién, o bien para sabér sllo que s lee es Util y convlené entonces hacer una lectura mas proftnda del material,

La lectura de_' (g!nllla‘ﬁz:'acl’énxféquléb de ’Ia:orlemaclén que pueden prop los gréficos (titulo y sublitulo), los

, Iéxicos (p

ap s Yy pueden ser lra!ados d lorma separada a traves de eslra!eglas

Cada uno. da es' S

especificas. En esta nl para la cual ‘a conllnuaclén te

Presentamos un mapa concep(ual ‘

La pnmera mformacnon que rectbe el alumno es sobre la lectura de fam:llarlzacmn

Aquu se describe este tipo de lectura, el proposnto de esta y de Ia orientacion que

requiere para llevarse a cabo.

INSTRUCCIONES:

* Explique al alumno qué es la lectura de familiarizacion y para que sirve.
e Pida a los alumnos que lean el cuadro de lectura de familiarizacion.

e Al terminar la lectura, pida a los alumnos sus comentarios.

e Tiempo estimado: 15'
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l Minimo comunicativo I
. )

Sus conIcnenles

t realizador + accién o estado I

puedr ser
cerl [I abil.‘ﬂ1
! !

realizador + accién | realizador + estado + tipode estado]

[serocdar
$emplo

fisico: alto, gordo, enfermo, cansado
mental o emocional: triste, imeligentq
feliz.
Accional: estar realizando una acciér|
en el momento.

nos da nos dal

la imagen inicial de la idea expuesta en el enunciado
(quién realiza la accién y qué accion se lleva acabo o
en que estado se halla el objeto o persona

y
permite formular una hipdtesis acercg
de los deméas elementos que

desarrollan la idea del enunciado.

Modelo por V. Alejandra Marti G

Los mapas conceptuales son representaciones graficas en forma de redes que
muestran informacion completa de un topico. Este sistema de redes facilita la
comprension del toépico dada la sermejanza con que funciona el cerebro humano. Ayuda
al alumno a visualizar y reconocer las partes del minimo comunicativo.

INSTRUCCIONES:
e Pida a los alumno que formen grupos de tres para discutir la informacion
presentada en el mapa conceptual.
e Enfatice la importancia que tiene el minimo comunicativo para precisar quién o
quiénes realizan la accion y que accion realizan.
e Pida a los alumnos sus comentarios. Tiempo estimado 15'

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

i
|
i
i




MODELO DE FUNCIONAMIENTO DEL MINIMO COMUNICATIVO
En esta unldad didacti 3 vas ‘a (] el minimo de los de un texto, y con

p

ellovas a poder ob(ener la ldea general de un texto de manera rapida y senclila.

Te preguntards qué es el mlnlmo comunicativo. Bien, el minimo ivo es una i6n de p que nos dicen de

qulén se habla en el leno o sea qulén realiza la accién (realizador), y qué accién lleva a cabo el realizador (accién), o en qué

estado se encuentra Observa los siguientes ejemplos.

He grew up heating music practically all the time £l crecié (haclendo algo o

realizador accién de alguna manera)
Beethoven leamed to play music Beethoven apr'endib {algo)
realizador  accion . :
He wanted  each nole to sound wondetful £! queria (algo, hacer algoo a
realizador accién alguien)
He  plays the violin El foca (algun instrumento)

realizador accién

Johann van Beethoven  was a famous singer Johann van Beethoven era cantante
Realizador estado tipo .

Como te podrds dar cuenta, el que lleva a cabo la aécldn o sea el izad: A es' pre la d de una p oel

oficio o p ién de alguien pollcla. icero, | , violi i r' ist elc ). oun ituto det nombra [N

ella, ellos, elc.), o un animal o cosas a las cuales se les puede atnbulr una accldn ] eslado (muﬁeca sol luna. avié, carro, amor,

musica, etc.).

la como verbo. Esta accion nos revela la temporalidad del

La acclén que lleva a cabo el

acto; es decir, nos habla del tiempo en el que a accion se realizé (presente, pasado, futuro).

En muchos de los casos, encontraras juslo antes de la palabra de accién un marcador de tiempo, o un modal o una negacién.

Ve los siguientes efemplos:

didnt want his friends to know Beethoven no querla
realizador auxiliar accion
Beethoven did not know what to do Beethoven no sabla
realizador auxiliar negacién  accién l E SIS C ON

e o scoon La misea pude dar FALLA DE ORIGEN
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El estado en el que el realizador se encuentra puede ser de tres tipos: estado fisico, estado mental o emocional y estado

acclonal.

Estado fisico:

He is talt Elesalto
realizador estado . tipo
ethov: was deaf Beethoven era sordo
reatizador estado tipo T BEE
He was a very young boy El era un nifio ‘
realizador estado tipo L

Estado emocional o mental:

Beethoven .was so unhappyand angry Beethoven eslaba triste y enojado
realizador estado tipo .

They are very smart kids : Ellos son listos

realizador estado tipo .

Estado acclonal:

Beethoven was nolfacing the audience Beethoven no estaba enfrenland§ ;!

tealizador estado accional
They were smiling Ellos estaban sonviendo -

realizador estado acional

El modelo es esencial para orientar al alumno en practicas o tareas posteriores,
tiene el propdsito de automatizar gradualmente el proceso de la actividad de estudio
del alumno. Ayudard al alumno a sentir seguridad en lo que hace, dado que éste se
siente guiado.

INSTRUCCIONES:

e Haga especial énfasis en la utilidad y los beneficios que aporta el minimo
comunicativo.

e Explique qué es el minimo comunicativo.

e Lea los ejemplos y explique qué es un realizador y de otros ejemplos.

e Explique qué es una accién, sin abundar en temporalidad, terminaciones y
formas verbales.

« Explique la exposicion de la accion en el enunciado, en relacion al auxiliar o a un
modal o a una negacion. De ejemplos.

e Explique que el estado en el que el realizador se encuentra puede ser: fisico,
mental o emocional y accional, y que la condicion del estado se determina por el
to be, "ser o estar". De ejemplos.

e Tiempo estimado 20’

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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A continuacién, te presentamos un ejemplo de cémo iona el minimo
Leey observa los i del texto Ludhwig van Beethoven: Master of a Silent World,
idea
He was bom into a talented musical family. £1 nacié
His father, Johann van Boeethoven was a )
famous singer and musiclan. Su padre era cantante y
musico i

Beethoven leamed to play music when
he was very young boy. Beethoven aprendié - .
By the time_ha was twelve, he was £l tenfa doce afios
conducting an orchestra. El dirigia - T

En los enunciados de arriba, las ! de palab yada son el minimo tivo de cada que

nos dan la imagen inicial de la idea del texto; es decir, quién realiza la acclén y‘qué aqclén lleva a cabo, con los cué}es podemos ‘
hacer inferencias e hipétesis de los demds elementos. . R ;

¢De qué o quién se habla? De Beethoven y de padre Johann van Beethoven.
{realizador) :

¢,Qué hace I ? nacié (sup que en un
{accidn) aprendid (inferimos que algo o de alguna manera)
dirigié (suponemos que a algo o a alguien)

Lodé era su padre? era cantante y musico
.. (estado)

El minimo comunicativo nos da la idea o imagen inicial expuesta en un enunciado,
nos dice quién realiza la accién y qué accion se reliza.

INSTRUCCIONES:

e Haga especial énfasis en que el minimo comunicativo nos da la idea de lo que
trata el enunciado a través de quién realiza la accidon y qué accion realiza (quién
y qué).

* Explique que a partir del minimo comunicativo se pueden hacer inferencias e
hipotesis de los demas elementos del enunciado.

e De los ejfemplos, sélo lea los minimos comunicativos subrayados y pregunte la
idea que éstos expresan.

e De acuerdo a los minimos comunicativos de los ejemplos, pida a los alumnos
que respondan a las preguntas: ;De qué o quién se habla?, ¢Qué hace
Beethoven? y ¢ Qué era su padre?.

e Comente con los alumnos las inferencias que aparecen en el ejemplo en
paréntesis.

» Tiempo estimado: 20’ e e

TESIS CON
| FALLA DE ORIGF
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1.1 IDENTIFICACION DEL MINIMO COMUNICATIVO

Lee el siguiente texto, deteniéndote en el tiiulo’y en las de pal que aparecen en negritas, ;

- En el slgulen(e organlzador r ’]os nim en el texto. Estos nos muestran de quién o

quiénes se habla en el lexlo y qué es Io que hacen

INSTRUCCIONES:

» Pida a los alumnos que lean el texto en silencio pongan especnal atencnon alas
combinaciones de palabras resaltadas en negritas.

* Antes de pasar al organizador que aparece en la siguiente pagina, pregunte de
quién se habla en el texto y qué accion realiza.

* Formule a los alumnos las siguientes preguntas: ;En qué tipo de familia nacio
Beethoven? y ¢ A qué se dedicaba el padre de Beethoven®.

e Ahora, pida a los alumnos que trabajen en parejas y revisen el organizador y
comparen sus anteriores respuestas.

e Pida a los alumnos que comenten sus experiencias en cuanto a su
interpretacion de! minimo comunicativo, si acertaron en sus inferencias y si sus
respuestas a las dos preguntas coinciden con las del libro.

* Tiempo estimado: 20’

TESIS CO
FALLA DE CRICF
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Reallzador { ¢quién? ) Estado {¢quién?, gqué?} Acclon (equé? )
quién lleva a cabo la accién tipo de estado qué accion lleva a cabo
Beethoven | was not born
Beethoven no nacié (con alguna cualidad o defecto, en algin lugar o tiempo
determinado) -
He grew up . .
€l crecid (haciendo algo, en algtin lugar o de alguna manera) = °
He was born
El . nacié dentro (de un grupo o familia determinada)
His father, Johann van Beethoven = , was singer, musician
Su padre, Johann van Beethoven - : .. era cantante y misico
He - : N played
[-{IREET . tocaba (algun o algunos instrumentos)
He . was instructor
El . era instructor (de algo o de alguien)
A partir de la informacién que has podido oblener de los mini se pueden der fas sigulent
preguntas:

1.4En qué tipo de familia nacié Beethoven? en una familia talentgsa,
2.LA qué se dedi el papa de B 7 era musico, cantante e Instructor.

Como te pudiste dar cuenta, el minimo comunicativo (el realizador y la accién o estado), en inglés siempre van juntos, y a

través de elios podemos obtener la idea general del texto,

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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1.2 PRACTICA INDIVIDUAL .

Bien, ahora lee el texto que a 1:se te p \cuentra 3y bray los

de los

del texto y compéralos con los de tus compaﬂeros Verlllca que hayas subrayado lodos ‘si tlenes problemas para encontmrlos,

consuna el primer le)do de la Ieccién o Y con tus .

Beethoven's Early Life

Beelhoven learned 16 play music when he was a very young boy. He was only four years old when hls father began
glving him piano lessons. Soon aller, he also learmned to ploy the organ and violin, When he was only eight years old, he
gave his lirst public concert, and by the lime Beethoven was twelve, he was conducting on orchesira.

Beelhoven loved to play music, but playing did not come eatily o him. He had 1o practice tor many hours. His hands
wete shoil. and some fimes he could not stietch his tingets to reach the notes that he wanted to ploy. Sometimes, when
he found it ditficull to play a picce of music, he would change the melody or make up @ new melody. This surprised his
teachers, but they knew Ihat Beelhoven had to be very talented fo be able 1o do those things.

As Beethoven grew oldet, his father earned less and less money. Then, in 1787, his molhet died. So Beethoven had lo
work hard 1o help support his talher and his two younger brothers. Johann and Kail. To do this, Beethoven played in

many, many piano concetts. Before long, his talent had made him famous.

Anota algunos de los mi comur que er y di de quién o qué se habla y qué accion realiza o cudl es su

estado. Sigue el ejemplo.

INSTRUCCIONES:

e Pida a los alumnos que lean el texto: Beethoven's Early Life y subrayen los
minimos comunicativos de los enunciados del texto.
Mencione que si tienen dudas, pueden recurrir al modelo.
Dirija a los alumnos en |la realizacion del ejercicio. Pida que completen el cuadro
(que aparece en la pagina siguiente), con los minimos comunicativos que
encontraron.

» Tiempo estimado : 10’
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Minimo comunicativo

REALIZADOR ACCION ESTADO
Beethoven aprendid (algo)
Bl era nifio
B tenia cuatro afios
Su padre comenzé dando (algo)

INSTRUCCIONES:

Pida que se retinan en grupos de tres para comparar, comentar y revisar sus

cuadros.
Asegurese de que la mayoria complete el cuadro y de que sus respuestas sean

correctas.
e Tiempo estimado: 15’
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A conlinuacion, te damos una serie de enunclados relacionados con el texto que acabas de leer. Si lo que dice el enunciado

corresponde a la informacion del texto, marca S); en caso contrario, marca NO.,

1. B é sus leccit de piano a los cuatro afios. Sl NO
2. A los slete afios, Beethoven dio su primer concierlo plblico. 8l NO
3.Sus cortas manos le dificultaban tocar ciertas notas, por lo

que tuvo que modificar las melodias, incluso hacer otras nuevas. Sl NO
4. Sus maestros sablan gue Beethoven no lenia talento. St NO

6. Después de la muerte de su madre, Beethoven trabajé
dando muchos concierios de piano. S| NO

El ejercicic que acabas de realizar le ayuda a precisar el contenido generat del texta que leiste. Ahora, puedes responder a las

siguientes preguntas:

1. (A qué edad h 1 dirigia una orq ?.

2, 2Qué instrumentos tocaba Beethoven?,

3. ¢ Qué hizo Beethoven para ayudar a su familia?,

4. ¢Cudl es el tema general del texto y qué  elementos del mismo te ayudaron a
precisario?
INSTRUCCIONES:

e solicite a los alumnos que vuelvan a leer el texto y resuelvan el ejercicio
marcando Sl, en caso de que lo que diga el enunciado corresponda a la
informacion del texto; de lo contrario, marcar NO.

= E| ejercicio anterior ayudara a los alumnos a precisar el tema general del texto.
Ahora pidales que respondan las primeras tres preguntas.

e Para resolver la pregunta cuatro, pida comentarios de los alumnos y ayudelos a
concretizar el tema general de! texto.

« Explique que al mencionar el ejercicio "los elementos del texto”, se refiere a los
minimos comunicativos.

« Tiempo estimado: 15'
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13 CONSOLIDACION : : , .
Trabajo Indlvldual acompaﬁado de leclura en voz aita - - :

drrafos del texto:

. En este vle pe imos que A y slgas con la vista la leclura de los dos

" Becomes Dear' Presla alencién a las pausas y ‘entonacion dadas por tu profesor. Después, repite en voz ana los mismos pérra!os.

B8eethoven Becomes Deaf

Music was the most important thing in Beelhovens’s lile. Then, at the age of twenly-eighl, he began to lose his
hearing. AI first, he heard a humming nolse in his ears. Scon, he couldn’) hear people when they talked softly to him. At
the time, Beethoven thought that his problem was tempotary ond curable. Bul by 180t the buzing noise grew worse, it
bolhered him day and night. He hied everything he could think of to find a cure. He sought out doctors, and took
special baths and medicines, but nothing worked.

Beethoven didn’t want his friends to know that he was becoming deal, so he stayed away from them. He no longet
went to parties. He even look long walks in the countryside to escape the cily noises that hurt his ears.

8y 1802, Beethoven was so unhappy and angry lhat he almost decided to give up wiiting and petforming music. In o
letter to his brothers he wiote, "How tertible | feel that someone who stands beside me con hear a fiule in the distance.

or a shepherd singing, and | cannot.” Beelhcven did not know what 1o do.

Ye! Beethoven knew in his hear! that he was meant fo write great music. So he declded that he would continue to
write and perform. He olso made up his mind to live differently. He began using a special objecl called an ear trumpet
to hear what lew sounds he could. He ulso carried a note book or a chakboard on which people wrole the things they
wanled fo say to him. He did evenitudlly give up playing piano concerts, bul he composed morte music than he ever

had before.

Si ya terminaste la lectura en voz alta, lee nuevamente en silencio todo el texto, poniendo atencién en la pausacion, entonacién

2. ¢De qué mané;a Beethoven ocultaba que se estaba quedando sordo?

| TESIS CON
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Leer e el Gitimo parrafo del lexto. Anota en las lineas los mini comunicativos que eslan en neg
1 6.
2. 7.
3. 8.
4. 9.
5.
A parlir de estos minimos y de la imagen que proy , fo si t

1. ¢ Qué actitud toma Beethoven ante su sordera?

2. 4 Qué decision toma Beethoven para contrarrestar su sordera?

3. ¢Qué hazaiia hizo Beethoven durante esle tiempo?

La lectura en voz alta, permite que el alumno encause sus sistemas de pausacion y
entonacion, permite también que el individuo haga una correcta subvocalizacién para
tener una connotacién adecuada. Una mala técnica de lectura puede causar una mala
comprension. Leer palabra por palabra no permite unir ases de sentido. Un buen lector
para si mismo, es un buen lector en voz alta.

INSTRUCCIONES:

* Explique a los alumnos lo importante que es leer bien en voz alta, haciendo la
correcta pausacion y entonacion.

* Lea con mucha claridad, haciendo la correcta entonacion y pausacion de los dos
primeros parrafos del texto Beethoven Becomes Deaf.

e Pida a los alumnos que en voz alta y de manera individual lean esos mismos
parrafos.

« Puede corregir entonacion, pausacion y pronunciacion sin hacer gran énfasis en

ello. 7
TESS CON |
FALLA DE ORIGEN
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Lee nuevamene el tltimo parrafo del texto. Anota en las lineas los ivos que estan en neg

© ® N o

A parlir de eslos minimos y de laimagen que proy W lo

1. ¢ Oué actitud loma Beethoven ante su sordera?

2. ¢ Qué decisién loma Beelhoven para conlrarrestar su sordera?

3. £ Qué hazafia hizo Beethoven durante este tiempo?

La lectura en voz alta, permite que el alumno encause sus sistemas de pausacion y
entonacion, permite también que el individuo haga una correcta subvocalizacion para
tener una connotacién adecuada. Una mala técnica de lectura puede causar una mala
comprension. Leer palabra por palabra no permite unir ases de sentido. Un buen lector
para si mismo, es un buen lector en voz alta.

INSTRUCCIONES:

» Explique a los alumnos lo imporiante que es leer bien en voz alta, haciendo la
correcta pausacion y entonacion.

e lea con mucha claridad, haciendo la correcta entonacién y pausacuon de los dos
primeros parrafos del texto Beethoven Becomes Deaf.

e Pida a los alumnos que en voz aita y de manera individual lean esos mismos
parrafos.

* Puede corregir entonacién, pausacion y pronunciacion sin hacer gran énfasis en
ello.

TS CON |
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Una vez hecho lo anterior, solicite a los alumnos que lean ahora el texto
completo en silencio, poniendo atencion en la pausacion y entonacion, y en los
minimos comunicativos de los dos primeros parrafos.

Solicite a los alumnos que contesten las preguntas que aparecen y mencione
que éstas corresponden a los dos primeros parrafos.

Inste a los alumnos a leer nuevamente el tercer parrafo y que anoten en las
lineas los minimos comunicativos que estan marcados en negritas.

Exponga que a partir de esos minimos comunicativos y de la imagen que
proyectan, (los alumnos) pueden responder las preguntas que contintan.
Para revisar que el ejercicio se resolvid, una vez hecho el trabajo, solicite la
participacion de los alumnos para responder oralmente las preguntas.

Tiempo estimado: 35’
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1.4 TRABAJO PARA CASA

Lee el lexto que a continuacién te presentamos y subraya los que en él, una vez terminado

o anlerlor,‘ te pedimos que enlistes los que Yy rib : qué Idea o lmégen te dan cada uno de

ellos. Sigue el ejemplo,

Beethoven Composes His Greatest Music
In the years ofter 1802, Beethoven composed his greatest muslc. His love of music and his talent were so great that he
didn’t need his ears to hear the music he wrote. He listened instead with his mind and his heart.
By 1819, Beethoven was lolally deaf, bul his music was even more powerful than belore. In 1824, Beethoven

conducted an orchesfra that was playing his Ninth Symphony for The first lime. The symphony ended with a song of Joy.
When il was ovet, the audience stood up and clapped and cheered.

However, Beethowven was not facing the audience, so he did not know how much they had enjoyed his music. Then
one of lhe musicians on stage luined the greal mon around so he could see the oudience. Beethoven saw the
audience smiling and cheering wildly.

Even though he could not hear his music, he could tell by the cudience's reaction that it was very, very special,

Without a doubt, Beethoven had leatned to master his sitent world,

MINIMO COMUNICATIVO IDEA O IMAGEN
Beethoven composed Beethoven compuso algo
His music and taleni were great Su musica y talento eran grandiosos
He didn’t need El no necesito (de algo o de alguien)

s
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Ahora en las éiguieﬁteé llnéas, e);bllca cdmd Identificaste los minimos comunicalivos del texto. - :

A conllnuacldn te damos una serie de enunciados relacionados al texto que acabas ‘de leer. SI lo que dice el enunclado

corresponde 8 la informacidn def lexto, marca SI; en caso contrario, marca NO. Este ,' te ay 4 a prect eq tema general

‘delo que leiste,

1. Beethoven era tan talentoso que no necesitaba
sus oldos para escuchar ta musica que escribla, 81 NO

2. Una vez que Beethoven queds totaimente sordo,
su misica vino a menos. SI NO

3. En 1824 se tocd por primera vez su
novena sinfonla, S§! NO

4. El publico que escuchd ia novena sinfonia de
Beethoven quedé a disgusto y se burld de é1, S| NO

TESIS CON
JALLA DE ORIGEN
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Una vez que has i el ej anterlor, el q
. En el centro, escribe el tema general de! texto.
. En las lineas que rodean al centro, escribe los elementos en los que te apoyaste para llegar al lema‘ general del

texto.

Por &mmo. explnca lo que

o 'Beethoven hed /eamed to ma er hls sllent world“

INSTRUCCIONES:
. Pida al alumno que antes de resolver cualquier ejercicio, lea con atencion las
instrucciones.
. Mencione al alumno que, si tiene dudas para resolver algin punto del

ejercicio, puede consultar el modelo y los anteriores ejercicios, o bien puede
guiarse en la tarjeta de estudio que aparece al final de la unidad.

- Al revisar este trabajo con los alumnos, forme equipos de tres para comentar
sus respuestas.

. Al final, usted de las respuestas para que los alumnos se auto evaluen.

. Tiempo estimado: 15

—
et e,
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TARJETA DE ESTUDIO

MiNIMO COMUNICATIVO

" ¢QUE ES? El minimo comunicativo es aquella parte del enunciado que da la imagen inicial de la idea que ests expuesta en &I,
es decir, nos dice de quién se habla en el texto y qué accién realiza. A partir de esta imagen que haces en tu mente, puedes

formarte una hipdtesis muy acertada de cudles pueden ser los elementos que desarrollan esta idea en dicho enunclado.

4COMO FUNCIONA? A través de la identificacion del realizador y de su acclén o estado. Basta con identificar “de qué o de -

quién se habla” y “qué accion realiza®.

LAS PARTES QUE LO CONFORMAN SON:

M Recalizador, ejemplo: (montafia, 0so, nifia, actor, Helena, California, rocas, violin, musica, amor, mufieca, él, ellos, efc.)
. Accion, ejemplo: (correr, cantar, cortar, viajar, navegar, trepar, escribir, hervir, sofar, perseguir, tocar, decidir, etc.)
. Estado. Ejemplo: (lisico. cansado, flaco, alto; mental o emocional: triste, feliz, encjado; accional: estar hablando, estar

escribjendo, etc.)

La tarjeta de estudio contiene la descripcion del minimo comunicativo: qué es,
cuales son sus partes y cémo funciona.

TESIS CCy
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CLAVE DE RESPUESTAS

EJERCICIO 1.2 PRACTICA INDIVIDUAL

Minimos comunicativos del texto:

Beethoven learned, he was boy, he was four years, his father began glvmg, he Iearned

he was eight years, he gave, Beethoven was twelve, he was conductmg. Beethoven?-

loved, he had, his hands were short, he could not stretch the wanted he found he
would change, they knew, Beethoven had, Beethoven grew *his father earned, h|s

mother died, Beethoven had, Beethoven played, his talent had made.

Organizador de minimo comunicativo:
REALIZADOR / ACCION:

Beethoven aprendio (algo)

Su padre eomenzc’: dando (algo)
Berethove:n argn»ebva (algo o a alguien)

Ei encontré (elgo : alg‘t}n lugar o a alguien)

lalge:‘okalguna obligacion)
Beethoven crecié (e;{'algun lugar, de alguna manera o haciendo algo)
e ) (en un tiempo determinado, en algin lugar o a causa de algo)
£ 'REALIZADOR / ESTADO:
 Ef'era nifio
: El tenie cuatro arnos

El estaba dirigiendo

Sus manos eran cortas

TESIS CON
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Corresponde SI, NO.
1. 8I
2. NO
3. S|
4. NO
5.8l

Preguntas de comprénsién
1."a los doce. -
2, pianyq organo y violin.

3..dio 'céhci’ertos de piano

96

4: la nifiez de Beethoven y su gntrenamiénto en la musica desde su corta edad.

wrse

FALLA

.

[eon g

v -
i

1

'

J ORIGEN |




97

EJERCICIO 1.3 CONSOLIDACION
Preguntas (tema general del texto)
1. Beethoven comienza a ensordecerse.
2. Alejandose de sus amigos, no asistiendo a- festas sallendo a la provmcra en

paseos prolongados para alejarse de la cnudad

Minimos comunicativos:
Beethoven knew

He was meant to write

He decided

He would cohtinue B

He made up h|s mlnd

He began

He carried

He composed

He had

Preguntas de comprension sobre el tercer parrafo:
1. Decide vivir diferente, enfrentar su sordera y continuar escribiendo y tocando
musica.
2. Ei comienza a usar una trompeta especial para escuchar algunos sonidos y
carga un pizarrén donde la gente le escribe lo que le quiere decir.

3. El compuso mas musica que antes.

e o——— -
- ——— o
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EJERCICIO 1.4 TRABAJO PARA CASA
Minimos comunicativos del texto:

MINIMO COMUNICATIVO / IDEA O IMAGEN
Beethoven composed / Beethoven compuso algo

His music and talent were great / Su musica y talento era grandiosos

He wrote / El escrinb"'

Igo o a alguien

He listened cucho algo, de alguna manera o a alguien

publico se puso de pie

S j»\Beethoven was‘not facm il ‘Beethoven no estaba de frente

.He dld not know / EI no supo (algo o hacer una cosa)
iﬁ They had enJoyed / Ellos d|sfrutaron (de algo)

' o One turned ! Uno volteo (un objeto él mismo o a alguien)

’ ,'kHe could see / El pudo ver (algo © a alguien)

‘He cbuld tell / El pudo decir (algo o de alguna manera)
It was sbécial / fue especial

Beethoven had learned / Beethoven hubo aprendido algo

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Corresponde Si, NO
1. 8i
2. NO
3. SI
4. NO

Esquema:
Tema general: Estando Beethoven completamente sordo compuso su mejor musica.
Informacion de apoyo:’ Beethoven estaba sordo Beethoven compuso su ‘masica era

poderosa, Beelhoven dmgno el publico se puso de p|e eI escrlblo




CONCLUSIONES

Con la presente .investigacién se ha confirmado que en los prbgfamés:due.la 58

. nierna o externa que el sujeto realice al

informacion o tarea a resolver y de la acti
respecto. En una frase, Ia idea central del construchvnsmo se podria expresar asi:
"ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados”, mismos que
construyen el andamiaje del conocimiento del individuo.

Partiendo de esta premisa, y con base en la teoria de Ausubel, se explicd el

concepto de aprendizaje significativo como aquel que parte de conceptos previos

100

/ duo que se Ileva a cabo con los

pre |os que tenga de la nueva '
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formados por el su;eto en su vida cotidiana, asf el aprendlzaje S|gn|F catlvo se da

: cuando se vncorpora a las estructuras de conocnmxenlo que el su;eto ya posee y es
entonces cuando el materlal es significativo para el'alumno

Se retomé:la propuesta de Galperln sobre Ia ‘actividad: orientadora; porque p‘érmite

ascendentes y descendentes durante el proceso de la lectura. Se tomd como base los
prmcnplos del modelo interactivo compensatorio de Stanovich, dado que los alumnos
para interpretar la informacion de un texto pueden emplear mayormente las habilidades
de un proceso (ascendente o descendente) ante la carencia de las habilidades de
alguno de éstos.

El objetivo general de este trabajo esta enfocado a las estrategias de bajo nivel asi,
se eligid trabajar con la estrategia de reconocimiento del minimo comunicativo en
lectura de familiarizacion. Este tipo de lectura depende del objetivo, proposito y

necesidad del lector; por que la lectura de familiarizacién permite conocer el contenido
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de un texlo agllmente y enterarse de _manera global de cuerta mformacnon por tanto,

conograficos,

requnere de mformac:o que pueden proporcnonar los elementos graflco

: lexn:os y “estructurales que:’s encuemran en el texto Dentro de estos ultlmos se

] mfnlmo comunlcauvo es la parte del enunciado que da la |magen inicial

T déila |deaexpuesta'en él, es decir, muestra quién es el realizador de la accién y qué

: accnon lleva a cabos Partlendo de esta idea o imagen mental, el lector puede hacer una

hlpolesps de cuales pueden ser los elementos que desarrollan esta idea en dicho

g enuncnado .

A partvr de lo antenor se generd una unidad didactica enfocada a la ensefianza de la

gestrategla'de c mp ens

ectqra de bajo nivel denominada reconocimiento del minimo

ehjestre del curso de inglés del Centro Escolar Americano,

este trabajo

n modelo que lleva aI alumno’ paso a paso, de tal

g|a y trabajar con cl ando el profesor no

umno puede apllcar esta estrategla tanto en inglés

e pfbfésyor.“ésta concluyé con una duracion aproximada de cuatro horas — clase.

e En la justificacion de este trabajo, se dijo que como resultado del disefio de la
unidad didactica se podria introducir a los alumnos a la comprension lectora en inglés a
través de estrategias basicas para ia comprension de ésta. Se reconoce que al hablar
de estrategias (varias) fue una propuesta muy ambiciosa que por cuestion de tiempo,

solo enfocd y traté una: la de reconocimiento del minimo comunicativo.
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Sin embargd. evsté't,rabavjo;pue'd-e/ kserykir de 'jmo'de‘l,o para la elaboracion de otras
unidades didacticas complementarias‘a. ésta que, partiendo del minimo comunicativo

puedan desarrollar‘alguna’ otr

de qué proport:iona nto’al: profesor,;como-al: alumno“una nueva manera de ver y
trébajairﬁié comprension lectora -
‘ : er;:también unarp_kdpuesta para modificar los
progf»a,rlﬁla'sqe”mglgs de la DGETI Yy de se ’
academié é’instruir a los prdfeéofés de:inglés en cuanto al conocimiento y manejo de
las diferentes estrategias de compréﬁs;qn ,l:ept{:ra; asi como en la creacién de nuevo

material didactico.
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MR A VR ST T RN
CITTES Ly

OHIETIVOS nE Ullh\lld Y
ACIIVILADES NI P51y

TEMA SUSTEMA

, CUNTENIDOS

OBJETIVOS DE OPERACIUL

ACTIVIDABES DL ArRbt.ngzage

TECNICAS PARA
LA OBTENCION

DE COHCEPTOS

GENERALES DE

TEXTOS SEMI-

AUTENTICOS

Horfosintaxis

Relaciones
sintagmsti-
cas. Ora-
ciones sim-
ples. Cogna-
dos verdade-
ros.

Léx{co

Hanejo de vo-
cabularlo ge-
ncral desde
el punto de
vlsta scmﬂntu-

co. i
i

£} alumno identificars la es-
t.ructura y -uncién de un enun-
clado dentro de un texto me-
dtante estraotcqlas diferentes,
modificaclones que sufren las
palabras y terminaciones gra-
mat-cnlcs ademis de cognados
verdaderos, palabras de enla-
ce y ¢l referente de las cla-
ses de pronombres dentro de
un texto.

Realizar pricticas daonde c!
atumno pueda identiflicar el
significado de palabras,
enunciados simples y com-
puestos, parrafles, ctc..,
hasta llegar al objetivo
principal que es la com-
prensidén general dentro de
vna texto, con ¢l objeto de.
ir adquirlendo autonomfa cn
el aprendizaje.

TESIS CON

.L5 DE ORIGEN

L0!



Cuaniio o

BEREAUERENINETY 4
COUTETENOS I'ROGRANAL [Cus
ONIETIVOS DE OPFERACIDG Y

ACTIVIUAUES BFE ALRESGTzA (L

IZNIDAD TEHA

CUNTEKTDOS

. ldcas genera

les.

SUNTEMA ; ”‘on_‘.lg:nvq's ‘pi-: QP.EaAc'(‘(:xl_ ACTIVIDADES DE AFRLED{ZAJE
1.3 ’ Cohesidn.y. El ‘maestro’ cxpondra enforma..
Coherenclia’ ‘ascrita~las partes:integran-.
v Loutess dc un anunclado. e .
1.3.1 Referentes y - - ; : R
' conectores.. S : S '
1.4 Lectura !
SRR prediccién y - .
‘contenidos.

801




109

Imagine trying 1o make music without being
able 1o hear. You may say it can’t be done, but
one man did just that.

Ludwig van Beethoven:

( \./

.. ----f"(

of a Silent World

by Jeanette Leardi

In 1819, in the city of What was going on? Why
Vienna, Austria, Anton did Ludwig stamp his feet and
Schindler visited his friend sing so loudly? Anton knew.
Ludwig van Beethoven. When His friend, the famous musi-
Anton arrived, Ludwig was cian Ludwig van Beethoven
playing the piano. The melody | (I66t'vik vidn ba‘td van), was
he played was beautiful, but writing 2 new piece of music.
there was something strange However, since Beethoven was
about the way he played the completely deaf, he could not
piana. As he played, he hear the loud sounds he made
stamped his feet, and he sang as he tried to imagine the
out in a loud voice. | sound of his music.
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Beethoven's Early Life

How could this extra-
ordinary man create music
that he was unable to hear?
Beethoven was not born deaf.
He grew up hearing music
practically all the time. He
was born into a talented,
musical family. His father,
Johann van Beethoven, was a
famous singer and a musician.
He played the violin and

clavier, an early form of piano.

He was also a talented music
mstructor.

Beethoven learned to play
music when he was a very
young boy. He was only four
years old when his father be-
gan giving him piano lessons.
Soon after, he also learncd
to play the organ and violin.
When he was only cight years
old, he gave his first public
concert, and by the time
Beethoven was twelve, he was
conducting an orchestra.
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Beethoven loved to play
music, but playing did not
come easily to him. He had
to practice for many hours.
His hands werc short, and
sometimes he could not
stretch his fingers to reach the
notes that he wanted to play.
Sometimes, when he found it
difficult to play a piece of
music, he would change the
melody or make up a new
melody. This surprised his
teachers, but they knew that
Beethoven had to be very
talented to be able to do those
things.

As Beethoven grew aolder,
his father earned less and less
money. Then, in 1787, his
mother died. So Beethoven
had to work hard to help
support his father and his twao
vounger hrothers, Johann and
Karl. To do this, Beethoven
played in many, many piano
concerts. Before, long, his
talent had made him famous.




Beethoven worked hard when he was composing new music.

Beethoven Creates Beautiful piece of music. Some of his
Music greatest symphonies roak him

years to complete,

Why did it take Bectho-
ven so Jong to write music?
One reason was that he was
ever, creating music was also very demanding of himself. “'
difficult for him to do. Jt took | He wanted each note to sound
wonderful and important. |

In addition to playing
music, Beethoven enjoyed
creating new music,” Hows

him a long time to write a

. TESIS CON
. \LLA DE ORIZER




He usually started by writing
bits and pieces of music.
Then he would think about
these short melodies and
sometimes change them.
Often he would cross out
what he wrote and start all
over again. A page of
Beethoven’s music looked
messy and careless as he was
writing it, but when it was
finished and the music was
performed, the sound that
people heard was powerful
and beautiful. They loved
his music.

Beethoven Becomes Deaf

Music was the most
important thing in Beetho-
ven’s life. Then, at the age of
twenty-eight, he began to lose
his hearing. At first, he heard
a humming noise in his cars.
Soon, he couldn’t hear people
when they talked softly to
him. At the time, Beethoven
thought that his problem

was temporary and curable.
But by 1801, the buzzing
noise grew worse. It bothered
him day and night. He wied
everything he could think of
to find a cure. He sought

out doctors, and took special
baths and medicines, but no-
thing worked.

Becthoven didn’t want his
friends to know that he was
becoming deaf, so he stayed
away {rom them. He no
longer went to parties. He
cven took long walks in the
countryside to escape the city
noises that hurt his ears.

By 1802, Beethoven was
so unhappy and angry that he
almost decided to give up
writing and performing music.
In a letter to his brothers he
I feel
that someone who stands

wrote, ““How terrible

beside me can hear a flute in
the distance, or a shepherd
singing, and 1 cannot.”” Beetho-
ven did not know what to do.
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Beethoven used an ear trumpet 1o improve his hearing,

Yot Beethoven knew in
his heart that he was meant
to write great music. So he
decided that he would con-
tinue to write and perform.
He also made up his mind 10
live differently. He began
using a special object called
an ear trumpet to hear what

few sounds he could. He also
carried a notebook or a chalk-
board on which people wrote
the things they wanted to say
to him. He did evenmually
give up plaving piano con-
certs, but hie composed

mare music than he ever

had before.
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These are Beethoven's instruments.

Beethoven Composes His
Greatest Music

In the years after 1802,
Beethoven comiposed his
greatest music. His love of
music and his talent were so
great that he didn’t need his
ears to hear the music he
wrote. He listened instead
with his mind and his heart.

By 1819, Beethoven was
totally deaf, but his music
was even more powerful than
before. In 1824, Beethoven
conducted an orchestra that
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was playing his Ninth
Symphony for the first time.
The symphony ended with a
song of joy. When it was
over, the audience stood up
and clapped and cheered.
However, Beethoven was not
facing the audience, so he did
not know how much they had
enjoyed his music. Then one
of the musicians on stage
turned the great man around
so he could see the audience.
Beethoven saw the audience
smiling and cheering wildly.
Even though he could not
hear his music, he could tell
by the audience’s reaction
that it was very, very special.
Without a doubt, Beethoven
had learned to master his
silent world.
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