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Ni nantzin, tlahtzocamati -

Ixtzen, tlahtzocamati,



Niquitoa

Niquitoa ni Nezahualcoyotl:
<Cuix oc nelli neoma in tlalticpac?
Ah nochipa in tlalticpac,

Zan achica ye nican.

Tel ca chalchihuit! no xamani,

No teocutlat! in tlalpani,

. No quetzalli postequi.

Ah nochipa in tlalticpac,

Zan achica ye nican,,,

Me pregunto

Yo, Nezahualcoyotl, me pregunto:
¢Acaso de verdad se vive en la tierra?
No, no por siempre en la tierra,

Sélo un momento aqui.

El jade también se quiebra,

El oro también se rompe,

Aun {o hermoso se pierde.

No, no por siempre en la tierra,

Sélo un momento aqui...
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RESUMEN

El propésito de este trabajo fue determinar los diversos factores que intervienen en
el rendimiento académico en niflos de edad escolar, y analizar cobmo es que se
relacionan entre si. Este trabajo es parte de un proyecto general denominado: “EL
RENDIMIENTO ACADEMICO: UN ANALISIS MULTIDISCIPLINARIO”

Los problemas de rendimiento académico son recurrentes en el sistema
educativo mexicano, particularmente en el nive! basico. El rendimiento académico
puede estar determinado por elementos personales y sociales, psicolégicos y no
psicolégicos, e incluso por los factores econémicos predominantes en el pais,
mismos que repercuten en el desemperio de los nifios en situaciones escolares.

Para determinar los factores presentes en el rendimiento académico se realiz6é
un estudio de caso en la escuela primaria “Francisco Mujica”, del Municipio de
Tlalnepantla, utilizando el método descriptivo de naturaleza exploratoria a fin de
realizar un diagnostico del rendimiento académico que presentan los estudiantes.
Este diagnéstico se aplicé a una muestra de la poblacién de dicha institucion.

La poblacién sometida a la prueba consisti6 en 60 nidos (30 de bajo
rendimiento y 30 de alto rendimiento), 60 padres de familia, 6 profesores y un
director, a los cuales se les administrd el cuestionario elaborado y sus respuestas
se concentraron y sistematizaron por separado para hacer su tratamiento
estadistico y andlisis.

Los resultados obtenidos en el estudio indican que los métodos de estudio,
la asistencia al jardin de nifios, el nivel econémico de la familia, entre otros, son
factores que se encuentran presentes en el rendimiento académico, de acuerdo a
las caracteristicas que mostraron los nifios de alto y bajo rendimiento. Por esto, se
puede afirmar que los problemas en el rendimiento académico no son ocacionados
por un factor Unicamente, sino por la interaccion de varias causales que se dan cita
en la instituciéon educativa.



INTRODUCCION.

En la actualidad, uno de los problemas mas importantes que enfrenta la educacion
en México, y en particular la educacion basica, es el rendimiento académico. Este
es un factor muy importante para los alumnos, pues puede determinar un nivel de
estatus escolar en el momento y, por ser la escuela un importante formador de
individuos, marcar las pautas de un posible papel psicosocial a futuro, en el mas
amplio sentido.

En las instituciones educativas, el rendimiento académico estd entendido y
tipificado en una calificacién en la escala del 5 al 10, que se puede traducir en éxito
o fracaso escolar, segun la asignacion de la calificacidén; pero normalmente, mas
alld de expresar el aprovechamiento escolar con un nimero, las escuelas no se
involucran en los factores que intervienen en el rendimiento académico, que no
sean si el alumno trabajé o no trabajé.

Es necesario comprender y entender que el rendimiento académico no es sélo
reprobar o aprobar, asignar los calificativos de “burro” o “flojo”, “inteligente” o
“aplicado” a los alumnos por una calificacibn obtenida: 5 para reprobar, de 6 en
adelante para aprobar; sino que el rendimiento académico implica muchos factores
que se interrelacionan.

En este contexto, la importancia de abordar al rendimiento académico no sélo
como un indice de aprovechamiento, radica en el valor que tiene la educacion para
la sociedad, pues es la institucién social que mayores repercusiones tiene para el
nifio y futuro adulto (Cubero y Moreno, 1996), un determinante para el desarrollo
cognitivo y social que proporciona expectativas para su vida. Dicho de otra forma,
el desempeiio que el nifio obtenga en la escuela es un factor determinante para su
vida.

Las caracteristicas de nuestro pais, una nacién en desarrollo, y de la educacion
que se imparte de forma institucional, hacen mas que necesario procurar un
abordaje holisticos de sus problematicas y no dejarlas circunscriptas a un solo
factor o acontecimiento. Tal es el caso del rendimiento académico, pues someter a
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los niflos con bajo rendimiento a regularizaciones o repeticiones de grados, no es la
unica ni la mejor solucién en todos los casos.

Abordar el estudio del rendimiento académico requiere de una vision amplia,
pues como afirma Pain (1983), en él concursan diversos factores, internos y
externos, y por lo mismo la causalidad puede ser mixta, no atribuida a un solo
elemento. En el alumno se encuentran presentes componentes biolégicos, sociales,
institucionales, familiares y psicoldgicos, mismos que participan en la calidad del
desempefio del nifio en la escuela. Los factores sociales, el ambiente familiar y
escolar, asi como los componentes psicolégicos propios de cada sujeto influyen en
el rendimiento escolar.

Es evidente que la familia es la primera fuente de aprendizaje y modeladora de
la personalidad, y que sigue ejerciendo una notable influencia sobre el nifio aun en
edad escolar (Cubero y Moreno, opus cit). Las expectativas y planes elaborados
por los padres con respecto a sus hijos recaen sobre el comportamiento escolar de
éstos, convirtiendo las perspectivas en un pesado compromiso a cumplir; el fracaso
escolar o no cumplir con unas altas expectativas en este contexto, pueden
minimizar las posibilidades del nifo (Lucart, 1997), producto de las expectativas
planteadas por sus progenitores u otros adultos. En si, la familia constituye una
carga cuitural que lo prepara o dispone para algun tipo de actividad intelectual.

Relacionado a lo anterior, el factor psicoldgico del nifio es otro aspecto a tomar
en cuenta. Es cierto que en lo que corresponde a la autoestima y al autoconcepto,
existe un tanto de influencia familiar, el modo de crianza y la dinamica familiar son
participantes en la conformacion de la psicologia del niflo, y ésta a su vez se
encuentra relacionada con el rendimiento académico del alumno, por lo cual los
desajustes de personalidad comunmente se ven reflejados en una baja escolar. Asi
mismo, los procesos internos del nifio intervienen en la forma en que viven las
situaciones escolares, lo que implica que para cada uno de ellos la experiencia
escolar resulte un mundo propio e irrepetible.

Otro aspecto que no puede dejarse de lado es el institucional. Después de la
familia, la escuela es el mas fuerte influyente en la socializaciéon del nifo y, por
supuesto, de aprendizaje, por lo mismo es un elemento determinante en el
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rendimiento académico. El ambiente fisico, los profesores y la relacién de grupo
pueden ser motivantes o depresores del desempefio escolar; en este sentido,
Lucart (opus cit) considera que la escuela suministra las condiciones para aprender
y éstas determinan en gran parte la calidad del aprendizaje. Los espacios fisicos,
el ambiente, 10s compaiieros y los profesores, son el contexto en el cual el nifio se
encuentra en la aventura escolar, mismos elementos que interactuan, junto con su
propia psicologia y la carga histérica heredada por fos padres. En especifico, los
profesores, como seres humanos, poseen rasgos psicolégicos propios que bien
pueden facilitar o no la labor educativa para algunos alumnos.

Por otra parte, hay quienes atribuyen a problemas bioldgicos el bajo
rendimiento escolar, como producto de una enfermedad genética o generada
durante el embarazo, o bien producto de algun traumatismo posterior al parto.
Relacionado a lo anterior, se encuentran las consideraciones que ven en la
nutricion elementos que influyen en los procesos de aprendizaje, tal es caso de
Vazquez, et al (1991), quienes en un estudio con nifios chilenos encontraron una
relacién entre el rendimiento escolar y la nutriciobn de los infantes. Esto es de
particular relevancia en nuestro pals, donde hay marcados indices de pobreza vy,
por ende, de desnutricion.

Resuita evidente que el rendimiento académico es un trastorno multicausal, y
asl{ lo afirma Magafa (2001), por lo cual no puede pasarse por alto la posible
interrelacion entre los diferentes factores. Ante esto la deteccién y diagnodstico
temprano del problema puede propiciar el manejo del mismo, y como consecuencia
disminuir e incluso eliminar las desventajas frente a los demas. Por las mismas
caracteristicas del asunto en cuestion, el trabajo de amplio espectro se convierte en
una necesidad para dar atencidn integral a! problema, y que no quede sujeto a un
solo punto de vista, dejando de lado factores causales igual o mas importantes aun.

La labor diagndstica en nivel macro es muy util, pero hasta cierto punto la
contextualizacion especifica, propia de una comunidad, queda relegada; estudiar
un caso en particular permite una adecuaciéon mas exacta a las condiciones de la
poblacién en cuestién, y por lo mismo un abordaje mas eficaz desde el punto de
vista de la intervencién. Asi la devolucion tras el andlisis de los resultados con
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sugerencias de trabajo, tomando en cuenta los factores influyentes en la
problematica especifica del caso, es mas apegada a sus propias caracteristicas; he
aqui el porqué hacer un estudio de caso.

El presente reporte de investigacion contempla un estudio de caso con la
poblacién escolar, padres de familia, profesores y director de una escuela del nivel
basico, del municipio de Tlalnepantla; se considera una exploracién diagndstica,
con el objetivo de identificar los elementos presentes en el rendimiento escolar y
como interactian, en un andlisis cuantitativo y cualitativo. A asi mismo, se
contempla la elaboracién de sugerencias para la intervencion, coherentes tras al
analisis de resultados.



CAPITULO I
MARCO TEORICO.

1.1.La educacién en el México de hoy.

1.1 1. La educacién en la posmodernidad.

Desde fines del siglo pasado se han venido sucediendo una serie de
acontecimientos que afectan a las naciones y a las instituciones que las sustentan.
La socledad moderna, apuntalada en las instituciones creadas ex profeso, exhibid
un resquebrajamiento desde los albores del siglo XX, justo con las sacudidas
acaecidas en los periodos de guerra en los primeros cincuenta afos. La
culminacion de su debilitamiento y caida, se encuentran ubicados hacia finales de
los sesentas, para algunos; mientras otros afirman que el fin de la era moderna se
ubica a partir de ia caida del blogue comunista, a principios de los 90°s (Durand,
1996), sin embargo, el rasgo distintivo del fin del modernismo yace en la
disociacion entre el medio econdbmico y el interés de la sociedad, en el
debilitamiento de las instituciones y la disgregacion sociai; en la negacién de la
tradicion y el culto a fa novedad.

Desmodernizacién, como la llama Touraine (1996), o posmoderismo, el
sistema que hoy se presenta en nuestra cotidianidad es producto del ascenso del
capital como Unica entidad dominante, ain sobre las naciones y las instituciones
que les daban su razén de ser. Touraine concibe a la Desmodernizacion como
producto de la disociacién entre el mercado y la cultura, cuando la politica
econdmica sustituye al derecho constitucional como eje central de la vida publica.
Asi mismo, los lazos que relacionaban la libertad personal con el fin colectivo se
encuentran en extremo endebles o han desaparecido totalmente, lo que altera la
composicion social,

No obstante que con el capitalismo se obviaba el dominio de los capitales sobre
el interés social, la radicalizacidon de este medio de produccidn-organizacion bajo el
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nombre de neoliberalismo, acrecentd la presencia e influencia de quienes poseen
los medios econdmicos y de produccién; agreguemos a esto que el proceso de
globalizacion, facilité la internacionalizaciéon de los capitales, alejandolos de una
ubicacién geografica exacta o Gnica como residencia del dinero, de tal forma que el
dinero se aparece de un momento a otro en naciones en extremos opuestos del
planeta, donde las condiciones sean mas propicias para su inversién, por ser
menores los riesgos y gastos, y mas sustanciales las ganancias. )

Al constituirse el capital en la Gnica entidad de poder, que como dios virtual
esta presente a la vez en todos lados y en ninguno, las instituciones se encuentran
en una etapa en la cual sus fines y objetivos se encuentran en el aire, pues ya no
son capaces de cumplir con aquello para lo cual fueron creadas. Se debe de tomar
en cuenta que las instituciones fueron en su momento los pilares que sostuvieron a
las naciones en la modernidad, estableciendo el orden social, donde se privilegiaba
el interés colectivo sobre el individual, sin dejar de reconocer 1a libertad individual
que, aunque sujeta a las normatividades juridicas, estaba siempre garantizada, lo
cual daba la categoria de ciudadano al individuo.

Las instituciones, importantes medios de socializacién, de repente se vieron
sorprendidas por los vertiginosos cambios en un mundo cada vez mas pequeno,
producto de los grandes avances de la tecnologla. Entonces, ante la incapacidad
de actualizarse y con elio seguir funcionando a su normalidad, evidenciaron un gran
desfasamiento con el contexto actual y los fines con los cuales tienen que cumplir;
es decir, la labor de cohesion social (y por qué no, de alienacién) que ejercian,
resulta que ya no es para el gobierno local, sino para entidades ajenas al pais, ya
sea organismos internacionales de apoyo econémico (FMI, OMC, BM, etc) que
imponen modelos econdmicos y sociales, como férmulas infalibles de desarrollo,
mismo que para la mayoria de la poblacién (de escasos recursos) parece estar
cada dia mas lejos; o bien los poseedores del capital que exigen garantias para
hacer las grandes inversiones que las naciones de economias emergentes
necesitan. para subsistir en un mundo globalizado y de férrea competencia
productiva y comercial.
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En este entorno, son muchas las instituciones de gobiemo que se encuentran
enfermas, sin poder cumplir sus fines. E! Estado, en la obligada necesidad de estar
ad doc con el movimiento econdmico mundial, descuida y resta importancia a la
labor institucional, motivando o propiciando el debilitamiento con e! fin de entrar en
los mercados globalizados. De esta forma, las instituciones, y las personas que les
dan vida, se encuentran en la disyuntiva de transformarse o morir. Sin embargo, la
transformacioén o la *“modernizacién” de los fines y métodos de la institucion, pueden
contraponerse con los fines y necesidades de los individuos que trabajan en y para
ella; las rutinas, privilegios y comodidades se ponen en juego en l0s nuevos
propoésitos institucionales producto de las nuevas politicas adoptadas contrarias a
los patrones previos que las erigieron. Es entonces cuando aparece la
desinstitucionalizacion.

“Por desinstitucionalizaciéon hay que entender el debilitamiento o la
desaparicion de las normas codificadas y protegidas por mecanismos legales, y
mas simplemente la desaparicién de los juicios de normalidad, que se aplicaban
a las conductas por instituciones” (Touraine, 1996, p. 45).

En este proceso de desinstitucionalizacién hay dos consecuencias directas que
se observan. Por un lado se aprecia una creciente diversidad de organizacion
social y cultural, enmarcada en la expresién de la palabra tolerancia, producto de
que las normas se borren. Del mismo modo el individuo se descubre fragmentado,
dividido entre defender su individualidad y el cumplimiento social e institucional. La
otra consecuencia se vive como la desocializacion, consecuencia directa de la
desinstitucionalizacién, que Touraine define como:

“.. la desaparicién de los roles, normas y valores sociales mediante los cuales
se construia el mundo...” (Touraine, 1996, p. 45).

Asl tenemos la desintegracién familiar, la cada vez mas delgada linea que
diferencia los roles familiares y sociales, que a su vez se relacionan con la
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incapacidad de la educacién para transmitir las normas de conducta que son
impuestas por el modo de produccion, que a su vez se encuentran contrapuestas
con el interés social. Del mismo modo el individuo se descubre fragmentado,
dividido entre defender su individualizacién y responder al interés social.

La institucion educativa es una de las que mas resiente la problematica
expuesta. La incapacidad de actualizarse tan pronto se presentan los cambios,
mucho menos de pronosticarlos para estar al dia y entrar en el campo de la
competencia, hacen del sector educativo una institucién endeble, en donde
coexisten los intereses del individuo que forma parte de ella, los propésitos del
gobierno, apegados al contexto global, y las necesidades de los que demandan el
servicio.

En todas las naciones del mundo la educacién ha formado un papel de
relevancia en la conformacién de la sociedad. Sin embargo, desde mediados del
siglo anterior un fenémeno ha venido suscitdindose en el ambito global, que se
acentua aln mdas en las naciones mas débiles, econdmicamente hablando, es
decir, en las naciones de! tercer mundo. Estamos hablando del descuido del sector
educativo y su deterioro a todos los niveles (lo mismo sucede con el campo y otras
areas vitales del desarrollo), quedando en un segundo plano, bajo el yugo de la
economia globalizada y el privilegio del capital ante todo; en donde las naciones y
sus gobiernos poco hacen o poco pueden hacer ante las presiones y “recetas” que
los organismos internacionales aplican en las naciones de economias emergentes.

Las sociedades, su organizacidn y esencia, se encuentran determinadas por las
caracteristicas de su marco juridico y por los programas educativos que se aplican
en ellas (Touraine, 1996). Entonces, la importancia que posee el rubro de la
educacion en la conformacion social es indudable, y asi es como habiase
considerado por las naciones del mundo, que, de una u otra manera, otorgaban
prioridad a la institucién educativa, dandole fuerza y renovandola de acuerdo a las
necesidades de los contextos histéricos, vinculada, irremediablemente, a las
filosofias politicas del momento.

En este sentido, la institucion educativa, asi como las otras instituciones
vinculadas a la conformacién y organizaciéon social, se encuentran en un punto en
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el cual le resuita sumamente dificil adecuarse a las condiciones que se le presentan
en el contexto ya no nacional, sino al mundial, en el plano ya no sélo de capacitar y
socializar a los jovenes. Las necesidades que cubrir para la educaciéon establecen
no sélo el ser capaz, sino poder competir. En varios paises la educacién publica se
exhibe como incapaz de ajustarse a las necesidades que impone el mercado. Asi
mismo, los individuos que se encuentran dentro de la institucion, quienes la hacen
funcionar, se encuentran en un dilema que los acorrala entre sus intereses
personales y aquellos con los cuales deben de cumplir, que en algunas ocasiones
se contraponen con sus intereses y principios. La necesidad apremiante que tiene
la institucién por cumplir con el fin para el cual ha sido creada, ignora la presencia
de los elementos que trabajan en ella como individuos con intereses propios, [0
cual pone en una situacion de enfrentamiento a la institucion y a las personas que
la integran. La imperiosa necesidad de adecuarse a las exigencias del mercado
soslaya los intereses de los individuos.

Como la educacién es una institucién vieja, le resulta muy dificil generar y
adaptarse a los cambios: Los problemas que aquejan a la institucion son el sintoma
del debilitamiento interno; no solucionarlos integramente acrecienta la dimension
de los mismos y contribuye a que se generalicen a todas las partes que integran a
la institucién. Esto da como resultado un sistema educativo inequitativo y cuyos
servicios son de mala calidad (Puiggrés, 2002). En estas condiciones, las escuelas
particulares, manejadas como empresas, aparentemente son las que se muestran
como capaces de adaptarse y ofrecer una formacién acorde a las necesidades
globalizadas que se encuentran en el medio ambiente actual; sin embargo resalta
que la instruccién que ofrecen es una formacién enfocada al trabajo, que hace
caso omiso de [a investigacion y la conciencia social. Ademas, la oferta educativa
de las escuelas particulares sélo la pueden alcanzar las clases medias y altas, es
decir una minima parte de la poblacion de los paises pobres. Lapassade (1977)
expresa que, en este entorno, la escuela publica se convierte, paulatinamente, en
la escuela de los pobres.

Sin embargo, la educacién, como institucidn de gobierno, ha conocido varios
sistemas, apegados a las necesidades de los politicos en boga. La educacion
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clasica y la escuela del sujeto son dos modelos antagénicos que, de una u otra
forma, han venido sucediéndose a lo largo de la historia, con los mismos nombres o
con otros. A continuacion se ilustran sucintamente ambos sistemas.

1.1.1.1. La educacién clasica.

Apoyada en tres principios, la caracteristica ultima de la educacion clasica era
la sociedad. El primer prinéipio consiste en la socializacion, el segundo en la
imparticion de valores y conocimientos, el Uitimo principio ligado a la jerarquia
social establecida a partir de la de la formacion escolar. La labor educativa en las
aulas estad basada en la exposicion de conocimientos del profesor hacia los
alumnos, en un sistema unidireccional, donde los alumnos cumplen pasivamente
con su papel de receptores.

1.1.1.2. La escuela del sujeto.

Se caracteriza por formar y fortalecer la libertad personal, se centra en la
cultura y los valores de la sociedad, reconociendo la diversidad; ademas de buscar
la correccion de ia desigualdad de las situaciones y las oportunidades.

Relacionadas a esta escuela del sujeto, se encuentra la importancia de la
capacidad de comunicarse, oraimente o por escrito, y a la comprension de los
mensajes escritos u orales, que no pueden disociarse del individuo, como medio de
superacion; elementos inherentes a la escuela de la comunicacion. Asi mismo, el
fortalecimiento de capacidades y voluntades, propiciando la libertad personal que
reconoce el derecho individual, los intereses sociales y valores culturales, son
tareas que se obtienen Unicamente a través de procesos democraticos, practicados
desde el nucleo familiar, pero cultivados en la escuela, una escuela
democratizadora.

Al reflexionar sobre las caracteristicas de los modelos mencionados, es posible
ubicar la realidad actual que se presenta para la educacion en este momento. La
gestacion de la crisis institucional que vive la educacién, es una historia paralela al
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encumbramiento del poderio politico del capital, ain sobre las instituciones
nacionales de todos los paises que quedan supeditadas a las politicas en boga.
Ubicandonos en el contexto de la modemidad, la educacion ciasica es la que
se ha distinguido en el transcurso de ese modelo, pues como se menciond, la
finalidad de ese tipo de educacion era la sociedad sobre el individuo, ponderar el
labor docente

concentrada en el vaciado de conocimientos a alumnos-receptores, ha dejado de

orden social sobre los impulsos e intereses personales. La
resultar eficiente, en el menor de los casos, por lo cual desde las décadas de los
cincuentas y sesentas han surgido propuestas pedagégicas alternas. Una de ellas
es la conocida como autogestiéon pedagdgica, de la cual Lapassade es su principal

tedrico:

“La autogestion pedagégica es un sistema de educacién en el cual el maestro
renuncia a transmitir mensajes y define, en consecuencia, su intervencion
educativa a partir del médium de la formacién y deja que los alumnos decidan
los métodos y los programas de su aprendizaje” (Lapassade, 1977, p. 19).

La definicion de Lapassade es sumamente elocuente para explicar en que
consiste la autogestion pedagdgica, en la cual se resalta el papel del profesor en el
salén de clases, pues el educador deja de ser quien s6lo ensefa, sino que su labor
es mas de un facilitador dentro de la dindmica del aula.

Tendencias de la autogestion pedagégica.

Tendencia autoritaria

Tendencia Freinet

Tendencia libertaria

Los educadores
proponen modelos
institucionales de
funcionamiento.

Propuestas
institucionales, también.
Pero tendencias a liberar

e individualizar la
autoformacion.

El educador se
transforma en
“consultante” del grupo
en formacion.

Tabla 1.1. Comparacidn de las tres diferentes tendencias en la educacion.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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En la autogestion pedagdgica hay tres tendencias, éstas se resumen en la
tabla 1.1. (Lapassade, opus cit, p. 23). Sin embargo, los propésitos sin importar la
tendencia son la formacion sistematica, preparar a los alumnos para el anélisis
social y evitar que el trabajo escolar sea aburrido.

1.1.2. Algunos datos sobre la educacién en México.

México es un pais en vias de desarrollo, inmerso en una economia globalizada
y practicando un modelo neoliberal. México experimenta problematicas sociales
que se relacionan al papel que desempefan sus instituciones, tal es el caso de la
educacién.

Desde la creacidén de la Secretaria de Educaciéon Publica en 1921 se  han
puesto en practica varios modelos con la finalidad de proporcionar un servicio
eficiente que atienda las necesidades de la poblacion, con miras a promover el
desarrollo del pais a partir de un eje fundamental para el progreso: la educacién. A
ochenta afos de aios de distancia desde la creacidén de la SEP, la educacién en
México sigue buscando las formas de abatir el rezago educativo, poniendo en
practica planes y modelos que buscan dar solucibn a los grandes retos que
significa proporcionar una educacion publica de calidad. Entre los modelos
aplicados se encuentra el socialista implantado en el sexenio de Lazaro Cardenas,
que en el sexenio siguiente fue erogado. Sin embargo, la falta de continuidad en los
modelos o programas educativos ha sido la caracteristica coman en la mayoria de
los gobiernos federales del pais, que ponen en practica proyectos que en el
sexenio siguiente son reformados, y asi sucesivamente. El ejemplo mas reciente de
lo expuesto es la reforma educativa de 1993, que bajo la bandera de la
modernizacion educativa fue implantada. El caso, a fin de cuentas, es que la
educacion exhibe un gran rezago con respecto a las particularidades de la
demanda de la sociedad.

Como se expuso en el apartado anterior, € modelo socioecondmico imperante
no solo en México, sino en el mundo, esta caracterizado por el imperio del capital
sobre todo, incluyendo la educacién. Al respecto, el rector de la UNAM, Juan
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Ramén de la Fuente, plante6 si atun se puede considerar a la educacion como un

bien publico, y en consecuencia un compromiso del Estado; O bien si se debe

considerar como una industria sujeta a las leyes de!l mercado (Montemayor, 2001).

1.1.2.1. Perfil de la educacion primaria en México.

En noviembre de 1992, el Ejecutivo Federal presenté la iniciativa de reforma al
articulo 3° para elevar la calidad de la educacién. A partir de septiembre del afo
siguiente (ciclo escolar 1993-1994) empez6 la aplicacion de la Ley General de
Educacién (Secretaria de Educacion Publica, 1994), que incluia como rasgos

caracteristicos los siguientes:

v
v

El caracter obligatorio de la educacion secundaria.

El compromiso de congruencia y continuidad entre los estudios de
preescolar, primaria y secundaria.

La elaboracion de nuevos planes y programas de estudio.

El aumento de los dias efectivos de clases, al pasar de 180 a 200 por ciclo
escolar.

Sin embargo, lo anterior es sélo una parte de un programa integral que

contempla:

v

La renovacién de los libros de texto gratuitos y la produccion de otros
materiales, adoptando un procedimiento que estimule la participaciéon de los
maestros y especialistas mas calificados de todo el pais.

E1 apoyo a la labor de! maestro y la revaloracion de sus funciones, a través
de un programa permanente de actualizacién y de un sistema de estimulos
al desemperio y al mejoramiento profesional.

La aplicacion del apoyo compensatorio a las regiones y escuelas que
enfrentan mayores rezagos y a los alumnos con riesgos mas altos de
abandono escolar.

La federalizacion, que traslada la direccidn y operacidon de las escuelas
primarias a la autoridad estatal, bajo una normatividad nacional.
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En el caso particular de la educacién primaria, el nuevo plan de estudios
buscaba superar la disyuntiva entre la ensefanza informativa y la ensefanza
formativa, porque a fin de cuentas ambas resultan complementarias. No es posible
una sdlida adquisicion de conocimientos sin la reflexion sobre su sentido, como
tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelectuales si no hay relacién con
conocimientos fundamentales. En este sentido, los nuevos planes de estudio
tomaron como propésito organizar la ensefanza y el aprendizaje de contenidos
basicos, para asegurar que l0s nifios:

v Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y escritura, la
expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la aplicacion de las
matematicas a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y
con independencia asi como actuar con eficacia e iniciativa en las
cuestiones practicas de la vida cotidiana.

v Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fendmenos naturales, en particular los que se relacionan con la salud, con la
proteccién al medio ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi
como aquéllos que proporcionan una visién organizada de la historia y la
geografla de México.

v Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes
y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demds
y como integrantes de la comunidad nacional.

v" Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del
ejercicio fisico y deportivo.

Como se puede observar, el enfoque aplicado al plan de estudios y sus
asignaturas tiene una tendencia mds practica, buscando que los contenidos tengan
una vinculacién real con la vida cotidiana de los alumnos, y que no queden en el
conocimiento abstracto. Es decir, apuestan por un modelo constructivo de la
educacion.

En el caso de la organizacién de! plan de estudios, asignaturas y tiempos, a
continuacién se presentan en dos cuadros la distribucion horaria para cada
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asignatura, por semana y ano. Algo siynificativo es el aumento a 800 horas anuales
de trabajo, en comparacion con las 650 horas promedio de afos anteriores.

Distribucion del tiempo de trabajo para primer y segundo grado.

Asignatura Horas Horas anuales
semanales
Espariol 9 360
Matematicas 6 240
Conocimiento del 3 120
medio
Educacién Artistica 1 40
Educacién Fisica 1 40
Total 20 800

Tabla 1.2, Muestra la distribucién horararia de materias para los dos primeros grados de

primaria.

Distribucion del tiempo de trabajo de tercer a sexto grado.

Asignatura Horas semanales Horas anuales
Espafiol 6 240
Matematicas 5 200
Ciencias Naturales 3 120
Historia 1.5 60
Geografia 1.5 60
Educacion Civica 1 40
Educacion Artistica 1 40
Educacion Fisica 1 40
Total 20 800

Tabla 1.3. Muestra la distribucion horararia de materias para los restantes grados de primaria.
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A grandes rasgos esto es lo que propuso la reforma de 1993 y se ha venido
aplicando desde ese aflo, aun cuando desde el ciclo escolar 1992-1993 se aplicd a
la educacion primaria un Programa Emergente.

1.1.2.2. Cifras educativas de México.

La problematica de la educacion en México incluye el descuido oficial, en la
asignacién de recursos y la falta de continuidad de los proyectos educativos, de
curricula y de modelos. En el primer caso, la ONU recomienda a los gobiernos
destinar al menos 8% de su producto interno bruto a la educacién, de lo contrario
tendra bajos niveles de vida (UNESCO, en Badillo, et al, 2001). En México el
promedio del PIB (producto interno bruto) destinado a la educacién ha sido
alrededor del 4%, no obstante que, segun la SEP, en los Ultimos afos la inversién
en el sector educativo ha alcanzado hasta el 6.1% del PIB; esta cifra se compone
por el 4.2% aportado por el gobierno federal, 0.75% de los gobiernos estatales y
1.1% de los municipios (Badillo, et al, 2001).

El costo total de la educacién en México (INEGI, 2001), incluyendo los recursos
del gobierno y de las familias, es de 317mil 843.7 millones de pesos, de los cuales
el sector pablico aporta 258 mil 691.7 millones

No obstante las cifras anteriores, México ocupa el lugar nimero 93 de la lista
de 174 en el ambito educativo, con un promedio de 7.3% afios de instruccién de la
poblacion econémicamente activa, por debajo, incluso, de naciones como
Reptblica Dominicana y Costa Rica (Badillo, et al, opus cit).

Datos estadisticos de la OCDE (Organizacion para la cooperacion y Desarrollo
Econémico) (Montemayor, 2001) indican que en México el gasto promedio por
estudiante de primaria es de 863 délares, menos de un cuarto del promedio de los
paises miembros de OCDE. A nivel bachillerato, el gasto por estudiante asciende a
2, 253 dolares y en educacién universitaria es de 3, 800 délares, en ambos casos,
la mitad de! promedio del organismo. En el aspecto de las percepciones de los
educadores, un maestro mexicano percibe en promedio la mitad de lo que en
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otros paises obtienen los mentores; no obstante que el 80% del presupuesto de la
SEP esta destinado a sueldos y salarios.

En México, la educacion primaria es la que tiene la mayor concentracién de
estudiantes, y por mucho, pues representa el 83.4% del total: a la vez, el 65.5% dei
gasto es aplicado a este nivel. En educacion primaria, un maestro mexicano
atiende en promedio a 27.2 alumnos por grupo, en otros paises el profesor trabaja
con 18 estudiantes. En secundaria, son atendidos 32.2 y 14.6 alumnos,
respectivamente para un profesor mexicano y para un profesor en otro pals. Hay
que subrayar que los nimeros proporcionados son promedios, pues en nuestro
pais se pueden encontrar grupos donde el profesor atiende a mas de 50 alumnos.

En cuanto a los indicadores de la educacién primaria en México (ciclo escolar
200-2001), a continuacién se presenta una tabla que integra la matricula, los
maestros, las escuelas, la produccion de libros de texto gratuitos y los indicadores
de eficiencia expresados en porcentajes( SEP, 2001).

Indicadores de educacién primaria.

Matricula total 14, 808, 202
Maestros 545,717
Escuelas 99, 176
Libros Alumnos 123, 198, 500
de texto” Maestros 5, 159, 000
gratuitos Total 128, 357, 500
Desercién 2.1%
Reprobacién 6.0%
Eficiencia terminal 86.3%

Tabla 1.4. Indicadores educativos de la educacién primaria nacional.

Los indicadores de eficiencia terminal indican que e! 86.3% de los alumnos que
ingresan al sistema terminan la primaria, mientras el 2% de los alumnos inscritos la
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abandonan a lo largo de los seis grados que ocupa este tipo de instruccién. En lo
respecta al nivel de reprobacioén, solo seis personas de cada cien reprueba aiguno
de sus grados.

Estos datos estadisticos, nimeros y promedios, no sélo significan diferencias
cualitativas y de capacidad econdmica, sino que también se traducen en la calidad
del servicio que se ofrece, es decir en el aspecto cualitativo.

1.1.3. El Estado de México.

En el 2000 el gasto educativo estatal significd el 17.3% del financiamiento total,
lo que equivale a 37 mil 495 millones de pesos. Pero las contribuciones de los
estados son muy diferenciadas, pues mientras el Estado de México aporta el
34.1%, el DF sOlo aporta el 1.8% (Badillo, et al, opus cit). La diferencia esta en la
cantidad de escuelas estatales que tiene cada entidad. En lo que corresponde a la
inversion federal por personal, el DF recibe 8, 682 pesos y el Estado de México
recibe 1, 937 pesos por persona. No obstante estas cifras, resulta que el Estado de
México ocupa el 7° lugar nacional en educacién, el Distrito Federal ocupa el 1°.

La matrfcula en el ciclo escolar 2000-2001 fue de 1, 914, 570, casi el 13% del
total nacional; el indice de eficiencia terminal fue de 91.7%, el de reprobacién de
3.6% vy el de desercion fue de 1.6% (SEP, 2001), en todos los casos mejores a la
media nacional, que respectivamente son de 86.3%, 6.0% y 2.1%. Para 1999, el
Estado de México ocupaba el 20° lugar en desercién, el 27° en reprobacién vy, por
altimo, el 11° en eficiencia terminal (INEGI, 2001).

1.1.4. Programa para la calidad educativa.

Muy recientemente, agosto 2001, se adopté un nuevo programa para ofrecer
una educacién de calidad, teniendo como principio de organizacién, y en el marco
de las politicas federales para el 2001-2002 presentadas por el titular de la SEP, a
la planeacion estratégica y al modelo de Gestion Escolar.
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Considerando que la educacién primaria es el nivel con mayor matricula en la
entidad, que muchos nifos y nifas por sus condiciones socioeconémicas sélo
tienen la posibilidad de cursar la educacién primaria, y que la ensefianza se centra
en el desarrollo de contenidos y no en las habilidades para adquirir las
herramientas basicas del aprendizaje; la calidad de la educacion pretende el logro
de aprendizajes relevantes para la vida, haciendo énfasis en las habilidades mas
que en los conocimientos.

El programa para la calidad educativa pretehde la calidad de la educacion, el
desarrollo humano y procesos de cambio, la gestion institucional y la atencién a la
diversidad, por medio de los siguientes proyectos (Direccion General de Educacién
Basica, 2001):

v Escuela de Calidad, que eleve los indices de calidad educativa mediante la

gestién institucional y mejorar los procesos de enseflanza aprendizaje.

v Transformacion en el Aprender a Ser, que fortalezca el desarrolio humano a
través de un cambio de actitud, desarroliar el proceso educativo y revalorar
la funcion del docente, los alumnos y los padres de familia.

v Simplificacion y Avance, transformando y simplificando los procesos
administrativos.

v Comunicacién Social, que sirva de vinculo y orientacién entre la poblacién y
los servicios de educacién basica, y aprovechar los medios masivos de
comunicacion y la tecnologia de punta para contribuir a la formacién de la
poblacion.

El proyecto pretende involucrar a todos los actores del nivel primaria en la tabor
institucional, considerando a la escuela como una organizacion con componentes y
caracteristicas singulares, para mejorar la calidad de la educacion, determinando la
identidad y funcién social.

Por lo que se entiende, es un revaloracién apegada a los criterios y fines de
la reforma de 1993.
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1.2. La escuela como una institucién.

1.2.1. Lainstitucion.

La escuela, como institucion de gobiemo del sistema educativo, ofrece el
servicio directamente a las familias mexicanas, y es ella la que tiene el contacto con
la poblacién escolar.

Después de la familia, la escuela es la institucién social que mayores
repercusiones tiene para el nifo, tanto en los aspectos del curriculum académico
como en la socializacién (Cubero y Moreno, 1996); por lo anterior, la escuela es un
factor determinante para el desarrollo cognitivo y social del nilo, inmediato y a
futuro.

Los elementos fisicos, ambientales y humanos que integran a la escuela son los
factores que participan directamente en las horas escolares, y por lo mismo las
condiciones en que se presentan los mencionados elementos infiuyen en el
proceso ensefianza-aprendizaje. En este sentido, Lucart afirma que: “/a escuela
suministra las condiciones para aprender y estas condiciones determinan en gran
parte la calidad del aprendizaje” (Lucart, 1997, p. 22). Las condiciones de las
instalaciones (edificios, espacios abiertos, salones, etc.) bien pueden ser
motivantes o deprimentes para los niflos y su desempeiio escolar; asi mismo, la
presencia de los profesores, su personalidad y sus métodos pedagogicos
establecen el matiz de calidad en el vinculo profesor-alumno, que, inevitablemente,
ha de influir en et rendimiento académico.

El profesor desempefia un importante papel en el sistema educativo, influyendo,
en gran medida, en el rendimiento que alcanzan los alumnos. Las relaciones que
establece con el alumno participan tanto en su comportamiento como en su
aprendizaje. Planes, programas, organizacion, métodos e insumos, solo se
materializan, fundamentalmente, con el accionar de! maestro. Considerando lo
anterior, debe de tomarse en cuenta la participacion del docente en su justa
dimensién, pues, después de! alumno, es el elemento mas importante en la labor
educativa.
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Los profesores, como todos los seres humanos, poseen diversos rasgos
psicologicos propios (Gammage, 1971), que bien pueden no ser compatibles con
otras personas, incluyendo, claro, a los alumnos. Este factor es en verdad
importante, porque hay que considerar que la escuela resulta ser como un segundo
‘hogar” para los alumnos, y entonces el tipo de relacion establecida entre el
profesor y el nifto, asi como la posible influencia del educador, pueden traer como
consecuencia elementos que inciden en la calidad del desempefio del nifio en las
actividades escolares, dentro y fuera del aula.

Pero no sélo la personalidad del profesor es importante, los métodos de
ensefianza, la movilidad de los educadores (es decir, al cambio de los profesores
en el transcurso de un ciclo escolar) y la formacién misma de los maestros
(Portellano, 1989) se ven reflejados en el desemperio de los educandos.

Algo mas que hay que considerar, y es la expectativa que tiene el profesor
sobre los alumnos. Esto redunda en la formacién de un autoconcepto académico
en los ninos (Cubero y Moreno, opus cit), alimentado, ademas, por las expectativas
de los padres, las calificaciones y evaluaciones proporcionadas por el educador, las
etiquetas asignadas a los nifios, tanto positivas como peyorativas, y también las
manifestaciones hechas al respecto por los compaferos de escuela. Este
bombardeo que recibe el nifio termina afectandolo; y como lo afirma Lucart (opus
cit), fos minimiza en sus posibilidades reales, los desvaloriza.

Por otro tado, el ambiente escolar manifiesto a partir de lo institucional que se
expresa en la organizacion, los estereotipos y los sobreentendidos con que se
desarrolla la labor educativa en las escuelas y al interior de las aulas, influyen
también de manera importante en la calidad del proceso enseiflanza-aprendizaje.
Hay que tener conciencia que en la escuela existe un sistema rigido, en el cual casi
todo esta predeterminado: horarios, programas, duracién de las clases,
conformacién de los grupos, etc. (Fernadndez, 1987), el supuesto de que los nifios,
por pertenecer a un grupo de edad promedio, tienen un mismo nivel de desarrollo
intelectual, sin tomar en cuenta la historia personal de cada uno de ellos; y si a esto
le agregamos la masificacion en el aula, es decir la cantidad de alumnos por grupo-
aula que ha de atender el profesor, es obvio que algun aspecto ha de ser pasado
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por alto de parte del educador, pues hay que decidir entre la atencién general o
poner mas atencidén en casos particulares, y a su vez en las consecuencias que
reviste afanarse en alguno de los dos aspectos, pues es entendible que en un
grupo muy grande la atencién focalizada en algun o algunos casos especificos se
dificulta, por lo menos.

Las carencias que se viven en las escuelas, producto de un magro presupuesto
para la educacién, falta de espacios y materiales, deterioro de las instalaciones y
falta de mantenimiento, y los bajos salarios que perciben los educadores se ven
reflejados en el trabajo escolar, tanto de los educadores como de los educandos.

En lo que respecta a los ingresos de los profesores, en 1992 Guevara (En
Barroso, 2000) publicd los resultados de una encuesta a profesores, los resultados
de la consuita muestran datos que son significativos, pues en ellos se observa que
el 95% de los profesores manifiesta que el salario que perciben no es suficiente
para cubrir sus necesidades, el 70% trabajan en mas de una escuela, y lo mas
significativo es que mas de la mitad de los educadores encuestados estaria
dispuesto a abandonar la docencia por otra actividad mejor remunerada. Esto es
muy significativo, pues implica que los maestros laboran con una carga de
cansancio y estrés, cuando no con cierta dosis de angustia o aprensién, producto
de la idea de cubrir con sus necesidades.

Por dltimo, y a manera de resumen, los factores atribuibles a la institucién en el
proceso enseflanza-aprendizaje son:

v Las condiciones de los edificios y aulas.

v Los métodos pedagbgicos.

v Los profesores, y todo lo que ellos significan.
v Los programas y la organizacion de la escolar.

1.2.2. Elgrupo.
Conscientes de la identidad social del ser humano, en el proceso educativo el

contexto social presente en todo momento no puede dejarse de lado. Las
interacciones de y en la familia, asi como las relaciones entre los iguales
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(compafieros de clase-grupo-escuela) son puntos de referencia en cuanto al
desempeilo que los nifios presentan en la escuela y su labor educativa.

1.2.2.1. La familia.

No obstante que la escolarizaciébn supone una ampliacion del contexto de
socializacién fuera del hogar, mismo que llega a ocupar un lugar importante en el
marco de referencia social del nifio, la familia continua ejerciendo importante
influencia en el menor.

La familia es, para el nifio, 1a primer y mas importante fuente de experiencia
objetiva y subjetiva. La interaccion continua que se presenta entre el nifio y sus
padres; entre sus progenitores, hermanos y €I, en general, entre los diversos
elementos que conforman la familia del pequerio, dejan una huella indeleble que se
marca sobre la psique del nifto.

La familia influye mucho sobre el rendimiento escolar. Esto no depende
exclusivamente del trabajo que el nifo realiza, ni de su buena voluntad o de su
intencién, sino de un condicionamiento cultural que, desde su nacimiento, lo ha
preparado o dispuesto mas 0 menos para el tipo de actividad intelectual que la
clase solicita de él. Asi lo refiere Avanzini (1985), sefalando que la familia
proporciona una influencia tal que le da una predisposicién para su desemperio en
el &mbito escolar.

Los estilos de educacién practicados por los padres dentro de la familia, son
marcos de referencia que se manifiestan en el desarrollo del nifio (Cubero y
Moreno, opus cit) y, por supuesto, en el desempefio que el nifo exhibe en la
escuela. Los factores relacionados a los nifios y aquellos que tienen que ver con los
padres, asi como los factores contextuales determinan la calidad de las practicas
educativas de los padres. Es asi como la edad, el sexo y el orden de nacimiento
establecen pardmetros para la respuesta de los padres en cuanto a su relacién con
el niflo, pues, por ejemplo, el lugar de nacimiento puede marcarse por la apariciéon o
no de los problemas familiares al momento de! nacimiento. Relacionado a lo
anterior, el orden cronolégico de nacimiento de los hijos tiene ciertas implicaciones
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en la relacién padres-hijos, pues como Turner reporta: “... las madres mantienen
expectativas mucho mas altas con sus primogénitos que con sus otros hijos” (1986,
p. 179). Hecho que se vincula a que los hijos primogénitos tienen mejores
expectativas a futuro como estudiantes sobre los demas.

Con respecto a los padres, el sexo, la experiencia previa como hijos y como
padres, la personalidad y el nivel educativo, determinan la calidad de la relacién y
educacion a sus hijos. En este caso vale la pena destacar que la experiencia que
ellos tuvieron como hijos, como ellos se relacionaron con sus propios padres,
marca su desempefio ahora que ellos cumplen con el papel de ser padres.
Aparecen los temores por repetir los errores de sus padres, que no obstante su
deseo de hacer borrén o cuenta nueva, permanecen alli. Son estas caracteristicas
las que dan forma y dinamica a la familia, las que la determinan como autoritaria o
democratica. Con respecto a esto, Cubero y Moreno (opus cit) afirman que los
estilos democraticos por su combinacion de control, afecto, comunicacion y
exigencia, propician un mejor desarrollo en el nifio.

Por supuesto que lo expuesto arriba redunda en la calidad y la cantidad del
afecto otorgado por los padres a los hijos. El afecto es una variable importante en el
desarrollo de los niflos, y por ende lo es también en el rubro del desempeiio de los
nifos en situaciones escolares. Al respecto Turner afirma:

*.. los nifios desarmrollan una actitud positiva hacia el aprendizaje si los padres
son carifiosos, se interesan por ellos y son ordenados (..), pero no cuando
interfieren, se preocupan excesivamente y son afectivamente frios” (Tumer,
opus cit, p. 179).

La importancia de lo anterior esta en que desde antes de empezar la educacion
escolarizada, el nifio puede haber ya desarrollado una actitud especifica hacia el
aprender, hecho que se reflejard en las situaciones de tareas escolares y en la
relacion con sus profesores, pues hay que entender que estos, de alguna manera,
son una representacion de los padres fuera del hogar.
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Factores ambientales como el nivel econémico, las caracteristicas de ia vivienda
y el contexto histérico son elementos situacionales que inciden en los estilos de
educar y de facilitar la educacidn escolarizada a los nifios. La autora Galeana
(1997) ha documentado perfectamente esta situacién.

También hay que sedalar las condiciones que se encuentran en las familias en
las cuales s6lo uno de los padres estd presente, pues es l6gico que el nivel de
atencién, cuidados y apoyo al niflo son diferentes (algo similar sucede cuando
ambos padres trabajan), pues el progenitor tiene que atender las necesidades
econdmicas antes que las familiares, como acontece en los casos de las madres
solteras. La cantidad y la calidad del tiempo dedicado al nifio es menor que en los
casos en los cuales {a mama se dedica Unicamente a su casa y a sus hijos.

Rios (1983) documenta las carencias de los progenitores en los nifos. El autor
afirma que la relacion del nifo con su madre sienta las bases para la vinculacién
con el mundo, la carencia de ella impacta en la organizacién de las emociones,
sentimientos, etc. Igual de importante es la relacién con el padre, misma que
influye en la formacién psiquica del nifto.

La familia es la formadora del niflo, y en ese proceso formativo va incluida la
historia personal de sus padres de alguna forma se encuentra presente en él. “La
historia familiar es el sostén, el cimiento y la red primera sobre la cual se edificardn
nuevos saberes” (Colin, 1999, p. 161). La historia familiar resulta ser como un hilo
conductor que guia a los miembros de la familia, pues como lo afirma Colin (opus
cit) la eleccion de la profesion en algunas familias es una tradicion. Abuelos,
padres, nietos 0 mas generaciones son abogados o médicos, obedeciendo a un
deseo subjetivo generacional.

Asi como linea conductora profesional es capaz de prolongar la tradicion
formativa, ésta misma puede romperla. Y sucede que como una forma de rebeldia
ante la historia familiar, el sujeto decide ignorar toda lo que ha interesado a sus
ancestros. Esto puede explicar por qué suceden las repeticiones de historias
escolares en las familias: de padres con pocos estudios, hijos con problemas
escolares; de padres con un mayor nivel escolar, hijos con mayor probabilidad de
continuar estudiando.
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No obstante lo que se afirma, hay que recordar que el ser humano es irrepetible
con todo y la presencia de las “tradiciones”.

1.2.2.2. Los compaiieros.

Los iguales ejercen influencia sobre el desarrollo del nifo de forma similar a la
de los adultos: estimulan, modelan y proporcionan ensefanzas directas. Sin
embargo, hay que tener en cuenta que mientras la relacion con los adultos -ya
sean familiares, profesores, etc.-- es asimétrica por la diferencia de estatus, entre
los iguales la relacidbn es simétrica, pues comparten un mismo estatus y
experiencias, y “... estd basada en la igualdad, la cooperacién y reciprocidad entre
sujetos que tienen destrezas similares” (Cubero y Moreno, opus cit, p. 292).

Por esto mismo, los iguales pueden llegar a entablar relaciones tan parecidas a
las establecidas en la familia, que en momentos dificiles los amigos son un buen
refugio o, incluso, un valuarte de apoyo, comprension y afecto.

Las situaciones de competencia, establecidas por ellos mismos © bien
propiciadas por los adultos, sin duda son importantes en la medida de como
participan y salen librados de ellas. No hay que olvidar que los nifios entre ellos
suelen ser crueles, particularmente con aquellos que exhiben alguna “debilidad” o
‘diferencia”. Obviamente esto marca a los nifos, pues los estereotipa como los
burros, los tontos, los cobardes, etc., calificativos que a fin de cuentas lastiman su
autoestima, y se ven reflejados en todos los aspectos de su vida.

1.2.3. Elindividuo.

Como ya lo hablamos visto, el bajo rendimiento académico en los nifios tiene
varios puntos de origen, no hay una etiologia tinica que condicione este estado en
los nifios en la edad escolar. Por este motivo se han estado revisando varias
causales; a continuacion se hace una revisién de aquellos factores relacionados
directamente con el nifio.
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1.2.3.1. El nifo como organismo.

Hay trastornos que afectan los 6rganos sensoriales, tales como la vision y el
oido, que pueden dificultar o impedir un adecuado desempeiio en las actividades
escolares, mismas que pueden redituar en la calidad-cantidad de aprendizaje. Si
bien es cierto que algunos de estos problemas pueden ser corregidos o
minimizados en cuanto a las desventajas que provocan, mientras no exista
conocimiento de la existencia de tales dificultades en los niflos, o bien habiéndolo,
el mal manejo de ellos implica una desventaja del nifo frente a quien no presenta
estas dificultades.

Las dificultades sensoriales pueden tener consecuencias directas, tal es el caso
de las hipoacusias que pueden propiciar una comprension deficiente de la clase
impartida por su profesor, o bien, sencillamente, faltas de atencién. En el caso de
los problemas visuales, la miopia, el astigmatismo o la ambliopia (Portellano, 1989),
suelen ser causales de faltas ortograficas, caligraficas o lectoras.

Por ofro lado, aspectos vinculados a enfermedades también pueden verse
reflejados en el desempefo escolar. Portellano (opus cit) cita a la epilepsia, las
cardiopatias y las hematopatias como las enfermedades mas recurrentes en los
problemas de aprovechamiento académico. Asi mismo, algunos factores
neurofuncionales suelen estar asociados a los problemas que presentan los nifios
en las actividades escolares. En este sentido, Portellano afirma que: “més de la
mitad de los casos de fracaso escolar tienen en mayor o menor medida
implicaciones neoropsicolbgicas...” (ibidem, p. 39) imputables en la mayoria de los
casos a trastornos por déficit de atencién TDA con o sin hiperactividad.

Sin embargo, no hay que pasar por alto un factor muy importante, y muy en
particular dadas las caracteristicas de nuestro pais: la nutricion (Vazquez, 1991).
Las deficiencias alimenticias pueden verse reflejadas en faltas de atencion,
desgano, problemas de memoria y otros sintomas que afectan la labor del nifio en

la escuela.
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1.2.3.2. Elnifio como sujeto.

El nifflo ademas es un ente psicolégico, no sélo un cumulo de oérganos y
funciones relacionadas con ellos (Toledo, 1999). Desde muy pequeno el nifio
empieza a delinear sus caracteristicas psicologicas propias, claro con ta influencia
de sus padres, familiares, amigos, etc. En este sentido, el nivel de autoestima, e!
autoooncepto. la personalidad concreta del niflo, asi como una gran cantidad de
otras implicaciones psicolégicas han de determinar el papel que juegue el nifio en
las situaciones escolares.

Apegados a la premisa de que todo ser humano es unico e irrepetible, se debe
de estar conciente de que el aprender es una actividad que se construye de forma
propia en cada niflo (Sosa, 1999), el nifio aprende de forma diferente de acuerdo a
las circunstancias de sus propios procesos. En la escuela la ensefanza esta
dirigida en un concepto de generalidad, el cual no toma en cuenta en ningin
momento las individualidades; claro, ajustar la clase de acuerdo a las necesidades
de cada alumno suena algo cercano a la utopia, sin embargo la idea seria tomar en
cuenta esa diferencia y no sancionar a priori las mismas.

La propia naturaleza de los nifos interesados en la novedad y no en lo rutinario,
inclina la balanza hacia la distraccién dirigida hacia aquello que le llama ia atencién,
y no hacia lo que se le quiere enseiar. Toledo (opus cit) explica esta tendencia
como la subjetividad del niflo, misma que se construye y expresa gracias al
lenguaje. La subjetividad es la forma en la que los nifos ven la vida, su versién
particular de los sucesos que viven; "... es todo lo que concierne al nifflo como
sujeto distinto de otros” (Colin, 1999, p. 139). Hay que subrayar que la subjetividad
no tiene necesariamente que ver con la inteligencia, pues aquella no tiene logica y
es inesperada.

Los procesos subjetivos en el nifio lo llevan a dar prioridad a aquello que le
atrae, 0 bien a aquelio que cubra una necesidad, guiado por el deseo, y por esto
tratar de evitar la distraccién, que el nifflo se adapte y ejecute algo que se le
ensena, implica ir contracorriente de los procesos internos del nifio. Ademas de
obstruir el despliegue del sujeto. Asi mismo, tratar de evitar que el nilo se
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equivoque, anular toda posibilidad de error, el cual “forma parte del proceso de
construccién del nifio” (Daffunchio, en Toledo, 1999, p. 27), obstaculizaria una de
las formas mas recurrentes de aprendizaje.

Otro factor que acompafia a los niflos en sus aventuras escolares es la historia
familiar, misma que acompana al nifo a todos los lugares donde va, y la escuela no
es la excepcion. La historia familiar es la herencia histérica-cultural que yace en la
familia, misma que se transmite por los padres mediante e! lenguaje y el nifio la
subjetiva en su mundo interior. Al respecto Lacan puntualiza:

*El mundo interior del niflo esta afuera, en las palabras de los padres, en la
historia de los abuelos” (Colin, opus cit, p. 138).

Considerando lo anterior, es posible asegurar que el niflo es producto de sus
padres, el niflo es marcado por lo que se dice de él.

La historia familiar estd constituida por varios factores: su nombre, el lugar
cronolégico en la familia, el papel como estudiantes de sus padres, su nivel escolar,
etc.

“La historia familiar es no solo la historia oficial que se trasmite explicita y
deliberadamente... también (10) es la otra historia, la que se trasmite de manera
inconsciente y fragmentaria, la que se recoge en rastros, decires, frases sueltas,
etcétera” (Colin, opus cit, p. 139).

Todo esto es transmitido al niflo, y de una forma u otra es asimilada por él,
convirtiéndose en una carga que lo acompaiia.

Se ha mencionado la participacion del lenguaje en los procesos subjetivos del
nifio, lenguaje que juega un papel muy importante en su desarrollo, pues no hay
que olvidar que las palabras suelen tener no sélo un significado, y 1a intencién del
mismo en el discurso puede no ser percibida como tal, pues los nifos hacen lectura
literal de las palabras (Grinder y Bandler, 1993), por lo cual un mensaje x puede ser
tomado como definitivo, haciendo una introyeccion del mensaje siendo adoptado
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como una etiqueta que pese en el nifio. Ejemplo de esto es cuando los padres o
bien otra persona, se dirige al nifo con palabras o frases peyorativas como “burro”,
“tonto”, “incapaz”, etc., y hay que ser conscientes de lo dificil que resulta trascender
a las etiquetas, y mas aun si se considera que el nifio es un sujeto en construccion.

1.2.4. Elrendimiento académico: sintoma de la institucién educativa.

No hay duda que la educacién es un importante motor de desarrollo personal,
situacion que se hace extensible a la sociedad en su conjunto y, por supuesto, para
un pals. Por esto mismo, es preocupante que el bajo rendimiento académico sea
un problema que se ha vuelto muy recurrente en la actualidad.

El rendimiento académico se entiende como la manifestacion cuantitativa y
cualitativa del aprendizaje del nifio en el proceso educativo. En el caso del bajo
rendimiento académico estamos hablando de una deficiencia en el transcurso del
proceso educativo (ensefianza-aprendizaje), misma que no sélo esta reflejada en
una calificacién reprobatoria o deficiente.

En parrafos arriba se han expuesto las variables recurrentes en el bajo
rendimiento académico, las cuales en un momento dado se encuentran en un
espacio: la escueta. Por tal motivo se considera que a fin de cuentas el bajo
rendimiento académico no es sino una manifestacion sintomatica de la institucion,
pues en este punto convergen tanto las circunstancias de la institucién, de la
familia, los comparieros y las caracteristicas psicolégicas propias de los nifios, y es
en la institucion donde aparece el término bajo rendimiento académico como
resultado dei proceso educativo desarrollado en ella. pues el nific cuando llega a la
escuela no llega solo, con ¢! viene toda !a historia familiar, misma que se encuentra
con la historia familiar de otros nifios y su profesor, con el ambiente institucional,
etc.

Aunado a lo ya dicho, no se puede soslayar las condiciones sociopoliticas (tal
como se ha expuesto en este mismo trabajo. Ver 1.1)), la institucién educativa es la
que mas ha sido golpeada por las condiciones econdmicas, politicas y sociales,
quedando en un rezago preocupante. Esta condicidn no sélo es aplicable a nuestro
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pals, pues es una condicién caracteristica en la mayoria de los paises pobres que
estan bajo la tutela de los organismos monetarios internacionales. Eif olvido a que
ha sido sujeta la institucién educativa se refleja en las deficiencias prograrnaticas y
metodolbgicas, la adecuacion deficiente de los enfoques instruccionales y en la
incapacidad para la dosificacion pedagégica en las aulas. Este escenario
corresponde a una institucion enferma, incapaz de estar al dia con los vertiginosos
cambios en la sociedad no solo nacional sino mundial, propiciada por la
globalizacién.

Los elementos anteriormente citados se encuentran en interaccién constante en
la escuela, en una confluencia tal que el bajo rendimiento resulta ser, a fin de
cuentas, el sintoma de las condiciones imperantes en la institucion.



CAPITULO il
METODO.

2.1. Planteamiento del problema.

La educacion es uno de los puntos débiles de muchos paises. Y aun asi sigue
considerandose como uno de los ejes del desarrollo social y econémico de las
sociedades y, en consecuencia, de los paises a los cuales éstas pertenecen;
porque a fin de cuentas, la educacion escolarizada (particularmente la escuela
primaria) junto con la familia son los principales formadores de los individuos,
intelectual y socialmente hablando.

En la dinamica cotidiana de las instituciones educativas, e! rendimiento
académico es una constante que se encuentra presente en todo momento. En
particular, el bajo rendimiento académico es una gran preocupacion para todos
aquellos que se encuentran inmersos en las labores de la escuela. Las autoridades
educativas han planteado varias estrategias para abatir el problema del bajo
rendimiento académico: cambios curriculares, capacitacion a profesores,
modificando las escalas de evaluacién, etc., sin lograr eficientemente hasta el
momento los resultados tan deseados. Las acciones emprendidas, la mayoria de
ellas aisladas, no han rendido los frutos esperados por los impulsores de las
mismas.

En los altimos afos se han agudizado las condiciones negativas para la
educacioén (la institucion), la descomposicién social expresada en la delincuencia,
las adicciones, el déficit de oportunidades laborales, etc., mismas que se reflejan en
la cotidianidad del trabajo dentro del saloén de clases y en el proceso de enseianza
aprendizaje, exhibiéndose en los bajos niveles de rendimiento académico de los
jévenes alumnos. Dado esto, no hay que soslayar que lo que afecta al individuo
terminara impactando a la sociedad en su conjunto, tarde o temprano, pues no se
puede extraer de su entorno a un ser eminentemente social.
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Ante este panorama, se vuelve imperante la necesidad de brindar apoyo a todos
aquellos actores involucrados de cualquier forma en el rendimiento académico;
motivo que le da razdn a este trabajo.

2.2. Justificacion.

En su momento ya se ha expuesto aquellos elementos que se encuentran
inmersos en ia problematica de! bajo rendimiento académico. De esto se desvela la
importancia de dar atencién a la poblacién escolar que presenta este problema y de
implementar estrategias que permitan su prevencion.

En el capitulo anterior se ofrecieron algunas cifras relativas a la situacion
educativa en México, en las cuales resalta que es la educacién primaria la que
concentra el mayor nimero de usuarios ( el 83.4% del total), y a la vez es el nivel al
cual se le asigna el mayor porcentaje de recursos (65.5%).

La eficiencia terminal en primaria a nivel nacional es del 86.3% vy el 2% de los
alumnos inscritos abandonan la escuela.

En la poblacion objeto del presente estudio, en el Estado de México, al igual que
en el plano nacional, la primaria es el nivel que mayor demanda tiene, con una
matricula total de 1, 914, 570 alumnos en el ciclo escolar 2000-2001. En el cuadro
2.1. se detallan datos de indicadores educativos (SEP, 2001).

Indicadores educativos del Estado de México, ciclo escolar 2000-2001.

1990-1991 1994-1995 1999-2000 2000-2001
Matricula 1.744, 498 1,818, 397 1, 893, 157 1, 914, 570
Desercion 2.5% 1.6% 1.8% 1.6%
Eficiencia terminal 83.8% 90.6% 90.4% NM.7%

Tabla 2.1. Se muestran los indicadores del Estado de México en cuanto a educacién.
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Es evidente que los indicadores estatales son mejores que el promedio nacional,
y que los indices han disminuido en cuanto a la deserciébn y han aumentado en
cuanto a la eficiencia terminal. Sin embargo es de tomar en cuenta que de cien
alumnos, ocho no concluyan su instruccién primaria.

El prop6sito exploratorio del presente trabajo es, ante todo, la prevencién, y mas
aun, en los primeros afos de la vida escolar de los niflos, es decir, en el nivel
primaria. Enfocarse en un estudio de caso permite identificar con exactitud los
factores particulares que yacen en el rendimiento académico de los alumnos de la
escuela, incluyendo aquellos que pueden etiquetarse como problemas de disciplina
y la falta de interés por los contenidos académicos.

Es también la intenciéon hacer participes en la prevencién a padres, profesores y
directivos (claro, los alumnos incluidos), con el tnico fin de mejorar las actividades
escolares de los alumnos.

Cabe sefialar que el presente trabajo forma parte de un PROYECTO GENERAL:
“EL RENDIMIENTO ACADEMICO: UN ENFOQUE MULTIDISCIPLINARIO" (Flores,
Morales, et al, 1999) y que la poblacién y los instrumentos utilizados igualmente
son parte del proyecto general.

2.3. Tipo de investigacion.

El presente estudio es de tipo descriptivo de naturaleza exploratoria(ibidem), ya
que pretende determinar las caracteristicas o propiedades importantes de las
personas o grupos de personas sujetos a analisis, precisando la naturaleza de la
situacion tal y como existe en el momento del estudio (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 1991).
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2.4. Objetivos e hipotesis.

Objetivo general:

Identificar cudles son los factores sociopsicopedagdgicos y de la salud que
estan presentes en el rendimiento académico escolar y como se relacionan entre
si, en la educacion basica ( Flores, Morales, opus cit).

Objetivos especificos:
v Dar cuenta de Ios factores que influencian el rendimiento académico en
niflos, mediante la aplicacién de un instrumento.
v Realizar andlisis cuantitativo y cualitativo de fas interrelaciones entre los
elementos presentes en el rendimiento académico.
v Elaboracién de sugerencias metodolégicas de intervencion que influyan
en el rendimiento escolar.

Hipbtesis:
El rendimiento académico no estd conformado por un solo factor, sino por
varios, y sus interrelaciones, de las areas de la salud y sociopsicopedagégica.

2.5. Instrumentos.

La investigacion fue disefiada para llevarse a cabo en dos partes: diagnéstico y
prevencién-intervencién. Este trabajo se encuentra circunscrito en la etapa del
diagnéstico, misma que consistio en:

1. Conformacion teérica y metodolégica del equipo de investigacion.

2. Elaboracién de unidades de anadlisis.

3. Construccion del cuestionario.

4. Trabajo de campo: determinacion de la muestra incidental, aplicacion de la

muestra piloto, aplicacion de los cuestionarios, tratamiento estadistico,
analisis de la informacién y la elaboracidn del informe preliminar.
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En lo que respecta estrictamente a los cuestionarios, se emplearon seis
diferentes instrumentos para recabar los datos necesarios para este trabajo, cada
uno dirigido  especificamente a los diferentes elementos de la poblacion
contemplada, y que a su vez se complementan. Los instrumentos son los
siguientes:

> Cuestionario para alumnos (Apéndice 1).
» Cuestionario para padres (Apéndice 2).
Cuestionario para autoridades (director) (Apéndice 3).
Cuestionario para docentes (Apéndice 4).
Cédula de evaluacién area bioldgica-alumnos y padres (Apéndice 5).

A ¥

Y

Cada uno de los cuestionarios esta organizado en unidades de andlisis (tabla
2.2)) para facilitar el manejo de la informacién.

Unidades de analisis de los cuestionarios.

ALUMNOS PADRES PROFESORES AREA MEDICA
N L " . . Antecedentes
Historia escolar | Organizacion familiar Historia escolar heredo-familiares
. Antecedentes
Proyecto de Actitudes ante la .
: . " Formacién profesional | prenatales, natales y
vida educacién de su hijo postnatales
Relaciones . Desarrollo
Ambiente interpersonales Funcion profesional psicomotor
Rendimiento "
académico Ideales Ideales Alimentacion
Relaciones . X Antecedentes
familiares Nocién de aprendizaje patolégicos

Relaciones

Exploracién fisica

Programas y
contenidos
Evaluacién

" Factores que
determinan el bajo
rendimiento académico

Tabla 2.2. Se muestran las unidades de analisis consideradas para cada cuestionarno
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2.6. Procedimiento.

Una vez terminados los cuestionarios, los instrumentos para acercarse a la
problematica de interés y a los actores del mismo. Para tal efecto, se realizo el
trabajo de campo siguiendo los procedimientos siguientes para la aplicacion de los
cuestionarios.

Para alumnos:

En un aula proporcionada por las autoridades de la escuela, se realizd la
aplicacién individual de los cuestionarios a los alumnos seleccionados, por
pasantes de psicologia y responsables de la investigacion. En el salén en que se
realizd la aplicaciéon de los cuestionarios, se dispuso de una mesa y una silla para
Hevar a cabo las actividades, en un ambiente de relativo silencio y tranquilidad
disminuyendo en lo posible los distractores.

Para profesores, directivo y padres de familia:

Se les entregb el cuestionario correspondiente para que lo contestaran en su
domicilio, procurando que sus respuestas fueran lo mas sinceras posibles y
apegadas al problema en cuestion. Posteriormente se recogieron por el aplicador.

Cuestionarios area biologica:

En el caso del dirigido a los alumnos, los aplicadores recabaron los datos
requeridos directamente (talla, peso, etc.) de los nifos, empleando los
instrumentos necesarios, como lo son la bascula, estetoscopio, cinta métrica, etc.

En la seccion dirigida a padres se procedié entregandoselo para que lo
contestaran en casa y después se recabé.

El tiempo empleado durante el diagnéstico fue de un mes.
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2.6.1. Muestra.

Como se ha mencionado ya, este trabajo forma parte de un proyecto mas
amplio. La evaluacién diagnéstica fue aplicada en las escuelas Lazaro Cardenas,
Modelo, Isidro Castillo, Josefina Tolsa, Valladolid e Instituto Mier y Pesado, vy
Francisco J. Mtjica, todas ellas del Municipio de Tlalnepantia.

La poblacién considerada para este trabajo pertenece a la escuela primaria
“Francisco Mujica®, localizada en el municipio de Tialnepantla. Fueron
considerados 60 alumnos, 30 de alto y 30 de bajo rendimiento, seleccionados por
su profesor, basandose en las calificaciones de los niflos. 10 alumnos fueron
seleccionados por grado, de primero a sexto, en partes iguales de hombres y
mujeres.

En el caso de padres, se les proporciond un cuestionario a cada uno de los
padres de familia de los nifios ya mencionados, 30 de bajo rendimiento académico
y 30 de aito rendimiento.

Se tomd en cuenta a los profesores de todos los grados, uno de cada grado,
resultando un total de seis, y siendo los profesores mismos de los alumnos
incluidos en este trabajo.

Asi mismo, se entregd un cuestionario al director de la escuela. Total de
directivos: uno.

2.6.2. Recoleccion de datos.

Los resultados obtenidos con los cuestionarios se organizaron y sistematizaron,
para ser analizados posteriormente cualitativa y cuantitativamente. Para esto ditimo
los datos se procesaron con el software SPSS, que permitid hacer tratamiento
estadistico de frecuencias, promedios y correlaciones entre alto y bajo rendimiento
académico, de manera rapida y confiable.
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CAPITULO it
RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS.

La exposicion de los resultados obtenidos se encuentra organizada de acuerdo a
las unidades de analisis, mismas consideradas en los cuestionarios. Se consideran
aspectos cuantitativos y cualitativos derivados del tratamiento estadistico
(promedios) de los resultados.

3.1. Alumnos.
3.1.1. Historia escolar.

Para propésitos de este trabajo, entendamos a la historia escolar como el
cumulo de experiencias y acontecimientos ocurridos en el transcurso de ia
escolaridad del nifio, capaces de influir en su vida actual. Basados en la definicién

dada, tomaremos en cuenta la escolaridad, las calificaciones y los sentimientos que
causan éstas, y la permanencia en la escuela de los nifios.

E Asistencia al jardin de nifios

1-3 afios 3 afios

Grafica 3.1. Se muestran los porcentajes de los nifios que asistieron al jardin de nifios.
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Existen algunas diferencias sustanciales entre los nifios de aito rendimiento (AR)
y los de bajo rendimiento (BR), tal es el caso de la asistencia al jardin de nifios.
86.7% de AR asistieron de uno a tres afios al jardin de nifios, mientras los de BR
sélo el 40% lo hicieron; 36.7% de AR asistieron tres afios, contra el 6.7% de BR
(ver gréfica 3.1). Todos los niflos de AR asistieron a esta etapa escolar, mientras el
16.7% de BR no asisti6 a este nivel.

En lo que respecta a la regularidad de la permanencia en las instituciones
educativas, en esta escuela no se registraron diferencias significativas, pues los
promedios son muy semejantes: 70% (AR) y 73.3% (BR). No obstante se aprecia
una ligera tendencia al cambio de escuela por parte de los nifios de AR.

Las calificaciones, quizds una de las cuestiones mas relevantes, exhiben
diferencias muy marcadas entre ambos grupos; el 93.3% de AR manifiestan
obtener calificaciones entre buenas y excelentes (8-10), en contraste con el 53.3%
de los de BR que manifiestan tener calificaciones entre malas y regulares (5-7); sin
embargo, 13.3% de los de BR expresaron tener buenas y excelentes calificaciones,
y ninguno de AR indic6 tener calificaciones inferiores a 8. Al 86.6% de AR y al
46.7% de BR les gustan sus calificaciones, cifras con una diferencia cercana al
doble entre un grupo y otro.

Los nifios de AR manifiestan que no tienen problemas para aprender (80%), de
ellos, el 63.3% manifiesta que no tiene problemas por sus propias capacidades; en
tanto los de BR reconocen tener algunos probiemas para aprender (73.3%), donde
predominan problemas relacionados directamente con ellos mismos (60%). Esto se
relaciona con los sentimientos vividos por los nifios, pues el 73.3% de AR y el
43.3% de BR tiene sentimientos gratificantes; el 6.7% de AR reconocen ftristeza,
contra el 23.3% de los de BR que siente vergiienza o tristeza.

3.1.2. Proyecto de vida.
El proyecto de vida son los ideales o anhelos que los nifios tienen por alcanzar

en el futuro: es decir, es el proyecto de vida, lo que los niflos quieren ser de
grandes.
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En esa idea a futuro, la mayoria de los niflos de BR (66.7%) y de los de AR
(86.7%) expresan sus deseos de ser profesionistas (ver grafica 3.2), mientras sélo
el 13.3% (BR) y el 3.3% (AR) proyecta dedicarse a otras actividades, al comercio
en particular. Es interesante resaltar que todos los de alto rendimiento se sienten
seguros de lograrlo, en comparacion con el 76.7% de los de BR, lo cual indica una
pequeia predisposicion a la no-consecucion de sus metas.

Grafica 3.2. Los alumnos de AR tienen mas aspiraciones a ser profesionistas que los de BR.

Motivos para aprender !

(&1 Adquirir y aplicar .|
! conocimientos | :
© Trabajo y i{
.. feconacimiento .

Grafica 3.3. Para los de BR un motive importante para aprender es la busqueda de
reconocimiento.

En cuanto a lo que consideran necesario hacer para lograrlo, es muy ilustrativa
la relacion que existe entre el estudiar y el logro de objetivos, pues el 90% de AR
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consideran que estudiar tiene que ver con la adquisicién y aplicacion de
conocimientos, en tanto la mayoria de los de BR (60%) consideran que estudiar les
abre la posibilidad de trabajar y el reconocimiento de los demas. Los de AR
justifican su asistencia por el aprender en un 60% y 10% porque es obligatorio, en
tanto los de BR lo hacen en un 43.3% por aprender y 23.3% por ser obligatorio; de
forma similar manifiestan que es gratificante ir a la escuela, 66.6% (AR) y 43.3%
(BR).

3.1.3. Ambiente.

El espacio fisico y el emocional disponible en la escuela, en el cual los
estudiantes se desenvuelven, son considerados como ambiente.

La mayorfa de los niflos describen a su escuela como bonita y grande (96.7%,
BR; 93.3%, AR). Sin embargo, al expresar que es lo que les agrada de ella en
particular, las instalaciones quedan rezagadas como elemento principal, siendo el
ambiente (30%) el mas importante para los de AR, diez puntos sobre las
instalaciones (20%), para los de BR representan el 367% y el 3.3%,
respectivamente (Ver grafica 3.4). El profesor es mencionado por el 6.7% de BR y
el 16.7% de AR.

Motivos del gusto por la escuela ‘l

B8R

!
i ] 36.7
i
!
! ——AR

Gréafica 3.4. A la mayoria de los alumnos les agrada su escuela porque es grande y bonita.
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Asi mismo, las instalaciones son e! motivo mas ponderado de lo gue no les
gusta a los niflos. Asi tenemos que al 20% de BR y al 23.3% de AR no les gustan
las instalaciones de su escuela. Hay que considerar que, generalmente, los
sanitarios son motivo de queja en todas las escuelas, por el desaseo.

El 100% de los nifios de AR y el 76.7% de BR manifiestan sentirse a gusto en su
salén de clases, ya sea por el ambiente o por las condiciones del mismo, mientras
al 20% de BR expresan desagrado por su salén, ya sea por incomodidad o por
suciedad (grafica 3.5).

Comodidad en el salén de clases .

Grafica 3.5. La mayoria de los nifics expresa su agrado por su salén de clases.

¢ Te gusta como te trata tu profesor?

i
i
! Si No, me pega
|
Griéfica 3.6, Los alumnos, en su mayoria, gustan del trato dado por su profesor.

Dentro del ambiente institucional, la relacién establecida con el profesor es
importante, pues es él quien materializa la funcion educativa. Asi tenemos que la
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mayorfa de los nifios se llevan bien con sus profesores, 96.6% de BR y el 100% de
AR (grafica 3.6). Al detalle resalta que el 6.7% de AR considera que su profesor es
listo, mientras ninguno de BR hizo tal referencia. A su vez, al 93.4% de BR y al
100% de AR les agrada como los trata su profesor, pero al 3.3% de BR no les
gusta como los trata su profesor, pues éste les pega.

En el rubro de si les gusta como da la clase, al 10% de BR y al 6.7% de AR no
les gusta la clase porque les pega el profesor, ademas la respuesta negativa de los
de BR alcanza el 16.7%, al sumarle el 6.7% de quienes no gustan de su clase.
Empero, al 80% de BR si les gusta como da la clase, un porcentaje inferior al
93.3% de los de AR.

¢Qué hace tu profesor cuando no
entiendes algo?

OBR
KAR

Explica otra vezMe quedo con la
duda

Gréafica 3.7. Los alumnos de AR muy pocas veces se quedan con la duda cuando no entienden
algo.

Abundando en este asunto, el 86.7% de los nifios de AR expresan que cuando
no entienden algo, su profesor les vuelve a explicar, dato superior al 20% de BR
para el mismo caso (grafica 3.7). Asi mismo, éstos Uitimos prefieren quedarse con
la duda (26.7%) porque su maestro se enocja (46.7%). Aqui hay un dato que
destacar: los niflos de AR no se quedan con !a duda ante algo que no entienden.
En este caso surge la pregunta: ¢Habrd trato diferenciado de parte de los
profesores para los alumnos?

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Este tipo de informacion es de relevancia, pues la mala relacion entre alumno y
profesor, y mas aun si existe maltrato de parte del educador, puede ser un
determinante del rendimiento escolar.

Por ultimo, la mayoria de los nifios declara que se lleva bien con sus
compaieros {(70% BR, 76.7% AR). Resulta curioso que el 10% de los nifios de BR
declaran que no se llevan bien con sus companeros porque éstos les pegan, en
contra posicién con los de AR que no registraron esto, pero si que el 13.3% de ellos
no se lleva bien con sus comparfieros (ver grafica 3.8). Asi mismo, casi todos los
nifios de ambos grupos declaran tener amigos (90% de BR y 83.3% de AR) y
realizar actividades con ellos, como jugar (90 y 76.7 por ciento, para BR y AR,
respectivamente).

¢ Te llevas bien con tus compaferos?

aOBR
BAR

Grifica 3.8. Es posible observar que las relaciones entre compaiieros son buenas.

3.1.4, Proceso ensefanza-aprendizaje.

La labor educativa se encuentra circunscrita en un proceso continuo, donde
interactian y se complementan los roles del docente y el alumno. Desde la
perspectiva del alumno, es importante dar cuenta de cémo los nifios se perciben en
este proceso dialéctico. Se analizaran la nocion y las practicas de aprendizaje, las
técnicas y costumbres de estudio y las problematicas que presentan los nifios.
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Aprender es concebido como estudiar por el 63.3% de BR y por el 56.7% de AR,
algo gratificante, 13.3% y 16.7%; prepararse para el futuro, 3.3% y 20%,
respectivamente para BR y AR, en ambos casos (grafica 3.9). Aqui es de resaltar la
vision a futuro que tienen los de AR y la experiencia placentera por el aprender en
mayor nimero que la de los de BR.

Aprender es...

Z aBrR
i BAR
0 2 3
S [ K
3 58 Ex5§
@ <E 283
£ &

Grafica 3.9. Predomina la consideracion que aprender es estudiar.

Algo que resulta casi obvio, es que los nifios de AR aprenden con mas facilidad
que los de BR, en un indice que esté cerca de duplicarse: 90% contra 53.3%. El
20% de BR también manifiesta que desconoce si aprende con facilidad, y el 16.7%
dice definitivamente que no. Los de AR sélo registraron 3.3 % y 6.7% en las
mismas respuestas.

Como el aprendizaje es influido por varios factores, se exploraron algunas
posibilidades con los niflos. Los resultados concentrados se presentan en la tabla
3.1. Observando los datos de la tabla, resulta evidente que los nifios de BR
manifiestan porcentajes superiores a los de AR en todas las categorias. Llama la
atencién que los indices mas altos para los de BR se localizan en que se distraen
mucho, que no aprenden con facilidad, y se les olvida lo que aprenden, sefalados
por: 8, 6 y 3 de cada 10 alumnos, respectivamente. En el caso de los de AR, el
distraerse mucho es un problema para 2 de cada 10, cantidad similar para los que
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no ven bien. Son también de llamar la atencién en ambos grupos, que no ven bien
y que se sienten cansados.

Problemas que presentan los nifios.

BAJO ALTO
PROBLEMAS RENDIMIENTO RENDIMIENTO
No puedo estar sentado 46.7% 16.7%
Me distraigo mucho 86.7% 23.3%
Se me olvida lo que aprendo 30% %
No entiendo con facilidad 63.3% 6.%7
No veo bien 43.3% 26.%7
Me siento cansado 43.3% 10%
No hago tareas 26.7% 6.7%
No escucho bien 233% 6.7%
Tengo problamas con mi 23.3% 3.3%
profesor
Tengo problemas con mis 13.3% 6%
compafieros

Tabla 3.1. Los alumnos de BR manifiestan tener mas problemas que los de AR.

¢Se lo has dicho a alguien? _]

(= ———-

Grifica 3.10. Se puede observar a quiénes recuren los niflos ante sus problemas.

Los niflos de BR han hecho del conocimiento de sus problemas en mayor
medida a sus amigos (60%), sobre a sus familiares (30%); en el caso de los de AR

TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN
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las cifras se ubican en 10 y 26.7 por ciento, respectivamente (Grafica 3.10). Algo
que resalta bastante es que los de AR, en un 23.3%, no se lo han comunicado a
nadie. Con relacién a quien mas se ha percatado de sus problemas, otros
familiares que no son papa ni mama registran un 40% para los de BR y 10% de AR.

Para dar solucién a sus problemas la mayoria de los nifios, tanto de BR como
de AR, toman ellos mismos acciones a fin de corregirlo, 43.3 y 40 por ciento,
respectivamente; acuden con su madre el 33.3% de ambos, mientras el 26.7% de
BR y el 23.3% de AR declararon que no han hecho nada para solucionar sus
problemas.

En lo que respecta a las teécnicas de estudio utilizadas por los nifos,
encontramos que la mayoria de BR hace su tarea en la sala (70%), en tanto que la
preferencia principal de los de AR es el comedor (33%). Llama la atencién que los
de BR tengan mas definido su espacio de trabajo que los de AR. Otro dato que es
de resaltar, es el tiempo que invierten en hacer su tarea, pues mientras que los de
AR ocupan mayormente dos horas y media con un descanso (33.3), los de BR
(33.3%) hacen su tarea en una hora y media con un receso.

En tanto hacen su tarea, la mayoria de BR (76.6%) suelen tener encendido
algln aparato electrénico, ya sea de audio o video, caso similar es el de los de AR
(60%); sin embargo hay una notable diferencia en el rubro de no tener nada
encendido mientras hacen su tares entre los dos grupos, pues son el 13.3% de BR
contra el 40% de aito rendimiento.

Técnicas para aprender de los nifios.

Bajo Alto
Técnicas Rendimiento (%) Rendimiento (%)
Estudiar 10 333
Repetir la leccién 30 46.7
Leer 133
Otros 43.3 20

Tabla 3.2, Se muestran ias técnicas de estudio de los nifnos de BR y AR.
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En el aspecto de cOmo le hacen para aprender los nifios (tabla 3.2), se
encuentra que mientras los de AR (80%) en su mayoria lo hacen estudiando o
haciendo repeticiones de la leccién (33.3 y 46.7 por ciento, respectivamente), en
tanto con los de BR resaita el 43.3% que aprenden utilizando técnicas diferentes a
estudiar, leer o repetir la leccién. Las cantidades para éstas son 10, 13.3 y 30 por
ciento respectivamente. Como es notorio, el indice mas alto después del registrado
en “otros”, es el registrado en repetir la leccidn.

Finalmente, los nifios de BR ademas de estudiar ocupan mayoritariamente su
tiempo en ver television (80%), mientras en una cantidad igual, los de AR prefieren
jugar cuando no estan estudiando. Este es un dato de tomar muy en cuenta, pues
como todos sabemos el tipo de influencia que ejerce la televisién en los nifios.

3.1.5. Relaciones familiares.

En este apartado tomamos en cuenta aquellas interacciones que se dan entre el
nifio y sus familiares, pues es conocido de todos lo importante y determinantes que
son estas relaciones, su calidad y cantidad.

La mayoria de los niflos de ambos grupos provienen de familias nucleares, es
decir padres e hijos. El tipo de relaciones establecidas entre los niflos y sus padres,
se explican en lo siguiente:

v BR. Al 40% les gusta como los trata su papa porque les compra cosas al

20% no, porque su papa les pega (grafica 3.11).

v AR. Al 60% les gusta como los trata su papa porque les brindan

explicaciones.

v BR. Les gusta como los trata su mama porque los trata bien a un 43.3%.

v AR. Mismo caso al de BR, pero en 46.7%, ademas de que al 36.7 % les

agrada el trato de su mama porque ésta los quiere.
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¢ Te gusta como te trata tu papa?
[GER]
[DAR]
§i, porque me SI, porque Si, porque me  Si, pofque me No, porque me
compra cosas juega conmgo exphca quiere pega
Griéfica 3.11. Se pueden apreciar los elementos en el trato entre hijos y padres.
¢Te llevas bien con tus hermanos?
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Gréfico 3.12. La ayuda en las labores escolares es importante entre los nifios.

Casi todos los nifios se llevan bien con sus hermanos (73.3% BR y 90% AR),
pero resaita el motivo de que les ayudan a hacer su tarea, con el 40% para ambos
grupos. Sélo el 3.3% de ambos no se llevan bien con sus hermanos porque les
pegan (ver grafica 3.12).

En el caso de si los nifos reciben ayuda de su familia para hacer sus tareas,
encontramos que la mayorfa de los casos asi sucede (76.7% y 86.7%, BR y AR,




54

respectivamente). Sin embargo, hay diferencias significativas de quién de su familia
le proporciona ayuda, mientras son los hermanos los que mas ayudan a los de BR
(43.35), su mama es quien mas ayuda a los de AR (50%). El 13.3 y 10 por ciento
de BR y AR, respectivamente, declaran que no les gusta que les ayuden y, en
consecuencia, prefieren hacer su tarea solos (grafica 3.13).

¢ Quén te ayuda a hacer la tarea? 1’

Grafica 3.13. Los niflos reciben ayuda para sus tarea de sus amigos y sus mamas,
principaimente.

Los castigos que reciben los nifios cuando no obedecen o se portan mal son los
siguientes:
v Me pegan, 86.7% BR, 53.3% AR.
v Me regaian, 6.7% BR, 30% AR,
v Me castigan, 3.3% AR.
v Me explican que tengo que obedecer, 3.3% AR.
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En lo anterior se distingue el predominio del castigo fisico sobre todos. El mismo
es aplicado a la mayoria de los de BR, pero no pocos de AR reciben el mismo
castigo. Estos Ultimos también reciben regafios (30%) como método de correccién
cuando no son obedientes.

Por otro lado, mientras los de BR le tienen mas confianza a su mama (40%), los
de AR comparten la confianza tanto con papa (26.7%) como con mama (20%) (ver
grafica 5.14.). Por ultimo, son mas los niflos de BR que quieren ser como sus
papas (76.7%) que los de AR (63.3%), los motivos que resaltan son porque no los
regafian (50%, BR, 23.3% AR) y porque sus padres son buenos y consentidores
(26.7% BRy 40% AR).

Les gusta platicar con...

/B8R
3| —*—AR

Grifica 5.14, Hermanos y padres son con quienes mas tienen comunicacion los nifios.

3.2. Padres.

En este apartado se exponen los resultados arrojados en los cuestionarios
dirigidos a los padres. Hay que sefialar que del total de cuestionarios entregados,
solo fueron devueltos 22, de los cuales 8 son de los padres de alumnos con bajo
rendimiento académico y 14 de los padres de alto rendimiento, y a partir de estos
se realizo este apartado.
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3.2.1. Datos familiares.

Las relaciones o la dindmica dentro de la familia impactan a todos y cada uno de
sus miembros, dentro y fuera de casa y, claro, en fas actividades escolares de los
nifos. Por eso es importante detenerse y analizar los resultados que los
cuestionarios para padres nos muestran.

El estado civil predominante es el matrimonio tanto para BR como para AR (50%
y 57.1%, respectivamente), donde vemos que no hay mucha diferencia entre los
dos grupos, diferencia que si se percibe entre el nhumero de parejas en unién libre,
pues el 12.5 % de BR y el 35.7% de AR vive en estd modalidad, lo cual! significa
una diferencia de poco mas de 15 puntos porcentuales (grafica 3.15). 14.3% de AR
y 25% de BR se encuentran separados o divorciados, es decir, la cuarta parte de
las familias de BR se encuentran separadas. Asi mismo, el 62.6% de BR y el 78.5%
de AR dijeron vivir juntos.

Estado civil

Casados Unién libre  Divorclados  Separados

Gréafica 3.15. Se muestra el estado civil de los padres de los nifios.

La escolaridad de padre y madre se presentan en la tabla 3.3. En ella se puede
observar que entre papas hay poca diferencia, misma que si se encuentra entre
mamas. Pues {as mamas de alto rendimiento (21.4%) tienen estudios
profesionales, las de BR no. Las parejas de BR muestran una disparidad en cuanto
al nivel de estudios, pues los papas tienen un mayor grado escolar, mismo que no
se nota en las de AR.
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Escolaridad de padre y madre.

Bajo rendimiento Alto randimiento
Padre Madre Padre Madre
Secundaria 25% 37.5% 35.7% 14.3%
Preparatoria 12.5% 14.3% 7.1%
Carrera técnica 37.5% 50% 14.3% 42.9%
Profesional 25% 21.4% 21.4%

Tabla 3.3. Se muestra el grado de estudios de los padres.

En cuanto a las ocupaciones, fos papas de AR mayormente laboran en la
iniciativa Privada, en tanto los de BR se ocupan mas en un oficio o en la iniciativa
privada, en ambos casos en un 25%. En el caso de las madres hay diferencias
sustantivas, pues la mayoria de BR se dedican al hogar (62.5%) y sélo el 42.8% de
AR hacen la misma actividad. 42.8% y 25% (AR y BR) trabajan por su cuenta o en
una empresa privada

El namero de hijos que tienen las familias (grafica 3.16) muestra algunas
diferencias, pues la mayoria de ellas tiene uno o dos hijos (50 y 64.3 por ciento, BR
y AR), tres o cuatro hijos tiene el 37.5% de BR y 35.7% de AR; sin embargo e!
12.5% de BR tienen cinco o seis hijos. En resumen, las familias de BR tienen
mayor nimero de hijos.

Nuamero de hijos

=TTk
-y

Grafica 3.16. Se muestra el numero de hijos que tienen las familias.
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Los ingresos de las familias muestran algunas diferencias, pues en general los
de AR tienen mejores ingresos, 3,000 pesos 0 mds mensuales (42.8%), pues sblo
el 25% de BR obtienen ingresos similares.

Aungue las familias son predominantemente nucleares (75% BR y 78.6%),
algunas declaran que algunos otros familiares viven con ellos en la misma casa:
12.5% BR y 14.3% AR. Asi mismo, el 75% (BR) y el 85.7% (AR) de las familias
viven en la misma casa, de las cuales el 37.5% de BR declaran hacerio por
necesidad, lo cual indica que puede ser por circunstancias econémicas.

Al 87.5% de BR y a todos los de AR les gusta su familia; el 12.5% de BR
aceptaron que no les gusta por la falta de comunicacién que existe en la misma
(grafica 3.17).

¢Le gusta su familia?

Si, somos unidos.

Si

Sf, atn separsdos.

Si, es bonita

No, falta comunicacién.

P apoop

Gréfica 3.17. Se muestran los porcentajes en cuanto al gusto por su familia.

3.2.2, Dinamica familiar.

Se toma en cuenta en este apartado los aspectos relacionados sobre normas y
disciplina que se aplican en el seno familiar.

Casi en la totalidad de las familias de ambos grupos existen reglas o normas
(grafica 3.18), salvo en el caso del 7.1% de AR que dijo que no.




59

;{ (Existen en su familia reglas o
l normas?
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3.18. Ambos grupos, BR y AR, manifiestan tener reglas en sus familias.

La regla que mas predomina es que cada miembro cumpla con las obligaciones
que le corresponde (75 y 78.6 por ciento, BR y AR). Las mamas de BR (50%) son
las que mas ejercen las reglas, mientras ambos padres de AR (71.4%) lo hacen.
Llama la atencién que los de AR mencionen también a los hijos y a todos, con 7.1%
para cada uno, como ejecutores de las reglas, lo que nos habla de una ligera
tendencia hacia la democracia (grafica 3.19).

¢Quiénes ejercen esas reglas?

i
i

Lot e SR —— |

Gréfica 3.19. Principalmente los padres son quienes ejercen las reglas de la familia.
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Cuando se incumplen las reglas se recurre a hablar entre ellos para solucionar
los problemas, en un 71.4% para los de AR y en 62.5% para los de BR; sin
embargo, son éstos ultimos quienes mas recurren al castigo fisico (37.5%).Los
castigos son decididos generalmente por ambos padres (50% BR y 57.1 AR),
aunque destaca que en el 37.5% de BR, la mama es quien decide los castigos; en
el caso de los de AR, el 21.4% deciden el castigo tanto los padres como los hijos.

62.5% de BR y 78.6% de AR indican que una o dos veces por semana o rara
vez se rompen las reglas por semana, y solo el 12.6% de BR seiala que sucede
mas de tres veces. En ambos grupos de familias son los hijos son quienes mds
incumplen las reglas (75% BR, 57.1 AR). El 14.3% de AR indicé que son todos los
que violan las normas establecidas.

T e a. Si, porque saben
¢Son obedientes sus hijos? entender y
obedecen.

b. Si, porque son
nobles.

c. Si,porla

OBR corr‘:cién.
BAR

d. Si, porque son
educados.

e. No, porque no
hacen lo que se les
pide.

f. No, son rebeldes

Gréfica 3.20.. Los padres de BR consideran que sus hijos son g. Mas o menos.

menos obedientes que los de AR.

Consideran que sus hijos son obedientes el 62.5% de BR y el 92.9% de AR,
porcentajes muy contrastantes (ver grafica 3.20) que insintan las diferencias en los
estilos de crianza. Se distingue el 50% de familias de ambos grupos que seiialan
que son obedientes por saber entender (BR) y que son educados (AR). Ef 78.6% de
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AR han conseguido la obediencia de sus hijos hablando con ellos, mientras
ensefiandoles con el ejemplo es el mas recurrido para los de BR (25%). Los de BR
consideran en un 25% que sus hijos desobedecen porque no se les ensefia
debidamente, mientras la influencia de familiares y amigos, y a que no les ponen
atencién, con un indice de 14.3% para cada una de elias.

50% de BR y 64.3% de AR sefialan que sus relaciones familiares son buenas, ya
sea porque tratan de estar bien (60% y 21.45, BR y AR), porque se quieren (28.6%
AR). Quienes consideran que sus relaciones son regulares, son el 37.5% de BR y el
35.7%, de AR, y sblo el 12.5% de BR manifiestan que son malas, esto relacionado
con el 50% de BR que sienten que la comunicacion en su familia es deficiente.

Mientras el 57.1% de AR no les gustaria cambiar nada en su familia porque asi
estan bien, el 75% de BR acepta que si le gustaria cambiar algo, pero sélo el 35%
de AR manifesto algo semejante.

Por ultimo, los ideales familiares mas importantes para los de AR son aquellos
relacionados a lo emocional y a los valores (§0%), en segundo término estan los
espirituales, materiales y de salud (35.7%). Para los de BR, con 25% para cada uno,
son espirituales, materiales y de salud; emocionales y valores; y los emocionales y
de salud. Llama la atencién que los de AR tengan mas definidos sus ideales,
mientras los de BR tienen mas fragmentados sus anhelos.

3.2.3. Nocién de aprendizaje.

La mayoria de BR (50%) considera que aprender es conocer cosas que no se
sabian, en tanto los de AR opinan io mismo en un 42.9%, ademas de que el 35.7%
dice que es completar el aprendizaje que nos rodea y practicarlo. 25% de BR cree
que es luchar y salir adelante, el 14% de AR opina lo mismo.

Los de BR tienen segmentadas sus creencias sobre los lugares donde sus hijos
aprenden ( ver tabla 3.4), e! 42.9% de AR considera que es en la escuela, su casa y
|a calle donde sus hijos adquieren conocimientos.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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Lugares donde aprenden los nifios.

Bajo Alto
rendimiento rendimiento
% %
No contestd 37.5 50
En la escuela y casa 12,5
En la escuela 12,5
| En todo lugar y de todo fo 125
que viven
Casa, escuela y calle 125 42,9
Otros 12.5 7.1

Tabla 3.4. Se pueden observar los lugares en los cuales los padres de famllia creen que
sus hijos aprenden.

En la cuestion del por qué inscribieron en esta escuela (Francisco Mujica) a sus
hijos, predomina en los de BR (62.5%) el motivo de la cercania (35.7% para AR). En
segundo término se encuentra que los inscribieron porque se las recomendaron
(25% para BR y 37.5% para AR). El 21% de AR considera que es una buena
escuela y el 12.5% de BR agrega que ademas de estar cerca, es buena. Esto resalta
que los padres consideran la cercania y calidad, para elegir la escuela para sus
hijos.

Es interesante que la mayoria de BR considere que es importante que sus hijos
aprendan para que tengan mas confianza, es decir, relacionan el aprendizaje escolar
a la autoestima de sus hijos; cuando los de AR lo justifican como un logro personal,
pues el 50% de ellos considera que es importante para que se defiendan en la vida y
sean alguien. También el 35.7% de éstos lo ven como un bien a futuro (grafica
3.21).

Asl mismo, resulta significativo que la mayoria de BR no sepa si su hijo aprende
con facilidad (87.5%), mientras el 85.7% de AR estan seguros de que sus hijos
aprenden facilmente (el 12.5% de BR opina esto mismo), y el 14.3% cree que sus
hijos no aprenden con facilidad



¢Considera que es importante que
sus hijos aprendan?
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OBR
BAR

a. Para que
confianza.

tengan mas

b. Porque lo van a nacesitar.

c. Para que se defiendan en la
vida y sean alguien.
Para el futuro

e. Otros

f. Si

Gréfica 3.21. Los padres de AR le dan importancia al aprendizaje en la medida que éste les

proporciona mayor confianza.

En los problemas que tienen sus hijos, los resultados se exponen a continuaciéon

en la tabla 3.5:

Problemas que presentan los nifios.

Bajo rendimiento | Alto rendimiento

% %
No puede astar sentado 37.5 7.1
Se distrae seguido y con facilidad 87.5 42.9
Se le olvida lo que aprende 35.7 71
Le cuesta trabajo entender 12.5 71
Tiene problemas en la vista 357 71
Presenta cansancio constante 12.5
No hace las tareas 37.5
Tiene probiemas con la audicién 1256 7.1
Tiene problemas con su profesor 125
Tiene problemas con sus 25 71
companeros
Otros 12.5

Tabla 3.5. Se presentan los problemas que tienen los niflos, segun sus padres.
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Como se puede observar, y como se hizo en su momento con el anilisis de
alumnos, son los de BR quienes registran mas problemas. Destacan por su indice
(mas de la cuarta parte de BR) los problemas siguientes:

v' Se distrae seguido y con facilidad, 87.5%.

Se le olvida lo que aprende, 37.5%.

Tiene problemas en la vista, 37.5%.

No hace las tareas, 37.5%.

Tiene problemas con sus companeros, 25%.

AN N SR N

Resalta que el 87.5% se distrae facilmente. Este problema también lo presentan
los de AR, nomas que sélo el 42.9%, poco menos de la mitad que de BR. En el resto
de categorias los de AR registraron promedios bajos o nulos.

Los padres de AR se dieron cuenta de fos problemas de sus hijos principalmente
porque platican (21.4%) o bien porque el maestro se los informd; los de BR se
enteraron por el profesor (25%) y observando su comportamiento (37.5%),
principalmente. Los de AR consideran que las caracteristicas de sus hijos no
representan un problema en realidad para sus hijos (50%), porque es aigo normal
en los nifios (28.6%), en contraste con el 37.5% de BR que creen que si es una
dificultad, pues acentua sus problemas de aprendizaje. El 25% de BR considera que
esto no representa un problema (grafica 3.22).

¢Estos son un problema?

7.5
40 ~ 3
30 ;
£ 200 12 il:BR
1 i—e—AR

No, es
normal
No, con
ayuda

saldra
adelante
sus

problemas fo

Gréfica 3,22, Las caracteristicas de sus hijos son un problema, seguin los padres de BR.
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Los padres de BR son quienes mas hacen cosas para solucionar los problemas
que tienen sus hijos (62.5%) — para detalles ver la tabla correspondiente -, mientras
s6lo el 42.8% de AR hacen algo. Los padres que no hacen nada, sea cual sea el
motivo, son el 37.5% de BR y el 7.1% de AR. Aqui cabe hacer el sefialamiento de
que como los de AR no consideran que las caracteristicas de sus hijos sean un
problema en realidad, no toman acciones encaminadas al respecto, confiando que
con el tiempo y el desarrollo de sus hijos esos aspectos se corregiran
automaticamente, por decirlo de alguna manera.

¢Han hecho algo para solucionar los problemas de sus hijos?

Bajo Alto
rendimiento rendimiento
% %

Si 14.3
Si, hablar con é! 12.5 214
Si, dedicar mas tiempo para 12.5
estar con él
Si, motivario y premiaro 125
cuando hace las cosas
Si, llevario al psicélogo 12,5
Si, llevario a reguilarizar 12.5 71
No 7.1
No, porque no he tenido 125
tiempo
No, porque el nifio se niega a 25
hacerio )

Tabla 3.6. Se muestran las acciones tomadas por los padres ante los problernas de sus hijos.

Resulta previsible que a los de AR (58.8%) les gustan las calificaciones de sus
hijos y s6lo al 25% al BR les gustan ellas. Resalta que a los de AR les agraden las
calificaciones de sus hijos porque a ellos mismos les gustan o porque creen que son
un buen promedio (28.8% ambos casos). En tanto, a la mitad de BR no les gustan
las notas de sus hijos porque consideran que podrian ser mejores.
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El 50% de las familias de BR platican con sus hijos cuando obtienen
calificaciones bajas y el 25% se ponen a estudiar con él. El 35.7% y el 28.6% de AR
hacen las mismas acciones, respectivamente, ademas de que el 21.4% los ayuda
para que salgan adelante. Resalta que ninguno de BR y muy pocos de AR (7.1%)
recurren a castigos, como la restriccion de regalos.

Los padres de familia consideran que el bajo rendimiento académico (grafica
3.23) es no tener buenas calificaciones (37.5%, BR), tener bajo nivel de aprendizaje
(28.6%, AR) o no aprovechar lo que se les ensefia (21.4%, AR). Es destacable que
los de BR tengan como parametro principal las calificaciones, que si bien es cierto
es un buen marcador, no es el Unico ni siempre el mas confiable.

El bajo rendimiento es...
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Grafica 3,23, El bajo rendimiento académico estd considerado en la medida de tener bajas
calificaciones y bajo nivel de aprendizaje.

R - e

Lugares donde hacen la tarea

Salao Mesa o Recamara Encasa
comedor escritorio

Grifica 3.24. Varios son los lugares donde tos nifos hacen sus tareas escolares.
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En lo que respecta a las técnicas de estudio, lo que los padres observan en sus
hijos, encontramos gque mientras la mayoria de BR hacen su tarea en su recamara
(37.5%) o en otro sitio no definido de la casa, los de AR la hacen en una mesa o un
escritorio (50%) o bien en cualquier otro sito de la casa (28.6%) (grafica 3.24). Asi
mismo, la sala y el comedor son lugares comunes para realizar los trabajos
escolares (25% BR, 21.4% AR).

Los horarios mas comunes en los cuales hacen. regularmente sus tareas los
nifios, son después de la comida (37.5% BR), cuando llegan de la escuela (28.6%
AR) o por las tardes (14.3% AR). Cabe destacar que una buena cantidad de nifos
de ambos grupos no tiene una hora definida para hacer la tarea (25% BR) o bien la
hace en un horario variable (21.4% AR).

La mayorfa de los nifios de AR hace su tarea en una o dos horas (42.9%), menos
de una hora (21.4%) o bien el necesario (28.6%), mientras los de BR utilizan de una
a dos horas, de dos a tres horas (25% para ambos casos) o el tiempo que les sea
necesario (37.5%). Es considerable la variabilidad de tiempos promedio de los de
BR Yy, a su vez, la ligeramente marcada definicidn por un tiempo especifico en los de
AR (grafica 3.25).
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Gréfica 3.25, Muestra los tiempos que los nifios emplean para hacer su tarea.
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A la cuestion del como le hacen para aprender sus hijos, ambos grupos
mostraron una dispersién de respuestas, pues ninguna categoria tiene porcentajes
mas alld de un cuarto del total, por lo mismo no se notan diferencias muy
significativas. Sin embargo, las inclinaciones mayores de los de BR, todas con un
25%, son que repasan la leccion, realizan ejercicios o estudiando. Por su parte los
de AR recurren mas a repetir varias veces la leccion (21.4%) o con la explicacion de
sus padres (21.4%).

Las actividades que mas nifos hacen, ademas de las tareas escolares, son
practicar algun deporte (21.4%, AR) y jugar (12.5%, BR). Es notable que son pocos
los nifios que hacen actividades extras a la escuela, pues el 87.5% de BR y el 42.8%
de AR no tienen otro tipo de actividades fuera de estudiar. En el caso de los alumnos
de BR el motivo principal es la falta de tiempo de los padres de BR (37.5%).

La mayoria de los padres de ambos grupos ayuda a sus hijos a hacer la tarea
(87.5% para ambos, BR y AR), y los ayudan porque estan para ayudarles (35.7%
AR), porque de lo contrario no la hacen (25% BR), porque asi ven si la hacen bien
(14.3% AR y 12.5% BR) o porque les van explicando lo que no entienden (25% BR).
L.a ayuda que brindan los padres a sus hijos consiste principalmente en explicarles lo
que no entienden (25% BR) y revisando que hagan bien su tarea (35.7% AR).

— - SURE _— B e |

i ¢Cada cuando ayuda asus hl]os a hacer la
! tarea?

'EIBR
‘EAR'

Diario 304 vec. Casi siempre

Grafica 3.26. Muchos son los padres de familia que le ayudan diario a sus hijos a hacer sus
tareas
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Es notoria la diferencia entre bajo y alto rendimiento, en el sentido de que la
ayuda que dan a sus hijos los de BR esta mas dirigida a la observancia de que si
hagan su tarea, en tanto que los de AR enfocan su ayuda a la calidad del trabajo.

Los padres proporcionan ayuda diaria (37.5% BR y 42.9% AR) o casi siempre, en
el caso de los de bajo rendimiento (grafica 3.26). En los casos en los que no
proporcionan ayuda a sus hijos, es porque los nifilos se ayudan entre ellos o porque
sus papas consideran que se tienen que hacer responsables (12.5% BR y 14.3%
AR, respectivamente para cada respuesta).

Un gran porcentaje de los padres opina que la forma en que sus hijos estudian no
se parece a la que ellos hacian, pues el 75% de BR y el 64.2% de AR afirman esto.
En correspondencia, sélo el 12.5% de BR y el 28.6% de AR consideran que si hay
semejanza entre las formas de estudio de sus hijos y la que ellos aplicaban.
Resaltan las cifras de los de BR, pues ellos dicen que las explicaciones son
diferentes, con ellos no estudiaban y porque ellos hacian solos sus trabajos
escolares, todas con un 25%.

3.2.4. Relaciones familiares.

A la mayoria de las familias de AR les gustan como son las relaciones en su
familia (78.6%), y sélo el 21.4% acepta que hay algo que no le gusta. Esto contrasta
bastante con los de BR, pues los porcentajes se dividen por mitad entre a quienes
les gustan y a quienes no (Ver tabla 3.7 para mayor detalle). Asi mismo, el 87.5% de
BR estima que sus relaciones afectan sus hijos y ninguno que no: por su parte los de
AR dividen opinién en 42.8% que creen que si afectan a sus hijos y otro tanto igual
para los que consideran que no.

Casi la mayoria de los hijos de los padres de BR se llevan bien entre ellos
(87.5%), el 12.5% dicen que se llevan regular. En el caso de AR, la mitad se lleva
bien y el 35.7% se lleva regular. Los de B8R vinculan el tipo de relacién de sus hijos
con que sus hijos no sean obedientes (87.5%), en tanto los de AR lo hacen con el
que se quieren y siempre tienen comunicacion (35.7%).
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¢Le gusta c6mo son las relaciones en su familia?

Bajo rendimiento Alto rendimiento
% %
Si 286
Si, tratamos de que no haya
. [¢] 14.3
problemas ni discusiones
Si, tratamos de vivir con felicidad,
. 125 21.4
somos unidos
Si, porque son buenas porgue
porg . pord 12.5 0
tenemos comunicacion )
Si, porque nos respetamos y

apoyamos
No, porque podemos ser mejores

y mas exigentes °;
No, orque hace falta

comunic:cién 125
No, porque n hay privacidad en la 126 - -
casa

No, porque no nos ponemos de 12.'5 g
acuerdo G
No, porque discutimos delante de : 125 e
los nifias

Sélo a veces T | 71

Tabla 3.7, Muestra las caracteristicas de las relaciones familiares.

Al 62.5% de BR y al 28.5% de AR expresan que les gustaria cambiar algo en su
familia, por el bien de todos y vivir mejor (37.5%) o para ayudar a sus hijos para que
se lleven mejor (25%); el 25% no cambiaria nada, pues consideran que asi estan
bien. Al 14.3% de AR le gustaria cambiar algo por el bien de todos y vivir mejor,
pero, sobre todo, estan seguros de que asi estan bien (57.1%). Estos datos sugieren
que las familias de AR tienen una mejor relacién familiar.

A mas de la tercera parte de los padres de ambos grupos les agrada como se
llevan sus hijos con sus amigos (75 y 78.5 por ciento, BR y AR), porque se llevan
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bien y tienen una bonita amistad o porque su hijo es sociable; sélo el 25% de BR
manifiesta que no le gusta como se llevan sus hijos con sus amigos porque pelean.
Al 75 de BR y al 85.7, por ciento de AR les agrada la relaciéon de sus hijos con sus
profesores, porque le tienen confianza y respeto a su profesor.

¢Considera que las actividades que hacen
como familia contribuyen al logro de esas
metas?

OBR
BAR

Si No Alg. veces

Gréfica 3.27. La mayoria de AR considera que lo que hace como familia contribuye al alcance de
sus metas.

Los ideales que tienen como familia estan orientados hacia la superacion de toda
la familia (37.5% BR, 28.6% AR) , sacar adelante a los hijos (37.6% BRy 28.6% AR)
y al respeto a fa familia y a los demas (28.6% AR).

A los padres les gustaria que sus hijos de grandes fueran obedientes,
respetuosos y profesionales (37.5%, BR y AR), que estudien y trabajen (25% y
14.3%, BR y AR). Para lograrlo, consideran los padres, que tendran que tener
buenos principios (28.6% AR), y estudiar y echarle ganas (50%, 21.4%, BR y AR).
Asi mismo, la mitad de BR cree que lo van a lograr por las acciones que hacen como
familia, contra el 71.5% de AR; ponen en duda la consecucién de las metas el 37.5%
de BR y el 14.2% de AR, porcentajes con diferencias significativas (grafica 3.27).
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3.2.5. Historia familiar.

En este apartado se consideran aquellos elementos que se encuentran presentes
en el historial de los padres y en la dindmica de la conformacién como familia.

¢Coémo se considera que fue como estudiante?
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Mal estudiante, porque no valoré.

Pésimo estudiante, porque hubo problemas en casa.
Bueno, porque siempre cumplia con las tareas.
Bueno, porque siempre saque buenas calificaciones.

LIS

Regular.

Gréfica 3.28. Se muestran las consideraciones de coémo fueron los padres de familia como
estudiantes.

Muchos padres consideran que fue importante para ellos ir a la escuela, pues en
ambos casos los promedios casi son del 100% (87.5% BR y 92.9% AR), y por io
mismo expresan que les gusto ir a la escuela (87.5% BR y 85.7%). Contrariamente a
lo que se podria pensar, los de AR tienen un promedio més alto para aquellos que
consideran que fueron malos estudiantes (21.4%) sobre los de BR (12.5%). Sin
embargo, los promedios estdn muy parejos para ambos grupos en el caso que se
ven a si mismos como buenos estudiantes (62.5 y 64.2 por ciento, BR y AR). Se
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consideran que fueron regulares estudiantes el 25% de BR y el 7.1% de AR.
Muchos de ellos se consideran buenos estudiantes por las calificaciones que
obtenian: 37.5% los de BRy 57.1% los de AR (grafica 3.28).

Los padres tuvieron alguna de las siguientes caracteristicas cuando nifos:

Caracteristicas de los padres cuando estudiantes.

Bajo Alto
rendimiento rendimiento
% %

Le costaba trabajo estar sentado 12,5 71
Se distrala con facilidad y 37.5
constantemente
Se le olvidaba lo que aprendia 37.5 21.4
Le costaba trabajo entender lo que se 25 214
le ensefiaba
Tuve problema en la vista 12.5
No hacia la tarea 25 71
Tuve problemas con la audicién
Tuve problemas con mis compatieros 12.5
Tuve problemas con mis maestros 125

Tabla 3.8. Se muestran las caracteristicas de los padres cuando estudiantes.

Como se ha observado en los otros concentrados similares. Los de BR presentan

porcentajes mayores a los de AR en los problemas descritos. En este caso resaltan

la distraccién y (a falta de retencion de conocimiento, también presentes en los nifios

con porcentajes importantes. Al respecto, en las graficas 3.29 y 3.30 se muestran

comparativamente los datos de padres e hijos en cuanto a los problemas en
situacion escolar. Los padres e hijos de BR tienen cierto acercamiento en las
caracteristicas presentadas, acercamiento que no es tan evidente con los de AR,

pues con éstos hay muy pocas semejanzas en los problemas y porcentajes. En este

momento cabe hacer la pregunta de: (Cuanto influye la historia familiar en este

caso?
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Problemas de padres e hijos (BR)

D Hijo
—e— Padre

Grafica 3.29 Se muestran comparativamente los porcentajes de padres e hijos en cuanto a los
problemas que presentan (en el caso de padres, que tuvieron cuando nifios).

Quienes conocieron los problemas de los padres mayormente sus papas, profesores
y hermanos, y practicamente nadie recibié ayuda, particularmente en el caso de los
de AR porque no habia comunicacion suficiente en la familia y preferian guardarse
todo (28%).

Otros miembros de sus familias presentan problemas similares, como tios y
primos (25% BR) y los abuelos (21.4% AR).

Casi la totalidad de padres expresan que les gustaba como los trataban sus
profesores (87.5 y 92.95 por ciento, BR y AR), particularmente porque les tenian
mucha paciencia, y por lo mismo consideran que la formacién que recibieron se ve
reflejada hoy en su vida adulta (87.5% y 92.9%, BR y AR) e influye en la forma en
que educan a sus hijos (75% y 85.7%, BR y AR).
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Problemas de padres e hijos (AR)

Gréafica 3.30. Como en la anterior, se musestran comparativamente los porcentajes de padres e
hijos en cuanto a los problemas que presentan (en el caso de padres, que tuvieron cuando nifios).

Por uitimo, al 42% de AR no cambiaria nada en su vida si pudiera regresar el
tiempo, y de los que si les gustaria cambiar algo, se inclinan por seguir estudiando
(21.4%) o realizarse profesionalmente (14.3%). Los de BR, en un 25%, manifiestan
que asi son felices y no necesitan cambiar nada, y s6lo el 12.5% de BR expresd que
cambiaria todo en su vida si pudiera regresar el tiempo.

3.3. Profesores y director.
Los cuestionarios entregados a profesores y el director escolar para que los

contestaran no fueron devueltos a los aplicadores, por 1o cual no se pudo llevar a

buen término este apartado.
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3.4. Reporte area biologica.”

Los resultados de antecedentes heredo-familiares explorados en los padres
sobre enfermedades crénico degenerativas (diabetes, hipertension, cardiopatias,
cancer, asma, alteraciones de conducta crisis convulsivas), arrojaron que
predominaron la diabetes, 33.3% BR y 66.7 AR, yla hipertension, 80% BR y 58.3%
AR, lo cual indica que no hay grandes diferencias entre ambos grupos.

E! 33 % de los alumnos de BR y el 45% de AR eran primogénitos, no
encontrandose antecedentes de toxicomanias durante el embarazo, y fueron a
término en mas del 73%. No se encontraron datos relevantes en lo concerniente a
los antecedentes del parto y neonatal mediato.

Desde el punto de vista del desarrollo psicomotor, las variables estudiadas de
caracter fisico (sostener la cabeza, sentarse y deambular) se llevaron a cabo en el
tiempo establecido como la normalidad en los dos grupo y la unica diferencia
significativa fue la edad reportada en que fueron capaces de sumar.

Dificultad de atencién

60"
“ 40" < wmiim eeeme— - (O Dificuttad de
20} ) { _atencién

BR AR

Gréfica 3.31. Los alumnos de BR presentaron un mayor indice de dificultad de atencion.

No se encontraron datos importantes en la alimentacién y tampoco en los
antecedentes personales patoldgicos sobre enfermedades comunes de la infancia,
reportando los padres sélo dos casos de anemia (uno de cada grupo) y 9 de
parasitosis (6 de BR y 3 de AR). En cambio fue mucho mayor el porcentaje de

" Apartado realizado con el apoyo del M. C. Victor Antonio Ruvalcaba Carvantes, colaborador del
proyecto general El rendimiento académico: Un enfoque multidisciplinario.
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dificultad de atencién en el grupo de bajo rendimiento (53%) contra 8.7% de los de
alto rendimiento (grafica 3.31).

La exploracion fisica realizada a los nilos mostré que un poco mas de la mitad
de los alumnos de BR y AR tenian peso y talla superior al promedio, no
encontrandose ninguna variacién entre ambos grupos. E! perlmetro cefalico en el
66% de los alumnos de BR se encontraba en limites normales para su edad, en
tanto que el 51% de los de AR se ubicaron por arriba del promedio, pero el analisis
estadistico no fue significante.

La exploracién de orofaringe mostré presencia de caries, no se evidenciaron
datos de anormalidad en la exploracion del area cardiopulmonar y la tonicidad;
fuerza;, reflejos y coordinacion motora se encontraron normales.
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CAPITULO 4:
CONCLUSIONES Y PROPUESTAS.

4.1, Conclusiones.

En el marco tedrico se mencioné que el rendimiento académico es un problema el
cual puede ser producto de mas de un antecedente o trastorno. Los resultados
obtenidos en este estudio de caso, exhiben que el rendimiento académico en la
poblacién involucrada esta influenciado por varios factores, los cuales se comentan
a continuacion.

Dentro de lo institucional, debido a que no fueron regresados los cuestionarios
correspondientes, cabe hacer las cuestiones siguientes: ¢Acaso es desinterés?
(Falta de disposicion? ¢Apatia? A fin de cuentas, los profesores y el director de la
escuela no participaron en este estudio de caso.

La relacién entre el profesor y los alumnos son importantes, pues influye en la
dindmica de las clases y como son percibidas, en particular por los nifios. Esto se
manifiesta en el trato diferenciado que los profesores dan a los alumnos influye en
el rendimiento académico de esta escuela, ya que le ofrecen mayor atencion a los
alumnos de alto rendimiento que a los de bajo. Esto queda claro en el caso de que
cuando no entienden algo, los profesores les vuelven a explicar, en la mayoria de
las veces, a los de alto rendimiento, y no asi a los de bajo. Asi mismo, en algunos
casos los profesores se molestan con sus alumnos de bajo rendimiento porque no
entienden algo.

No hay que olvidar que los profesores, como todos los seres humanos, tiene
una personalidad Unica, su propia historia familiar y subjetividad, y actian de
acuerdo a ella, lo cual afecta los grados de empatia entre profesores y alumnos.

En cuanto a las instalaciones de la escuela, también son consideradas como un
factor participante en el rendimiento académico. Una buena parte de los alumnos
declararon que no le gustan las instalaciones de su escuela, principalmente por
sentirse incomodos en ella © porque estd sucia. El sentirse a gusto o comodo en
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alguna actividad cualquiera facilita la ejecucién de la misma, y las tareas escolares
Nno son la excepcion.

Lo anterior esta también relacionado a lo que Touraine (1996) expresa sobre el
descuido del sector educativo en el contexto socioecondmico mundial.

Otro aspecto importante a citar es que en la escuela se encuentran diversas
expectativas que no siempre coinciden: la de los alumnos, la de los padres, la de
los profesores y la del estado. Este hecho singular redunda en la
descontextualizacién de las metas y los objetivos, asi como de los medios para
llegar a ellos, en un ambiente en el cual cada parte ve por sus propios intereses sin
considerar o tomar en cuenta los de los otros, que a fin de cuentas tendrian que
estar relacionados porque la tarea educativa hacia los nifios esta integrada por
todos los elementos mencionados, y el desfase de intereses entre elios va en
detrimento del beneficio educativo obtenido por los nifos.

Es evidente que la economia es un factor que se encuentra presente, pues las
familias de BR tienen ingresos menores a los de AR. Esto se vincula con lo
afirmado por Touraine (opus cit), sobre como influye la economia en la familia y, en
consecuencia, en la sociedad y en las instituciones. También relacionado a lo
anterior es la escolaridad de los progenitores, aunque en el particuiar de los papas
no hay grandes diferencias en el nivel de estudios entre los dos grupos, si hay un
significativo contraste en que las madres de AR (casi la cuarta parte) tienen
estudios profesionales y fas de BR no. Hay que tomar en cuenta que son las
madres quienes tienen mayor contacto e influencia sobre los hijos en este momento
de la vida, por lo cual es considerado un factor que interviene en el rendimiento
académico. Esto se ve reflejado en la calidad que las madres pueden darle a sus
hijos en |a ayuda o asesoria para hacer las tareas.

En cuanto a la dinamica familiar, hay una ligera tendencia hacia la familia
democratica en el caso del AR y la familia autoritaria con los de BR. Esto por
cuanto a como se manejan las reglas, acuerdos y castigos dentro de la familia, asi
mismo en como han conseguido la obediencia de sus hijos. Ahora bien, esto
coincide con lo expuesto por Cubero y Moreno (1996), en el sentido de que los
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estilos democraticos de crianza propician un mejor desarrolio en el nifio (y el
desempefio escolar no es ajeno al desarrollo), por la combinacion de control,
afecto, comunicacién y exigencia. Asl mismo, las relaciones afectivas entre los
miembros de la familia estan relacionadas con sus caracteristicas (democratica o
autoritaria), pues las de AR estdn mas relacionadas al vinculo afectivo y su
manifestacion entre los padres y entre éstos y sus hijos. Lo anterior se evidencia si
recordamos que hay un gran porcentaje de progenitores de BR que manifestaron
sus deseos por cambiar cosas en su familia, en particular aquello relacionado a la
comunicacién entre los miembros de la misma.

Por otro lado, la historia familiar (Colin, 1999) es otro elemento influyente en el
rendimiento académico, lo cual se manifiesta en las similitudes entre padres e hijos
en los problemas que manifiestan en las situaciones escolares, tales como la
tendencia a distraerse con facilidad, la poca calidad en la retencién de lo aprendido
y la dificultad para entender (esto tltimo muy marcado en los de BR); los intereses
a futuro de los niflos, similares a lo logrado por sus padres, o bien apegados a las
expectativas de los padres. Recordemos que la historia familiar implica una
predisposicion o tendencia a repetir, inconsciente o conscientemente, los patrones

de vida del grupo familiar del cual proviene el nifio.

En lo que respecta a los nifios, se encontraron algunos factores que resultan
relevantes como variantes que afectan al rendimiento académico. La autoestima
juega un papel importante pues estd presente en cuanto a la seguridad que
expresaron los niflos para llevar a cabo sus metas, en el como se perciben a si
mismos (autoconcepto) como estudiantes y en la manera que logran relacionarse
con sus similares y los maestros, que a fin de cuentas todo esto participa
activamente en la tarea de aprender. También se halla en las actividades dentro de
clase, manifestdndose en el momento de expresar o no sus dudas ante la
explicacién del maestro, aunque no hay que pasar por alto que esto ultimo puede
estar vinculado al estigma del nifio problema o burro, asi como a la actitud
mostrada por el profesor ante los nifos, la cual es dificilmente la misma para con
todos los alumnos.




81

Los métodos de estudio de los nifios también es un factor influyente, lo cual se
aplica a los espacios en los cuales hacen su tarea, el ambiente prevaleciente (con o
sin distracciones) y el tiempo efectivo de trabajo. De igual forma la técnica en que
adquieren los conocimientos es de hacer notar, ya que no es lo mismo cualitativa y
cuantitativamente la comprension de un contenido a la memorizacion del mismo. La
comprension implica la apropiaciéon del hecho y no sdlo la repeticion como en el
caso de la memorizacién. Esto se relaciona con que los alumnos de bajo
rendimiento académico manifiestan no entender con facilidad y no poder retener lo
que aprenden. Entonces, la forma en que los nifios aprenden, memorizacién o
comprension, es un factor que influye en el rendimiento académico

Los intereses de los niflos (propios o asimilados de los padres) también se
diferencian entre los dos grupos estudiados, ya sea escolares o profesionales a
futuro. Ejemplo de lo anterior es que los alumnos de AR manifestaron su asistencia
a la escuela por aprender, y los de BR lo hacen como un medio de obtener un
trabajo o una posicion social. Asi mismo hay expectativas a futuro mas altas por
parte de los de AR.

Como conclusion relativa al area bioldgica (médica), se desprende una
probabilidad de algin déficit neuropsicolégico en los alumnos de BR, derivado de
los problemas de atencion y de que aprendieron a sumar a mayor edad. Hay que
resaitar que sélo se habla de una probabilidad de déficit neuropsicologico, io cual
habria que corroborarse o descartarse con un estudio mas exhaustivo. Algunos
otros problemas son que los alumnos no ven bien (con un indice bastante alto para
todos los niflos), no escuchan bien; se cansan mucho, no pueden estar sentados.
Estos son los elementos en ambos grupos estudiados que se relacionan con el
rendimiento académico.

No estad de sobra volver a mencionar que todos estos elementos ponderados
aqui interacttan en la escuela, sitio donde se manifiestan en el rendimiento
académico alto o bajo de los nifios. Y si bien es cierto que en los casos de bajo
rendimiento o problemas de conducta, los padres y profesores suelen
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desentenderse como sus posibles responsabilidades, o bien atribuirle toda la
culpabilidad a los nifios mismos. Es en la escuela, en la institucién, donde la
influencia de los elementos mencionados lineas arriba, se encuentran y se
manifiestan por medio de los niffios como un sintoma de las condiciones
prevalecientes en la institucion. Es decir, el rendimiento académico no es sino un
sintoma de la institucién educativa, afectada por el contexto mundial imperante,
que afecta a las familias y a las instituciones que deberian hacerlas fuertes, como
lo es la educacién.

Por ultimo, hay que mencionar que la hipbtesis de trabajo de este estudio queda
comprobada como cierta, pues como ya se expuso, no es sélo un factor que
determina el rendimiento académico, sino que son varios y a su vez estos se
combinan. De igual forma, los objetivos propuestos quedan cubiertos al exponer
cuales son los determinantes del rendimiento académico en los alumnos de la
escuela objeto de este estudio.

4.2. Propuestas.

Las sugerencias que se enumeran a continuacion son una linea metodoldgica
que tiene como fin brindar ayuda para abatir los problemas de rendimiento
académico. Lo que sugiere este trabajo son unas posibilidades que bien pueden
ser aplicadas a la poblacion objeto de este estudio, respetando en todo momento la
imprescindible individualidad del todo ser humano.

Para los profesores:

Es recomendable la implementacién de un taller en que se revisen nuevas y
diferentes técnicas de ensefianza, con el fin de posibilitar una nueva dinamica de
trabajo en el salén de clases que resulta atractiva e interesante para los alumnos.
En este caso habra que considerar el empleo de los mapas mentales (Butan, 1996;
Cervantes, 1999), la gimnasia cerebral (lbarra, 1997), e inclusive el yoga aplicada
en la escuela (Flak y Coulon, 1999).
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Oftro taller que ayudaria bastante, seria uno en el cual se buscara relacionar los
contenidos tematicos de las diferentes areas de estudio entre si y con el medio
ambiente directo de los niflos, de tal forma que las experiencias de aprendizaje
sean vividas y el conocimiento sea resultado de la experiencia y no sélo de la
abstraccion.

Tambien seria ideal que se impartiera a los profesores un taller vivencial de
gestalt, lo cual permitiria sensibilizarlos en todos los sentidos y hacerlos recordar -
que los humanos aprenden a través de todos sus sentidos. Ademas lo
transmitieran a sus alumnos y fuese utilizado o aprendido como otra herramienta
mas en las actividades escolares cotidianas.

Fomentar el trabajo en equipos en las clases, vy principalmente estimular el
trabajo compartido entre aquellos de alto rendimiento con aquelios que tienen
problemas, para que los primeros ayuden o faciliten la asimilacién de los
contenidos a los ultimos.

Por uitimo, que los profesores eviten el referirse o calificar a sus alumnos con
palabras o frases peyorativas, desvalorizadoras e intimidantes, ayudaria al
desempeno de los nifios en la escuela. Hay que tomar en cuenta que los nifios
interiorizan tales palabras obstruyendo sus habilidades y capacidades para la

escuela.

Para padres.

A los padres (ambos: papa y mama) habra que incorporarios activamente en la
educacién de sus hijos, pues hay que recordar que la escuela no lo es todo. La
implementacién de talleres que permita que los padres se acerquen a las
actividades escolares de sus hijos (tal es el caso de escuela para padres). De igual j
forma que los profesores, adquirieran conocimientos sobre gimnasia cerebral y
mapas mentales para ayudar a sus hijos desde casa, y contribuir a su desarrolio.

Util seria también un taller que facilitara a los padres el trato afectivo para con

sus hijos, pues, como se vio en las conclusiones, los lazos afectivos son mas
emotivos en los alumnos que tienen alto rendimiento académico, que en aquellos
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que presentan bajo rendimiento. También un taller de comunicacion seria
recomendable para los padres.

Para los alumnos.

Como en el caso de los profesores, talleres de gestalt, sensibilizacién y
creatividad;, uso de los mapas mentales, la gimnasia cerebral, y aprendizaje a
través del juego, ayudarian mucho a los nifios en sus labores escolares. De igual
forma serian Utiles talleres de autoestima y comunicacién. Es ultimo relativo a que
los nifios sean capaces de expresar sus emociones y necesidades tanto en casa
como en {a escuela.



Factores que intervienen en el rendimiento académico

. . Instalaciones
Técnicas de estudio Ambient
Autoestima -\ © Individual f} Institucional Rl
7 Profesor
Intereses \ / : Esoectativas
, .V.-. A

.~ RENDIMIENTO
|
Historia familiar 9 14/05/02 - v3
Economia / K Atenmbn
Escolaridad \ - Grupal Q Médlco Vision
Dinamica familiar \_Cansancio

Afecto

C:\Mis documentos\MixtARENDIMIENTO.mmp - 14/05/02 - -

\
\
l
|

Figura 4.1. El mapa resume los elementos que intervienen en el rendimiento académico en la escueta Francisco J. Mujica.

S8



BIBLIOGRAFIA.

Avanzini._G. (1985). El fracaso escolar. Barcelona, Espaiia: Herder.

Badillo."D.. et al, (2001). Regreso a clases: gasto millonario. Vértigo. No. 22
(18-23).

Barroso, P, (2000). Un _enfoque cognitivo de la_motivacidn_y su relacién_con el
logro escolar. Tesis. UNAM-iztacala, Edo. de México.

Buzan, T. (1996). El libro de los mapas mentales. Espaia: Urano.

Cervantes, V. (1999). EI ABC de los mapas mentales. México: Asociacién de
Educadores Iberoamericanos.

Colin Cabrera, A . (1999), La historia familiar, la subjetividad y la escuela. En: M.

E. Toledo, y otros (Ed.), El traspatio escolar. Una mirada al aula desde el sujeto.
(134-180)México: Paidos Mexicana.

Cubero, R. y Moreno, M. C. (1996) Relaciones sociales: familia, escuela,
compaferos. Afos escolares. En: J. Palacios, A. Marchesi, C. Coll (Ed.),
Desarrollo psicoldgico y educacion. (285-296). Madrid, Esparia: Alianza editorial.

Direccién General de Educacion Basica (2001) Programa para la calidad
educativa, Guia basica para la escuela. México: Autor.

Durand, A. (1996). Cornentarios en torno al debate: modernidad-posmodernidad.
Episteme, No. 3, FES-ZARAGOZA. (14-17)

Fernandez, E. (1987). Proyecto educativo. Madrid: Narcea.



87

Flak, M..y Coulon, J. (1999). Niflos que triunfan. El yoga en la escuela. Chile:
Cuatro vientos,

Flores, E., Morales, M., et al (1999) El rendimiento académico; Un enfoque
multidisciplinario. Proyecto de investigacion. Inédito. UNAM, Iztacala, Edo. de
México.

Galeana C. J. (1997). La infancia desertora. México. Fundacién SNTE para la
Cultura de! Maestro Mexicano, A. C.

Gammage, P. (1971). El profesor y el alumno. Aspectos sociopsicolégicos.
Madrid: Marova.

Grinder, J. Y Bandler, R. (1993) Trance-formate. Madrid: Gaia.

Hernandez, R., Fernandez, y Baptista, P. (1991). Metodologia de la investigacidn.
México: McGraw-Hill

Hesse, J. Heike. (2000, febrero). La desnutricién proteico-calorica y el sisterna
nervioso. (19 parrafos) (En red). Disponible en:

hitp://iwww .sen.es/cursositropical/ DESNUTRICION.htm

Ibarra, L. (1997). Gimnasia cerebral. México: Garnik ediciones.

INEG), (2001). X/l censo general de poblacion y vivienda, 2001. (En red)
Disponible en:

Lucart, L. (1997). El fracaso y el desinterés escolar. Barcelona: Gedisa.

Lapassade, G. (1977). Autogestion pedagdgica. Barcelona: Gedisa.




88

Lapassade, G. y Lourau, R. (1981). Claves de la sociologia. Barcelona: Laia.

Magana, A. (2001). ¢sPorqué mi hijo no aprende? (19 parrafos) (En red).
Disponible en_www.mipediatra.com.mx/no-aprende.htm.

Merino, M. C.. (2000). Nidlos hiperquinéticos. ( 51 parrafos) (En red). Disponible
en: hitp:./iwww.unam mx/rompan/22/rf2229.htm

Montemayor, C. (2001). ¢Revolucién educativa? La Jornada. No. 6078. (14)

Pain, S. (1983). Diagnodstico y tratamiento de los problemas de aprendizaje,

Buenos Aires: Nueva vision.

Portellano, (1989). Fracaso escglar, Diagndstico e intervencioén. Madrid: CEPE.

Puiggrés, A. (2002). Educacién neoliberal y alternativas. En: Buenfil, B. (Eds.) En
los méargenes de la educacion. (133-128). México: Plaza y Valdés.

Rios G., J. (1983) Crisis familiares. Causas y repercusiones. Madrid. Narcea.

Secretaria de Educacion Publica (1994) Plan y programas de estudio 1993.
Educacién basica. Primaria. México; Autor.

SEP (2001). Sistema de indicadores y prondsticos. (En red) Disponible en:
hitp:/iwww.sep.gob.mx/wb/distribuidor/isp?seccion=3295.

Sosa, P. E. (1999). La integracién de contenidos y el pensamiento conceptual del

nifio. . En: M. E. Toledo, y otros (Ed.), E! tragpatio escolar. Una mirada al aula
desde el sujeto. (64-94), México: Piadds Mexicana.




89

Toledo, H. M. (1999) Ensefanza: De la subjetividad a la invencién. En: M. E.

Toledo, y otros (Ed.), El traspatio escolar. Una mirada al aula desde el sujeto.
(13-64), México: Paidds Mexicana.

Touraine, A. (1996). ¢(Podremos vivir juntos? Buenos Aires: Fondo de Cultura

Econdmica.

Turner, J. (1986). El nifio ante la vida. Madrid: Morata.

Vazquez, et al (1991). Nutrition and education Il. Educational achievement and
nutrient intake of children elementary and high school graduates. Archivos

latinoamericangs de nutricién. XL1 (4), 501-514.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




TINSEEY:

g0



muy importantes para entender los factores que generan el bajo rendimiento
académico para construir estrategias de prevencidon y solucién. El cuestionario no
pretende ninguna evaluacion escolar, te invitamos a contestar con la mayor

APENDICE 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
DIVISION DE INVESTIGACION
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El presente cuestionario tiene como objetivo recabar informacién sobre los
diferentes factores que intervienen en el rendimiento académico. Sus respuestas son

informacién y veracidad posible.

INSTRUCCIONES

1.- Nombre del alumno,
2.- Nombre de tu escuela
3.- Grado que cursas,
4.- Sexo
5.- Edad

Responde las siguientes preguntas en el rengidn en blanco.
Si tienen paréntesis. Coloca un tache o cruz (X) en la respuesta correcta.

I. DATOS GENERALES

Masculino ( ) Femenino ( )
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. HISTORIA ESCOLAR

6.- ¢ Fuiste al jardin de nifos?
81 ( ) ¢Cuantos anos?,
- NO( )
7.- 1,Cuéntos afios tienes estudiando la primaria? :
8.- ¢ Todos tus estudios los has hecho en la misma escuela? v
St () :
NO ( ) ¢Porqué?
9.- ¢, Qué calificaciones has tenido?
:10.- ¢, Te han gustado tus calificaciones?
SlI ( )¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué? ; :
11.- ¢, Crees que has tenido algunos problemas para aprende
] () ¢Cuales?
NO ( )¢Porqué?
12.- ¢, Esto como te hizo sentir?

Nl PROYECTO = .- -

13.- Actualmente 4te gusta estar en la escuela?
' Si ( ) ¢Porqué?,

"NO () ¢Porqué?
14 ¢ Por qué estas en la escuela?

15.- ¢ Qué quieres ser cuando seas grande?

16.- Para hacerlo, s es necesario que estudies?
Sl ( ) ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?

17.- ¢, Crees que lo vas a lograr?
Si ( ) ¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?

IV. AMBIENTE

18.- Describe tu escuela
19.- ¢ Qué te gusta de tu escuela?
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20.- 4 Qué no te gusta de tu escuela?,

21.- ¢ Te gusta tu saldn de clases? St( )

22.- 4 Cuantos alumnos hay en tu salon de clases?_: U
23.- Te sientes a gusto en tu salén? Si ( ) R NO ()
sPor qué?,
24.- ¢ Te gustaria cambiar algo en tu salén de clases? Sl ( ) NO ()
¢Por qué?,

V. RENDIMIENTO ACADEMICO

25.- ¢ Qué es aprender?.
26.- (Aprendes con facilidad? S1 () NO ( ) NOSE( )

27 .- ¢ Tienes algunos de los siguientes problemas? Sl () CNO ()
) no puedo estar sentado ’ )
) me distraigo mucho

) se me olvida lo que aprendo

) no entiendo con facilidad

) no veo bien

) me siento cansado

) no hago las tareas

} no escucho bien

) tengo problemas con mi profesor

) ofros.

P~ o P~ i~ P~

Explica
28.- ¢ Se lo has dicho a alguien?
Sl ( ) ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?
29.- ¢ Quién mas se ha dado cuenta de estos problemas?

30.- ¢Has hecho algo para solucionario?
Si () ¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?,

VI. TECNICAS DE ESTUDIO

31.- LEn dénde haces tu tarea?
32.- A qué hora la haces?
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33.- ¢, Cuénto tiempo dedicas a hacer tu tarea?
con descanso Si( ) NO ( )
34.- Cuando haces tu tarea tienes prendido:
a) radio b) televisidon c) estéreo  d) nada
35.- ¢ COmo haces para aprender las cosas?

36.- Ademas de estudiar, haces otras cosas?
Sl { ) ¢Cuales?
NO ( )¢Porqué?

VII. RELACION ALUMNO-PROFESOR

37.- ¢, Sabes coémo se llama tu profesor?
St ()

) NO (5 ) ¢ Por qué?

38.- ¢, Te llevas bien con tu profesor?

8l ) L Por.qué?,

NO- (. ) ¢Porqué?

39.- ¢ Te gusta como da su clase?
T8 (Y ¢ Por qué? s
©.NO_ .. () ¢Porqué?

40.- ¢ Te gusta cémo te trata?

A8 ) LPor qué?

NO (. ) ¢Porqué?

41.- ¢ Te gusta como trata a tus compaidieros?
i8S () Por qué?,

S NO T () ¢ Por qué?

42.- Cuando no llevas la tarea ¢,qué hace tu profesor?

43.- Cuando no entiendes su explicacién £qué hace tu proféédr?

44.- , Te gustaria que tu profesor cambiara en algo?
Sl ( )e¢Enqué?
NO ( )¢Porqué?
45.- ¢ Te gustaria ser profesor?
Sl ( ) e¢Porqué?
NO ( )¢Porqué?
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Vill. RELACIONES CON TUS COMPANEROS

46 ¢ Te llevas bien con tus compaferos?
Sl () ¢Porqué?

NO - ( ) ¢Porqué?

47.- ¢ Tienes amigos?
Sl ( ) ¢Quiénes son?

NO ( ) ¢Porqueé?

48.- ¢ Haces algunas actividades con tus amigos?
Sl ( )¢Porqué?

NO ( )¢Porqué?

49.- 4 Te retines con tus compaieros para hacer tareas? .
Sl ( )¢Porqué?

NO ( ) ¢Porqué?

IX. CONTENIDOS

50.- ¢, Cuantas materias llevas?

51.- ¢ Cuales son?

- 52,.-¢,Cudles no te gustan?,

63.- ¢ Cuales son las mas dificiles?.

- X. RELACIONES FAMILIARES

54.- ¢,Quiénes forman tu familia?

55 (,Te gusta cémo te trata tu papa?
()

NO = (= ) ¢, Por qué?

6. ¢ Te gusta como te trata tu mama?
: Sl - () ¢Porque?

NO. ( )¢Porqué?

§7.- ¢ Tienes hermanos? St ) SNOSG )
58.- ¢, Te llevas bien con tus hermanos? . T DR L
Si ( ) ¢Porqué?




NO . (. ) ¢Porqué?
59.- ¢ Te ayudan a hacer tu tarea o a estudiar?
Si.o (. )¢Porqué?
NO  ( ) ¢Porqué?
60.- ¢Qué sucede cuando te portas mal o no obedeces?

61. ¢.Con quién te gusta platicar mas de tu familia?_:_

62.- ¢ Cuando seas grande te gustaria ser como tus '
Sl () ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?

IMUCHAS GRACIAS!
POR TU COLABORACION

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN | ¢,
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FOLIO

GRADO
ENTREVISTADOR
ESCUELA
FECHA
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El presente cuestionario tiene como objetivo recabar informacion sobre los
diferentes factores que intervienen en el rendimiento académico. Sus respuestas son
muy importantes para entender los factores que generan el bajo rendimiento
académico para construir estrategias de prevencién y soluciéon. El cuestionario no
pretende ninguna evaluacion escolar, te invitamos a contestar con la mayor
informacién y veracidad posible.

INSTRUCCIONES:
- Enlas preguntas cerradas marque su respuesta con una X.
- Enlas preguntas abiertas conteste con mayor amplitud.
- Enlas preguntas de opcién subraye la respuesta completa.

DATQS GENERALES

1.- Nombre del padre
2.- Edad
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3.- Estado civil:

a) casado b) unidn libre ¢) divorciado

d) separado e) viudo f) soltero

4.- ¢ Hasta qué grado estudio?
a) primaria (concluida) (no concluida)
b) secundaria (concluida) (no concluida)
c) preparatoria (concluida) (no concluida)-
d) carrera técnica (concluida) (no concluida)
e) estudios profesionales (concluida) (no concluida)

§.- ¢, Trabaja Usted? St ( ) ¢Endénde?

NO ( ) ¢Porqué?

6.- Nombre de la madre

7.- Edad

8.- Estado civil:

a) casada  b) unién libre c¢) divorciada d) separada e) viuda

f) soltera

9.- ¢ Hasta qué grado estudio?
a) primaria {concluida) (no concluida)
b) secundaria (concluida) (no concluida)
c) preparatoria {concluida) (no concluida)
d) carrera técnica (concluida) {no concluida)
e) estudios profesionales (concluida) (no concluida)

10.- ¢ Trabaja Usted? Sl () ¢Endoénde?

NO( ) ¢Porqué?

11.- Escriba el nombre de sus hijos de mayor a menor, su edad y grado que cursa.

2.- LLos padres y los hijos, viven juntos?
S ¢Porqué?

NO ¢Por qué?

13.- ¢, En qué colonia viven?.
14.- ¢,Cudl es la delegacién o Mumcnplo?




15.- Aproximadamente sus ingresos mensuales son de:
a) menos de 1,500 b) de 1,500 a 3,000 c) de 3,000 a 5,000
d) mas de 5,000

Il. ORGANIZACION FAMILIAR

16.- Su familia esta compuesta por:

17.- ¢ Todos viven en la misma casa?
Sl ( ) ¢Porqué?

NO ( ) ¢Porqué?

18.- ¢ Le gusta su familia?
SI ( ) ¢Porqué?

NO ( ) ¢Porqué?

19.- ¢ Existen en su familia normas o reglas?
Sl ( ) ¢Culles?

NO ( ) ¢Por qué?

20.- ¢ Quiénes ejercen esas reglas?

a)elpadre b)lamadre c)madreypadre d) hijos e) otros
21.- Cuando algun miembro de su familia no cumple las reglas ¢ qué sucede?
a) nada b) hablan entre si c) castigan ¢como?.
22- ¢Durante la semana, cuantas veces la familia rompe
reglas?
23.- ¢ Quiénes las rompen con mayor frecuencia?
a) el padre b) la madre c) padreymadre d) hijos e) otros

24 - yConsidera que sus hijos son obedientes?,

25.- ¢COmo logro que sus hijos fueran obedientes?

las

26.- ¢A qué se debe que sus hijos no son obedientes?.

27.- Las normas y los castigos son decididos por:
a) papa y mama b) abuelitos y tios  ¢) papa d) mama
e) padres e hijos  f) hijos g) otros

28.- ¢ Como son las relaciones en su familia?
Buenas ( ) ¢Porqué?

Regulares ( ) ¢Por qué?

Malas ( ) ¢Porque?
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29.-4le gustarla que hublera camblos en su famma?
() ~¢Porqué?.:
NO:. () :¢Porqué?_: s L
30.- Escnba los tres ideales mas mportantes de su famma
1 B
2
3

II1. NOCION DE APRENDIZAJE

31.- ¢, Qué es para usted aprender?,

32.- LEn qué espacios considera que sus hijos aprendéﬁ? :

33.- ¢ Por qué inscribi a sus hijos en la escuelavqohde" estan?.

34.- g,ConsIdera que es necesario que sus hijos aprendan?
Sl ... (- ) ¢Porqué?
NO (.. ) ¢ Por qué?

35.- ¢ Sus hijos aprenden con facilidad?
8l ) NO ( ) NO SE ()

36.- Alguno de sus hijos presenta alguna de estas caracteristicas: Sl ( ) NO( .) .
¢ Cuales? -

) no puede estar sentado

) se distrae mucho

) se le olvida lo que aprende

) no entiende lo que aprende

)} no ve bien

} se siente cansado

) no hace las tareas

) no escucha bien

) tiene problemas con su profesor

) tiene problemas con sus compareros
) otros. Explica

P o o~ o~~~

37.- ¢ Como se dio cuenta de que su hijo tenia estas caracteristicas?
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39.- ¢ Ha hecho algo para solucionarlo?
Sl ( )eQuer
NO ( ) ¢Porqué?
40.- ¢ Le gustan las calificaciones de sus hijos?  S!(:
¢, Por qué?, -

41.-  Cuando las calificaciones  son-:. be

42.- LQué es para usted el "-pa]‘q_ rendimiento

IV. TECNICAS DE ESTUDIO

43.- , En donde hacen la tarea sus hijos?
44 .- ¢ A qué hora la realizan?
45 - ¢ Cuanto tiempo le dedican?
46.- 4,Cémo le hacen para aprender las cosas?,

47 .-  Tienen sus hijos otras actividades?
Sl ( )éCulles?

NO ( ) ¢Porqué?

48.- 4 Ayuda a sus hijos a hacer la tarea?
Sl () ¢Porqué?
LComo?

¢ Cada cuando?

NO () ¢Porqué?

49.- ¢4 La forma en qué sus hijos estudian se parece a la que usted utitizaba?
: Sl ( ) NO ( )¢Porque? i

V. RELACIONES FAMILIARES

50.- ¢ Le gusta como son las relaciones en su familia?
St ( ) NO ( )¢Porque?

acadéniicd? ,
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§1.- ¢ Cree que esa forma de relacionarse afecte a sus hnjos? -
Sl () NO () ¢Porquée?

52.- ¢, Cémo se llevan sus hijos?

Bien () ¢Porqué?
Regular ( ) ¢Porqué?

Mal ( ) ¢Porqué?

53.- ¢Le gustaria cambiar algo_ en sq'farp
St () NO. (. )ePc

&Por - que?

VI IDEALES DE LAFAMILIA

5. (,Cqéles son las metas u objetivos que tienen como familia?

ES'LCONOIe gustaria que fueran sus hijos cuando sean adultos?

/67.- ¢ Qué tendra que hacer su hijo para logrario?

38"- ~¢Considera que las actividades que realiza su familia contribuyen al
cu"mp_limientode las metas de la familia? Sl ( ) NO ( )
LPor qué?
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Vil. HISTORIA FAMILIAR

59.- ¢ Para usted que es aprender?

60.- ¢ Para usted fue importante ir a la escuela?' SI ( L
¢Por qué? : . :

NO ( )

81 ¢le gusté i‘rna_ylla‘ escuela? Sl ( )

: Cémo ‘considera que fue usted como estudiante?

(,Por qué?

83 g,Tuvo usted alguno de los siguientes problemas? Sl () “NO ()
< ¢,Cuéles?

) no podia estar sentado

) me distraia mucho

) se me olvidaba lo que aprendia

) no entendia con facilidad

) no podia ver bien

) no hacla las tareas

) no podia escuchar bien

) tuve problemas con los profesores

) tuve problemas con los compaiieros
) otros. Explica

P~ N s s P o o~

64.- ¢ QuIEN mAs conocié su problema?

65.- Recibié algun tipo de ayuda St () &Cual?

NO( ) . ¢Porqué?

66.- ¢,Quiénes de su familia presentan problemas similares?

( ) abuelos patermnos ( ) abuelos maternos -

( )tios ( )tios

( ) primos ( ) primos ) AT
67.- ¢, Le gustaba como lo trataban los profesores? SI{ ) NO( ) -~
LPor qué? : :

68.- ¢, Cree que la formacion escolar que recibié se ha reflejado en su vnda adulta?
SiI( ) NO ( ) ¢Porqué?
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69.- ¢Cree que la formacién escolar que recibié ha influenciado la forma en la cual
usted esta formando a sus hijos? SI( ) NO( : )
¢ Por qué? S

70.- ¢ Si se pudiera regresar el tiempo qué le. gustaria:cambiar?

71.- ¢, Qué le parecio el cuestionario?

{MUCHAS GRACIAS!
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APENDICE 3

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
DIVISION DE INVESTIGACION
PROYECTO RENDIMIENTO ACADEMICO
CUESTIONARIO PARA AUTORIDADES

FOLIO,
ENTREVISTADOR
ESCUELA

FECHA

El presente cuestionario tiene como objetivo recabar informacién sobre los
diferentes factores que intervienen en el rendimiento académico. Sus respuestas son
muy importantes para entender los factores que generan el bajo rendimiento
académico y construir estrategias de prevencién y de solucion. El cuestionario es
anénimo y no pretende ninguna evaluacién escolar. Lo invitamos a contestar con la
mayor informacioén posible.

INSTRUCCIONES
o En las preguntas cerradas marque su respuesta con un X
e En las preguntas abiertas conteste con la mayor amplitud.

I. DATOS GENERALES

1. Edad Sexo Masculino ( ) Femenino  ( )
2. Mencione su Gitimo grado de estudios
3. Aflos de servicio
4. Grado que atiende
5. Antigiedad como director
6. ¢ Cuantos afos tiene atendiendo su puesto?
Il. HISTORIA ESCOLAR

7. Mencione 3 anécdotas que usted ha vivido como éﬁtudlahte. Bl nET

8. Usted, como estudiante fue:




9. ¢ Qué piensa de la forma como lo trataron sus profesores?

10. Cuando no;cunjnplia con sus tareas, ¢qué hacia el director?

¢ Qué hacia usted?

11. Cuando no entendia las explicaciones, ¢,qué hacian sus profesores

¢Qué haclia usted?

12. ¢ Considera que tuvo problemas en su rendl i
Sl () ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?

13. Se slente satisfecho (a) con el puesto que oC
St () ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?

Hi. FORMACION PROFESIONAL.

14. ¢ Por qué decidio ser docente?,

15. ¢ Qué significa para usted la docencia?

16. ¢ COmo definiria usted la funcién de! profesor?_

17. ¢ Considera que su formacion le proporciona los elementos necesarios para este
ejercicio?

IV. FUNCION PROFESIONAL.

18. ¢ Qué significa para Usted ser director (a)?

19. ¢ Porqué decidid ser director (a)?.

20. ¢Considera que su formacién le proporciona los elementos necesar S para su . )
ejercicio como director? . B

21. ¢ Qué significa para usted la direccién?

22. ¢, Cémo definiria usted la funcién del director?

[ﬁf.":




23. ,Considera que su formacién le proporciona los elementos necesarios para su
ejercicio profesional?

24. ,Cudles son las actividades, de mayor a menor grado, relevantes que realiza
como director?

25. ¢, Cudles son las dificultades mas frecuentes que se presentan ene el desempeiio
de sus funciones?

26. ¢ Cuales son sus logros mas frecuentes en su desempefio como director?

V. IDEALES

27. Desde el punto de vista de la SEP, g,cuél es el objetlvo de la educacién
primaria?,

28. Desde su punto de vista, ¢cudl es el objehvo que debe regir a la educacion
primaria?___

29. ( Cual es la mision esencial de su escuela?

30. ¢(Considera Usted que este ideal es conocido y compartido por su cuerpo
docente?
St | ‘ )
¢Porqué? ! ‘ :
NO ( ) g,Porqué?
31. ¢ A través de que acciones logra la mlslén planteada?,

32. Enumere los cinco valores que organizan fa vida de su escuel
n e

4,
5.
33. ¢ En su escuela existen nommas?
St ( ) Cudles?

NO ‘ Y

¢ Porqué?

34. ¢ Por quiénes fueron elaboradas?,

35. Actualmente, ¢quiénes son los responsables de llevarlas a la practica?
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36. ¢(Como lo hacen?

VI. NOCION DE APRENDIZAJE

37. ¢Qué es para usted aprender?

38. ¢ Qué es para usted ensenar?

39. ¢Quée es el rendimiento académico?

40. ¢Qué es el bajo rendimiento académico?

41. s Piensa Usted que en su escuela existen problemas de rendimiento awdémlco?
Si ( ) ¢(Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?
42. 4, Cémo los ha determinado?

43. ;Cudles son los factores que usted cree mtervuenen para que se genere el bajo
rendimiento académico?

44. 4 Ha llevado a cabo algin tipo de estrategla para solucuon rlo? e
Sl ( ) ¢Cudl? : :

NO ( ) ¢Porqué?
45, ;Qué resultados ha obtenido?

46. ;Qué otras acciones cree usted serian importantes realizar?

V. RELACIONES

47. ¢ Le gusta su escuela?
Sli ( ) ¢(Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?
48. 4 Le gusta como trata usted a los profesores?
Si ( ) ¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?
49, ¢ Le gusta como trata usted a los alumnos?
Si ( ) ¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?
50. ¢ Le gusta como trata usted a los padres de familia?
Si ( ) ¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?
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51. ¢Le gusta como lo tratan fos profesores?
Si (- ) ¢Por qué?
NO () ¢Porqué?

52. ¢ Le gusta como lo tratan fos alumnos?
Sl ( ) ¢Por qué?
NO ( ) ¢Porqué?
§3. ¢ Le gusta cémo lo tratan los padres de familia?
Si { ) ¢Por qué?’
NO () ¢Porqué? :
54. 4 Piensa que las relaciones que existen entre la direccion, profesores alumnos Yy
padres de familia favorecen at logro de los objetivos de la escuela? .
Sl ( ) ¢Por qué?
NO ( ) ¢Porqué? g
55. ¢ Piensa que las relaciones que existen entre ia direccién, profesores, alumnos
padres de familia y los programas; contribuyen para un bajo rendimiento académlco?
S ( ) ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?
566. ¢Qué tendria que hacer para mejorar alguna o algunas de esas relaciones?

Vill. FACTORES QUE DETERMINAN EL BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO.

§7. LEn la escuela cudl seria el porcentaje de alumnos que tienen problemas de
aprendizaje?
58. ¢Cudles serian los factores que usted como director ve, para que este
porcentaje se dé?

§9. ¢ Co6mo evalud estos factores?

60. ¢(Qué sucede en la escuela cuando a un nifo constantemente se le ha
categorizado como nifio con bajo rendimiento académlco? ’

61. ,Que alternativas existen en su escuela para estos nvirﬁos?:,i

62. ¢ Cree que el hecho de ser etiquetado como nifio de bajo rendlmiento académlco ;

va a tener secuelas en su vida adulta?
SI ( ) ¢Porqué?
NO ( ) ¢Porqué?
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63. Opinién del cuestionario:

IMUCHAS GRACIAS!
POR SU COLABORACION

na




APENDICE 4

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
DIVISION DE INVESTIGACION
PROYECTO DE RENDIMIENTO ACADEMICO
CUESTIONARIO PARA DOCENTES

FOLIO
ENTREVISTADOR
ESCUELA
FECHA
HI HT,

El presente cuestionario tiene como objetivo recabar informacién sobre los
diferentes factores que intervienen en el rendimiento académico. Sus respuestas son
muy importantes para entender los factores que generan el bajo rendimiento
académico y construir estrategias de prevencion y de solucion. El cuestionario es
anénimo y no pretende ninguna evaluacion escolar. Le invitamos a contestar con la
mayor informacién posible.

INSTRUCCIONES:

e Enlas preguntas cerradas marca tu respuesta con una X.
* Enlas preguntas abiertas contesta con la mayor amplitud.

|. DATOS GENERALES

1. Edad Sexo Masculine () Femenino  ( )
2. Mencione su uitimo grado de estudios

3. Aflos de servicio

4. Grado que atiende,

5. Antigtiedad en la docencia

6. ¢ Cuantos anos tiene atendiendo este grado?

I. HISTORIA ESCOLAR

7. Mencione 3 anécdotas que usted ha vivido édmc';fesmdiante.:'

ni




8. Usted, como eéludia'nvte' ,_ftje:

8. ¢Qué piensa de la forma como _lo. trataron sus -profesores?: - -

10. ¢Cuando no cumplia con sus tareas qu hacian: sus" profesores? Lo

¢Qué  hacia usted? i

11.. ¢Cuéndo no entendla as exphcaclones qué haclan sus profesores?

¢Qué hacia usted?

12. ¢, Considera que tuvo problemas en su rendimiento académico?
Sl ( ) ¢Porqué?
¢ Como lo soluciond?
NO ( ) ¢Porqué?

13. Se siente satisfecho (a) con su formacién profesional?
Sl ( ) ¢Porqué?
NO () ¢Porqué?

Ill. FORMACION PROFESIONAL.

14. ¢Porqué decidi® ser docente?

15. ¢Qué significa para usted la docencia?

16. ¢ Como definirla usted la funcién del profesor?

17. ¢ Considera que su formacién le proporciona los elementos necesarios para su
ejercicio profesional?

18.,Qué es para usted aprender?

19. ¢(Qué es ensenar?

20. ;Qué es el rendimiento académico?

21, ¢Qué es el bajo rendimiento académico?

22. ¢Como lo hace sentir su trabajo cotidiano

HA



IV. FUNCION PROFESIONAL..

23. En su salén de clase hay normas o reglas?
Sl () ¢Cuales?
NO ( ) ¢Porqué?

24. Quién las organizé?

a) La Direccién d) La Direccion y el Profesor
b) El profesor e) El profesor y los alumnos
c) Los alumnos f) La Direccion, el profesor y los alumnos.

25. Mencione los puntos basicos de su reglamento

26. ¢Qué sucede cuando los alumnos rompen el reglamento?

27. ¢Qué técnicas emplea cuando imparte sus clases?

28. (Como organiza un dfa escolar?

29. ¢(Addnde lleva al grupo esta forma de trabajo?

30.¢Considera que en su grupo existen problemas?
Sl () ¢Cudles?
NO () ¢Por qué?

31. ¢Considera que en su grupo existen problemas de
Sl () ¢Cudles?
NO ( ) ¢Por qué?

32. ,Qué hace para solucionarlo?

33. (Qué resultados ha obtenido?

34. ¢Considera que existen otras altematlvas para mejorar: el
académico?

35. glos probiemas de rendimiento académico pueden tener repercusnones en Ia
personalidad del nifio?

V. RELACIONES

36. ¢ Le gusta su escuela? : -
37. ¢Le gusta la convivencia con sus compaﬂeros?

38. ¢Le gusta su saldén de clases?

3




39. ¢ Le gusta su grupo? Sl « ) NO () Por que?

40. ¢ Le gusta como lo tratan sus alumnos?
41, ¢Plensa que trata igual a todos sus alumnos?

VI. PROGRAMA Y CONTENIDOS.

42. ,Qué piensa de los programas anuales de su grado?.

43. ¢ Considera que son acordes a la edad y a las necesidad

44. (Considera que los tiempos son suficientes para la revision del programa

45, Si estuviera en sus manos modificar los programa»s.»—z,qqe les

Vil. EVALUACION

46. ¢Qué es evaluar?

47.¢,Como realiza la evaluacion de sus alumnos?

48. ¢Qué es calificar?

49, 2 Cudles son los criterios que usted utiliza para calificar a sus alumnos?

50. ¢, Considera que estos criterios afectan el rendimiento académico?

51. ¢ Considera usted que su estado de animo influye para calificar y evaluar a sus
alumnos? i -
52, Si tuviera que volver a elegir su profesion, elegirfa la misma?

SI ( ) NO ( ) ¢Por qué?

63. ¢ Qué opinién tiene de este cuestionario?

54. ¢Le modificaria usted algo?

IMUCHAS GRACIAS!
POR TU COLABORACION

"4




APENDICE 5

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
EL RENDIMIENTO ACADEMICO: UN ENFOQUE MULTIDISCIPLINARIO
CEDULA DE EVALUACION AREA BIOLOGICA

SUBAREA NUTRICION Y DESARROLLO NEUROLOGICO.

El presente cuestionario tiene el propdsito de recabar informacion sobre los
factores que coadyuvan o intervienen en el rendimiento académico de los
estudiantes. Le agradeceremos su colaboracidn dando respuesta sincera a las
preguntas que a continuacion se le exponen.

CEDULA PARA PADRES.

1.1 Nombre del nifio
1.2 Escuela

{ Marque con una X en el is segun P }
1.8 Nombre del padre
1.9 Edad

1.10 Termind estudios de:  a) Primaria ( )
d. Profesional ( ) -
1.11 Ocupacién:  a)Obrero ()
e)Profesionista ( ) :
) No  trabaja. . .en . est ento (- ) g O ()

.., b) Secundaria " ( ) c. Preparatoria ()

= ti:)Chofer () d).Comerciante ( )

1.12 Nombre de la madre
1.13 Edad g
1.14 Terminé estudios de:. " a) Primaria () b) Secundaria ( ) c) Preparatoria ()
- dyProfesional () T

11118 Ocupacién:. . - a) Obmﬁ( ) b) Empleada( ) «¢) Hogar( ) d) Comerciante ( )
- @) Profasionista (. )’

f f) No trabaja en este momento ()

-9) Otro ()

/"5




2. ANTECEDENTES HEREDO-FAMILIARES.

{ Marque una “X" en el cuadro que comesponda en caso de que algan familiar de su nifio, padre,
madre, abuelos patemos, matemos o hermanos — padezca o haya padecido alguna (s) de las

siguientes enfermedades)

Sl NO

2.1 Azucar alta. Diabetes

2.2 Presitn artenal aita

2.3 Enf. Del corazdn. Infarto.
Angina de pecho.

2.4 Tumores o cancer

2.5 Matformacidén al nacimiento
26Asma

2.7 Alteraciones graves de conducta
(Agresividad)

2.8 Ataques ( Epilepsia)

3. ANTECEDENTES DEL PARTO:

{ Anote una X sobre el numero o dentro del cuadro qyé corresponda al 1 las siguientes preg )
3.1 4Qué lugarocupaentresus - A B c o] E F

hermanos? 1° 2 3° 4° 5° 8° o mas.

3.2 ¢ Cuantos afios le lleva A B Cc D E F

a su hermano mayor si lo tiene? 18f0 2afios 3aflos 4afios 5Saflos Mas de & aflos

Durante el embarazo padecid la madre alguna (s) de las siguientes enfermedades:

N _ Sl NO Sl NO St NO
aspresionatal ] ] 34 Azacarate{ ] [] 3.5 Infeccién de vias urinaria ]  []
T e st NO st NO

' 3.6 LDurénte el embarazo fumaba? - = a7 ¢ Tomaba bebidas alcohdlicas?__J D

g



3.8 La duracién del embarazo fue:

A

a término ( 9 meses) [

3.9 El parto fue atendido en:

€l parto fue:

menor de { 9 meses)

A

Hospital poblico [__]

3.13 Nommal [T 3.14 sentado [

3.15 Foérceps [

C
(] - mayor de (9 meses) cCa

B ,‘ [ o4
Privado (] Ensucasa[ ]

3.16 Cesarea[ ]

Al nacer su nito sus medidas y condiciones fueron:

A B o] [5) E F G H ! J
3.10 Peso 2.500( 2.600 | 2.700 | 2.800 | 2.800 3.000 3.300 |3.500| 4000 NO
SE
3.11 Talla 45 46 47 48 49 50 51 52 53 NO
SE
3.12 Calf.| 10 9 8 7 6 5 4 3 2 NO
Al SE .
nacer (
Apgar)
Si No Si No
3.17 Llord y respird inmediatamente 3 3.18 Tuvo que sef reanimado™ | [ ]
En los primeros 8 dias de vida.
3.19 tuvo dificultad respiratonia. 3 320 Nacio con algiindefecto [__] [
en el cuerpo :
3.21 Se puso * amarillento * — || 3.22 padecié alguna otra | '

de ojos y piel

enfermedad ¢ Cual?

uy




4. DESARROLLO PSICOMOTOR.
{ Anote X en la edad en la que su hijo pudo realizar las siguientes actividades. Sino lo recuerdao lo
desconoce anote X como NO SE)

A 8 c D | E F G H ] 1+ [
3 meses|6mese | 3meses!t afo| 2 anos|3 aftos/4 anos|s afiosls afos|NO SE]

4.1 Sostuvo su cabeza
4.2 Se sentd por si sélo
4.3 Se paro si ayuda
4.4 Camino

4.45 Dijo papa o mama
|4.6 Hablo fluidamente
4.7 Se amarmro zapatos
4.8 aviso para ir al bafio
4.9 Aprendi6 a leer
4.10 Aprendid a sumar

4.11 El peso de su nifio en los Gitimos cuatro afios ha sido : Nomal A Bajo B Alto C

I:!I:II:I

5. ALIMENTACION: la cantidad que su nifio ingiere de leche, huevos, came, verduras, frutas, en .
cantidad y calidad la considera Ud.)

5.1 Actual Suficiente A [ insuficiente B [} Excesiva -C ]
5.2 Ultimos 3 aflos | - -3

Suficiente A Insuficiente B " Excesiva’ €

8.ANTECEDENTES PERSONALES PATOLOGICOS:
{Anote X en el cuadro que con'esponda) g s

Si No Si  No . Csin Ne
6.1 Rubsota (] [Je.2 Sarampion D r—_] 6.3 VtruelaD [:1 6.4 TosfennG [:]

No

S No S No ) ﬁ:llui'l
69Asma [:] :]610 lnfecdén deDD 6.11 An la|:|:]s12Perésno

6.13 De chiquito de pnvaba ose ponla morado 14 Gélpas fuertes en la cabeza

ng



6.15 Es demasiado inquieto y por ello ha tenido problemas en la escuela ( Hiperquinecia) SI _ NO

-

6.16 Tiene dificultad para mantener ta atencion al estudiar o inclusive ver la television.

779
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1.3. Sexo,

1.1. Nombre, 1.2 Edad
1.4, Direccién, 1.5. Escuela
1.6. Fecha

7. EXPLORACION FiSICA:

{Anote una X en la columna correspondiente de a cuerdo al dato encontrado)

7.16. DEDO-DEDO

TA 8 [+) D E

7.1. PESO ! 50 <10 10 90 >90
percentila I
7.2. TALLA ‘ 50 <10 10 90 >90
percentila [
7.3. P.CEFALICO 50 <10 10 90 >90
percentila :
7.4.P.BRAZO l 50 <10 10 90 >890
percentila \
7.5. P. PIERNA : 50 <10 10 90 >890
percentifa ‘
7.6. OROFARINGE | Normal Hipertrofia + Hipertrofia Hipertrofia +++ Hipertrofia
percentila . ++ ey
7.7. CARIES : No 1 pieza 2 piezas 3 piezas > 4 piezas
percentila
7.8. CORAZON Normmal Taquicardia Bradicardia Amitmia Soplos
percentila
7.9. PULMONES Normal Estertores Sibilancias
percentila . Bronquiales
7.10 ABDOMEN } Normal Globosa Depnimido Hepatomegalia Esplenomegalia
percentila ! t
7.11. Extremidades | Nommal Aumentada Deprimido |
FUERZA ' i
7.12. Extremidades | Normal Normal i
TONOC X :
713 MARCHA " Normal Normal
7.14. REFLEJO . Normal Aumentados Disminuidos |
orT
7.15. COORD Normal Anomal :
DEDO-NARIZ i

Normal Anormal

i<
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