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Introduccién

A pamr del afio de 1992, el Colegio de Bachilleres se embarca en un
ploceso de cambio y reestructuracion de los planes de estudio de las materias
que lmpdrte Este proceso de transformacion conllevd cambios radicales y
profuridos en la estructura, los contenidos y la orientacién pedagbgica y
didactica de los planes de estudio, asi como en el trabajo concreto que el
profesbr desempeifia en clase.

Al rrysmo tiempo, la Iastitucién presenta ¢ incorpora su Nueva Propuesta
Peclagégxca Esta Propuesta Pedago6gica es basicamente un conjunto de
prmcxplos y orientaciones para la planeacion de la clase, para el desarrollo de
la dinamica de la clase por parte del profesor y para su evaluacién. Dicha
Propuésta de trabajo la fundamenta Ja Institucién en las teorias de la
constriiccion del conocimiento: el constructivismo (interpretado a través de
tres autores: Vigotsky, Ausebel y Piaget) y que parten de la idea del proceso
de conocimientoc como  estructuracion-desestructuracion  (equilibrio-
desethbno) de los niveles cognoscitivos del sujeto, asi como también
incorpora aportaciones de otras corrientes de la psicologia (como la teoria del
Procesamiento Humano de la Informacién).

Este'lproceso de cambios al que hacemos referencia en el Colegio de
Bachilleres supuse modificaciones en todas las materias y en la curricula
general de la Institucién. Sin embargo, los cambios que nos interesa exponer,
analizar e interpretar, concretamente, son aquellos que se llevaron a cabo en
los programas de la materia de Filosofia II. La razon de esto es simple. En la
actualidad laboramos cn la academia de Filosofia del plantel # 4 “Culhuacan™,
dedicandonos a impartir las materias de Métodos de Investigacién y Filosofia.
Desde alli hemos podido testimoniar los cambios sufridos en esta materia y su
nascendenma e impacto en la formacién de los alumnos. Estos cambios nos
han mquletado por su trascendencia e implicaciones en la educacion en el
bachillerato. Transcurridos dicz afios de la realizacién de estos cambios y
después de esos mismos afios de operacion de dicho programa de Filosofia II,
podemos estableccr una valoracién y explicarlos a la luz de una teoria.
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Los ¥ cambios introducidos en este temario fueron radicales. Se
reestructuraron completamente los objetivos, los temas y los subtemas. Se
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modxﬁéaron la intencién, el enfoque y las estrategias diddcticas. También
expenl;nentaron cambios las formas de evaluacion y la bibliografia. Al mismo
tlempo"se reforzo su caracter secuencial con respecto al curso de Filosofia 1.
Es decn‘ se convirtid a la materia en un curso de rigurosa Historia dc la
Flloscf'a dividido cn dos semestres: Filosofia I, en quinto semestre, Filosofia
II, en’sexto semastre. En el caso de Filosofia I se introdujo un tema cuya
natura]eza filos6fica es cuestionable: Pensamiento Prehispanico (habria que
preguntar porqué no le llamaron Filosofia Prehispanica). La introduccién de
éste nuevo tema implico la modificacion de toda la estructura de contenidos de
la materia y sus cargas horarias de manera negativa. Hasta hoy sigue siendo
inexplicable la introduccién de este nuevo tema en términos de la intencién

del programa.

Una'meoedificacién radical y muy trascendente en el caracter del temario de
esta materia fue el cambio de una propuesta original de seminario hacia un
curso de corte estrictamente tradicional con caracteristicas eminentemente
“bancarias”, dejando de lado, de manera inexplicable, el caracter y la riqueza
formativa y problematizadora participativa y autogestiva, de un curso con
caractgristicas de seminario. Originalmente, la materia se llamaba ‘Seminario
de Fl]osof’a hoy se llama “Filosofia’.

l

chhos cambios en los programas han resultado en la negacién y anulacién
del caracter formativo de los cursos de Filosofia en la medida en la que
tmsgredcn el ambito natural de la critica, el analisis y la reflexiéon y llevan a
los alumnos a la anulacién de sus caracteristicas fundamentales de propuesta
novedosa, de creatividad y de transformacién de la realidad. La riqueza
formativa que un curso de Filosofia supone para el crecimiento de la
intcligencia y el cardcter del alumno ha sido eliminada y sustituida por la
elaboracion y la implementacion de un tipo de curso de corte tradicional
bancario, con caracteristicas memoristicas, universalistas y enciclopédicas. En
este sentido, presenciamos un empobrecimiento consciente, premeditado y
dirigido, de la cnsefianza de la Filosofia en el bachillerato. El cardcter y la
intencion que se le asigna a la materia en los programas de estudio y otros
documentos fundamentales (como el Modelo Educativo y el Perfil del
Egresddo del Cclegio de Bachilleres) es, precisamente, su perspectiva
formativa del intelecto y la personalidad del estudiante. Pero, en la practica,
por sus- contenidos y por la dindmica que se le imprime en el salén de clases,
el programa actual representa un retroceso y se conforma como un mecanismo
meramente informativo, instruccionista y funcionalista. De hecho, viola y
entra €n contradiccion con el mismo espiritu de la Propuesta Pedagégica de la
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Instltucmn al no permitir la reflexiébn y la problematizacion desde los
esqueq\as y la circunstancia personal del alumno. Este conjunto de cambios en
la t.structura y los contenidos de la materia suponen una modifi cacion radical
y susta‘nmal en el enfoque y la intencion de su enseiianza.

En é‘ste punto surge una pregunta jcudl es la condicién de posibilidad de
estos ¢cambios? jen qué nivel encontramos los mecanismos que inducen estos
cambios? Siguiendo a Michel Foucault respondemos que estos cambios
obedecen a una dinamica de poder. Este es un fenémeno inducido por el
poder. De ese poder que se constituye en discurso y saber y que construye el
cuerpo y el alma, las disposiciones, las aspiraciones, las reacciones, la
personglidad y el intelecto, del poder que determina la praxis de los sujetos.

Para. quienes piensan que los espacios escolares son puros y neutros,
inocentes y asépticos, distantes y ajenos a las practicas de la ideclogia, del
poder y la politica, les podriamos decir que la escuela, el espacio educativo y
el discurso de la pedagogia, son un espacio privilegiado para la practica de las
relacignes del poder, para el cruce de tacticas y estrategias de dominacion,
para }a elaboracidn e implementacion de dispositivos de vigilancia y
dlscnpl;na, para la practica de la normalizaciéon. En concreto, la institucidon
Colegio de Bachillzres, en el contexto politico y social en el cual se crea, nace
corno un aparato diseiiado especificamente para unos usos, para unos efectos y
con tina configuracién estratégica en el interior de la sociedad: la
normalizacion. En el proceso de su funcién y su historia la Institucion refina y
perfecciona su carécter normalizador. El cambio en la estructura, el enfoque y
los contenidos de los programas de las materias, especialmente en el de
Filosofia II, asi como su insercion en la estrategia del Examen Unico de
Ingreso a la Educacion Media Superior, en tanto que mecanismo selectivo,
ajustador y funcional, muestran el perfeccionamiento de su configuracién
estratégica, muestra su actuacion como mecanismo en el juego de las tacticas
y estrategias del poder para la normalizacién y la dominacidn.

it

En definitiva, los cambios en los programas de estudio que nos proponemos
describir tienen su fundamento en la elaboracién de un nuevo discurso
pedagdgico y educativo que trastoca las anteriores concepciones de la
educac}on y del papel que la Filosofia desempeiia en la educacion y en la
formagion de los estudiantes. Ahora se concibe el proceso de educacion en el
bac]u]férato como un proceso de normalizacién. A ésta se llega imponiendo un
sﬂencx.o absoluto al estudiante. El estudiante es silenciado, no puede hablar, no
puede’ preguntal sobre su vida y su actualidad. El ;quién soy? ;qué puedo
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hacer'ﬁ y ¢qué es mi mundo? no encuentran condiciones para formularse y
respoqderse La dindmica pedagégica que posibilitaba la formulacion de éstas
preguntas y la biisqueda de sus respuestas (basada en el didlogo, 1a autogestion
y la problematizacién verdadera) ha sido eliminada y sustituida por una
pedagogia del silencio que no le posibilita al alumno el tomarse a si mismo, a
su mundo y su circunstancia como objeto de su propia reflexion. Las
posiblidades tecnologicas de la Filosofia, de la reflexién y la praxis sobre si
mismo) han sido eliminadas.

Estafl;tecnologia del poder disciplinario y normalizador no es una hipdtesis.
Este ppder existe, su funcionamiento es patente y comprobable. Lo podemos
verificar eJermendose en el discurso pedagdgico que se practica como politica
educat;va Si revisamos ésta encontramos infinidad de ejemplos de esta
dinamica normalizadora. Uno de estos mecanismos e¢s, precisamente, la
transfqrmamon de los planes de estudio, la desapariciéon de algunas materias
del drea humanistica e histérica (que tradicionalmente se han constituido como
el equcxo de la cultura, la memoria, la critica, la transformacion y el progreso
social};

Este' nuevo discurso pedagdgico esta construyendo un nuevo sujeto social,
ajeno a la reflexién sobre si mismo, a la critica y al cambio politico y social.
Sujeto pasivo y adaptado, listo para ofrecer su vida: su cuerpo y su tiempo en
aras del trabajo explotado y productivo en la légica del capital. Vida celular,
geométrica, analitica, vigilada, disciplinada y normalizada, en los salones de
clase y de alli al espacio laboral y al espacio de la convivencia familiar. Se
cristaliza como un secuestro de la razon y el pensamiento: de las capacidades
intelectuales, de reflexién y analisis, de razonamiento y discernimiento, de
valoragion, de juicio critico y de eleccion, es decir, de libertad. El proceso es
hoy conformar mentalidades sin peligros disruptivos.

=

i

La fihalidad de elaborar un Informe de Actividad Profesional en Docencia
que toiha como objeto de analisis los cambios en los programas de estudio en
la materia de Filosofia II, consiste en discutir el fundamento de esas
modxfcacxones y considerarlas como expresiones claras, incluso cinicas, de
prou.esbs de normalizacién insertos en un discurso pedagégico y utilizados
como una tecnologia de poder sobre los individuos, sobre sus cuerpos, su
tiempo y sus actitudes.
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Indiscutiblemente, la Filosofia y el papel que desempeiia dentro de la
educacién, la haczn un elemento fundamental en lo que Michel Foucault llama
la “tecnologia del yo”. En este sentido, y haciendo referencia a sus
potencialidades tecnologicas, la hipotesis es clara: asistimos a un ataque a la
enscfianza de la FFilosofia en el bachillerato, un ataque con un sentido y una
finalidad transparentes y conscientes, deliberadas. Se busca reducir al minimo
sus cdpacidades disruptivas, transformadoras y liberadoras, eliminando o
medlatlzando la enseiianza de la Filosofia.

Nuestra intencidn es precisamente apoyar esta hipodtesis y revisarla en el
caso dE los cursos de Filosofia que imparte el Colegio de Bachilleres. Alli
encontramos elementos para confirmarla. Pensamos que este caso revela con
clandad esta dinamica normalizadora. Pretendemos describir y analizar los
cambiOs en la materia de Filosofia II a la luz de la teoria y los conceptos de
chhe'l’ Foucault, en quien encontramos una riqueza tedrica y conceptual,
argumematlva e histérica, para encontrarles sentido y explicarlos. Esta es la

pretens:on del presente uabajo

Con la finalidad de exponer estos cambios en el programa de Filosofia IT y
analizarlos, se hace necesario revisar y exponer brevemente los elementos
fundamentales que integran la Propuesta Pedagogica del Colegio de
Bachif]’eres. En ella encontramos una forma de trabajo en clase que parte de la
idea de la problematizacion. Sin embargo, es precisamente esta idea de
problelatizacién la que se ve anulada y violeatada con los cambios en el
programa de estudio, lo cual implica una contradiccién entre el programa y la
Propuesta Desde luego, es indispensable ilustrar los cambios referidos y
compararlos Esto quiere decir que elaboraremos la descripcion de los dos
programas de la materia de Filosofia II: el programa que estuvo vigente hasta
el afio/de 1992, éste sera analizado en su estructura basica. Posteriormente,
desarréllaremos la exposicion del programa vigente, el actual, el que se
enc.,uentra en operacion en la Institucion; también de €l haremos el desglose y
la exposxcnon de sus partes fundamentales. En seguida, elaboraremos un
analisi§ comparatl vo del caracter formativo de ambos programas. La idea de
ésta comparacioén es hacer patentes sus diferencias y demostrar las grandes
distancias que los separan en cuanto a sus posibilidades formativas y

genuinamente filosdficas.

El ggm’o intelectual de Michel Foucault nos dice mucho, nos habla con una
claridad transparente sobre los fenémenos del poder, del saber, la sociedad y
Ia histd_ria. Al mismo tiempo, manifiesta un compromiso por hablar de nuestra
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actualiﬂad, de la verdad y la libertad en la que se basa y de sus amplias
posibilidades de recrearse: verdad y libertad. Por esto, haremos una exposicién
elemerital y breve de los principales conceptos de la doctrina foucaultiana,
apegatidonos a aquellos que se refieren con mayor claridad a los fenémenos
del poder, de la vigilancia, la disciplina y la normalizacién. Su propuesta de
tecnologia del yo es algo de lo que mas nos atrae. Ponerla en relacién con la
educacidn y la formacion filoséfica, con las posibilidades de la creacidn de un
verdadero yo del estudiante, del alumno, en resistencia a los poderes
normalizadores y enajenantes que lo constrifien y destruyen, es parte de lo que
mas ngs interesa y desarrollaremos en éste trabajo.
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Desde luego, lo primero que haremos sera elaborar una exposicion de
nuestra idea de lo qué es la Filosofia y la educacién. Escogimos estudiar
Filosofia y desarrollarnos, en consecuencia, en un campo de actividad
profesional y laboral que es la docencia, la educacién, el trabajo en los salones
de clase. Alguna idea clara o por lo menos alguna intuicién de lo que es la
Filosofia habremos de tener. 1o que si tenemos claro es nuestra posicién con
respecftfo a esta practica preciosa, indispensable e ineludible para todo ser
humano que es la Filosofia. Desde la antigliedad existe un nexo esencial entre
la Filésofia y la educacién. El filésofo como educador de individuos, de
ciudadanos y de sociedades. De esta manera, tenemos una concepcién y una
posicion con respecto a la educacion. Precisamente, es con respecto a ella y
teniéndola como premisa fundamental, que abordamos este trabajo y el
analisis de los programas de estudio de Filosofia. Explicitar nuestra idea de la
educaéién y las condiciones que la envuelven sera lo que hagamos
posteriormente.

Desde luego, deseo mencionar aqui mi profunda admiracidn, respeto y
agradecimiento para el profesor Fausto Hernandez Murillo, Director del
Seminario de Investigaciéon y Tesis de Filosofia de la Educacion de la Facultad
y Cootdinador del Programa de Titulacion para Profesores del Colegio de
Bachilleres, quien dirigié éste trabajo y bajo cuyos seiialamientos y consejos
valiosisimos se desempeiié mi labor. Sin su firmeza, su solidaridad y su
comprénsién no hubiese sido posible cristalizar este proyecto. También deseo
reconacer la amistad y el compaifierismo afectuoso que me han dispensado mis
compaiieros del Seminario de Investigacion. Nuestras charlas, nuestros
intercaimbios y sus opiniones fueron muy alentadoras.




Sobre 1a Filosofia

Quienes estudiamos la carrera de Filosofia, quienes nos dedicamos a la
ensefianza de la Filosofia, pero sobre todo, quienes pretendemos seguir
ejerciendo el pensamiento filosdfico, seguir realizando el ejercicio de la
Filosofia o, por lo menos, intervenir en alguno dec los planos o de las
polémicas filosoficas, indudablemente debemos tener claro qué es lo que
entendemos por Filosofia o pensamiento filosoéfico.

De hecho, cuando uno comienza el estudio de la carrera de Filosofia y
durante su proceso, se va inscribicndo y adhiriendo a alguna escuela o
corriente de pensamiento filos6fico en la cual una de sus tarcas mas
inmediatas consiste en definir y precisar su nocion de Filosofia. El espacio
de competencia de la Filosofia debe ser fijado, definido su universo de
objetos reales y posibles, también las formas y métodos de abordarlos y
estudiarlos, que ¢s sustancialmente lo que diferencia a cada corviente o
pensador.

Estariamos de acuerdo con la Doctora Mercedes Garzén cuando afirma
que “En la historia de los distintos pueblos, a lo largo de los siglos, distintas
ideas y pensamientos han sido reunidos bajo el nombre de Filosofia. La
definicién misma de Filosofia ha cambiado™’ Efectivamente, a lo largo de la
historia humana y de la historia del pensamicnto la idea de lo que es la
Filosofia y las finalidades que cumple se ha ido transformando y
confrontando. Incluso la definicion original que la tradicion del pensarniento
filos6fico nos proporciona y que tiene que ver con su sentido epistemologico
es insuficiente. En la actualidad, el sentido de la Filosofia como atraccién o
amor por ¢l conocimiento o la sabiduria es absolutamente insuficiente para
dar razoén y explicar el hecho filoséfico. El ejercicio de la Filosofia y su
relacion con la realidad y la practica humana, hoy por hoy, no nos permite
definirla y entenderla a partir de esa nocién. En la actualidad la Filosofia es
otra cosa.

' Garzén, Mercedes. Eticay sociedad, p. 9.



La Filosofia hoy se conforma como una vision y una concepcion del
mundo con la cual el sujeto fundamenta y solidifica su relacion y su accionar
con ¢l universo. Esta concepcion de la realidad integra una serie de valores y
formas de interpretacion a partir de las cuales el sujeto piensa su contexto
histérico y social, lo justifica e interactiia con él. Siendo la Filosofia
pensamiento e ideas, genera comportamientos y actitudes efectivas. Esta
seria la finalidad y el sentido actual de la Filosofia: ofrecer una vision y una
concepcion del mundo a partir de la cual el individuo actiie y le brinde
seguridad y esperanza en ese actuar.

La Filosofia es, en buena medida, el planteamiento de problemas. La
estancia del sujeto en el mundo y con ¢l mundo, la observacion de su
cstructura, de sus fenomenos y sus relaciones, le plantea al sujeto
interrogantes que debe resolver, descifrar. Sin embargo, la Filosofia no se
plantea problemas irrelevantes o problemas que no pueda resolver,
pseudoproblemas. La Filosofia propone problemas truscendentes, relevantes
para la existencia de los sujetos; problemas que al pretender su resolucion
histérica buscan resolver de manera radical el problema de la existencia y la
esencia humana. En este sentido, estariamos de acuerdo con Foucault
cuando plantea y caracteriza a la Filosofia como un pensamiento en busca de
una ontologia: “Y me parece que la cleccidon filosdfica a la que nos
encontramos enfientados actualmente es la siguiente: bien optar por una
Filosofia critica que aparecera como una Filosofia analitica de la verdad en
general, bien optar por un pensamiento critico que adoptara la forma de una
ontologia de nosotros mismos, una ontologia de la actualidad; esa forma de
filosofia que, desde Hegel a 1a escuela de Frankfurt pasando por Nietzche y

Max Weber, ha fundado una forma de reflexion en la que intento trabajar” 2

Continuando con Foucault y su idea de la Filosofia, con la cual estamos de
acuerdo, ésta consiste en interrogarse sobre nosotros. La Filosofia pregunta
por nosotros, por nuestro ser historico, por nuestro ser social, por nuestro
ser finito y temporal. La Filosofia no puede ser otra cosa que una pregunta
sobre nuestra actualidad “.....la filosofia como problematizacion de una
actualidad, y como interrogacion hecha por el filosofo de esa actualidad de
Ia que forma parte y, en relacion a la que tiene que situarse, todo esto podria
muy bicn caracterizar a la filosofia en tanto que discurso de la modemidad y
sobre la modcmidad™® La rcalidad historica y social en la que el sujeto
despliega su ser y su existencia es la que debe ser explicada por el
pensamiento filosé6fico, de ella es la que se debe hacer esa ontologia de

? Foucault, Michel. Saber y verdad. p. 207.
*Op. cit. p. 199



nosotros mismos y de nuestra actualidad. La Filosofia, para ser legitima y
verdadera, se dezbe desenvolver en el universo del nosotros y del hoy.

Una idea importante en Foucault y que nosotros deseamos resaltar para
nuestra propia idea de la Filosofia es la idea de la situacién. En relacion a
esa actualidad, el filésofo ticne que situarse, escoger un discurso para su
explicacion, para su genealogia, pero también para una toma de posicién y
valoracion, para la elaboracion de un juicio intelectual y moral y para la
organizaciéon de un compotrtamiento practico, para la fundacién de una
praxis.

El hombre como ser de la praxis, ser que estd cn el mundo y con el
mundo. En cse estar en y con el mundo, al mismo tiempo lo transforma. En
este sentido la Filosofia es praxis. El concepto de praxis es el que define de
manera esencial nuestra concepcion de la Filosofia; praxis, con la
significacion que le asigna el Doctor Sanchez Vazquez: “Asi entendida, la
praxis ocupa el lugar central de la filosofia que se concibe a si misma no
sélo como una interpretacion del mundo, sino como elemento de su
transformacion... Para llegar a una verdadera concepcioén de la praxis,
entendida no ya como mera actividad de la conciencia --humana o
suprahumana--, sino como actividad material del hombre social,...por revelar
tedricamente lo que la praxis es ,sefiala las condiciones que hacen posible el
transito de la teoria a la practica y asepura la unidad intirna de una y otra™

La Filosofia no es mera especulacion, no es simple observacion e
interpretacion del mundo. El pensamiento filos6fico implica también un
involucramento practico, empirico, del sujeto que observa ¢ interpreta ese
mundo. La implicacién de lo tedrico y le priactico tiene un caracter
gnoseoldgico ¢n el sentido que plantea el problema de la verdad del
conocimiento. La validez y verdad del conocimiento resulta de 1la
confrontacion de la propuesta teodrica e interpretativa con la realidad
sensorial, empirica y material que designa . Desde luego, la teoria tiene su
dimension de verdad solo en la medida en que se comprueba en la realidad.

Sin embargo, éste no es el sentido mas eminente al cual se refiere la
praxis. Este sentido mas pleno lo encontramos parafraseando a Paulo Freire
“La Filosofia es praxis, es reflexion y accién del hombre sobre el mundo
para transformarlo” Filosofar es reflexionar, analizar, interpretar la realidad.
Es ejercer un andlisis critico, un juicio critico, cuyo objeto es el mundo y el
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hombre “Por esto altimo cabe decir, que todo aquello que la inteligencia
humana ha inventado a lo largo de la historia, es la filosofia el ejemplo mas
alto de actividad critica. Y tal caracteristica no es ningin hallazo
contemporaneo, sino que tiene su primer ejemplo histérico en la ironia de
Sécrates, aparece con el nombre cambiado en la burla de Pascal y en cada
uno dc los nuevos comienzos radicales que han intentado los grandes
filésofos™®  La critica racional y la conformacién de una visién tedrica del
universo es funcidon de la Filosofia. Pero, de manera radical tendriamos que
sefialar que 1a Filosofia exige un involucramiento practico, activo y
comprometido del sujeto por transformar o conservar ¢l mundo.

Desde luego suscribimos la idea de que los filésofos y su quehacer son
algo mas que observar ¢ interpretar el mundo, de lo que se trata es de
transformarlo “Los filésofos no han hecho mas que interpretar el mundo, de
lo que se trata es de transformarlo®  La Filosofia representa 1o mas claro y
perfecto del pensamiento hwmano o si se quiere, lo mas arduo y dificil del
intelecto. En este sentido la Filosofia debe Hevar a la perfeccion el mundo
humano. Por esto exige el involucramiento real y material del pensador, del
filosofo, en llevar y en participar en la transformacion del mundo de 6rdenes
de realidad imperfectos hacia o6rdenes de realidad cada vez mas perfectos.
Desde csta perspectiva, la Filosofia no puede estar tan alejada de la politica.
Exige una rcivindicacion del mundo de la politica como el mundo del poder
y la transformnacion, pero también como ¢l mundo de la moralidad. La
Filosofia debe ser, e implica, una incidencia en la politica en la medida en
que supone una toma de posicion tiente a la realidad y su transformacion.

Por altimo me gustaria referinme a una idea que me parece rclevante: la
Filosofia comc lucha y la Filosofia como lucha por las palabras. La
Filosofia como un conjunto de palabras pelcadoras *“No serd, por cierto, a
través de una revolucion de la sintaxis que se devolvera a la palabra la
dignidad perdida. El sistema vacia ¢l lenguaje de contenido, no por ¢l placer:
de una pirueta técnica, sino porque necesita aislar a los hombres para
dominarlos mejor. El lenguaje implica conmiunicacion y resulta, por lo tanto,
peligroso en un sistema que reduce las relaciones humanas al miedo, la
desconfianza, la competencia y el consumo’™  Siguiendo a Heraclito
diriamos que el mundo es lucha, enfrentaniiento y contradiceion constante y
permanente. En esta lucha la Filosofia se inscribe como un insttumento
fundamental para la verdad. En clla, en la Filosofia, podremos encontrar las
armas espirituales, las ideas, las palabras, el verbo claro, instrumento de la

* Salmerdn, Fernando. La filosofia, 1a educacién y la critica. pp. 15-16.
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verdad, la lucha y la transformacién de la realidad hacia ordenes més justos
y libres “Las posiciones de clase que se enfrentan en la lucha de clases
estin ‘representadas’ en el dominio de las ideologias practicas por medio de
concepciones del mundo de tendencia antagénica... La Filosofia representa
una lucha de clases en la teoria. Es por esta razon que la filosofia es una
lucha, y una lucha fundamentahnente politica: una lucha de clases... La
Filosofia, hasta en sus abundantes trabajos tedricos, ¢n los mas abstractos y
mas dificiles, combate al mismo tiempo por las palabras: contra las palabras-
falsas, contra las palabras-equivocas y en favor de las palabras justas... Este
combate filosdtico por las palabras es una parte del combate politico.” ®

Si hay algo que caracterice a la Filosofia es la utilizacion del lenguaje. En
Filosofia la utilizacién del lenguaje, de las palabras, debe ser rigurosa y
clara, precisa. 5in embargo, una de las quejas fundamentales con respecto a
la Filosofia es lo arduo y dificil, lo incomprensible de sus términos. La
Filosofia, los filosofos, llegamos a desarrollar un lenguaje “barroco” que, en
buena medida, tiene como efecto deformar u ocultar la realidad. En Ja
Filosofia, gran parte de los pensadores, llegan a claborar una metafisica del
lenguaje, en donde las palabras, los términos y las proposiciones se disocian
de la realidad que pretenden designar. Diriamos que una de las objeciones
mas recurrentes con respecto al discurso y las doctrinas filosoficas, y una de
sus dificultades basicas, por parte de los estudiantes, es, precisamente, la
aridez, el rebuscamiento de sus términos, cuestion que dificulta, aburre y
aleja a los alunmmos del gusto por el aprendizaje de la Filosofia.

La mayoria de los filésofos construyen términos y palabras nuevas para
referirse a la realidad, a sus objetos, sus contenidos, procesos y relaciones.
Casi siempre los términos elaborados presentan significados comprensibles
solamente para ellos, cuya explicitacion y significacidon agotan en buena
parte el sentido de su discurso.

Efectivamente una de las principales dificultades del estudiante en las
materias de Filosofia es, precisamente, cl lenguaje. Pareciera ser que quienes
nos dedicamos a la filosofia nos solazamos en la elaboracion y utilizacion de
un lenguaje especialmente oscuro. A partir de este lenguaje pretendemos
diferenciamos de la masa, del comin de los mortales. Cuando Aristoteles
define a la Filosofia como una ciencia tedrica ardua y dificil seguramente se
referia, en bucna medida a esta caracteristica de su discurso. Discurso
reservado sélo para aquellos excelentes en el pensamiento.

* Althusser, Louis. La filosofia como arma de la revolucién. pp. 17-21.



En definitiva estariamos de acuerdo en que la Filosofia, al igual que la
ciencia, requiere de un lenguaje preciso, riguroso y conceptual, si se quiere
con cierta tecnificacién, lenguaje univoco. Sin embargo, esto no quiere decir
que, al mismo tiempo, no pueda ser sencillo y claro. A fin de cuentas en
contra de lo que estamos es de esa oscuridad superficial, de ese
rebuscamiento barroco propio de la mayoria de los discursos. Si una de las
funciones del lenguaje es designar, hacer referencia, referirse a la realidad,
entonces, cn tanto que la realidad, sus fenomenos, objetos y
determinaciones, se presenta de una manera clara y trasparente para los
sentidos y el pensamiento, su traduccion al lenguaje, su concrecidn en
términos, en palabras, en enunciados, debe ser, al mismo tiempo también
clara y transparente. El lenguaje filos6fico debe mostrar y demostrar con
transparencia sus objetos.

El alcjamiento, el aburrimiento del alumno con respecto a las materias de
Filosofia tiene muchas causas, son muchos los factores que posibilitan este
fenémeno. En este espacio hacemos referencia sdlo a una condicion: lo
dificil de su lenguaje. Si tomamos en cuenta los problemas y las deficiencias
que presentan y sufren los alumnos en sus procesos de lectura y escritura
comprendercmas este proceso de alejamiento, en uno de sus factores.

Uno de los problemas fundamentales que presentan los alumnos, desde sus
primeros aiios de formacion escolar, desde la primaria y la secundaria, y que
hacen crisis e¢n el bachillerato y la universidad es precisamente sus
dificultades para comprender y decodificar los mensajes contenidos ein un
texto, al mismo tiempo que presenta problemas graves para pensar con
claridad, para desarrollar sus ideas con coherencia y para argumentar
correctamente desde el punto de vista 10gico; desde luego esto tiene como
consecuencia las deficiencias en la organizacidén de su pensamiento y su
conocimiento ¢n estructuras sintacticas y gramaticales correctas. Es decir,
los alumnos presentan deficiencias graves en sus procesos logicos para
entender un texto y en sus procesos de comunicacion para emitir mensajes
coherentes.

De esta manera, una de las tareas basicas del profesor en clase consiste en
explicar una lectura en sus aspectos elementales. Es muy frecuente tener
que cxplicarle a los alumnos palabras aisladas, términos clementales cuyo
contenido desconocen. La estructuracion de la clase a partir de explicar
enunciados mas complejos es una tarea mas dificil para el profesor. En este
sentido la clase se vuelve, mas que un ejercicio de reflexién filosofica
existencial y vivencial, un gjercicio de explicacion gramatical, sintactica y
l6gica. Por esta razon el interés y la atencion del alumno decaen. En muchas



ocasiones hemos escuchado las quejas de los alumnos con respecto a lo
dificil de las lecturas, aunque el profesor se preocupe de buscar el material
mas claro y comprensible. Si a esto Ie aunamos la naturaleza conceptual del
lenguaje filoséfico entendercmos una de las causas de este aburrimento y
miedo de los alumuos por la Filosofia. De manera tal que el trabajo del
profesor en clase se convierte en el de un traductor, y no el de un explicador
y esclarecedor.

En gran medida, la tarea de una Filosofia cuyo sentido primordial es la
reflexion y accién sobre el mundo para transformarlo, es pelear por un
discurso metédico, riguroso y objetivo, pero, al mismo tiempo, claro y
sencillo que muestre y demuestre las determinaciones del objeto
reflexionado y lo califique con claridad “Al hacer claro ¢l lenguaje de las
teorias morales, exhibir la dependencia de las pautas de valor respecto de las
creencias, examinar el fundamento de éstas y el rigor de los argumentos, la
filosofia puede disolver falsas cuestiones, apartar los elernentos puramente
miticos y hacer que las afirmaciones de contenido empirico caigan dentro de
los dominios acotados por las disciplinas cientificas para aprobar sus
credenciales de legitimidad™® Esta es una condicién findamental para el
analisis y la critica y para la toma de posicion intelectual, moral y politica, y
para la participacién activa en la conservacion del mundo y su orden de
cosas o para su transformacion hacia ordenes de realidad mas aceptables.

Esta es una pelea, un combate, cntre la exquistez y el rebuscamiento del
lenguaje que se complace en si mismo y que trata de ocultar la realidad
contra la sencillez y claridad de las palabras que se dirijan directo, sin
mediaciones falaces, hacia la realidad. Estas son las “palabras pelecadoras”
que exige Eduardo Galecano “Escribiendo es posible ofrecer, a pesar de la
persecucion y la censura, el testimonio de nuestro tiempo y nuestra gente -
para ahora y después. Se puede escribivr como diciendo, en cierto modo:
‘Estamos aqui, aqui estuvimos; somos asi, asi fuimos’ Lentamente va
cobrando fuerza y forma, en América Lating, una literatura que no ayuda a
los demis a dormir, sino que les quita el suefio; que no se propone enterrar
a nuestros muertos, sino perpetuarlos; quec sc¢ niega a barrer las cenizas y
procura, en cambio, encender cl fucgo. Esa literatura contimia y enriquece
una formidable tradicion de palabras peleadoras. Si es mejor, como
creemos, la esperanza ue la nostalgia, quiza csa literatura naciente pueda
Hegar a merecer la belleza de las fuerzas sociales que tarde o temprano, por
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las buenas o por las inalas, cambiaran radicalinente el curso de nuestra
historia. Y quiia ayude a guardar para los jovenes que vienen, como queria
el poeta, ‘el verdadero nombre de las cosas’'® Nosotros suscribimos esta
idea y pensamos que la Filosofia también debe estar hecha de ese tipo de
“palabras peleadoras™, las claras y las sencillas, las que, en términos de la
lucha por el dominio y la supremacia, convoquen a la mayor parte de los
sujetos a participar en esa lucha por definir su propio mundo y circunstancia.

El pensamiento filosofico es también una arena de lucha y contradiccion.
En el pensamiento filos6fico se reflejan las contradicciones de la historia y
la sociedad. En csta arcna se confrontan ideas, palabras, proposiciones,
argumentaciones. En ellas se propone una concepcidn del mundo, una vision
del hombre, de su sustancia, de su situacion, de su condicion, con vistas a
fundamentar un modelo de sociedad, de politica, de economia, de
educacion. En este sentido, la Filosofia s¢ presenta como ¢l conjunto de
premisas teoricas a partir de las cuales las clases sociales y sus
representantes intelectuales argummentan y justifican su vision del todo social
y su historia, su idea de como este universo social tienc que ser estructurado
y desarrollado “La filosofia, con mucho mayor énfasis que las demds
disciplinas cognoscitivas, reacciona siempre frente a la realidad. De una u
otra manera, asume una actitud determinada ante la historia y los
dinamismos sociales. En América [.atina esta reaccion se manifiesta en
cicrtas expresiones de nuestro pensamiento que consideran que la mision
fundamenta! dezl filésofo es la de¢ encauzar la accién social y politica,
proponicndo un modelo que las guie y criticando el tipo de sociedad que se
oponga a su realizacion™ '! El desarrollo econ6mico, politico y social de un
grupo humano y la orientacién que éste siga estan determinados por
premisas filosoficas. Estas son las ideas fundaates que un grupo social, una
clase social, tiene sobre la naturaleza humana.

Estas concepciones son, al mismo ticmpo, estructuradas y desarrolladas en
una concepcion amplia de la vida social total. Esto es, representan una
ideologia. Al mismo tiempo los demis grupos sociales elaboran y
desarrollan sus propias concepciones de la sociedad. Concepciones que,
mediadas por las palabras, entran en una dinamica de lucha ideoldgica
“¢,Por qué razon la filosofia lucha en torno a las palabras? Las realidades de
la lucha de clases estan ‘representadas’ por medio de ‘ideas’ que son
‘representadas’ por medio de palabras. En los razonamientos cientificos y
filoséficos, las palabras son ‘instrumentos’ del conocimiento. Pero en la

!° Galeano, Eduardo. Op. cit. p. 224.
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lucha politica, ideoldgica y filoséfica, las palabras también son armas,
explosivos, calmantes y venenos. Toda la lucha de clases puede a veces
resumirse en la lucha por una palabra o contra una palabra. Algunas palabras
luchan entre ellas como enemigos. Otras palabras dan lugar a un equivoco:
la apuesta por una batalla decisiva pero indecisa.” 2 La Filosofia es, pues,
una lucha de clases en la teoria, en donde se exponen y argumentan las ideas
y las palabras que justifican las respectivas visiones de la realidad. Esta
pugna o combate intelectual es uno de los motores del desarrollo del
pensamiento filosofico.

'2 Althusser, Louis. Op. cit. p. 20.



Sobre la educacion

Es claro que quien ha decidido dedicar su vida, en forma libre y
consciente, a la actividad docente, a la actividad de la educacion, la
ensefianza, debera tener una concepcion mas o menos clara del significado
del hecho educativo y cuales son aquellos aspectos y caracteristicas que
envuelven y condicionan dicho hecho.

La mayoria de quienes cstudiamos Filosofia asumimos desde un inicio
que el campo de desarrollo y de trabajo basico para alguien que estudia esta
carrera es el campo de la docencia. De esta manera, la eleccion de esta
profesion fue clara. A diferencia de otras profesiones, los filosofos nos
dedicamos fundamentalmente a ensciiar. Quiza en otras carreras y otras
profesiones, con otro tipo de formacion intelectual y profesional, la
cxpectativa de dedicarse a la docencia es secundaria o minima, o ni siquiera
considerada. De manera que se encuentran repentinamente envueltos en la
docencia, diriamos por accidente y en contra de su voluntad.

Nuestra formiacion como fildsofos nos acerco, por su esencia misma, a la
idea o las ideas de la educacion. Podriamos afinmar que toda gran Filosofia
supone una concepcion clara de la educacion o por lo menos presuponc un
conjunto de premisas y principios que nos permiten deducir de ellos
conclusiones (ue conforman una idea de la educacion. Por esto es
fundamental la elaboracion de una Filosofia de la educacion en el docente,
que parta de sn formacion intclectual y tedrica y que también haya pulido
con su experiencia y practica en los salones de clase. De esta manera, nos
proponemos exponer en este apartado nuestra concepcion del hecho
educativo y las influencias tedricas y conceptuales en que se funda, asi como
la influencia que sobre ¢sta han tenido varios afios de experiencia educativa.

Uno de los problemas filosoficos fundamentales es el problema
gnoseologico. El problema gnoseologico se codifica en ¢l lenguaje filosofico
como el problema del conocer. El preblema del conocer hace referencia a
los origenes, las fuentes, la validez y los alcances del conocimiento. En el
contexto dcl problema gnoscoldgico se claboran preguntas sobre (como es
posible el conocimiento? ;qué debemos entender por sujeto y objeto de
conocmiento? ¢;cual es el papel y la importancia de los sentidos y la razon
en la construccion del conocimiento?, y otras preguntas semejantes.
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El problema gnoseologico se ha encontrado presente a lo largo de toda la
historia de la Filosofia como una de sus cuestiones fundamentales y ha dado
pie para el desarrollo del pensamiento y la critica filosofica. Los discursos y
doctrinas mas relevantes cn la historia del pensamiento lo han enfrentado y
ofrecido sus propias soluciones y concepciones del conocimiento. Es
indudable que quien se quiera embarcar en la empresa de construir un
discurso filosofico serio, riguroso y metodico, se tendri que abocar a
resolver la pregunta ;qué cs cl conocimiento, cuales son sus fundamentos y
sus alcances? Es decir, no hay Filosofia si el discurso no se plantea y
soluciona el problema del conocimiento.

En este punto nos lega a la mente el recuerdo de un problema
fundamental planteado por Platon ¢n uno de sus didlogos: la cuestion de la
virtud. En el didlogo “Mendn” Platon plantea ¢l problema de la virtud, la
herencia y la ensefianza ““Menodn.-- ¢Podras, Socrates, decirme si 1a virtud
puede ensefiarse, o si no pudiendo enseiiarse, se adquiere solo con la
practica o, en fin, si no dependiendo de la practica ni de la ensefanza, se
encuentra en el hombre naturalmente o de cualquier otra manera? ....... Por
lo menos, si te propusieras interrogar sobre esta cuestion a alguno de aqui no
habria uno que no se echara a reir, y que no te dijera: ‘Extranjero, sin duda
me tienes por algim dichoso mortal, si crees que sé yo si la virtud puede
enseilarse, o si hay algtin otro modo de adquirirla. Pero estoy tan distante de
saber si la virtud, por su naturaleza, puede enseiiarse, que hasta ignoro
absolutamente lo que es la virtud.” En el mismo e idéntico caso, Menén,
me hallo yo; tan falto de recursos como mis conciudadanos; y en verdad
siento mucho no tener ningin conocimiento de la virtud.™'?

El problema que comparte Platon con sus codialogantes es: la virtud que
exhiben y egjercen en su comportamiento algunos sujetos ¢puede ser
heredada? (los hijos de padres virtuosos pueden heredar, como por un
mecanismo genético, esa misma virtud? o, mas bien, jla virtud, el recto
comportamiento y la excelencia s¢ aprenden y s¢ adquieren mediante un
proceso de ensciianza aprendizaje?, es decir, jla virtud se adquiere a través
de un proceso educativo?

La respuesta que Platon elabora es fainosa y trascendente en la historia del
pensamiento y la cultura de occidente. En definitiva la virtud, el recto actuar
moral y la excelencia intelectual, artistica, deportiva, el valor y la pericia en
las artes militares, en la politica, el comercio, la ciencia y €l conocimiento,
no son heredadas de padres a hijos. No existe un mecanismo automatico que

' Platén. *“Menén o de la virtud” en Didlogos. p. 205.
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trasvase las excelencias y las virtudes de generacion en generacion. Platon
llega a la conclusion de que la virtud no se puede ensefiar. Si la virtud
pudiese ser enseflada, seria asi por que la virtud es un ciencia, sin embargo,
Ia virtud no es una ciencia “Sdcrates.-- Pero se presenta ahora otra cucstion
que examninar, a saber; si la virtud es una ciencia o si difiere de la ciencia.

Menoén.—- Me parece que esto es lo que necesitamos
considerar.

Sécrates.-- ¢Pero no decimos que la virtud es un bien?
Y no nos mantenemos firmes en esa hipotesis?

Menodn.-- Sin duda”’  Es decir, la virtud no puede
ser ensefiada en tanto que no es una ciencia. Solo las ciencias son
suceptibles de ser ensefladas y aprendidas. En realidad, la virtud es un bien
en Platon.

Por lo tanto, la virtud no se hereda de padres a hijos. Los hijos de padres
virtuosos, en cualquier ciencia, arte u oficio, no lo son automiticamente.
Tampoco se aprende en las escuelas. Las instituciones educativas no pueden
formar hombres virtuosos; a lo sumo podran lograr hombres aptos,
competentes o calificados para el gjercicio de una actividad intelectual,
artistica, militar, deportiva, para un oficio. Cabe entonces preguntarnos
LeOmo es que los sujetos virtuosos han adquirido tal virtud? Platon resuelve
este problema afirmando que la virtud no se hereda ni se aprende, mas bien
Ia virtud es un don divino “Socrates.-- No me importa ya; conversaré con
¢l en otra ocasion, Menon. Por lo que a nosotros toca, si en este discurso
hemos examinado la cucstion y hemos hablado como debiamos, se sigue que
la virtud no es natural al hombre, y que no puede aprenderse, sino que llega
por influencia divina a aquellos en quienes se encuentra, en conocimiento de
su parte; a menos que se nos muestre algun politico que sea capaz de
comunicar su habilidad a owo... Socrates.-- Resulta, por consiguiente, de
este razonamiento ,Menon, que la virtud viene por un don de Dios a los que
la poseen.” '*

Sin embargo, en la utopia platdnica encontramos el planteamiento de la
educacion como el mecanismo que provee a los ciudadanos de aquellas
competencias y habilidades necesarias para desempefiarse como buenos
intcgrantes de la Polis. En la Polis cada ciudadano tiene una actividad, un
oficio especifico que debe desempeiiar. La bondad de la Polis y del sujeto
depende de que cada uno realice su propia habilidad “-- ;Pues qué?

' Platén. “Menén o de la virtud” en Didlogos. p. 218.
* Op._cit. pp. 227-228.
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¢Trabajaria mejor una sola persona dedicada a muchos oficios, o a uno
solamente?

-- A uno solo --dijo

.... Por consiguiente, cuando mas, mejor y mas facilmente se
produce es cuando cada persona realiza un solo trabajo de acuerdo con sus
aptitudes, en el momento oportuno y sin ocuparse de nada mis que de &L.” '¢

En la sociedad perfecta de Platon encontramos la idea fundamental de que
la armonia social depende de que cada individuo realice sus habilidades
propias. Estas habilidades y competencias si se adquicren, son desarrolladas
por el sujeto. Pero /cual es el procedimiento mediante ¢l que se adquiere?
Este proceso es ¢l de la enseiianza y el aprendizaje, es decir, la educacion.
Toda excelencia en las competencias y habilidades, en el campo que se
quiera, es producto del aprendizaje y la ensefianza. Ser habil y talentoso
depende de un esfuerzo dedicado de la voluntad para aprender el dominio de
cualquier arte. El dominio del cuerpo, de los movimientos y los tiempos, el
dominio de la rnisica y la posesia, de la espada y la jabalina, del pensaricnto
y la palabra son artes que dependen de la conformacion de habitos y
costurnbres. Toda excelencia depende de la ensefianza y el aprendizaje.

De esta manera la educacién en Platon es un procedimiento de adquisicidon
de habilidades, competencias, instrumentos y herramientas para la practica
de un arte o un oficio. Platon piensa que todos los seres humanos y los
ciudadanos son seres racionales. En este sentido, la educacion es un proceso
racional: se educa la razon a través de la razon. A través de esta educacion
racional se inculcan en los cindadanos las practicas de la excelencia “Asi, la
existencia del Estado, que de momento se considera desde el punto de vista
economico, requerira que haya
granjeros,tejedores,zapateros,carpinteros, herrreos, pastores, mercaderes, tend
eros,obreros asalariados, etc... De aqui la necesidad de la educacion, pucsto
que los miembros del Estado son seres racionales. Mas no hay educacion
a.lglma”que lo sea de veras si no es una educacion para la verdad y para el
bien.”

Existiia una relacion estrecha entre educacidon, conocimiento y
excelencias y habilidades. El fundamento de toda habilidad y excelencia es
el conocimiento y todo conocimiento se adquiere mediante un proceso de
educacion. En este punto seria necesario abandonar el problema de las

'S Platén. La Republica. p. 56.
7 Copleston, Frederick. Historia de Ia filosofia. Tomo I. pp. 231-232.
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habilidades y las excelencias y centrarnos en la relacion del conocimiento y
la educacion.

La idea de revisar elementalmente las relaciones que Platon establece
entre la educacion y la excelencia es la de establecer una analogia entre el
conocimiento y la excelencia. Si la excelencia s€ transmite y se hereda
mediante la educacidn, entonces el conocimiento se hereda y se transmite,
también, a través de la educacidon. La ensefianza y ¢l aprendizaje son las
formas por medio de las cuales se transmite y se socializa el conocimiento.

La educacion v la herencia social

La educacion tradicional concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje, el
proceso educative, como un mecanismo de herencia social. Es a través de la
educacion que las generaciones precedentes heredan y transmiten a las
nuevas generaciones de sujetos, de estudiantes, en el caso de las
instituciones escolares, un conjunto de habilidades, experiencias y
conocimientos. Estos son conocimicentos que han sido validados por la
praxis social y que resultan valiosos en la tarea de la sobrevivencia y la
reproduccion del grupo humano. Estos conocimientos y experiencias se
constituyen como un conjunto de soluciones, o posibles referencias de
soluciones, para los problemas que confronta una generacion de individuos,
¥y que deben ser resueltos, en un espacio historico y social determinado.

La educacién es un procedimiento de herencia y transmision de
conocimientos (significando el término conocimiento en sentido amplio,
integrando dentro de é1 ideas como: transmision de valores, habilidades,
aptitudes, actitudes, patrones de conducta, ideales, anhelos, nociones,
ideologias; ¢s decir, el conocimiento integra ¢l conjunto de estos
significados). Educar es transmitir y compartir un conjunto de
conocimientos, habilidades, instrumentos y experiencias a través de un
proceso de ensziianza y aprendizaje.

Este proceso de transmision y herencia es al mismo tiempo un mecanismo
mediante el cual el sujeto puede construir y reconstruir su cultura. Una parte
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fundamental de: la cultura en la cual se desarrolla e interactiia el individuo
consiste en la construccién de una identidad en el sujeto. Esta es, al mismo
tiempo, una identidad personal y una identidad colectiva: la conciencia de la
pertenencia del sujeto a un grupo humano con una historia, unos valores y
un comportamiento especifico. La educacidon juega un papel esencial en la
construccion de esa identidad *“En esa busqueda de la identidad en que
estamos empefiados, la educacién juega un papel decisivo porque, siendo
ésta el proceso de transmision y renovacion cultural, tiene que seleccionar
los valores que nos llegan como herencia del pasado, crear otros para
satisfacer las necesidades presentes y futuras, y desechar otros mas cuando
se hacen inoperantes”'®

Sin embargo, la cuestion ahora es como la cultura y el proceso de
transmision de conocimientos permite al sujeto ser creado y recreado por
sus pautas. ;El sujeto que sc integra a la cultura de un grupo humano y en
cuyo scno recibe un acervo de conocimientos que le son heredados y a partir
de los cuales va a regular las relaciones con los demas individuos puede ser
creador de su cultura, puede participar en la recreacion del conocimiento
social?, ¢El sujeto recibe de la cultura un conjunto de habilidades y
disposiciones (ue le permiten pacticipar activa y conscientemente en la
recreacion de su espacio historico y social?, ¢ El individuo es criatura pasiva
de su cultura y sus conocirnientos? ,Puede el sujeto participar de manera
imaginativa, propositiva y creativa en la transformacion de su cultura
material y espiritual? ;Qué papel juega en este sentido la educacién?

Desde el punto de vista de la educacion tradicional estas preguntas
tendrian que ser contestadas negativamente. La educacion tradicional se
concibe a si misma como un proceso de transmision de conocimientos cuya
funcion es integrar y adaptar al individuo al funcionamiento regular de la
sociedad. Esta herencia de conocimientos y habilidades presupone la idea
del funcionamicnto armonico de la sociedad y de la integracion del sujeto a
ese funcionamiento.

En la actualidad este sentido ajustador e integrador del sujeto a la
sociedad a través de la educacion lo encontramos planteado en el enfoque
funcionalista de la educacion . En este enfoque socioldgico prioriza el
aspecto de la estabilidad en la sociedad y considera a la educacion como un
mecanismo de socializacion “El énfasis principal de este enfoque es en la
estabilidad como condicion normal de la sociedad, en la integracién social y

* Llinas Alvarez, Edgar. Revolucion, educacién y mexicanidad. p. 16.
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“en:laeficiencia del sistema social relativamente estables; los procesos o
- condiciones que no contribuyen a la existencia y evolucidn de la sociedad
son considerados como disfuncionales”!®

Este es el caso, por gjemplo, de Platén, quien estima que la educacién de
los campesiros y los artesanos sera aquella que les posibilite su
reproduccién como estrato social. En este sentido la educacién no posibilita
la movilidad social, es mdis bien un mecanismo que adapta y socializa al
individuo a un conjunto de funciones y tareas predeterminadas por la
posicion social en Ja cual nace y de acuerdo con sus aptitudes y ‘dones’
naturales “Pues bien, recucrda que no dejibamos al zapatero que intentara
ser al mismo ticmpo labrador, tejedor o albafiil; tenia que ser Gnicamente
zapatero para que nos realizara bien las labores propias de su oficio; y a
cada uno de los demas artesanos les asignibamos del mismo modo una sola
tarea, la que les dictasen sus aptitudes naturales y aquella en que fuesen a
trabajar bien durante toda su vida, absteniéndose de toda otra ocupacién, y
no dejando pasar la ocasién oportuna para ejecutar cada obra” 2°

De hecho, es en Platon en quien se reconoce el origen remoto del
funcionalismo. Aqui, se concibe a la educaciéon como un mecanismo
integrador, socializador y moldeador del sujeto. El individuo se encuentra
envuelto en un medio social que posee una estructura, en ella las
instituciones y los sujetos cumplen una funcién especifica y toda actividad o
comportamiento del sujeto clebe tender a desarrollarse en térininos estables y
armoénicos de acuerdo con esa funciéon. La educacion debe garantizar la
dinamica del sistema en ténmninos de eficiencia y procurar la integracion
social del sujeto a las tarcas asignadas con la finalidad de asegurar esa
funcionamiento estable y armonico. El papel de la escuela es adaptador a las
funciones productivas y al desarrollo tecnologico “la velocidad del cambio
tecnolégico inapone a la sociedad la necesidad de mano de obra competente
y técnicos habiles; asi, la funcion de la escuela es preparar los expertos
suficientes para manejar esas tecnologias... la moderna sociedad tecnologica
necesita una amplia variedad de expertos, desde gerentes y administradores
de élite hasta eficientes supervisores y trabajadores de la linea de
ensamble™?!

' Orelas, Carlos. Educacién v sociedad: jcon conflicto? p. 51.
2 platén. La Republica. pp. 61-62. :
2 Omelas, Carlos. Qp.cit. p. 54.
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La educacién funcionalista hereda un conjunto de conocimientos,
habilidades y experiencias al sujeto pero para adaptarlo al funcionamiento
normal y regular de una estructura social. La pretension es regular el
comportamiento social del individuo y evitar actitudes y comportamientos
disruptivos y disfuncionales. Es necesario preparar a los individuos para que
acepten a la sociedad como es y a sus normas establecidas. Al sujeto también
se le prepara en el conjunto de normas de comportamiento y de convivencia
que se espera que acepte como pautas minimas para regular su vida.

La educacion funcionalista parte del principio de la desigualdad. En la
sociedad no todcs los sujetos son iguales. Debe existir una distribucion de los
sujetos en categorias diferentes de la vida social. De esta manera, s6lo los
individuos que sc¢ encuentran en las posiciones mas elevadas de la escala
social tienen el derecho y la posibilidad de demostrar y ejercer cierta
creatividad, independencia e iniciativa. l.os papeles y funciones
verdaderamente productivos, los verdaderamente objetivantes, los realmente
humanos estin reservados a las élites sociales, politicas y econémicas
““argumenta que s06lo los individuos en posiciones de direccién son capaces de
exhibir un ciertc grado de conducta innovadora, mientras que no se puede
esperar que los que estin en posiciones subordinadas en la sociedad sean
innovadores”?

Este proceso dz herencia social no es un proceso de construccion de sujetos
plenos. No es un medio para alcanzar la felicidad y la plasmacion total de las
potencialidades de los sujetos. Bajo esta perspectiva funcionalista se posibilita
y se disefia una estructura social rigida, sin mecanismos de movilidad social,
se da paso a una sociedad cerrada y antidemocritica. Desde este punto de
vista, en las sociedades modernas hipertecnologizadas solo se prepara al sujeto
para la competencia. La educacion es un mecanismo de socializaciéon, de
normalizacion, diria Foucault, para la competencia. Entendiendo competencia
en términos elementales de la preparacidon para el desempefio de una funcién
laboral.

22 Ihid. p. 55.
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La relacién entre la teoria y la practica en la educacién

Tradicionalmente se ha concebido a la educacién como un proceso de
transmisién de conocimientos. Conocimientos entendidos en términos de
conceptos y abstracciones. Es decir, la educaciéon es un proceso que transmite
elementos tedricos. Indudablemente esto es asi o debe ser asi. La ensefianza y
el aprendizaje deben suponer la transmision de elementos tedricos,
abstracciones a través de las cuales se conoce, se interpreta y se transforma la
realidad. El sujeto debe aprender a través de elementos abstractos a pensar el
mundo. Su interaccién con la naturaleza y la sociedad debe primero ser
pensada en términos de un reflejo simbolico de la realidad en la conciencia del
suyjeto. El mundo se elabora primero en la conciencia del suyjeto en términos de
conceptos e ideas, en términos de la elaboracion de juicios y proposiciones
que enuncien las propiedades de los objetos y, también, en términos de
razonamientos «que elaboren nuevas conclusiones y desarrollen el
conocimiento de la realidad. Es decir, la educacién debe transmitir un
conjunto de habilidades intelectuales y tedricas, capacidades de abstraccion,
de analisis y de sintesis que le permitan al sujeto la elaboraciéon simbolica de
la realidad en su conciencia, capacidad que sabemos es exclusiva de la especie
humana. La educacion le debe permitir al sujeto el pensar el mundo en
términos racionalas,

Pero también la educacién debe tener un caricter practico. Podemos afirmar
que este aspectdo de la formacién de habilidades e instrumentos que le
permitan al sujeto hacer y rehacer el mundo ha sido sisteméaticamente olvidado
o descuidado en las instituciones formales de educacidén: las escuelas. Cierto
que existen escuclas especializadas en la formacidén de los alumnos en algin
tipo de oficio manual; sin embargo, esto se hace en detrimento de la teoria. En
realidad no es esto a lo que nos referimos. Claramente nos referimos a la
union de la prictica y la teoria en la educacién.

Entenderiamos por aspecto practico de la educacién la transmisién de un
conjunto de instrumentos, herramientas y saberes procedimentales,
procedimientos que le expliquen y le enseiien al sujeto los desarrollos
sensibles y empiricos para la elaboracién o la construccion de una herramienta
u objeto. Procedimiento en donde el alumio ponga en tension sus capacidades
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fisicas y perciba de manéra sensible, material y empirica las propiedades de
los objetos: texturas, formas, tamafios, volimenes, pesos, resistencias,
-energias, etc, 1o cual le permitird un desarrollo intelectual y sensorial mucho
mas rico y acabado “Surge el germen de la educacién del porvenir, en la que
se combinara para todos los chicos a partir de cierta edad el trabajo productivo
con la enseflanza y la gimnasia, no sélo como método para impulsar la
produccién social, sino también como el Gnico método que permite producir
hombres plenamente desarrollados. Los niiios que trabajan tienen la
oportunidad de vincular la actividad fisica con el trabajo intelectual, Ia teoria
con la practica, y de este modo disponen de la posibilidad de realizar un
desarrollo en todos los sentidos... La vinculacién de la ensefianza y el trabajo
productivo adquizre un alto valor educativo... La vinculacion de la enseiianza
y el trabajo es, pues, para Marx, también valiosa porque supera la division
entre el trabajo corporal y el intelectual... y termina con el desarrollo
perjudicial, unilateral del individuo humano™**

La unidn de la teoria y la practica, del trabajo manual e intelectual garantiza
el crecimiento intelectual y sensorial de los educandos. La teoria, por si sola,
incompleta los procesos cognoscitivos del alumno al no permitirle llenar las
ideas y las proposiciones, las abstracciones, con referentes empiricos,
sensibles y concretos de los objetos, los fenémenos, los procesos y relaciones
que se dan en la naturaleza, la sociedad y el pensamiento. Al mismo tiempo, el
desarrollo de un conocimiento de tipo exclusivamente sensible o practico lleva
a eliminar los elementos explicativos y racionales propios del conocimiento,
llevando al alumno a la adquisicion de un conocimiento empirico y
descriptivo, es decir, incompleto en sus fundamentos y finalidades.

Dec esta manera, uno de los principios formativos mas ricos en la educacién
es la vinculacion de lo tedrico con lo practico. Sin embargo, y
desgraciadamente, observamos en los aspectos tedricos y practicos de la
educacion en México una desvinculacion de estos aspectos en todos los
niveles de la enseilanza y el aprendizaje. No existe €l planteamiento de acercar
a los alumnos hacia el desarrollo de actividades practicas que complementen
su evolucién educativa. En el caso del bachillerato no existe mas que el
planteamiento de actividades paraescolares (deportes, musica, artes plasticas)
de una manera tangencial y sin ponerles la importancia y la atencion debida.

23 Suchodolsky, Bogdan. Teoria marxista de la educacion. pp. 127-130,
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La educacién como fuerza liberadora

En alguno de los parrafos anteriores mencionamos que la educacién debe
permitir a los sujetos elaborar una visiéon racional del mundo y de los
fenémenos y relaciones que se dan en él. Esto es, la educacion transmite y
provee a los sujetos de un acervo de conocimientos que estan constituidos por
conceptos o ideas, por proposiciones acerca del mundo y por razonamientos,
que han sido obtenidos y validados por una metodologia cientifica rigurosa y
que han podido demostrar su verdad y validez en la practica experimental y en
el andlisis racional (estos es lo que llamamos conocimiento cientifico). Este
tipo de conocimientos, de ideas y proposiciones tiene la funcién de permitirle
al sujeto elaborar una visién y concepcion de la realidad, del universo, de la
naturaleza y la sociedad coherente y objetiva, que esté en estrecha relacidon
con lo que sucede efectivamente en el mundo de los fendmenos. Esta vision
organizada y coherente le permitira al sujeto, a su vez, una actuacién
coherente y racional con los procesos y fendmenos que suceden realmente,
conociendo sus propiedades y sus leyes, rechazando ideas ingenuas ¢
irracionales, rechazando actitudes y comportamientos igualmente ingenuos e
irracionales.

En esto consiste el caracter liberador de la educacién y del conocimiento
racional y cientifico que ella transmite “Las ciencias naturales y las
explicaciones del mundo logradas por ellas, tienen también la funcién de
romper una imagen del mundo que correspondia a una sociedad superada en el
terreno econdmico y politico... No cabe duda, por otro lado, que las
explicaciones cientificas representan, en general. una etapa de mayor
liberacién o de menor enajenacion para la humanidad™®® La educacion en las
conquistas de la ciencia y la visién racionalista del mundo han de liberar a los
sujetos de falsas concepciones, de visiones del mundo retrégradas, de mitos,
de tabues, de miedos y supersticiones, de oscurantismos que detienen el
desarrollo de los individuos hacia etapas de evoluciéon superiores en lo
material, lo econdémico, lo politico. Este tipo de conocimientos o
pseudoconocimientos han de ser combatidos como un medio para alcanzar

24 paoli, Francisco. “Determinacién social del conocimiento cientifico” en
Conocimiento, ciencia e investigaciéon. pp. 40-41.
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sujetos mds plenos, y a través de ello, constiuir sociedades mas democriaticas,
justas, libres y progresistas.

Educacién y libertad

La educacién debe ser un medio, un instrumento a través del cual se puedan
desarrollar hombres plenos. Hombres plenos que por medio de la educacién
puedan aspirar a la construccion balanceada y armoénica de su inteligencia y su
personalidad. Sélo mediante esta integracion armoénica de la inteligencia y la
personalidad se puede aspirar a la felicidad y a la salud, a la expresion
auténtica de una personalidad libre.

La educacion debe posibilitar 1a construccién de una personalidad sana en el
sentido con el que la concibe Erich Fromm: “Se logra la salud mental si el
hombre llega a la plena madurez de acuerdo con las caracteristicas y las leyes
de la naturaleza humana... Si una persona no llega a alcanzar la libertad, la
espontaneidad y una expresion auténtica de si misma, puede considerarse que
tiene un defecto grave, siempre que supongamos que la libertad y la
espontaneidad son las metas que debe alcanzar todo ser humano™?*

La plenitud del sujeto también ticne que ver con el ser multidimensional que
reclama Marcuse: “La autodeterminacién sera real en la medida en que las
masas hayan sido disucltas en individuos liberados de toda propaganda,
indoctrinacién o manipulacién, individuos que sean capaces de conocer y
comprender los hechos y evaluar las alternativas. En otras palabras, la
sociedad sera racional y libre en la medida en que esté organizada, sostenida y
reproducida por un Sujeto historico esencialmente nuevo™® La
autodeterminaci¢én y la libertad real, concreta del sujeto, al mismo tiempo, la
racionalidad y la libertad de la sociedad en su totalidad, s6lo sera asequible en
la medida en la cual se construya un nuevo sujeto social multidimensional.

25 Fromm, Erich. Psicoanalisis de la sociedad contemporanea. p. 20.
26 Marcuse, Herbert. El hombre unidimensional. pp. 266-267.
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A través de la educacidn, propiciar este sujeto que se desenvuelve en
multiples dimensiones, cuya existencia se enriquece y enriquece al
desarrollarse y expresarse en forma rica en todos los planos de su vida. La
educacién debera propiciar el desarrollo de la praxis humana en el mundo del
trabajo y la productividad, pero también en el mundo de la produccién
artistica y estética, en ¢l mundo de la ciencia y la investigacién. También debe
proveer herramientas para el desempeiio del sujeto en el plano del erotismo,
del placer y la sexualidad, en el desarrollo de una actividad fisica con
fundamentos cientificos: el deporte, en el de la nutricién y la alimentacién, en
el mundo del ocio y la recreacion, etc.

Este hombre pleno, este nuevo sujeto histérico, este hombre nuevo, a la
manera en que lo concibe el “Che” Guevara, sujeto desprovisto de
individualismo y egoismo, que se inserta en la practica social de su comunidad
y que percibe las tareas propias de su tiempo para la construccion de una
nueva sociedad *“No se trata de cuantos kilogramos de camne se come o de
cudantas veces por afio pueda ir alguien a pasearse en la playa, ni de cudntas
bellezas que vienen del exterior puedan comprarse con los salarios actuales.
Se trata, precisamente, de que el individuo se sienta mas pleno, con mucha
mas riqueza interior y con mucha mas responsabilidad. El individuo de
nuestro pais sabe que la época gloriosa que le toca vivir, es de sacrificio;
conoce el sacrificio... Todos y cada uno de nosotros paga puntualmente su
cuota de sacrificio, conscientes de recibir el premio en la satisfaccién del
deber cumplido, conscientes de avanzar con todos hacia el hombre nuevo que
se vislumbra en el horizonte’’

Pero la construcciéon de esta nueva sociedad requiere y demanda la
elaboracién de conciencias criticas. Conciencias criticas que llegan a través
del ejercicio de un trabajo critico: la educacion ‘Al educar a los hombres en
la voluntad de conocer y en la disciplina de la argumentacién critica, deja en
Sus manos un instrumento necesario para cualquier intento serio de cambiar el
mundo y un arma de inflexible rigor en la investigacion de la verdad, que
puede utilizarse también como una forma de violencia®®®  La conciencia
critica del sujeto tiene su mads clara expresiéon en la participacién y en la
insercion en el mundo de la politica, es decir, en la construcciéon de una
conciencia y una praxis politica.

* Guevara, Ernesto  El hombre nuevo en el comunismo. pp. 41-43.
# Salmerdn, Fernando. La filosofia v las actitudes morales. p. 173.
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La implicacién de la educacién y la politica es clara, aunque el discurso
dominante pone ¢l acento en la idea de la desvinculacién del mundo de la
politica y la educacidn. Ideologicamente se proclama a la educacién como un
espacio privilegiado para la pureza del pensamiento y la accién, espacio
ascéptico y limpio de la contaminaciéon del mundo corrupto y corruptor del
poder, de los partidos politicos, de la accion politica y de sus luchas por el
poder y la supremacia social.

Siguiendo a Paulo Freire, Julio Barreiro enuncia una idea fundamental, que
nos parece espléndida y relevante, que nosotros sostendriamos también: la
ecducacién es reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo. La accion, la praxis es ese ir del sujeto sobre el mundo,
interactuar con él y sobre él. Incidir con su practica transformadora sobre la
naturaleza y la sociedad. Pero esta forma de incidir sobre la naturaleza y la
sociedad tiene que estar mediada por el pensamiento y la conciencia del
sujeto.

Sin embargo, existen varias formas de conciencia, entre ellas, la conciencia
magica y la conciencia ingenua. Estas son formas de conciencia que se
caracterizan por asumir explicaciones de la realidad de tipo magico e
irracional, con una relacidon animista con los fendmenos sociales y naturales,
con interpretaciones fantasticas, misticas y miticas del mundo y del universo,
formas de captacion distorsionadas y acriticas de la relacion del sujeto con su
mundo.

Las formas ce conciencia precisas para swmirse en la realidad y
transformarla son las que Freire refiere como concicncia critica y conciencia
politica: “La critica para nosotros implica que ¢l hombre comprenda su
posiciéon dentro de su contexto. Implica su ingerencia su integracion, la
representacion objetiva de la realidad... La critica, como la entendemos
nosotros, ha de rzsultar del trabajo pedagogico critico apoyado en condiciones
histéricas propicias... Por otro lado, la transitividad critica, a que llegariamos
con una educacion dialogal y activa, orientada hacia la responsabilidad social
y politica, se caracteriza por la profundidad en la interpretaciéon de los
problemas. Por la sustitucién de explicaciones madgicas por principios
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causales™’ Es decir, la conciencia critica es una conciencia racional que

lleva al sujeto a percibir la realidad de una manera objetiva y a captar cudles
son las tareas de su tiempo, de su espacio sacial e histérico; al mismo tiempo
1o lleva a insertarse y a comprometerse con ese mundo, a desarrollar en él una
praxis que, por su esencia, es ya una praxis politica. De aqui el paso de la
conciencia critica a la conciencia politica.

El hecho educativo debe fundarse en el didlogo. El dialogo,
indiscutiblemente, es un evento politico. E! didlogo implica el enfrentamiento
y el reconocimiento de dos autoconciencias. Pero son dos autoconciencias que
se confrontan a través o por medio de un espacio social e histérico
determinado, con un conjunto de circunstancias de poder, ideologicas,
morales, intelectuales, de género, etc. Este didlogo, esta palabra, se refiere al
sujeto, a su mundo interior, pero también se refiere al mundo externo, lo
designan, lo valoran y lo califican. A través de este didlogo los sujetos se
convocan a pensar €l mundo pero también a transformarlo. Este es el ambito
politico del didlcgo y la educacion.

Al dialogar con el alumno, en clase, el profesor se refiere al mundo, lo
describe. Al referirse y describir el mundo, alude también a su propio mundo
y circunstancia y al mundo y la circunstancia del alumno. Al mismo tiempo lo
enjuicia, lo valora, hace intervenir su juicio critico. El valorar el mundo
implica evaluarlc en términos de la verdad y la falsedad del pensamiento que
lo designa; también implica valorarlo en funcion de su belleza o fealdad, en
términos de su estética, pero asimismo supone una valoracion ética del
mundo de los sujetos y sus relaciones. Esta valoracion y su resultado invitan
al alumno a tomar posicidén y participar activamente en la conservacion o en la
transformacién del mundo en términos del pensamiento, de la belleza o de la
moral “Por politica entendemos en este easayo el tomar partido frente a la
realidad social, no quedar indiferente frente a la justicia atropellada, la libertad
conculcada, los derechos humanos violados, el trabajador explotado; es
descubrir en los estudiantes el gusto por la libertad de espiritu, despertar la
voluntad para resolver los problemas de conjunto, desarrollar el sentimiento
de ser responsables del mundo y de su destino, encaminando asi a los
estudiantes hacia una accion militante™*

2® Freire, Paulo. Lg educacién como prictica de la libertad. pp. 54-55.
3¢ Gutiérrez, Francisco. Educacién como praxis politica. p. 11.
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Cuando hablamos de la relacién intrinseca entre la educacion y la politica no
nos estamos refiriendo a que la educacion debe formar necesariamente
agitadores o activistas politicos. La educacion es un hecho politico. Consiste
en el acto de la ensefianza y el aprendizaje con un sentido especifico, dirigido
a construir cierto tipo de hombre, cierto tipo de relaciones sociales, bajo
ciertas condiciones de poder e ideoldgicas. El hecho de adquirir conciencia de
estas determinaciones es un hecho politico, el hecho de contribuir a
conservarlas o transformarlas es, evidentemente, también un acto politico. De
manera tal que la educacion esta inmersa irremediablemente en lo politico y
debe contribuir a hacer conciencia de ello como un factor indispensable para
la riqueza del pensamiento y de la accion del estudiante “‘La politica, como
una de las mas importantes dimensiones del ser humano, ha de formar parte
integrante del proceso educalivo si es que queremos que se desarrolle su
capacidad para e¢dificar su propia personalidad y para realizarse como ser
humano en la realizacidn de la sociedad... Creemos que educar en la
comunicacion dialégica, en la participacion democritica, en la autogestién, en
la creatividad, en el trabajo, en la praxis, en la libertad, en la justicia y en la
esperanza es e¢ducar politicamente. Solo una educacién con estas
caracteristicas seria una respuesta valida al grito de alamma de Wells:
educacién o catastrofe” 3!

La educacién que se propone, siguiendo a Paulo Freire, es una educacion
para la libertad en el espacio de la accidén politica y social, en el espacio
histérico del sujeto, en el compromiso y en la participaciéon, clara y
consciente, en la creacién y transformacion de su mundo. Esta es una
concepcion de la educacién que rechaza y combate las premisas y las
conclusiones de la educacién domesticadora y funcionalista, en la medida en
que el funcionalismo no dialoga ni convoca a la identificacion de los sujetos,
desconoce las conciencias, impone condiciones, roles sociales, pautas de
comportamiento automdtico y actitudes estereotipadas, condiciona y
arrincona, condena al sujeto a la practica de la servidumbre y la esclavitud.

Asi, pues, existe la practica de una pseudoeducacién para la enajenacion y la
explotacion de las conciencias y de los cuerpos. Educacién que es solamente
instruccion funcional dedicada al aprendizaje de la servidumbre. Siguiendo

3 Qp. cit. pp. 12-13.
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una idea de Sigmund Freud diriamos que la educacién no puede ser el
ajustamiento a scciedades e instituciones sociales defectuosas. La educacion,
la verdadera, debe producir gente sana y capaz desde el punto de vista de la
estructuracion de su personalidad. La esencia de la educacion hara posible al
sujeto la practica de un pensamiento progresista “Sin contar con el
psicoanalisis se vera negada toda posibilidad de influir sobre la educacion en
cuanto confiese intenciones inconciliables con el orden social vigente. La
educacién psicoanalitica tomaria sobre si una responsabilidad innecesaria
proponiéndose hacer de su educando un agitador. Su misién se limita a hacer
de él un hombre sano y capaz. Conticne ya en si misma factores
revolucionarios suficientes para garantizar que su educando no se situard
luego al lado de los enemigos del progreso. Pero, ademis creo de todo punto
indeseable que la infancia sea revolucionaria™>?

Asfi, pues, la educacidén debe posibilitar al alumno, al sujeto, la construccién,
mediante el didlogo, de una conciencia critica y una conciencia politica que lo
lleven a la felicidad y a la plenitud, plenitud que se da al manifestar y expresar
su ser en todas las dimensiones posibles de la realidad. Plenitud del sujeto que
tiene como una de sus principales manifestaciones el compromiso, consciente
y voluntario, por participar en la creacién y recreacién de su mundo, de su
sociedad, de su tizmpo, es decir, el ejercicio de la libertad.

32 Freud, Sigmund. - Nuevas aportaciones al psicoandlisis. pp. 187-188.



27

'La Progfﬁuesta Pedagdgica del Colegio de Bachilleres

A continuacién realizaremos una breve descripcién de lo que es la Propuesta
Pedagdgica del Colegio de Bachilleres (PPCB) y de los principales elementos
que coﬁtiene.

Poden comprender los cambios que se han realizado en los programas de
estudio’idel Coleglo de Bachilleres, concretamente en los programas de las
materlas que maneja el area de Filosofia, pero mas particularmente los de la
materlaide Filosofia 11, so6lo sera posible en la mmedida en la que se entienda la
natura]e;za de la PPCB El cariz de los cambios en los programas sefialados y
sus grandes contradicciones podran comprenderse mas claramente si hacemos:
una pre_éentacic’m de esta Propuesta y desde alli los analizamos.

Desde su fundacién en 1976 hasta aproximadamente el afio de 1991 la labor
docente de los profesores que ya trabajaban en el Colegio, y de los maestros
nuevos que ingresaban a ella, estuvo guiada por la experiencia y la practica
que iba adquiriendo el profesor en la labor cotidiana con sus grupos y con sus
alumnos y a partir de la propia concepcién que el profesor tenia sobre la
naturaleza del proceso de ensefianza-aprendizaje y la forma de implementarlo
con éxito.

k]

Cada :nuevo profesor que ingresaba al Colegio era instruido sobre la
necesidad de tomar un curso basico de didactica. En este breve curso el
profesor encontraba algunas ideas elementales, aunque sueltas y dispersas,
sobre la'docencia y la didactica, sobre las estructuras que se implicaban en el
proceso; de ensefiar, pero no lograba cl acceso a una teoria global concreta,
fundamentada, eclaborada y terminada sobre la practica profesional que
comenzaba a desempeilar. No se le presentaba al nuevo profesor una idea
clara y una concepcion acabada sobre lo que significa ensefiar y aprender.
Tampoco se le introducia en los elementos del programa y su correcto manejo.
Asimismo las ideas con respecto a la evaluacidon carccian también de
sistematizacion y coherencia con respecto a una finalidad tedrica. De tal forma
que la practica docente presentaba un vacio tedrico que el profesor tenia que
llenar con buenas intenciones y mucha intuicién. Esta situacién se veia
agravada si tomamos en cuenta que la inmensa mayoria de los profesores que

SOV RS
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llegaban al Colegio nunca habian recibido un curso de didéctica o practica
docenté dirigida durante sus afios de formacién universitaria. Esto hacia que
las bondades de la educacién que la Institucidon impartia recayera sobre la
experiencia y la buena voluntad de los profesores de mads antigitedad en el
Colegig.

Sin ethbargo, a partir del afio de 1992 el Colegio inicia la difusién entre su
personal académico de una nueva propuesta teérica para fundamentar su labor
docente_ En esta nuzva propuesta se plasma una concepcion del conocimiento
en sus.diferentes tipos; una idea de lo que es el proceso de ensefianza-
aprendizaje y del sentido de la evaluacion, del papel que juegan el profesor y
el alumno en la dinamica de la construccién del conocimiento; un perfil del
alumno que egresa de la Institucién. Asimismo especifica las bases teodricas y
psicologicas en las cuales fundamenta su propuesta: las teorias de Piaget,
Ausebel y Vigotsky.

El proceso de difusién de su Propuesta Pedagdgica se lleva a cabo
fundamentalmente a través de los cursos de formacién académica que cada
profesor toma en los periodos intersemestrales y que se encarga de impartir el
Centro de Actualizacion y Formacion de Profesores (CAFP). Todos y cada
uno de‘los cursos de formacién didactica estan dirigidos a informar sobre las
bases tedricas de la nueva Propuesta, sus formas practicas de operacion en el
aula, su impacto en la evaluacién, en la asistencia, la retencién y el
aprovechamicnto de los alumnos, en la conformacion de los planes de estudio
v sus elémentos, etc.

:'

Esta Nueva Propuesta representa novedad en dos sentidos. Primero porque,
como ya mencionamos anteriormente, no existia una guia para el trabajo del
profesor en el aula y ésta represeuta una nueva forma de operar con una
coherencia y un fundamento tedrico que sustituye a otra, como practica
inconexa e incoherente. Segundo, también es nueva porque representa la
integracion de una teoria ecléctica que recoge las concepciones tedricas mas
avanzadas de los desarrollos de la psicologia educativa contemporanea en lo
que se refiere al proceso de enseiianza-aprendizaje.

1

La Propuesta Pedagdgica del Colegio de Bachilleres se fundamenta en la
teoria dé la construccion del conocimiento, el constructivismo. Algunas ideas
fundaméntales que integran esta concepcién son la nocién del aprendizaje
como cc’{nstruccién individual y el hecho social de la educacién. La educacion

"

i
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es un proceso en donde se enseiia y se aprende, en donde el sujeto que aprende
realiza‘la labor de construir los 51gmf icados para los conceptos que aprende.
El sujeto que aprende construye y asigna significados para los conceptos y
contenidos que conoce, pero a partir de su experiencia, caracteristicas y
situacion personales, es decir, vuelve significativos los contenidos *“Cuando
se da ‘este proceso, decimos que estamos aprendiendo significativamente,
constriyendo un significado propio y personal para un objeto de conocimiento
que objetivamente existe’”
4
Para 14, concepcion constructivista aprendemos cuando somos capaces de
eldbolar una representacidén personal sobre un objeto de la realidad o
contenido que pretendemos aprender. Este proceso immplica el acercarse a un
objeto .con la finalidad de aprehenderlo. Pero esta aproumamén no es vacia,
desde } Ja nada, sino desde las personales experiencias, intereses Yy
conocumemos previos desde los cuales se puede entender e interpretar el
nuevo dbjeto de conocimiento. Es decir, los sujctos descubren y se acercan a
nuevos:objetos de conocimiento desde sus propios esquemas de conocimiento,
a partit de los cuales asignan significados. Aprender significativamente no
significa aprender acumulativamente. El aprendizaje significativo quiere decir
modificar los esquemas cognoscitivos, estableciendo nuevas relaciones, en un
nivel abstracto superior, entre los conceptos y juicios ‘viegjos’ v los ‘nuevos’,
en un proceso de integracidén de nuevas nociones y conceptos, de habilidades y
de instrumentos. En este sentido el aprendizaje posee un ambito individual.
Pero toda dinamica de aprendizaje, todo hecho de asignacion de significados,
se da en un contexto social, envuello en una serie de relaciones sociales: la
escuela ““... el camino de la cosa (objeto del conocimiento) al nifio y de éste a
aquella;pasa a través de otra persona... el camino a través de otra persona
(compafieros, profesores) es la via central de desarrollo de la inteligencia
practica™® El alumno aprende envuelto en la institucién social escuela,
envuelt'é} en un corjunto de situaciones sociales que determinan su orientacién,
significado y sentido. Al interior de la escuela el alumno aprende a través de la
interacéion social-personal con sus compaiieros de los mismos grados, de
grados’ superiores y con sus profesores. Este es el hecho social de la
educacion.
it

El constructivismo, la concepcién constructivista del aprendizaje resalta

también la idea del caraicter activo del aprendizaje. Aprender implica una

3 Coll, César y otros. El constructivismo en el aula. p. 16.
3* Alvarez, Armando. “Educaci6n y desarrollo: 1a teoria de Vigotsky y la zona de

desarrollo préximo™ en Desarrollo y educacién. p. 7.
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dindmica, una praxis, un movimiento, el desarrollo .de “una actividad
intelectual abstracta al pensar y el desarrollo -de .unaactividad: practica al
interactuar en los experimentos con los fenémenos y'en-el desenvolvxmlento
de las acnwdades de investigacidn. : :

{‘:

El Cplegio de Bachilleres considera que la practica educativa que se
desarrolla dentro d= sus aulas debe ser de caracter cientifico, es decir, debe
estar orientada y apoyada por los conocimientos y las aportaciones de la
ciencias' En este sentido, el Colegio recurre a ciencias como la psicologia, la
pedagogia y la didactica para apoyarse en ellas y orientar la labor educativa
que le'fue confiada. De esta manera, la Institucién ofrece a sus profesores y
alumnos un conjunto de ideas que guien el proceso educativo cotidiano. Este
conjunto de ideas rectoras del proceso educativo es lo que entendemos como

la Propuesta Pedagagica del Colegio de Bachilleres.

Basado en un conjunto de aportaciones tedricas de la psicologia y la
pedagogia contemporineas, el Colegio de Bachilleres elabora una propuesta
pedagégica de intervencidon del profesor en clase. Esta propuesta se entiende
como un conjunto de orientaciones y sugerencias para el desarrollo del trabajo
concreto del profesor en lo que respecta a la planeacién y organizacion de sus
clases, en la exposicion de sus temas, en las actividades que habran de llevar a
cabo los alumnos y =n la evaluacion del aprovechamiento escolar.

La P.r{opuesta Pedago6gica tiene un caracter amplio y generalizador de la
actividad del profesor y del alumno en tanto que los concibe como
copartitipes y corresponsables del proceso de ensefianza y aprendizaje, en
donde tédos los aspectos que tienen que ver con este proceso estan integrados
en eila:'desde la planeacion de la clase, las formas en las cuales se habran de
abordar-los diversos contenidos, las actividades que habran de desarrollar los
alumnos, la cantidad, calidad y momento en que se deberan presentar
productos, hasta el sentido que se le debe dar a los diferentes tipos de
evaluacion y sus momentos mas pertinentes  “Como su nombre lo indica, la
concepcion pedagogica no solo fue creada para orientar las labores de la
actualizacién de programas, sino que busca convertirse en un instrumento de
apoyo al profesor en su labor cotidiana, que guie y facilita su manera de
abordar, presentar y evaluar los contenides ante sus alumnos™

3 Colegif} de Bachilleres. La Concepcién Pedagégica del Colegio de Bachilleres. p. 1.
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La P:;opuesta que la Institucidon brinda a sus profesores para su trabajo en
clase tigne un caracter practico en tanto que busca consolidarse como una serie
de act; des y practicas habituales dentro del proceso de ensefianza-
aprendlza_je Sin embargo, es rica en su fundamentacién tedrica. Se
fundamenta en un conjunto de axiomas y postulados teéricos con respecto a la
educacioén, el conocimiento, la ensefianza y el aprendizaje, y en una serie de
escuelas y corrientes psicoldégicas como son las de Piaget, Vigotsky y
Ausebel.

Una de las ideas fundamentales que se encuentran presentes en la Propuesta
Pedagdgica y que nos interesa resaltar es la nocion de la naturaleza del
pr()cesd‘ educativo, del proceso de ensefianza-aprendizaje. Dentro de esta idea
encontramos comprendidas las referencias al papel que juegan tanto el
pmfesd.i.' como el alumno en este proceso. Asi como la importancia que tiene
esta dinamica de aprendizaje en la formaciéon del intelecto y de la
personilidad del alumno, también en la forma en que el alumno asume
acl’itudfé,s concretas en lo moral, lo estético, lo erdtico, etc, en sus relaciones
con el mundo “El estudiante podra desarrollar su capacidad intelectual en el
ejercicio y la aplicacién permanentec de las habilidades logicas y
metodolégicas necesarias, tanto para la biisqueda activa y critica de
informacién, como para la apropiacion constructiva de contenidos basicos de
diversas disciplinas que le daran posibilidades de acceder a niveles superiores
en los' diversos campos del conocimiento. Asimismo, integrara estos
contenidos en el analisis y comprension de problematicas contemporaneas que
lo afectan como sujeto social y como miembro de una comunidad
determinada, en la busqueda de posibles soluciones que favorezcan el
desarrollo y en la transformacién de su medio natural y social>*®

En el; proceso educativo intervienen tanto el alumno como el profesor, en
donde el papel activo fundamental en la construccién del conocimiento lo
desempefia cl estudiante. En este contexto también interviene el profesor cuyo
papel e§ el de ser un facilitador del proceso cognoscitivo “De este objetivo se
deaprende una perspectiva sobre el desarrollo del proceso de enseiianza-
aprendlzaje en dounde el profesor y el estudiante son corresponsables de dicho
pmceso,\ lo que implica comparur la interaccidon educativa y establecer una
relacxon basada en la cooperacién y la comunicacién, en donde el profesor
orienta’ y promueve la actividad en la construccién del conocimiento,

36 Qp, cit, p. 2.
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c.onmderando la participacién de los estudiantes>”  El profesor se convierte

en un &oordinador y en un orientador del estudiante en todos los momentos
por los cuales pasa al construir sus conceptos e instrumentos de aprendizaje.
El profesor es el encargado de implementar, planear, alentar y evaluar el
proceso de equilibrio-desequilibrio el cual es el fendmeno psicolégico que
posibilita el aprendizaje “Concibiendo la practica educativa como un espacio .
donde ‘el estudiante, dirigido por el profesor y en interaccién con él y el
contenido, logra aprendizajes a partir de un proceso, implementado
intencionalmente, de desequilibrios- equilibrios™ ,

'»,

. En este punto se hace necesario plameamos una pregunta fundamental:

iqué es lIo que el Colegio de Bachilleres aspira a lograr al plantear esta
dmamloa educativa con estos fundamentos? Debe existir una finalidad para
el txpo ;de educacién que la Institucién ofrece. Indudablemente el Colegio de
Baclnljcres como instituciéon educativa tiene asignada una finalidad, por lo
menos en el papel, en forma tedrica. En tanto que institucion social su labor es
ofrecer; educacion a la poblacién de jovenes. Pero educacion con un sentido
formativo.

En todo caso, la educacién es un proceso en donde el sujeto aprende a
aprender. Asi lo concibe el Colegio: aprende a construir sus propios
conceptos, sus significados y las herramientas que seran los medics para
desarrollar sus conocimientos y habilidades. En este sentido, para el Colegio
la edutaciéon posee un fin o una orientacion formativa: la educacién se
orienta; hacia el desarrollo integral de la personalidad; personalidad que
implica un caracter critico y constructivo, activo, agente de decisién y
responsabilidad, con habitos de estudio personales, independientes y de
autoapirendizaje. Esta finalidad formativa de la educacién que ofrece la
Institugidn se encuentra declarada en varios documentos relevantes como son:
el Perfil del Egresado del Colegio de Bachilleres y la Concepcion Pedagdgica
del Colegio de Bachilleres *“Area de formacién propedéutica: en ella se
agrupan las areas de conocimiento, materias y asignaturas que recogen el
conocitniento universal generado por las ciencias y las humanidades. Su
finalidad es propiciar que el alumno desarrolle las habilidades l6gicas y
metodolégicas necesarias para la produccion de conocimientos y que, a partir
de éstas, se apropie constructivamente de los conocimientos basicos

1bid. p. 2.
* Colegio de Bachilleres. CAFP. Componentes del proceso de ensefianza y aprendizaje.
p. 2.
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corresfg“ ndientes a los campos de las Matematicas, las Ciencias Naturales, las
Ciencias Histérico Sociales, la Metodologia y la Filosofia, y el Lenguaje y la
Comunicacién, como un recurso para la concientizacién e interpretacién de las

dlversas manifestaciones de la cultura -entre las que se encuentran las .

produccmnes de estos mismos campos- que le permita asumir una postura
critica ‘ante el conocimiento y una actitud responsable y participativa en la
comprension y solucidén de algunos problemas de su entorno natural y social,
ademas de tener la posibilidad de incorporarse a cualquiera de las carreras
profesionales que se imparten en la educacién superior, o de acceder a
aprendizajes mas complejos de manera no necesariamente escolarizada’®

En forma mas concreta, el Perfil del Egresado se refiere a la formacion
terminal, al conjunto de nociones, informacion, conocimientos, actitudes e
instrunf}entos que debe de poseer un alumno al terminar sus estudios de
bachillerato, en el area especifica de la formacion filosofica “Los marcos
normativo y conceptual prefiguran las caracteristicas que debe tener ¢l hombre
quec se.desea formar, como producto del proyecto educativo del Colegio de
Bachilleres; estas caracteristicas se expresan formalmente en el perfil del
bachiller, que refiere lo que el egresado debe saber y saber hacer, aplicando de
manera interactiva los aprendizajes desarrollados durante su formacién en el
Coleglo al desempeiiarse en los campos de la educacién superior, el trabajo
productivo y la vida cotidiana. El perfil del bachiller es un criterio para el
disefio de la estructura académica, que distribuye y articula los conocimientos,
habilidades, destrezas, valores y actitudes que seran objeto de ensefianza y
aprendizaje, mediante su organizacién en tres grandes espacios: el plan de
estudios, el area de formacién cultural, artistica y deportiva, y los servicios
académicos...

; Metodologia y Filosofia (continua la cita tomada del
Pecfil ﬂel Egresado del Colegio de Bachilleres en cuanto a los saberes,
actitudés y habilidades que este debe poseer y ejercer al terminar su
bachillerato)

3

La explicacion de elementos que intervienen en el proceso de
"construccxon del

- _xbonocunlento tanto en lo cotidiano como en el trabajo cientifico.
%

3

¥ Colegio de Bachilleres. epcid i legi Bachill . p.3.




,ﬁEl uso de los elementos 16gicos, metodolégicos y epistemolégicos
;que le permitan el planteamiento de problemas e hipétesis.

R

La reflexién analitica y critica sobre la ciencia.

'La emlsn’m de oplmones basadas en el uso constante de argumentos
16g1cos para la enpllcamén de sucesos histéricos, sociales y culturales.
;La interpretacion de los fenémenos sociales y culturales de Meéxico,
.{Centro y Sudamérica, desde_el enfoque filoséfico latinoamericanista.

'».".

;La asuncién de una visién propia del mundo y de su posicién en él,

ﬁesde una perspectiva abierta a la totalidad.

¥

f

1 Formacién Integral  (continda la referencia del
Perfil del Egresado del Colegio de Bachilleres. Aqui se sefialan al-
gunas de las habilidades y actitudes generales que debera de poseer
el estudiante al egresar de la Institucion)

N

Una conciencia critica, responsable y participativa en el analisis y la
transformacion de su sociedad.

»

i

La proposicion y el involucramiento en acciones conducentes a mejorar
su calidad de vida y la del pais.

4

La comprension y apreciacién tanto de las manifestaciones artisticas,

domo del efecto estético de diversas produccnones tecnoldgicas,
producxdas en los 4mbitos nacional e internacional”™*®

“ Colegio de Bachilleres. Perfil del Egresado del Colegio de Bachilleres. pp. 36-41.
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Esta¥ son algunas de las intenciones y finalidades asignadas al Colegio en
tanto ‘que institucién educativa y que se expresan en algunos de sus
documentos basicos que hemos citado. En_estos fragmentos que hemos
extraido de los citados documentos se expresa con claridad la intenciéon
formativa del intelecto y de la personalidad que la Institucién se adjudica en
su labor educativa y docente. Esta intencién la busca plasmar y cumplir el
Colegio a partir de una Propuesta y Modelo Pedagogico con las premisas que

acabamos de describir.

Los ‘cambios en las materias del drea de Filosofia desvincluan y entran en
franca contradicci6n con el cardcter formativo que la Institucion declara en sus
documéentos. basicos: el Decreto de Creacién, El Modelo Pedagégico y el
Perfil del Egresado del Colegio de Bachilleres. Al mismo tiempo se apartan
del proceso de equilibrio-desquilibrio, fundamental para la construccién del
conocimiento desde la concepciéon del Colegio, al eliminar el cardcter
problematlzador de la matcria de Filosofia II y sustituirlo por un programa con
caracteristicas informativistas. Para poder apoyar esta afirmaciéon se hace
necesario hacer una breve descripcion de los elementos basicos que
constitityen la Propuesta Pedagogica del Colegio de Bachilleres.

Los elémentos de la Propuesta Pedagégica del Colegio de Bachilleres
<

El Cdlegxo de Bachilleres propone a sus profesores la implementacion de un
proceso para ser desempeiiado en el interior de las aulas. Es una metodologia
basadd‘en cinco componentes, los cuales se estructuran pedagdgicamente para
lograr:la transformacion de los saberes y las estructuras de pensamiento del
estudiante con la finalidad de construir, organizar e integrar saberes y
estructuras de ccnocimiento mas complejas. Esta Propuesta busca ser
dinamica y volver el trabajo en clase atractivo para el alumno y el profesor.
Involuéra la participacion tanto del alumno como del profesor y supone un
involuCramiento dentro de ella de todos los aspectos del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
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Los "elementos fundamentales de esta Propuesta son: problematizacion,

organjzacién légica ¢ instrumental, incorporacién de la informacién,

aplicagién, y consolidacién. A continuacién haremos una somera descripcién
de los l'aspectos y caracteristicas de cada uno de estos cinco elementos.

Problematizacién

El Colegio propone una metodologia que inicie el tratamiento de un tema
cualquiera de clase a partir de un desequilibrio. Es decir, iniciar el tratamiento
de un’ objetivo de clase a partir del planteamiento de un problema. El
desequilibrio consiste en el planteamiento de una situacidén cognoscitiva nueva
para el'alumno. El desequlibrio se logra cuando el alumno se da cuenta que no
tiene l& informaciin, los datos o los elementos cognoscitivos que le permitan
respongler y solucionar la cuestion planteada. Plantear un problema nuevo al
alumno o iniciar el acercamiento a un tema nuevo a partir de una
problematizacion implica el colocar al alumno en una situacion de
desequilibrio cognoscitivo “En el proceso de construccién del conocimiento
es esencial el desequilibrio de los esquemas y estructuras cognitivas del
estudiante, condiciéon que se logra al presentar situaciones para cuya solucién,
los aprendizajes previos son insuficientes, creando un conflicto cognitivo; es
decir, icuando provocamos, de manera dirigida, un desequilibrio entre sus
saberes, habilidades y actitudes y los propuestos curricularmente’™

Se presupone en el alumno la capacidad psicolégica para recuperar el
equilibrio mediante el llevar a cabo un conjunto de acciones tedricas y
practicas. Es decir, todos los sujetos experimentan una tendencia natural a
recuperar el equilibrio cognoscitivo y desarrollar acciones para tal fin.

Pero’:' ¢cudndo un alumno entra en desequilibrio? Cuando enfrenta un
problerha. Se plantea un problema al alumno cuando una situaciéon nueva no la
puede Fesolver con sus actuales estructuras de conocimiento y sus contenidos.

0

K
* Colegjp de Bachilleres. Componentes del proceso de enseifianza v aprendizaje. p. 3.
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Es ta.féa del profesor impulsar al alumno a la resolucién del problema,
planteando mds preguntas, dirigiendo la reflexién en grupo o planteando
posiblés caminos pricticos para su resolucién, por ejemplo, mediante

experimentos.

Al plantear el nuevo problema al alumno, el profesor debera cuidar que ¢n la
exposicion del contenido que se pretende que el alumno aprenda, se pueda dar
una conexién entre éste y el conjunto de conocimientos, experiencias,
herramientas, habilidades y contenidos que ya posee el alumno. Es decir, el
nuevo 'problema debe ser planteado con significatividad l6gica y psicoldgica,
en donde el alumno pueda relacionar el nuevo concepto con ideas aprendidas
anteriormente y ya consolidadas, con sus experiencias, creencias y saberes ya
accptaéos e integrados “En este orden, es importante destacar el concepto de
apxendxzaJe significativo. El término significativo se refiere al contenido a
aprender que, en cuanto a su estructura, debe presentar significatividad l6gica;
es decir, no debe ser arbitrario ni confuso; y en cuanto a su posibilidad de
asimilacién debe presentar significatividad psicolégica; es decir, tiene que
haber “en la estructura cognoscitiva del estudiante elementos previos y
relacionables™"

El pi‘anteamiento de problemas como técnica para abordar un tema vuelve
significativo para ¢l alumno el problemna tratado y le da también un valor
didactico. A partir del planteamiento de la nueva situacion el alumno se
debera dar cuenta que sus conocimientos previos son insuficientes para
enconfrar la solucién requerida para el problema estipulado y buscar su
solucién emprendiendo un proceso de investigacion.

1

El planteamiento practico de la problematizacion en el salén de clases puede

partir de los siguientes aspectos:

- Xa solicitud de parte del profesor para el andlisis de un elemento y su
: ! proie P ¢ ¢ y
relacién con otro elemento diferente (por ejemplo, pedirle al alumno
‘jue examine las semejanzas y diferencias entre la Revolucion Mexicana

¥ la Revolucién Cubana)

{
“2 Colegio de Bachilleres. “Aprendizaje y ensefianza” en Modelo Educativo del Colegio
de Bachilleres. p. 1.
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i

- ‘un ejemplo que requiera ser categorizado o explicado conceptualmente

(por ejemplo, pedirle al alumno que explique porqué una regla parece

\:quebra.rse cuando se introduce en un vaso con agua y se le observa de
,le_]os)
,.h
1~

- f;’cuando se le pide al alumno que solucione un problema (por ejemplo,

* "-solicitarle que extraiga una moneda del fondo de un vaso sin mojarse
“los dedos)

- solicitarle al alumno la reahzaclon de una eJecuclon procedimental
eficiente (indicar al alumno la formalizacién de un enunciado y la
realizacion de su tabla de verdad) la cual debe desempefiar de manera

‘rapida, bien hecha y de primera vez. :

Ante este tipo de estrategias y planteamientos las estructuras cognoscitivas,
los eszuemas y las habilidades del alumno se revelan insuficientes para
resolvér el problema por lo cual entra en una etapa de desequilibrio. El
desequilibrio generado por esta nueva situacion debe ser cuidadosamente
planeado por el profesor. El desequilibrio debe tener un “‘nivel optimo™. Este
nivel gptimo se refiere a que el problema presentado al alumno no sea tan
dificil en su resolucién como para paralizar al alumno en sus posibilidades de
esclarecimiento, pero tampoco debe ser o parecer tan insignificante como para
no llamar la atencién y el interés del alumno por abordarlo. Para poder
determiinar este nivel de la problematizaciodn es necesario que el profesor tome
en cuenta el nivel de conocimientos previos que el conjunto del grupo posee
sobre el tema que se desarrolla (para este fin el profesor se sirve de la
evaluacic’m diagndstica).

El problema presentado por el profesor a los alumnos también debe tener un
nivel de factibilidad de solucién, que bien puede ser parcial o completa, o
puede ser alcanzable por la totalidad del grupo o por una parte significativa de
él. El alumno, por otro lado, debe asumir que el problema presentado por el
profesér, y resuelto por él mismo, no es el unico, sino que es uno mas, un
ejemplo significativo que forma parte de un grupo mayor de problemas
anélogt')és que debe resolver y dominar.

it

N



B
. 39

‘Parzi}‘;‘asegurar la correci6n del planteamiento problematizador el profesor
debe controlar varios aspectos. En primer lugar, el maestro deberd determinar
cual s el nivel de conocimientos previos necesarios que deberia tener el
‘conjunto del grupo para abordar el tema propuesto “Dichos problemas
-deberan ser planteados tomando en cuenta la capacidad de los estudiantes para
enfrentarlos dada por sus conocimientos previos, de manera que respondan al
aprendizaje que se espera lograr y que sean légicos y suceptibles de solucién
en el -contexto de la disciplina™® Ademas, el profesor debera verificar,
mediante evaluacién del grupo, la existencia de estos conceptos antecedentes
en losfalumnos. Posteriormente el profesor se abocara a la presentacién, con
claridad, de la situacion problematica, pidiendo al grupo su resolucion. Al
mismoi tiempo el profesor coordinara y orientara al grupo en la discusién y el
analisis de la organizacién de las acciones mas adecuadas para la consecucion
de los’fines propuestos que, en este caso, es la solucion de un problema.

i

Al nmiismo tiempo, el profesor impulsara la participacion de los alumnos en
algunas tareas especificas de ellos dentro de este proceso problematizador
“Por su parte, el estudiante problematizara situaciones y objetos a partir de
preguntas respecto a sus caracteristicas y comportamiento. Asimismo, el
estudiante ejercitara su razonamiento confrontando sus referentes previos, sus
cuestionaimientos respecto del objeto, y la elaboracién de posibles alternativas
de solucion™® Se requiere que los alumnos activen sus esquemas de
conocimiento, recuperen la informmacién que ya poseen y reorganicen sus
esquerhas cognoscitivos buscando dar respuesta al problema. También valoren
la importancia de dominar su objeto de estudio y, en éste sentido, reflexionen
sobre la importancia de poseer el conocimiento y la necesidad de organizar sus
actividades y el tiempo requerido para ellas.

N

El profesor podra darse cuenta de la eficacia y los buenos resultados del
planteamiento problematizador cuando observa ciertas conductas o reacciones
en el ﬁrupo. Entre ellas podemos comentar el involucramiento de todo el
grupo o una parte significativa de él en el intento por resolver, de diferentes
formas!’ el problema y encontrar la respuesta correcta. También cuando se
observa que el grupo y los estudiantes, de manera individual, manifiestan su
interés’y su preocupacién por saber cuando hay que entregar productos, como
* Colegio de Bachilleres. La Concepcién Pedagégica del Colegio de Bachilleres. p. 16.
“QOp. cit. p. 16.

>
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1' ) o
se van: a organizar, cémo se les va a evaluar, qué materiales se necesitan,
cuénto txempo se requerira para desempeiiar la actividad, etcétera.

E Orgamzaclog 16gica e instrumental

v
o
»

Este momento del proceso de ensefianza-aprendizaje, dentro de la Propuesta
que elabora la Instituciéon, se entiende basicamente como una actividad del
profesor. El profesor debera abocarse a organizar los contenidos y los
subcontenidos de la materia en forma gradual, pero presentindolos con
sentido y significatividad para los alumnos. Es decir, debe planear la
secuencia logica que ha de seguir la exposicion de los temas en clase.
Organizara y planeara el conjunto de temas y subtemas, disefiara las
actividades y las herramientas e instrumentos de los cuales se valdra para
convocar a los alumnos al trabajo. El profesor procurara disefiar e
1mp]ementar las estrategias mis adecuadas para el acercamiento y el trato con
el obJeto de estudio. Algunas de las estr'itegras de las cuales se puede valer el
profesor podrian ser: formacion de equipos, técnicas de lluvia de ideas,
elaboracion de resimenes y sintesis, razonamientos: deducciones,
inducciones, analogias, algoritmos, estrategias de investigacion, ctcétera “La
posibilidad de estructurar los conocimientos nuevos esta depositada en un
conjunto de condiciones y acciones ldgicas e instrumentadas propiciadas por
el docente, que faciliten la interaccion del estudiante con ¢l objeto, misma que
puede darse a través de los métodos de las ciencias o de métodos no formales.
En este sentido, los métodos no se reducen al seguimiento puntual de una
sucesion de pasos para obtener un producto, sino que enfatizan la aplicacién
de coriceptos y reglas, y la utilizacion de instrumentos para la organizacion del

pensamiento™

LLa posibilidad que tiene el estudiante para estructurar su conocimiento y
consolidarlo depende, en buena medida, de la forma en la cual el profesor
organiza, instrumenta y lleva a cabo la exposicion de su clase: organizandola
Iogicamente y elaborando un conjunto de acciones, herramientas y técnicas
para lograr el aprendizaje. Las estrategias, instrumentos, herramientas y
técnicas escogidas o elaboradas por el profesor deberin estar encaminadas a

“ Colegio de Bachilleres. “Practica Educativa” en Modelo Educativo del Colegio de
Bachilleres. p. 8.
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“facilitar al. estudiante la construccion de - esquemas de interpretacion y
- transformacién de la realidad.

El ifstrumento del cual se sirva el profesor para mediar el conocimiento en
el alumno estara elaborado para impulsar en este el reconocimiento y dominio
de las: formas especificas de acercamiento, manipulacién, asimilacion,
reacorjodo y construceién de sus objetos de conocimiento “La ejercitacion de
los métodos otorga al profesor o consultor la funcién de un organizador e
integrador. Esto quiere decir que debera enfatizar el método como un
organizador del pensamiento que se traduce en acciones concretas. También
debera verificar que, a través de la duda, el estudiante pueda llevar a cabo una
planeacién utilizando los conceptos, los aspectos del método y los marcos de
referencia como herramientas; es en este Gltimo sentido que se le asigna el
papel de integrador” % El alumno debera llegar a dominar las herramientas
que el profesor le presenta en el ambito de los problemas escolares. Sin
embargo, también debera ser capaz de generalizarlas y extenderlas para
aplicarlas a los campos de su vida cotidiana, laboral y personal para auxiliarse
en la résolucion de los problemas que estas dimensiones le plantean.

Un-de las ideas basicas que se plantean en este momento del proceso
pedagBgico que propone el Colegio es que el profesor debe ser capaz de
conocér los habitos de estudio de sus alumnos y saber qué recursos utilizan al
estudifir, las técnicas de las cuales se auxilian, con el objeto de que las
herragoﬁeutas intelectuales de trabajo, estudio ¢ investigacion que disefiara el
profesor se asimilen, se¢ sumen y se complementen con las que usan sus
alumnlbs. Las estrategias propuestas por el profesor y las que el alumno ha
lograd_iﬁ desarrollar a lo largo de su vida estudiantil deberan articularse para
permitirle al estudiante resolver en forma progresiva situaciones problematicas
a través de una serie de actividades que permitan encontrar respuestas légicas,
utilizando un método sistematizado.

Algunos indicadores de que la organizacion légica e instrumental de la clase
es cohérente y exitosa pueden ser los siguientes:
x

- _fjé;l seguimiento de las orientaciones del profesor per parte del alumno

- :{-:l desarrollo y aplicaciéon de sus propias estrategias de aprendizaje y
‘organizacion por parte de los alumnos
&l
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- "el desarrollo por parte de los alumnos de acthldades en busca de
'\mformaclén para lograr el aprendizaje esperado

- la formacioén autodirigida de grupos de trabajo por parte de los
‘alumnos

by

T
&

Incorporacion de la informacion

>

;{'

En esta etapa del proceso de aprendizaje que sugiere la Propuesta del
Colegio el estudiante tiene la tarea de buscar e incorporar, con la guia, la
supervision y el auxilio del profesor, la informacion y los datos que le
permitan construir el conocimiento sobre un contenido o concepto
definido. La consecucion de esta informacion le permite al alumno acceder
a 1os conceptos, principios o axiomas que explican y engloban el problema
planteado. Al plantear un problema concreto, determinado y especifico, se
posnblllta al alumno aprender s:gmhcatlvamente y no memorizar en forma
acrmca o que lo vea como algo ajeno o aislado.

En este momento de la dinamica es tarea de los alumnos el seleccionar,
organizar e intzgrar la informacion relacionada con las posibles respuestas
o soluciones a los problemas planteados. El profesor debera orientar la
busqueda de la informacién tomando en cuenta que €l mismo es la fuente
mas proxima de datos para el alumno, con la finalidad de apoyarlo
resolver sus dudas y evaluarlo “Después de contar con una organizacién
légica e instrumental, es necesario que el estudiante realice las siguientes
acciones: identifique y busque las fuentes de informacién, pregunte y
resuelva sus dudas e incorpore, progresivamente y con la guia del
profesor, la informacion estructuradora que le pernmita lograr el
aptendizaje sobre un conteniddo curricular definido (perfilado ya desde la
problematizacidn planteada inicialmente) siempre con la intencién de ir
encontrando respuestas pertinentes a problemas relacionados o mas
coinplejos™’

.

hd Colegi.o de Bachilleres. Componentes del proceso de ensefianza y aprendizaje. p. 8.
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La nueva informacion y datos recabados por los alumnos son
mcorporados en sus estructuras cognoscmvas a través de la creacién de
nuevos esquemas o con la modificacién de los ya existentes, formando o
reforzando nuevos conceptos o principios que expliquen la realidad desde
una concepcion tedrica.

Para una adecuada incorporacion de la informacién se proponen tanto
taréas para el profesor como para los alumnos. Es tarea del profesor
apoyar al grupo y coordinarlo en las actividades que se propongan, aclarar
sus dudas, orientar y ensefiar estrategias de aprendizaje que le ayuden al
logro de los objetivos de aprendizaje establecidos ‘“La linea de relaciones,
utilidad y aplicaciones actuales exige del profesor o consultor que sea un
mformante y un coordinador, es decir que debe brindar informacién o
coordinar los esfuerzos de los estudiantes en la busqueda auténoma de
ésta, con miras lograr que amplien sus marcos de referencia e identifiquen
tanto la utilidad que les representa en su formacion como las posibles
aplicaciones de los conocimientos construidos™ **  Por su parte, los
alumnos deteran organizarse, scleccionar y relacionar Ja nueva
informacion con sus conocimientos previos a fin de lograr el aprendizaje
esperado.

Algunas de las actitudes y conductas por parte de los alumnos que
mdlcan o seflalan una adecuada incorporacién de la informacién serian las
51gu1entes :

u\

- que los alumnos manifiesten dudas durante el “desarrol o‘del

- gue los alumnos manifiesten verbalmente haber localizado o no los .
*Inateriales pedidos I

- !que los alumnos manifiesten formas de orgamzamén individual
‘o grupal para el desarrollo del traba_]o

- el nivel y calidad de los productos que los alumnos presentan

- ‘la participacién y las solicitudes de onentacxén Yy apoyo de los alumnos
i

s

“ Colegfp de Bachilleres. La Concepcidn Pedagégica del Colegio de Bachillergs. p. 19.
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Aglicééién

:

Unak'ez que el alumno ha logrado la incorporacién de la informacioén, la
consecucion de nuevos datos y nociones, debera comprobar la pertinencia o la
veracidad de esa informacion mediante la aplicacién del mismo en la
resolucién de una problematica planteada en forma especifica. A través de la
resolucién de situaciones problematicas en el terreno escolar o el de su vida
cotidiana el estudiante debera verificar si sus nuevos conocimientos son
correctos y suficientes.

Al mismo tiempo, para aplicar sus nuevos conocimientos el estudiante
tendra,que disefiar herramientas y habilidades para implementar en un nivel de
mayor:complejidad esas nuevas nociones, esa nueva informacién y datos
incorporados a sus esquemas cognoscitivos. Al aplicar los nuevos
conocimientos el estudiante debera, al mismo tiempo, verificar el dominio
claro /y certero de un conjunto de saberes y habilidades incorporados
anteriormente y ya consolidados y acomodados.

El estudiante tendrd que asumir que este nuecvo conocimiento y el grado de
dominio que ha logrado sobre él son un producto propio que ha sido elaborado
por si mismo en conjuncion con sus objetos de estudio y en la interaccidén con
los demas sujetos que comparten su circunstancia educativa “En el espacio
social-escolar, el estudiante ha de asumir dichos conocimientos como un
producto propio, generado a través de acciones coordinadas en interaccién con
el objeto y otros sujetos. Esto producird que sea consciente de que estd
aprendiendo y se asumird como un sujeto cognoscente. La aplicaciéon del
conocimiento es, asi, una expresion de- la modificacién de los esquemas
cognitivos del estudiante y de la posibilidad de trascendencia del espacio

escolar’™®®

La aplicacion del conocimiento la debe llevar a cabo el estudiante con
respecto a su medio social y natural con la intencion de comprender su
¥

# Colegio de Bachilleres. Componentes del proceso de ensefianza y aprendizaje. p. 8.
s
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-utilidad en cuanto a explicaciones y aplicaciones previas. La aplicacién del
conocimiento estard ubicada en la circunstancia personal y social en que se
desenvuelve el alumno e implicard una reflexién, por parte de €I, sobre su
futuro'mediato e inmediato en términos de su utilidad y aplicacién en tareas
concrétas y en términos del cambio interno del alumno como sujeto del
conocimiento y dz la accién.

La aplicacion del conocimiento supone el dominio de un conjunto de
habilidades e instrumentos cognoscitivos para permitir su implementacion y
utilizacién en niveles de complejidad creciente y también para que trasciendan
el Ambito escolar “Es decir: que después o durante la incorporacion de nueva
informacion, ésta tiene que aplicarse para verificar si es correcta y suficiente
para resolver problemas planteados relacionados en el nivel de habilidad
requerida. La ejercitacion se desarrolla, en principio, en situaciones similares a
la problematizacidn inicial y paulatinamente se van solucionando problemas
mas complejos, hasta el limite de tiempo establecido™

El alumno debera verificar si el conjunto de los conocimientos, la
informacién, o los datos, presentados, analizados y asimilados por €l son
correctos, suficientes y si le permiten solucionar otros problemas o aplicarlos a
situacipnes similares.

En el contexto de este momento del proceso, la aplicacién, se prescriben
algunas tareas que deben realizar tanto los profesores como los alumnos. Por
parte del profesor se tendra que asegurar que la aplicacién se da de manera
correcta. Tendra que observar las aplicaciones y soluciones que los
estudiantes elaboran para los problemas planteados y proporcionarles
informacién que los retroalimenten si asi lo demandan. También es labor del
profesor el plantear situaciones y ejemplos similares y analogos al primer
problema presentado para que el alumno desarrolle ejercicios en donde
aplique la informacion obtenida. Y debera continuar planteando situaciones
progresivamente rnds complejas para que el alumno ejercite su informacion y
sus soluciones en niveles de mayor complejidad y profundidad.

Por su parte los alumnos desempeiiaran algunas tareas concretas como:
resolvér los problemas y ejercicios presentados por el profesor, tendra que
comprobar si las soluciones que ellos ofrecen son correctas, tomando en
cuentasus errores y aciertos. Si el alumno detecta errores deberd analizarlos y

1
*Qp. cit. p. 10.
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criticarlos para empezar la bisqueda de informacién mds correcta o bien
solicitar la ayuda de iguales, sus compafieros, o la del profesor. También serd
una tatea importante del alumno imaginarse y disefiar ejercicios y situaciones
similares y mas compiejas que el problema ejemplificado en donde aplique su
conocimiento. Uno de los indicadores fundamentales de que el proceso de
aplicacién de los nuevos conocimientos esta funcionando y es eficiente es la
calidad y la eficizsncia que presenta el alumno y el grupo en la resolucion de
problemas de naturaleza declarativa o procedimental.

v

Consolidacion

La consolidacién es el ultimo momento o etapa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje dentro de la Propuesta que ofrece el Colegio. La consolidacion se
entiende como el establecimiento de una nueva estructura cognoscitiva en el
sujetoi‘en un equilibrio cognitivo superior “La consolidacion es el
fortalecimiento de la nueva configuracién cognitiva del estudiante, que lo
lleva 4 aumentar su precision en las respuestas y a ser mas eficiente. La
consolidaciéon del conocimiento conduce a nuevas interpretaciones de la
realidad, expresaclas a través de una mayor complejidad en la interaccion y
comprension de los objetos, la conciencia individual y la interaccion social. Al
consolidar lo aprendido, el estudiante establece relaciones superiores,
conformando una unidad cualitativamente diferente a la suma de las relaciones
encontradas, que le permiten identificar que ciertos conceptos o©
procedimientos metodolégicos son o no son validos para abordar nuevas
situaciones”™

o

En esta etapa, el estudiante recupera su equilibrio cognitivo, vuelve a su
estabilidad intelecrual, y se revela y se encuentra preparado ya para abordar
problemas y conocimientos mds complejos. La consolidacion permite al
alumno una nueva interpretacion de la realidad, abordarla desde perspectivas
dlf‘,rentes, nunca antes expenmentadas por el alumno. Es decir, el estudiante
elabora una nueva visién de la realidad a partir de una generalizacion o
transferencia de su conocimiento, generando una mayor complejidad en su

S Ibid. p. 12
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) mteractuar enla uomprens:on de los objetos a los cuales el alumno se enfrenta,
.tanto éfenlro del salén de clases:como en su vida cotidiana, al mismo tiempo
que vﬁelve también mdés comple_;a su conciencia individual y su interaccion
social,; g

Y v
La consolidacion también la puede experimentar el estudiante en términos -
negativos. Esto quiere decir que el alumno puede identificar aquellos
conceptos, procedimientos o habilidades que ya son obsoletos o inoperantes,
aquellos conocimientos que ya no son validos ni utiles para explicar o ser
aplicados en la sclucién de nuevos o antiguos problemas.

La q_&mso]idacic’m es el momento del proceso educativo en donde el sujeto
experimenta el fortalecimiento de su estructura cognoscitiva. También es el
punto.en el cual la informacion se puede aplicar a una variedad amplia de
situaciones y problemas, de manera fundamentada, discriminada y
experimentando variaciones “La consolidaciéon es la funcién de ejercitar y
aplicar. conocimientos construidos para que el estudiante logre afinmar los
aprendizw_jes logrados. Al gjercitar y aplicar los conocimientos el estudiante no
sélo IOgrara una integracién de los mismos, sino que también podra
relacionarlos con los de otras disciplinas, es decir, aplicar lo aprendido a
nuevas situaciones o contenidos. La consolidacién y la integracion de lo
aprendido encuentran su complemento en la retroalimentacion, entendida esta
como la superacion de vacios y la reafirmacion de conocimientos

Para lograr la consolidacién el profesor puede plantear o presentar varias
situaciones en las cuales los alumnos tengan que analizar y decidir cuales
conocimientos o qué tipo de informacién son los mds pertinentes y adecuados
para la solucion del problema planteado. También puede utilizar como
estrategia el solicitar a los alumnos que planteen ellos mismos otras
situacidnes o problemas en donde puedan aplicar sus nuevos conocimientos.

Algunas de las conductas o signos que nos permiten presumir que la
consolfdacién se ha llevado a cabo en un grado adecuado son las siguientes:
cuando: el alumno esta en posibilidad de detectar la pertinencia de los nuevos
conocithientos en la solucién de los nuevos problemas distintos a los
planteados en el salén de clascs por el profesor. También cuando nos damos
cuenta‘que el alumno ha desarrollado la habilidad, en términos de eficiencia y
velocidad, de aplicar correctamente los conocimientos adquiridos.

2 Colegio de Bachilleres. La Concepcién Pedagdgica del Colegio de Bachilleres. p. 19.



4 48

La Problematizacién, la Organizacién Légica e Instrumental, Ia
Incorgoracldn de la Informacién, 1a Aplicacién y Ia Consolidacién son Jos
momentos basicos, los componentes fundamentales de la practica educativa
que sugiere el Colegio de Bachilleres en su Propuesta Pedagégica. Estos son
los elementos que deberan orientar la labor diaria del profesor frente a su
grupo, frentc a sus alumnos, y en el desarrollo de su clase. La adecuada y
exitosa integracién de estos elementos esta orientada hacia la construccidn y la
implementacion de un modelo didactico que propicia la accién y la
intervencién del maestro, pero que también privilegia el accionar del
estudiante y su interaccién con los diferentes objetos de conocimiento que se

le presentan.

La integracion de la interaccién entre el profesor y el alumno bajo estos
momentos y principios fundamentales tiene la finalidad de lograr ‘ciertas
actitudes y conductas, ciertos comportamientos y précticas, entre las cuales
destacan:

e

- =2*}notivarse ¢ interesarse mas hacia los contenidos de sus materias
I

- ‘construir una disciplina intelectual de estudio e investigacién que pueda
'-aphcar mas adelante en futuras actividades escolares o fuecra de esta

tactividad, en el trabajo, por ejemplo, o en su vida personal afectiva

- que el alumno adopte una dinamica intelectual que le ayude a aprender
‘apensar y aprenda a aprender

- 'posnblhtar el aprendizaje en tres dimensiones: a) para analizar y
“explicar fenémenos que incidan en su realidad, b) como ejercicio de
“habilidades l6gicas y metodolégicas aplicables en las ciencias y las
“humanidades, y ¢) como un propedéutico o preparacién para materias
‘y asignaturas mas complejas en la educacién, ya sea en etapas
“avanzadas del bachillerato o en las etapas superiores.

ty
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LarPropuesta Pedagogica del Colegio de Bachilleres busca plasmar en
momentos concretos, en dindmicas concretas a desarrollar en clase por el
profesdr, frente a sus alumnos, las ideas basicas del constructivismo: la
participacién activa y consciente tanto del profesor como del alumno en el
aprendizaje, la concepcion del aprendizaje como construccidén a partir de la
modificacion de las estructuras cognoscitivas del alumno, la idea de que el -
alumno debe aprender a aprender, antes que recibir pasivamente los
conocimientos.

Estas son algunas de las ideas fundamentales que se encuentran en el
espiritu de la Propuesta que busca ser implementada en los salones de clase y
que intentan significar el sentido de la educacién que ofrece el Colegio de
Bachilleres. Desde nuestro punto de vista esta Propuesta es valiosa y rica
porque: busca entender y significar el proceso educativo como un proceso
emineritemente formativo de la inteligencia y la personalidad del alumno.

Desde estas premisas que acabamos de describir podriamos concluir que el
sentido de la educacién que ofrece la Institucion es el de formar al sujeto en
toda su'‘riqueza intelectual y de caracter. Formar sujetos plenos que desarrollen
integramente sus capacidades intelectuales y posean también una inteligencia
emocidnal, que les permita incidir de manera clara, participativa, critica,
consciknte y transformadora, que los lleve a percibir las tareas de su tiempo y
participar cn ellas de manera libre y creativa.

En forma abstracta, en forma tedrica, éstas son las propuestas de la
Institucion para la educacién y la formacién de sus educandos, de los alumnos
que le han sido confiados y encomendados para educar. Sin embargo, en la
practica por el conjunto de condiciones y ambientes educacionales y las
politicas ejercidas por la autoridad, estas finalidades y aspiraciones se ven
trastocados y violentados.

En "lo que tiene que ver con los ambientes educacionales sdlo
mencioharemos muy brevemente una situacién que tiene que ver directamente
con la‘posibilidad de 1a construccion del conocimiento en el salon de clases.
La propuesta de la construccién del conocimiento no tiene nada que ver con
aulas 'y salones hipersaturados de alumnos, en donde las condiciones de
atencic’yh, disciplina y colaboracién son imposibles de ser manejadas
adecuddamente por el profesor y los alumnos. La atencién de los alumnos
al profesor y la clase disminuyen dramiticamente en grupos saturados con
méds de cincuenta y hasta sesenta alumnos. Esta condicién impacta
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dlrectainente en la situacién de la disciplina en la clase, en condiciones de
poca étenmén y receptividad la disciplina decae. Al mismo tiempo esto
represegnta un impacto muy negativo para la retencién de los alumnos en clase,
aumentando las inasistencias y el ausentismo, quizas agravado por el hecho de
que no siempre alcanzan las bancas para todos los alumnos y tienen que tomar
sus clases de pie. En ocasiones se organiza el canibalismo y la caceria de
bancas entre un grupo y otro. Nos preguntamos si en estas condiciones un
alumno tendria ganas de construir su conocimiento. O cl profesor tendra
muchas posibilidades de construir el conocimiento en colaboracidon con sus
alumnos cuando se tiene que pasar la mitad de la clase pasando lista. En
cuanto a los ambientes educacionales solamente quisiéramos sefialar estos
aspectgs, lo cual no quiere decir que no existan otros muchos de igual
relevancia y de negativo impacto para la construccion del conocimiento.

Lo que si es importante sefialar puesto que reviste gran importancia y es la
finalidad basica ce éste trabajo es aquello que tiene que ver con las politicas
de la Ipstitucic’m, politicas implementadas en el area docente y pedagodgica.
Claramiente nos referimos a la politica institucional de cambio y
reestructuracion cle programas de estudio. Particularmente en el caso que nos
ocupa:i el de los cambios en los programas de Filosofia II. Cambios que han
sido irifroducidos siguiendo una légica contraria y contradictoria con los fines
de la educacion formativa que la Institucion declara perseguir.

Este’ conjunto de cambios sufridos por la materia de Filosofia II1,
concretamente la sustitucion completa de él, no han permitido el implementar
los momentos basicos de la Propuesta del Colegio y han convertido a una
materia tan rica y fundamental para los alumnos en una materia aberrante y
aburrida, sin ningin sentido para los alumnos, en tanto que sdlo es un
conjunto de referencias historicas con un gran contenido metafisico, alejado
de la réalidad y los intereses intelectuales del alumno.

Con ikl temario vigente no es posible hablar del caricter formativo de la
materxa de Filosofia II y, mucho menos, hablar de la posibilidad de lograr la
comtrubcwn del conocimiento en los términos de la Propuesta Pedagdgica en
tanto 'que esta materia ha sido despojada de su verdadero caracter
problematizador y sus contenidos han sido alejados del interés intelectual de
los alumnos

iF
1

s
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'Dééérigcién de los elementos del programa de Filosofia 1T
Progx;éjma vigente hasta 1992

3

El programa de la materia de Filosofia IT que sc encontraba en operacién
hasta aproximadamente los afios de 1991 y 1992, contenia una estructura
completamente distinta a la de los programas actuales. Este programa se
estuvo, operando desde el nacimiento del Colegio, en el afio de 1974, con
camb:os minimos, hasta los afios referidos anteriormente.

Un aspecto importante que hay que mencionar es que la materia de Filosofia
Il surge como una materia de tipo seminario. Esta denominacién es una
caracteristica de la materia cue reviste aspectos relevantes para la formacién
de los alumnos y para la estructura de la clase, para la participacidon del
profesor, para el desempeiio del alumno, para el disefio y entrega de los
productos y tareas y para el sentido de la evaluacion.

i

_ El programa anterior tcnia elementos estructurales como los siguientes:
Presentacién y manejo del programa, Intencion de la asignatura,
Ubicacién de la asignatura, Listado de contenidos y objetivos de
operacion, Reticula de Ia asignatura, Estrategias didacticas, lineamientos
de evaluacién, y Bibliografia. Elementos que caracterizan este programa y
que es’‘necesario describir brevemente para confrontarlos con los elementos
del programa actual, bajo la idea de analizar sus cambios y encontrar los
fundamentos y las razones de estos. Enseguida describiremos cada uno de
estos elementos.

Presentacién y manejo del programa

En réalidad se trata aqui de un indice con una descripcién de la sucesion y el
orden de los contenidos asi como una descripcién y definicion de cada uno de
los apértados en ios que se divide el temario. En él aparecen ordenados y

caractérizados cada uno de los siguientes elementos:
ai
i

o
Pl

.
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- Intenci6n de la asignatura: aqui se presentan la funcién de la asigna-
tura, la justificacion, el sentido de los contenidos elegidos y las acti-
' tudes y habllxdades que se pretenden generar en el educando.

- becacxon se seﬁa]a la relacion de Filosofia II con las asignaturas del -
area de Metodologia y Filosofia, asi como otras malerias del plan de
estudlos

- Listado de contenidos y objetivos de operacién: se presentan los
contemdos y los objetivos, mismos que precisan la amplitud y profundidad
con que se tratan los contenidos, asi como la direccion del proceso de
en§'\eﬁanza-aprendizaje-evaluacién.

- Reticula de la asignatura: se presenta una vision general de ésta,
seifalando las relaciones entre los contenidos y las dos posibles
trayectorias con que pueden abordarse, asi como la carga horaria asocrada E
con ellos. :

- Estrategias didacticas: son consideraciones que pretenden fac1lxtar la:
transferencia de los contenidos de acuerdo con los objetivos.

- 'Lineamientos de evaluacién: son consideraciones respecto -a ‘las
fuxtcmnes de la evaluacidn, los instrumentos que pueden utilizarse y. los
cntenos que deben seguirse para su realizacion. ~

fobhograt” ia: se presenta clasificada por unidad y dividida en baswa
para el alumno y de consulta para el alumno y el profesor. En la
bibliografia bdasica se ha seleccionado un ntimero minimo de obras
considerando que aborda en general los temas y subtemas, y es acorde con
la intencion y objetivos de la asignatura.

i
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Intencion
X

En la intencién encontramos descritas las finalidades basicas de la
materia en cuanto a los valores y las actitudes que ha de asumir el
estudiante asi como su fundamento. Esto lo encontramos claramente
descrito en el siguiente parrafo: “Considerando la intencion de Filosofia I,
Fllosof'a 1T pretende que el alumno complemente su formacién cultural
basxca e intente una sintesis unitaria conformadora de una vision del
mupdo la sociedad y el ser humano, brindarle los principios generales en
qué. dicha cosmovisién se basa, para que evalie e intente resolver
sititaciones inherentes a su edad, de caracter personal y social, que
mc]uyan la critica y autocritica, para contribuir a su desarrollo
mtelectual” 33

Sé pretende que el alumno elabore una vision de la realidad y la
ﬁu__’);damente a partir de un conjunto de principios tedricos generales,
principios explicativos que deberan ser aportados por la Filosofia.

La concepcion de la realidad la debera elaborar el alumno, primero que
nada, a partir de construir la comprension de la realidad latinoamericana,
partiendo de una situacién especifica: su mexicanidad. Esta idea la
encontranios plasmada en el siguiente parrafo: “Se pretende que en este
cutso el alumno comprenda la realidad social latinoamericana, en especial
la mexicana, la valore y adopte una posicion propia en los campos socio-
politico, ético y estético, y coadyuve a la transformacién de la misma,
retomando los elementos tedrico-filoséficos manejados en Filosofia I

En este parrafo encontramos la propuesta que va a integrar los tres ejes
fundamentales del temario: la filosofia politica, la ética y la estética. La
realidad latincamericana y la mexicana se habrian de revisar y analizar
desde estas tres dimensiones fundamentales para la vida y la praxis tanto
del’alumno como del profesor.

i

* Colegio de Bachilleres. Programa de la asignatura: Filosofia II (1985). p. 3.
*Qp, cit. p.3.
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13

ﬂ]na idea que nos parece por demas relevante es el planteamiento, en este
apartado del temario, de las finalidades transformadoras de la educacion y
la accxén de los educandos. A fin de cuentas es un llamado para valorar la
realldad latinoamericana y nacional, fundamentar esa valoracién en una
perspectxva tedrica, y participar en la transformacion de la realidad del
esfhdiante. Consideramos que esta propuesta transformadora es algo de lo
ma$ relevants y caracteristico de este programa y se asocia a sus
contenidos. Esta consideracion transformadora y critica de la educacion y
de la ensefianza de la Filosofia se encuentra presente de manera relevante
y Sustancial en la intencién de este programa, es uno de sus principales
ejes. Sin embargo, este idea es abandonada y relegada en el prograina

vigente,

Otra propuesta relevante en la Intencién del programa la encontramos
plaSmada en el siguiente pirrafo: “Es necesario relacionar la problemaitica
de, 1a Filosofiz con la lucha ideolégica, que remite a diferentes corrientes y
posxcmnes filoséficas en América Latina, identificando la concrecién en
las? formaciones sociales latinoamericanas, lo cual puede ser un
mst‘rumento pcda[goglco que despierte interés en los alumnos por la
hisforia concreta™® La propuesta es revisar la historia concreta de
Ldfmoamenca y del mundo y, estableciendo relaciones entre la Filosofia y
la ‘Historia, buscar despertar el interés del alumno en el discurso filoséfico
cofio herramienta para comprender la situacion de las naciones
latinoamericanas, su herencia y su contexto actual, dentro del cual se
desenvuelve la vida del alumno.

N .

Al mismo tiempo se acerca el discurso filosofico a la idea de lucha
ideoldgica. Esta idea me parece relevante cn tanto que transmite al alumno
la concepcion de la interpretacion de la realidad latinoamericana desde
diferentes Opticas, visiones y discursos, los cuales se encuentran
confrontados v enfrentados en sus concepciones, en sus visiones del ser
huinano, de la educacion, del desarrollo social, de la moral y de Ia ética, de
la orgamzdcxon politica, etcétera, enfrentamiento y contradiccidon que se
resielve en el desarrollo del pensamiento filos6fico en América Latina y
en’ el desarrollo de las condiciones materiales de vida de los sujetos al
transformarse v plasmarse ¢l discurso filosofico en discurso politico.

-j:.l

af

55 Ihid. p. 3.
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Claramente nos referimos aqui a las dos concepciones y visiones de la
redlidad, del desarrollo socioeconémico, de la politica, de la moral, de la
edticacion, del Estado y el gobierno, del ser humano, de la religién, de la
historia y las relaciones internacionales, de la libertad: el capitalismo y su
dottrina liberal y el socialismo con sus fundamentos filoséficos.

3

Estas dos doctrinas con su forma de interpretar la realidad
latinoamericana y mundial se encuentran presentes en los esquemas del
pe;_i'samiento moderno y contemporineo, quiérase o no. Las dos
confrontadas en sus fundamentos pero desde las cuales tenemos hoy, y
entonces, marcos de referencia para la construccion y el desarrollo de la
soc}iiedad, la economia y la politica. A partir de ellas y sus premisas se
gencra la polémica filoséfica e ideoldgica, la lucha politica y social que
definen el desenvolvimiento de las sociedades actuales.

En la actualidad seguimos presenciando y escuchando las polémicas
entre libre comercio o planificaciéon de la economia, entre el predominio
de_i mercado y la intervenciéon del Estado en los procesos econdmicos,
entre los partidarios de la democracia representativa liberal y formal y los
pattidarios de la democracia real socialista, con sus justos medios y
mézclas. Después del fracaso del neoliberalismo en organizar la sociedad
mygindial en términos de justicia social, libertad, igualdad, desarrollo y paz,
vo]"vemos a escuchar los planteamientos a favor del Estado de Bienestar
Social. Es decir, la tension sigue viva, la polémica esta presente, y lo esta
petfjue sus condiciones y elementos siguen presentes y vigentes en las
cofidiciones del desarrollo social.

It

?§ésicamente seguimos confrontando los dilemas que nos plantean estos
dos grandes sistemas de pensamiento. A esto es precisamente a lo que nos
referimos cuando hablamos de diferentes opticas, discursos y visiones en
la ‘interpretacion de la realidad latinoamericana. A este predominio de
sistemas de pensamiento, a esta necesidad responde el temario de la
materia de Filosofia que estamos examinando, él refleja precisamente esta
disyuntiva y esta lucha ideoldgica. Precisamente, en uno de sus objetivos
propone la revisiéon de los fundamentos filoséficos del Capitalismo y del
Sotialismo. Acierto importante, a nuestro juicio, en tanto que le presenta
al alumno las nociones y premisas fundamentales de estos dos grandes
sistemas de pensamiento, tan trascendentes para nuestra historia y nuestro
préente, de manera tal que le permite analizarlos y establecer una toma de

i
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poélclén critica frente a ellos y fundamentar su praxis a partir de sus
fuxidamentos.

Al mismo tiempo lleva a comprender al alumno que la realidad
latinoamericana es posible de ser comprendida y transformada a partir de
diferentes discursos, distintos sistemas de pensamiento, y que no exista
una sola vision de la realidad y los problemas en el subcontinente. No
existen formas de pensamiento unicos, interpretaciones de la realidad
exc‘luswas y verdaderas e impuecstas desde los intereses del poder, como en
la’ actuahdad se nos pretende hacer creer, la riqueza del pensamiento es
amplla y se impone y se expresa en una lucha ideolégica, cuestién que el
aluinno debe comprender y cuestiéon que en el programa actual se soslaya
lamentablemente para el ejercicio del pensamiento filoséfico.

E] pensamiento filos6fico se caracteriza por su riqueza, riqueza que se da
al yreflejar en él las multiples determinaciones de la realidad y sus
ferifémenos. También porque los sujetos y los grupos sociales a los cuales
peftenecen elaboran sus propias concepciones y visiones de la realidad y
del universo. 1istos estan alli como parte de la diversidad y la riqueza
cultural, en este caso, de América Latina. Por ejemplo, los diversos grupos
indigenas y las culturas campesinas en México poseen una visién distinta
y rica de su historia y sus relaciones sociales, de sus formas de
organizacion, de su religion, de su arte, etc. Las formas de percibir la
realidad de grupos como las actuales organizaciones de defensa de los
detechos de las mujeres, de los homosexuales, de los artistas, de
im;‘électuales, de estudiantes, etc. Todas estas son formaciones sociales que
buscan integrar sus aspiraciones y sus intereses en el conjunto general de
la §ociedad. Buscan influir en la integracion de una sociedad plural y en su
desarrollo en donde su forma de percibir la realidad sea incluida y
respetada. De manera que la construccién de una sociedad moderna parta
de-la integracion y dec la armonia de todos estos mundos y visiones, en
donde todos los mundos tengan cabida tolerante y respetuosa. Esto implica
rechazar cualquier proyecto de predominio y de imposiciéon de una vision
tinica de la sociedad y su desarrollo. Proyectos de rechazo, de colonizacién
y de imperialismo, de predominio de los intereses de oligarquias deben ser
rechazados y combatidos.

La riqueza cuiltural, la riqueza de expresiones y de formas de vida, de los
latinoamericanos debe ser reconocida y armonizada en el todo social. A
nifigtin grupo o cultura se le impondrén los intereses de otros. Esto quiere

p

4

34



57

decnr entonces que el estudio del pensamiento y la cultura de
Latmoamenca no puede concebirse, en términos de los planes de estudio,
como la simple revisién de visiones unilaterales y coloniales del

lﬁ samiento filoséfico. En el estudio del pensamiento filos6fico de
Amig¢rica Latina se debera atender a esta riqueza cultural y de pensamiento
cotho un paso indispensable para construir sociedades democraticas, de
una democracia real y concreta, basadas en la construccion de consensos
qu?ﬁ incluyan todos estos mundos que es Latinoamérica. Cualquier intento
dcjestudio de la Filosofia que no incluya la riqueza del pensamiento y ia
cultura de los latinoamericanos es lamentable.

Si reflexionamos sobre la cultura y el pensamiento de Latinoamérica
busquemos que esa reflexién sea auténtica en el sentido de plantear
nuéstra propia condicién y nuestros propios problemas pero reflexionados
desde los diferentes angulos y facetas culturales que integran nuestros
pucblos como lo queria Leopoldo Zea: '"La tematica de este reflexionar
(el latinoamericano), que consideramos filoséfico no es, sin embargo,
uritaria. Las expresiones de este filosofar son multlp]cs » % Esta
rcﬂex1on auténtica debe servir para algo, debe cumplir una fnahdad que
no‘, puede ser otra que revelarnos la riqueza del mundo cultural
latihoamericano y sus manifestaciones y, a partir de alli, construir un
orden social plural y justo. Desde luego, sujetos indispensables en este

o::eqo de reflexiéon son nuestros estudiantes en tanto que son ellos los
llar§1ados a ser los protagonistas de la construccién de este orden social
mgs _)usto incluyente y libre “L.o que importa es la busqueda, aquello que
se quxere lograr, lo que se pretende, por asi decirlo, salvar. Y cada uno de
los hombres que consideramos filésofos han tratado de salvar algo. Algo
propio del hombre. Pero del hombre concreto. Del hombre en una
determinada circunstancia, en un espacio, en un tiempo. Salvar las

circunstancias, ;por qué no los Jatinoamericanos?”*’

Y
“La problematica que trata la ética y la estética se refiere a cuestiones de
carfcter moral y artistico, entre otras. Algunos problemas importantes
para los alumnos se refieren a lo bueno, lo bello y- el arte que ‘son.

tematxcas tratadas en este curso.

L o

“Zea Leopoldo. Filosofia Latinoamericana. p. 12.
?Qp. cit. p. 15
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‘§Estos temas tienen como base y estan en interrelacién con una sociedad
especifica, de ahi la inclusién de una unidad referente a la filosofia y
sogiedad en lLatinoamérica, que es el marco social en el cual deben
inderibirse los temas de ética y ecstética, relacionando éstos con la
ediicacién y la politica; por ejemplo, se considera que estas tematicas
(filoséfico-social, ética y estética) no se encuentran disociadas sino que
forinan una unidad.” % :

v

En este primer parrafo encontramos el planteamiento del analisis y el
tratamiento de problemas gue resultan ser relevantes para la condicidén y
situacién del estudiante. El temario reconoce que el problema del deber ser
y €l problema del arte son basicos en la vida de los alumnos en tanto que la
vida real y concreta, la vida cotidiana de los estudiantes se encuentra
envuelta en las dimensiones de la eleccion y la valoracion.

En su vida diaria, en sus situaciones concretas con las demdas personas,
los’alumnos entablan una serie de relaciones y las valoran a partir de una
serie de nociones morales: virtudes, normas, principios y reglas. Las
relaciones con sus padres, hermanos, compafieros, novios, profesores,
estan sujetas a consideraciones de orden moral. Los alumnos llevan a cabo
sué'gjuicios, sus valoraciones y sus elecciones de manera empirica, de
ma’t\era inconsciente, con escasa o nula reflexion sobre ello. De esta
mz’ihera, e] propiciar la reflexién en los alumnos, a partir de un conjunto de
datos e informacién tedrica y de un método riguroso, desde la Filosofia, es
muy importante para su formacidén intelectual y para la formaciéon de su
personalidad en tanto que lo lleva a meditar sobre su situacion personal,
familiar, escolar, social. Los lleva a reflexionar y criticar el conjunto de
mensajes que reciben de los distintos medios de comunicacién, a
valorarlos y a proponer soluciones a partir de su condicién personal e
individual, a partir de su creatividad, para fundamentar su propia vida,
para mejorarla conscientemente, es decir, para hacer de su vida y sus
acciones un gjercicio de libertad. En este sentido es importante el propiciar
la reflexion filoséfico moral.en el estudiante y es importante el tratamiento
de;',:'este problema en un programa y un curso de Filosofia en el
bachillerato.

=

.

Y
t
* Colegip de Bachilleres. Programa de la asignatura: Filosofia I (1985). p. 4.
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En su vida cotidiana, el alumno confronta y conoce objetos que tienen
}

que ver, que son producto de la creatividad y el trabajo humano. Estos
objetos y situaciones son percibidos a partir de la sensibilidad propia del
alimno y de su propia creatividad. Este es el mundo de los objetos y las
funciones de la estética. Mundo especificamente humano. Mundo de la
libertad y la creatividad total, de la espontaneidad y la sensibilidad. Aqui
el ;ser humano confronta el mundo y lo transforma segiin sus propias
reglas simbolos y lenguaje personales. Sabemos que los animales no
pubden captar y considerar el mundo a partir de su belleza o su fealdad.
Tste universo de la belleza es el mundo de los sentidos humanos. Solo el
ser.humano es capaz de ver y sentir bello el universo o de transformarlo
hagla esa belleza imaginada y debida.

Iil alumno se encuentra de repente viviendo en el mundo humano. Este
es el mundo que ha creado con su trabajo y su sensibilidad, con su practica
transformadora de la naturaleza. En él, todos los objetos son producto de la
sensibilidad y la creatividad de los hombres y las mujeres. Es en él en
doiide los sujetos despliegan su sensibilidad y son capaces de asignar
funciones estéticas a los objetos. Todos los objetos que el hombre crea v
percnbe pueden ser considerados desde el punto de vista estético, en
relacién con su calidad artistica. Es decir, el ser humano vive rodeado de
arte.

En este sentido, el alumno debe aprender a reflexionar y valorar ese
mundo claramente humano que lo envuclve, a educar dentro de ¢l su
creatividad y su sensibilidad. Escoger de manera racional y educada lo
me‘jor de los oltjetos estéticos y de las producciones artisticas. El ejercicio
defun juicio estético es propio de los seres humanos y es también una
expresion de su libertad para crear su propio mundo y para adaptarlo,
recrearlo a la medida de su sensibilidad. Es claro que proplclar la reflexién
en‘el alumno de los fundamentos de este mundo tan rico y definitivamente
hurhano que es el mundo de la estética y el arte es una funcidén ineludible
dela Filosofia, no puede soslayar esta tareca. Esta reflexionar debera estar
presente en todo curso de Filosofia que pretenda realmente formar y
ediicar alumnos y seres humanos plenos. Sobre todo porque en la
actualidad sabemos que la imposicién de una estética, y de una estética de
mdsas y enajenada, es la imposicién de una visién del mundo y de una
forma de vida, también enajenada.



2,

60

o iR

I,Jn plantearniento que nos parece muy valioso en el temario que
examinamos es el de contextualizar y analizar la reflexién sobre el
prczblema del deber ser, de la moral, y el problema del arte y la estética a
paitir del contexto y la situacion especifica de los paises latinoamericanos.
Nuestra vida, la de los alumnos y los maestros, se desenvuelve a partir de
la situacién de los paises del subcontinente latinoamericano y, mas
concretamente, a partir de nucstra mexicanidad. El ser latinos y mexicanos
es lo que nos caracteriza y define. A partir de ello percibimos el mundo.
Pefisamos el mundo como mexicanos y latinoamericanos, como
ciudadanos de paises colonizados, enajenados y explotados, hoy
globalizados y saqueados mas por la fuerza.

KN

Esta condicion histdrica insoslayable, por mas que se quieran olvidar de
ella e inventen discursos que la escondan, es la situacién desde la cual los
mexicanos reflexionamos. La reflexion sobre el problema moral y el
problema estético se ve permeada, condicionada y enriquecida por esta
condlcwn social y politica de los mexicanos.

% J

Dos latinoamericanos y los mexicanos tenemos una especificidad a partir
dejla cual confrontamos nuestras relaciones morales y éticas. Poseemos
uni sensibilidad formada historicamente y una creatividad muy propia
qué nos Heva a percibir el mundo y a recrearlo de manera muy particular a
partir de nuestra propia sensibilidad.

Nuestras formas y relaciones econdmicas, sociales y politicas han sido
impuestas, importadas desde metropolis diversas, antes europeas, hoy
nofteamericanas, con la anunencia y colaboracién de nuestras élites
econdémicas y politicas.

Sin embargo, es urgente el pensar nuestras propias formas de relaciones
ec:"dnémicas, politicas y sociales. Formas alternativas a las dominantes que
contribuyan a sacar al pais del subdesarrollo y de la explotacién, de la
endjenacion perpetua, de la pobreza eterna a que nos condena la
globalizacion salvaje y el terrorismo global impuesto por el imperio.

El llamar a los alumnos a la reflexion de problemas fundamentales,
basicos que envuelven su vida personal e individual y su vida social y
colectiva, sus relaciones con las demas personas, como los problemas
morales y los problemas del arte es fundamental. Pero también es
indispensable concretar estos problemas en su dimensién politica: el

o
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enfocarlos desde el contexto historico 'y social especifico de los
latinoamericanos y los mexicanos. Este contexto histérico y social
latf'hoamencano y nacional permite la concrecidon de los problemas en una
per§pect1va més real, menos enajenada por enfoques ajenos e impuestos.

Es asi que un p]anteamxento de temario, de contenidos y objetivos, con
esta perspectiva mas real, rica y significativa para el alumno, permite el
acercamlento del alumno a la Filosofia desde posibilidades mas
fox;matwas educativas e integradoras de la inteligencia y la personalidad,
en’la medida en que llena de contenido concreto, de significado vivencial
y existencial al discurso filos6fico y lleva al alumno a interesarse mas por
el discurso tedrico, al convertirlo en una verdadera herramienta explicativa
e interpretativa de la realidad.

i

3.

Ubicacién de la asignatura

TR

'z;,

L‘a ubicacion de la asignatura se refiere al lugar que ocupa la materia
dentro de la curricula general del Colegio de Bachilleres. Indica el lugar de
la’ matena en el cuerpo general de las asignaturas que componen el
prqg,rama de estudios del Colegio y las relaciones que la materia establece
coh las demds asignaturas. Explica los servicios y las influencias que la

miteria proporciona a las demas y los servicios que ella misma recibe de
las demas materias.

“Esta asignatura, perteneciente al area de Metodologia y Filosofia, se
enéuentra ubicada en el sexto semestre; esto se debe, entre otras razones,
a que pretende ser integradora y desarrollar en el alumno su capacidad de
sintesis, por lo cual requiere de un acervo de conocimientos que son
adquiridos por ¢l educando en los semestres comprendidos de primero a
quinto, en cada una de las materias que conforman el plan de estudios de
esth institucion. Dichos conocimientos suponen una mayor capacidad de
abstraccién y una mejor comprensién de lectura, elementos indispensables
para entender el discurso filosofico y analizar la argumentaciéon empleada
por‘dlferentes filésofos, corrientes y posiciones filoséficas, para que el
aluimno esté en posibilidad de valorarlas™
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“Los antecedentes de Filosofia II se encuentran en Métodos de
Investigacién I y 11, asi como en Filosofia I que se imparten en primero,
segundo y quinto semestres respectivamente, las cuales le proporcionan
habilidades metodolégicas y clementos tedrico-filosoficos. Recibe
servicios de las materias de Taller de Lectura y Redaccién y Literatura,
donde se desarrollan las habilidades bdsicas para comprender y expresar
mensa_]es ya sea en forma oral o escrita, y de las materias del area de
Clencms Saciales, en donde se revisan diversas corrientes tedricas para el
estiidio de la sociedad y se aplican al caso de la realidad mexicana. Estas
relaciones son las mas evidentes, lo cual no excluye la relacxén de
Filosofia I con otras asignaturas y materias del plan de estudios™®

i

-1

Contenidos v objetivos

Este apartado del programa de estudio dc la materia de Filosofia 1II se
refiere al conjunto de temas y subtemas que se proponen revisar durante el
semestre, asi como el conjunto de finalidades u objetivos que se pretende
cumpljr al ensefiar y analizar estos temas con los alumnos. Basicamente aqui
se define qué ensefiar y para qué ensefiarlo. Esta parte del programa es
importante en tanto que reviste un conjunto de cambios, en los contenidos y
los ob_]etlvos muy radicales con respecto al temario vigente, razon por la cual
es necesario describir brevemente estos temas y sus finalidades.

“Unidad # 1. Filosofia y sociedad en América Latina.

c “ ido (unidad/ /sut ) objctivos

Unidad I. Filosofia y sociedad 1. Reflexionar sobre la rcalidad Iatinoanmericana, ha-
en América Latina, ciendo énfasis ¢n 1a mexicana, considerando algu-
nos elementos tedrico-filosdficos, para asumir una
actitud conciente y critica y coadyuvar a la transfor-
macién social.

”cmeg‘io de Bachilleres. Op_cit. pp. 5-6.

f:
3%

"



63

Tema 1.1 Fxlosoﬁa, sociedad

y lucha ideolégica, 1.1 Caracterizar algunos elementos teérico-filoso-
ficos, y explicitar 1a relacién entre filosofia, so-
ciedad y lucha ideologica, para posibilitar In
reflexién sobre la realidad latinoamericana.

tamiento que la filosofia hace de 1a socicdad.

:

s

4 1.1.1 Filosofiay

o socicdad. 1.1.1 Caracterizar la relacién centre filosofia y socicdad,

o entendida csta como una formacion social concreta,
it considerando los cle s tedricos adquiridos en
> Filosofia I y otras matcerias, para comprender ¢l tra-
i

1.1.2 Filosofia y lucha
o Idcolégica. - 1.1.2 Caracterizar Ia relacion de Ia filosofia con la lucha

. : : ideolégica, ejemplificando esta relacion en situacio-
K nes histéricas concretas, para comprender el papel
A T de Ia filosofia en los fendmenos sociales en Améri-
at . ca Latina.

1.1.3  Fundamentos filos6ficos

del capitalismo y del
socialismo. 1.1.3 Caracterizar al socialismio y al capitalismo, conside-
rando los conocimicntos adquiridos cn Filosofia I y

: otras asignuturas, ¢ identificar los fundamentos filo-
5 séficos dc los mismos, parnt ubicar las socicdades
R latinoaniericaniis en relacidon con estos modelos.
N
kN 1.1.4 Liberacién e identidad. 1.1.4 Caracterizar algunas catcgorias tales como: liberm~

cién e identidad, entendiendo liberacién como un
proceso dc descolonizacién cultural, moral y artis-"
tica, entre otras, y a la identidad como conciencia
nacional, identificindolas en la realidad latinoame-
: ricana, para posibilitar la comprensién de su pro-

W blematica filosédfico-social.

Tema 1.2 Problematica filoséfica 1.2 y 1.2.1 Analizar algunos problemas filoséfico-socia-

R social en América les de América Latina, consideando los ele-

5, Latina. meutos teoricos indicados en esta unidad, en
. y Filosofia I y en otras materias, para aswnir una
s actitud critica y proponcr una solucién tentati-

a los problemas planteados.

Algunéps ejemplos de problemas que pueden ser tratados en este tema son:
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La filosofia y su influencia en los movimientos de liberacién nacional; la
educaé;ién como liberacién y como aparato ideolégico del Estado; relacion
entre ‘enajenacion, educacion y conciencia social, democracia y dictadura
como !formas de gobierno en América Latina; Ilucha intercultural y la
identidad nacional; dependencia econdémica y cultural; enajenacién y medios
masivos de comunicacién; violencia y represidn politica; ¢l socialismo en
América Latina; religion y movimientos de liberacion en América Latina;
Teologias ortodoxas vs. Teologia de 1a Liberacion.

Estos problemas son a manera de sugerencia y no excluyen la posibilidad de
tratar otros.

En aquellos problemas que sea necesario, se recomienda mencionar sus
antecedentes histérico-filosoficos.”®

El témario propone tratar aquellos temas y conceptos, en los cuales se haga
necesario, a partir de una perspectiva histérica- filoséfica. Es decir, localizar
en el tiempo el inicio o surgimiento de un concepto, problema o propuesta
filosofica, revisando el desenvolvimiento de ese concepto a lo largo del
tiempo- hasta tracrlo para su andlisis e interpretaciéon en el momento actual.
Por ejemplo el tema de la caracterizacion del capitalismo y el socialismo y sus
fundamentos filos6ficos podria ser tratado a partir de revisar las primeras
expresiones econdomicas del capitalismo en el siglo XIIl en Italia para
posteriormente analizar el papel de las Cruzadas y de los grandes
descubrimicentos geograficos 2 historicos en el desarrollo del capitalismo,
como el descubrimiento de América y su conquista, la Circunnavegacién de
Africa: Hacer referencia a la Revolucion Industrial, a la Revolucion Inglesa y
la Revolucion Francesa v su impacto en el predominio del capitalismo en
Europa. También hacer mencidn a los procesos del Colonialismo Europeo en
América Latina, Africa, Asia y Oriente y explicar como a través de ellos las
patencias  coloniales ecuropeas consolidan su desarrollo y predominio
capitalista. Explicar como las potencias coloniales trasladan sus modelos de
desarrollo econdmico y sus leyes a los paises colonizados y provocan las
guerras de Independencia en América Latina, guerras de independencia cuyos
resultados crean los actuales Estados nacionales y sus Constituciones de corte
liberal. Posteriormente hacer referencia a la aparicion del Marxismo a
mediados del siglo XIX en la Europa desarrollada, mencionando la misma
interpretacion que el marxismo hace del comunismo primitivo y del
Sacialismo Utdpico y su propia caracterizacién como Socialismo Cientifico.

“QOp, cit. pp. 6-7.
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Desde;.aqui se podria partir para explicar los fundamentos filoséficos del
Capitalismo y del Socialismo.
B3
Los problemas y temas que se mencionaron anteriormente son una propuesta
y una sugerencia del mismo temario de Filosofia II. El temario sugiere revisar
y desarrollar estos temas como elementos concretos, empiricos, histdricos y
sociales a partir de los cuales ejemplificar, explicar y analizar los conceptos
filoséficos propuestos en el mismo.

\

3

Un planteamiento que nos parece por demas relevante es la propuesta de
reflexionar sobre la realidad latinoamericana a partir del contexto y la
situac:fc:')n especifica de la sociedad mexicana. La relacién entre la Filosofia y
Ia sociedad tiene que ser analizada y reflexionada desde la particular relacion
que presenta en nuestra sociedad para después proyectar esta reflexién al
ambito de todo el subcontinente latinoameriano.

La propuesta es el analisis de la relacion entre la sociedad, la Filosofia, la
ideologia, los sistemas politicos y la cuestion de la identidad y la especificidad
de lo mexicano y lo latinoamericano, asi como una reflexién sobre las
posibilidades de la liberacién. La finalidad es posibilitar la comprension de la
problematica filosofico social en América Latina pero desde la propia visién y
categorias de los mexicanos.

Conceptos tan importantes como la relacion entre la sociedad, la ideologia,
la Filosofia, los sistemas politicos vigentes en América Latina y sus
propuestas economicas y politicas, la cuestion de las nacionalidades y las
identidades (identidades criollas, identidades mestizas e identidades indigenas,
son planteamientos muy importantes, hoy por hoy, en la medida en que
presenciamos reclamos y planteamientos de reconocimiento de identidades y
autonomias indigenas y campesinas en toda Latinoamérica y el mundo), la
propuésta de una idea como la liberacion, son conceptos que se propone que
sean analizados a partir de la reflexion sobre problemas concretos que se
presentan en nucstras sociedades. El problema de la dependencia econémica y
cultural de los paises subdesarrollados, la violencia y la represion politica
(tema He gran actualidad en México en cuanto se abren fosas de desaparecidos
y se descubren guerras sucias, se descubren actores y culpables de esta guerra
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y se procede a conformar “comisiones investigadoras de la verdad” y fiscales
especiales para documentar asesinatos y violaciones de derechos humanos de
mujeres y nifios. Tema de gran actualidad y motivo de la reflexion de hoy es
el asesinato politico de defensores de derechos humanos y la encarcelacion de
militares que reclaman la vigencia de los derechos humanos); el tema de la
relacié_h entre la educaciéon y la ideologia; la enajenacion y los medios
masivos de comunicacién; la educacion, la conciencia social y la enajenacion;
el tema de la democracia y la dictadura; todos estos son problemas a través
de los;;,cuales se puede llegar a una categorizacién de los grandes temas
propuegtos.

Esta‘.,l_es una propuesta importante en tanto que llama a los alumnos al analisis
real de su contexto y lo interesa en su problematica. Asi la Filosofia, el
discurso filoséfico se convierte en un discurso como el que reclama Michel
Foucault: la Filosofia como problematizacién de una actualidad, como
interrogacion hecha por el filésofo de esa actualidad de la que forma parte y
en relacién a la que tiene que situarse. De esta manera la Filosofia le interesa
al estudiante en tanto que instancia que le explica y le esclarece el mundo en
el que vive, le explica su propia circunstancia y condiciéon y lo lleva a
descubrir en la Filosofia el mundo verdadero de su propio pensamiento y su
propialpraxis.

Esteitipo de planteamiento de objetivos no s¢ queda sdélo en la propuesta del
analisis y la reflexion sobre estos problemas. Por el contrario plantea la
necesidad de dar un paso maids: analizar los problemas, criticarlos, pero,
ademads, asumir una actitud consciente y critica y proponer soluciones
tentativas y creativas a los problemas tratados. El propdsito es que el
estudiante asuma una conciencia critica y propositiva a partir del analisis de
su propia condicién. A partir de aqui se posibilita y se genera naturalmente,
casi de manera espontanea, un llamado y una actitud de transformacion en el
sujeto.; Desde aqui el estudiante interroga y participa en la definicion de su
propia’ existencia. Estos son los rasgos de la educacion formativa que
pensamos que dete posibilitar la Filosofia y su aprendizaje en el bachillerato.

El tratamiento de este temario, con sus contenidos y objetivos, pensamos
que es’realmente problematizador. Confronta al alumno con problemas reales
de su ‘condicién como mexicano y latinoamericano. Lo lleva a reflexionar
creativamente sobre problemas palpables que rodean claramente su vida
cotidiana, su vida intelectual, sus relaciones laborales, morales, estéticas, su
vida sotial y personal total.

o
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Por :otro lado, tampoco pensamos que los problemas y contenidos que
propopjfc abordar ¢] temario sean anacronicos o estén superados, ni como
proble;’pas concretos de las relaciones sociales, politicas y econémicas, de los
latinoamericanos y, en consecuencia, tampoco estan superados como
problemas para la reflexion filoséfica de los sujetos de la historia
contemporinea de Latinoamérica. Subsiste el problema de la explotacion, la
enajenacion y el subdesarrollo. El problema de la violencia politica es una
constante muy actual en nuestro subcontinente. La propuesta de la
construccion del socialismo como alternativa al capitalismo salvaje y terrorista
la segpimos manteniendo y, desde luego, mantenemos nuestra intencion de
debatir y polemizar sobre clla. En cste sentido, sigue siendo valido hablar de
la especificidad de los latincamericanos y los mexicanos, de su identidad, y de
las posibilidades de liberacion de los paises subdesarrollados y explotados de
Latinoamérica (0 es que acaso el triunfo del capitalismo y su prcdominio a
nivel global han borrado la explotacion de estos paises? , jalguien se atreveria
a afirmar que hoy vivimos en un orden mundial mas justo y cquitativo con
respeclo a la riqueza mundial producida? La democracia es hoy una
discusion. Sobre todo después del lamentable espectaculo de la “democracia
estadounidense’ en sus Gltimas elecciones. Debatir sobre la esencia real de la
democtacia y sus posibilidades en América Latina sigue siendo una necesidad.
El paptl de los medios masivos de comunicacion y de informacion en las
sociedides contempordneas y su contribucion a la democracia, la libertad y la
justicia social es algo que se tiene que repensar. Lucha intercultural
cenfrentamiento  entre  civilizaciones? Eso nos suena a algo actual,
tradgicamente actual. Este problema se propone para su andlisis en el temario
anterior que describimos. Una idea que nos asalta es que todos estos son
probletnas muy actuales en Latinoamérica y todo el mundo, que estan muy
lejos de ser resueltos y solucionados, por lo tanto es urgente pensarlos y
repensarlos. Deben ser objetos de reflexion urgente y necesaria para los
fildsofos, es necesario abocarse a ellos. Pero no solamente los filésofos: es
necesario llamar a todo mundo para contribuir a esta veflexion, desde luego,
también, y en forma eminente, a nuestro estudiantes.

Es inexplicable la salida de este tipo de planteamientos, de contenidos y
objetivbs, del temario actual de la materia de Filosofia. El temario actual
adolecé de un planteamiento tan rico en sus condiciones de formatividad que
el temdrio anterior,
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“Unidad #2. Etica.

nﬁ’, Contenido (unidad/tema/subtema) Objetivos

2. Reflexionar sobre la problemadtica moral en Amdrica
Latina, considerando algunos clementos teéricos de
1a ética, para que el alumno asuma conciente y criti~
ticamente sus propios valores morales.

Tema 2.1 Eticay moral. 2.1 Caracterizar algunos elenientos tedricos de Ia ética,
i . ¥y explicar 1a relacién centre ética y moral, para posi

Lilitar 12 reflexién sobre la problematica moral en

América Latina.
\ 2.1.1 Etica, momty
N : algunas disciplinas. 2.1.1 Definira la ética ¥ a la moral; relacionar la ética
N con otras disciplinas, tales como: derecho, econo

niia, psicologia ¥ sociologia, y seflalar ¢l
caricter

histdrico-social de la moral, para comprender la
especificidad y relacién de Ia ética y la moral.

I
212 Especficidad del
‘e acto moral, 2.1.2 Analizar las caracteristicas del acto moral, para
;i'v distinguirlo de otro tipo de comportamientos hu-
s manos.
iy
o
.~ 2.1.3 Libertad-necesidad,
il responsabilidad y
1 conciencia moral. 2.1.3 Caracterizar y relacionar algunos conceptos funda

mentales tales como: libertad, necesidad, respon-
sabilidad y conciencia moral, para aplicarlos en el
andlisis y reflexién sobre el comportamicntoy
problemitica morales.

2.1.4 Valory valoracién

moral. 2.1.4 Caracterizar el valor y la valoracién moral; identifi
car los valores de 1a socicdad actual y reflexionar
;?s sobre Ia propia jerarquia de valores, para asuinir
una actitud critica que pennita el andlisis de la pro
blematica moral en América Latina.




Tema 2.2 Problemdtica moral en

América Latins, 2.2 y 2.2.1 Analizar algunos problemas morales cn
América Latina, considerando los elemecn
tos tedricos indicados en esta unidad, la
anterior, Filosofia I y otras materias, para
comprendcr y valorar ¢l comportamicnto
moral y proponer soluciones tentativas a

i los problemas plantcados.

ot

Algunos gjemplos de problemas que pueden ser tratados en este tema son:

Crisis’;'de valores morales en la sociedad actual, moral y educacién; moral y
movimientos de liberacion nacional; moral y sexualidad; moral y religion;
agentes moralizadores (familia, escuela, iglesia); la moral como producto de
la idecljlogia dominante; moral, aborto y control natal; crisis social y crisis
moral en América Latina, moral revolucionaria; moral y politica, moral y
movimientos de liberacién femenina. '

Estos problemas son a manera de sugerencia y no excluyen la posibilidad de
tratar otros.”®

Estos temas y problemas son propuestas del mismo temario para analizar de
manera mas concreta y empirica, mas vivencial los conceptos filoséficos
referidos en esta unidad de Etica. El temario sefiala estos temas como
posibilidad para tratar situaciones y fenémenos cercanos a la vida cotidiana
del alu{nno para explicar con mayor concrecién los conceptos.

“Unidad # 3. Eststica.

=
Contenido (unidad/teia/subtema) Objetivos

Unidad 3. Estéiica. 3. Reflexionar sobre la problemdatica estética en Améri-
: ca Latiny, consid do algunos cl tedricos
de la estética, para que el alumno asuma conciente y
criticamente sus propios valores estéticos.

D
'

“ Jbid. “pp. 8-9.
o

i
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T;emn 3. 1 Esléum y su rclacnén ' 3.1 Caracterizar criti algunos el s tedricos
con otras dxscxplmas : de 1a estéticu, para posibilitar la reflexién sobre la
: ’ problemdtica cstética en América Latina,

Tcma 3. 1 2 Expcnencna
. Estcuca : 3.1.2 Caracterizar y relacionar al sujeto y objeto estético
analizar y cucstionar conceptos tales como: “obra
de arte” , “Creacién” , “Genialidad” ¥ “Contem-
placién” , para comprender la experiencia estética
en relacién con la lucha ideolégica que se cxpresa
en la produccién artistica en América Latina.

'I‘cma 3.1.3 - Algunas categorias
o estéticas, 3.1.3 Caracterizar algunas categorias dc la cstética, tales
it como: “bello”, “trigico™ , “grotesco” , “comico™,
3 asi como su contenido ideolégico, y relacionarlas
criticamente con la produccion artistica, para tener
clementos de andlisis y reflexién sobre Ia valoraci-
6n estética.

(]

.. Tema 3.1.4 Valory valoracién 3.1.4 Caracterizar ¢l valor y 1a valoracién esté-

estética. tica e identificar los valores estéticos de
la sociedad actual, para asumir una acti-
tud critica que pennita fundamentar jui-
cios estéticos y reflexionar sobre 1a pro-
blemitica estética en América Latina.

.
i
“

Tema 3.2 Problemitica estética 3.2 y3.2.1 Analizar algunos problemas estéticos en Amé
en América Latina, érica Latina, considerando los clcmentos teo-
ricos indicados en esta unidad, las anteriorcs,
Filosofia I y otras materias, para comprender
y valorar ¢l comportamiento cstético y propo
.. ner soluciones tentativas a los problemas
3 planteados.

2

3 2.1 Anilisis de algunos
problemas clegidos.

Algunos ejemplos de problemas que pueden ser tratados en este tema son:

Corrientes artisticas y su relacion con el contexto histérico-social en América
Latina:’ El arte comio mercancia, produccion, distribucién y consumo; Arte e
ideologia; La significacion estética, Arte y educacion; Pseudoarte y medios
masivos de comunicacion; Arte popular y arte elitista; Artesanias y bellas
artes; La influencia de los medios masivos de comunicacién en los juicios
estéticos; Arte y movimientos de liberacién nacional;, E! muralismno en
Meéxico ( arte politico —arte purista, produccién artistica colectiva -



1,
produccxon md1v1dual arte monumental
-arte no figurativo). :

Estos problemas son a manera de sugexencla y no excluyen la posxb:hdad de
tratar otros

Los .anteriores problemas mencionados son propuestas del mismo temario
que aparecen como sugerencias de temas didacticos para tratar de manera mas
vivencial cada contenido y explicarlo mdas concretamente. E! profesor podra
hacer la propuesta al grupo para tratar uno o varics de cstos temas segiin sea el
interés de los alumnos y el profesor.

Reticula de la asignatura
at

La reticula de la asignatura del programa de Filosofia II la podriamos
caracterizar como una especie de diagrama de flujo que nos indica las
trayectorias que se propone siga el proceso de desarrollo de los temas;
muestra las relaciones entre los contenidos y especifica la carga horaria
estimada para cada unidad, tema y subtema.

Esta: reticula esta dividida en tres partes: macroreticula, mesoreticula y
microreticula. L& macroreticula sefiala y especifica los grandes temas y
unidades en los cuales se divide el temario, en este caso sefiala las unidades de
Filosofia y sociedad en América Latina, Etica y Estética. Por su parte la
mesoreticula indica los subtemas que integran cada una de las unidades: 1.1
Filosofia, sociedad. y lucha ideolodgica; 1.2 Problematica Filos6fico social en
América Latina; 2.1 Etica y moral; 2.2 Problematica moral en América
Latina; 3.1 Estética; 3.2 Problemadtica estética en América Latina. En tanto
que la microreticula determina cada uno de los temas especificos que se van
desagregando a partir de los tres temas fundaumentales y sus subtemas.

7]

s2Ihid. -pp. 10-11.
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o
'

" Asimismo nos indica la carga horaria, el nimero de horas estimadas en que
se debe de trabajar cada unidad. En este caso para la unidad de Filosofia y
sociedad en América Latina se indican 17 horas de trabajo. Para la unidad de
Etica se refieren 12 horas en el semestre. En tanto que para la unidad de
Estética se proponen 12 horas de trabajo. Al mismo tiempo se indica que
“sobran™ cuatro horas para ser distribuidas en el desarrollo de los temas de
acuerdo al criterio del profesor, es decir, las puede dedicar a tratar los temas
que a su juicio sean mas relevantes.

Una: caracteristica interesante del temario, que se propone en este apartado,
la reticula, es la de posibilitar cierta libertad en la forma de relacionar los
temas para su tratamiento “En el programa de Filosofia II se consideran por lo
menos dos trayectorias, de las cuales elegira una el profesor, esto es, el
docente puede partir de los elementos tedricos para arribar a las problematicas
filoséfico-social, moral y estética, o bien , es posible iniciar por tales
problematicas y derivar de aqui los aspectos tedricos. En todo caso los
elementos tedricos y lafroblem:’xtica no se encuentran disociados y pueden
incluso. tratarse a la par™® Es decir, ¢l programa no cstablece una linealidad
rigurosa en el tratamiento de los temas, ni en sus momentos ni sus relaciones.
Se puéde ir de los clementos estrictamente tedricos, filosoficos, y llegar a los
momentos practicos de analisis de la realidad con ejemplos concretos, o bien
se puede seguir el camino inverso, lo cual dependera del criterio del profesor y
de cotho, segin su experiencia, perciba al grupo, sus caracteristicas y
necesidades.

ot

Otra idea que nos parece importante de este temario es la posibilidad que le
presenta al profesor para tratar con mas profundidad los temas que considere
mas relevantes e importantes ‘“‘Considerando que el curso debe ser impartido
en un minimo de cuarenta y cinco horas, se sefialan diecisiete para la primera
unidad, doce para la segunda y doce para la tercera; las cuatro horas restantes
son para que el profesor las distribuya en la o las unidades de acuerdo a la
trayectoria y cstrategias didacticas elegidas y a las caracteristicas e intereses
del grupo y profesor™® Es decir, el profesor puede dedicar mas tiempo a
aquellos temas que considera mas csenciales para la formacidén de los
alumnos, o bien puede escoger detenerse mas tiempo en los temas en los
cuales*los alumnos manifiesten mis gusto e interés. Incluso pude proponer e
imrodi’x'g:ir temas y lecturas que no se encuentran en el temario, pero asociados

l']'

“ Ibid. 4p. 12.
S Ibid. p. 12.
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con él, para enriquecer los desarrollos, las discusiones y la participacion en
clase.

Aqui se presenta un espacio para la participacion directa del alumno en la
promocion, exposicién y discusion en clase de temas que son de su interés
natural en tanto que joven y adolescente, que pueden ser tratados desde una
perspectiva filosofica con la ayuda y asesoria del profesor. En este punto se da
una posibilidad para que el alumno participe creativamente en su formacién y
lleve el analisis riguroso de la Filosofia a los espacios naturales de su vida
cotidiana y social. El profesor puede proponer a los alumnos que participen
seflalando temas de su interés, relacionados con la materia y el temario, para
que ellos mismos los investiguen, los expongan, los discutan y lleguen a
conclusiones. Este era un espacio valioso para la participacién y la creatividad
de los alumnos. Estas dos caracteristicas de! temario anterior, su no linealidad
en el tratamiento de los temas y su apertura a aportaciones a partir de los
intereses de alumnos y profesor, lo hacian un temario, desde nuestro punto de
vista, mas acorde c¢on la finalidad formativa de la materia de Filosofia I1.

Estrategias didacticas

Este apartado del temario se refiere a un conjunto de sugerencias sobre
como se deben abordar los temas, de qué herramientas, procedimientos y
estrategias se puede valer el profesor para favorecer la transferencia de los
contenidos. ;Cémo enseiiar los temas? Es la pregunta que se busca responder
para determinar de qué eclementos puede echar mano el profesor para
desarrollar una clase, una exposicién de temas, mdas clara, comprensible e
interesante para los alumnos.

Las estrategias didacticas estan pensadas a partir de algunas ideas rectoras
que a continuacién mencionaremos.

En primer lugar se establece que la finalidad de la materia no es
memoristica, no se pide aqui al alumno habilidad y destreza para guardar
informacion, mas bien se espera de él la reflexién y el analisis, la comprension
de conceptos filoséficos y su aplicacién para explicar sucesos concretos de la
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realidad. Al mismo tiempo se recurre a casos y ¢jemplos de la realidad y la
vida cotidiana del alumno para entender las categorias filosoficas. Con esta
finalidad se le propone al profesor recurrir a material de lectura mas agil,
accesible y actualizado para el alumno como articulos de periddicos y revistas
“Dado que la asignatura no pretende que el alumno repita memoristicamente
conceptos, sino reflexione sobre la realidad concreta considerando algunos
elementos tedricos, se recomienda la lectura de materiales y la referencia a
experiencias concretas. Las lecturas no deben ser unicamente de libros sino
también de material actualizado como articulos de revistas y periédicos™®’

También se propone como estrategia didactica el recurrir a experiencias
concretas del alumno. Es decir, el enfrentar al alumno con objetos, situaciones
y fenomenos de su realidad, de su contexto social, familiar, laboral, etc, a
partir de los cuales establezca su reflexion “Respecto a las experiencias
concretas se sugiere analizar: obras pictéricas, musicales, cinematograficas y
plasticas, entre otras, asi como situaciones del nicleo familiar, del trabajo, y
de la convivencia social, para que sea mas rico y preciso dicho analisis™ %

™

Siguiendo esta icdea de recurrir a las experiencias concretas de los alumnos,
se propone en la unidad de Etica el anilisis de problemas y fendmenos
concretos de la moralidad de los sujetos histéricos actuales. Problemas
vigentes que los alumnos confrontan en sus relaciones reales con las demads
personas como la drogadiccidén, el aborto, el erotismo y sus multiples
manifestaciones, las relaciones de parcja y matrimoniales, la moral y la
politica, ctcétera. Esto se dcbera de hacer recurriendo a elementos mas
inmediatos, visuales y representativos como peliculas ,obras de teatro...
“Analisis de: comportamientos morales concretos en la sociedad, la familia,
peliculas, obras de tecatro, programas y comerciales de radio y television,
lecturas de revistas, cuentos, pocsia y noticias™’

A

Al mismo tiempo, las estrategias didacticas que se sugieren en la unidad de
Estética buscan llenar de contenido y de un significado mas concreto la
reflexidn sobre el arte retomando las experiencias individuales y personales de
los alurhnos como sujetos del proceso creativo artistico en términos de su
propia_capacidad para realizar obras de arte. Se busca retomar y reflexionar
sobre el arte a partir de lo que los alumnos han hecho: pintura, musica, poesia,
teatro, 'canto, danza, escultura, dibujo, mimica, etcétera. También se busca

6 Ibid. p. 13.
%1bid. p. 13.
“Ibid. p.16.
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explorar y explicar la vivencia estética a partir del papel del alumno de
observador. Permitirle al alumno el contacto con el arte a partir de su papel de
espectador de observador, de critico, indicandole la necesidad de ir a apreciar
estas manifestaciones al teatro, ¢l cine, la masica, la danza, la pintura, etc..
“Para Estética es fundamental la vivencia o experiencia estética, no solo como
contemplador sinc como creador. Son varios los alumnos que han practicado
poesia;’ pintura, canto, baile, etc., luego es conveniente aprovechar esas
inquietudes para que los elementos teéricos se concreticen.. Contemplacic’m y
analisis estético de peliculas, obras de teatro, exposiciones artisticas,
programas y comerciales de tclevision y radio, lecturas de revistas, cuentos,
poesia, visitas a museos, conciertos y concursos"(’ Abordar la reflexion
sobre el arte a partir de sus dos polos: el creador y el espectador es
especialmente valioso porque permite un mejor acercamiento y comprension
del fenomeno artistico. Colocar a los estudiantes en este doble papel de
creadores y espectadores a partir de sus propias experiencias y vivencias, y
reflexionar sobre ¢llas, es particularmente importante para la categorizacion de
este fenomeno estético y para la formacion filoséfica del alumno.

o

o
Recoidemos que este curso estaba disefiado bajo el formato de un seminario;
por lo!"tanto la participacién activa de los alumnos en el desarrollo, la
exposidion y la discusién era fundamental para el logro de las finalidades del
curso. En este sentido las cstrategias son coherentes al proponer la utilizacién
de técnicas grupales que alientan la participacion creativa y activa de los
alumnds como son las mesas redondas, debates, corrillos, lluvias de ideas y la
claboracion de obras de teatro disefiadas y actuadas por los alumnos en donde
reflejen y expliquen los conceptos revisados “Con la intencion de propiciar la
mayor participacidn de los alumnos, es recomendable que se empleen técnicas
grupales (mesas redondas, debates, corrillos y particularmente los
sociodramas) acordes al logro de los objetivos™® Creemos en definitiva que
el alentar la participacion de los alumnos en este tipo de dindmicas es bastante
mas productivo en términos de su propia capacidad de reflexion, anélisis y

critica."’
El respeto y el aliento a la libertad y la espontaneidad de los alumnos para
planteat sus propios puntos de vista es una herramienta didactica y pedagégica

3

o Jbid. ..pp. 15-17
9 Ibid. p. 13

.




76

elemental y esencial. La libertad de expresién de pensamiento y de palabra es
condicién necesaria para el desarrollo intelectual y de la personalidad del
alumno asi como basica para las finalidades de la clase. Este ambiente de
libertad es promovido como una estrategia basica de aprendizaje en este
temario.

El trabajo interacadémico, la relacion con las demas materias y academias es
fundamental para el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje. El plantear la
realizacion de actividades conjuntas con las demas academias es una estrategia
didactica y pedagédgica fundamental para interesar a los alumnos en sus
materids v en sus contenidos. En la materia de Filosofia debe ser asi. Debe
existir Una interrelacién, una interaccion con las demads academias y materias,
con Historia, con Ciencias Sociales, con Matematicas, Fisica, Quimica, Con
Taller de Lectura, con Literatura, con Economia, con Antropologia, asimismo
con talleres como miusica, danza, teatro, poesia, pintura y con actividades
deportivas, etcétera. Esta vision la encontramos plasmada en el temario que
analizamos “También se recomienda fomentar la socializaciéon del
conocimiento aplicando algunas técnicas de investigacion que le permitan al
alumno, entre otras cosas, conocer la relacion entre la dominacién econémica
y los problemas sociales, y entre los medios masivos de comunicacion y los
valores' éticos y estéticos. Lo anterior se puede reforzar en la interacciéon en
otras dreas como Historia, Ciencias Sociales, Talleres de Danza, Teatro, Artes
Plasticas o Dibujo, que pueden brindar apoyo en cuanto a contenidos y
actividades realizadas conjunta o previamente™®  En definitiva esta dinamica
interacadémica favorece el interés y la formacion del alumno, lo lleva a tener
una vision mds completa de los fendmenos y construye un juicio critico mas
certero: Desgraciadamente esta wvisidén y trabajo interacadémico en la
actualidad se ha perdido en el Colegio de Bachilleres. Dinamica de trabajo que
las autdridades bien se cuidan de no fomentar ;Por qué sera?

!
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o H e
Lineamientos de eggluacwn
2.

Los lineamientos de evaluacion son una propucsta con respecto al sentido y
la funciéon de la evaluacion dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
sobre las herramicentas que sc pueden utilizar en ella y los criterios que guian
su realizacién. Se entiende por evaluaciéon el momento y las acciones
encaminadas a verificar el grado de avance en la apropiacién y la construccién
del con,ocimiento por parte del alumno reflejado en el grado de dominio sobre
los conceptos aprendidos.

Una'idea fundamental presente en este temario, que nos parecc relevante
para la dindmica misma del proceso de ensefianza, para su desarrollo concreto
en el salén de clase y para el planteamiento de la evaluacion es la propuesta de
que eliproceso de aprendizaje debe ser llevado a cabo de manera critica y
vivencial, en donde no es adecuado privilegiar Ia memoria y el aprendizaje
mecanico “Sc pretende también que los contenidos sean captados de una
manera critica y ‘vivencial’, en contraposicion al procedimiento memoristico
y ‘tradicional’, por lo cual la participaciéon activa de los alumnos resulta
’fuﬂdax;’)ental para el logro de los objetivos del curso™”!

El aprendizaje en la materia de Filosofia II debera ser critico y vivencial,
recurrir y recuperar las experiencias de los alumnos para catégorizarlas desde
el discurso filosdfico, ademds de ser integrador en el sentido de resumir y
sintetizar en el filos6fico un conjunto de conocimientos mas revisados y
consolidados en otras materias. Esto es importante ya que en la evaluacion de
estos ‘conocimiento no se debera exigir una habilidad memoristica para
recuperar datos ¢ informacién. Lo que se debera evaluar es la capacidad
analitica y critica del aluinno para manipular ideas, relacionarlas con otras y
establecer conclusiones creativas e innovadoras. Ademds se deberd tomar en
cuenta la participacion del alumno en la dinamica de la clase. Se tomara en
cuenta sus lecturas, sus productos, sus exposiciones, la emision de opiniones y
el involucramiento autogestivo en las condiciones de la clase. Es decir el
planteamiento de la evaluacion pretende ser innovador y alejarse de las ideas

7 tbid. ‘p. 19.
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tradicito:nalés de la educacién bancaria que privilegia la memoria y el
encicldpedismo.

!"x

Se plantean tres tipos distintos de evaluacién que corresponden a tres
momentos diferentes del curso y con tres funciones distintas. Los tipos de
evaludcion son: diagnéstica, formativa y sumativa,

ILa evaluacién diagndstica se da al inicio del curso y tiene la finalidad de
detectar la presencia de los conocimientos antecedentes necesarios en el
alumno para desarrollar los nuevos conocimientos que se le presentaran.
cheréi de considerar, en este caso, los conocimientos previos de Filosofial y
de otras materias previas “La diagnéstica tiene la finalidad de detectar si los
alumnods poseen el nivel minimo req}ucndo de conocimientos antes de iniciar
el aprendizaje de ciertos contenidos”

H1

La evaluacion formativa se da a lo largo de todo el proceso de enseiianza-
aprendizaje. En todo momento el profesor debe estar pendiente del avance del
alumno, revisando sus productos y su participacién para, durante este proceso,
ir corrigiendo las deficiencias. Debera retroalimentar al alumno sobre sus
aciertos y errores para corergirlos “La formativa permite al profesor reforzar
y detectar aquellos contenidos que no han sido aprendidos por el alumno y
corregir posibles deficiencias, por esto se recomienda discutir los productos
con los alumnos, con el fin de aclarar dudas y retroalimentar el proceso de
cnsefianza-aprendizaje, al igual que la dlagnostxca no debe influir para la
conf'guracxon de la calificacion semestral””

En tanto que la evaluacion sumativa es aquella a través de la cual se asigna
una calificacion al alumno al final de cada unidad o al final del semestre “La
sumativa es aquella que puede realizarse al término de una unidad o al final
del curso, refiere institucionalmente a la acreditacién de determinada
asignatura... La evaluacion sumativa debe considerar todos los contenidos del
programa>™ Este tipo de evaluaciéon es global y considera todos los
contenidos del curso, pero no privilegia la memorizacién, toma en cuenta el

S

7 1bid. p. 19.
1bid. ‘p. 19.
*1bid. -pp 19-20.
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desempeifio total del alumno ‘en: el semestre en sus productos, tareas,
participacién, exposiciones, trabajos, asistencia, etcétera, y asi asigna una
calificacion numérica.

3
“Al‘igual que en la asignatura de Filosofia I, la evaluacién en este curso
estard basada en Jos productos que los alumnos elaboren y en los examenes
que cliprofesor aplique, de acuerdo con lo establecido por la academia™”
Este parrafo expresa una idea importante y nos remite a los acuerdos de
evaluacion que se establecen en cada academia. Los acuerdos de evaluacidn,
por lo-menos hasta hace poco, en la academia de Filosofia, eran elaborados
por el colectivo de profesores tomando en cuenta su experiencia y las
necesidades de la acreditacion de los alumnos. Es decir, en este temario se
estipluaba cierto grado de libertad para los colectivos académicos para
construir acuerdos de evaluacion segin sus propios criterios fundamentados
en su experiencia y en las necesidades y el desempeiio de los alumnos. En la
actualidad este grado relativo de independencia y libertad de los colectivos
académicos esta siendo paulatinamente eliminado. En el caso de Filosofia 11
este planteamiento de autonomia ya no se encuentra presente.
3

<

™ Ibid. 7}
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kDescripkcién de los elementos del programa de Filosofia II.-
Programa actual,
i3

A continuacién pasaremos a desarrollar una breve descripcién de los
principales elementos que integran el programa actual que se imparte en la
materia de Filosofia II en el Colegio de Bachilleres. El programa vigente se
encuentra operando desde el afio de 1992, afio en el cual se introduce y suple
al programa que anterioriente describimos. Este nuevo programa presenta
una serie de cambios y diferencias. Este nuevo programa parte de un enfoque
distinto. y de una intencion diferente y, por lo tanto, presenta objetivos y
contenidos diversos del temario anterior.

El Colegio de Bachilleres concibe el programa de estudios como un
instrumento para informar a los profesores del area sobre las conductas y
aprendizajes que se espera que se logren en los alumnos. En éi, el profesor
encontrara instrucciones para planear, operar y evaluar el semestre y su
aprovechamiento. Al mismo tiempo, la Institucion expone en él su
concepcion tedrico-metodologica y pedagdgica a partir de la cual el profesor
debera abordar el proceso de cnsefianza-aprendizaje.

Los ¢lementos fundamentales de este programa son: marco de referencia,
base del programa y elementos de instrumentacion.

!f

Marcg‘de referencia

El marco de referencia esta integrado por tres ‘elementos basicos: ublcacxon
intencién y enfoque :

Ubicacion.
s
La ubicacion dessigna el lugar que ocupa la_materia de Fllosof' ia II en el

contexto general de la curricula del Colegio y las re]aclones que establece con -
las demés asignaturas.
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La materia de Filosofia esta ubicada dentro del area de formacion basica del
Colegio. Es decir, esta materia estd ubicada dentro del cuerpo general
propedeutlco de asignaturas y es obligatoria para todos los alumnos. Esta
matena Filosofia II, se imparte en el sexto semestre del bachillerato y supone
como anteccdente mmedmto a Filosofia I que se cursa en el quinto semestre.

El é{pa de forrnacion basica que ofrece el Colegio implica una serie de
finalidades fundamentales para la preparacion de los alumnos dentro de las
cuales’opera la asignatura de Filosofia. Algunas de las finalidades del 4rea de
formacidén basica que tienen que ver con el desempefio de Filosofia son las
siguientes:

- ‘““que el alumno aprenda los conceptos y habilidades bésicas de las
disciplinas del conocimiento humano

- que el alumno pueda construir una idea general del mundo que le
rodea, tanto en lo fisico como en lo social, que se familiarice con
las distintas formas del conocimiento humano, que esté informa-
do sobre las generalidades de la sociedad en que vive

- preparar al estudiante como individuo activo para el desempeiio
de funciones sociales de mayor complejidad y responsabilidad

- proporcionar al educando los medios necesarios que le permitan
profundizar y ampliar los conocimientos mads representativos y
relevantes del patrimonio cultural, cientifico, tecnoldgico y hu-
manistico

L
- propiciar en el estudiante el desarrollo de las actitudes que lo ha-

ran‘integrarse a su comunidad de forma responsable y productiva
Y

7:75

i?:
“Coleglo de Baclnllues Lomnm_ds_la.ugxwo_aﬂ (1992). p.3.
A ‘

if:

Y
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La materia de Filosofia esti ubicada dentro del campo de conocimiento
definido por la Institucion como Metodologia-Filosofia. El campo de
conocimiento de Metodologia-Filosofia esta integrado por las materias de
Métodos de Investigacion y Filosofia. Esta area del conocimiento que imparte
el Colégio tiene la finalidad que el estudiante desanolle y se apropie de los
conocimientos, habilidades y actitudes propias del trabajo cientifico y
filos6fico como son: la objetividad, el rigor analitico, la capacidad critica y la
claridad expresiva.

La asignatura de Meétodos de Investigacion aporta elementos para el
desarrollo de las demas materias: para Filosofia en particular proporciona
elementos de metodologia cientifica (conocimiento, ciencia e investigacion) y
de 10fica (I6gica proposicional, argumentos, comprobacién y teoria
cientificas, modelos de interpretacion).

Filosofia 11 recupera elementos tanto de Métodos de Investigacién como de
Filosofia I : “Dentro del cainpo y en una relacién horizontal, Filosofia II
retomad’los antecedentes que se encuentran en Métodos de Investigacion I y II
sobre }conocimientos, habilidades y actitudes metodolégicas y de
investigacién, y los de Filosofia I que se centran principalmente’ en el estudio
de las aportaclones de diversos filésofos a problemas propios de su contexto
histérico-cultural””’

La materia de Filosofia Il es entendida como una materia fundamental,
basica. Filosofia 1I es una materia integradora y sintetizadora del
conociiniento y las habilidades aprendidas en otras asignaturas, toma
elementos de toclas ellas y los resume, desarrollando en el estudiante su
capacidad de sintzsis, por lo tanto, requiere de los aportes de las asignaturas
cursadzjs desde el primero hasta el quinto semestre.

El temauo define dos areas fundamentales: el area de formacién basica y el
area de formacion especifica. Con respecto al area de formacion basica la
materla de Filosofia II establece relaciones directas (retoma elementos de ellas
y al mismo tiempo aporta elementos hacia ellas) con las materias de Ecologia
y Estr_lil“ctura Social y Econémica de México II. En tanto que con ¢l drea de
formacjc'm especifica establece relaciones con las materias del campo de las

7Qp. cit. p. 5.
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Ciencias” Naturales y las Ciencias Sociales y con las materias  del &rea
especigca del campo de las matematicas.
i

El désarrollo de la materia de Filosofia 1I supone las aportaciones de otras
materigs como las del campo de lenguaje-comunicacion, en donde se aprenden -
las habilidades necesarias para la comunicacion oral y escrita. De las materias
del aréa Historico-Social se aprenden diversas corrientes y métodos que
influyén en la construccion del conocimiento, a través de un enfoque
metoddlégico dirigido al estudio de los fendmenos sociales. Del campo de las
Ciencias Naturales se retoma el conocimiento de la metodologia experimental
y la conceptualizacion y explicacion de los fendmenos de la naturaleza, lo cual
le proporciona al alumno las bases para su aplicacién en el analisis de los
problemas cientificos y filoséficos.

T

De esta manera, Filosofia es una materia que se encuentra en el “‘centro de
mando”’, en el centro neuralgico de la curricula de los planes de estudio del
Colegib de Bachilleres. Estas materias y su area de Metodologia-Filosofia
aportan elementos, instrumentos, habilidades y actitudes fundamentales para
el desarrollo del conocimiento del estudiante en las demas areas. Al mismo
tiempa;ellas aglutinan y sintetizan el conocimiento que el alumno ha recibido
de los demas sectores del aprendizaje. Su ubicacion en el contexto de los
prograjnas de estudio es fundamental en tanto que establece relaciones
fundamentales para el aprendizaje de las demis materias y para que las otras
asignaturas se enriquezcan con sus aportaciones. De esta manera el
aprendizaje adecuado de la Metodologia y la Filosofia en el bachillerato son
fundamentales para la adecuada formacién del estudiante. Asi lo reconoce el
programa de la materia: ““Con los conocimientos y habilidades mencionados
el estudiante ha desarrollado su capacidad de abstraccién, elemento
indispensable para entender el quehacer filosofico y sus discursos, asi como
para comprender y valorar las diversas posiciones filosoficas que integran la
asignatura. Los conocimientos sobre Filosofia, seran a su vez, retomados por
otros ‘¢campos, para que el estudiante construya de manera integral el
conocimiento”

il
1

\

Ak
A

™ 1bid. Ip. 6.
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La intencién del programa busca responder a la pregunta jpara qué? ;Cual
es la finalidad que se busca conseguir al impartir una materia como Filosofia
en elit bachillerato? La intencion pretende definir c¢l conjunto de
conocitientos, instrumentos, habilidades y actitudes que el alumno podra
asumlria] final del curso de Filosofia 11 y en qué sentido le seran qtiles en su
vida personal y social.

En éste punto en particular encontramos una diferencia fundamental en cl
enfoque de la intencién que la Institucion asigna a la ensefianza de la
Filosofia. Con respecto al programa anterior, que estuvo vigente hasta el afio
de 1992, el cual ya expusimos con anterioridad, este programa actual propone
una intencion distinta. Desde nuestro punto de vista esta diferencia en el
planteamiento de la intencién constituye un clemento fundamental para el
planteamiento de nuestra hipotesis: estos cambios en los contenidos, el
enfoque, pero basicamente en la intencién, representan una tendencia hacia la
normalizacién, en los términos en los que la concibe Michel Foucault.

En el programa anterior se asienta una idea fundamental en cuanto a la
imencic")n: “Considerando la intencién de Filosofia [, Filosofia II pretende que
el alumno complemente su formacién cultural basica e intente una sintesis
unitarid conformadora de una visiéon del mundo, la sociedad y el ser humano,
brmdarle los principios generales en que dicha cosmovisién se basa, para que
cvaiie- e intente resolver situaciones inherentes a su edad, de caracter personal
y social, que incluyan la critica y autocritica, para contribuir a su desarrollo
intelectual.  Se pretende que en este curso el alumno comprenda la realidad
social “latinoamericana, en especial la mexicana, la wvalore y adopte una
posicidn propia en los campos socio-politico, ético y estético, v coadyuve a la
transformacion de la misma, retomando los elementos teorico-filosdficos
manejados en Filosofia I

La misma intencién de este temario propone relacionar los temas
prmc:pales. ética, estética y filosofia latinoamericana, con los temas de la
1deologia la politica y la educacion. Al mismo tiempo, el alumno y el profesor
dcberan contextualizar estos temas en la realidad concreta latinoamericana
como . una herramienta didactica para que el alumno se interese por su

ll

Ar:

70 Ibid.
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realidé\'& por su historia concreta, y ejerza con respecto a ellas esas
capacldades reflexivas, criticas y transformadoras. Desde nuestro punto de
vista, '¢sta intencién refleja un ejercicio mas cabal del discurso filoséfico,
refleja’* una intencion mas formativa y formadora de la ensefianza de la
Filosofia que el siinple ejercicio expositivo de la historia de la Filosofia, ajeno
a la reflexidn, ajeno a la critica y la autocritica, extrafio a su contextualizacion
y a su historizacion pero, sobre todo, ajeno a las posibilidads transformadoras
de la Filosofia y sus sujetos.

La critica es el espacio natural de la Filosofia. A través de ella se ha
depurado el conocimicnto y el pensamiento. La critica 16gica aplicada a la
ciencia, al arte, a la politica, a la economia, a la sociedad, a la tecnologia nos
ha llevado a los linderos de la cultura y la civilizacién actuales. La critica
filoséfica entendida en su concepcidn socratica: aquella que pregunta por el
ser radical del sujeto, aquella que busca el conocimiento de si mismo como
condicion fundamental para la verdad objetiva. Esa es la critica a la que
aspira el pensamiento filos6fico y es la critica en la que se deben formar
nuestros estudiantes.

Al miismo tiempo, esta actitud reflexiva, critica y autocritica nos lleva a
percibit las determinaciones de la realidad concreta y objetiva en la cual se
desenvuelve el sujeto. Percibir las caracteristicas de la realidad en sus
dimensiones sociales, politicas, econodinicas, artisticas, morales, sexuales,
ideolégicas, etc, y asumir frente a ellas una actitud. Actitud que puede ser
conservadora en la medida en que perciba la realidad como tolerable y
aceptable, como algo que se disfruta y es conveniente en su estructura, en sus
funciones y en sus fines. Pero también se puede adoptar una actitud
transformadora en la medida en que el sujeto perciba la realidad como
intolerable, inaceptable, negadora de las mas elementales nociones que
defineni lo humaro, y se decida el sujeto a participar activamente, desde su
pensamiento y su palabra, o de su actividad politica comprometida, en esa
tr:msfo'_‘rmacién de la realidad.

e

Asum‘lr una posicién propia y fundamentarla en pro de la conservacion o la
transformacmn del mundo es también una actitud propia de 1a Filosofia y los
ﬂlosoqu De marnera que existe un compromiso en la Filosofia por conservar
o tranSformar el mundo y todos, inexorablemente, participamos en este
comprdmiso a partir de nuestra visiéon del mundo, de nuestros valores y
nllesllgs intereses.

e
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IEn tanto que en ¢l temario actual, el vigente, el temario que se imparte desde
cl aifio ‘1992 declara una intencién distinta y mas restringida con respecto al
anterior “De manera particular, la intencién de la asignatura de Filosofia II, es
que €l estudiante conozca los principales problemas de la. Filosofia
(gnosceologlcos élicos y ontoldgicos) y que los ubique en su contexto
histérico-cultural desde el Renacimiento en Europa y a partir de la llegada de
los europeos a América Latina, asi como los posibles problemas que la
Filosofia atienda en un futuro. Sobre esta base tendra elementos que lec ayuden
a relacionar esta disciplina con otras areas de la cultura, el conocimiento y la
sociedad en gencral, y podrd con mayor facilidad intentar explicarse los
problemas filosoficos y los fendmenos socioculturales que suceden en la
actualidad, a partir de la explicacion que dieron los filésofos de las épocas
mt.nc:onadas a diversos problemas de su tiempo™

Esta es una intencion basicamente informadora. Aqui se plantea como
fnalldad fundamental de la materia de Filosofia II entregarle al alumno un
comum'o de datos y de informaciéon, periodizada cronoldgicamente, sin
relacioharla con los problemas del contexto histérico-social actual del
estudighte.

K]

La misma intencién del temario reconoce que, cuando mucho, quizi, el
alumno “intentard” explicarse los problemas filosoficos y culturales de la
actualidad. Ahora ya no se conciben esos problemas del contexto histérico-
cultural del alumno como objetos de reflexion. La ensefianza de la Filosofia se
deja en el pasado;, ya no se trac al presente para llenarla de contenido, para
enriquecerla y volver esos mismos problemas objetos de reflexion filosdfica.
El alufpno se queda solamente con un aprendizaje de datos e informacién a
nivel listorico sin referencia o significado actual. Los temas relevantes de la
actualidad del alumno y del profesor, de la clase, que antes eran objeto del
analisis, de reflexion, de critica y de toma de posicion han sido olvidados. En
este temario no existe la intencién del tratamiento y analisis de ningan
probleina concreto que lleve al alumno a percibir lo especifico de la actividad
filoséfica. No existe ninguna interaccién entre alumnos y profesor para
analiza¥ problemas relevantes, importantes para el alumno, como no sean los
que estrictamente indica el temario. En este sentido, la rica interaccién

1}
4

* Ibid. .p. 7
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dlalogal que, habla entre alumno y profesor se ha visto grandemente
demerltada )

La mtencwn formativa de la Filosofia en la critica y la autocritica ha sido
relegada y disminuida. El llevar al alumno al anilisis de su realidad y sus
problernas concretos ha sido olvidado y sélo se le llena, se le sojuzga con un
conjunto de datos e informacion inconexa e incoherente, sin significatividad
cognoscitiva, en donde el alumno sélo tiene la opcidon de acudir a
procedimientos memoristicos y, en donde las posibilidades de una forma de
evaluacidon mas rica y creativa, benéfica para la formacién del alumno, que no
apele a la memoria, que recurra a la reflexion y la argumentacién logica, han
sido gravemente disminuidas.

En este sentido, la postulacién de un alumno critico y autocritico, pero sobre
todo transformador han sido eliminadas. Un alumno que no conoce las
condiciones de posibilidad de su propia existencia y de todos los fenémenos
que confluyen e inciden sobre ella, no puede reflexionar sobre ella, no puede
abordarld desde la critica creativa y propositiva, mucho menos puede aspirar a
embarb‘arse en un transformacion radical y eficaz de su realidad. Es mas bien
un su_w‘to pasivo y acritico, objeto de decisiones, un sujeto normalizado.

Enfoque -

E! enfoque se puede entender como la perspectiva didactica y pedagdgica
desde:la cual la Institucién propone al profesor abordar los contenidos de la
clase y todos los demas aspectos que envuelven' ésta, éste es un enfoque
pedagdgico sobre como trabajar los temas de clase. El Colegio divide el
enfoque en dos aspectos: un aspecto disciplinario y un aspecto didactico.

El aspecto disciplinario considera las condiciones y caracteristicas internas
de la miateria para hacer un planteamiento de su ensefianza. En este caso se
sefialan las siguientes indicaciones:

4_‘!
- lamateria de Filosofia debe contemplar para su exposicién su aspecto
historico-cultural (en cada época hay un entorno cultural que determi-
na la forma en que se desarrolia la Filosofia)
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" - la materia se adentra en la explicacion de diferentes ambltos de la reali-
dad humana: politica, ciencia, arte, moral, educaclén etc, y propone .
tocarlas vinculdndolas con la Filosofia :

- se dcbe continuar con la linea del curso antenor y seguxr planteando .
baslcamente los problemas gnosceolégicos, etlcos y. ontoléglcos para
dar un seguimiento filosofico o e

\

- se geﬁala que no es un curso de historia de la Fllosoﬁ‘a lo hlStOI‘lCO sélo
se debe considerar para contextualizar los prob]emas ¥ los autores

- se seﬁa]a que el curso tiene una orientacion problematlzadora para
fomentar en el alumno el filosofar : - :

- la enseﬁanza de 1a Filosofia se hace a partir de un eje epistemoldgico
entendiendo por epistemolégico l1a forma en la cual se construyela
Filosofia a partir del andlisis de los problemas del ser, el deber ser y
el conocer y de los contextos socioculturales en los cuales surgen estos
problemas. .

i;

Estaf§ son las principales orientaciones que se hacen para el desarrollo del
curso desde el punto de vista disciplinario. El enfoque pedagégico y didactico
se caracteriza por sefialar y proponer como herramienta de trabajo en clase el
proceso de equilibrio desequilibrio. El proceso de equilibrio-desequlibrio y sus
diferentes fases es la propuesta fundamental para abordar los temas de clase y
los dcinés aspectos que dependen de ella. Este proceso se divide en los
siguietites momentos béasicos: equilibrio, desequilibrio, adaptacion,
asimilacién y acomodacién. Este proceso ya ha sido descrito en un capitulo
anterior de este trabajo, razén por la cual no es necesario repetirlo aqui.

Base del programa

e

Este ‘aspecto del programa est4 integrado por los objetivos de cada unidad,
por los‘ objetivos de operaciéon y los objetivos para cada tema y subtema. En
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esta parte del programa se designan cada uno de los temas que mtegran el
programa sefialando su amplitud y profundidad, especificando el qué se va a
ensenar cémo se va a ensefiar y para qué se va a ensefilar. A continuacion
1remos ‘describiendo cada uno de los objetivos de operacién, los temas y los
subtemas, junto con la especificacién de las estrategias didacticas que se
sugieren para abordar los contenidos.

Unidad I. Principales problemas filos6ficos en Europa durante el

: Renacimiento y su influencia en el México Colonial.
Objetivo: El estudiante analizara el pensamiento filosofico europeo
en el Renacimiento y el que se dio en México durante la
colonia, distinguiendo los problemas gnosceoldgicos o
éticos que se desarrollaron en cada periodo hitsdrico-cultu-
ral, para que comprenda lo que es filosofar en la moderni-
dad y la influencia del pensamiento europeo en México.

Carga horaria: 12 horas.

Oti;ietivos de gperacion Estrategias didacticas

1.1 El estudiante comprendcri los problemas éticos
gnosccolégicos de la Filosofia Europea de los
siglos XV1 y X V1, revisando las caracteristicas
¥y planteamientos de la revolucién filosofico-cien-
tifica, cl Humanisme y la pugna entre ¢l raciona-
lismo y el cipirismc, para que conozca los inici-
cios.de It modernidad.

L.1.1 El estudiantc conocer: los probleinas gnosceo- 1.1.1 Se sugicre que mediante una pequefia
16gicos dc la Revolucién filosofico-cientifica de investigacion, los alumnos contextua-
los siglos XV1 y XVII, comprendiendo la ruptura licen 1a Europa de finales del siglo
epistecmolégica que se dio del paradigma aristotéli- XV, en la que resalten que el hallaz-

0-ptolcmaico-tomista para que atienda la impor- g0 del Nuevo Mundo, los avances de
tancia que éste ha tenido en ¢l filosofar de los si- las ciencias y cl desarrollo de Ia 1éc--
glog'posteriores. Nica, abricron el mundo curopeo. Sus
t

resultados los expondran al grupo,

usando mapas, cuadros o algin otro
N material ilustrativo. Esta contextuali-
) zacion servird para todo ¢l tema.



N

1.1.2 El.&studiante conocerd los problemas étices
del Renacimiento, revisando cl concepto de
“Hombre”, el derecho de gentes y 1a propues-
1a de la Filosofia Politica para que comprenda
las ,idcas filosoficas que justificaron la expan-
si6én colonialista de los -zuropcos.

1.1.3 El estudiante conocerd los planteamientos del racio-
nalismo y el empirismo sobre ¢l problema del cono-
cimiento, contrastando sus tesis fundamentales, pa-
ra que comprenda posteriormente los problemas del
criticismo y del idealismo.

1.2 El estudianie conocerd los problemas éiicos dc los si-
glos XVI y XVII derivados del México Colonial; revi-
sando los pl ientos de los n istas cspafioles
y de los primcros filésofos mestizos sobre la mcionali-
dad, la libertad y la dignidad de los conquistados, pama
quec comprenda Ia influencia que tuvo el Humanismo
rcnacentista en México.

i
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El profesor puede apoyar csta activi-
dad, si les recuerda a los alumnos
que en csta época seguian unidas Fi-
losofia y ciencia. Les pucde sugerir
que vean'y analicen la pelicula “El
nombre dec la rosa”.

1.1.2 Se¢ recomicnda retomar los conocimicn-

tos antccedentes de Filosofia [ sobre la
idea aristotélica del concepto universal
y exclusivista de “Hombre”. Asimismo
se sugiere leer una carta de Vittoria o al-
gun texto de Maquiavelo,

1.1.3 Se sugiere quc los estudiantes realicen un

cuadro comparativo con los plantcamien-
tos de los principales exponentcs tanto

de! mcionalismo como del empirismo.
Despucs de sus exposiciones ante ¢l gru-
pe , sc reconmienda que cl profcsor centre
1a actividad en las consecuencias para el
desarrollo de ta teoria del conocimiento
de ambas corrientes.

1.2 La iden central que problematizard este te-

ma cs jcudl es la influencia del pensamicen-

10 curopco cn cl desarrollo filoséfico de

Meéxico?

Se puede pedir a los estudiantes que hagan
una pequeili investigacién sobre los plan-
teamientos de Juan Ginés de Scpulveda y

de Fray Bartolomé de las Casas, para ela-
borar un cuadro resumen,

El profesor puede rctroalimentar ¢l tema,
resaltando la idea renacentista —escolastici-
sta- que pernica a estas posturas antagoni-
cas.

Con estas reflexiones el profesor ayudari

a legar a conclusiones sobre Ia filosofia

que se desarrolla en México a partir de los
grandes sistema filosoficos.

N .. ' . . .’ . .
A cantinuacién se pasa’a describir las sugerencias de evaluacién que se
hacen !para esta primera unidad del temario. La evaluacion se divide en tres

tipos: :diagnéstica, formativa y sumativa.

Diagn;".):stica

- Qu§f: el estudiante mencione lbs prbbl¢mas g;_no:s,cgoylégi‘coé»y éticos de la




91

Edad Medla y descrlba el contexto lust C ultural en que se dxe-
. ~ron/Asimismo que resefie cuél era el pensamlento nahuatl antes de
-’ “la conquista , DR

Cémo A través de la tecmca de interrogatorio, utilizando un cuestionario
i o mediante la técnica de solicitud de productos valiéndose de un
ensayo.
; .
Pari qué: el profesor obtenga informacién sobre el nivel de manejo que los
estudiantes tienen de los antecedentes a los aprendizajes del cur-
so y pueda retroalimentarlos, asi como motivar al estudiante a
una actitud reflexiva.

ib

&

Formativa

Qué: el estudiante describa en qué consiste el cambio de paradigma en el
Renacimiento europeo y las consecuencias que ello tuvo en la forma
de filosofar.

Coémo: aplicando la técnica de interrogatorio, a través de pruebas objetivas
con reactivos de opcién miltiple, de correlaciéon o de falso-verda-
dero. La habilidad de comprension de los textos se puede evaluar
a partir de exposiciones orales. Si lo considera conveniente podra
cambiar las estrategias didacticas.

Para qué: el profesor conozca el nivel de manejo de los aprendizajes que
S tienen los estudiantes, y detecte la eficiencia de los recursos di-
£ décticos, lo que le permiitira implementar actividades o lecturas
! que refuercen y retroalimenten los contenidos del programa.

{

Sumativa

Que el estudiante describa las principales ideas que caracterizaron la Filo-
sofia europea en los siglos XVI y XVII; que distinga los plantea-
mientos del empirismo y del racionalismo y; que explique cémo y

i porqué el Humanismo europeo impacté el pensamiento filoséfico de

Meéxico.
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Como: por medio de la técnica de deteccién de habilidades, disefiando una
. prueba de ensayo para evaluar el manejo de la informacién, o bien,
" con la técnica de solicitud de productos, en donde los estudiantes

\ia_ realicen un reporte.

Para qué: el profesor conozca el grado de dominio de los aprendlza_]es de
la unidad y asi, poder otorgar una calificacion con base en la
participacion, aportaciones y productos.

Unidad 2. Principales problemas filoséficos de la modernidad en Europa
" y en América Latina,

.
Objetivo: el estudiante analizara el pensamiento filos6fico de Europa entre
- los siglos XVIII y XIX y su influencia en la filosofia de Ibero-
américa; ubicandolas en su contexto historico-cultural corres-
pondiente y distinguiendo los problemas gnosceolégicos, éticos
u ontoldgicos de las principales corrientes filosdficas que se de-
sarrollaron en esa época. Con estos conocimientos el estudiante
valorard la importancia y trascendencia de este periodo en el de-
sarrollo de la filosofia y de las ciencias en ambos continentes.

Carga horaria: 15 horas.

Objetivos de operacion Estrategias didacticas

2.1 El estudiante comprenderd las curacteristicas
generales del pensamiento filoséfico europeo
de la modernidad, ubicindolo en su contexto
histdrico-cultural y conociendo los aspectos
mas relevantes del: criticismo, idealismo, po-
sitivisiio, marxismo y vitalismo y los proble-
mas que aticnden, para que se explique la in-
fuencia de cstas corrientes en el filosofur la-
tinoamericano.

2.1.1E! estudiantc conocerd los problemas gnosceo- 2.1.1 Sc propone que el profesor contextualice histé-
16gicos y ontolégicos planteados por el cri- ricamente la problemitica filoséfica de la época,
ticismo y el idealismo, analizando L forma revisando los di yelm to cn el
en la cual estas corrientces pretenden sintetizar que surgen las diversas corrientes y problemas

14 confrontacién entre el racionalismo y el em- filoséficos. La explicacion s¢ puede comple-
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pxhsmo para que tenga bases que le permitan

cxphcarsc Ia problemética filos6fica posterior.

2.1.2 El c§tudmmc conocerd los prob]cmas gnosceolo-
gicos planteados por el positivismo, analizando
su triple cardcter: realista, préactico y relativista,
con ello comprenderd la influencia que tuvo esta
corriciite cn la construccién de la ciencia y la Fi-
losoﬂp dc México y América latina.

2.1.3El estudiante comprenderi los principales problcmas
gnosceologicos planteados por ¢l marxismo a través
dc conocer lo que s ¢l materialismo dialéctico, para
qjuc rcconozea sus implicaciones en algunas concep-
ciones actuales dc 1a sociedad.

2.1.4 El estudiante conoccri los probiemas éticos y onto-
16gicos del vitalismo, reflexionando sobre los aspec-
tos de Ia vida ideal: cl ideal estético, cl cientifico y cl
superhornbre, pam gue reconozca sus implicaciones
cn algunas concepciones actuales sobre lo que cs el
ser humano‘

2.2E1 csuldlmm. comprenderi los principales problemas
gnoscco]éycos y éticos derivados dcl contexto histo-
rico-culiural de Hxspdno'unéncw, revisando ¢l impacto
de 1a modemidad cn los fildsofos del perindo indepen-
dentista, para que se explique las caracteristicas que
moldean Ia filosofia latinoamecricana del siglo XX.

2.2.1 El estudiante conocera los problemas éticos planica-
dos, por los filésofos del periodo independentista, re-
flexionando sobre Lt influcncia del liberalismo res-
pecto de los problerias de liberacion ¢ identidad. Con
ello tendri bases que le ayuden a entender algunos
problemas latinoamericanos del siglo XX.

2.2.2El estudiante conoceri el impacto en América Latina
de los problemus éticos y gnosceoldgicos de 1a mo-
dernidad, resaltando lo referente a México, ello lo
hard conocicndo 1a pugna que se dio entre los defen-~
sores de la ciencia modzma (positiva) y la escoldstica,
para que amplic su corrprension del proyecto liberador
de América Latina.
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mentar si se pide a los alumnos que hagan fi-
chas-resunien del texto de Jos¢ Goémez Navarro
Historia del mundo contemporinco en donde_se
analizan los acontecimientos mds importantes de
1a Iustracién y del Siglo dec las Luces. También
se les puede pedir que expongan por equipo los
temas y usen material alusivo al tema.
Para apoyar y consolidar la actividad, el profe-
sor puede disenar un guién de lectura, para con-
trol del libro de Pedro Chavez Historia de las
doctrinas filosoficas, unidad 9 v 10 en dondg se
ilustra cl criticisimo de Kant y la dialéctica idca-
lista dec Hegel.

2.1.4 Sc sugiere pedir a los estudiantes que rca-
licen una investigacion sobre la propucsta
dtica y ontoldgica de Federico Nietzche.
El profesor apoyard la actividad prporcio
nindoles algunas fuentes.

Para ampliar la informacién pueden recu
rir al libro de Fernando Torre Filosofia
del Hombre v 1a Sociedad. Finalmente,
¢l profesor puede dirigir una discusion en
cn grupo sobre ¢l tema.

2.2.1 El profesor clabora y proporciona a los es
tudiantes un guién de lectura para que
analicen los problemas de los filésofos
indcpendentistas en ¢l libro de Magallén
nencionado en la bibliografia. También
puede hacer una investigacién sobre las
ideas en torno a Latinomnérica de Sim-
on Bolivar y de José Marti para expon-
crlas en un debate.

2.2.2 Para contextualizar los siglos XVl y
XIX se sugierc utilizar ¢l libro de Mario
Magallén Anaya Dialéetica de la Filoso-
fia Latinoamericana, donde, en cl capitu-
tulo I sc analiza el impacto de la moder-
nidad en América Latina. El profesor
proporcionari a los estudiantes un guion
de lectura para el libro de Leopoldo Zea
El positivisimo _en México, nacimicato
apogeo v decadencia. En el que se detec-
tardin la problematica filosofica, cienti-
fica y social que tuvo esta corriente para
cl desarrollo del pensaniiento en México,
céimo cl positivismo influye en los libe-

les mexicanos y cémo eran las coadi-
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) ' ~ciones histérico-culturales de México.
; .- Asimismo, pueden tcalizar un debate so-
bre las teorias positivistas frentc a la tra- .
- dxmén escoldstica, o

A continuacién se detallan las sugerencias de evaluacion para esta segunda'
unidad. Tomando en cuenta dos tipos de evaluacién: formativa y sumativa.
Formét'i\}a
Qué: el estudiante: defina porqué el contexto histérico-cultural de la

Tlustracion y del Siglo de las Luces influyeron en el desarrollo
“de nuevas corrientes filos6ficas. Que explique coémo Kant tra-
.ta de solucionar la confrontacion entre el empirismo y el raci-

‘onalismo y. en qué consiste el problema gnosceoldgico que
.trata Hegel. ~
C(‘)mo::' con el uso de la técnica de deteccién de habilidades requirién-
doles alguna exposicién oral o la elaboracién de cuadros sin-
opticos.

Para qilé: el profesor pueda darse cuenta de los avances de los aprendi-
- zajes, dados, para retroalimentar a los alumnos y cambiar las
' estrategias que no estén funcionando.

Sumatj',va

Qué: dlstmga los planteamientos de cada corriente filosofica, en relacion
¢on el tipo de problema (gnosceoldgico, ético u ontolégico) que se
Haya tratado. Asimismo que describa en qué forma influyé la filo-
sofia europea en las ideas liberadoras de Hispanoamérica, y por
otro lado en el pensamiento positivista de México. Que relacione
1as ideas filoséficas con posiciones politicas.

Coémo: a través de pruebas objetivas de opcién multiple, falso verdadero,
correspondencia o jerarquizacién. También se puede disefiar una

prueba por temas o ensayo.
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Para q'ii_é: el profesor conozca ¢l manejo y dominio de los aprendizajes
.+ "(de la unidad) que tienen los estudiantes, tomando en cuenta
la participacién y la prueba, asi como los demas productos
que haya solicitado para tomar una decisién sobre la califica-
cién parcial.

Unidad 3. ; Principa]és problemas filosé6ficos a partir del siglo XX.

1
Objetivo: - el estudiante analizara los problemas filos6ficos mas relevantes

. que se dieron a partir del siglo XX en Europa y América Latina,
y adquirird una visién de lo que se discute actualmente en el cam-
po. Esto lo hari identificando los problemas gnosceolégicos, éti-
cos u ontolégicos que se presentan en distintas corrientes del
pensamiento; considerando sus diversos contextos histdrico-cul-
3 turales. Con ello tendra una visién general de los posibles pro-
blemas que la Filosofia atendera en el futuro préximo e intentara

Carga horaria: 12 horas

Objetivos de operacion

3.1El estudiante comprencera el pensamiento
filoséfico que surge a partir del siglo XX cn
Europa’y América Latina conociendo y refle-
xionando sobre los principales problemas éti-
cos, ontolégicos y gnosceologicos plantcados
or: cl antropologismo, el personalismo, el
Existencialismo, la Escucla de Francfort y los
expucstos por los filosésofos dc Amdérica Lati-
na, para que tenga rcfercucias que le ayuden a
comprender la problematica filos6fica actual.

“

31 extrapolar esos conocimientos a su realidad.

Estrategias didacticas

3.1 Como introduccidn al tcma se sugicre remitirse a los an

tecedentes de 1a segunda milad del siglo XIX, pues no se

pueden hacer cortes exactos cn cada siglo debido a que
las corricnics o problemas filoséficos empezaron en el si
glo anterior ¥ continuaron en el XX. Es neces:iario contex
tualizar histéricamente los problemas filoséficos del prc
sente siglo, para ver las posibles trayectorias que pudie-
sen scguir en el préximo.
Para abordar todos los subtemas s¢ proponc una estrate-
gia gencral en dondc el profesor elabore un guion de
lectura para cada uno de los tibros que se utilicen y lo
entregue a los estudiantes para que extraigan lo mads
importante del tema o problema abordado. Una vez que
se haya hecho Ia Icctura, se discutird la problemitica
central en equipos, y las conclusiones serd expuestas al
grupo una vez que los equipos hayan expuesto el profe-
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sor redondcard el tema y aclararé dudas.

\

3.1.1El cstudmnu: comprenderd los principales
prublemas éticos y ontoldgicos planteados por
cl antropologismo y el personalismo, reflexio-

nando sobre los conceptos de: hombre, persona,

y derechds humanos, ello le permitiri comprender  3.1.1 Ademis de la lcclum ¢l profesor gencrara la reflexi-

y formuliir posibles soluciones a los problemas
que ticne.el hombre sobre sus valores.

3.1.2 El estudiante comprendera fos principales pro-
blemas éticos planteados por el existencialismo, re-
flextonando sobre lo que 2s: existencia, 1a eleccién,
la angustia y la libertad; con cllo comprendera algu-
nos problemas fundamentales del siglo XX,

3.1.3 El cstudiante comprenders algunos problemas
gnosceolbgicos y éticos planteados por Ia escucla de
Francfort, reflexionando sobre las implicaciones soc-
cioecondmicas derivadas de la produccion cientifica,
con ello empezard a encoatrar ¢l sentido axiolégico y
epistemoldgico de la ciencia.

3.1.4 El estudiante conocerii los problemas éticos y
omolbblcos mds relevantes planteados por los latino-

americanistas, reflexionando sobre: Ia realidad, la ideo-
logia y cl-cambio social, ¢llo le permitira comprender
como esos conceptos son tratados desde América Latina.

3.2 El estudiante conocerd los problemas gnosceolégicos

én en el grupo planteando problemas y/o hard pregun-
tas que tengan que ver con la cotidianidad de los estu-
diantes. Para cste subtema se sugicre que se estudic a
Max Sheller, a sigmund Freud. Se propone asimismo
que se lea o Emmanuel Mounier y Jacques Maritain.

3.1.2 Para este subteina se sugiere estudiar cl existenci
alismo de Sartre o bien de Camus. De cstos filosolos

se recomienda la lectura del primer capitulo det Ser
y la Nada y el Mito dc Sisifo.
Parm consolidar cl aprendizaje se sugicre fomentar
una discusién en equipos sobre lo que par cada
uno de los integrantes significan las conceptos del
Existencialismo compardndolos con lo que propo-
nen los filésofos.
3.1.4 Despuds de la lectura de algin texto de Ia bibli-
ografia, que sc refiera a Amdrica Latina, sc sugicre
quc cl profesor fomente la discusién cn el grupo
para que los estudiantes relacionen los conceptos
dc realidad, ideologia y cambio social con proble-
mas de actualidad: TLC, clecciones,etc.

y éticos contemporincos a través de los planteamicntos de
1a estdtica y el pensamiento constructivisia y utépico, para
que pueda explicarse algunos problemas que la Filosofia

pudiese akordar en ¢l futuro.

3.2.1 El estudiante analizard algunos de 1os problemas gno-
M.Colé[,lCOS pl.mlc.ldos por la estéticn, reflexionando sobre
la experi¢ncia estética y la determinacidn de Ia obra de arte,
ello le permitird vislumbiar soluciones a la problemética so-

bre l1a funcién social del arte.

3.2.2 El 'gslu(h';mlc analizard los principalcs problemas gnos-

3.2.1 Se sugicre problematizar enviando a los es
tudiantes a alguna exposicién de arte y cuestion
arlos sobre las sensaciones que experimentaron.
En clase sc promovera la discusion y el profesor
ayudard a llcgar a conclusioncs, enfatizando
que lo que se discute son claboraciones que s¢
estan trabajando a nivel mundial.

ceologicos plantcados por cl constructivismo, reflexionando
sobire 1a constniccidn del conocimiento, con ello empezaria  3.2.2 Sc pucde iniciar el tema pidicndo a los es

comprender sus implicaciones sobre la construccion social de

larealidad.

3.2.3 El estudiante conocerd los principales problemas éticos

tudiantes que expongan lo aprendido sobre
construccién del conocimicnto de Métodos
de Investigacidn I, respecto a Ia relacion suje-
to-objeto-sociedad.

planteados por los utopistas, analizindolos desde la propuesta
launo.nmcnama. con ello entenderi algunos aportes del filoso- 3.2.3 El libro que se sugicre es la compilaci-

far de Aménca Latina a la filosofia universal.

6n hecha por ¢l CCyDEL UNAM. La uto-
pia en Amdrica, en particular ¢l articulo de
Horacio Cerutti “Utopia y América Latina”
A la par con Ia lectura se sugiere que el pro-
fesor solicitc a los estudiantes que se ima
ginen un modelo de cémo cllos pensarian
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que seria una sociedad “perfecta”, esto lo
hardn en un breve ensayo; una vez que
haya claborado éste, contrastarlo con la
lectura y alguna de las reflexiones ahi pre-
sentadas sobre los diversos modelos. Tam-
bi¢n puede recurrirse a contrastar con las
utopias que estudiaron desde Filosofia 1

b @a Ciudad de Dios de San Agustin, Ia so

N ciedad perfecta de Platén o la Utopia de

iR

A continuacidon se detallan las sugerencias de evaluaciéon para la tercera
unidad. Se sugiere una evaluacion formativa y una sumativa.
G4

e
Formativa

Qué: él estudiante describa en qué consiste cada corriente de pensamiento
europeo y la relacione con el tipo de problema (gnosceolégico, ético
i ontolégico) que se haya tratado.

Cémo: el profesor puede emplear la técnica de deteccidén de habilidades
y pedirles la elaboracién de cuadros sinépticos que contengan

i los principales conceptos y principios de las corrientes de pen-
4 samiento.
1

Para qué: el profesor evalde los aprendizajes que se lograron asi como
¢ la capacidad de dominio y manejo de estos para evaluar sus

’ estrategias y materiales.

A

Sumativa

Queé: ""él estudiante explique en qué consisten los problemas de la estética,
"del pensamiento constructivista y del utépico'y porqué no se ha llegado
a soluciones.

Como* por medio de la técnica de solicitud de productos el profesor pedlra
a los alumnos que entreguen un ensayo.:

Para qué: por medio de este producto el estudiante refleje de manera eviden-
: te el dominio y manejo de los conocimientos. El profesor con ba-
o se en los productos, lecturas y participaciones, aunados a las de- ’
mas evaluaciones sumativas, determinara la promocién o no del
 estudiante. -
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Lo q',l_’ﬁe nos proponemos a continuacion es elaborar un analisis de los dos
programas de la materia de Filosofia II que acabamos de sintetizar. La idea es
establecer una comparacion del caricter formativo de los dos temarios a partir
de una ‘concepcién de lo que es la Filosofia. En definitiva, en este contexto lo
que nos interesa al comparar los temarios es también valorarlos, emitir un
juicio critico sobre los alcances formativos que esta materia puede tener para
los alimnos, a partir de las diferencias que mencionamos en ambos
programas.

Desde luego, cuando se establece una valoracion, esta accion se da desde un
contexto que es un conjunto de premisas que nos permiten establecer
precisainente el caracter axiologico del objeto valorado.

En este caso, el objeto valorado son los temarios que antes describimos en
sus elementos fundamentales y su caracter formativo de la inteligencia, la
personalidad y la voluntad de los estudiantes de bachillerato. Esta valoracién
se hara desde nuestra concepcion de lo que es la Filosofia.

Desdé" nuestro punto de wvista, se¢ pueden reconocer dos concepciones
fundamientales de lo que es la Filosofia y su relaciéon con el sujeto y la
realidad, a partir de su relacién con la practica social: “Esta relacion puede ser
la propia de las filosofias especulativas que se limitan a interpretar el mundo,
o de las filosofias que, asumiendo conscientemente su relacién con la practica,
contribityen a ella; mas exactamente, forman parte de la practica misma”
Encontramos una concepcidn de la Filosofia como una actitud del sujeto con
respecto al mundo en el cual vive que es meramente contemplativa, e
interpretativa, especulativa. La Filosofia, el filésofo, adopta una actitud
pasiva que contempla el mundo y lo interpreta “Es una filosofia que, en
contraste con la opcion de transformarlo, opta por dejarlo como estd, por
transformarlo limitadamente de acuerdo con los intereses de una clase social
que no aspira a una transformacion radical que rebase los limites de su clase, o
que se contenta con transformar idealmente lo que no puede transformar real,
préctica’mente” 8 Es una filosofia especulativa en tanto que busca conocer e

81 banchez_, Viazquez, Adolfo. Las revoluciones filosoficas: de Kant a Marx. p. 195.
52 lbid. .p. 201.




mterpretar el mundo desde un conjunto de premisas preconcebldas en el
pensamiento, fuera de la practica y la relacién concreta y empirica con los
objetos, fendmenos y situaciones que busca entender; en esta dindmica asigna
a la realidad estas preconcepciones y busca determinarla de manera a priori.
Es una filosofia metafisica que desconoce y se margina de los problemas
sociales concretos. Es una filosofia ajena a la reflexién verdadera y a la critica
legitima. Filosofia que no toma en cuenta las aportaciones y las conquistas de
la ciencia y evade las concreciones de la realidad social de los sujetos “Hasta
hoy la;il Filosofia que comunmente se enseiia, es una Filosofia de corte
especulativo, metafisica, al margen de los problemas sociales reales ya no sélo
del fildsofo o de las ideas filoséficas que se “ensefian’, sino también, y que es
lo mas_grave, del alumno que la ‘aprende’. Esta ¢s una Filosofia acritica, que
es rebasada una y otra vez, ora por el conocimiento producido en el campo de
la ciencia (natural y/o social ) ora por el entorno social del alumno™®

En la actualidad podemos encontrar un gjemplo claro de ese discurso
metafisico, de ese discurso acritico y contemplativo, de ese discurso que se
separa de lo humano al pretender aislarse de toda valoracion ética y moral del
mundo y su circunstancia, cayendo entonces en esa metafisica estéril que
impide a los sujetos transformar y participar en las decisiones y en la
construceion de su realidad: “No es nuestro afan el decidir si nuestro
momento historico es el mejor o el peor de los drdenes sociales existentes, o si
se pueden plantear alternativas para su superacién... tan sélo pretendemos
describir este mundo tal y como se nos ha dado experimentarlo a nosotros,
mortales de finales del siglo XX.... Al renunciar a la estructura estable del ser
que pueda reflejarse en proposicioncs se limita a mostrar los muiltiples
horizontes, o los varios universos culturales, dentro de los cuales acaece
nuestra ; existencia” 8 A fines del siglo XX aparece nuevamente un
pensamiento de angustia y de soledad que se refugia cn el solipsismo y en la
desconfianza hacia el lenguaje, el conocimiento y la razén humana, llamando
a los sujetos a la dispersién y a la contemplacidén inactiva, monacal, del
mundo, de sus miserias y contradicciones, en ese sentido, a justificarlo v
tolerarlo. Es la metafisica contemporanea y postmoderna.

Sin embargo, podemos reconocer, en cambio, otra concepcién de la
Filosofia, otra actitud y practica del discurso filos6fico. Esta es aquella que se

¥3 Ledn Santander, Roberto. Una lectura no instrumentalista v antiliberal del Estado: la
creacion historico-politica del Colegio de Bachilleres. p. 1.
** Garzon, Mercedes. Nihilismo y fin de siglo. pp. 25-29.
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concxbe a si misma como una actitud de la razdén que reflexiona y critica,
te y autoconsciente, actitud de la razén valorativa, actitud practica y
transformadora que hunde sus raices en los objetos y procesos de la realidad,
que da'razon de ellos en forma concreta y que, al mismo tiempo, establece un
compromiso por el cambio y la transformacién, por la evolucion y el progreso
social % humano “A esa filosofia ahistérica, Marx opone otra vinculada al
mundo teal cuyas manifestaciones incidan sobre él; es decir, la filosofia ha de
tornarsé de un quehacer que se mantiene en el nivel de la especulacion, en una
actividad de cara al mundo... Pero Marx no invalida toda filosofia; por el
contrario, destaca el valor de aquélla que sirve a las fuerzas avanzadas de la
sociedad. Una filosofia radical, de cara al mundo y a las necesidades y
problemas del horabre, es inseparable de la labor revolucionaria que tiende a
transformar el mundo™® Esta es una idea de la filosofia que privilegia la
reflexion y la accion sobre ¢l mundo, sobre la realidad social y natural del
sujeto,’ para transformarlo y llevarlo a 6rdenes de realidad mas accptables y
coherentes de acuerdo con la razén valorativa de los sujetos “La ruptura con
la filosofia anterior es ruptura con la filosofia que capta el mundo como objeto
a contemplar. Pero se trata de captar y relacionarse con el mundo como objeto
a transformar o en proceso de transformacion. Esto implica como categoria
clave y pivote de la nueva filosofia, la catcgoria de praxis entendida como
‘actividad objetiva’, ‘revolucionaria’ , ‘critico-practica’; o sea, como
activida‘d efectiva, real, encaminada a un fin: la transformacion del mundo
natural o social, y, por tanto, consciente... La filosofia asi concebida no sélo
es teéric¢a (por otra parte, nunca puede dejar de serlo), sino teérico-practica en
cuanto’'que cumple una funcién practica determinada por el lugar que cumple
en la praxis. Es la filosofia exigida no por consideraciones puramente teéricas,
sino por una opcion revolucionaria: ‘de lo que se trata es de transformar el
mundo’, Marx.” 8¢

Desde luego, nuestra eleccion, nuestra toma de posicion, es por aquella
concepcion de la Filosofia como actitud reflexiva, critica, consciente, practica
y transformadora. Filosofia de la praxis. Es en esta concepcidn de la Filosofia
en la cual, estamos convencidos, es necesario formar a nuestros estudiantes.
Es ésta’idea de la Filosofia la que es verdaderamente formativa y formadora
de la ‘inteligencia y el pensamiento de nuestros estudiantes. En ella
enconttgmos los elementos que nos permiten aspirar a la formacion de un

i

8 Vera, 'i‘\’/!urgarila. ué es Filosofia. pp. 71-77.
¢ Sanchez Vazquez, Adolfo. QOp. cit. pp. 202-204.
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pensarfu'ento metddico, riguroso, sistematico y critico caracteristico de la
Filosof{x:a. Y, a partir de esta formacién intelectual, abordar la critica y la
educacijon de los demas aspectos de la personalidad y el caracter del sujeto,
aspiraqdo asi a formar sujetos mas completos, mas plenos, més cabales y ricos
en sus;idimensiones de expresiéon, en sus actitudes y en su relacion con el
mundot Por esta concepcién de la Filosofia apostamos y resistimos.

i

Continuamente nos referimos al caracter formativo de la Filosofia, aludimos
al caracter formativo de los programas de estudio, afirmamos nuestra
intenciéon de formar alumnos. Sin embargo, ;qué entendemos por formar
alumnos? ¢en qué consiste ese caracter formativo? ja qué nos referimos
cuando pedimos programas de estudio? Desde luego, nos referimos a la
posibilidad de la participacion de los profesores, congregados en colectivos
académicos, en academias de materia, en la planeacion y en la construccion de
los programas de estudio; que sean los profesores y su experiencia, sus
opiniones, uno de los factores a considerar y tomar en cuenta en la elaboracion
de pla,t‘}gs de estudio y en sus modificaciones. ;Y cuando pedimos condiciones
de clase adecuadas para los alumnos? Badsicamente nos referimos a salones de
clase nb saturados, con una cantidad de alumnos adecuada, con materiales
adecualos: pizarrones, bancas, con la limpieza nccesaria de los salones, con
baifios Jimpios y disponibles, con bibliotecas con horarios disponibles y
acervos suficientes y bien cuidados, con un servicio colierente de apoyo
psicologico y orientaciéon educativa etc. También pedimos condiciones de
trabajo ¢oherentes para los profesores (aqui también nos podemos referir a no
tener grupos saturados, no mas de 25 alumnos por grupo, sin tantas cargas de
trabajo, con horas liberadas, etc.) v politicas pedagogicas y educativas que
permitan la formacién de los alumnos?

e

Form@ar es construir algo y darle un determinado caracter, moldearlo para un
fin especifico. Un carpintero elabora una mesa, construye una mesa cuando
transforma una materia prima: la madera; a ésta la moldea y le da un
determinado carécter, le da determinadas caracteristicas y le asigna una
finalidad. Asi forma una mesa. Sin embargo, no estamos hablando de materia
prima natural, de madera, de objetos o piedras. Estamos hablando de sujetos.
Hablamos de seres humanos. Hablamos de sujetos, nifios, nifias, hombres y
mujeres inmersos en un proceso educativo. Y lo que la educacidon busca
moldear, construir, formar en un sujeto es su inteligencia, su cardcter, su
personalidad, su voluntad, su inteligencia emocional, todo él busca ser
formado.

otk
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Formar un sujeto es construir en él, de manera armdnica, su inteligencia, su
pensamiento, su racionalidad, permitirle pensar el mundo correctamente (que
el ‘aluthno sea capaz de pensar de acuerdo con las leyes de la légica, que el
conjunto de conceptos, enunciados, y argumentos que construye con respecto
a la redlidad y el mundo estén estructurados de acuerdo con las reglas basicas
de la ldgica y el lenguaje y, por lo tanto, el conocimiento que se infiere de la
realida_{j sea también un conocimiento cierto del mundo); también es construir
correctamente su emotividad, educar sus emociones, sus impulsos y sus
pasionés, permitirle dominarlos y construirlos en beneficio de su sociabilidad.
Al mismo tiempo, la construccién de una voluntad eficaz y actuante bajo su
dominig que le permita alcanzar metas propuestas consciente y racionalmente
es parte de esta formacidn.

Hablamos de una formacién correcta del estudiante. Nos referimos a un
proceso de construccion de la personalidad, la voluntad y la inteligencia del
alumno que se tiene que dar “correctamente”. La pregunta que surge es
(cudles son los parametros de esta correcion? ;Desde qué concepcidon
podemos hablar de una formacién correcta de los estudiantes particularmente
y de los sujetos en general? Nosotros nos queremos posicionar, para
responder a esta pregunta, desde un discurso no relativista, ni nihilista y
posmoderno. En este punto, quisiéramos reivindicar el discurso dc la
moderdidad que supone un conjunto de nociones y valores ciertos en el
contexto del conocimiento y de la ética. Retomar este discurso, este gran
metare}ato de la modernidad, esa gran estructura de la razén ilustrada, ese
discurso de la racionalidad que imponia valores, formales y burgueses, como
la libertad, la igualdad y la justicia. A la manera en que lo menciona Erich
Fromm:' “Hablar de una ‘sociedad sana’ presupone una premisa diferente del
relativismo socioldgico. Unicamente tiene sentido si suponemos que puede
haber una sociedad que no es sana, y este supuesto, a su vez, implica que hay
criterios universales de salud mental validos para la especie humana como tal
y por los cuales puede juzgarse del estado de salud de cualquier sociedad. Esta
actitud*de humanismo normativo se basa en algunas premisas fundamentales.
La especie ‘hombre’ puede definirse no so6lo anatdmica y fisiologicamente:
los individuos a ella pertenecientes tienen en comun unas cualidades psiquicas
basicas, unas leyes que gobiernan su funcionamiento mental y emocional, y
las aspiraciones o designios de encontrar una solucién satisfactoria al
problema de la existencia humana. El problema consiste en inferir el nucleo
comun‘a toda la especie humana de las innumerables manifestaciones de la

naturaléza humana, tanto normales como patologicas, segiin podemos
st
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~ observallas en diferentes individuos y culturas. La tarea consiste, ademas, en
reconoger las leyes inherentes a la naturaleza humana y las metas adecuadas
para s@jdesarrollo y despliegue™ :

Es decir, existe algo que podemos llamar ‘naturaleza humana’. Esta

naturaleza del hombre obedece a leyes, responde a aspiraciones fundamentales
que se encuentran presentes en todo sujeto que integra una sociedad en un
momento historico determinado. Existen leyes del desarrollo psicologico del
sujeto que nos permiten predicar su salud mental. Apegandonos. a estas leyes
podemos predicar el equilibrio emocional y mental de un sujeto y el de toda
una sociedad en tanto que existen valores universales de la salud mental, que
nos posibilitan hablar, precisamente, de salud o enfermedad. Y el criterio
fundamental no se puede llamar adaptaciéon del individuo, mas bien tendra que
ver con que el sujeto sea capaz de dar una respuesta satisfactoria al problema
de la existencia humana, de su existencia individual y de su relacién con su
colectividad. De como el individuo puede resolver su existencia, en su
aspiracion de plenitud y felicidad, buscando en su yo interno, imponiéndose
sus propias metas y aspiraciones en la libertad interior de su conciencia, sin
esponder a las necesidades y condicionamientos de una sociedad de masas
enajenante y adaptadora, manipuladora del pensamiento y creadora de
conciencias industrializadas “Solo partiendo de la ficcion que consiste en
creer que cada individuo tiene el derecho de decidir sobre su propio destino y
sobre €l de la comunidad se puede convertir en magnitud politica la conciencia
que el individuo y la sociedad tienen de si mismos; entonces, con la direccién
industrial de esta conciencia, estin puestas las bases previas para cualquier
dominio futuro.... El perfeccionamiento progresivo de los sistemas de
produccion exige un grado de formacién cada vez mas elevado, no sdlo de los
grupos'dirigentes sino de la mayoria de los ciudadanos. El aumento del nivel
de vidd'y la disminucion de las horas de trabajo les permiten tomar conciencia
de las cosas de una forma diferente, menos pasiva. Con ello se ponen en
movimiento ciertas energias peligrosas para los detentadores del poder’®

Las aspiraciones fundamentales de todo sujeto, aquellas que definen su
economia intelectual, emocional, fisica y volitiva son las que tienen que ver
con la ¢onsecucion de su propia felicidad. La felicidad es el valor fundamental
para todo sujeto y en el cual resuelve su existencia, pero esta se sintetiza en el
alcanzar también un conjunto de valores como la libertad, la justicia, la

L

8 Prommi, Erich. Psicoanalisis de la s sociedad contemporinea. pp. 18-19.
* Magnus Enzensberg, Hans. La manipulacion industrial de las conciencias. p. 7.
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igualdad, la solidaridad, el amor, la amistad, etc. Estos valores son los que
busca plasmar el sujeto en su vida cotidiana y en sus relaciones con las demas
personas. Estos son los valores que forman el nucleo a través del cual el sujeto
busca ‘resolver el problema de su existencia en conjunto con las demas
personas. Estos son valores con una vigencia universal, cuyos contenidos se
determinan y especifican de manera concreta en cada sociedad y momento
histérico en el cual se desenvuelve cada sujeto. Valores como éstos: la
libertad, la igualdad, la justicia, la solidaridad, etc., son los que se encuentran
presentes como sustrato en el discurso 2ducativo de la modernidad.

l.os seres humanos somos sujetos sociables. Nuestra sobrevivencia, como
individuos y como especie, depende de esa sociabilidad. Pero también
depende de que esa sociabilidad se dé en términos racionales y adecuados. La
sobrevivencia y el desarrollo, la evolucion social del grupo humano exige la
prictica de determinadcs comportamientos que miran y refuerzan ese fin. La
armonia en el trabajo diario es necesaria, la cooperacién en su desarrollo
también es imprescindible, la coordinacién de esfuerzos se vuelve
indispensable. Al mismo tiempo, ¢l reparto de los productos del trabajo de
manera justa (de zcuerdo con el esfuerzo y la aportacion de cada individuo en
la produccion) es basica para lograr la armonia del grupo. Es decir, la
sobrevivencia humana s6lo es posible si se fundamenta en una practica social,
pera ésta practica social debe tener como eje rector ideas minimas para regular
la conducta de los sujetos, visto el fin de la sobrevivencia. En este sentido,
practicas como la cooperacién, la armonia, la coordinacion y la justicia
distributiva se vuelven ideas, valores, que fundamentan la relacién social.

Toda relacién social tiene como fundamento la practica de un conjunto de
valores. Esta practica debe tender a cohesionar y solidificar las relaciones
entre 10s miembros de la comunidad. De ésta manera sélo se constituyen en
valores aquecllas practicas e ideas que contribuyen a lograr una mayor
identidad, cohesion y certeza en el fin basico de la comunidad: la
reproduccion, la sobrevivencia y el desarrollo. Asi, la amistad, la fraternidad,
es una practica que une e identifica a los seres humanos en el trabajo y la vida
cotidiana, gencrando nexos fuertes entre los sujetos y fortaleciendo al grupo.
La igualdad, enteandida como el recibir el mismo trato y alcanzar las mismas
oportunidades que los demads sujetos en todos los ordenes de la vida y la
accion social, es fundamento de una interaccién adecuada entre los sujetos. La
_)ustlcna' valor fundamental de la relacion social y de la accién humana, se
enuende como el apego a la normatividad juridica que procura un estado de
cosas en donde los sujetos se sienten satisfechos con ese orden. La libertad,
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emendlda como autodeterminacién de la conciencia y la practica de los
mdwuiuos dirigida hacia fines personales y sociales realizables y que se
considéran valiosos, es un factor indispensable que persigue la sociedad
actual. Hoy la sociedad se define como un espacio para la accion y la libertad
de los“sujetos. Las luchas de los sujetos actualmente son por ampliar los
espacios sociales de la libertad.

En la actualidad encontramos ya consolidados valores como la igualdad, la
justicid, la dignidad, la fraternidad, de alguna manera, ¢l respeto y la libertad
como derechos fundamentales de los sujetos. Derechos que se plasman como
realidades ineludibles en, por ejemplo, la Carta de los Derechos Humanos de
la Organizacion de las Naciones Unidas y de otros organismos
internacdionales. Para defender estos derechos y valores se crean organismos
dependlentes de las organizaciones multilaterales (ONU,OEA) y dependlentes
de los gobiernos nacionales; al mismo tiempo se crean organizaciones no
guberngmentales con caracter internacional para su vigilancia y proteccion. Se
crean tribunales y paneles internacionales que cuestionan y castigan sus
violaciones, asi como se efectitan guerras invocando su vigencia, su necesidad
y su respeto. Al mismo tiempo se reclama su plasmacién plena a través de la
educacién. El discurso de la pedagogia y la educacién actual hablan de la
necesidad de educar a los ciudadanos de todo el mundo en la practica y el
respeto de estos derechos humanos inalienables y que también son valores
universales.

En ultima instancia es en estos valores (los heredados del proyecto de la
Ilustracion: la libertad, la justicia, la igualdad, la fraternidad, etc) en los cuales
se busca formar la conciencia, la identidad y la practica de los sujetos. A ellos
se busca llegar a través de formar alumnos criticos, analiticos, propositivos y
transfofmadores. Alumnos, estudiantes, sujetos, hombres y mujeres que
aplicando su capacidad critica, sus analisis, elaborando propuestas y
participando en la transformacion de su realidad, busquen concretar, volver
realidad, plasmar en sus relaciones personales y sociales estos valores. Pero
valores-que no se¢ queden en la restringida y etérea formalidad burguesa y
liberal, sino valorzss que se plasmen en leyes, que se garanticen en la practica
cotidiana de las relaciones administrativas y juridicas entre los individuos y el
Estado, y que se expresen de manera concreta en la vida cotidiana de los
sujetos,” en una forma de vida fundada en unas relaciones sociales que
garanticen una democracia real: en donde los frutos del trabajo y del esfuerzo
humano se repartan equitativamente. Es en este sentido en el que hablamos de
una formacion correcta de nuestros alumnos, supuesto éste conjunto de
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- valores'que mencionamos. Es asi que la idea fundamental seria la de construir
¥y reconstruir criticamente el discurso de la modernidad para confrontarlo con
la éticalnihilista de la postmodernidad, para rescatar criticamente esos valores,
desde la pedagogia y la prictica educativa, y enfrentarlos a los valores de la
nueva metafisica de la contemplacién y el conformismo.

En la actualidad encontramos un discurso que cada vez penetra mds en el
plano de la educacién: el discurso de la postmodernidad: “No es ésta ya la
unica posibilidad en la formacion ni en la vida como ciudadano. Existen otras
posibilidades aunque, como es de esperarse, exigen del educador un mayor
esfuerzo. Desde esta condicién postmoderna resulta ya éticamente inaceptable
seguir éducando para que se perciban como universales a priori, valores cuya
historicidad puede ser rastreada y deconstruida en las luchas y juegos de
inclusiones y exclusiones... Interesa ahora plantear una serie de interrogantes
que aluden a las responsabilidades cotidianas del educador en sus diversas
tareas en un horizonte cuyas grandes certezas son puestas constantemente en
tela de'juicio... Otras preocupaciones aluden a cémo pensar la identidad de lo
pedagdgico y de lo educativo después del desmantelamiento de esencias y
fundamentos absolutos g' sin caer de nuevo en las tentaciones de la hipdstasis
v la universalizacion™ *°, El pensamiento postmoderno vuelve a la ética del
nihilismo, a la ética del relativismo y a la ética de lo fluido, de lo inmediato y
lo inseguro. A organizar un pensamiento preparado para no discurrir ninguna
certeza en ¢l plano del conocimiento y, mucho menos, en el plano de la moral,
en donde todos los discursos son relativos, en donde todo conjunto de
proposiciones acerca de la realidad, tiene que asumirse, desde un primer
momento, como provisional, como momentaneo, como valido sélo en un
pequefio espacio de tiempo y lugar.

El conjunto de certezas que solidificaban la praxis del sujeto en el mundo,
entre ellas su discurso y su praxis pedagdgica, han sido reducidos, han sido
relativizfados. La seguridad y el arropamiento que le daban al sujeto moderno
sus valores morales: la libertad, la igualdad, la justicia, la solidaridad, la
fraternidad, han sido puestos en tela de juicio. La fundamentacién de la vida
social del sujeto, de su conocimiento, de su moralidad y de su juicio, en estos
valores'ha sido cuestionada, negada. El discurso fundacional de la modernidad
es decadeate y reflgja sélo una ilusion, una mistifcacion de la historia. Esta es
una certeza del pensamiento postmoderno “La modernidad, el “suefio de la
razén® ‘kantiana: la armonia y concordia entre las naciones y la ilusién de una

*> Buenfil Burgos, Rosa Nidia. Condicion posmoderna y educaciéon. pp. 5-6.
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K fsocwdah basada en la libertad, la 1gua]dad y la fraternidad se expresa hoy en
esta sinfonia nihilista, caos ordenado u orden caético, que vivimos, sufrimos y
‘gozamps, en este fin de siglo... La frase de Nietzsche ‘Dios ha muerto’
puede significar que ha acabado la época de las estructuras estables, tal vez
porquefya no nos hacen falta; y, en consecuencia, también la época del
pensamiento como fundamentacion. Pero, ademas, supone que la Filosofia ya
no deséribe una estructura, sino que relata un acaecimiento. El ser se nos da en
su propia forma de ser anuncio.... Las teorias metafisicas sobre ¢l hombre,
Dios, el fundamento, la esencia, no son sino formas de enmascarar la
insensatez de lo real, desenmascarada la superficialidad y no ultimidad de
programa de la modernidad, no encontramos razones por las que no podamos
desembocar en la situacién de nihilismo extremo que caracteriza nuestro
tiempo., Dicho desenmascaramiento nos ha mostrado el caracter ficticio de la
moral,-de la religidn y de la metafisica. Este desconcierto que queda después
de la muerte de DDios es -sin embargo- el reconocimiento de que no hay
estructtiras, leyes, ni valores objetivos y nos arroja a vivir en un mundo que,
como sostiene Niztzsche en el Crepusculo de los idolos, ha terminado por
devemr‘ fabula, en la medida en que se lleva a disolver la misma idea de que
en el fondo (y en la superficie) de la realidad haya una estructura verdadera,
que sea‘*fuente tanto de certezas en el plano cognoscitivo como de normas en
el terrého moral” °° Desde la perspectiva del nihilismo postmoderno el
pensamiento y las estructuras se pierden en el vacio. El pensamiento y el
conocimiento, la moral, pierden el piso, ‘flotan® sin sustento real y los
proyectos de evolucién y progreso humano y social carecen de fundamento.
En este contexto, nos preguntamos, si tiene sentido la educacion.
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Desde luego, y desde el conjunto de ideas que queremos reivindicar, para
nosotros la educacion tiene un profundo sentido en la medida en que es pieza
clave en un proyecto de renovacion, de reconstrucciéon de certezas y valores
para la recuperaciéon de la accion cierta del sujeto sobre su mundo, para una
praxis sélida, funcdada en seguridades del conocimiento y la moral. A partir de
éstas certezas, que includiblemente son valores de la accién y la relacion
humana como la justicia, la libertad, la solidaridad, la amistad, la tolerancia, la
democracia, cobra sentido la implementacién de un nuevo y verdadero
proyecto educativo dirigido a la construccion de una tecnologia del yo (en el
sentido” en el que la concibe Michel Foucault y que mas adelante
explicaremos), del sujeto como sujeto social, tecnologia del yo social que
rescate 'al sujeto contempordneo de la explotacion y la enajenaciéon. En

”Gaxzé'fﬁ, Mercedes. Op. ¢cit. pp. 15-27.
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definitiva, el nihilismo postmoderno, en su esterilidad y en su escepticismo no
ve la condicién ni la necesidad de la educacién: educar en qué y para qué si
todo esjtan fluido y sin sustento, qué bases y que sentido darle a la educacién
cuandd; no existen valores sélidos que transmitirles a las siguientes
generacxones Mejor la contemplacion de un mundo primitivo y barbaro antes
que fundamentar una educacién.

1.a postmodernidad nos coloca frente a la historia exanimes, inermes. Ahora
la historia se soporta y se sufre no se hace. El sujeto solo tiene que contemplar
el doloroso y tragico especticulo de una historia en donde no interviene:
“Vivirtel nihilismo es vivir en la ambigiiedad, la confusién de un mundo en
donde ;se reproducen y se llevan al paroxismo los rasgos de violencia y
prepotencia propios del mundo de la ratio. Lo que caracteriza ¢l dominio es
una especie de poder ejercido por el sistema técnico mismo sobre los
individuos que resultan, asi, funcionalizados. Refuncionalizacion dirigida
hacia los fines dz la produccion. No hallando alternativa, el individuo se
encuentra reducido a instrumento y simple portador de exigencias y valores
genéricos, dominado por la l6gica de la produccion colectiva™

Encontramos en el nihilismo postmoderno una pasidn por la contemplacién,
un afzi‘g:} por la inmovilidad y la quietud. Los sucesos y los acontecimientos
dados €n la historia y la sociedad se tienen que asumir desde la pasividad del
sujeto;”" la actividad con respecto a ellos no es posible en tanto que toda
actividad puedec transformar, pero jcoémo transformar cuando no encontramos
un fundamento verdadero, un valor, una perspectiva sélida que nos indique la
correccion y la deseabilidad de tal transformaciéon? La historia y sus azares es
algzo que tenemos que sufrir y contemplar porque es lo que nos ha tocado vivir
“L.as preguntas ;porqué?, ;para qué? y ;jdespués de qué? no sélo muestran su
incapacidad de respuesta en el mundo regido por la técnica, sino que, en la
medida en que histdricamente no han tenido respuesta, se trata tan sélo de
reconocer la falta de un telos en la historia, misma que se abre al descubrir que
ésta no tiene un sentido, un fin Gltimo (ya sea la libertad, la emancipacion,
etcétera), lo cual nos conduce a asumir nuestra mas radical historicidad como
desfondada, comc abismo y, por lo tanto, también como libertad, por lo que la
subjetividad descubierta en su carencia de fundamento y la disolucién nihilista
del ser, se enlazan entre si y con la historia de la racionalizacidn tecnolégico-
cientifica del mundo, no porque esta ultima sea la causante sino porque es la
que nos a tocado vivir... No es nuestro afian el decidir si nuestro momento

» Ibid, +pp. 60-61.




109

N

histérico es el mejor o el peor de los 6rdenes sociales existentes, o si se
pueden‘plantear alternativas para su superacion. Abandonando la concepcién
metafidica de la historia a partir de la Aufhebung hegeliana, tan sélo
prctendemos describir este mundo tal y como se¢ nos ha dado experimentarlo a
nosotros mortales de finales del siglo XX. Nos interesa, ademads, explicarnos
dicha e;(peﬁencna no ya a pamr de crlter:os morales, sino a través de una
visualizacién estética del mismo,.” % La actividad valorativa y
transforfnadora del sujeto es impensable en tanto que no existen valores que
fundamente esa transformacion y el sentido que pudiese tener. Estamos frente
a una libertad que no valora y que no escoge, una libertad que contempla y
que no "decide si el orden humano es satisfactorio o no. Con respecto a su
historia el hombre no transforma ni supera, padece estoicamente. El nihilismo
postmoderno absclutiza al ser humano como objeto de la historia. Si bien no
podemos decir que en todo tiempo los seres humanos hayan sido conscientes
de sus condiciones y determinaciones histéricas, tampoco podemos afirmar
que en todo tiempo, en todo momento el sujeto haya sido un agente pasivo de
su historia y su desarrollo. Existen momentos de emergencia histérica en la
cual el sujeto asumne su condicidn creativa, asume la conciencia de su proceso
historico y toma las riendas de su historia y su desarrollo para influirlos y
determiharlos de manera consciente, para modificar su proceso y lanzario por
senderds pensados por él. En ese momento el individuo se convierte en sujeto
de su propia historia. La irrupcion del sujeto en la historia como agente
consciente es intermitente. Nunca es absolutamente pasivo, como objeto, y
nunca ¢s totalmente activo, como sujeto consciente, de repente surge y se
manifiésta en su historia. Sin embargo, el nihilismo contemporaneo si
pretende vendernos la idea de un sujeto absolutamente pasivo en su historia,
frente a su historia el sujeto no puede intervenir. ni modificarla en tanto que no
existe un sentido seguro de su accioén y el valor de esa accidén en el mundo y
en la historia.

Sin embargo, nos preguntamos: ;otro mundo no es posible? , ;no es posible
recuperar la historia para la accién de los seres humanos?, ;no es posible
recuperar el ‘suciio de la razén’? El pensamiento postmoderno es un
pcnsamlento de crisis, de fin de siglo, desesperanzado. Sin embargo, no es
nada m}xevo, este discurso desesperanzado, ya lo hemos escuchado antes. Lo
escuchamos incluso en los textos de los antiguos mexicanos angustiados por la

falta de solidez y de fundamento para sus vidas “El mundo del arte
i

% Ioid. pp. 23-25.
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prehispanico, concebido a través de flor y canto, y también a veces, en
funcién' del misticismo guerrero de Tlacaélel, surge asi como aquello que da
sentidoia la existencia que, en su cambio incesante, se muestra como un
p]umaje de quetzal que se desgarra... Flor y canto equivale de algiin modo a
nuestro.concepto de poesia, de arte y de simbolo en general. Frente a la vision
de estei‘mundo de movimiento’, en el que hasta el oro y el jade se hacen
pedazos en el que todo es como un sucfio, el pensamlento n&huatl descubre en
flor y canto una manera personal de encontrar raiz y aun de acercarse al
mlsterlo de Topan Mictlan...

A {Acaso de veras se vive con raiz en la tierra?
4 No para siempre en la tierra:

s6lo un poco aqui.

Aunque sea de jade se quiebra,

aunque sea de oro se rompe

aunque sea plumaje de quetzal se desgarra.

Y No para siempre cn la tierra:

ki Sélo un poco aqui”®?

El pehisamiento ndhuatl expresa su sorpresa y afliccion por la caducidad de
la vida''y lo relativo de su valor y fundamento, por su caracter efimero. Sin
embargd, encuentra en el arte el elemento para reconocer certezas y
seguridfides, para alcanzar la trascendencia y lo absoluto, para fundamentar
sus valores. Asi construyen su vision del mundo y fundamentan sus
tradiciones y sus valores sociales. A diferencia de la postmodernidad, en su
angustia, encuentra un asidero en el arte y no despeiia ni condena su cultura al
barranco de una historia sin sentido y sin esfuerzo humano. El nihilismo
postmoderno encuentre también un espacio para el arte en su economia: “Por
eso, s6lo en cuanto fendmeno estético, la existencia nos resulta soportable. El
arte anula las rigideces, disuelve las contradicciones entre lo verdadero y lo
falso, bien y mal, razén y locura, haciendo entrar en crisis la seriedad y la
honestidad del mundo racionalista apolineo, descubriendo el caracter de
ficcidn .y de mentira que es inseparable del conocimiento mismo” %¢ El
pensamiento nahuat! encuentra en el arte un fundamento. En tanto que el
nihilismo concibe el arte como trinchera de lo relative. El pensamiento

3.
P UNAM: Estudios de Historia de la Filosofia en México. pp. 34-59.
9‘Garzcm, Mercedes. QOp. cit. p. 46.
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prehlspamco logro escapar de la destruccidon que causa la angustia de la falta
de fundamenl’o Tuvo elementos en su arte y su rehglon para huir de la
dlsoluclén de sus fundamentos éticos. La pregunta es si al final del siglo XX
con la. Apotencm de nuestro pensamiento y nuestros avances tecnolégicos y
cmntiﬁcos no seremos capaces de reconstruir nuestro mundo y sus valores,
sus cerﬁezas para el desarrollo y la convivencia?

Efecttivamente, como lo suponé la postmodernidad y su nihilismo, ni en el
fondo Xéi en la superficie de la historia humana existen estructuras absolutas y
a priori-que se den con independencia de los sujetos. Sin embargo, desde Marx
hemos isabido que el sujeto, el hombre concreto, como sujeto de la historia
tiene que construir esas estructuras a partir de su praxis y dotarlas de valores.
El trabajo humano en la historia construye esas estructuras, el trabajo humano
las relativiza y las supera. Es el trabajo humano la unica estructura dindmica
en la historia que construye las estructuras del sujeto y la sociedad, las dota de
valor y las transforma. No hay mas. Presuponer estructuras absolutas en la
historia humana y luego negarlas es un fallo metodologico del
postmodernismo.

El niliilismo postmoderno nace de la desesperanza y la desconfianza que
brotan ‘dl presenciar el fracaso del socialismo real en cristalizar los valores de
la modérnidad. Pero también es ineludible sostener que esta desconfianza
tiene sq‘ origen en la irracionalidad, en la estupidez y la incapacidad natural,
estructural del capitalismo mas benévolo para solucionar los mas elementales
problemmias que le plantean las relaciones humanas actuales. El capitalismo ha
llevadg™ al paroxismo las contradicciones y los enfrentamientos entre los
hombres, entre las sociedades, entre el hombre y la naturaleza y se muestra
absolutfimente incapaz de resolverlas y supcrarlas.

Pero, 'cual es la alternativa al cinismo nihilista? (la desesperanza? , jla
destruccion? , la catastrofe? , No, en definitiva, desde nuestra concepcion, la
opcion es reavivar criticamente nuestros valores, repensarlos, repensar el
‘suefio de la razén’, repensar y reconstituir los valores basicos heredados de Ia
modernidad: la justicia la libertad y la fraternidad, la igualdad, reconstruir
nuestro‘discurso, reposicionar el pensamiento en una perspectiva critica y de
combate a la ideologia de la derrota que se impulsa desde el poder omnimodo;
desde e$e poder que inventa atentados, desde ese poder que atenta contra sus
proplos“uudadanos que miente de la manera mas descarada, que olvida su
propia historia de oprobios, que destruye paises y pueblos enteros. Contra ese
poder salvaje y su ideologia es necesario aquilatar y renovar el pensamiento
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critico:’  renovar el combate y la esperanza en nuestra propia razon.
. Definitivamente otro mundo es posible, la derrota de la raz6n es inadmisible.
Volvamos a la educaciéon. Es cierto: educacién o catastrofe. Volvamos a
educar y a formar a nuestros estudiantes en éste sentido. Esta es la formacién
correcta del estudiante que reivindicamos.

>

r}

De e§ta manera, formar un sujeto es llevarlo a un proceso para construir
armoénicamente su pensamiento, su caracter y su voluntad. Esta relacion
arménica de pensamiento, caricter y voluntad tiene una finalidad: lograr la
feliciddd del sujeto en su interrelacion con la sociedad. Y el proceso a través
del cual se forma este sujeto armdnico es la educacién. Desde luego este
proceso de formacién del syjeto, a través de la educacion o de un cierto tipo de
educacién, no es neutro ni inocente. Este proceso se desarrolla en medio de
condicionamientos sociales, se desenvuelve en medio de una feroz lucha
politica e ideologica por formar y conformar sujetos delineados con un perfil
psicologico e intelectual adecuado y adaptado, normalizado, para el
funcionamiento social del sujeto, prescrito por quienes, desde las mas altas
estructuras del poder econdmico y politico, definen la estructura, las funciones
vy los fines sociales de la educacion de los sujetos ‘Lo anterior confirma para
. nosotros que la distribucion marcadamente inequitativa de las oportunidades
de educacién entre las regiones (geograficas) y entre las diversas clases
sociales. nos es producto del azar (de la ‘mala suerte’), sino de las relaciones
de poder que estan determinando una peculiar politica educativa, de manera
conscie‘?rite y deliberada... Asi, los apoyos y demandas del capital son, entonces,
en realidad decisiones politicas, y, por lo tanto, la educacién es una relacion
dependijente de la configuracion del poder en la sociedad, y la politica
educativa ha de reflejar y de reproducir los desequilibrios existentes en la
distribuéién misma de ese poder” ®

Cada‘una de estas estructuras del sujeto tiene relacién con las demas. La
estructura légica, la del pensamiento, se relaciona e incide sobre la estructura
de la personalidad y con la estructura de la accién y la voluntad. La relacién
entre estas tres estructuras es dialéctica: se relacionan, se condicionan y se
influyen mutuamente, modificindose las tres al mismo tiempo. La educacién,
la modificacion, la formacién y el desarrollo de una de estas estructuras

** 1.edn S:émtander, Roberto. Op, cit. pp. 12-13.
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'impliczi; el desarrcllo y la formacién de las demas. De tal manera que la
formacjon del pensamiento del sujeto nos llevard a la formacién de su
. personalidad y su voluntad.

A nosotros, profesores de bachillerato, en la escuela, particularmente en las
materias de Filosofia, como profesores de Filosofia, nos toca incidir, trabajar y
formar -la estructura légica del alumno: su pensamiento. Nos toca trabajar
sobre esa parte del sujeto que construye el conocimiento: el pensamiento. Y
cuando: hablamos del pensamiento y el conocimiento debemos hacer
referendia a la relacién de Estos con la realidad y con su designacién (tenemos
que referirnos a los problemas que plantea también la relacion del
pensamiento con el lenguaje), es decir, tocar el problema de la verdad.

El problema de la verdad tiene que ver con la eficacia del pensamiento en su
relacién_con la realidad. Es decir, de qué manera el sujeto en sus procesos
cognoscitivos es capaz de adecuar su pensamiento a la realidad y referirse a
ella de manera ficl. En otras palabras, la forma en que ¢l sujeto piensa la
realidad y la refleja en su mente a través de conceptos, juicios y
razonarhientos.

I.os seres humanos somos capaces de construir una imagen mental del
mundo a través cle conceptos, juiciocs y razonamientos, pero ;jcuando esta
imagen:mental es verdadera? Cuando se adecua a la realidad. Esto es lo que
nos dice la teoria clasica griega de la verdad.

Nuestra intencién no es aqui desarrollar una teoria 16gica de la verdad. Lo
unico que pretendemos es mencionar el problema en tanto que es importante
para el ‘planteamiento de la formacién de los estudiantes. En tanto que la
formacién en Filosofia tiene que ver con la adecuada estructuracion del
pensamiento, con la adecuada formacion de conceptos, proposiciones y
arcrumeutos para referirse con sentido y de manera verdadera a la realidad.

El caracter racional, metddico, critico, analitico, valorativo, propositivo y
transformador del discurso filos6fico tiene como condicién de posibilidad a la
verdad ¥ a la realidad. En tanto que el pensamiento del alumno, sus procesos
de racionalizacién, de elaboracion de proposiciones y argumentos, de
deduccidn, induccidn, de analogia, etc., sean correctos, estén de acuerdo con
las leyes basicas de la légica y la argumentacion, entonces podremos aspirar a
la formacion filosofica: “Diariamente, asuntos privados y pablicos requieren
nuestra \opini(’)n, nuestra actuacién e incluso a veces nuestra direccion. Para
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poder dar respuestas atinadas o comportarnos de formas coherentes y
provechosas necesitamos analizar, razonar y juzgar sobre situaciones que
pucden’llegar a ser muy variadas y complejas. Esto exige desarrollar nuestras
ideas y opiniones, saber defenderlas y argumentarlas. También exige entender
las que otros proponen, saber analizarlas y valorarlas. Y en todo ello esta
comprometida nuestra capacidad de razonar”™

En el momento en que el alumno aprende a pensar con correccion, a
argumentar de manera correcta, a derivar conclusiones de manera valida,
entonces lo podemos llevar a un nivel superior de razonamiento y de
conocimiento, al confrontar su pensamiemo con problemas y objetos mas
complejos y abstractos, pero a la vez mas reales, tangibles y empiricos, que
tienen que ver con su realidad y su vida cotidiana *“Tanto en su vida diaria
como, sobre todo, en la investigacion cientifica, el hombre debe muchos de
sus éxitos o fracasos a la eficacia de sus argumentos ( o razonamientos ).
Cuando.construye ‘buenos’ argumentos, éstos le permiten conocer mejor la
realidad, en tanto que un ‘mal’ argumento, con frecuencia le hace mas largo
el camino hacia el conocimiento verdadero™

Es en este momento en donde interviene la Filosofia con su razonamiento,
con su critica y su analisis riguroso, con su método y con su logica. Pero ésta
tiene que incidir, debe referirse, a objetos que estin dados en la realidad
social, histérica, econdmica, cultural, en el espacio y en el tiempo de la
existencia concreta del alumno, para explicarlos y dar razén de ellos. El
meétodo filosofico no puede ser tautoldgico, cerrado sobre si mismo, tomarse a
si mismo como objeto de reflexién, debe dirigirse hacia los objetos externos y
dar razén de ellos.

Sobre el sentido de la ensefianza de la Filosofia

‘»

Es aqul en donde interviene la Filosofia y su enseflanza con un método vy una
perspectiva pedagégica y didactica que nos permita llevar al alumno .a una

% Pizarro, Fina. Aprender a razonar. p. 1.
”Amaz, José Antonio. Iniciacion a lalogica simbolica. p. 7.
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reflexxén genuinamente filoséfica y genuinamente formadora de todos los
aspectos que conforman al ser humano. En este punto coinciden nuestra
concepﬁc_:lon de la Filosofia y los programas de estudio que ya hemos descrito.

Desdé esta perspectiva sostenemos que el programa anterior, ¢l que estuvo
vigenté hasta el afio de 1992 en el Colegio de Bachilleres contenia, las
caracteristicas y condiciones que hacian posible predicar de él mayores
posibilidades de formacién filos6fica para los alumnos. Su estructura
didactica, el plantzamiento de sus contenidos y su forma de abordarlos, sus
sugerericias de evaluacion y la apertura del programa a aportaciones tanto de
los alumnos como del profesor, propiciaban una dinamica de clase, de
participacién, de interaccion alumno-alumno y alumno-profesor (posibilitaba
el reconocimiento de zonas de desarrollo préximo y la realizacién de ayuda
entre iguales) mas cabal para el desarrollo del alumno que las condiciones y
caracteristicas del programa que opera actualmente, desde nuestro punto de
vista fundado en nuestra experiencia.

El mtcres del alumno en la materia, su atencién, su asistencia, su
partlclpacxon su acreditacion, depende de la forma en que la materia de
Fllosof a II le es presentada y es abordada en clase. El no sentir la materia
como una imposicién, en tanto que forma parte de las materias obligatorias,
sin sentido depende en buena medida de céomo perciba el alumno el
planteamlento de la clase en las sesiones iniciales, de como perciba el temario,
sus contemdos y sus propuestas de evaluacidon. Si el estudiante percibe la
matena como un conjunto de datos, de informacién, lecturas y actividades,
incoherentes sin conexién consigo mismo y sus aspiraciones, COmo un curso
cronolégico de Filosofia, entonces las posibilidades de un curso exitoso y
productivo en términos intelectuales son minimas.

Un programa de Filosofia genuinamente formativo es aquel que lleva al
alumno, a través de una propuesta pedagogica y didactica de estrategias de
aprendizaje y ensefianza coherentes, a la reflexion y a la critica: “Sin
embargo, considero que una de las cuestiones que se han descuidado
demasiado en la ensefianza de Ia Filosofia es precisamente lo que corresponde
a su didactica, es decir, al disefio de las estrategias de ensefianza y
aprendiZaje... Insisto en la importancia de esto ltimo: no se trata de que el
alumno “aprenda qué es la “sustancia’ para Aristoteles, Descartes, etc., sino
mas bien se trata de ver.en qué medida esta categoria es pertinente para la
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formacién critica del alumno; y si es asi, y he aqui lo fundamental, cémo

hacerlei: “para que éste haga suya dicha categoria practicamente, esto es, en la
: aphcac;bn critica de esta categoria al analisis de su ‘realidad’.” *®

[29

- .

Al tiémpo en que se utilice una didactica adecuada, que privilegie el dialogo,
la autogestién, la reflexién grupal, la participacién, la confianza y el respeto,
la capamdad propositiva, entonces, esta reflexién se debe dirigir hacia los
obJetos 'y las situaciones concretas de la realidad que envuelve al estudiante.
Con r@specto a ¢éstos el alumno deberda ejercer su reflexion, su actitud
propositiva y transformadora y analizarlos desde sus perspectivas ontolégicas,
éticas, estéticas, politicas, etc.; sélo asi podemos concebir un programa
formativo. A fin de cuentas, lo que nos interesa para una materia como
Filosofia no es un saber enciclopédico sino el ejercicio de la razén critica y
analitica, bajo un método riguroso y dirigido hacia un objeto especifico, pero
un objeto especificamente cercano a los alumnos que reflexionan: nuestra
realidad.

La fofmacién filoséfica supone la informacion para el alumno. Es decir, la
reflexidn y la critica se deben llevar a cabo a partir de la informacién que se le
proporciona al alumno sobre los diferentes discursos filoséficos y sus
conceptos fundamentales, a partir de informacién que le permita comprender
las hipdtesis filosoficas. Incluso de revisar la historia del desarrollo del
pensamiento filoséfico. Sin embargo, no se puede reducir a esto. Debe ir
mucho mas alla. Aprender los discursos filos6ficos histéricos es importante y
necesario, pero no suficiente para la formacién filoséfica. Estos elementos
que el *alumno aprende ;para qué le sirven? ;qué hace con ellos? (es
importante que un alumno aprenda qué dijo tal o cual pensador, en tal o cual
siglo, sobre tal o cual problema? (con qué finalidad? Desde nuestra
perspectiva la respuesta es clara y evidente: que un alumno aprenda datos,
informacion, conceptos explicativos sobre la historia del pensamiento y la
Filosofia tiene la finalidad de que el alumno traiga esos conceptos, esas teorias
al presente y las aplique para explicarse, para analizar, para criticar, valorar y
transformar su propio mundo, su propia actualidad, para contribuir a resolver
los problemas de su existencia. ;De qué otra manera podria la Filosofia ser
“atil” para el sujeto que la estudia? ;O es que la Filosofia estara, de ahora en
adelantg, condenada a relatarse en un libro de historia? No lo creemos, o en

33
 Le6n Santander, Roberto. Op. ¢cit. pp. 2-3.
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toclo caso nos resistimos a ello. Este es el prmmpal defecto del cual adolece el
programa vigente de la materia en la Institucién: llena y apabulla al alumno
con una cantidad de datos sin coherencia, sin la significatividad real que
reclama la misma Propuesta Pedagégica del Colegio, terminando por ser
solamente informacién.

El prégrama de Filosofia anterior, el que estuvo vigente hasta el afio de
1992, rétomaba los elementos fundamentales de informacién aprendidos en la
mdtenav en el primer semestre del curso, en Filosofia I. De alli partia para
proponer al alumno y al profesor una forma didactica y pedagdgica de trabajo
en clase: el seminario. El seminario es una forma de concebir el trabajo en
clase y que pone énfasis en la autogestion y la participacidén, en la
organizacién del curso, en las formas de exposicion, en las formas de
evaluacidon, y propone al profesor como un coordinador, facilitador y
orientador del curso en didlogo, comunicacion y colaboracion constante con
sus alumnos. La forma de trabajo que supone el seminario se ajusta mas a las
pretensiones de una zducacién formativa ““Mas, sea con los discipulos o con
las dis¢ipulas, aqui o alld, antes y ahora, mi actividad de profesor se ha
desarrollado a lo largo de las dos lineas posibles a toda actividad de este
género;’ pueden llamarse la de informar y la de formar y tienen por érganos
mas especificos la clase y el seminario™® En términos del profesor Gaos, el
seminario se ajusta mads a la finalidad dialogal y formativa de la ensefianza de
la Filosofia. Esta propuesta de trabajo en clase se encontraba bastante mas en
consonancia con las metas y los fines de la Propuesta Pedagé6gica. En tanto
que, la-‘forma de trabajo tradicional, la “bancaria”, en el sentido en que la
entiend¢ Paulo Freire: “Dictamos idcas. No cambiamos ideas. Dictamos
clases. No debatitnos o discutimos temas. Trabajamos sobre el educando. No
trabajamos con él. Le imponemos un orden que él no comparte, al cual sélo se
acomoda. No le ofrecemos medios para pensar auténticamente, porque al
recibir las férmulas dadas simplemente las guarda. No las incorpora, porque la
incorporacién es el resultado de la busqueda de algo que exige, de quien lo
intenta, un esfuerizo de recreacion y estudio. Exige reinvencion... el educador
es quien habla; el educando el que escucha..., el educador es siempre quien
sabe; el educando, quien no sabe... La concepcién bancaria, al no superar la
contradiccion educador-educando, por el contrario, al acentuarla, no puede
servir a no ser a la domesticacién del hombre. Una concepcion tal de la
educacjon hace del educando un sujeto pasivo y de adaptacion. Pero lo que es

P
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. mas grive aun, desfigura totalmente la condicién humana del educando” '*°

Es la cpncepcién pedagégica que entiende al profesor como el sabio dador del
conocifiento, aquel que llena las ‘ollas’ vacias de la conciencia de sus
alumno; la que deja en la inmovilidad intelectual al alumno, la que lo
convie&é en un ‘escuchador’ pasivo y acritico, aquella que supone que no
hay niriguna experiencia y ninguna riqueza que tomar del alumno como
elemento mediador y significante del proceso de enseflanza, ésta es la
perspectiva docente y didactica que se refuncionaliz6, para el caso de Filosofia
y otrasi{materias, y se puso a trabajar en el curso, entrando en una franca
contradiccidén con la perspectiva pedagogica del Colegio. Muestra de esto es,
precisainente, la transformacién del curso de un seminario a una clase
tradicional bancaria. Desde luego, la puesta en acto de este mecanismo
domesticador de alumnos, la puesta en funcionamiento de csta pedagogia,
supuso- la domesticacion previa de los profesores, el premio a quienes la
asumieron libremente y el castigo para quienes protestaron y se resistieron a
su impl'émentacién.
&
.

A parlir de la informacién, los conceptos, las teorias revisadas en Filosofia I,
al alumho se le confrontaba con tres temas y problemas fundamentales de la
F 1losoﬂa el problema ético, el problema estético y el problema politico.
Realmehte se llevaba al alumno a una problematizacién, confrontando la
reflexiéti tedrica con la concrecién de los problemas en el contexto
latinoamiericano. De alli, el temario hacia la propuesta de un conjunto de
problen“i’a: concretos que se podrian desarrollar para explicar de manera mas
clara los conceptos. El temario hacia la recomendacién de acudir a las
experxencnas concretas de los alumnos como estrategia explicativa, para
categorizarlas filosoficamente,

El problema del comportamiento moral de los sujetos, de su relacién e
interaccion con los demas individuos, comportamiento basado en normas; el
problema del arte, de la produccidn estética, del arte popular y el arte de
masas, ‘tan cercano a los jovenes, en tanto que objetos de la produccidn
mdustnal y masiva de ‘obras de arte de plastico’, enajenados por el mercado
y la publicidad para un consumo frenético; el problema del poder y del
consensb de las relaciones de dominacioén y de explotacién, de las relaciones
mlernacmnales del imperialismo, de la globalizacién, el subdesarrollo, el
atraso 5? la explotaciéon de Latinoamérica. Todos estos son problemas
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fundamentales para la-reflexién filoséfica y se proponen para que sean
" abordados desde una perspectiva de lo empirico y lo concreto, para llevarlos
después ‘a” un nivel de generalidad y de abstraccién mayor, propio de la
Filosoﬁia.
Para _t::sto se recurre a una estrategia pedagogica: indicarle a los alumnos la
1ectura3'-'i:le obras literarias: novelas (por ¢jemplo, El Laberinto de la Soledad
para apnalizar y reflexionar sobre el problema de la identidad de los
mexica’ﬁos), la asistencia a obras de teatro (por ejemplo, la obra de Mario
Benedetii, Pedro y el capitdin se presta para analizar el contexto
latinoamericano, de las dictaduras y las formas de gobierno y democracia en el
sucontinente), la asistencia al cine (por ejemplo, ver la pelicula “El Nombre de
la Rosa” para analizar el contexto de la cultura y el conocimiento en la Edad
Media):_,- la asistencia a conciertos musicales, a eventos de poesia, a museos de
arte y de Historia (por ejemplo, la exposicion ““Utopia presente” en donde se
-exponen los movimientos revolucionarios del siglo xx, de la Revolucién rusa a
los globalifobicos, las revoluciones de este siglo y su contexto cultural y
filos6fico son mativos excelentes para la reflexién de los alumnos con el
profesor), a observar pintura (por ejemplo, a observar los diversos murales de
la escugla muralistica mexicana, Siqueiros, Orozco y Rivera, y reflexionar
sobre sus formas estéticas v sobre sus contenidos sociales, politicos y
filosoficos), escultura, arquitectura, etc., todas estas experiencias ricas para la
sensibilidad del alumno, que después seran retomadas como objetos de la
reflexioén filoséfica. Es decir, el temario hacia una propuesta doble, a escoger
por eliprofesor: utilizar la induccién o la deduccion como métodos de
exposicion. El profesor podria partir de teorias generales, de hipétesis
abstractas y pasar a explicarlas apoyandose en elementos mdas empiricos, en
ejemplos mas ccncretos; por ejemplo, en la unidad de Etica, hablar del
probleria de la relacion entre 1a moral y la educacién, la moral y la religién, la
moral y la sexualidad, la moral y la politica, 1a moral y los movimientos de
liberacion nacional; en el caso de la unidad de Estética hablar de la idea del
arte coino mercancia, la relaciéon entre el arte y la educacién, el arte y los
medios masivos de comunicacién; para la unidad de Filosofia Politica tratar el
tema de la demoecracia y la dictadura como formas de gobierno en América
Latina,etc., O bien podia seguir el camino inverso: partir de ejemplos
concretos, de situaciones y casos particulares, de experiencias personales y
después elevarlas a la explicacion mads abstracta por medio de teorias
filosoficas generales.
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A nuestro juicio ésta era una estrategia muy rica y formativa en tanto que
contribuia a darle al discurso filoséfico un cariz mds vivencial, a sacar a la
Filosof; a de los recintos cerrados y llevarla a la presencia de la realidad del
alumno, de lo que el alumno percibe cotidianamente. Infortunadamente esta
perspectlva y esta propuesta metodolégica y pedagdgica de la ensefianza de la
Fxlosof‘ a se encuentra ausente del temario vigente.

Un a’s’pecto importante del temario anterior y que a nuestro juicio le daba un
gran valor formativo era su caracter propositivo para el alumno. Es decir, el
temano.le presentaba al alumno una tematica filoséfica abstracta y, junto con
ella, un,‘con_)unto de problemas mas concretos para que los analizara y llegara
a conclusiones; pero ademas, para que también pudiera generar y proponer
soluciones tentativas a los problemas planteados. Esta idea se encuentra
presenté en las tres unidades del programa, planteada de la siguiente manera
(tomando como ejemplo la unidad # 3):

b

“Temzi 1.2 Problematica filoséfico-social en América Latina.

1.2 y 1.2.1 Analizar algunos problemas filoséfico-sociales de
América Latina, considerando los elementos teéri-
cos indicados en esta unidad, en Filosofia I y en
otras materias, para asumir una actitud consciente
critica y proponer una (s) soluciéon (es) tentativa
(s) al (los) problema (s) planteado (s) “'”

n
t

, )

‘1
La capacndad propositiva en el alumno, después de revisar problemas
concret_os a partir de una o varias teorias filoséficas, requiere un proceso de
reflexién y analisis. Pedirle a un alumno que medite, que reflexione y que
analice in problema, a partir de elementos teéricos, para proponer una posible
solucic’)i{i es introducir a alumno a la reflexién filoséfica y formarlo en ella.
Esta estrategia de pedirle alumno que piense y proponga una o varias
soluciones a los problemas planteados, desde nuestro punto de vista, ¢s una de
las herramientas formativas mds claras y sencillas. Sin embargo, esta
propuesta simple de critica, que raya en el mas elemental sentido comun, no se
encuentra presente como herramienta didactica del programa actual. Este no

tiene un cardcter propositivo en el sentido sefialado.
B
i
t

o Colegi:o de Bachilleres. Programa de la asignatura: Filosofia II (1985). p. 7.
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Un aépecto del temario anterior que nos parece sorprendente, visto desde la
perspectiva actual |y desde los fundamentos del temario vigente, es su
propuesta transforinadora. Esta propuesta transformadora consiste en proponer
al alumno como agente y sujeto del cambio social, como ente transformador
de su sociedad. En este punto, el temario parece reflejar una concepcién de la
Filosofia y de la educacién, del estudiante y su papel en la sociedad
fundamentada en una Filosofia de la praxis apoyada en la concepcién de
Marx. Concepcién marxiana expresada en su famosa tesis once sobre
Feuerbach: “Los filésofos no bhan hecho mas que interpretar de diversos
modos .';el mundo, pero de lo que se trata es de transformarlo™ 102
Fundamentandose en esta concepcion se propone al estudiante como sujeto
conscieiite, analitico, reflexivo y critico, quien es, al mismo tiempo y como
conseciencia de ello, también un sujeto que propone y se involucra en la
transfoﬁnacién de su sociedad, supuesto un conjunto de valores personales y
socialesfy supuesto un modelo de sociedad por alcanzar: “Reflexionar sobre
la realidad latinoamericana, haciendo énfasis en la mexicana, considerando
algunos elementos tedrico-filoso6ficos, para asumir una actitud consciente y
critica ¥ coadyuvar a la transformacién social” '

121

La propuesta de formar un alumno comprometido con la transformacion de
su sociedad presupone una premisa: la sociedad en la cual vive el alumno
experinienta carencias, contiene un conjunto de defectos y contradicciones que
la convierten en un orden no adecuado para las aspiraciones humanas. Al
mismo fiempo presupone la existencia de un modelo social que soluciona esos
defectos y contradicciones y resuelve de manera mas favorable la existencia
humana. -

La capacidad de transformacion de la realidad social del alumno resume y
sintetiza el conjunto de capacidades formadas en ¢l. Implica la capacidad de
andlisis,, de reflexiéon, de critica, de wvaloracion y de proposicién, de
compromhiso para ese cambio. Desde luego, esta capacidad transformadora de!
estudiante se encuentra ubicada dentro del terreno de la cultura, con la
posibilidad de transformar planos de la realidad social en los cuales se
desenvuelve de manera cotidiana: las relaciones de pareja, las relaciones
familiares, las relaciones padre-hijo, las relaciones sexuales, la relacion con

192 Cerroni, Umberto. El pensamiento de Marx. p. 132.
19 Colegio de Bachilleres. Op, cit. p. 6.
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‘ ;
los aul.r';nales con la naturaleza y la ecologia, las relaciones alumno-maestro,
las reldciones labcerales, etc., Pero también es posible el compromiso con la
militanc¢ia y la transformacién de la sociedad en el ambito de la politica,
buscando el cambio en las relaciones de poder entre las clases sociales, y
buscando el cambio en la estructura general de la sociedad y sus relaciones de
enajenacion, dominacidn y explotacion.

La propuesta de: la formacién de un alumno transformador de su medio
social €s interesante pues resulta de la adecuada construccién de sus demis
capacidades: la critica, el analisis, 1a reflexion, la valoracién y la proposicion.
Si se tiene éxito en la formacién de estas disposiciones se llegara naturalmente
a dste resultado: un estudiante consciente, comprometido y militante en el
cambic} en cualquiera de sus dimensiones, pero, sobre todo, en el mas
importinte, en el de la vida cotidiana.

Desdé’ luego en el temario actual, el vigente desde 1992, la idea de formar
un estudiante comprometldo con la transformacion de sus relacxones sociales
ha s1do* abandonada. En ninguna parte del temario actual se hace referencia a
formar: :en el alumno este cardcter transformador. Esto es asi en tanto que el
temario vigente es construido a partir de un conjunto de proposiciones, de un
discurso, diferente. Pareciera ser que una de las premisas fundamentales de
este nuevo discurso es que vivimos en el “mejor de los mundos posibles”, en
donde las épocas de las transformaciones sociales y sus fundamentos ya no
tienen razoén de ser; en donde la historia ha llegado a su fin y hemos
alcanzado el estaclo perfecto, el “mundo feliz” en donde cada sujeto tiene su
funciénisocial determinada y permanente. En este contexto cualquier idea de
transfofmacion es descabellada y sin sentido. Pareciera ser que se esta
asumiendo esta “‘realidad” y se prepara a los alumnos para funcionar y ser
instruméntos de esta maquinaria eficaz. Desde este discurso, la Filosofia esta
contenida en un libro de historia. Nada que ver con la critica y la reflexiéon
sobre 10s problemas que rodean la vida cotidiana. Estas son algunas de las
ideas que subyacen al temario actual.

o

Otra icﬁea que nos parece importante mencionar, brevemente, se refiere a las
estrategias didacticas propuestas en el temario anterior. Esto tiene que ver con
el planteamiento de la estructura de la clase y su caricter cooperativo, en
donde el alumno debe participar en el analisis y en la socializacién de sus

‘reflexiones y argumentos con sus demas compafieros. Se propone estructurar
la clase en mesas redondas, en debates, en técnicas de corrillos, en la
organizacidon de sociodramas, etc., Esta dinamica de clase implica una mayor

e
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interac&i6n, cooperacién y dislogo, entre los alumnos y el profesor, y también
impliczit’;j y esto es muy importante, formas de evaluacién mas novedosas, mas
imaginitivas y creativas, que se salgan de los moldes rigidos de las examenes
y contrijbuya a evaluar de manera mas racional al alumno a partir de sus
propiasf_:propuestas: “Con la intencion de propiciar la mayor participaciéon de
los alumnos, es recomendable que se empleen técnicas grupales (mesas
redondas, debates, corrillos y particularmente los sociodramas) acordes al
logro de los objetivos” %  Es necesario mencionar la propuesta de los
sociodramas. Para poder estructurar un sociodrama, de hecho una obra de
teatro, 'el alumno tiene que asimilar cabalmente, claramente, la informacién
del tema que representara, analizarla y traducirla en elementos empiricos,
sensiblés y representacionales adecuados para hacer grafica la idea que desea
representar. Esto implica una reflexion y un trabajo intelectual, personal y
grupal I;,'fintenso y formativo. Desgraciadamente en el temario actual no
encontramos estas propuestas interactivas.
L,

En pé,_;'jticular esta técnica didactica del sociodrama ha resultado interesante y
rica deSde nuestra experiencia. En la academia de Filosofia del plantel # 4 se
solia 1lévar a cabo, cada semestre, una semana de Filosofia, en donde se
estructuraban conferencias, exposiciones, cinedebates, peridédicos murales,
exposiciones de investigaciones de los alumnos, sociodramas, etc. Los
sociodramas son obras teatrales breves en donde los alumnos explican su
vision de un problema social, moral, politico, estético, etc., fundamentandolo
desde alguna docirina filosofica. En esta técnica, el alumno, a partir de sus
clases, de sus lecturas y la asesoria del profesor, elabora un guidn, establece
papeles, ensaya y representa su obra. Durante la immplementacion de este “foro
de Filogofia” notamos el interés y el entusiasmo de los alumnos por elaborar y
participar en las representaciones de los sociodramas. De estas participaciones
resultaron destacados trabajos de elaboracion de guiones y de actuaciones
sobresaljentes; en ellas los alumnos mostraban su vocacién estética y creativa,
ademas:de su capacidad para comprender las hipotesis filosoficas De hecho,
varios de estos trabajos fueron llevados a participar en instancias y concursos
fuera de la Institucién y ganaron premios importantes. Esta técnica es muy
apreciada por los alumnos y resulta un recurso interesante para examinar el
grado de comprension que los alumnos han logrado de un tema y para
explicar; conceptos mas complejos y abstractos. Desde luego, en esta técnica
cs impoftante cuidar que no se exceda del tiempo programado y necesario y
que coneste fin se descuiden las clases.

% bid, p. 13
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El trabajo colegiado y el trabajo interacadémico, la coordinacién entre las
diferentes academias, seria una herramienta para el éxito de los programas de
estudio, para el buen desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y para la
formacién adecuada de los estudiantes; esto nos lo dice el mas natural sentido
comun.: Sin embargo, en la actualidad este aspecto del trabajo de la
Institucién esta deliberadamente relegado.

i

El tet‘nario anterior de la materia de Filosofia II suponia y sugeria una cierta
dinamica de trabajo interacddemico. En la realidad esta relacion
interacadémica si existia, aunque de manera, poco desarrollada; el
comprqiniso era potenciarla e impulsarla como estrategia de trabajo. El trabajo
interacadémico propone el tratamiento multidisciplinario de los temas de
clase. En platicas con profesores de otras materias, los profesores descubrimos
que losstemarios tienen muchos puntos de confluencia que son conceptos o
ternas comunes, vistos y revisados desde la perspectiva de cada materia y
especidlidad. En este sentido, hemos descubierto que se puede establecer un
trabajo multidisciplinario a partir de proponer una relacion entre las diferentes
academias. La revision de un concepto desde diferentes marcos teoricos,
desde diferentes materias, desde diferentes enfoques, vuelve mas significativo
y rico el aprendizaje para los alumnos. Sobre todo si se es capaz de planear e
implementar actividades de aprendizaje que involucren a diferentes materias y
academias como: conferencias, meses redondas, investigaciones, sociodramas,
“rallys”; conciertos, exposiciones, etc.

En eéte sentidc, el temario anterior impulsaba y proyectaba el trabajo
multididciplinario e interacadémico. Se impulsaba la interaccién con otras
academias como Historia, Ciencias Sociales, Literatura, Teatro, Artes
Plasticd§ “Lo anterior se puede reforzar en la interaccion con otras dreas
como Historia, Ciencias Sociales, Talleres de Danza, Teatro, Artes Plasticas o
Dibujo; ‘que pueden brindar apoyo en cuanto a contenidos y actividades
realizadas conjunta o previamente” '%°

El temario actual adolece de este defecto: ni menciona, ni propicia, ni
impulsa el trabajo interacadémico. La pregunta es jpor qué esta estrategia tan
rica y formativa para los alumnés no es impulsada y, por el contrario, es
desalentada y descalificada? Aqui cabe hacer un pequefio recuerdo y una

% Jbid, p. 14.
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a.nécdoi!a. Hace- varios afios, en el plantel # 4, se desarrollaba un evento
multidisciplinario e interacadémico denominado “rally”. Este evento era
organizado por la academia de Literatura, sin la participacién de la direccién
del plantel. El “rally” era una competencia por equipos, de diferentcs grupos
y semestres. Los equipos tenian que participar disfrazados. Esta era una
competencia de conocimientos: se les hacia a los alumnos un conjunto de
preguntas, para las cuales las respuestas las debian buscar en muchos lugares
fuera dgl plantel, e¢n tiendas, en iglesias, en superinercados, con sus maestros,
por teléfono, etc., se usaba todo aquello que proponia la imaginaciéon. Se
pedia la participacion de muchisimos maestros de todas las academias, bien
formulando preguntas y problemas para los alumnos, bien participando como
jurados; como supervisores o como organizadores. A los equipos ganadores se
les hac~|an obsequios que eran libros, enciclopedias, peliculas, discos,
xeuonoqlmxentos etc.; ganaba el equipo que acertara mas respuestas correctas.
Al evento se mv1t.1ban grupos musicales y se realizaba al final del semestre sin
interrumpir labores. Es de mencionar que este evento era una celebracion de
toda la;comunidad del plantel, alumnos, profesores, trabajadores. Este era un
carnavdl de conocimientos y de concordia extraordinario para toda la
comunidad. Todos lo esperabamos con ansia. Incluso los jefes de materia
participaban con entusiasmo en la organizacion y coordinacion de este evento.
Es decir, era un evento multidisciplinario e interacadémico fabuloso. Sin
embargo, desde hace por lo menos seis o siete aifios no se lleva a cabo por la
falta de apoyo y de permiso por parte de las autoridades del plantel;, se han
negado’sistemdticamente a revivir el evento.

Aqui la pregunta es jpor qué la autoridad asume esta actitud? ;porqué
elude su responsabilidad de impulsar este tipo de eventos? La respuesta no
hay que- buscarla en la voluntad ni en las buenas intenciones de nadie. Mas
bien obedece a una politica deliberada. La politica es no integrar a los
profesores, dispersarlos, separarlos, borrar sus identidades y sus coincidencias,
volverlos entes aislados y solitarios, buscar trabajadores académicos
individualistas y egoistas. El fundamento es un miedo terrible a la unién, a la
integracion, a la formacién de una conciencia colectiva de los profesores. En
este tipq de eventos se propicia el encuentro entre los profesores, su dialogo,
su integracion, alli nos descubrimos los profesores como trabajadores con
problemas comunes, con visiones comunes y con propuestas de solucién. Alli
mMismo nos reconocemos como trabajadores en solidaridad con los demés
trabajadores; alli mismo reconocemos nuestra identidad con los alumnos y
con los padres de familia. De alli a la organizacién de estos sectores, la
militancia y la accién existe un paso muy pequeiio, paso que la autoridad
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desea é'v1tar a toda costa. (Cémo? Dispersando a los maestros, volviendo a
las _]efaturas meras oficinas administrativas, a los jefes de materia oficinistas
represores y chantajistas de sus propios compaifieros (sin ninguna funcién
académica) y elaborando planes de estudio deformadores y normalizadores de
los alumnos.

El cambio en los programas de estudio responde a la recuperaciéon de un
viejo paradigma de la Filosofia, a la recuperacién y refuncionalizacién de una
vieja concepcién de la Filosofia. También a un cambio en la concepcidn de la
educaciéon y en el papel que juega la Filosofia en la educacién y en la
formaclon de los alumnos.

e
)

Los af',"ontecimientos histéricos vividos en los ultimos afios de la década de
los ochénta e inicio de los noventa, la caida del Socialismo Real, imponen una
nueva dindmica en las relaciones de poder internacional. A partir del “triunfo”
del capitalismo sobre la el Estado burocritico soviético, se escuchan voces que
anuncian una nueva ideologia y anuncian también la derrota de las ideas y las
premisas que postulaban el progreso social y la democracia real. A partir de
aqui se toma a la pedagogia y a la educacién como una trinchera para imponer
y refuncionalizar una vieja ideologia educativa: el funcionalismo
normalizador.

Las i,éieas de la educaciéon para el progreso y para la democracia, la
formacién de sujetos criticos, reflexivos y transformadores han sido
“derrotadas™. La critica, la valoracion, el compromiso ya no tiene cabida en
esta vieja pedagogia. Las propuestas del cambio social y pacifico mediante la
educacign y hacia la justicia y la libertad real son so6lo incoherencias de
sujetos inadaptados. Ahora la apuesta es por la adaptacién, por la pasividad,
por la aceptacion de una realidad que apabulla y destroza al sujeto, realidad
ineludible e intranisformable. Esta ideologia impone una vieja pedagogia de la
normalizacion. Ejerce en ella sus grandes poderes para imponerla a nivel de
Estado,'via el financiamiento (FMI) para proyectos educativos en paises
subdesa_;'rollados Y en los salones de clase ejerce sus micropoderes para
someter, adaptar y normalizar al alumno.

En México la expresion particular e individual de este proceso histérico es el
cambio .de los programas de estudio de Filosofia II y de otras materias en el
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Colegio de Bachilleres. No es gratuito que este proceso de cambios se
comience a dar desde el aifio de 1992. A partir de este afio se comienzan a
reorgax};izar todos los programas de estudio amoldindolos a la vieja pedagogia
y a la nueva ideologia. Es la Institucion la pionera de este tipo de cambios en
el pais;f‘._la introductora de la vieja pedagogia normalizadora en los planes de
estudic” en México; posteriormente seguirian otras instituciones como la
UNAM en donde este proceso ain estd en operacion.

Los camblos en los programas que acabamos de describir tienen su légica y
su expllcamén en esta dindmica histérica, ideolégica y pedagogica. Si
asumimps que la verdadera formacion fi losoﬁca tiene que ver con la reflexion,
con la crmca 1a valoracién, la proposicién, es decir, con el gjercicio del juicio
critico sobre problemas que envuelven la condicion humana en su concrecion,
entonces no podemos explicar de otra manera que el planteamiento de una
didactica formadora y de un conjunto de problemas vivos y actuales como la
relacidon de la Filosofia con la ciencia, la educacién, la politica, el arte, la
moral, la tecnologia, 1a sexualidad, etc., hayan sido excluidos como objetos de
reflexion para el estudiante y se haya condenado, en éste curso, a cerrarse
sobre si mismo y su historia al discurso filosdfico “Lo importante pues,
reside para mi, en que si ésta 0 aquella Filosofia se presenta al margen de las
condiciones reales (historico-sociales) de las que es resultado, y sobre todo, si
se presenta de la problemiitica particular del mundo social del alumno -como
ocurre hasta ahora- , haciéndonos caer en la vulgaridad intrinseca de toda
especulacién, de lodo escolasticismo (incluyendo al marxismo academicista),
es porque no hemos sido capaces de superar esta etapa construyendo una
Filosofia que le posibilite tanto al alumno como al profesor, ser a un tiempo
sujeto de andlisis critico de su universo concreto, pues no hay que olvidar que
el modo como se ensefia Filosofia es ya de por si una Filosofia™ '%

o

Con respecto al temario actual de la materia de Filosofia II podemos decir
que generd un curso de estilo tradicional bancario, con escasas posibilidades
formativas para el alumno. Este ha saturado de informacién al alumno y lo ha
convencido de que la Filosofia esta reservada para ‘gente rara’ que le gusta
leer mucho sobre ‘cosas muy raras’ que no tienen nada que ver con él. Que
es un curso en el cual esta obligado y que tiene que acreditar obligado. Si
alguien nos apurara a seflalar alguna virtud de este temario diriamos que es un
buen curso de Historia de la Filosofia con mucha informacion para el alumno.

"
1% Lebn §}1ntander, Roberto. Op, cit, p. 2.
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El pen.é"'jamiento de Michel Foucault

El pensamiento de Michel Foucault es uno de los mas originales de nuestro
tiempo, uno de los renovadores de la discusion filoséfica. Es uno de los mas
- provocadores de nuestro tiempo, uno de los mds inquietantes y, en ese sentido,
uno de:los mds importantes en tanto que plantea problemas desde perspectivas
radicalinente nuevas, constituyendo rupturas radicales con el pensamiento
tradicighal. Este pensador francés es un provocador intelectual. Causa
polémica al plantzar los problemas tradicionales de la filosofia, y algunos mads,
desde  perspectivas radicalmente diferentes. Elabora varios vuelcos
copermcanos en la forma de concebir y abordar algunos problemas teéricos de
la Filosofia y que tienen un gran impacto en las Ciencias Sociales y en otros
ambitos del pensamiento humano. Ejemplo claro de esto es su concepcion de
la sexualidad: el discurso de las humanidades de la primera mitad del siglo
XX consideraba a la sexualidad como un aspecto de la conducta humana
sometido a una gran represiéon por el poder. Sin embargo, y a contrapelo de
esta corriente predominante en la sociologia y la psicologia contemporaneas,
Foucault sostien= la hipotesis de una sexualidad en plena expansion y
desarrollo, abierta a variaciones en sus manifestaciones, como método de
control y disciplina de los sujetos por parte del poder. También podriamos
hacer referencia a su concepcién radical y militante en contra del Humanismo
tradicional, rechazando sus pretensiones de validez universal. En este sentido
Foucault representa una renovaciéon del pensamiento filoséfico a finales del
siglo XX. Este scria el interés intelectual y filosofico en abordar sus teorias.
Analizdr una teoria trascendente y de peso que recompone y replantea muchos
de los afiejos problemas de la Filosofia.

Sin embargo, existe otro que tiene que ver con la reflexién sobre el contexto
laboral ' en el que nos desenvolvemos: el Colegio de Bachilleres,
concretamente en el area de Filosofia. En €1, durante los Gltimos ailos, se han
producido una secrie de cambios en sus estructuras y en sus programas de
estudio: Cambios que han atraido la curiosidad nuestra y hemos intentado
reflexionar y explicarnoslos.

La pregunta es /porqué el pensamiento de Michel Foucault nos interesa para
analiza.r los cambios en el programa de estudios de Filosofia del Colegio de
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Bachilleres? ;De qué herramientas intelectuales nos provee su teoria para
analizar estos cambios que a todas luces nos parecen aberrantes y sin sentido?
Los cambios en el programa de estudios de la materia de Filosofia II de la
Instltumén nos han parecido a muchos profesores, en el mejor de los casos,
inexplicables, de hecho se eclaboraron a espaldas de las academias de
profesores de Filosofia y violando el mismo espiritu formativo y
problematizador dz la educaciéon que brinda el Colegio y declarado en su
Propuesta Pedagdgica. Estos cambios parecen impertinentes e inconsecuentes.
Sin embargo, analizandolos, les encontramos unos fines y unos usos muy
claros, presentan una racionalidad definida. La definicién de esta racionalidad
nos la proporciona la teoria de Michel Foucault. La teoria que elabora sobre el
poder y el uso de las instituciones: sobre su racionalidad, sus finalidades, sus
resultados y su configuracién, estratégica, nos permite explicar el
funcnonamlento real de la institucion Colegio de Bachilleres. Por eso nos
mteresamos en ella, como una visién que nos permite explicar estos cambios.

En Michel Foucault encontramos, como uno de sus intereses intelectuales
basicos, la conformaciéon de una teoria del poder. Nuestro pensador busca
explicar la génesis, la genealogia del poder contemporaneo, sus formas de
accionar, sus dispositivos y sus nichos de desarrollo, sus interacciones.
Foucaglt rastrea e¢n la historia, revisa la historia de la Grecia y 1a Roma
clasicas. También pasa revista a la historia Medieval. Se enfoca también en el
estudio de la historia del Renacimiento y la Modernidad, la Ilustracién. Y es
precisamente alli, en los siglos XVII y XVII], en donde descubre la invencién
y la .formacién de los mecanismos del poder: la wvigiliancia, la
disciplinarizacion, la obediencia, la normalizacién. Estos mecanismos,
herederos del poder monarquico medieval, se alojan ahora en el discurso de
las ciencias y las técnicas, se alojan en las practicas de la medicina, la
psiquiatria, la psicologia, la pedagogia, etc. Y, a partir de la elaboracidn de un
dispositivo de sexualidad, se irradian a todos los campos y las dimensiones de
la accién humana.

Nos interesa particularmente el caso del discurso de la pedagogia. Nuestro
interés es revisar c6mo se aloja el poder en el discurso y la préactica educativa.
Las practicas pedagégicas disciplinarias y de vigilancia sobre los estudiantes
tienen 'su origen en los procedimientos y las técnicas inventados en los
ejércitds. La intencién es homogeneizar. La practica de la guerra y del arte
militar® exige disciplina y obediencia absolutas dirigidas a lograr la
homogeneidad en el campo de batalla. Un ejército, un soldado, todos y cada
uno de ellos, deben responder al mismo tiempo, al mismo ritmo, a las érdenes
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de la jerarquia. Disciplina y eficiencia maxima en el dispositivo militar para la
guerra¢Extrafia coincidencia con la visién que el poder tiene del cuerpo social.
La socjedad, el hombre, la mujer, el nifio, la nifia, todos y cada uno de ellos,
deben :responder al mismo tiempo y al mismo ritmo, a las érdenes y a los
imperativos del poder dirigidos hacia el orden, la produccién y la
reprodyccion de las condiciones espirituales y materiales que le permiten al
poder subsistir, absolutizarse y eternizarse. El objetivo no es la guerra, es la
normalizacidn: la adaptacién en la pasividad y la obediencia a los roles
asignados por el poder como estrategia para su propia reproduccion. En éste
contexto la pedagogia juega un papel basico.

La intencién de la pedagogia es preparar para la homogeneidad. De la
pedagogia manipulada y vuelta discurso de la dominacion desde el poder. El
poder delega en la practica de la educacion la funcién de la vigilancia, la
disciplina, la obediencia y la normalizacién: sojuzgar el alma del nifio a través
de manipular su cuerpo y su tiempo, su espacio fisico. En ello juega un papel
muy importante la creacion de un discurso y un dispositivo de sexualidad. Es
el avasallamiento del poder que se encuentra presente en todos y cada uno de
los nédulos que conforman la vida, el cuerpo y las relaciones de los sujetos.
La edicacion, la escuela, las materias, las relaciones alumno-profesor, los
planesde estudio son uno de esos nodulos en donde se alojan y manifiestan
los micropoderes.

En el caso del Colegio de Bachilleres, la transformacién que se ha operado
en losprogramas de estudio de la materia de Filosofia II, cuya naturaleza y
sentido* ya describimos en otro apartado de este trabajo, obedecen, en una
légica foucaultiana, a la refinacién y maximizacién, al perfeccionamiento de
los procesos de normalizacion y disciplinarizacion de la sociedad y los sujetos.
En la actualidad, y esto es innegable, asistimos a un proceso de
perfeccionamiento de los procesos, mecanismos y dispositivos de vigilancia,
de obediencia y de normalizacion. En la sociedad global en la que vivimos el
papel de los medios masivos de comunicacién, basicamente los electronicos,
es brindar un entretenimiento enajenante y una informacion distorsionadora de
la realidad. Es decir, cumplen un papel claro como uniformadores y
normalizadores de la conducta de los sujetos. También asistimos a una
cscalada en contra de la educacion publica y sus fundamentos a nivel mundial.
Cotidignamente escuchamos las ideas a favor de modificar los programas de
estudio} las instituciones educativas (las grandes instituciones educativas,
como la UNAM, producto de una historia y un proyecto educativo mas
apegado a aspiraciones de justicia social y libertad, y de donde han salido

..-‘,
W
e



A 131

grandes reformadores, grandes educadores y luchadores sociales, hay que
partirlas y repartirlas, entregarlas a la depredacion del mercado y la ganancia,

o como - ymercancias, volverlas pequefias, destruirlas como generadoras de

“ proyectos sociales alternativos), reducir las matriculas, modificar curriculas,
para ponerlas en consonancia con las necesidades estrictas de los procesos de
acumulacién de capital desiguales y subordinados, siempre en beneficio del
gran imperio. Modificaciones que se plantean en detrimento del conocimiento
y de las materias humanisticas. La falacia es: esas materias no sirven, no
califican al alumno para su competencia ¢n el mercado capitalista; por lo
tanto, 'es mejor eliminarlas. Sin embargo, las materias humanisticas son el
refugio para lo mejor que ha producido la mente, el pensamiento y la
creatividad humana durante siglos. Han sido el asilo para el ingenio, para la
renovd‘gién del pensamiento y para la rebeldia. Desde luego ésta es la opcién:
evitar -actitudes disruptivas y rebeldes contra el sistema, en todo lo que se
pucda.:Normalizar y disciplinar a toda costa. Destruir el pensamiento creativo
e imaginativo, ¢l rebelde y el humanistico. En este proceso se ubican los
cambios en las instituciones de educacién publica en nuestro pais. En este
contexto centramos los cambios en los programas de la Institucion. El Colegio
de Bachilleres es pionero y experimentador en la maximizacién de esta
dinamica normalizadora.

t

Michiel Foucault propone el analisis de las instituciones que forman las
sociedades contempordneas. En ellas, encontramos funcionando un gran
poder, ‘un macropoder, ¢l poder estatal, el poder juridico-administrativo. Una
de las‘funciones del Estado es la creacién de instituciones, de aparatos
adminiStrativos, de instancias que regulan y dirigen las relaciones de los
- individuos hacia ciertos fines; las instituciones coordinan los esfuerzos de los
ciudadanos comprometidos hacia determinada finalidad. Aunque hay que
decir que en las sociedades contemporaneas el Estado no tiene el monopolio
de la creacién de instituciones sociales. En la actualidad la sociedad civil,
diferenciada del Estado y del gobierno, tiene la capacidad de crear
instituciones de autogestién y proteccion (sobre todo cuando el Estado no
cumple con sus tareas de gestionar el beneficio publico) distintas a las creadas
y manejadas por ¢l Estado, por ¢jemplo las organizaciones ecologistas y las
organizaciones protectoras de los derechos humanos. Sin embargo, y
primariamente, el Estado crea burocracias administrativas y las provee de
recursos materiales y financieros para cumplir con sus metas. Por ejemplo, el
Estado'crea la institucién ejército nacional para servir a los fines de la defensa

del pai§. O bien se crea una institucion cono una Secretaria de Educacion cuya
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finalidad es regular, coordinar y dirigir los esfuerzos de la sociedad por educar
a su juyentud. Se crea un Instituto Federal Electoral para implementar y dirigir
las acciones de la sociedad y los partidos politicos para darse procesos de
represeéntacion politica legitimos y democriticos. Y asi el Estado como
medlador de la sociedad crea sus instituciones. Es el caso de la creacion del
Colegl'c) de Bachilleres como institucion educativa encargada de ofrecer
servicios educativos a determinados sectores de la pob]aclon juvenil con
caracterlstlcas especificas.

Cuando una institucién se crea, ésta presenta a la sociedad un programa
explicito. En este programa la institucion declara abiertamente sus finalidades,
su justificaciéon y su necesidad publica, declara qué necesidades de la
poblaciéon va a atender y cémo piensa hacerlo. Declara los lineamientos
juridicos que la hacen posible y la alimentan. Al mismo tiempo expresa e
informa sobre sus procedimientos administrativos y burocraticos de servicio.
Este es ¢l caso del Colegio de Bachilleres. En su Documento de Creacion
expresa las necesidades sociales que la llevan a existir y manifiesta los
servicids que ofrece, a qué tipo de poblacion atendera, etc. En este sentido, y
segun Foucault, toda institucion al ser creada declara una racionalidad “Hay
que distinguir diferentes cosas en el analisis de una institucién. En primer
lugar €sta lo que podriamos llamar su racionalidad o su finalidad, es decir los
objetivos que propone y los medios de que dispone para conseguirlos, en
suma, se trata del programa de la institucion tal y como ha sido definido” 107
La racionalidad, es, por asi decirlo, los fines claros y conscientes que una
institu¢ion social declara perseguir. El fin explicito de una institucion
educativa como el Colegio de Bachilleres es satisfacer la demanda de
educacion generada por el crecimiento de la poblacion. La juventud reclama
preparacién y capacitacion para atender los retos del desarrollo del pais. En
éste sentido se crea el Colegio de Bachilleres para impartir e impulsar la
educacion en el nivel medio superior. Para cumplir con tal finalidad el Colegio
establecera planteles en los lugares donde considere necesario y conveniente
promover la educacidén y la capacitacién. Esta es la racionalidad de la
institue¢idon Colegio de Bachilleres.

g

Sin émbargo, ¢n el contexto de su operatividad en la sociedad, en sus
accionds concretas, toda institucién crea efectos sobre el cuerpo social en el
cual opera. Los efectos de una institucién, los resultados reales de su
operaci"én no siempre pueden coincidir con su racionalidad. La institucion, por

~
' Foucgult, Michel. (A qué llamamos castigar? p. 36.
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“sus def' ciencias o sus virtudes, puede entrar en contradiccion con la finalidad

orlgmalmente planteada. En éste sentido, cuando la sociedad o el Estado se
percatan de la contradiccién entre racionalidad y efectos de una institucion,
puq.der; optar por dos caminos: reformar la institucién, reformular su
operatlwdad producir una serie profunda de cambios en su estructura, su
op«.raclon y su finalidad, o bien, utilizar de alguna manera esos efectos. Los
efectos, no previstos en la sociedad por el funcionamiento de una institucién
pueden’ ser utilizados por el poder, desde el Estado, para otros fines no
estipulados en su origen. A esto le llama Foucault el uso de una institucién
“Ahora bien, cuando el efecto no coincide con la finalidad se plantean
distintas posibilidades: o bien se reforma la institucién, o bien se utilizan esos
efectos para algo que no estaba prevista con anterioridad pero que puede
perfectamente tener un sentido y una utilidad. Esto es lo que podriamos
denominar el uso” '°® Desde el poder se utilizan, se usan las instituciones para
fines distintos de los originalmente asignados.

El uso que el poder hace de las instituciones sociales y que originailmente no
estaba’codificado ni especificado en sus fines Foucault lo llama configuracién
estratégica. El poder refuncionaliza, asigna una nueva finalidad a Ia
institucion, ésta le sirve en el juego estratégico del poder, entra en el juego de
las tacticas y estrategias del poder. Utiliza al organismo en la recomposicién
de fuerzas en el organismo social para reforzar la vigilancia, el control y la
disciplina. En éste punto el efecto que causa la instituciéon en la sociedad y su
uso por el poder se convierte en si mismo en un fin. Ahora la . institucion
funciona con un fin no declarado, oscuro, negado y hasta ocultado *“El cuarto
nivel de analisis podria ser designado con ¢l nombre de configuraciones
estratéfiicas, es decir, a partir de esos usos en cierta medida imprevistos,
nuevos, y pese a todo buscados hasta cierto punto, se pueden erigir conductas
racionales que sin estar en el programa inicial responden también a sus
objetivos, usos en los que pueden encontrar acomodo las relaciones existentes
entre los diferentes grupos sociales”

Desde nuestro punto de vista la dinamica pedagégica del Colegio de
Bachilleres, su préactica docente, sus politicas institucionales, su politica hacia
su comunidad estudiantil y hacia sus profesores, su existencia misma como
instituéién social educativa, pueden ser explicadas a partir de estos conceptos
de Foucault. El Colegio de Bachilleres responde a una instrumentacion
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estratéﬁica. En el juego del poder actual y de las relaciones sociales en
México, el Colegio de Bachilleres responde al disefio de una configuracion
estratégica en su funcionamiento. Una expresiéon clarisima de ésta funcién la
constituye el objeto que estudiamos: los cambios en los programas de estudio
de la materia de Filosofia II. En estos cambios encontramos expresada ésta
funcién estratégica de la Institucion: la implementacién de mecanismos de
disciplinarizacién, de vigilancia, de obediencia, de domesticacién. Es decir, su
conﬁguramén estratégica es la funcion de la normalizacion.

Recdrdemos que el Colegio de Bachilleres se crea en una coyuntura politica
relevagte y especifica: los sucesos del movimiento estudiantil de 1968 en el
pais yisus secuclas como los eventos de 1971. Todos los estudiosos de la
sociedad y la politica coinciden en que los movimientos estudiantiles de 1968
y 1971 tuvieron una gran relevancia en el desarrollo politico de la sociedad y
constituyeron un parteaguas hacia su modernizacién politica, no sin su costo
de dolor y represién, de desaparecidos y guerra sucia. Desde luego que esto es
asi, pero también fueron acontecimientos relevantes de los cuales tomé debida
nota el poder politico y econdémico. Estos acontecimientos fueron disruptivos,
inesperados, sorpresivos. El poder sumido en su sueiio estabilizador no
alcanza a percibir el despertar de una conciencia social que lo cuestionara, que
militara radicalmente y que pondra en peligro su supremacia y sus
espectidculos. Conciencia que despierta favorecida por el despliegue educativo,
por el desarrollo de la oferta educativa que propiciaron los gobiernos
mexicanos a partir de la década de los cuarenta. Asi, la juventud de los afios
sesenta: se embarca en el cuestionamiento y la transformacion de la sociedad.
Sin embargo, la respuesta es normal y tipica de las dictaduras y los regimenes
autoritédrios: la represion y la persecucion, la muerte y la desaparicion.

il

A partir de esta experiencia el poder decide refinar sus aparatos, sus
mecanismos y dispositivos de dominacion. Si la educacién fue el factor del
despertar de la conciencia juvenil y estudiantil, entonces se decide a incidir
sobre ella. No eliminarla, sino transformarla, refuncionalizarla, configurarla
estratégicamente. Declara en el discurso los grandes afanes e ideales de la
educacion, la bondad de un Estado que mira por la educaciéon de sus
ciudadanos, pero, estratégicamente, construye nuevas instituciones educativas
destinadas a tener unos efectos y un uso distintos. Estas instituciones entran
en el juego de los efectos y los usos, de las estrategias y las tacticas del poder.
Dentro de estas nuevas instituciones juega un papel relevante el Colegio de
Bachilleres. Institucién destinada a masificar la educacion en una capa
especifica de la poblacion: los hijos de los obreros; también atendera a los
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hijos 'gie los campesinos, de la poblacidn rural y de los inmigrantes de la
ciudad de México. No es gratuito que los planteles del Colegio estén situados
precisamente en el perimetro de grandes unidades habitacionales construidas
para los obreros v las clases populares, y que muchos de ellos se hayan
construido también en zonas de la ciudad de Meéxico con identidad y
poblacion campesina: Tlahuac, Xochimilco, Milpa Alta, Ecatepec, Iztapalapa,
Cuajimalpa, etcétera. El Colegio ,entonces, sc disefia como una alternativa de
educacion y capacitacién para los hijos de los obreros, de los campesinos de la
ciudad;y de las clases populares. Educacidén que permita al mismo tiempo la
masificacion (ésta es una tendencia basica del Colegio que continua hasta la
actualidad) y la formacion técnica. Al mismo tiempo, sc¢ le desliga y se le
enfrenta a los alumnos y a la tradicién humanistica de las preparatorias y de la
UNAM. El Colegio de Bachilleres es el lado contrario de la moneda con
respecto a las preparatorias y a la Universidad Nacional, se le desvincula y se
le enfrenta. Su estructura es distinta. Su calendario es semestral. Magistral
Jjugada politica, disciplinante y de vigilancia: desvincula a los alumnos de sus
demas compaiieros, desliga sus identidades e impide las identidades politicas
de sus’estudiantes, sus liderazgos y su organizacion. Prueba de esto es la
exigua capacidad de organizacién y de movilizacién estudiantil en el Colegio
de Bachilleres. Desde su fundacion, hace ya veintiseis aiios, los alumnos han
mostrado una gran incapacidad para organizar colectivos estudiantiles que se
muestren como interlocutores de la autoridad, los profesores y los
trabajadores, a pesar del grave y continuo deterioro de sus condiciones de
estudio. En los grandes movimientos estudiantiles que hemos presenciado en
éstos ultimos afios la participacién y movilizacién de alumnos del Colegio de
Bachilleres ha sido marginal. ;Cémo explicar éste fendmeno tipico de los
estudiantes del Colegio de Bachilleres? Debido a su estructura y su dindmica
normalizadora Asi el Colegio esta disefiado para la masificacion y la
normaljzacién. Es indudable.
1

Pero“en Foucault también encontramos una propuesta de resistencia, de
combate, de dignidad frente a esos poderes omnimodos. Encontramos en él la
angustia por la condicién del hombre moderno y su rescate. La angustia por su
libertad. La angustia por vivir una vida que pueda ser predicada de
genuinamente humana. Desde la tecnologia del poder, enfrentada a ella, busca
elaborar una tecnologia del yo, del si mismo del sujeto, que le posibilite, en
soledad (si es que esto es posible, en tanto que ya no confia en las grandes
utopias‘politico-sociales que llaman a los sujetos a una continua y contundente
accion entre ellos, entre grupos, para la transformacion de la realidad social y
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para la construccién de una sociedad liberada de la explotaciéon y la
enajenacion ) la construccién de una verdadera identidad, de una verdadera
personalidad, de un verdadero ser, fundandola en la soledad, en el placer
individual, en Ia reflexién, en el pensamiento, en la creacion artistica, en el
erotiso y la sexualidad, en el deporte. Es un reencuentro del sujeto consigo
mismo:a través de la soledad. Pero nos podemos preguntar ;qué tanto de esta
tecnolagia del yo, tecnologia del individuo, puede ser extendida y socializada?
iesla ;gcnologia del yo en Foucault una tecnologia social?
o

Creemos que no, Foucault no lo plantea asi. No es su tecnologia del yo una
nueva,utopia social. Sin embargo, nuestro interés en el estudio y la reflexién
de Foycault estriba, también, en que su propuesta de tecnologia del yo, a fin
de cuentas puede ser socializada. Se puede llevar al sujeto social a una
verdadera construccion de si mismo, liberada de ataduras, de ideologias, de
end_]cnacmnes y explotaciones, a través de la educacién. La educacion debe
persistir como una propuesta basica en la nueva tecnologia del yo. Una
Educacion en sentido amplio, nos llevara a socializar esta nueva tecnologia del
individuo.

Desde luego, parte muy importante de esta nueva tecnologia esta
represéntada por la reflexion y autoreflexidn del sujeto. Parte esencial de éste
proceso lo juega la Filosofia. La reflexidn filoséfica como parte eminente de
la constitucién de un nuevo sujeto social a través de la tecnologia del yo que
propone Michel Foucault. En éste contexto, la pugna, la resistencia al interior
de la Institucion se da, por una parte, por mantener y potenciar su caracter
normalizador y regulador del pensamiento y el comportamiento de los
alumnas y, por otra, la reivindicacion de la Filosofia como materia
fundamiental, y del tronco de las humanidades, en el proyecto de construcciéon
de ésta tecnologia de un yo social que reivindique y rescate al sujeto de la
normalizacién, la disciplina, la vigilancia y la obediencia hoy globalizadas. Es
en estos dos sentidos que nos interesa la teoria de Foucault: en el
desenmascaramiento de la accion del poder y en su propuesta de tecnologia
del yo. En ella encontramos los elementos para explicar la racionalidad actual
de la institucion Colegio de Bachilleres. Y en ella encontramos también los

elementos que le den certeza, solidez y esperanza a nuestro trabajo presente y
futuro.



s 4

Py

137

)

La ﬁ]osofia de Michel Foucault es una filosofia critica. Sé¢ sittia en la misma
linea critica que pasa por Descartes, Kant, Hegel y Marx. Descartes elabora
una critica del conocimiento a partir de su duda radical, método que lo lleva a
desconfiar de las certezas del conocimiento fundado en los sentidos y
proponer una certeza racional como fundamento del conocimiento: ‘pienso,
luego existo’. Kant también aborda el problema del conocimiento, pero no
desde “una perspectiva ingenua, desde el objeto, elabora una teoria que
examifia el conccimiento a partir del sujeto y encuentra en €l las condiciones
de posibilidad del conocimiento. En ambos pensadores el objeto fundamental
de su ‘eritica es el conocimiento y sus condiciones de posibilidad: cémo es
posible: predicar un conocimiento verdadero del mundo. En tanto que en
Hegel ‘encontramos un pensamiento que somete a revision y critica el sentido
de 1a historia humana y le da una interpretacién. En ella encuentra un esquema
de desarrollo y evolucién de la historia y la interpreta en términos del
progreso. Progreso, desarrollo y evolucion en la plasmacion de la idea, el
espiritu, en la naturaleza y en la historia. Este desenvolvimiento del espiritu en
la naturaleza, desde un espiritu subjetivo hasta un espiritu objetivo, es lo que
crea ld§ condiciones de vida material de los suyjetos. De manera que la historia
es el desarrollo y plasmacion de este ente espiritual y la historia humana es un
apéndice de este desarrollo. Por su parte, Marx elabora una filosofia critica de
la historia y del capitalismo en particular. Heredero de Hegel, en este sentido,
cree que la historia es también la plasmacion de un desarrollo y de una
evolucion, pero no de una idea o de un espiritu, sino de las sociedades y de sus
condiciones de vida material. El sujeto de la historia es el hombre concreto, el
obrero el campesino, el trabajador, manual o intelectual, y su praxis. Es a
través: de esta praxis que los sujetos transforman sus condiciones de vida
social ¥ superan las contradicciones que impiden el progreso social. A través
de esta praxis se supera las contradicciones del capitalismo y se accede a una
forma *de organizaciéon social superior en lo moral, lo cientifico, lo
tecnolc;»gico, lo artistico, lo econémico, etc.

El p.‘e;'nsamiemo de Foucault también se inscribe en esta tradicion critica.
Foucatilt trabaja en el mismo espiritu critico de Kant, de Hegel, de la escuela
de Frahkfurt. Pero sobre todo se acerca mas a la condicion critica, tragica,
caustica de Nietzsche. Es precisamente de Nietzsche de quien retoma el
método genealdgico. Sus grandes investigaciones sobre la genealogia del
poder, de la verdad y de la ética encuentran un modelo en Nietzche “Lo mas
honest‘o habria sido, quizd, citar apenas un nombre, el de Nietzsche, puesto
que lo'que aqui digo solo tiene sentido si se lo relaciona con su obra que, en

mi opihién, es ¢l mejor, mas eficaz y actual de los modelos que tenemos a
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mano para llevar a cabo las investigaciones que propongo. Creo que en
Nietzsche se encuentra un tipo de discurso en el que se hace el analisis
historico de la formacion misma del sujeto, el analisis historico del nacimiento
de un cierto tipo de saber, sin admitir jamas la preexistencia de un sujeto de
conocimiento. Sugiero pues que sigamos en la obra de Nietzsche los
lineamientos ue pueden servirnos de modelo para los andlisis que nos hemos
propusesto” "'’ Foucault elabora una genealogia critica. Es decir, intenta
resolver problemas actuales, parte de una cuestion presente, para rastrear en el
pasado su génesis y sus transformaciones hasta la actualidad y mostrar su
caracter historico y caduco, su relatividad como discurso de la verdad, su
rcalidad como ‘juego de verdad’. En este sentido se nos presenta como un
critico~de las pretensiones de verdad de todo discurso: del discurso del poder,
de la ciencia, de la religién y la ética,

Nietzsche desarrclla una critica radical, violenta y destructiva, en contra de
la moral y la ética judiocristiana y sus fundamentos. La considera una moral
de esclavos y sumisos, una moral que niega la vida y los sentidos “La iglesia
combate la pasion mutilando cada sentido: su practica, su ‘cura’ es la
castracion. Ella no pregunta ‘,cémo se espiritualizan, embellecen, divinizan
los deseos?' En todo tiempo ha hecho cuestion de extirpar (la sensualidad, el
orbullo el afan de poder, la sed de venganza, la codicia). Pero extirpar las
paswnes de raiz equivale a extirpar la vida de raiz: la praxis de la iglesia es
enemiga de la vida™!' Michel Foucault comparte esta perspectiva de critica
radical, violenta y destructiva, en contra de un conjunto de certezas
fuertemcente enraizadas en la cultura y la filosofia occidentales. Critica y
romperadicalimente con las concepciones tradicionales del humanismo. Quien
recurre'al humanismo y habla en nombre de él se hace sospechoso de querer
universalizar un discurso que contiene un conjunto de valores limitados y
relativos, pretende universalizar una mistificacién. Al mismo tiempo, el
humanismo plantea problemas morales que no tienen un valor tedrico, dentro
del sistema foucaultiano. Foucault cuestiona también nociones basicas de la
tradicion del pensamiento filoséfico. Arremete en contra de ciertas
seguridades filosdficas muy arraigadas: la libertad y la verdad. Verdad y
libertad no tienen un contenido luminoso de por si, no son por si mismas
valore§ absolutos. Verdad y libertad no son valores abstractos y trascendentes
que buscados y asidos por el sujeto resultan automaticamente en su

¢ Foucault, Michel. La verdad y las formas juridicas. p. 19.
! Nietzsche, Friedrich. El ocaso delos idolos. p. 41.
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ilumir;é}cién y liberacion. Nuestro autor busca fundar una historia politica de la
- verdad,y de los discursos que muestren su relatividad y sus relaciones ocultas
con elipoder “La confesion manumite, el poder reduce al silencio; la verdad
no pcl:tenece al orden del poder y en cambio posee un parentesco originario
con lailibertad: otros tantos temas tradicionales en la filosofia, a los que una
‘lllstorja politica de la verdad’ deberia dar vuelta mostrando que la verdad no
es libre por naturaleza, ni siervo el error, sino que su produccioén esta toda
entera atravesada por relaciones de poder”

Foucault, al igual que Marx, también se embarca en la explicacion de las
grandes estructuras politicas, econémicas, sociales e ideolégicas del mudo
occidental de su tiempo, busca encontrar en la historia su racionalidad,
explicar su génesis, su desarrollo, sus transforiaciones y sus contradicciones.
Esa es:también su ambicién. Rastrear la génesis historica de los discursos que
conforiman estas grandes estructuras. Solamente que TFoucault busca las
condiciones de explicacion de estas macroestructuras y sus discursos en la
concrecion de la vida simple de los sujetos simples, desprovistos de atributos.
Foucatlt busca la explicacién de las estructuras del mundo contemporaneo
occideﬁtal, de las sociedades industriales avanzadas en los resquicios mas
pequeilos de las pricticas cotidianas de los sujetos. La historia de la vida
cotidiana de los sujetos le brinda las claves para su comprensién alli donde
cualquier pensadcr o socidlogo despreciaria hurgar. El sentido general de la
historia y de la sociedad y de los discursos de verdad y de poder que los
apuntalan Foucault busca rastrearlos en el libro minucioso de la vida cotidiana
de los sujetos “La obra y vida de Michel Foucault, su aguda mirada lanzada
sobre zonas de sombra de la vida social, en la que viven y conviven sujetos
privados de atributos...” '"* Esta gran genealogia que Foucault busca
desarrollar no esta en las grandes estructuras y en los grandes relatos de la
ciencia, el pensamiento y el poder, no estd en las grandes obras de los grandes
pensadores. Este se puede encontrar en los libros despreciables de las
estadisticas médicas, de las estadisticas de los cuarteles, los manicomios, las
escuelas, las fabricas, los leprosarios, las prisiones y penitenciarias. Alli
encuentra con claridad el sentido de la génesis, la genealogia y las
transformactones de los discursos que construyen a los sujetos y a las grandes
estructuras de la sociedad.

:ii

v.‘
2 Foucault, Michel. Historia de la sexualidad. “La voluntad de saber” p. 76.
2 Alvarez-Uria, Fernando. Sabery verdad. Introduccién. p. 29.
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Foucault es también un pensador politico. Salido de la tradicion del
marxismo, exmilitante del Partido Comunista francés distanciado fuertemente
de sus’f,précticas politicas y culturales y distanciado también de su aparato
conceptual para pensar al hombre, el Estado y la sociedad, Foucault es un
pensador politico en la medida en que se preocupa por la condicién humana
actual ¥ busca hacer luz sobre sus condiciones histéricas y ayudar, también a
su traﬁSformacién “... si algo lo caracteriza es una obstinada voluntad de
interrofacion y una siembra de lhicida resistencia que contribuye a fortalecer
una voluntad politica —y por tanto colectiva- de cambio real. La construccién
del saber y de la verdad no podra ser iluminada desde la autocomplacencia
narcisiSta, sino que surgira tnicamente de enfrentarse con el presente para
analizarlo, comprenderlo, y si es posible, contribuir a transformarlo™'!* Es
un pensador politico que milita en la intelectualidad y en la critica, desde alli
contribuye politicamente a esclarecer los resquicios del poder, la enajenacion
y la explotacién, no desde un partido politico. Prefiere la militancia intelectual
a la militancia partidista, porque ésta también esta hecha de poder transgresor.
Su preocupacion fundamental es el hombre contemporaneo de las sociedades
industrializadas de Occidente. Foucault busca descubrir la génesis de los
discursos que construyen las certezas de la forma de vida de los hombres en la
actualidad: cdmo ha sido construido el discurso de la ciencia, de la pedagogia,
de la salud, de la religion, de la sexualidad; de qué manera el poder ha
movilizado histdricamente estos discursos para reproducirse, para oprimir y
para normalizar a los individuos.

Fouc%iult, critico del poder y del discurso que produce y reproduce ese
poder, no podia escoger otra opcion filoséfica que no fuera el desarrollar una
ontologxa No se contenta con una fria analitica de 1a verdad. Se compromete
con la construccién de una ontologia histérica que dé razén de la forma en que
existe €l pensamiento y el conocimiento, la verdad, con una ontologia de la
forma‘en que existe y oprime o crea el poder, y con una ontologia de las
relaciones éticas entre los sujetos “Pero existe también en la filosofia
moderna y contempordnea otro tipo de cuestiones, otro modo de interrogacion
critica: la que justamente se perfila en el texto sobre la Ilustracion o en el de la
Revolucidén; esta otra tradicidn critica se plantea: en qué consiste nuestra
actualidad?, ;cuil es el campo hoy de experiencias posibles? No se trata ya de
una analitica de la verdad sino de lo que podria llamarse una ontologia del
presente, una ontologia de nosotros mismos. Y me parece que la eleccion

114 Alvafpz-Uria, Fernando. _Op, cit. p. 29.
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filosofica a.la que nos encontramos enfrentados actualmente es la siguiente:
‘bien optar por una filosofia critica que aparecera como una filosofia analitica
dela verdad en general, bien optar por un pensamiento critico que adoptara la
forma; de una ontologia de nosotros mismos, una ontologia de la actualidad;
esa forina de filosofia que, desde Hegel a la escuela de Frankfurt pasando por
Nietzsche Y Max Weber, ha fundado una forma de reflexién en la que intento
trabajar”'!’> Esta es la tarea de Foucault: describir la genealogia histérica del
ser en la verdad, del ser en el poder y del ser en la moralidad. Explicar de esa
manera al ser actual, contemporaneo y proponer un rescate de ese ser
medxante su propia accidn tecnolégica de si mismo.

i

El péusamiento de Foucault es rico en el andlisis de los pequefios espacios
de la 'sociedad. Foucault maneja una erudicion historica y literaria que le
permite contar historias de vida para graficar sus hipétesis. Los desarrollos
que hace en éste sentido en *“Vigilar y castigar” nos permiten llegar a un
concepto fundamental que nos interesa analizar: su idea de la normalizacion
y cOmp opera en el discurso de la pedagogia, particularmente en el caso del
Coleglo de Bachilleres en Ia actualidad.

I‘oucault afirma que una diferencia entre la ciencia y la religion es que la
religi6h no soporta que narren su historia; la religién desmaya al presenciar su
propiathistoria. En tanto que para la ciencia su historia le es connatural y la
contenpla como una condicién para su propio desarrollo. En este sentido, si
le narrasemos la historia de la psicologia a un psicélogo se desvaneceria al
verificar que su saber y su conocimiento provienen de los leprosarios y los
manicomios. Y qué decir de la pedagogia, qué decir de los maestros? Si le
contdasemos la historia de la pedagogia a un profesor, si le narrasemos la
historia de las escuelas, le daria un infarto al comprobar que esas respetables
instituciones, como las conocemos en la actualidad y como se forman a partir
de los siglos XV1I y XVIII, tienen su génesis y su historia en los cuarteles, en
las prisiones y las penitenciarias. Mas se sorprenderia si le probasemos que la
funcién originaria de estas instituciones esta en la implementacion, en la
puesta en practica de un conjunto de mecanismos y dispositivos
normalizadores, ajustadores y disciplinarios de los sujetos a su cargo.

En es_‘te sentido, lo que nos interesa revisar en Foucault es este concepto de
la normalizacién como eje fundamental y explicativo de los cambios en los

I

ns Foucgplt, Michel. Sabery verdad. p.207.
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prograinas de estudio del Colegio de Bachilleres. Estos cambios que ya
describimos y comparamos, pensamos que tienen su fundamento en una
dindmica normalizadora, adaptadora y sojuzgadora de las capacidades criticas,
propositivas, axiolégicas y transformadoras de los estudiantes. Al revisar este
concepto tencmos que ligarlo con aspectos fundamentales del pensamiento
foucaltiano como son su concepcién del discurso y del poder, de la microfisica
del poder, del panoptismo y las instituciones de secuestro y, de manera muy
especial, de su concepcidon de la tecnologia del yo como fundamento de una
nueva propuesta ética y como fundamento de una nueva forma de vida para el
sujeto, que nosotros pensamos tiene mucho que ver con la reflexién filoséfica,

El poder y sus mecanismos

#

o

Micljel Foucault es un pensador en quien encontramos la problematica del

poder }:‘omo uno dec sus puntos cardinales de reflexion. Foucault busca elaborar
una oiltologia del poder en las sociedades industriales contemporaneas.
&Comofse manifiesta el poder en los sujetos, en sus vidas y en sus relaciones?
Esta séria una przgunta fundamental para Foucault y a la cual busca dar
respue$ta a partir de un examen minucioso de materiales histéricos. Nuestro
pensador rastrea la. conformacion, la genealogia del poder, a partir de cémo se
empieza a desarrcllar a partir de los siglos XVII y XVIIl y de cémo estos
siglos son herederos, continuadores y transformadores de algunas practicas del
poder medieval.

Foucault no es un historiador, es un pensador, es un filosofo. En este sentido
no comparte con los historiadores su fascinacién por las grandes obras, por los
grande§ vestigios, por las grandes ruinas, por los megalitos y las grandes
catedrales, tampoco por las grandes novelas y narraciones o por las grandes
obras fjlosdéficas. Foucault busca el sentido del despliegue del poder en la
historia_ a partir de revisar materiales y documentos que no tendrian
significado para otros investigadores: busca en los récords de los hospitales,
las prisiones y los cuarteles; se interesa en las historias clinicas y en las
narraciones de las aventuras de pordioseros y asaltantes de poca monta; en los
relatos’ .que describen epidemias y ejecuciones. Si quisiéramos identificar los
textos en donde las clases sociales dominantes, o las dominadas, enuncian su

9
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intcnc’f{mes de predominio o de subversion, de poder y dominacién o
suble\fé__iciéxx, la. cuestidon seria clara: estan en las pequefias obras casi
desconocidas, en los diarios. Alli encuentra el despliegue y la omnipresencia
de un:iipoder que se introduce en los cuerpos y las vidas de los sujetos
conforffnéndolas totalmente. La cuestion del poder, de sus métodos,
mecanismos, estrategias, tacticas y dispositivos esta claramente expuesta,
incluso cinicamente expuesta por alguno de sus actores y detentadores, no en
los grandes textos, sino en los documentos que revelan las formas de la vida
cotidiana de los sujetos: “Dado que esta clase detentaba el poder el cinismo
cra para ella una manifestacién de orgullo. La burguesia, salvo para los
ingenuos, no es ni ignorante ni cobarde, es inteligente y atrevida. Ha dicho
perfectamente lo que queria. Recncontrar este discurso explicito implica
evidentemente abandonar el material universitario y escolar de los ‘grandes
textos’. No es en Hegel ni en Comte donde la burguesia habla de forma
directa. Al lado de estos textos sacralizados, una estrategia absolutamente
consciénte, organizada, pensada, se manifiesta claramente en una gran
cantidad de documentos desconocidos que constituyen el discurso efectivo de
una aéf‘cién politica™'® Es en estos pequefios relatos en donde busca e
investiga para encontrar la respuesta al sentido de cémo se conforma, cual es
la genealogia del poder y sus formas de ejercicio en la actualidad. Desde alli
elabora una teoria del poder que es radicalmente distinta de las anteriores. La
constriye en critica y ruptura con las concepciones del poder y la dominacion
anteriores a él.

La formacion del poder como se despliega en la actualidad la sitia Foucault
a partir de los siglos XVII y XVIII. Es en estos siglos de la racionalidad y la
modernidad, de las luces de la inteligencia, de la ciencia y la técnica, en donde
se empiezan a conformar los mecanismos del ejercicio del poder y la
dominacion actuales y que, en buena medida, heredan procesos y nociones de
la Edad Media “La cronologia de las técnicas mismas se remonta muy atras.
Hay que buscar su punto de formacién en las practicas penitenciales del
cristiatiismo medieval o, mejor, en la doble serie constituida por la confesion
obligatoria, exhaustiva y periddica impuesta a todos los fieles en el concilio de
Letran;a y por los métodos del ascetismo, del ejercicio espiritual y del
misticismo desarrollados con particular intensidad desde el siglo XIV>!!? :

3
"¢ Foucault, Michel. Op. cit. p. 88.
"7 Foucault, Michel. Histori sexualidad. “La voluntad de saber” pp. 140-141,




144

v

Fouéault percibe al poder como actuando en todos los espacios de la
socieddd. El poder es como el agua que penetra y desgasta todas las cosas, que
se mtrbduce por todos y cada uno de los intersticios de un edificio. El poder
se encuentra presente en los grandes espacios de la vida social y en las grandes
estructuras de su funcionamiento, en el gobierno, en el Estado y sus politicas,
y en toda institucién social. Pero, al mismo tiempo, también se le encuentra en
el 4mbito mas pequefio de la existencia humana; las partes mas pequefias de
la vida'y las relaciones de los seres humanos estan cruzadas, cuadriculadas y
revestidas por el poder, toda relacion humana es una relacion de poder, esta
envuclta en contenidos estratégicos v en ticticas de poder; el cuerpo mismo
de los’sujetos, en su interior, en su conciencia, esta condicionado a actuar bajo
la presién del poder; el cuerpo del sujcto en sus usos, deseos y placeres esta
bajo la condicion del poder. De esta manera encontramos en Foucault el
planteamiento de una omnipresencia del poder “Las relaciones de poder
existen en todo el cuerpo social: lo atraviesan, lo saturan, lo determinan, lo
carcomen, lo reproducen. Estas relaciones de fuerza se multiplican formando
redes y dispositivos de poder en cada una de las instituciones sociales... Es
decir, “el poder se presenta como si fuera un omnipresente macrosujeto
suprahistorico que: preside y determina por si mismo el conjunto de la vida
socml”)18

i

qué es lo que Foucault entiende por poder? ¢a qué se refiere cuando
habla de poder? El poder, desde su perspectiva, es basicamente una relaciéon
social. TEl poder no es una cosa, un objeto, un elemento que un sujeto pueda
poseer como una propiedad privada. El poder es una relacion instalada en
medlo de las acciones que llevan a cabo los sujetos y que las dirige, modifica
o condiciona. El poder esta alojado en cada relacion intersubjetiva; por lo
tanto, todos los sujetos ejercen el poder, en un momento o en otro, en mayor o
menor medida, con menor o mayor intensidad. En la medida en que el poder
es una relacion social, constituye asimetrias entre los sujetos de esa relacién,
es decir, implica efectos de dominacién y subordinacion, y elabora técnicas
para implementar e¢sa dominacion “El poder es, segin Foucault, una vasta
tecnolpgia que atraviesa el conjunto de relaciones sociales; una maquinaria
que produce efectos de dominacion a partir de un cierto tipo peculiar de
estrategias y tacticas especificas. Las técnicas de funcionamiento del poder
cruzan transversalmente los cuerpos y las almas de los individuos dominantes
o dom(i,nados; nadie escapa a la dinamica y proliferante tecnologia del poder.

1e Ceba}}os Garibay, Héctor. Foucault y el poder. pp. 61-63.
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Aunquié el poder transita horizontalmente, se convierte en actitudes, gestos,
practicas y produce efectos, no se encuentra localizado y fijado eternamente,
no estg nunca en manos o c¢s propiedad de ciertos individuos, clases o
’ msutuo_::lones”"9 El poder se caracteriza por construir tacticas, dispositivos e
instituciones para su propio gjercicio. Como veremos mas adelante el poder es
guerra, lucha y confrontacion, pero, también resistencia. El poder no es eterno,
se desvanece y se diluye con el transcurso y la corrosién de las relaciones

sociales, pasa de mano en mano y se transforma, es decir, es historico.

Nuestro pensader francés concibe la existencia de un poder social que
recoge, y se plasma en el Estado, que se ejerce a través del gobierno y de las
po]mcas institucionales de un grupo que administra ese aparato. A esta forma
Ia podémos llamar el “macropoder” en tanto que se percibe y se determina en
las relaciones mas visibles de la sociedad: las relaciones econémicas-
juridicas-adiminstrativas entre los sujetos y entre los sujetos y las instituciones
de gobierno. Foucault concibe que éste macropoder es resultado y
manifestacion de todo un tejido, de toda una red de micropoderes que se
relacichan y condicionan, dando como producto relaciones globales de
dominacion y poder. Dentro de esta forma de poder dominante ubica también
las relaciones de sometimiento y explotaciéon entre las diferentes clases y
grupos sociales. Sin embargo, no es a esta forma a la cual se refiere y la cual
le intetesa analizar. Estas formas de poder y dominacidn, de explotacion, son
mecanismos globales que son resultado de formas mas especificas, mas
concrétas, mas cotidianas del ejercicio de poderes locales, diluidos y difusos,
centradas en medio de las relaciones mas estrechas e inmediatas entre los
sujetos. Las grandes relaciones de poder se ven condicionadas por éstas son,
en buena medida, su producto, su epifenomeno. En este sentido Foucault las
presupone “El anilisis en términos de poder no debe postular, como datos
inicialés, la soberania del Estado, la forma de la ley o la unidad global de una
dominacién; estas son mas bien formas terminales... Por poder no quiero
decir ‘el Poder’, como conjunto de instituciones y aparatos que garantizan la
smecmn de los cludadanos en un Estado determinado”

Quiz;é sea mas preciso hablar de ‘poderes’ en Foucault, de una red casi
infinita’ de poderes y de mecanismos, de instrumentos, de dispositivos y de
relaciones de fuerza al interior de un grupo humano “En resumen, lo que
podemos encontrar en el libro 11 del Capital, es, en primer lugar, que en el

1e Cebaﬂos Garibay, Héctor. Op. cit. p. 31. :
120 Foucqult Michel. Historia de la sexualidad. “La voluntad de poder” p. 112.
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fondo*no existe un poder, sino varios poderes. Poderes quicre decir formas de
dominacién, formas de sujecién que operan localmente, por ejemplo, en una
oficind, en el ejército, en una propiedad de tipo-esclavista, o en una propiedad
donde” existen relaciones serviles. Se trata siempre de formas locales,
regionales de poder, que poseen su propia modalidad de funcionamiento,
procedimiento y técnica. Todas estas formas de poder son heterogéneas. No
podemos entonces hablar de poder, si queremos hacer un analisis del poder,
sino que debemos hablar de los poderes o intentar localizarlos en sus
especificidades histéricas y geograficas™'?!

Los 'poderes son dispositivos y relaciones de fuerza que cruzan de arriba
abajo ¥ de lado a lado el mecanismo social y a cada uno de los sujetos, a los
hombres y a las mujeres que integran esa relacidon comunal. Cada sujeto
entabla un conjunio de relaciones con los demas individuos que integran su
comunidad. Este conjunto de relaciones entre los sujetos es estratégico: csta
encaminado a determinado fin o fines. De manera que el poder sera el
conjunto, la variedad casi inagotable, de relaciones estratégicas que adoptan
los sujetos que interactiian dentro de la sociedad <Hay que ser nominalista,
sin duda: el poder no es una institucion, y no es una estructura, no es cierta
potencia de la que algunos estarian dotados: es el nombre que se presta a una
situacion estratégica compleja en una sociedad dada™?* De esta manera, los
poderes estan constituidos por relaciones moviles y miltiples, difusas, que se
concretan sélo al echar una mirada a las relaciones concretas y cotidianas de la
vida de los individuos; es alli donde se despliegan y funcionan estas relaciones
estraté'lgicas de multiples poderes.

La sociedad actual, la moderna, aquella que Foucault encuentra sus raices y
sus furidamentos en las transformaciones sociales operadas en los siglos XVII
y X V11, siglo de las luces de la razon. Siglos que aportan grandes nociones en
1a teoria politica ¥ en la ciencia y la tecnologia. Pero también hacen grandes
aportadiones a la produccion de una nueva tecnologia del poder y la
domin#cién, de la disciplina. Siglos en los cuales se construyen y se aportan a
la moldernidad, que nos heredan, grandes instrumentos, mecanismo y
disposilivos de sujecién. De manera tal que nuestra sociedad, la que nos ha
tocadovivir, no se expresa necesariamente como una época de lo legal, de lo
Jjuridico, del derecho. Se expresa y se entiende mas bien como una edad del
poder de las disciplinas y la normalizacién “Creemos que estamos todavia en

12t Foucault, Michel. Las redes del poder. p. 113. .
1# Foucault, Michel. H_at_o_r]_g_d_e_lg_sgxg_Ldgg “La voluntad de saber” p. 113,
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el mun'do de la ley pero de hecho es otro tipo de poder el que esta en vias de
constitucion por intermedio de conexiones que ya no son mas conexiones
jun’dic"és... Por lo tanto, estamos en un mundo disciplinario, estamos en un
mundo de regulacién®'®® Estas tecnologias de poder implican la elaboracion
de un conjunto de herramientas seguras y activas de la dominacién. Esta es
una era muy creativa y productiva cn el disefio y la construccion de
mecanismo sutiles y finos de poder. Al principio estos dispositivos e
instrumentos del poder se encontraban alojados en las practicas de la
medicina, la psiquiatria y la psicologia. Pero, en la actualidad, siglo XXI, las
practicas del poder, de la disciplina, sus mecanismos e instrumentos, en la era
de la aldea global, estan siendo funcionalizados en los grandes medios de
comunicacion electronicos, primordialmente, pero también en el discurso y la
practica de la pedagogia.
"

Dentro de la elaboraciéon fenomenolégica del poder que elabora nuestro
pensador francés un elemento importante es el sccreto. El poder se maneja
mediante el secreto, es una de sus condiciones indispensables. El poder en su
faceta'ds contundente, mas radical y absoluta, se envuelve en el secreto. El
poder ‘descarmado, en sus tacticas y estrategias, es insoportable para los
sujetos; En este sentido el poder, para funcionar con eficiencia debe ser una
especie de “noumeno kantiano” aquello que es imposible de conocer, aquello
a lo cual el sujeto no puede aspirar a conocer, en tanto que esta fuera del
campo dec su sensibilidad. Soélo asi el poder puede trabajar. Parte de este
secreto es la jugarreta del poder de parecer pcqueio, de parecer soportable, de
parecer minimo. Iis a este precio que el sujeto estd dispucsto a jugar el juego
del poder. Porque pareceria que, en su pequeiiez, es posible eludirlo,
esconderse de él, quiza hasta ganarle. Sin embargo, el secreto estriba en que,
en realidad, toda la vida, los gestos, los movimientos y los pensamientos del
sujeto ‘éstan inmersos en los mecanismos de la dominacion, son el aire que
respiran y el agua que beben; son la atmésfera en la cual viven y de la cual es
imposible escapar so pena de ser anulados. El secreto del poder es esconderse
y parecer que solo afecta una parte pequeiia, aceptable, de la vida de los
sujetos’, Sin embargo, el poder es su sombra, en todos lados, hasta en el suefio:
“Razoh general y tactica que parece evidente: el poder es tolerable sélo con la
condicién de enmascarar una parte de si mismo. Su éxito esta en proporcién
directa ‘con lo que logra esconder de sus mecanismos. (Seria aceptado el

K

'2* Foucault, Michel. Las redes del poder. pp. 26-27.
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poder,isi fuera enteramente cinico? Para el poder, ¢l secreto no pertenece al
orden :f.d_lel abuso; es indispensable para su funcionamiento™'?*

s

!

Perd’?[,secretos en el Colegio de Bachilleres? ;COmo opera esta racionalidad
del secreto y del poder en la Institucion? Comenzaremos por mencionar que
en el Colegio existe un gran secreto: su presupuesto. Siendo el Colegio una
institu¢ién publica, en donde su financiamiento viene directamente del dinero
de los ciudadanos contribuyentes, resulta que esos ciudadanos contribuyentes
no pueden saber cudl es el presupuesto de la Institucién. No se crea que los
profesores no lo hemos preguntado. Desde luego que se ha preguntado por el
presupuesto del Colegio en muchas ocasiones y a muchas administraciones
difereiites; sin embargo, la respuesta es el secreto y el ocultamiento. A pesar
de que existen leyes que garantizan el derecho a la informacién sobre
entidades publicas, el presupuesto del Colegio de Bachilleres se guarda
celosamente, virginalmente, entre las autoridades.

Estei'es un ejemplo claro de esta politica del secreto en el Colegio. Los
asuntos relevantes para la vida de la Institucion, los que definen su
funciofiamiento basico, aquellos que ataifien a la vida académica, que afectan
en susicondiciones laborales y profesionales a miles de profesores, aquellos
que aféctan las condiciones de estudio de decenas de miles de estudiantes, no
son socializados, no son convocados los actores interesados y afectados a
participar en la toma de decisiones. La vida académica, estudiantil y docente,
es decidida en soledad y secreto por las autoridades. La mas minima 16gica de
la democracia nos dice que c¢n cualquier decisién que se tome, se deben
convocar para informarles, para pedirles su opiniéon y su participacion, a los
clementos afectados. No es el caso de la logica del Colegio. Aqui, la autoridad
y el poder se ejercen, tienen como uno de sus principales mecanismos, en el
secreto. Varias joyas del secreto: en primerisimo lugar, como se cjerce el
presupuesto de la Institucién, en qué se gasta el dinero de los contribuyentes
para el ‘Colegio; eso muy pocos iniciados lo saben e influyen en él; en el caso
de los Bambios en los programas de estudio que analizamos, pocos profesores
fueron :convocados, pocos profesores y muy especiales: los mas cercanos a la
autoridad, los de mayor confianza (acaso se lanzé una convocatoria abierta
para sdlicitar la participacién, libre e igualitaria, de todos los profesores en
éste priceso).

Otro'secreto gracioso: la famosisima comision evaluadora de los méritos de
los pro;fesores para acceder al programa de estiinulos y su permanencia en él,

L Fouc';mlt, Michel. Historia de la sexualidad. “La voluntad de saber” p. 104,
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nadie : _a conoce: ‘top secret’; recientemente la autoridad emitié un nuevo
reglaménte para las evaluacmnes J2 quién convocd para su desarrollo? ja
quién consulté para su expedicion? los profesores respondemos: a nosotros no.
Nos ei‘fteramos a través del diario: el Colegio de Bachilleres colocara puertas
de acceso a los planteles automatizadas que funcionaran con un cédigo de
barrasf,en la credencial, cada estudiante debera portar su credencial para poder
ingresar al plantel. ;Medida de seguridad y control? ;Quién sabe! Como esta
decisién se toma en secreto, por muy pocas gentes, sin informar a la
comunidad afectada, entonces deviene en secreto y en imposiciéon. Estos son
algunos de los ejemplos del ejercicio del poder secreto que se da en la
Institucién. Podriamos citar muchos mas, pero no es la finalidad de este
trabajo_.

El poder se mueve a través de tacticas y estrategias. El poder no se expresa a
través "de ordenamiento juridicos, de leyes. El derecho es ampliamente
rebasado por el poder, no lo utiliza. Al poder actual o le interesa la ley, no se
mueve ‘a través de ella; cuando la invoca es para utilizarla estratégicamente.
Su fortna de exprus:én son las tacticas y las estrategias. Ya lo mencionamos
anteriormente, no vivimos en una época juridica, de derecho. Vivimos en una
época de la norma, de la normalidad y la normalizacion, de lo que esta bien o
mal segnn el discurso de la psicologia, de la psiquiatria, de la medicina, de la
pedagogia, y hoy, de lo que es normal y aceptable desde el camulo de
discursos que s¢ socializan desde los medios masivos de comunicaciéon. En
este sentido, y desde la perspectiva de Foucault, el poder no se puede explicar
desde una perspectiva juridica; mas bien se debe estudiar el poder desde la
optica de un modelo estratégico: se mueve por fines y objetivos, por la
eficiencia y la eficacia (puesto en la perspectiva de los fines y los medios,
rechaza toda discusion sobre los valores y la legitimidad moral de los medios)
de sus acciones, de sus objetivos, y por su relacion con otras fuerzas, con otros
actores, con otras estrategias y tacticas. Como se vera, la perspectiva del poder
de Foucault no lo relaciona de ninguna manera con el Derecho y la moral. El
poder nada tiene que ver con el derecho y la ética, su esfera de accidn es
distinta! *Se trata, en suma, de orientarse hacia una concepcién del poder que
reemplaza el privilegio de la ley por el punto de vista del objetivo, el
privilegio de lo prohibido por el punto de vista de la eficacia tactica, el
privilegio de la soberania por el analisis de un campo maultiple y mévil de
relaciories de fuerza donde se producen efectos globales, pero nunca
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totalm€nte estables, de dominacién. El modelo estratégico y no el modelo del

SE1Y

- derechp

Las relaciones de poder al interior de la sociedad no son estaticas, no estan
dadas .."de una vez ¥ para siempre. El poder, o los poderes, en su esencia, en su
despliegue y funcionamiento son dinamicos. El poder cambia, se wansforma,
evoluciona, no permanece idéntico a si mismo. El poder es un proceso que se
desarrolla en una sociedad, es parte de su dinamica sustancial, se mueve junto
con las demais instancias de la sociedad, las envuelve y las condiciona. Al
mismo, tiempo se ve influida por ellas y, también, son uno de los motores de
su transformacion. El poder experimenta transformaciones, cambia de manos.
Los pdderes se negocian, se apuestan, se reducen y se amplian. Esta en flujo
permanente “Las ‘distribuciones de poder’ o las ‘apropiaciones de saber’
nunca representan otra cosa que cortes instantaneos de ciertos procesos, ya de
refuerz:o acumulado del elemento mas fuerte, ya de inversion de la relacion, ya
de crecimiento simultdneo de ambos términos. Las relaciones de poder-saber
no son formas establecidas de reparticion sino ‘matrices de
transformaciones™'?® Heraclito estaria encantado con esta vision del poder en
las sociedades contemporaneas.

Una'de las apuestas basicas de Foucault y que constituye una de sus mads
relevantes aportaciones a la teoria del poder en las sociedades contemporaneas
es su hipotesis del poder que se desarrolla en las relaciones mas concretas de
la vida social del sujeto. En los espacios mas aislados, mas retirados de la vida
de los sujetos, aquellos que no tienen nada que ver con el poder omnimodo
que se' despliega desde el gobierno y el Estado, existen también espacios de
poder 'que construyen la vida cotidiana de los sujetos. En la familia, las
relaciones entre cényuges, entre padres e hijos, entre hermanos estan
revestidas de poder. En la escuela, las rclaciones entre alumnos y maestros
pasan por el poder y los discursos que construye. En los hospitales y las
clinicas, la relacion médico-paciente es una relacion de dominacion. En la
psiquiatria y la religion las relaciones pacientes-analistas y confesor-penitente
estan fevestidas de relaciones estratégicas y tacticas. La estructura de las
relacionies laborales, la relacion trabajador-patrén, desde luego esta atada en
esta reélacion de sometimiento.. En el deporte también encontramos esta
relacioh: capitanes-jugadores, arbitros-jugadores. Las relaciones afectivas
amorosas y erdticas entre amantes son una continua expresién de pugnas y
dominio. Las simples relaciones que se entablan entre amigos, la relacion filial
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se estfructura también a partir del predominio “El hecho de que usted sea
esmdlahte implica que ya estd inserto en una cierta situacién de poder; yo,
como profesor estoy igualmente en una situaciéon de poder, estoy en una
situacidn de poder porque soy hombre y no una mujer, y por el hecho de que
usted sea una mujsr implica que esta igualmente en una situacién de poder,
pero no la misma, todos estamos en situacion, etc... Lo que es interesante es,
en efecto saber, como en un grupo, en una clase, en una sociedad operan
mallas de poder, es decir, cudl es la localizacidén exacta de cada uno en la red
del poder, como él lo e¢jerce de nuevo, como lo conserva, cédmo €l impacta a
los demas, etcétera.”’?’ Todas estas pequeiias y cotidianas relaciones estan
revestidas de poder, de sometimiento de uno de los polos y se encuentran
sometidas a la dinamica, a las contradicciones internas, a la evolucién, a las
inversiones de relacion, a sus refuerzos simultianeos caracteristicos de las
relaciones de predominio. Esta es la microfisica del poder. La teoria
tradicional del poder lo identifica y lo afinca con el Estado y el Derecho. Sin
embargo, esta hipodtesis se liene que desechar y volver la mirada a los
micropoderes para explicar el funcionamiento del poder en la actualidad “En
cambio, la idea de microfisica del poder se asienta sobre la vida cotidiana de
los individuos; ahora se trata del poder que modcla los cuerpos, los gestos, las
actitudeés, los discursos, el aprendizaje, los movimientos, los deseos y la fuerza
de los‘individuos; que no esta totalmente ligado a instituciones o aparatos de
Estado, aunque éstas si afianzan el aparato de Estado, lo reconducen, le
proporcionan eficacia™

Michel Foucauli nos presenta una vision de la historia y de la sociedad
cruzada por conflictos de poder y dominacién. No es una sociedad en donde
reine la armonia y la paz. La constante de la historia y las sociedades es el
poder, la confrontacion, la lucha y el predominio. Esta idea de Foucault nos
recuerda la vision heracliteana del mundo, en donde todo es continua lucha y
confrontacién, cambio y oposicion, en donde, en todo caso, la armonia reposa
en la contradiccion y el devenir perpetuo “Para él (para Heracilto), la lucha de
los contrarios entre si, lejos de ser una tacha en la unidad del Uno, le es
esencial al ser mismo del Uno. En efecto, el Uno solamente puede existir en la
tension’ de los contrarios: esta tensién es esencial para la unidad del Uno...
Hay en«el universo, como hemos visto, un incesante combate, y hay también
una estab:lldad relativa de las cosas, debida a las diferentes proporciones del
fuego,! que se inflama y extingue segan medidas mas o menos iguales... ;Seria

27 'Fotlc:z;!ult, Michel. Lasr del poder. pp. 29-30.
2% Ocafia, Lucila. Una lectura de Foucault desde la periferia de! poder. p. 66.
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posnbl? un universo material en el que no hubiese conflicto ninguno entre
contrapos ni el cambio mas minimo? Primeramente, en tal unidad no habria
lugar i, la vida corpoérea, pues ésta, segun hemos visto, implica el cambio™'?’
I—Ierécl;to postula esta idea fundamental de la dialéctica: la lucha de
contrarjios. Es el mundo cruzado y constituido en su identidad fundamental
por la tensidén y el enfrentamiento de cualidades opuestas en todas las cosas.
Foucault con su idea esencial del poder y su omnipresencia de las relaciones
tacticas y estratégicas nos plantea la idea de la historia y la sociedad, las
relaciones humanas mds concretas, la constitucion misma del hombre, la mas
intima y la mas y profunda: la verdad de su cuerpo y sus placeres, toda ella
cruzada, cuadriculada, analizada, codificada y decodificada por el poder. Asi
pues, la sociedad y la historia son un campo permanente y perpetuo de la
accion del poder y la lucha: cruce constante de tacticas y estrategias.

Otra',ll-,idea importante en el pensador francés es su proposicidn del poder
como yna relacion difusa. El poder es una relacidn entre sujetos y entre clases
socialgs. El poder no es un objeto o una materia de la cual un sujeto se pueda
hacer de ella. El poder es una relacion. En tanto que relacidon, surge en
cualqujer aspecto y situacion de la vida de los sujetos y las instituciones. El
poder ifjo tiene un punto privilegiado del cual emane. No existe un nudo de
poder Qesde el cual se irradie a los demas puntos de ejercicio en la sociedad.
Mis bien el poder se produce y reproduce en cada punto de la relacién social.
Y, en:este sentido, el poder asume una gran diversidad de formas y de
expresiones. El poder se difunde cotidianamente mediante gran cantidad de
mecanismos y dispositivos, de practicas sociales que tienen como resultado
relaciones de dominio que son moviles y asimétricas * Que el poder no es
algo que se adquiera, arranque o comparta, algo que se conserve o se deje
escapar; el poder se gjerce a partir de innumerables puntos, y en el juego de
relaciones moviles y no igualit‘u‘ias El poder esta en todas partes; no es que
lo englobe todo, sino que viene de todas partes”'*®  El punto no es saber de
dénde procede el poder o como se genera. La cuestion es que todo sujeto estd
integrado a una red de poder y sus acciones naturalmente suponen su ejercicio.
Lo intéresante es saber como el sujeto ejerce esa relacion, cdmo se transforma
y cédmé condiciona a los demas sujetos.

X
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n”Copleston Frederick. Historia de la Filosofia. pp. 51-59.
13°Foucault, Michel. Historia de la sexualidad. “La voluntad de saber” " pp. 113-114.
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Fougault afirma que el poder no tiene sujeto. Pareceria que se contradice en
tanto que acaba de afirmar que el poder lo ejercen todos los sujetos en la
medidd; en que se encuentran enredados en situaciones estratégicas con los
demasisujetos. Si esto es asi, entonces quiere decir que todos los individuos
que intégran una sociedad son sujetos del poder. Sin embargo, no se refiere a
eso. La referencia a un poder sin sujeto se da en términos de pensar sus
efectos y sus usos, sus configuraciones estratégicas dentro de la sociedad. El
poder se produce en el interior de la sociedad y proviene de ‘“abajo” en tanto
que se especifica en las relaciones cotidianas de los hombres y las mujeres.
Producido de esta manera, entonces tenemos que entenderlo como un
entrecruzamiento Jde tadcticas y estrategias. Entrecruzamiento en el cual los
distintos poderes y niveles de poder se condicionan y transforman
mutuamente, dialécticamente, de manera tal que los resultados, los efectos y el
uso de:este conjurito de relaciones de poder no son pensados por nadie. Los
efectos globales en la sociedad de la red o redes de poderes no son producto
de la intencionalidad de ningun sujeto, tampoco de una camarilla, casta o clase
social \que programe, racional y conscientemente los resultados de ese
cjercicio global de los micropoderes “Pero ello no significa que resulte de la
opcidénio decisidén de un sujeto individual; no busquemos el estado mayor que
gobicrna su racionalidad; ni la casta que gobierna, ni los grupos que controlan
los aparatos dcl Jistado, ni los que toman las decisiones econdmicas mas
importdntes administran el conjunto de la red de poder que funciona en una
sociedad (y que la hace funcionar); .... ahi, la légica es aun perfectamente
clara, las miras descifrables, y, sin embargo, sucede que no hay nadie para
concebirlas y muy pocos para formularlas: caracter implicito de las grandes
estrategias andnimas, casi mudas...” ™!

Tradicionalmente se ha concebido al poder como una instancia castrante. El
poder,” en sus analisis, se entendia bdasicamente como instancia de
impedimento, de anulacion de la voluntad y la accién del sujeto. Se le
concebia como una antienergia que anula a los sujetos y sus intenciones. El
poder Se ejercia sobre los individuos para impedirles conspirar contra el
mismo ‘poder “Desde el montaje construido por los juristas clasicos hasta las
concepciones actuales, me parece que el problema se plantea siempre en los
mismos términos: un poder esencialmente negativo que supone por una parte a
un soberano cuyc papel es el de prohibir y por otra un sujeto que debe de
algin modo decir si a esta prohibicion™'3? Negacion de la accion del sujeto
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3 Ibid,! pp. 115-116.
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que secodifica en leyes. Tiene su expresion en el derecho a través de la regla
que nigga el sentido de la actividad de los sujetos, en aquello que permite o
prohibg, en la dualidad licito ilicito. Esta es la concepcién negativa del poder.
Concei?'cic’m juridica en tanto que se integra esta negacion en ordenamientos,
en codigos y leyes que son expresion del derecho. Se refiere,
fundamentalmente, indica esencialmente, lo que el individuo no pude hacer.
Esta es la concepcién de un poder improductivo que lleva a los individuos a
refugiarse en una logica de la accidon y la voluntad que solo tiende a recrear las
condiciones en las que el mismo poder se reproduce, mas alla de esto los
sujetos no pueden aspirar a crear y producir nuevas formas de relaciones
sociales. El “No” esta destinado a que los hombres y las mujeres no adopten
mas actitudes, no piensen, mas que en el conjunto de condiciones que
reproducen el poder.

Sin embargo, Foucault, se inserta aqui también en una perspectiva critica y
de ruptura con respecto a esta concepcién negativa del poder. Desde su punto
de vista, el poder tiene connotaciones positivas. Positivas en el sentido de no
ser una.simple negacién, un simple “No”. El poder no se reduce a penetrar a
los individuos e impedirles algo, castrarlos en su accién y su creatividad. El
poder produce. Es una perspectiva afirmativa y productiva del poder. El poder
tiene aygistas juridicas y legales que impiden el e¢jercicio de ciertas conductas y
actitudes. Sin embargo, el poder normalizador, en sus espacios microfisicos,
incita a los homtres a la accién y a la produccién. Los lleva a desarrollar
actitudes, a crear, pensamientos y discursos, objetos, herramientas, técnicas
y...placer, que, desde luego, tienen como fin Ultimo la reproduccioén infinita
del poder. Desde una perspectiva negativa del poder seria impensable su
propia reproduccion y expansion. El poder solo puede sobrevivir si se
reproduce a gran escala en las infinitas redes del poder microfisico, pero esta
reproduccion sélo es posible si crea nuevas formas, nuevas estrategias, nuevos
instrumentos, nuevos placeres, nuevas relaciones en los cuales alojar el poder
y reproducirlo “Voy a intentar desarrollar, o mejor, mostrar en qué direccidén
se puede desarrollar un analisis del poder que no sea simplemente una
concepcion juridica, negativa, del poder, sino una concepcién positiva de la
tecnoldgia del poder... Y creo que es de esta concepcién juridica del poder, de
esta concepcion del poder a través de la ley y del soberano, a partir de la regla
y la prohibicion, de la que es necesario ahora liberarse si queremos proceder a
un andlisis del poder, no desde su representacion sino desde su
funcionamiento. Ahora bien, jcémo podriamos intentar analizar el poder en
sus mecanismos positivos?... si usted admite que la funcién del poder no es
esenciz}lmente prohibir sino producir, producir placer, en ese momento se
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puede_‘f{"pomprender, al mismo tiempo cémo se puede obedecer al poder y
‘encontrar en el hecho de la obediencia al placer,...”
&

La vision del poder en Foucault es energética. Es una energia que crea cosas.
El podér es un combustible poderoso que impulsa a los sujetos a desarrollar
una iniciativa y una praxis para construir elementos nuevos. El poder envuelve
a toda:la sociedad y construye sus esquemas y sus relaciones fundamentales
“..el poder funciona a partir de incitaciones, reforzamientos, controles y
vigilancias; que en vez de obstaculizar, doblegar o destruir, el poder produce
fuerza, crecimiento, asegura y administra la vida, ordena, manticne y
desarrolla las conductas del cuerpo social..La positividad del poder se
caracteriza por el hecho de producir efectos, incitaciones, controles,
regulaciones gencrales y aumento asegurado del cuerpo social”'* Es el poder,
en la actualidad, quien, bajo su predominio y sus politicas, bajo sus leyes y
dinamicas, determina la creacion, la produccidon y reproduccion de las
condiciones que impactan en la ciencia y su desarrollo, en la técnica y la
tecnologia militar, en la ecologia, la industria, la politica y las relaciones
internacionales, en la economia, en la ideologia. El poder produce arte y
pseudoarte, produce sensibilidad y las formas de manifestarla. El poder
determina la produccion de medicinas, de alimentos, de armas, de escuelas, la
produccion de la riqueza y el sentido de su apropiacién. Produce guerras para
asegurar su predominio y para producir paises y relaciones mas en
consonancia con ¢l sentido de su propia dominacion. Vamos, ¢l poder produce
hasta atentados contra sus misimos ciudadanos para crear estados de panico
que justifiquen producir nuevas armas y nuevas guerras, y asi en esta perversa
espiral productiva. Bajo el poder se crean los sujetos, los cuerpos, su
conciencia, su caracter y sus aspiraciones, su voluntad, su praxis, y los
saberes y los discursos que las fundamentan. Esta es la omnipresencia
energética, positiva y productiva del poder en Foucault. Asi, pues, el poder
presenta una naturaleza dual: es conjuncién de aspectos negativos, de
represion, de anulacion, de sometimiento; pero, también es afirmativo y
productivo: impulsa a los sujetos a la creatividad y produce nuevas, técnicas y
espacios sociales donde recrearse.

:

El p&?der productivo y afirmativo, energético, se plasma también en la
dimension de lo pedagdgico creando nuevas técnicas y nuevas dialécticas para
la vigilancia y la disciplina alojadas en los espacios escolares. Crea nuevas

i
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13 Ceballos Garibay, Héctor. _Op, cit. pp. 50-51.
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institudiones educativas y pedagé6gicas. Al tiempo que declara su cardcter
educador, produce escuelas y planes de estudio, estructuras, profesores y
ambiefites educacionales para la domesticacion. Y va transformandolos y
refinaindolos en su funcionamiento y en sus planes de estudio, apegandolos
cada véz mas a una perspectiva normalizadora. Este ¢s el caso del Colegio de
Bachilleres: una institucién creada para afirmar, para reconfirmar, en el
discurso, la vocacién educadora del Estado y las clascs dirigentes, pero, en los
hechos, es una institucion pensada para mediatizar la educacién, para
disminuir su caracter progresista y liberal. Curiosa dialéctica y conjuncién del
poder afirmativo: la afirmacion y la negacion. Construir para destruir. Se crea,
se conatruye una institucion educativa, una institucion de encierro. para
destruir, para anular la sustancia progresiva de la educacioén. Masificar en el
encierro al estudiante para disciplinar y disciplinar y aprovechar mediante la
simple'y pura tecnificacion. Producir técnicos calificados, obreros de primera.

Fouocault descubre que el ejercicio del poder nunca es puro, supone siempre
un judgo: el de la resistencia. Junto a la historia del ejercicio del poder
podexrfbs ver otra: la historia de la resistencia al poder. El poder es avasallador
y no tfansa, no negocia, se impone. En éste sentido genera en todo momento
remste’l‘ima A pesar de los discursos, de los mecanismos y los dispositivos, de
las tacpcas y estrategias quec diseia y utiliza, el poder no siempre convence y
se nnpbne produce resistencias.

Desde luego, si definimos poder lo tenemos que hacer desde su perspectiva
afirmativa: el poder es tal porque se afirma y se impone sobre algo. El poder
es una relacién en donde uno de esos elementos es absolutamente
predominante, el que siempre se objetiva en la derrota y en el predominio
sobre &l otro. Pero el otro siempre existe. El otro siempre esta alli como
elemento que afirina al poder y en relacién al cual el poder es. Es la dialéctica
del amo y del esclavo en el interior del ejercicio del poder. No hay poder si no
hay a quien aplicarselo, a quien someter.

Pero el otro se encuentra siempre frente al poder en rebeldia, en resistencia.
Siempré existe un enfrentamiento al poder. Vuelta a Ia dialéctica (nombre que
Foucault teme mencionar) heracliteana: tension permanente de elementos
opuestos, es lo que define al poder. El poder tiene que predominar, pero no
anular.!Por eso, siempre existe el otro vivo y con esperanzas para resistir. La
realstel’xma es una condicién intrinseca y resultante natural del poder. El
mismo’ poder genera su propia resistencia “que donde hay poder hay
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resistencia, y no obstante (o mejor: por lo mismo), ésta nunca esta en posicion
de extgrioridad respecto del poder”’® En Ia relacién macrofisica del poder,
del gran poder juridico-administrativo del Estado, que se impone a través de la
violengia legitima, con respecto a sus subordinados, los ciudadanos, siempre
existe resistencia. El poder publico se aplica siempre cn beneficio de las
mayorias, por lo mesnos esa es su pretension o justificacién, y en detrimento de
ciertas! minorias, ésta es su légica natural, por lo tanto siempre generara
desobediencia, enfrentamiento, inconformidad, resistencias en esas minorias
oprimidas. En los espacios mocrofisicos, los espacios de la vida cotidiana, de
las relaciones diarias y efectivas entre los sujetos, el ejercicio del poder
produce también resistencias. La relacion, pedagoégica, profesor alummno,
basada en autoridad y 6rdenes, genera la resistencia del ordenado: el alumno.
La reldcion familiar, padre e hijo, se explaya también a partir de un juego de
ordenes y resistencia.

5!

Estoes: el poder siempre genera resistencia. Pero, la histérica imposicién
del poder se hizo siempre sojuzgando, nunca anulando al otro, salvo contadas
excepciones. Siempre se le necesitd al otro para saquearlo, para explotarlo,
para ei:mjenarlo, para globalizarlo. La misma resistencia se hizo necesaria y se
alenté’icomo factor econdémico: las necesidades de crecimiento de la
produccion de la industria bélica y del crecimiento de los complejos
tecnol&}gico-ciemiﬁcos para producir nuevas armas y un campo experimental
donde probarlas.

Asi como no existe un punto unico del cual emane el poder, tampoco existe
un punto privilegiado del cual emane la resistencia. La resistencia al poder es
ubicua, se encuentra en todos lados, parte de todas las relaciones. La
resistencia y sus formas se encuentran dispersas a lo largo de todo el continuo
social {“Los puntcs de resistencia estan presentes en todas partes dentro de la
red de’poder. Respecto del poder no existe, pues, un lugar del gran rechazo —
alina de la revuelta, foco de todas las rebeliones, ley pura del revolucionario--
Las resistencias también, pues, estan distribuidas de manera irregular: los
puntos, los nudos, los focos de resistencia se hallan diseminados con mas o
menos 'Hensidad en el tiempo y en el espacio,...”'*® Esto es algo asi como el
suefio y la fantasia del ‘Che’ Guevara: “crear uno, dos, tres.... muchos
Vietna’gig” reproducir al infinito los puntos de lucha y de enfrentainiento con
el Impsrialismo Norteamericano, para asi dividir sus fuerzas, socavarlo y

B

134 Fouca{ult, Michel. Historia de la sexualidad. “La voluntad de saber” p. 116,
135 Ibid, . pp. 116-117.
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derrot:'f;'lo. Sin duda, este aspecto de la teoria de Foucault le hubiese parecido
interesante al comandante argentino. Asi, pués, existen muchos ‘vietnams” en
pequeﬁo desde los cuales emana la resistencia; sin embargo, también existen
muchos nédulos desde los cuales surge el poder. En esta pugna poder-
resistericia jcomo se plantea la relacién con el predominio y el sometimiento?
¢,v1ctox,:1,a o derrota?

En la historia presenciamos los triunfos del poder. Del poder dominante, del
poder que representa en ese momento una necesidad histérica. Pero también
presenciamos, de cuando en cuando, las victorias de la resistencia.
Presenciamos el surgir de una resistencia victoriosa. Sobre todo también
cuando ésta representa su propia necesidad histérica. En este caso
presenciamos la cialéctica de la transformacion de la resistencia en poder
dominante. En las relaciones del poder con la resistencia no existe una
fatalidad que lleve: a la resistencia al fracaso perpetuo, siempre a sucumbir y
ser derrotada. En toda resistencia existen perspectivas de triunfo. La
resistencia puede ser legitima; si es asi, entonces tiene posibilidades de
generar: una victoria sobre el poder ‘“‘Pero eilo no significa que sélo sean su
contrapartida, la marca en un hueco vaciado del poder, formando respecto de
la eseiicial dominacion un revés finalmente siempre pasivo, destinado a la
indefinida derrota. Las resistencias no dependen de algunos principios
heterogéneos;, mds no por eso son engafio O promesa necesariamente
frustrada”'®  Es decir, la resistencia es foco de revuelta, de revolucion, que
puede llevar al ejercicio del poder a individuos o grupos antes dominados,
antes marginados y explotados. La resistencia también esta llena de poder y
cuestiona al poder dominante con posibilidades histéricas de triunfo. Es
resistencia con esperanza y posibilidades. De otra manera la resistencia no
tendria sentido.

JExiste resistencia en el Colegio de Bachilleres? ;Quién resiste a qué? El
trabajo’en el salén de clase, con los nuevos programas de estudio, ante esa
nueva ' metodologia normalizadora, frente a ambientes educacionales
saturados, han llevado a plantear una resistencia frente a éstas condiciones.
Hay resistencia frente a un programa cargado de conceptos vacios, huecos, y
hay redistencia frente a una didactica que no problematlza ni forma, que
deformii, aburre y aleja a los alumnos de si mismos, de sus propias
posibilidades de inaugurar una tecnologia de si mismos que los construya y los
rescate“que nos rescate a todos de la catastrofe que presenciamos y de la que

136 Ihid. | pp. 116-117.
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muy pronto llegari potenciada. Si existe resistencia en las aulas. Se resiste
contra’el silencio. Se resiste contra el secreto. Se usan las palabras peleadoras,
como ]as reclamaba Eduardo Galeano, se usan el método y la auténtica
f’losoffa para descubrir los problemas que rodean la vida cotidiana y, desde
alli, sondear en los estratos mas profundos de la realidad, del profesor y del
alumng. Si hay resistencia en la medida en que se combate la pedagogia que
separa"y enajena al estudiante del profesor y al profesor dei estudiante. Si hay
resistericia porque la apuesta de la mayona de los profesores que conocemos
es el rescate de los temas y los problemas vivos de la comunidad, es el rescate
de una pedagogia que privilegie la pregunta, la palabra, los temas y la
problematizacion del yo del alumno como forma del surgimiento de un juicio
critico claro y una conciencia legitima en el estudiante. Todo esto en contra de
la vigilancia y cl castigo, la represion y el chantaje de la autoridad y sus
representantes y mediadores: los jefes de materia.

En el Colegio de Bachilleres hay mucha vida académica. Afortunadamente
gran parte de esta vitalidad estd generada por la resistencia. Mas alla de las
demandas de mejoras laborales y académicas, en donde también se da la .
res.lstericm y es legitima y necesaria, la resistencia se plantea en muchos
(.SpaClOS en los cursos intersemestrales, alli encontramos coincidencias con

s demas profesores en el sentido de revitalizar el salén de clases, revalorarlo,
rescat'i’r la labor docente, significar otra vez al profesor en su papel central en
la cultdra y la sociedad, en rescatar la conciencia de nuestros estudiantes
apelando a la reflexion seria v metédica sobre sus problemas, sobre nuestros
problemas que son los problemas de todos.

El Colegio es una arena de lucha y resistencia, no por nosotros: los
profesores, los alumnos o los trabajadores, sino por el poder y su despliegue
normalizador, por su vigilancia y por su ejercicio secreto. Encontramos
resistencias en la sala de maestros: en nuestros comentarios por lo bajo: jcémo
es posible que sea director del plantel un “cuate” que nunca ha dado clases,
que es médico y nunca ha ejercido la docencia? jcomo es posible que aquel
sujeto sea jefe d= materia si no es titulado, cuando a otro compaiiero le
negaron la jefatura por no estar titulado? Si, puras jugadas politicas ;Como es
posiblé’'que el Director General venga de fuera de la Institucién y no se haya
dedlcado nunca a la docencia? Ni modo, mano, aguantate, asi es la politica en
Méxica. En este contexto la simple charla, el simple comentario que nos
1dentmca cn nuestras visiones y esperanzas, resulta ser resistencia. La
orgamzacnon, la publicacién y el mantenimiento de una revista como “Polvo
de Gis" por un colectivo de profesores, y esto no es secreto, en donde se

1
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comenta el quehacer docente y laboral del Colegio, es un acto de resistencia,
que se-.da frente a la mirada vigilante de la autoridad y el poder.

La résistencia en la Institucién ha logrado ganar algunas batallas, pequefias
pero significativas. Silenciosamente, cuidadosamente, se retoma en los salones
de clases, temas y problemas prohibidos por el actual temario, se desarrolla
una didactica que enfrenta la propuesta oficial; se llevan a cabo actividades
formativas aiun en contra de la oposicidon de las jefaturas y las autoridades.
Podemnios seiialar brevemente la implementacién de ciclos de peliculas y
debates sobre la problematica en Chiapas y el EZLN, campaias de apoyo al
pueblocubano y en contra del bloqueo norteamericano; periodicos murales
sobre la globalizacion y los globalifobicos, que son atentados y arrancados por
las autoridades; también la organizacion de conferencias invitando a
personajes no bien vistos por la autoridad: el profesor Alberto Hijar y su
conferencia sobre el ‘Che’ Guevara; con la oposicion radical de la jefatura de
materia y la autoridad sc logrd invitar a militantes del CGH a exponer sus
puntos de vista sobre la huelga. Se resisten con firmeza las arbitrariedades y
los robos de grupos base-egstructura por parte de los jefes de materia, pasando
por encima de los derechos de los demas profesores. La resistencia en el
Colegio es activa, se da en muchos niveles y espacios, en ella se involucra el
talento-y la creatividad de los profesores, los alumnos y los trabajadores; asi
se ha |llegado a cristalizar logros y obtener pequefias victorias que dan
esperaiiza.

ey
e

El disgii)sitivo de sexualidad, llave del poder vy 1a disciplina

En los siglos XVII y XVIII el poder naciente inaugura dos nuevas ciencias,
dos nuevas tecnologias del control y la disciplina de las poblaciones y los
sujetos, de los cuerpos: la biopolitica y la anatomopolitica. El siglo XVIII,
siglo de la razén v de la confianza en la ciencia y la tecnologia, es también el
siglo que crea y que nos hereda los mecanismos de la sujecién individual
contemporanea, de una utilizacién de los cuerpos por el poder “Ha habido, en
el curso de la edad clasica, todo un descubrimiento del cuerpo como objeto y
blanco-de poder. Podrian encontrarse ficilmente signos de esta gran atencion
dedica(jl'a entonces al cuerpo, al cuerpo que se manipula, al que se da forma,
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que se educa, que obedece, que responde, que se vuelve habil o cuyas fuerzas
se multiplican... Es décil un cuerpo que puede ser sometido, que puede ser
utilizado, que puede ser transformado y perfeccionado.... La modalidad, en
fin: im;plica una coercién ininterrumpida, constante, que vela sobre los
procesos de la actividad mas que de su resultado y se ejerce segin una
codificacién que reticula con la mayor aproximacion el tiempo, €l espacio y
los moyimientos. Muchos procedimientos disciplinarios existian desde largo
tiempo atras, en los conventos, en los ejércitos, también en los talleres. Pero
las disciplinas han llegado a ser en el transcurso de los siglos XVII y XVIII
una formulas generales de dominacion”'’

Estas’ dos nuevas tecnologias, la biopolitica y la anatomopolitica, estan
destinadas a la utilizacion, a la dominaciéon, a la disciplinarizacion y
normalizacién de los individuos en dos vertientes: por un lado, el sujeto
aislado, sélo con su cuerpo, sus movimientos y su energia; por otro, el sujeto
colectivo, el sujeto subsumido en una poblacion. El sujeto colectivo: la
poblacién es blanco de una estrategia del poder, la tecnologia de la poblacion.
l.a poblacion sujeta a nuevas disciplinas disefiadas a partir de ciencias nuevas,
entre €llas la llamada ‘arte de gobernar®, la cual se orienta a la utilizacién de
ciertas~herramientas, como la estadistica, que se desarrolla como método de
contabilizar las poblaciones, nacimientos, muertes, enfermedades, etc. Como
las estrategias de lo que entonces sc llama la ‘policia’: el cuidado en el
gebierfio de los individuos, las familias y la sociedad.

ki

También se inauguran practicas médicas destinadas a la regulacién y al
control*de la poblacion: la politica médica y de salud: como un proyecto para
identificar las energias biolégicamente ttiles en el populacho a partir de
cstablecer parametros de salud y sanidad, la ubicaciéon de los pueblos y los
servicios de salud, la medicalizacion de la sociedad. Es decir, la tecnologia de
la poblacion se inaugura como una politica de control social “... fue gracias a
la percepcion de los problemas especificos de la poblacién, gracias a la
constitucion de este nivel de realidad que denominamos economia, como el
problema del gobicrno ha podido al fin ser pensado, reflexionado y calculado
fuera del marco juridico de la soberania. Y la misma estadistica, que en el
mercartilismo no habia podido funcionar mas que en el interior y en beneficio
de una' administraciéon monarquica, funcionando ella misma en forma de
soberania, se convertira en el factor técnico principal, o en uno de los factores
técm’coé principales de esta tecnologia. La constitucion de un saber de

T
3 Foucault, Michel. Vigilar y castigar. pp. 140-141.
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gobierio es absolutamente indisociable de un saber acerca de todos 71051
procesps que se refieren a la poblacién en sentido lato, saber que llamamos

precisamente la ‘economia’... l.a idea de un gobierno de la poblacion hace
mas aguda la necesidad de desarrollar las disciplinas.”

Esto,es lo que Foucault llama biopolitica: la introduccidn de nuevas técnicas
y nuevos dispositivos para la gestiéon de la poblaciéon y del cuerpo de los
sujetos. En esta biopolitica juega un papel fundamental la medicina “El
control_de la socicdad sobre los individuos no se opera simplemente por la
conciencia o por la ideologia sino que se ejerce en el cuerpo, con el cuerpo.
Para la, sociedad capitalista lo importante era lo biolégico, lo somatico, lo
corporal antes que nada. El cuerpo es una realidad biopolitica; la medicina es
una estrategia biopolitica™?® Tecnologia y proyecto de la poblacién y del
cuerpo para la vigilancia de algunos de sus aspectos fundamentales (que
tienen:.que ver con el g¢jercicio y la reproduccion del poder capitalista, que
comienza a desarrollarse a gran escala y necesita del control y la gestidén dc la
poblacidn) como son: la salud de la poblacidn, su disposicidn geograifica, sus
nacimiéntos, sus muertes, sus enfermedades, ¢l cuidado de la nifiez y la
familia. ;Las finalidades de 1a biopolitica? Un arte del buen gobierno, una
gubernamentalidad. Aqui es donde nuestro autor ve surgir la ciencia de la
economia politica como una biopolitica del poder de la disciplina y la
seguridad sobre la poblacion y el cuerpo del individuo.

Junto: a esta técnica de la dominacidn dirigida a la gestion de la poblacidén
surge otra. Pero esta destinada a la gestion del individuo. Toma como punto de
referen‘gia, como blanco al sujeto aislado, a su cuerpo, a su energia fisica, a sus
movimicntos: la anatomopolitica. Una politica del poder sobre la anatomia
del sujeto, sobre su crecimiento, sus disposiciones y sobre la economia de sus
placeres “Y cs lo que llamaré tecnologia individualizante del poder, y es
tecnologia que enfoca a los individuos hasta en sus cuerpos, en sus
comportamientos; se trata, grosso modo, de una especie de anatomia politica,
una politica que hace blanco en los individuos hasta anatomizarlos™*° Sin
embargo, esta nueva tecnologia del poder no toma al cuerpo como blanco de
explotacion de su energia estrictamente fisica: su fuerza de trabajo. El dominio
y la sofisticacién de estas técnicas de explotacion y extraccion de plusvalor del
cuerpo’humano ya habian sido refinadas desde muchos siglos atras y llevadas
a su perfeccion con la irrupcién y el desarrollo del capitalismo. Ahora lo que

1% Foucault, Michel. La_gubernamentalidad. p. 14-26.
* Foucault, Michel. La vida de los hombres infames. p. 87.
1ae Foucault Michel. Lasredes del poder. p. 18.
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interes;; al poder en sus afanes de disciplina total, absoluta, es la extraccién de
un valer libidinal. La sexualidad y el placer como blancos del poder.

Los seres humanos poseen una capacidad natural: su capacidad
reproductiva. Esta se encuenira determinada por condiciones biolégicas y se
da a partir del ejercicio de la sexualidad. Es decir, los seres humanos somos
seres sexuados. A partir de la interaccion sexual de los sujetos surge el
fendmeno de la reproduccion. La reproducciéon de la especie es alentada
bioldgicamentc a través de un mecanismo: el placer. El placer asegura la
tendencia de todo ente bioldgico superior a reproducirse. A partir de esta
dinamieca bioldgica, natural e instintiva, de la practica de la sexualidad-
reproduccion-placer el poder idea y monta una estructura: un dispositivo de
sexualidad. Dispositivo de sexualidad dirigido a hacer penetrar en lo més
hondo..de la naturaleza humana, en lo mas profundo de su cuerpo y su
pensamiento, la disciplina, la vigilancia y el poder. El dispositivo de
sexualidad se crea y se integra en los sujetos a partir de un conjunto de
discursos sobre la scxualidad y una serie de practicas —lo que se considera
normal 0 anormal, sano o enfermo, natural o antinatural- sexuales. Asi, el sexo
se ve sometido y dominado por un discurso que lo analiza y que lo mira como
la manifestacion de algo til, como un asunto que se puede intervenir y
administrar desde el poder. Ahora la sexualidad y el placer que supone entra
en una dinamica de relacién con ¢l poder y el discurso que crea para
refuncionalizar el cuerpo y el placer como escondites de la disciplina. A partir
de un nuevo saber sobre el cuerpo, manifestado en el discurso, se crean nuevas
practicas médicas, psiquiatricas, psicoanaliticas y pedagdgicas que definen al
sexo en términos de salud-vicio, normalidad anormalidad.

S

Sobre la practica de la sexualidad de los seres humanos se crea un
dispositivo de sexualidad. Este dispositivo de sexualidad supone y contiene un
conjunto de técnicas mdviles, polimorfas, cambiantes y coyunturales. Su
finalidad es la extension, el progreso, la vinculacion, 1a invencidn y el dominio
de las'‘formas del poder y el control sobre los sujetos “Las sociedades
occidentales modernas inventaron y erigieron, sobre todo a partir del siglo
XVIII, un nuevo dispositivo que se le superpone y que contribuyd, aunque sin
excluirlo, a reducir su importancia. Este es el dispositivo de sexualidad: como
el de alianza, estd empalmado a los compaiieros sexuales... el dispositivo de
sexualidad esta vinculado a la economia a través de mediaciones numerosas y
sutiles, pero la principal es el cuerpo —cuerpo que produce y que consume... El
dispositivo de sexualidad no tiene como razén de ser el hecho de reproducir,
sino elide proliferar, innovar, anexar, inventar, penetrar los cuerpos de manera -
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cada véz mds detallada y controlar las poblaciones de manera cada vez mas
global?!! -
i

UUn aspecto fundamental de esta nueva tecnologia del poder anatdmico
individualizante consiste en hacer hablar al sujeto de todo aquello que
considera importante para si mismo, dentro de esto juega un papel relevante su
sexualidad. Parte del dispositivo de sexualidad consiste en hacer visible la
sexualidad del sujeto a través de la palabra y el didlogo con sus nuevos
confesores: los psiquiatras, los psicologos, los profesores. Esta es una técnica
de control de uno mismo heredada de practicas monacales antiguas: la
hermenéutica cristiana de la revelacion del yo interno a otro, el confesor, el
director de conciencia, el superior en la orden *“El cristianismo no es tan s6lo
una religidon de salvacion, es una religion confesional. Impone obligaciones
muy estrictas de verdad, dogina y canon, mas de lo que hacen las religiones
paganas.... El cristianismo requiere otra forma de verdad diferente de la fe.
Cada persona tiene el deber dc saber quién es, esto es, de intentar saber qué es
lo qué’ estd pasando dentro de si, de admitir las faltas, reconocer las
tentaciones, localizar los deseos, y cada cual estd obligado a revelar estas
cosas o bien a Dios, o bien a la comunidad, y, por lo tanto, de admitir el

tcstim?’nio publico o privado de si”'*?
1

Esta técnica que conmina al sujeto a revelar todo de si es heredada y, por lo
tanto, refuncionalizada en la época moderna y se encuentra hoy alojada en las
técnicds del autoexamen y el dialogo psiquiatrico y psicoanalitico y en la
compulsion de la pedagogia por examinar todo en el alumno. Intencién de
revelar todo de si como técnica de vigilancia, de control, de disciplina para
alojar én los estratos mas internos del sujeto el poder. Pero, cabe la pregunta
;por qué esta técnica de la confesion monacal cristiana trasciende a la
actualidad? ;por qué el poder la escoge para refuncionalizarla? La respuesta
es sencilla y se encuentra ubicada en una de las maximas tradiciones y
virtudes del cristianismo: la obediencia. I.a practica de la revelacion de si
mismo*frente a otro lleva directamente a la costumbre de la obediencia “Aqui
la obediencia es un control completo de la conducta por parte del maestro, y
no un estado final de autonomia. Es un sacrificio de si, del deseo propio del
sujeto. ‘Esta es la nueva tecnologia del yo. El monje debe tener permiso de su
director para hacer cualquier cosa, incluso morir. Todo lo que hace sin
permiso es robar. No hay ni un solo momento en que el monje pueda ser

Il

't Foucault, Michel. Historia de la sexuglidad. “La voluntad de saber” pp. 129-130.
42 Foucgult, Michel. Tecnologias del yo. pp. 80-81.
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auténomo. Incluso para convertirse él mismo en director, debe mantener un
espiritu de obediencia. Debe mantener el espiritu de obediencia como un
sacrificio permanente del control completo que de su conducta tiene el
maestro. El yo debe constituirse a si mismo a través de la obediencia”'*® La
obediencia, virtud cristiana a la que el poder moderno le construye altares. El
poder disciplinario, vigilante y normalizador no aspira a otra cosa. A fin de
cuentas su aspiracién es crear sujetos dociles y obedientes.

Esa es la razéon de la sobrevivencia en el poder contemporineo, en sus
discursos y en sus saberes, en sus ciencias, de la practica de la confesion. Esta
es la ciencia de la sexualidad que se construy6 en Occidente en contrapartida
con una arte del amor y de lo erdtico desarrollado en las culturas orientales,
‘pero afincado en la técnica de la confesion y la obediencia.

Hoy el poder que se aloja y se expresa en el discurso y la prictica de la
pedagogia en el Colegio de Bachilleres no apuesta a hacer hablar al sujeto de
si mismo, no le interesa el autoexamen y la autoexpresion. No le interesa que
el sujeto, el estudiante, el alumno, discurra sobre lo que es importante para €l
mismo. Por el contrario, la apuesta es el olvido de si mismo. El poder hoy no
conmina al alumno a hablar de si mismo. Ojala se impulsara en el Colegio, en
las materias de Filosofia, Ia busqueda de una hermenéutica de si mismo. Una
explicacién de si mismo a partir de analizar y explicar las determinaciones
politicas, econdmicas, sociales, ideoldgicas, culturales, educativas, sexuales,
cientificas, religiosas, artlisticas, etc, que lo envuelven y lo determinan hasta
llegar al andlisis de los aspectos mas intimos, personales del estudiante, no
existe en la actualidad en la practica educativa del Colegio de Bachilleres.

El descubrimiento de si mismo, el analisis v la introspeccién sobre el yo y la
vida interior, en la formidable tradicidon cartesiana, de todo aquello que integra
la intimidad del sujeto, su pensamiento y su conciencia, su conocimiento, sus
valores, etc, son campo de accion y estudio propios, y casi exclusivos, del
conocimiento filosdfico. El ejercicio de un juicio critico sobre estos aspectos
profundos de la existencia humana sélo es asequible a través de la practica de
un método filosofico. Y, rechazando cualquier posicion metafisica y
esencialista del yo del sujeto, afirmariamos que ésta realidad interior se
construye y se encuentra en profunda relacion con el exterior, con la realidad
objetiva, sus planos y determinaciones. De ésta manera, el sujeto descubre su
yo interno, su riqueza interior al examinar como se ha integrado con las

' 1bid, p. 88.
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determinantes de la realidad. Es asi que reflexionar sobre uno mismo es
reflexionar sobre el mundo: el mundo de la sociedad, de la politica, de la
economia, del poder, de la sexualidad, del arte, de la educacion, la religién, Ia
ciencia etc. Nos descubrimos a nosotros mismos, nuestro interior, también, en
buena ‘medida, al reflexionar sobre lo otro: el universo que nos envuelve.
Problematiziandonos a nosotros mismos, problematizamos el mundo que nos
rodea; al cuestionar y preguntar sobre el mundo objetivo, nos descubrimos, cn
lo interior, como sujetos.

Pero - jqué pasa si enfrentamos y sufrimos una educacién que no
problematiza, que no nos problematiza nuestro yo ni nuestro mundo objetivo?
Definitivamente la construccion de una hermenéutica de si mismo, de un
procedimiento de construccién de si mismo del sujeto para desdoblarse en
toda su riqueza y creatividad hacia el mundo exterior resulta imposible. No es
posible crear un yo rico, creativo, imaginativo, constructivo y espléndido cn
sus posibilidades de crear una vida, personal y social, cercana a una obra de
arte. -

El Colegio de Bachilleres, al negar el acceso a los alumnos a una verdadera
Filosofia problematizadora y formativa, al modificar sus planes de estudio
(particilarmente los de Filosofia II) enfrenta a los alumnos a la imposibilidad
de pensar sobre si y el mundo. Asi, la creatividad y la imaginacion, el sentido
critico 'y propositivo del yo hacia el exterior quedan anulados. Si el alumno
queda saturado e inmovilizado por una propuesta metodoldgica que pone el
acento’ en un discurso meramente histérico de la Filosofia, sin referencia al
alumno y a sus problemas reales, sin preguntar por su yo y su realidad, en una
perspectiva de evaluacion manipuladora que sigue poniendo el énfasis en los
examenes escritos y en la memorizacion, entonces no hay posibilidades de un
conocimiento de si mismo, de un ocuparse de uno mismo, como forma de vida
para la riqueza y para el sujeto mismo. Ni hay posibilidades de un ejercicio de
transformacion del mundo objetivo, sin transformacion del yo interno que se
logra con la propuesta y la practica de una hermenéuitca de si mismo.

Desde luego, el Colegio en su prictica pedagdgica normalizadora le sigue
apostando a la obediencia a formar alumnos, estudiantes, ciudadanos virtuosos
por obedientes. Pero a la sumision y la obediencia ya no se llega por la palabra
y la confesidon ahora se llega a través del silencio. A través de organizarle y
generarle al alumno un silencio absoluto sobre si mismo y sus problemas. No
hay preguntas sobre si, sobre su condicién y circunstancia. Es el optimismo
absoluto fundamentado en la mds generosa ignorancia sobre si mismo. ;Sabra
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el alumno porqué esta estudiando en el Colegio de Bachilleres? {por qué sus
primos;, sus amigos estudian en otras escuelas, en donde a él le hubiera
gustado ingresar? ;Saben cuantos alumnos escogieron ingresar a estudiar al
Colegip de Bachilleres?: de diez, solamente cuatro escogieron el Colegio
como -opcion educativa, ;jcuando se preguntan los alumnos por los
mecanismos pedagdgicos, politicos, econdmicos, ideoldgicos, de poder que
los obljgaron a entrar a estudiar a esa institucion? Realmente nunca, no es un
problema: no estan a gusto, incluso el plantel les queda muy lejos de su casa,
pero es normal y natural. Esas formas de normalidad y naturalidad se sufren y
se asumen en silencio. De la vida del alumno no se captan problemas, todo es
terso, puro y transparente, natural. Esta aparente naturalidad v asepsia de la
vida es impulsada desde la Institucion como politica formal, desde sus
programas de estudio de Filosofia ‘lights> no problematicos ni
problematizadores, que crean chicos “lights no problemadticos ni
problematizadores: normalizados  absolutamente. El silencio como
fundamento de la obediencia y la pasividad. En la actualidad, en el Colegio de
Bachilleres, ya no hay palabra entre el alumno y el maestro, palabra que medie
la realidad y sus problemas, que contribuya, de manera. urgente, a hacer luz
sobre los problemas que rodean la vida cotidiana.

Otro:aspecto fundamental de la teoria de Michel Foucault con respecto a la
relacion entre el poder y la sexualidad es su rechazo a la hipdtesis represiva.
En esté punto, Foucault vuelve a dar un giro impresionante, copernicano, con
respectd a los planteamientos anteriores. La tradicién de la ciencia y el
discurso humanistico dc la sexualidad habian caracterizado a los siglos XVII y
XVIII como monientos histdricos de gran represion de la sexualidad. Estos
habian ‘sido siglos de un gran temor, de un gran silencio con respecto a su
propia ‘'sexualidad. La divisa era ocultar la realidad del sexo, de ‘eso’ que no se
puede mencionar, de condenarlo como impidico y enferino, como aberrante y
desviado a aquel que se atrevia siquicra a insinuarlo. La moral victoriana en
todo su'apogeo. Se partia de la consideracion total de la santidad del hogar, de
la familia, de la pureza y la ausencia de todo viso de sexualidad en los
infantes, en los y las jovenes, en las relaciones entre los padres y los hijos,
entre alumnos y maestros. Del sexo y la sexualidad so6lo se podia hablar a la
hora de la confesion para asegurar su perdén. Platénicos, al fin, consideran al
cuerpo'y a la carne, a sus placeres, como la carcel del alma; el cuerpo y sus
delicias como lo que asegura la perdicion del alma, algo que hay que combatir
y reprimir.
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Sin émbargo, Foucault no comparte esta idea. No se sustenta por si misma.
De hecho, es al contrario. Particularmente el siglo XVIII es rico en la
produccién de discursos sobre la sexualidad y rico en el panorama de sus
practicas y costumbres de todo tipo y en todos lados. Descubre un mundo y
unas relaciones hipersexualizadas. El discurso sobre la sexualidad esta
presente en todos lados: “s6lo hace falta ver bien”, con detenimiento, con un
pequeiio soplo se levanta el polvo y aparcce toda la gama de elementos y
practicas relacionadas con la sexualidad. Esta se aloja en todas partes y tiene
nichos naturales y privilegiados para su expresiéon y desarrollo: la familia es
un lugar fundamental para el nacimiento, la construccién y la expresién de la
sexualidad; las relaciones entre padres ¢ hijos, primos y primas, tios y
sobrings, etc, estin saturadas de ella; las rclaciones médicas, entre el doctor y
su paciente;, las relaciones pedagodgicas, el profesor con sus alumnos; las
vigjas relaciones confesionales: sacerdote-penitente; las relaciones en el
trabajo, etc, todas ellas saturadas de una sexualidad casi explicita “Es
necesario, pues, admitir tres o cuatro tesis contrarias a la que supone el tema
" de una sexualidad reprimida por las formas modernas de la sociedad: la
sexualidad esta ligada a dispositivos de poder recientes; ha estado en
expansidn creciente desde el siglo XVII; la disposicion o arreglo que desde
entonces la sostuvo no se dirige a la reproduccion; se ligé desde el origen a
una intensificacion del cuerpo; a su valoracién como objeto de saber y como .
elemerito en las relaciones de poder... Lo que ha ocurrido desde el siglo XVIII
puede descifrarse asi: el dispositivo de sexualidad, que se habia desarrollado
primero_en los margenes de las instituciones familiares, en la direcciéon de
conciencias, en la pedagogia, poco a poco volvera a centrarse en la familia...
Los padres y los conyuges llegaron a ser en la familia los principales agentes
de un dispositivo de sexualidad que, en el exterior, se apoya en los médicos,
los pedagogos, mas tarde los psiquiatras, y que en el interior llega a
acompdfiar y pronto a ‘piscologizar’ o ‘psiquiatrizar’ los vinculos de
alianza™!%*

De esta forma, la sexualidad no sufre un proceso de represion, como se
afirmaba. Por el contrario, experimenta una eclosién, un fluir continuo y una
expresion abierta. Sin embargo, esto se presenta como estrategia del poder de
la vigilancia y la disciplina. Si se alento la produccion de discursos y practicas
de la skxualidad no fue para hacer la vida de los sujetos mas placentera y
llevadera. No fue para contribuir a la salud de la personalidad de los
individuos. Estratégicamente, el poder discurre en la sexualidad un espacio

144 Foucqlixlt, Michel. Historia de la sexualidad. ‘La voluntad de saber” pp. 130-135,
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para perfeccionar la disciplina, para aumentar la vigilancia y la obediencia,
para alojarla en lo mas intimo del sujeto y llevarla desde alli a otros ambitos,
mas externos, pero igual de importantes para el poder en su afan de
absolufizarse y esencializarse “Aparece ella mas bien como un punto de
pasaje’para las relaciones de poder, particularmente denso: entre hombres y
mujercs, jévenes y viejos, padres y progenitura, educadores y alumnos, padres
y laicos, gobierno y poblacién. En las relaciones de poder la sexualidad no es
el cleniento mas sordo, sino, mas bien, uno de los que estan dotados de la
mayorlinstrumentalidad: utilizable para el mayor nimero de maniobras y
capaz de servir de apoyo, de bisagra, a las mas variadas estrategias.... El
dispositivo de alianza tiene entre sus principales objetivos el de reproducir el
juego de las relaciones y mantener la ley que las rige; el de sexualidad
engendra en cambio una extension permanente de los dominios y las formas
de control.... Por rediacién de la medicina, la pedagogia y la economia, hizo
el sexo no sélo un asunto laico, sino un asunto de Estado; atn mas: un asunto
en el cual todo el cuerpo social, y casi cada uno de sus individuos, era instado
a vigilarse™!

Asi, ‘pues, con respecto a la sexualidad, el poder no busca reducirla,
clausutarla o eliminarla, reprimirla, mas bien busca liberarla y constituirla
como e¢lemento del poder en el juego de la disciplina, la vigilancia y la
normalizacién. Sobre la sexualidad se monta un dispositivo histérico cuya
naturaléza es funcionalizar el poder para penetrar los cuerpos de manera cada
vez mis detallada y sutil, controlando a los individuos y las poblaciones
de marera cada vez maés total.

;
Saber, poder vy discurso

Continuamente Foucault hace referencia, nombra, el saber, el poder y el
discursb. Estos trzs elementos en su teoria estan intimamente relacionados. El
poder implica la utilizacion de técnicas y estrategias de saber. Al mismo
tiempo, el poder construye discursos, los crea y los utiliza como soporte y
apoyo, como justificacién en su accionar, en su praxis. Ya en otro apartado
explicamos qué es lo que entiende por poder y sus multiples matices. Ahora se

hace nécesario mencionar brevemente qué entiende Foucault por saber y por
RE

145 Ibid, ;. pp. 126-141.
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discurso, para después explicar sus relaciones y ubicar la manera en que esta
relaciép poder-saber-discurso opera sobre la racionalidad y la practica
educativa en el Colegio de Bachilleres.

1

Una de las técnicas fundamentales para el ejercicio del poder es la creacion
de discursos. El poder escoge, selecciona, rechaza, descarta y crea discursos.
Dentro’de un fondo general del saber, un panorama amplio y basico de saber,
el poder escoge los discursos que le son necesarios para su ejercicio y
reproduccién. Que el poder predomine, asegure ese predominio y lo conserve
depende de la elaboracion de tacticas y estrategias. Una de esas estrategias es
la elaboracion y emision de discursos.

Pero:yqué es un discurso? ;como entiende Foucault el discurso? Un
discurso es un conjunto de proposiciones. Una proposicién es un enunciado en
donde se afirma o se niega algo, en donde se describen caracteristicas de los
objetos y de la realidad en su conjunto. Una proposicién es una afirmacion y
como tal puede ser verdadera o falsa. Es decir, la proposicién tiene un
contenido de verdad. El discurso es un conjunto, una.serie de proposiciones
relacionadas, cuyos términos guardan relaciones entre si, relaciones 16gicas de
enunciacion, estructurando asi un universo lingiiistico propio que se refiere a
un sector de la realidad. Los discursos se pueden referir, hablar con
pretensiones de verdad, a cualquier realidad. El poder construye discursos
sobre todas las cosas: el cuerpo, la salud, la sexualidad, la politica, la
medicina, el deporte, etc. Cualquier realidad humana es objeto de produccion
discursiva para producir su verdad desde la perspectiva del poder.

Foucault concibe que la producciéon, reproduccion y utilizacion de los
discursos se da sobre un antecedente: el saber. El saber es aquel conjunto de
conocimientos y ‘verdades’ que el sujeto encuentra ya dadas como contexto
cultural de su época, como herencia social de ideas “Con anterioridad a toda
existencia humana, a todo pensamiento humano, existiria ya un saber, un
sistema, que redescubrimos... En todas las épocas el modo de reflexionar de la
gente, el modo de escribir, de juzgar, de hablar (incluso en las conversaciones
de la calle y en los escritos mas cotidianos) y hasta la forma en que las
personas experimentan las cosas, las reacciones de su sensibilidad, toda su
conducta, esta regida por una estructura tedrica, un sistema, que cambia con
los tiempos y las sociedades pero quc estd presente en todos los tiempos y en
tedas las sociedades™® Este es el saber que se encuentra presente siempre

ra6 Fouca:ult, Michel. A propésito de las palabras y las cosas. p. 33.
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Una de las técnicas fundamentales para el ejercicio del poder es la creacidon
de discursos. El poder escoge, selecciona, rechaza, descarta y crea discursos.
Dentro'de un fondo general del saber, un panorama amplio y basico de saber,
el poder escoge los discursos que le son necesarios para su ejercicio y
reproduccion. Que el poder predomine, asegure ese predominio y lo conserve
depende de la elaboracion de ticticas y estrategias. Una de esas estrategias es
la elaboracién y emision de discursos.

Pero:qué es un discurso? ;como entiende Foucault el discurso? Un
discurso es un conjunto de proposiciones. Una proposicién es un enunciado en
donde sc afirma o se niega algo, en donde se describen caracteristicas de los
objetos y de la realidad en su conjunto. Una proposicion es una afirmacién y
como tal puede ser verdadera o falsa. Es decir, la proposicién tiene un
contenido de verdad. El discurso es un conjunto, una.serie de proposiciones
relacionadas, cuyos términos guardan relaciones entre si, relaciones légicas de
enunciacidn, estructurando asi un universo lingiiistico propio que se reficre a
un sector de la realidad. Los discursos se pueden referir, hablar con
pretensiones de verdad, a cualquier realidad. El poder construye discursos
sobre todas las cosas: el cuerpo, la salud, la sexualidad, la politica, la
medicina, el deporte, etc. Cualquier realidad humana es objeto de produccion
discursiva para producir su verdad desde la perspectiva del poder.

Foucault concibe que la produccion, reproducciéon y utilizacién de los
discursos se da sobre un antecedente: el saber. El saber es aquel conjunto de
conocimientos y ‘verdades’ que el sujeto encuentra ya dadas como contexto
culturai de su épaca, como herencia social de ideas “Con anterioridad a toda
existencia humana, a todo pensamiento humano, existiria ya un saber, un
sistema, que redescubrimos... En todas las épocas el modo de reflexionar de la
gente, el modo de escribir, de juzgar, de hablar (incluso en las conversaciones
de la calle y en los escritos mds cotidianos) y hasta la forma en que las
personas experimentan las cosas, las reacciones de su sensibilidad, toda su
conducta, esta regida por una estructura tedrica, un sistema, que cambia con
los tiempos y las sociedades pero que estad presente en todos los tlcmpos y en
todas 1?1,5 sociedades'®  Este es el saber que se encuentra presente siempre

1 Foucault, Michel. A propésito de las palabras y las cosas. p. 33.
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como una precondicién para cada reflexion, para cada pensamiento, para cada
nueva elaboracién discursiva, para cada charla. Este gigantesco saber producto
de la herencia social del pensamiento y el conocimiento que va pasando de
generacion en generacion, modificindose y depurandose, esta poblado de
discursos, de entre los cuales el poder analiza, sintetiza, escoge y rechaza los
que haide funcionalizar y utilizar para asegurar su predominio.

El pi)der dentro de esa gama infinita de discursos que pueblan el saber
general de una época, lucha por adueiilarse de los discursos, que a fin de
cuentas’ constituyen su propio poder. El poder es tal porque se aduefia y se
arma con los discursos que son sus propias espadas ‘... el discurso no es
simpleinente aquello que traduce las luchas o los sistemas de dominacion, sino
aquello por lo que, y por medio de lo cual se lucha, aquel poder del que uno
quiere aduefiarse™’

El poder elabora estrategias para escoger sus armmas. Los discursos que se
escogen o rechazan se hacen en funcidn de criterios de exclusién: lo
prohibido, prohibir discursos e ideas, proposiciones que tienen el derecho de
ser mencionados y otros que no tienen esa prerrogativa; de separacién y
rechazo, piénsese en la separacién y el rechazo entre 1o normal y lo anormal,
lo sand y lo enfermo, lo natural y antinatural; de lo verdadero y lo falso, de un
afan por producir la verdad, de la voluntad de verdad del poder, sefialar
aquello que es conveniente que sea verdad y que es conveniente que sea falso,
es decir, el discurso del poder produciendo la verdad que se disemina y se
impone como verdad social.

;.

De eintre los discursos, son los que hablan sobre la sexualidad y la politica,
los mas fuertemente analizados, los mas fuertemente estructurados para el
gjercicid de construccion de la verdad por el poder “Resaltaré iinicamente
que, en’ nuestros dias, las regiones en las que la malla esta mas apretada, en la
que se multiplican los compartimientos negros, son las regiones de la
sexualidad y las de la politica; como si el discurso, lejos de ser ese elemento
transparente o neutro en el que la sexualidad se desarma y la politica se
pacifica fuese mds bien uno de esos lugares en que se ejercen, de manera
privilegiada, algunos de sus mas temibles poderes™!*®

147 Foucautl Michel. Elorden del discurso. p. 5.
148 Lb_d“. p. 4.
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i
El poder crea dis:ursos, es productivo. Al crear estos discursos los presenta
como un saber para la accion social de los sujetos, como una verdad que funda
y creaslos cimientos de las relaciones sociales en una época determinada. El
poder ‘crea, para la dominacién, el saber, a través de los discursos, y los
presenta a los sujetos de conocimiento como un saber neutro aséptico, lejano a
las luchas por la supremacia social, distinto de las ideologias y sin nexos con
tacticas y estrategias de poder “Quizas haya que renunciar también a toda una
tradicién que deja imaginar que no puede existir un saber sino alli donde se
hallan :suspendidas las relaciones de poder, y que el saber no puede
desarrollarse sino al margen de sus conminaciones, de sus exigencias y de sus
intereses. Quizas haya que renunciar a creer que el poder vuelve loco, y que,
en cambio, la renunciacion al poder es una de las condiciones con las cuales se
pucde llegar a sabio. Hay que admitir mas bien que el poder produce saber (y
no simplemente favoreciéndolo porque lo sirva o aplicandolo porque sea 1til);
que poder y saber se implican directamente el uno al otro; que no cxiste
relacion de poder sin constitucion correlativa de un campo de saber, ni de
saber ctue no supcnga y no constituya al mismo tiempo unas relaciones de
poder™
A
Los discursos se¢ enfrentan, entran en pugna. Sin embargo, no existe un
discurso de los dominados y un discurso de los dominadores. En el universo
de disdursos creados y dispersos en el espacio del saber, dentro de esa guerra,
tanto unos como otros, dominados y dominadores, echan mano de la
multiplicidad de discursos de acuerdo con sus intereses, necesidades,
estrategias y tacticas. Los discursos no pertenecen a nadie, en la lucha se
expropian, se arrebatan y se utilizan por diferentes actores, obteniendo con
ello eféctos distintos, segiin quien los use y desde la situacion de poder en que
los use.

Asi pues, ¢l poder que tiene como trasfondo un saber general, crea y
selecciona los discursos que encuentra viviendo y transformandose dentro de
ese saber global, los funcionaliza para su dominacién. A través de estos
discursbs que escoge y disemina, socializa, crea un régimen de verdad.
Régimen de verdad en el cual se mueven los sujetos en su vida cotidiana y que
constituye sus cerlezas intclectuales y morales, asi, estas certezas nos impiden
ver el sustrato del poder que se mueve en el fondo.

-
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*° Foucault, Michel. Vigilar y castigar. p. 34.
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Unode los discursos basicos que encontramos reiteradamente diseminados
en la Ihstitucién por la propia autoridad es el de la absoluta magnanimidad y
esplendidez del Colegio en ofrecer las mejores condiciones de trabajo para sus
profesé:‘res. L.os altos indices de ausentismo, desercién y reprobacion son un
producto directo de la incapacidad del profesor para trabajar. Existe una
pedagogia del saldon saturado y del alumno de pie; sélo es cuestion de
aprenderla y todo funcionara. Existe también una pedagogia de la indisciplina
y la pobreza que el profesor debe saber manejar: los alumnos indisciplinados y
sin reciirsos para libros o fotocopias son también responsabilidad del profesor,
¢l sabr,';'x‘ sacarlos adelante. Los profesores somos aqui los responsables, los
héroes-o los villanos en el proceso de enseiianza-aprendizaje: “profesor tu
labor es un apostolado, de ti depende el engrandecimiento de los estudiantes,
de 1a Histitucidn y de tu patria” Parte de este apostolado es el saber tratar con
alumnos discapacitados: “‘ciegos, débiles visuales, parapléjicos, etc, son
también tu responsabilidad™

Otra joya reciente del discurso de la autoridad: en el Colegio nunca habra
carrera’ magisterial, porque los profesores se la pasan promoviéndose json
unos irresponsables! Otro mas: “los profesores titulados son mejores que los
no titu_“l'ados” iHorror! ;como estara el Colegio que la mayoria de sus
profesores no estan titulados? Este tipo de discursos es el que se disemina en
la Institucidn, con el que se convence de su labor a los maestros y a partir del
cual fuhcionamos en el salén de clase.

Disciplina y normalizacidn

\
]

Foucault afirma que las sociedades contemporaneas no viven un régimen de
derecho. En realidad, las relaciones humanas concretas, las que se dan en la
vida cotidiana entre los sujetos, hombres y mujeres concretos, no estan sujetas
ni determinadas, en Wltima instancia, por la regulacion juridica, esta se da
solamente en la superficie de las relaciones entre los sujetos. La expresion
‘vivimos en un estado de derecho, en donde todo comportamiento o actitud
esta sujeto al imperio de la ley’ no es mas que una proposicién que se integra a
un disqfl'u'so de lo juridico y de la legalidad que intenta crear un saber vy,

4
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mediante él, convencer a Jos individuos de esa verdad, y actuar en
consecuencia en beneficio del poder y su reproduccion.

En realidad el accionar de los sujetos esta determinado por el poder. Poder
que se aloja en cada una de las relaciones e instituciones de la sociedad,
constituyéndose en micropoderes. Eso es lo que descubrimos en la base, en lo
profundo de las relaciones humanas. Claramente la vida y las relaciones de los
individuos de las sociedades contemporaneas industrializadas de Occidente
esta condicionada. por el cjercicio del poder .., a partir del momento en que
se trata de relaciones de poder, no se esta en ¢l derecho ni en la soberania, sino
en la dominacidn, se esta en una dominacion. No se sale de la dominacién, por
lo tanto no se sale de la historia”'®® Vivimos en sociedades reguladas por el
poder en sus multiples expresiones, no por el derecho o la ley. En todo caso la
ley y el derecho forman parte, son reductos del ejercicio del poder, a través de
la creacion de un discurso de 1o juridico.

La pregunta es ;cual es la finalidad del poder? ;para qué producir tanto
discurso y saber? La respuesta es clara: para perpetuarse, para producirse y
autoreproducirse al infinito y eternamente. Para crear las condiciones para un
reino del poder total, absoluto y permanente. Para este fin el poder disefla
mecanismos: 1os discursos y el saber que suponen. Pero, los mecanismos, el
discurso y el saber son medios, ;cual es la finalidad de su diseito y utilizacion?
La finalidad es la disciplina, la vigilancia, la obediencia: la normalizacion.

Podriamos definir a la normalizacion como un proyecto de tecnologia del
sujeto, un proyecto de construccion del yo intimo del sujeto, una tecnologia
del yo destinada a producir sujetos en serie, sujetos idénticos en su docilidad,
en su obediencia y autodisciplina; sujetos destinados a la formacion de un
caracter sin aristas problematicas, cardcter propenso a la aceptacién del orden
y la disciplina que viene del exterior, pero que se aloja intimamente en el
individuo y la hace suya, la vive como algo producido por él. La norma es el
aspecto fundamental de esta tecnologia. Apegar las actitudes del sujeto lo mas
que se puede a la norma, a la normalidad. Introducir las normas dentro del
sujeto y colocarlas como aspiracion y modelo ‘““Vigilancia permanente sobre
los individuos por alguien que e¢jerce sobre ellos un poder —maestro de
escuela, jefe de oficina, médico, psiquiatra, director de prision- y que, porque
ejerce ese poder, tiene la pesibilidad no sélo de wvigilar sino también de
constituir un saber sobre aquellos a quienes vigila. Es éste un saber que no se

0 Foucault, Michel. Genealogia del racismo. p. 96.
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caracteriza ya por determinar si algo ocurrié o no, sino que ahora trata de
verificar si un individuo se conduce o no como debe, si cumple con las reglas,
si progresa o no, ctcétera. Este nuevo saber no se organiza en torno a
cuestiones tales como ‘jse hizo esto? gquién lo hizo?” ; no se ordena en
términos de presencia o ausencia, existencia o no existencia, se organiza
alrededor de la norma, establece qué es normal y que no lo es, qué cosa es
incorrecta y qué otra cosa es correcta, qué se debe o no hacer... un nuevo saber
totalmente difcrente, un saber de vigilancia, de examen, organizado alrededor
de la norma por ¢l control de los individuos durante toda su existencia”’®'  Se
necesita normalizar al sujeto para ponerlo a disposicion de las nuevas formas
econdémicas y de produccién mercantil. Ponerlo a las ordenes del capataz y el
supervisor de manera disciplinada.

Existe un saber fundamental que la tecnologia del poder retoma para su
ejercicio de normalizacion: el saber construido por el discurso de Ia
sexualidad. A través del sexo se normaliza a los sujetos. Por medio del
discurso de la sexualidad, se identifican y establecen parametros de
normalidad-anormalidad, de enfermedad-salud, de natural o antinatural, de
legitimo o aberrante con respecto al sexo. El discurso ejerce aqui sus
capacidades de exclusion y selecciona aquellas proposiciones aceptables para
la vigilancia y disciplina del sujeto y las introduce en el contexto de una
ciencia: la psiquiatria. Volviendo asi aceptables, normales, apegadas a la
norma, solo aquellas actitudes y practicas que caen identificadas y legitimadas
por éste discurso “Finalmente, psiquiatrizacion del placer perverso: el
instinto sexual fue aislado como instinto bioldgico y psiquico autonomo; se
hizo el'andlisis clinico de todas las formas de anomalias que pueden afectarlo;
se le presté un papel de normalizacion y patologizacién de la conducta entera;
por tltimo, se buscé una tecnologia correctiva de dichas anomalias™'

La dlscxplma claye del control y la normalizacién

‘1
vaxmos en sociedades disciplinarias. Las sociedades modernas, surgidas a
partir del siglo X1X, viven en y para la dlsmplma, La dlsmplma entendida

lﬂFouca‘un, Michel. s formas juridicas. p. 100, S
'”Foucaplt, Michel. Historia de la sexualidad. “La voluntad de saber" i p'. 128
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como cualquier género de método dirigido a garantizar la sujecion y el control
del sujeto, de los movimientos y las operaciones de su cuerpo, de la direccion
y el ordenam:ento de sus energias y fuerzas, siempre bajo un régimen de
obedieficia, de docilidad y de utilidad “Cémo vigilar a alguien, como
controlar su conducta, su comportamiento, sus aptitudes, como intensificar su
rendmnento coémo multiplicar sus capacudades, como colocarlo en el lugar
donde Sera mas util, esto es lo que, a mi modo de ver, la disciplina™??® Estas
sociedddes surgen de los cuarteles militares, de los ejéreitos. El modelo de la
discipﬁna social e individual estda tomado de los ejércitos y su disciplina
espartana o prusiana, como se quiera, el resultado es el mismo. La
disciplinarizacién del sujeto como clave de la normalizacion. Como parte de
esa tecnologia del poder que ya examinamos: la anatomopolitica. Tecnologia
del poder dirigida fundamentalmente al individuo a constreiiir su cuerpo y su
conciencia. Es la tecnologia individualizante del poder que se finca en la
vigilancia y la disciplina para la normalizacion.

Dentro de los mecanismos de disciplina dos resaltan de manera clara: el
panoptismo y las instituciones de sccuestro. Disefladas para perfeccionar y
refinar’la disciplina, para llevarla hasta los espacios mas pequefios y mas
intimo$: de la vida del sujeto en las sociedades actuales “En la conferencia
anterior intenté definir el panoptismo que, en mi opinién, es uno de los rasgos
caracteristicos de nuestra sociedad: una formma que se ejerce sobre los
md1v1duos a la manera de vngll'mcm individual y continua, como control de
castigo'y recompensa y como correcion, es decir, como métodos de formacion
v transformacién de los individuos en funcién de ciertas normas™"?

A Foucault no le interesa revisar el gran panoptismo de los aparatos del
Estado'y del gobierno. Indudablemente a éste nivel le corresponde un gran
panoptismo. De hecho, no le interesa saber si las instituciones de vigilancia y
secuesiro pertenecen o no al Estado. El sostiene que la vigilancia a ultranza, el
panoptismo y el secuestro son infraestatales: se cncuentran alojados en los
espacios mas clementales de la existencia individual, en el nivel mas
elemental de las instituciones en las cuales se desarrolla la vida cotidiana de
los sujetos: en la familia, en la escuela, la iglesia, los hospitales, las fabricas,
los cuarteles, los partidos politicos, los deportivos, las asociaciones
profesionales, etc. Alli se encuentra alojado el poder del panoptismo y el
secuestro en su significado mas constante y radical, como una red, un conjunto

1% Foucaylt, Michel. Las redes del poder. p. 128.
*4 Foucault, Michel. La verdad y las formas juridicas. p. 117.
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de instituciones de vigilancia y control en la cual estd encerrada nuestra
existencia. En realidad el panoptismo como técnica absoluta y total de
vigilancia del sujeto esta fundida con las instituciones de secuestro en tanto
que comparten una dimensién arquitecténica y una misma configuraciéon
estratégica: la prisién, la escuela, los manicomios, las fabricas. Aqui, la clave
de la disciplina es la vigilancia concebida de manera radical.

El panoptismo, concepcion magistral de la vigilancia, se constituye mediante
un meganismo arquitecténico disefiado en el siglo XIX por Bentham. A través
de él, ¢l poder se vuelca sobre el sujeto de manera absoluta y apabullante,
includible. Es la estructura disefiada para una prisiéon en donde el recluso esta
expuesto a la mirada del guardia de manera continua, no puede eludir su
vigilancia, y, sin embargo, a él mismo le resulta imposible observar a su
vigilante “El pandptico de Bentham es la figura arquitectonica de esta
composicion. Conocido es en su principio: en la periferia, una construccién
en forma de anillo; en el centro, una torre, ésta, con anchas ventanas que se
abren en la cara interior del anillo... Basta entonces situar un vigilante en la
torre céntral y encerrar en cada celda a un loco, un enfermo, un condenado, un
obrero‘o un escolar. Por el efecto de la contraluz, se pueden percibir desde la
torre, recortandose perfectamente sobre la luz, las pequeiias siluetas cautivas
en las celdas de la periferia... De ahi el efecto mayor del pandptico: inducir en
el detenido un estado consciente y permanente de visibilidad que garantiza el
funcionamiento automatico del poder.. Hacer que la vigilancia sea permanente
en sus efectos, incluso si es discontinua en su accion... El pandptico es una
maquina de disociar la pareja ver-ser visto: en el anillo periférico, se es
totalmente visto, sin ver jamads;, cn la torre central, se ve todo, sin jamas ser
visto™?>  El panoptismo se presenta como una realidad estructural de la -
disciplina mediante la vigilancia, y se proyecta como un modelo ideal de la
vigilancia a nivel global en la sociedad. El panéptico presenta el modelo a
través del cual se construyen los mecanismos del control y la normalizacion de
toda la'sociedad por el poder: las instituciones de secuestro.

o1

El panoptismo, la sed de vigilancia ¥ control, de correcién, se pone en acto
en toda la sociedad, se proyecta sobre todo el continuo social a través de
instituciones como las fabricas, las escuelas, los hospitales, las prisiones, los
cuarteles, los deportivos, etcétera. Estas instituciones pueden tener o no una
estructura arquitectonica pandptica, sin embargo, su funcién y su vocacion son
idénticas, las mismas. Son instituciones que llevan la vigilancia a la vida

155 Foucault, Michel. Vigilar v castigar. pp. 203-205.
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cotidiana, al nivel de la existencia individual para disciplinar la vida y los
cuerpos de los individuos, para normalizarlos. Estas instituciones ligan a los
individitos, no los dispersan, los juntan en espacios fijos para plantarlos en un
proceso de produccién, bien material, bien de saberes “La fébrica, la escuela,
la prision o los hospitales tienen por objetivo ligar al individuo al proceso de
produccién, formacién o correccion de los productores que habra de garantizar
la produccién y a sus ejecutores en funcién de una determinada norma... He
aqui por qué opondré la reclusion al secuestro; la reclusion del siglo XVIII,
dirigida esencialmente a excluir a los marginales o reforzar la marginalidad, y
el secuestro del siglo XIX cuya finalidad es la inclusién y la normalizacion®'*®

Estas’ instituciones, que Foucault denomina de secuestro, se caracterizan
porque” en todas ellas los sujetos estan bajo un régimen de supervision y
disciplina del tiempo y del cuerpo, bien por maestros, por sargentos,
supervisores, oficiales, médicos, etc. Y estan alli para aprender normas de
obediencia y para aprender normas técnicas de produccién de bienes
materiales o de conocimientos cuya funcidn es reproducir un consumo
normalizado y una vida disciplinada y nommal. Extrafiamente éstas son
instituciones que la sociedad considera indispensables para su buen desarrollo
y para’la sobrevivencia de la cultura, y en todas ellas opera el secuestro, la
reclusion, el amontonamiento, la masificacidon, la disciplina, la vigilancia y el
efecto de la normalizacion por el poder. A nosotros nos interesa ver cémo se
plasma el panoptismo y el secuestro en el nivel de la experiencia personal, en
la practica de la pedagogia, en la escuela. Alli el chico esta destinado a una
disciplinarizacién para el uso de su tiempo en ¢l consumo y produccion de un
saber, y también estd destinado a la enseiianza y el aprendizaje para la
utilizacion de las energias del cuerpo en términos de plusvalia capitalista.

El panoptismo funciona hoy en el Colegio de Bachilleres ya no como
estructura arquitectonica, sino como estructura académica total. La estructura
academlca como un dispositivo de ortopedia social: vigilar y corregir. En el
Colcglo encontramos definida y practlcada una légica del secuestro, del
hacinamiento y de la masificacion sin sentido pedagdgico, la idea es encerrar,
secuestrar al alumno, al adolescente, en pequefios espacios, en pequefios
salones" en bancas pequeflas no aptas para la libertad del cuerpo y sus
movimientos, para educarlo y corregirlo, para dirigirlo, para enderezarlo en
sus cosfumbres y habitos no convenientes al poder, para vigilar y disciplinar.
Esta dindmica del panoptismo y las instituciones de secuestro se expresa hoy

'€ Foucault, Michel. La verdady las formas juridicas. p. 128.
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en la Institucién a través de la elaboracién de un. nuevo reglamento de
exameries. La paranoia de la vigilancia y la ortopedia es la herramienta del
examen y la prueba “El sistema escolar se basa también en una especie de
poder ‘judicial: todo el tiempo se castiga y se recompensa, se evalia, se

2l

clasifica, se dice quién es el mejor y quién el peor

Hoy se impone en el Colegio un nuevo reglamento de evaluaciones, sin la
consulta a los profesores (con la inica base de que no fue impugnado por el
sindicato), que privilegia las técnicas obsoletas de los examenes escritos,
robando y secuestrando formas de acreditacién mas creativas e imaginativas,
mas acorde con las finalidades especificas de las materias y con la experiencia
del profesor. En torno a la cuestion de los examenes y las evaluaciones, la
libertad, la creatividad y la experiencia de los profesores estan siendo cada vez
mas constreitidas. La funcién de la vigilancia y la disciplina, ya no estd
delegada en un vigilante en el centro y en una torre, esta ahora delegada en
elementos seguros: profesores normalizados por una didactica y una
pedagogia mentirosa. Esa didactica que se disemina en los cursos de
formacioén intersemestral para los profesores y que busca convencerlos de que
cualquier esfuerzo educativo es productivo en grupos saturados de alumnos: el
proceso de ensefianza-aprendizaje es viable con salones llenos y alumnos de
pie. De refilon el profesor se lleva su buena regaiiada: la responsabilidad por
¢l aprendizaje recae en ti, no en la Institucion; la Instituciéon esta bien, te
offece todas las condiciones; ¢l que esta fallando eres tu, sigue al pie de la
letra los programas y las instrucciones y seras un profesor modelo,
produciendo alumnos modelo. Los profesores disfuncionales, aquellos que no
sirven para vigilar y disciplinar a los alumnos, son rechazados (notese que los
problemas dec la disciplina son achacados al profesor: si el grupo es
indisciplinado es porque el profesor es inepto y no los sabe controlar;
entonces, a tomar mas cursos para aprender a tratar a los alumnos) y los
profesores que muestran ciertos visos de independencia intelectual y
creatividad son amenazados y corregidos con la amenaza de no darles mas

grupos.i
Gt

En el'.'Colegio de Bachilleres, como institucion de secuestro, se amontona a
los alurfinos para que aprendan las condiciones y el funcionamiento necesario
del poder. Se les acostumbra a la obediencia basada en la arbitrariedad y la
imposicion, la extorsién, no en la razén y el criterio o la libertad. Para esto los
profesores son modelos muy adecuados: de qué otra manera se explica que en

'*"Foucault, Michel. Op, cit. p. 134,
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la Instifucién se toleren practicas de autoritarismo y arbitrariedad de parte de
los prcfesores y las autoridades para con los alumnos. Y también se les
acostumbra a vivir funcionando a partlr de la corrupcion y el hostigamiento.
Los profesores y las autoridades sirven aqui como modelo y agente
normalizador: jcémo explicar entonces que se toleren practicas de corrupcién
en los planteles, cuando las mismas autoridades tienen conocimiento de ello y
de quienes las cometen? Es un procedimiento pedagoégico: la enseiianza del
autoritaﬁsmo y la corrupcion como formas de vida masificadas, reproducidas
y ensayadas dentro de un salon de clases. Esto es el funcionamiento de un
sujeto en una estructura de poder como la que vivimos: so6lo es posible si el
sujeto se integra y se ajusta a sus maneras, parte y comparte, aprende sus
formas especificas de funcionamiento: el mandato y la imposicién, junto con
la corrupcién y la extorsion, es lo normal. Hay que acostumbrarse a vivir en la
normalidad de una escalera en donde, a veces, se gjerce la arbitrariedad y la
corrupcion y, a veces, se sufren la imposicion y el asalto. Es el funcionamiento
normal del sistema y a ese hay que adaptarse y aprenderlo en una institucién
de secuestro.
i

.
B
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La tech':ologia del yo v la vida como obra de arte

iy
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F oucéult concibe su pensamiento, su filosofia, como una ontologia, como un
pensamiento que se refiere al ser y la forma en que se manifiesta en el mundo.
Pero su pensamiento mira ese ser y ese mundo desde el presente, interroga
desde su modernidad la realidad que le ha tocado vivir y observar. Es un
pensamiento que interroga la actualidad. Esa es la tarea de la Filosofia y del
fildsofo. La filosofia de la modernidad es un cuestionamiento de la actualidad
del sujeto “.., la filosofia como problematizaciéon de una actualidad, y como
interrogacion hecha por el filésofo de esta actualidad de la que forma parte y,
cn relacion a la que tiene que situarse, todo esto podria muy bien caracterizar a
la filosofia en tanto que discurso de la modernidad y sobre la modernidad™'®

La dé_Foucault no es una fria analitica de la verdad. Escoge desenvolverse
en una- ontologia del presente, que implica elaborar una historia del

158 Foucz;ult, Michel. Saber y verdad. p. 199.
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pensamiento y sus relaciones con la verdad y el poder. Desde esta perspectiva
no existe un simple y frio mirar el mundo. Esta posicién exige, también, una
situacién: una valoracién, una critica de esa realidad observada y analizada.
Foucault es un pensador comprometido con la verdad y con el trabajo de
decirla;’ Pero también podemos afirmar que nuestro pensador no es neutral:
escoge una voz con una palabra. Habla del poder y sus despliegues: habla de
los sojuzgados y los sometidos, de los vigilados, de los disciplinados, de los
normalizados y habla también de crear libertad. Y hablar de libertad y de
verdad; tan s6lo hablar, implica ya un compromiso con ellas.

Foucault es un militante de la libertad. Su critica del pensamiento, del poder
y sus juegos de verdad es militante. Reclama una nueva forma de pensar que
reordene el pensamiento, lo libere de mitos y reconstruya al sujeto. En este
sentido, frente al espectaculo de la decadencia del poder, de la verdad y de los
discursos, frente al show de socicdades basadas en la explotacidon, el
individualismo y la enajenacion decide proponer una praxis y una alternativa
que rescate al individuo de la miseria reinante: la reconstruccion del sujeto.
Asi, manifiesta una voluntad de cambio, una voluntad politica de resistencia y
transformacion individual, pero que, ineludiblemente, se tornara en una
voluntad de cambio colectivo. Esta voluntad se manifiesta en una propuesta
para ld reconstrucciéon del sujeto: una nucva tccnologia del yo. Una nueva
tecnologia del yo que recupere y rescate las practicas del yo de la antigiiedad
“Estas ‘artes de existencia’, estas ‘técnicas de si’ sin duda han perdido una
parte de su importancia y de su autonomia, una vez integradas, con el
cristianismo, al ejercicio del poder pastoral y mas tarde a practicas de tipo
educativo, médico o psicolégico. No por ello es menos cierto que seria
necesario hacer o rctomar la larga historia de estas estéticas de la existencia y
de estas‘tecnologias de si”'*®

Esta inueva tecnologia del yo rechaza las formas en que el poder
histéricamente ha construido a los sujetos, los ha individualizado y los ha
normalizado para la dominacién y la explotacion. Se busca recuperar al sujeto
de las practicas clel poder que lo convierten en objeto y que lo separan y
enajenan de si mismo y los demas sujetos, que le impiden su identidad y su
accién politica “En la segunda parte de mi trabajo, he estudiado la
objetivacidon del sujeto en lo que llamaré las pricticas escindientes. El sujeto
es dividido en el interior de si mismo o dividido de los otros. Este proceso

1

139 Foucq(_:lt, Michel. Historia de la sexualidad. “El uso de los placeres” p. 14,
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hace d@-él un objeto™®®  Foucault revela su preocupacién ética y politica por

ia conc_i_‘icién del sujeto en las sociedades modernas industrializadas. Propone
un movimiento para la superacién de ésta condicién: una nueva forma de
dominio del sujeto sobre si mismo, otra forma de entender la interaccién
consigo mismo del sujeto para transformarse y modificarse.

Esta tecnologia del yo es una praxis individual que parte de una pregunta
esencial gquién soy yo? Esta es la pregunta que inaugura el problema del
sujeto y que tiene que ser respondida como elemento fundamental de la accién
moral de los individuos. La tecnologia del yo tiene que partir de dar respuesta
a esta pregunta para posibilitar una reconstruccion del sujeto. Para rescatar al
individuo de una vida totalmente vigilada, disciplinada y normalizada,
regulada y controlada desde un poder extraiio y ajeno. Pero, ademads, para
relanzar al sujeto a una nueva vida, a partir de una nueva técnica de vida,
reconfigurar su vida, convertirse en el artifice de su propia vida en términos de
belleza y plenitud “Lo que me sorprende es el hecho de quc en nuestra
socicdad el arte se ha convertido en algo que no concierne mas que a los
objetos;, y no a los individuos ni a la vida. Que el arte es una especialidad
hecha sélo por los expertos que son los artistas....Se trata de saber como
gobernar la propia vida para darle la forina mas hermosa posible (a los ojos de
los otros, de uno mismo y de las generaciones futuras para las que podria
servir de ejemplo). He aqui lo que he intentado reconstruir: la formacion y el
desarrollo de una practica del yo que tiene por objetivo el construirse a uno
mismo en tanto que obrero de la belleza de su propia vida”'®' Esta propuesta
‘estética: de la vida, del sujeto como imaginador creativo de sus propia
existencia, de artista de si mismo, tiene que ver con la idea de una nueva ética.
Una nueva moral ajena a lo disciplinario, a lo autoritario, a las regulaciones y
coacciones externas, a lo juridico y las leyes; el arte y la estética son todo lo
contrario al mundo juridico y del derecho, tienen sus propias reglas que son la
expresion de la libertad total, normatividad hecha por el sujeto para crear y
disfrutar su obra. 12n éste sentido Foucault propone un engarce de lo ético y lo
estético: una nueva sensibilidad para el disfrute de la vida y las relaciones
entre los sujetos.

Para abordar esta nueva tecnologia, para refundar al sujeto y darle el sentido ' .
estético a su vida, Foucault parte de la idea fundamental de que ¢l sujeto y. su’’
yo, su 1dent1dad no estdan dadas de antemano: el sujeto se construye El su_]eto

160 Cnado por Miguel Morey. “Introduccion: la cuestién del método" p 21 En
Foucault; Michel. Tecnologias del yo. Ry
' Foucault, Michel. Saber v verdad. pp. 193-234.
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en su especificidad y su identidad es histérico, es decir, se puede construir,
destruir y reconstruir a partir de las condiciones y las influencias, las
interacgiones, de los fenémenos que se dan en la circunstancia existencial que
le tocavivir, del momento historico particular que le es dado enfrentar y el
saber y los discursos, las verdades, que predominen en él. Asi, podemos
aspirar’a construir un nuevo individuo, a través de ésta tecnologia del yo, que
sea sujeto creativo de una vida plena y bella “De la idea de que el yo no nos
viene dado pienso que no se puede extraer mas que una sola consecuencia
practica: debemos constituirnos a nosotros mismos, fabricarnos, ordenarnos
como una obra de arte”!

Pero jqué es la tecnologia del yo? ;como la entiende Foucault? La
tecnologia dcl yo parte de identificar al sujeto como objeto de su propia
reflexion y su propia praxis; aqui el sujeto se convierte en el destinatario de su
propia reflexiéon y accion para transformarse. En esta tecnologia del yo que se
propone el sujeto se entiende como un fin de sus propias acciones y
pensamientos para transformarse a si mismo y crear las posibilidades de su
libertad y su felicidad, del goce de si mismo, de sus relaciones y del mudo.
Antes que nada, la tecnologia del yo es una praxis: un conjunto de acciones
del sujéto sobre si mismo “‘tecnologias del yo, que permiten a los individuos
efectuar, por cuenta propia o con la ayuda dc otros, cierto numero de
operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, o cualquier
forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si mismos con el fin de
alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad”'®
Mediante un conjunto de acciones del pensamiento y de la voluntad,
persiguiendo una finalidad clara, los individuos pueden trans{ormarse, pucden
reconstruirse, buscando huir de la enajenacion y la explotacidn colectiva,
centrando en un proceso de autoregulacion y autocontrol que los aleja de la
vigilancia y la disciplina que impone el poder normalizador. Esta tecnologia es
individualizante, supone acciones aisladas, analizadas en el interior del sujeto
Yy supone acciones practicas para si mismo. Podriamos decir que es una
propuesta egoista e individualista. Pero no se descarta, a través de encontrar a
un nuevo yo, retomar el camino de la solidaridad y la accidn colectiva.

Foucault busca en la historia, hace un andlisis histérico y encuentra en ella
multitud de anteczdentes de tecnologias empleadas en la construccion de los
sujetos: ' Tecnologias destinadas a crear habilidades, costumbres, actitudes y

192 Ibid, jp. 194.
'3 Foucault, Michel. logi lyo. p. 48.
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accioné;s en los individuos, pero también tecnologias para disminuir
capacidades de los individuos. Hace mencién de cuatro tipos diferentes de
tecnologias, que al mismo tiempo son formas de transformacién y de
dominacién del peder sobre el sujeto: tecnologias de produccion, tecnologias
de sistémas de signos, tecnologias de poder y tecnologias del yo. Le interesa la
historia'de las tecnologias del yo en Occidente. Solamente hace una mencién
marginal de las técnicas del arte erdtico en las culturas orientales, que por
cierto en Occidente no tenemos. Busca fundamentar su propuesta en la
préactica de técnicas antiguas y se centra en la cultura Griega, la Romana y la
cultura Cristiana de los primeros tiempos. En ellas, basicamente la griega y la
latina, ubica una dinamica de reconocimiento de si mismo y de regulacion de
1a conducta que tiene que ver con los placeres de la carne, de la sexualidad: los
aphrodisia. Estos placeres del cuerpo contenidos en una dietética, una
econdmica y una erética que determinan su uso y su legitimidad para la
promocién de una verdadera calidad humana de los hombres libres y ricos,
para las clases dignas y cultas “En el lento desarrollo del arte de vivir bajo el
signo de la inquietud de si, los dos primeros siglos de la época imperial
pueden considerarse como la ciispide de una curva: una especie de edad de
oro en el cultivo de si, quedando entendido por supuesto que éste fenémeno
incumbe sélo a los grupos sociales, muy limitados en niimero, que eran
portadores de cultura y para quienes una techné tou biou podia tener un
sentidojy una realidad”'®
i

Identifica en la cultura griega un principio fundamental de ésta técnica del
yo: el “condcete a ti mismo’, principio fundamental para el pensamiento
adecuado, para alcanzar el conocimiento verdadero y la recta accion moral. En
tanto que en la cultura Latina el principio fundamental, el rector de su arte de
vida y:tecnologia individual es: ‘ocipate de ti mismo’, entendiendo ésta
nociénien un sentido mas practico, de la voluntad y la accién del individuo:
vigilar la salud, la alimentacion, el ejercicio, la sexualidad, como forma para
una vida plena y honorable. Estos dos conceptos fundamentales para la cultura
clasica los descubre revisando las tradiciones que se expresan en los escritos
de los pitagéricos, epiclireos, estoicos y platonicos, y tienen la tendencia a
lograr el dominio de si mismo por parte del sujeto en sus acciones morales:
comienza con el cuidado y la atencion de la salud y la alimentacién, pero
después se desplaza hacia la regulacion de la sexualidad. En tanto que la
cultura del cristianismo hereda estos principios pero los transforma en una
hermen/éutica del sujeto dirigida al combate de la concupisencia a través de la

169 Fouca}'ilt, Michel. Historia de la sexualidad. “La inquietud de si” p. 44.
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revelacién del yo interno en la confesién, en la contemplacién y la obediencia
absoluta al director de conciencia. En esta tradicion cristiana destacan dos
procedimientos para el descubrimiento y la modificacion del yo del sujeto: la
exomologesis (que es un ritual visual, teatral y pablico, de reconocimiento de
la condicién de pecador y penitente) y la exagouresis (que es la practica de la
confesion verbal al director de conciencia, es la manifestacion del yo y sus
deseos escondidos a través de la palabra) “En los textos griegos y romanos, la
exhortacion al deber de conocerse a si mismo estaba siempre asociada con el
otro principio de tener que preocuparse de si... Para concluir, existen en el
cristianismo de los primeros siglos dos formas principales de descubrimiento
de si ymismo, de mostrar la verdad acerca de si. La primera es la
exomolégesis... La segunda es lo que ha sido llamado en la literatura espiritual
exagoreusis”'%® Estas practicas tecnologicas de la antigiiedad y el
cristianismo las encuentra después Foucault heredadas, acomodadas,
refuncionalizadas en las Ciencias Humanas contemporaneas: en la medicina,
en la psicologia, en la pedagogia, etc, y utilizadas desde el poder como
mecanismos de dominacién.

Un aspecto muy importante de estas tecnologias del yo de la antigiiedad
clisica, grecoromana, consiste en que el ‘conocerse a si mismo’, el ‘ocupate
de ti mismo’, tienen su condicién de posibilidad en la utilizacidon del
pensamiento y el ejercicio de la reflexidn: en la elaboracion de procesos como
la lectura silenciosa, la escritura sobre los aspectos de la vida cotidiana del
sujeto y su andlisis para vigilarse y cuidarse a si mismo “Este tema del
cuidado dc si no era un consejo abstracto, sino una actividad extensa, una red
de obligaciones v servicios para el alma. Siguiendo al propio Epicuro, los
epicurcos creian que nunca es demasiado tarde para ocuparse de si mismo.
Los estoicos dicen que se debe atender a uno mismo: ‘Retirate en ti mismo y
permanece alli’.. Esto era un ocio activo: estudiar, leer, prepararse para los
reveses-de la fortuna o para la muerte. Era una meditacidén y una preparacion.
Escribir también cra importante en la cultura del cuidado de si... Se desarrolla
entonces una relacion entre la escritura y la vigilancia. Asi, se prestaba
atencién a todos los matices de la vida, al estado de animo, a la lectura y la
experiencia de si se intensificaba y ampliaba en virtud del acto de escribir™'®®
El retiro y la meditacion, el alejamiento, el contacto con la naturaleza y su
contemplacion, incluso el silencio, la escucha silenciosa del maestro, eran

' Foucault, Michel. Tecnologias del yo. pp. 51-93.
% Foucatilt, Michel. QOp. cit. pp. 61-63.
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dinzinﬁ'éas muy importantes en estas formas de autoproduccion del sujeto en la
antigiiedad. :

En Epicuro cobra especial relevancia la reflexion filoséfica como técnica del
yo: la lectura, la escritura, la meditaciédn, el silencio y el aislamiento significan
las condiciones necesarias para el ejercicio de la filosofia. A fin de cuentas
estas técnicas suponen un dialogo del sujeto consigo mismo: es un combate al
silencio sobre si mismo, es un ocuparse de si mismo, mediante la reflexion,
para dirigirse al autoconocimiento y la transformacién.

En su revision historica de las tecnologias del yo, Foucault lleva su analisis
hasta 1ds dos primeros siglos de la era cristiana. En ella también descubre un
discurso y una practica de una erdtica, un arte de los placeres, y un arte de la
dietética, del cuidado de la salud del cuerpo en relacidon con la erdtica. A
través de estas practicas se construye un yo artistico y digno del sujeto, en el
cuidado del alma y el combate a la concupisencia. En el caso del cristianismo
temprano la practica de esta tecnologia del individuo se da en relacidon al
perfeccionamiento del sujeto con vistas a la trascendencia y la salvacién.

Foucault proyectaba un cuarto tomo de su historia de la sexualidad. No lo
llego a terminar. Podriamos especular en ¢l sentido de que en é1 se contendria
una propuesta para el hombre contemporaneo, para el sujeto de las sociedades
industrializadas. Tal vez, Foucault se encontraba en vias de elaborar una
propuesta especifica y concreta de tecnologia del yo para el individuo
moderno. Propuesta tecnoldgica que se ubicara, a la vez, como una forma de
resistencia frente al poder y una forma de construccion individual para la
felicidad y la plenitud. Solamente de esta manera podriamos explicarnos la
exhaustiva revision historica que elabora de las tecnologias del yo, desde la
antigtiedad griega, hasta el despuntar de la era cristiana. Retomar, recuperar,
analizar' y sintetizar, refuncionalizar para el presente el conjunto de
tecnologias del yo heredadas por la historia de Occidente.

Parte de esta tecnologia del yo para el presente, para el individuo destrozado
por el poder moderno y contemporaneo se daria en la medida en que los
sujetos,’las mujeres y los hombres, pudiesen dirigir sus esfuerzos a construir
pequeiios espacios de recomposiciéon de si mismo, nichos de libertad y de
resistencia, de enfrentamiento para poner en crisis al poder normalizador,
vigilante y disciplinario. Estos serian espacios dados en la practica cotidiana
de los sujetos: la construccién de una tecnologia individual y alternativa de la
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alimentacién y la nutricién enfrentada a la norma enajenante de la
alimentacion actual basada en la comida enlatada, los conservadores y el ‘fast
food’; 1a construccion de una tecnologia del cuidado del cuerpo: el deporte y
el acondicionamiento fisico, con fundamentos y practicas distintas a las que
prescribe el poder, el sedentarisino, el sobrepeso y el conjunto de
enfermédades asociadas; la formacién de una técnica del erotismo y la
sexualidad, sin discursos y practicas castrantes y frigidas que lleven al sujeto a
su realizacién en el placer; una tecnologia del tiempo libre y el esparcimiento
asumida libremente por el sujeto y determinando sus propios moldes de
esparcimiento y diversion alternos a los sugeridos e impuestos desde el poder;
una técnica de la lectura y la escritura: procurar el autoconocimiento a través
de la practica de la lectura y la escritura, ]la expresion del yo a través de la
palabra-escrita, recuperar o reconstruir la tecnologia del didlogo y la charla
entre los sujetos, incluso la formacién de una técnica de la reflexiéon, el
silencio y la soledad. Todo esto formado como una praxis concreta del sujeto
en su vida diaria, pero que tiene que pasar antes y necesariamente por la
reﬂexié‘h, por el pensamiento de la persona, por su juicio critico y analitico,
construido mediarnte un proceso de educacién, en donde la reflexion filoséfica
genuina, formativa, problematizadora y critica, juegen un papel principal.

Esta es, precisamente, la idea que quisiéramos retomar en el contexto de la
practica educativa del Colegio de Bachilleres: cémo propiciar una educacién
que lleve al sujeto al propio conocimiento de si, a ocuparse de si mismo, a
construir una tecnologia de su yo que lo revele como sujeto pleno y
autoproductivo. Que el sujeto se ocupe de si mismo, no de otros, en términos
de ocuparse de lo que los otros, desde el poder, le prescriben: qué ver en la
television, que muisica escuchar, qué deportes observar, nunca practicar, como
alimentarse, como entender las relaciones afectivo-erdticas, qué estudiar, en
donde estudiar, etc. En la produccion de esta técnica de vida para el estudiante
juega un papel relevante la reflexion filoséfica. Que lo prepare para producir
sus propios espacios, a imaginarlos y crearlos, producirse €l mismo al tiempo
que produce su propia sexualidad, su propio arte, su propio esparcimiento, su
propia alimentacion, su propio deporte, su propia relaciéon moral con el mundo
y sus semejantes, etc, producir su propia riqueza, determinada en libertad y en
combate con la imposicion de formas de vida y de concepciones
normalizadoras y enajenantes.
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Conclusiones

En la actualidad asistimos a un proceso de revision y de cambio en los
fundamentos de la educacion. Las finalidades y los objetivos de la educacion,
a todos los niveles, estin siendo cuestionadas. Claramente se da un cambio en
la concepcién y en la orientacién de la educacion que imparte el Estado
mexicano.

Los cambios en los programas de estudio, particularmente el de Filosofia II
del Colegio de Bachilleres, no se han podido fundamentar desde un punto de
vista estrictamente diddctico y pedagdgico. Por lo tanto, el criterio formativo y
problematizador de los anteriores programas sigue siendo una exigencia y una
necesidad. El caricter problematizador (en sentido amplio) y formativo de un
curso .de Filosofia debe ser rescatado en tanto que, desde nuestro punto de
vista, figue siendo valido ya que se encuentra en consonancia con la intencién
declarada en los programas de estudio de la materia y de acuerdo con el
Decreto de Creacién, la Propuesta Pedagdgica y el Perfil del Egresado del
Colegio de Bachilleres (cuestion que no cumple el programa actual).

Las “modificaciones que sc realizaron en el programa de estudio que
describimos tienen como finalidad negarles a los estudiantes la formacién e
integracion de una capacidad critica y de reflexion, de analisis y de
argumentacion. Sin embargo, esto significa también excluirlos de lo mas caro
y lo mis preciado de la educacion y la cultura. Al no poder pensar-reflexionar-
argumentar, el alumno se convierte en un sujeto ddcil y pasivo para aceptar
visiones del mundo, concepciones y valores, actitudes y comportamientos
impuestos, basados en intereses que no son los del alumno y que resultan en la
imposicion de una forma de vida. Heredarles a los alumnos, sobre todo en las
materias humanisticas, un juicio critico y una creatividad y productividad
intelectual, una libertad para la formulacién de su pensamiento propio, es lo
mas imhportante para el maestro. A fin de cuentas, la informacién y los datos
del conocimiento no son mas que una ‘masa’ sobre la cual trabaja el
pensamiicento del alumno: los analiza y los critica, los modifica y los recrea.
Pero, ©n definitiva, lo méas importante es el instrumento, la herramienta para
esa ldbor: el pensamiento excelente en sus capacidades argumentativas,
creativas y productivas. Eso es lo que hace avanzar el conocimiento y la
cultur'{’humanas. Sin embargo, precisamente esas capacidades se encuentran
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hoy b"(;jo fuego, sufren una ofensiva para su anulacion en el contexto de un
proyeéto de normalizacién.
b
El planteamiento de la problematizacion como fundamento del proceso de
aprendizaje es uno de los mas importantes de la didactica de la clase, en tanto
que representa, en buena medida, la condicidén de posibilidad de la formacién
de lav“intcligencia creativa del alumno. El problematizar los temas y los
significados lleva al alumno a buscar soluciones creativas e imaginativas para
los problemas que se le plantean, y a involucrarse socialmente con sus demas
compaifieros y corn los profesores en la consecucion de las respuestas y en la
elaboracién de nuevos significados y nuevas relaciones, nuevas
argumentaciones para las ideas gencradas en cl proceso.
IS
Aunque éste planteamiento problematizador sobrevive en la actualidad
como :propuesta de fondo para la técnica didactica del trabajo frente a los
grupositiene, sin embargo, un cardcter muy limitado y restringido en la medida
en quémo tiene materia para la reflexion y el cuestionamiento, ésta le ha sido
secuestrada. El temario se halla convertido en Ia actualidad en un catalogo de
conceptos dentro de una concepcidon universalista y enciclopédica,
imposibilitando un planteamiento de la clase a partir de! proceso de equilibrio-
desequilibrio, lo irnpaosibilita y lo niega de manera deliberada.
it
IEl planteamiento problematizador e integrador que se postula en los
docunientos fundamentales de la Institucién y que permitia plantear un perfil
del egresado en términos de responsabilidad, creatividad, critica, compromiso
y transformacidn, se encontraba presente de manera plena, desde nuestro
punto de vista, en el temario anterior de la materia de Filosofia II. En él se
planteaba la posibilidad de una reflexién y problematizacion a partir de la
propia’ rcalidad en la que se desenvuelve el estudiante: la realidad
latinoamericana. Sin embargo, “inexplicablemente™ encontramos un conjunto
de cambios que trastocan a estos fines.
p
En la actualidad observamos un proceso de cambio y revisiéon de los
programas de estudio del Colegio que los aleja cada vez mds de ese espiritu
formafi,\/o al distanciarlos de planteamientos genuinamente criticos, analiticos
Yy prob’!ematizadorcs, cuestionadores de la existencia y la circunstancia, del
ser, el’ hacer y el mundo del alumno, reduciéndose a planteamientos
elemeiitales v muy restringidos de problematizacién didactica. Quienes
impulsaron, idcaron y participaron de estas modificaciones sabian claramente

su tendencia y la asumieron cabalmente.
¥
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Desd_e el gran poder que se despliega en la actualidad a nivel mundial, desde
ese poHer globalizado se imponen condiciones a los poderes locales: refinar
los px’pcesos de normalizacién, maximizar la vigilancia y la disciplina,
secuestrar, masificar y encerrar a los sujetos, sobre todo si son sujetos del
conocimiento y la educacion. La educacién con su caracter liberal y
progresista debe ser vigilada, sometida a un panoptismo que se anida en sus
planes, de estudio, mediatizada y anulada como agente de la critica y el cambio
social; Normalizar a los sujetos y establecerios como blancos inermes de la
enajen_’?cién y la explotacion, esa ¢s la exigencia.

El pi{noptismo y la vigilancia se expresan en politicas educativas concretas:
los camblos en los programas de estudio, la eliminacién de materias, sobre
todo humambtlcaS, en el caso del Colegio de Bachilleres, sus politicas en
cuantd’ a la seleccion de ‘materias optativas’ y la eleccién de las
capacitacmnes y la implementacién de un examen de seleccién unico al
bachlllerato que encuadra y enfila, que determina tramposamente a los
asplrantes En la base de este proceso de seleccién podemos identificar
criterigs  socioeconomicos: alumnos con determinadas caracteristicas
socioecondmicas para las preparatorias y los Colegios de Ciencias y
Humanidades; otro tipo de alumnos con otras caracteristicas son canalizados
al Colegio de Bachilleres; en tanto que otros, muy distintos en su condicién
socioecondmica son derivados hacia instituciones como €l Conalep. Sélo es
cuestion de observar y se puede constatar esta politica y este mecanismo de
seleccion y normalizacion discfiado para obligar, formar y enfilar al alumno
hacna una condicién social concreta.

Ya son varios afios de trabajo en la Institucién y de manera grata y continua
tenemos la oportunidad de encontrarnos en la calle con ex alumnos con
quleneé dialogamos sobre experiencias mutuas. Una constante en la mayoria
de ellds es que los encontramos ya trabajando. En el mejor de los casos se
desempenan comc empleados bancarios, como cajeros. Anteriormente ésta cra
una dé las mejores opciones de trabajo para quienes terminaban el
bachillerato: solicitar empleo en un banco como cajero. Sin embargo, de poco
tiempd:a la fecha esta posibilidad laboral ha desaparecido, sobre todo después
de la Pprivatizacién y transnacionalizacién de las instituciones bancarias. Es
mais facil encontrar a nuestros alumnos trabajando como policias, repartidores
de piZzas, empleados en negocios de hamburguesas, como vendedoras y
demostradoras de perfumes y ropa en tiendas departamentales, como
edecanes, como empleados en supermercados, etc. Todos ellos comparten una
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caractéristica: no han logrado su ingreso a la universidad. A pesar de su deseo
de estudiar una carrera universitaria no han logrado su ingreso a ninguna
institucién de educacién superior, a pesar de que han presentado su examen de
ingreso en dos o mas ocasiones; continuamente son rechazados. Dedicandose
entondes a trabajos mal pagados, con escasas prestaciones y nula seguridad
social{ sujetos a las arbitrariedades de las politicas de las empresas y sus jefes.
Lo que nos parece grave aqui es que ellos asumen ésta condicion con toda
naturalidad, les parece algo normal. Su vida, sus condiciones y su futuro no les
represgntan un problema, son mcapacus de proyectar su reflexion sobre su
propiavida y descubrir los mecanismos de poder que los llevan a funcionar asi
en lay¢éstructura social en la que viven. Ellos y su pensamiento han sido
disciplinados y normalizados. Esa falta de cuestionamiento y de juicio critico,
la pasividad, son los efectos esperados por el poder, estan en la perspectiva del
funcionamiento estratégico de la Institucion en donde se educaron.

Si és en la educacidén, entre otros dispositivos y mecanismos, donde se
alojan‘e immplementan los procedimientos de vigilancia, de disciplinarizacién y
normalizacién, entonces es desdec alli mismo en donde se debe dar respuesta,
desde alli se debe resistir a ésta dinamica. Desde la educacion, con sus
discursos y sus pricticas, incidir en la construccion o modificacion del yo del
sujeto. Esa es la csencia de la educacion: construir y modificar a los
individuos. Desde el discurso pedagdgico sc debe pelear por construir y poner
en practica una tecnologia del yo para los alumnos que los provea de armas
para defenderse del poder normalizador, o reivindicar la permanencia y la
necesidad de la conservacion de esos espacios ya construidos de esta técnica (
y que €n la actualidad estdn bajo fuego, sufriendo una ofensiva por anularlos y
desvirtuarlos: claramente nos referimos a los cambios en los programas de
estudxd en el Colegio de Bachilleres y en otras instituciones educativas).
Desde® ‘lueg:o una parte eminente de esta tecnologia debe ser la reflexién, como
lo probone Foucault con su revision histdrica de las tecnologlas del yo
antiguds, el andlisis del propio yo del sujeto, en didlogo consigo mismo, con
sus circunstancias, descubriendo en ellas los mecanismos y los instrumentos
que 167 condicionan y lo ahogan en la masificacién, o aquellos de los cuales
puede echar mano y lo pueden salvar; hablar consigo mismo, preguntar sobre
si misino, sobre su historicidad, combatir ese silencio mentiroso que lo separa
de si mismo y de los demas, fundado en una pedagogia falaz, en referencia a
la realidad material que lo envuelve.

En Fé:ferencia a las técnicas antiguas del sujeto, la lectura, la escritura, el
dialogo, la valoracion de la reflexidn, la escucha, el silencio y el aislamiento,
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la coﬁiemplacién, debemos retomar su sentido y proponer su rescate para
reelaborar al sujeto. Sabemos que éstas son las técnicas fundamentales del
ejercicio filoséfico, sin embargo, en la actualidad en el Colegio, en las
materias de Filosofifa, sc clude ¢l pensamicnto que tenga como objeto de
reflexion al mismo estudiante y su circunstancia. La pregunta es ;de verdad se
procura en el Colegio la ensefianza de la Filosofia? ;en realidad se pretende
que el alumno capte la especificidad del hecho filoséfico, lo aprenda y lo
utilice® como herramienta para resolver su existencia? Definitivamente la
respuesta es no, sobre todo si con Foucault consideramos que la Filosofia es el
ejercicio del pensamiento para preguntar por la actualidad del sujeto.

&
Comip lo venimos argumentando, la transformacion de los planes de estudio
de Filgsofia tocd ssta fibra sensible del pensamiento filoséfico: su vocacion
para hablar del sujeto, antes que nada procurar su autoconocimiento y pelear
por laxvoz, el didlogo y el significado. Esta vocacion quedé anulada: no se
animaal alumno a preguntarse sobre si, (quién soy? ;qué hago? ;qué es mi
mundo? preguntas incomodas e imposibles de contestar por los alumnos. Esta
es la tarea primaria de la verdadera Filosofia: el pensarse uno mismo y el
discurrir la posibilidad de pensarse de una manera distinta. Pensar distinto,
transformarse a uno mismo, combatir la normalizacion y la enajenacion.

Esta c¢s la verdadera intencion de los cambios en los programas de estudio,
intencion estratégica ligada a las finalidades y los usos de la Institucion que se
disefian desde el poder: el impedir la transformacion del sujeto, el impedir el
nacimiento de una conciencia y una praxis, eliminar esos rasgos de tecnologia
del yo'que contenia el programa anterior de Filosofia, con sus temas y sus
preguiitas, con sus muchas preguntas, con la predileccidon por el didlogo, por
su apuesta por el hoy y sus problemas, no por el ayer y su silencio, por su
eleccion de continuas actividades extraclasc que hicicran mas viva la
Filosofia, su aprendizaje y su ejercicio, no por el encierro analitico, vigilante y
disciplinario del salén de clases.

Indudablemente que el cjercicio de la reflexion filoséfica, tomando como
objeto\de analisis al estudiante, lo que es, lo que hace o puede hacer y el
mundd'en el que vive, debera constituir una p!eza clave en la nueva tecnologia
del yo' que se propone. Retomar las ideas epicureas del cuidado de si mismo,
del cuidado del alma y del gjercicio de la Filosofia. Esta tecnologia del yo es
una reedicion del sujeto, buscando un nuevo ser, hombre, mujer, que resista,
triunfante, al discurso del poder que lo normaliza. Nuevo sujeto de la historia
y de la sociedad, despojado de la explotacién, la enajenacion y el egoismo. En

.
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&ste se@tldo quién pensarxa que Eplcuro y-el ‘Che’ Guevara, _|unto con Mlchel
Foucault estaban tan cerca en su reclamo y su busqueda de un hombre puevo.

Pero.: jes esta nueva tecnologia del yo una llamada al individualismo
exacerbado al egoismo, a la soledad y la inaccion? Definitivamente Foucault
es un autor que reivindica al ser humano en su identidad, en su individualidad
y su hbertad Pero no creemos que sea una propuesta solipsista. Mas bien
creemos que es indudable que descubriéndose a uno mismo, recuperandose
del extravio de la normalizaciéon y el poder, a su propio yo, se descubre
también al otro en tanto que igual, en tanto que idéntico en sus sustancia y sus
necesidades, que parten de una misma constitucién historica y social. Es la
tecnologia del yo, como rescate del sujeto, como construccién de un nuevo
sujeto, una condicidn indispensable para la transformacién colectiva, radical y
trascendente del mudo objetivo en su dialéctica individuo-colectividad.

Asi pues, la propuesta urgente es la recuperacion del caracter formativo y
problematizador de los anteriores programas de Filosofia. Es indispensable, si
se quiére formar a los alumnos en una idea y una practica correcta de la
Filosofia, si se pretende una formacién del intelecto y la personalidad del
alumno. Confrontar nuevamente a los alumnos con los temas y los problemas
de la ética, de la estética, la politica y la sociedad, poniéndolos en relacion
consigd mismo y su circunstancia. Sélo asi se puede aspirar a inaugurar un
proceso hacia la formacidén de una tecnologia del yo que refleje y propicie la
inquietud del sujeto por si mismo y sus semejantes. En la medida en que el
alumno se confronta con el mundo y sus problemas se descubre a si mismo,
inserto en esa dinamica puede explicar su realidad y participar, en libertad y
en conciencia, en su conservacion o en su transformacion.
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