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"iNTRODUCCléN

El objetivo general de -esta tesina es proponer un programa para_un' curso

extmcumcular de cuatro hnblhdades de len5ua para los estudlames de la Escuela Nacnonal

(ENCCH) S

Colegio de Clencxas y H'

el marco

ropuesta; el trnbajo se lelle enktres rubros
teoni:o

] los zimbxtos :

institucional y, académico Despues'se hace una mdaz,acnon geneml sobre’ los antecedentes

inStiiuciohnle ,ENCCH ‘en su Plan de Estudxos Ongma C y de la materia de

lnbles Postcnom ente se hace una resefia sobre el -Plan de Esludx s Ac uahzado (PEA) yla

: matena de lngles en el PEA Para finalizar este capltulo, se mcluyen el perﬁl del alumno y

',cl perf I del profusor de inglés, aspecto lmponnnte en los antecedemes de este bachillerato.

'en cuenta para el disefio de programa, de acuerdo a la propuesla de \Vlll\ms Esta propuesta o

- se enrxquece con otras teorias. El orden en que se presenta.n estos cnten s e

“la propuesta que Maria de Ibarrola (PEA 1996) hlZO e\clusx amente’ para la ENCCH "

En el segundo capltulo se enumeran y descnben los cntenos teoncos que se tomaron .



“En-el tercer capitulo apai'ecé Ia'pr'o "ue';st de vefsxon esquem:mca de progruma, el

cual se basa en el Enfoque Comumca vo Funcxonal Esta mcluye ob_jeuvos genemles de

todo el curso (sels__semestres Ae,syla propuesta) bJen os especxf cos y programn del pnmer

Por ultlmo, se: presentan las conclusxones y la bxbhograF ia. La conclusxon es un "

) espacxo de reﬂevuon sobre la manera en que se me_joro ‘el dlseﬁo de prot,rama./ el contexto

mstnucnonnl el marco teonco y la operauvxdad del programa.

~



; estudnanules y academlcas.

X ,,E‘usten .diversas: razones_ para considerar:un curso: que comprendu ]as cuatro habnhdades

Imgmsucas en esta msutuclon, tales como convemencms socnales y necesndndes !aborales,

Las su,ulentes lineas de este apanado contienen los

fundamemos que]usuﬁcan esta tesma.

* El inglés es la lengua mds difundida en €l mundo por razones comercmles, polmcas R

e hxstorlcas. Me\lco estd cerca geogmfcameme de los Estados Unldos y. dado que la frmaf

del Tratado de Libre Comercio implica una mnyor mteraccnonverbal esto refuexzala

necesidad de una formacién integral en la lengua m;,lesa para usarla como una hermmxenta ‘

de comunicacién en los ambitos laborales.;polmcos, de encuentros academlcos con .

instituciones educativas del extranjero.’

En la Umversxdad Nacional Autonoma de Me\lco (UNAM) la llcencxatura en

{wtras Modernas Inglesas en la Facultad de Filosofia y Letms demanda un conoctmxento

! En este bachillerato, materia y asignatura son términos que se’ manejan = de manera-diferente. - Materia
engloba el drea de conocimiento, y asignatura es una parte parcial (con duracién de un semestre)  de la
materia: la materia de Inglés abarca todos los semestres del drea de inglés (cuatro en total); la asignatura de
Inglés I abarca unicamente el primer semestre de Inglés.




o esta hcencnatum.

schnente del mgles en las cuatro habllxdades, atn para el curso de lngles Prefacultatlvo

que ofrece a los estudmntes que_ no; obtuvieron i el - mvel de lengua para In&,les 1" Los

ua no uenen ln pOSlbllldad de ingresar a

alumnos que no posean el myel sut‘c ente ‘del

‘~A’ lo larg de los eétudnos de esta licencimura, el alumno usara el inglés

como un medlo prlmordlal de comunicacién en el estudlo de los diferentes periodos de la

esto mcluye ademas de lectura de obras literarias

B hteratura m;:,lesa y noneamencana

(poemns, novelas, cuentos. ensayos, etc.) en idiomn inglés, el comentario y analisis de

estas en el salon de clases usando el ml,les de manera oral en la m:eraccxon de alumnos y

profesores- la rednccnon de trnbu_]os escrltos (reportes de lectura, comentarlos criticos' y

’j’klas asxgnmuras de esta llcencmlura por medxo de exdmenes escritos en los que el alumno

desarrolla ensayos acerca de las obras hteranas que se estudiaron durante el semestre.
En lo que respecta a 1V la llcencmtura de Ensenanza del Inglés de la ENEP Acatlan, -

existxa un curso propedéutico para los alumnos que no tenian un nivel sufjc‘ente de l_enguu.

Actualmente, este curso ya no se imparte, por lo que los aspirantes a esta licenciatura’deben

poseer un manejo del idioma. De: acuerdo a las autoridades académicas de esta licenciatura;

el inglés forma parte del universo de conocimientos que el Licenc

Inglés requiere para desarrollarse profesionalmente, ya que, las”actividades‘aca émicas

del eg,resado se enfocan ala docencna .en donde un domxmo avanzado del idioma es..‘ -

indispensable para transmmr conocnmlenlos deruna‘manem 'clnra y conf‘able a los

Ensefianza del




inglés para los estudlantes de las dlferentes hcen aturas-y.

as aixtok'idades del
CELE argumentan que estos mveles

bachillerato de la UNAM. Sin embargo los estudlames de Iat

* AAVV, Programa de Inglés Propedéutico de la licenciatura de Ensefanza del lﬁglés ‘de la ENEP Acatlan,
UNADML. (Las siglas AAVYV significan que no hay autoria individual san |nsmuc|onal de ‘acuerdo-a la

?ropucsta de Umberto Eco)

lengua del

NCCH estin desprovnstos :

Los niveles uno y dos del CELE estin disefados para iniciar al alumno en el estudm del idioma.- El mvel

tres requiere de antecedentes en el manejo del inglés.




de una formaclon de las cuatro habxhdades que requnere los mveles uno-y. dos "

de lectura.




'1’;2"" ANTECEDENTES

propncxaron su 1mplnntac1

_de educacxon secundana, vmcular los estudlos de bachxllermo, licenciatura, posgrado y

tecmco de la UNAM y "ser un [} gano permanente dc mnovacnon“ de ta Universidad.?
El CCH se concxbe como un bachxllemto umversltarxo propedeuuco. general y umco
que uene entre sus obJenvos el propxcxar una formacmn de cultura basica en sus alumnos.

El dlseﬁo del plan de estudxos se mstrumenta n traves de dreas de conocnmnento pam que

'e\xsta un enfoque mterdlscxplm:mo entre todas sus'asngnaturas De acuerdo a la flosof'a

‘educatwa del coleg,xo. el conocxmlent no: se. deposlta en el mdwnduo como

. radncnonalmeme se pensaba, mo que los alumnos. son partICIpes del m| mo al reﬂe\lonnr-

sobre 1: proceso de su aprendxza_je a lraves de la reﬂemon y el analnsxs la‘crmca. A

; contlnuacxén se presentan algunas concepcxones a mvel de flosof’a educauva que fueron

xmplantadas en el PEO:

e tener la vivencia y la esperiencia del método experimental, del método histérico, de
las matematicas, del espaiiol, de una lengua extranjera, dc una formn de erl"LSlén
plastica. . .
Aprender a aprender.

Despertar la curiosidad por la lectura. .

Aprender a leer y a interesarse por los grandes autores. .
Aprender a  combinar profesiones distintas y a. realizar . actividades
interdisciplinarias. * 8

* Se entiende como “érgano permanente de innovacion™ la actualizacién constante que el CCH tendria para si
vy no para la Universidad, desde su creacion en 1971, a tmvés de’ Ia revisién y readecuacion per del

?Ian de estudios de este bachillerato.
AAVYV, "Se cred el Colegio de Ciencias y Humamdades en Eovag # 1, agosto 1974,




Ingles con ‘uniobjetivo academlco dlngdo a la comprenslon de lectura. En el Plan de

Estudxos Onginal (PEO), se plantea el obJetivo de tener “la vxvencia y la expenencm de una

lem,.ua extranJera (mglés o frances) Se consxderé razén: suﬁclente para Justlf car la

; ornentacnon del mg,les hacm la lectura, la necesndad que los estudmntes uenen de leer textos

; en una lengua e\tran_jem para reahzar estudxos de hcencmtura ! Otras r:xzones obedecleron

al supuesto enriquecimiento que losj Jovenes tendrmn al mcorpo as provementes de

una cultura distinta a la suya, y como una manera de incular’las matenas del Plan de‘

Estudios por la concordancia con la Flosof‘a educanva del colegio. asumlendo una acmud,

critica y reflexiva hacia los textos.

©® tbidem.
7 Es importante dlstmbutr las necesidades institucionales de las necesidades estudmnules



Aunque Ta lengua evtranjera tema un caracter de obhgatono, no formaba parte de

las cuatro areas, por lo que no; tema lmpaclo en el promedno geneml era una materia no

curnculur. s

generales, se planteé que '’la

ral del estudlame‘

tecnologla porbl que el PEO no correspondla al verdadero contewto cul

: f'de los noventa. i

Varlos fundamentos del Plan dc Estudlos Ongnal (PEO) 5|gue
por consndernrlos coherentes y adecuados a las neces:dades de la ms tucnon con base en la
ev(penencm de profesores y alumnos. Entre aquellos Imenmlentos que se Areat‘ irman son:

aprender a aprender, aprender a hncer y aprender a ser. | Mamlene st caracter de bachxllemto




universitario--de - cultura- basica. - A* continuacién “se” enumeran algunos  lineamientos

esenciales del plan actualizado:
‘e lncremenlar el numero de horas de trabajo en grupo esculnr

‘e " Fijar, en general, sesiones de 2 horas en todas las asngnmums pam fa:::lltar cl

trabajo en taller.
Actualizar, seleccionar y reorganizar los comemdos -propésuos. obJenvos

especificos, temdtica- de los progmmas de todas las asxgnaxuras y-renovar sus
enfoques disciplinarios y didacticos.® : ) :

’ Computo al Plan de Estudios y asxgnaturas optanvas nuevas (Antropologla, Temas

Documental) y la reublcaclén de lenguas Xtranjeras en el Plan de Estudios.

El proposnto de Ia reformulacion del‘Plan de’ Estudlos es mejorar la calidad en el

L ~'aprendlza_)e de los alumnos ya foqqes dldacncos y la planta docente.

: clasé cubriendo‘un total: de' 256 en 4 semes(res. Se modiﬂca el formato de sesion a clase-
R taller de dos horas en:dos sesiones. por semana. La lem,ua extranjera se integra al drea de
'. Talleres de Lengua_] ynComumc cnén Se le olor&a la escala general de calificaciones y

: ‘uenen lmpacto en el promedxo general pero conserva su orientacién hacia la comprension

fde lectura.

®* AAVYV, Plan de Estudios Actualizado dgl Colegio de Ciencias y Humanidades . p. 9-10

° El taller, en la ENCCH, se trabaja en sesiones de dos horas, con el propésito de que el alumno disponga del
tiempo suficiente para realizar actividades relacionadas al tema de la clase (aprender a hacer).



El objetivo general de la materia es el siguiente:

Al concluir los cuatro semestres de instrucciones el alumno tendrd la capacidad de
extraer la idea principal y las ideas secundarias de un material de lectura auténtico,
leyendo a una velocidad normal, con un uso esporidico del diccionario y pocos errores
de comprension. El texto serd de dos o mds paginas de extension de tema famlhar [+]
académico no-especializado y estar redactado con un alto porcentaje de raiz sajona.'® .

Se replantea la concordancia entre la materia y la filosofia educativa del Colegio. De
acuerdo a estos criterios, el estudio del inglés en este bachillerato contribuye ala
adquisicion de una cultura basica y desarrollo de habilidades y actitudes. Se cita la relaciéon

entre los objetivos de la materia y la filosofia del colegio:

Aprender a hacer. En primer lugar, el estudiante desarrollard habilidades y
conocimientos en Inglés que posibilitarin la consulta de literatura bibliogrifica, pero
que fundamentalmente, le permitiran resolver problemas de construccion de significado
(re-construccion semantica) en la lectura de textos.

Aprender a aprender. En segundo lugar, la materia tendera a propiciar la
reflexion acerca del proceso de lectura y acerca del proceso de aprendizaje, con el fin
de desarrollar una metodologia que ayude al alumno a asumir una responsabilidad
sobre su aprendizaje, es decir que lo dirigen hacia el aprendizaje auténomo.

Aprender a ser. Finalmente, a través del proceso de aprendimje de la lengua
extranjera se incidird en el conocimiento y valoracion de la cultura propia a través de la

confrontacion cultural."!

Otra modificacion en la materia de Inglés es su enfoque didiictico. Anteriormente, se
aplicaron criterios psicolingilisticos. En el actualizado,
implanté el Enfoque Interactivo que se usa actualmente.

Las asignaturas dé Inglés I'a Inglés 1V. es;:in divididas en 3

semestre contiene los siguientes rubros:” = PRt

Procesos descendentes de lectura ==

Tipos de lectura

' AAVYV, Programas de Estudio para las A§lgn1turas de Inglés ! a lngles IV del Coleglo de Cleucmg v

Humanidades . p. 6
Y Ibiden.

el Departamento de.  Inglés’

3 unidades.” El primer -



Estrategms de vocabulano

Aspectos hn;:,msncos

‘ Aspectos dnscursnvos 2

,Indncadores upobraf cos

: Sx&,nos dep ntuacnon

Para el segundo semestre. ademas de los ‘anteriores, agrega Uso del Dxccxonano )

Bnhngde y Estrategxas de Aprendnzn;e. El tercer y cuarto semestre contxcnen tres’ rubrosf

. esencmles que son: Txpos de Lectura Aspectos Lingiiisticos' y Aspectos stcurswos." :

; Ademas de_ !os antenores, mcluyen Habilidades Académicas y Estrategms de Aprendlza_je. :

Tcrcer Scmcstre. El alumno uuhza 1 ectum Detallada ‘para locahzar datos

’especxf' cos. Se ldennf ica la orgamzacxén y el tem generalrcon 'la Lectura de Ojeada. Se

e\traen datos de diagramas, tablas, grafi cas e indi

Cuarto Scmestre. Los tipos de lectura en los semestres anteriores (Lectura de

OJeada o “skimming™, Lectura Selecuva [] “Scanmng Lectura de Busqueda o “Search




““Reading” "y~ Léctura - Detallada) . proporcionardn . habilida espara la Lectura  Critica o .

“Responsive Readif‘ng“.'” Sé préﬁindiz;! ,a:‘lkeqvtm_'zi “del k[t’extb.

al‘del Colegio de Ciencias y
le Alun 1o, la edad mas frecuente en

ste l_m,eduilibrid entre hombres y mujeres

“ los alumnosde vrgcieyynte mg’reso;e;s de ‘15 afio
- qﬁe conforma l::}:_jvidl;’)nlacic"uiv'ekstu;iiantil k(45:0% :férrllj‘e,niha y 50% masculina). Radican en una
zonziijérlavaﬁ:i o’éonurbada. Los ingresds de lds;";iaadl-':es son bajos; de acuerdo a los datos
prcsentados en el PEA, el 67% de los alumnos de la generacion 1992 pertenecian a familias
- éon un salario de $1,500 mensuales. La mayoria de los padres y madres de familia dE lé ER
generacion 1993 contaba tnicamente con est{:dios de primaria. '* A
Los . resultados anterior.es enumeran 'una serie de datos sobre - los "ingréSos -
econdémicos y condiciones socioculturales de los alumnos. Estos datos trazan ,,el; perﬁl de Gz
alumno como un indiviciuo Qe :Scasps recursos economicos y b;:jd capViAtra’lk"‘(f;ulﬁu;arlt'Po;;
consiguiente, los alumnos reqﬁigféﬁ de unzi mayor atencién instin'xciohvaly,’y i‘:s"i'zlelbz'\ch_mg:ré;o‘
debe poner a disposicién de est’os’e‘siixc‘liaht"es los recﬁrsos acndén*;iz:dé'rie‘c"esbarip’; para que
éstos adquieran una cultura basxca que lesﬁermita cursar és;udios de llcenmatum I

12 AAVV, Plan de Estudios Actualizado del Colegio de Ciencias v Humanidades , p. 15-16




: 1.2.2.3 e Pefﬁl—delﬁpfofésof de inglés de la’ENCCH"' :

Los profesores de lengua de esta msutuc:on debemn tener el utulo de alguna de las

sxgulentes hcen’ Vuras Letras Modemns Inglesas, Enseﬁanza de] Ingles, especmlldad de

lm,les de la Escuela Normal Supenor de Niexxco y hcenctaturas aﬂnes al m1,1e5 En caso de !

‘no" €« ar con ]as llcencmturas anteriores, dcberan contar cC n el cu o de Formac:on de :

Profesores del CELE de la UNAM o haber aprobado el e‘(amen_de la’ Comxsnon Tecmca

Los aspirantes a profesores presentan un. e'(amen de selecclon nphcado por el

B 'iDepartamento de Inglés de ln Dlrecmon General del CCH para determmar la cahdad
':dlsmplmana de los docentes. No es mdlspensable la expenencm docente Los profesores de
: nuevo mgreso deben acredxtar cursos de la Diddctica del Area y del Modelo Educatlvo del ’
‘bachlllemto La Dxdacuca del Area tiene como objetivo introducir a los profesores en el
‘vmane_lo de los programas de las asignaturas de ln;,les y ubicar la materia en el PEA'
’Asxmlsmo se dlscuten las estrategias de enseﬁnnza/aprendlzaje los materiales, la estructura
de'la clase-taller, formas d:: trabajo en el aula, evaluaclon y los enfoques tedricos. El curso
de Modelo Educauvo es un espacio de reflexiéon pam los docentes, en el que dxscuten Ios:

'fundamentos y la fi losof’ ia del colegio. Tamblen a lo largo de la trayectona acadcmxca en';,

esta mstltuclon, se deben acrednar los Talleres de Recuperac:on Docente (TREDS) Los", -

; TREDS nenen como objetivo mtercambxar las e\penencms de los docentes adqumdas enla

cotxdlamdad del salon de clase.




T -esta jhyeétigadora; son’ tres :los aspecto:

- lengua

. Comumcauvo Funcnonal de acuerdo a:

'CAPITULO 2 MARCO TEORICO

2.1 ' ‘Antecedentes

‘Aparentemcnte, la propuesta de versidon csquematlca de este trabaJo esta

fundamentada exclusivamente en el Enfoque Comunicativo: Funcnonal de lel\ms.‘Las_ :

eoricos que deben sustentar un programa de

0 filosofia de aprendizaje
2. lengua
3 ; aprendizaje de lengua

Con base en estos tres lmeamxentos. se ha conformado'el“capitulo dos, que esta -

dedicado al marco tedrico. Ademas al final de este capltulo, se, ncluye la teorza de dxseﬁo

seleccnonr.u- al construcuvnsmo En el aspz.cto dos (lengua) mcluye a Educacnon Integral g

engua) abarca el Enfoquck

de la Lengua (H lee Language) El aspecto trex ‘(aprendlza_je‘d
1lkms,(1976) Ln propuesta de

def inicién ‘de




“este..autor se'enriquecef con*”:'la"’visic‘m de‘otros autores (dedowson y Krashen)

: dedowson exphca el fenomeno de la comumcacxon en el contexto de a lengua matema .

y/o se&.unda lengua al 1gual que le ns. En vnrtud de que el programa: de cuatro» :

Vhabllxdades que se propone en este . trabaJo, no estia dmgldo a'—hablanles del ng,les como

leng,ua materna o como segunda lengua, sino a hablantes del’ mgles como lengua e‘xtranjem.

se incluyé a Krashen como’ una altemanva para sustentar el aprendxz e de una lengua

e‘(tranjera en el contexto del Enfoque comunicativo.

En el objetivo 2.4 de este capitulo (teoria de disefio cumcular), se exphca la relacxon

de: a) las teorias de Piaget b) las teorias de Vygostsky c) Educacnoh Integml de ln Lengua o
y  d) Enfoque Comunicativo Funcional, con‘respecw‘ al v’program:.l‘extracumculz_\r_de R

cuatro habilidades en lengua inglesa, objeto de esta tesina. .

CONSTRUCTI VISMO

[N
]

El constructxv:smo se mserta en el cognoscn i vismo. Este ulnmo se ocupa de estudiar

la forma en que la mente humana plensu y aprende y, especnﬁcamente en el ambito de

lenguas extranjeras se vnsuahza nl apr ndiente comofun ser actnvo que usa estrategias

mentales para ordenar el snstema de ln le ,g 2 meta. Dentro del cognoscmvxsmo existen dos

corrientes tedricas. Por un lado los teoncos del proccso dc mform.xcnon que consideran

importante conceptualizar aI cerebro como una computndom que anahza informacién con

base en reglas y modelos.'? En ‘una Imea ldeologxca opuesta esta el constructivismo. Los

proponentes de este enfoque argumentan que los mdlvxduos construyen su propia realidad




mlembros

Se ha denommado a:'la- conJuncxén de las’ teonas construct

“construcuvnsmo socnal"

e mteraccnomsmo social Los exponentes del :

ser. humano;:ambo

sentido, es 'imponz'mtg‘concebxr el n- enomeno

progresxvo que empleza desde el nacxmxento y contmua modlfcandose a lo largo de toda la ‘

¥ tbid. p. 2
3 1bid. p. 39
'° Piaget Jean, Seis Estudios de Psicologia, p. U1




mental porque el ser humano ‘no es un orbamsmo que responde a esumulos alslados, por lo

"contrzmo éste evolucnona de. manera mtegrnl en sus dlmensmnes afecnvas, psxcologxcas

mentales y blolog,xcas.

Plag,et reallza una’ mvesugacnon en donde estructura una’ sene de etapas desde el

nacnmlento hasta la ednd adolescente. En cada etapa se e\phca el desarrollo conJunto de los

aspectos psncoafecuvos, socmles mtelectuales y blOlOElCOS del lnleldu

Como ya se expllco, Plaget argumenta que el desarrollo me tal s’ ur proceso que va -

- Ia ya e‘(lsteme en la mente.' La palabra acomodacwn se def‘ne como el proceso medlante

se desprenden varias consideraciones en el ambito de la flosof'a del aprendlza_le' desde el

nacimiento, el individuo estd construyendo activamente su sngmfcado y entendlmlento
personal de las experiencias de su alrededor. El aprendiente tlene un papel central en el
proceso de aprendizaje.®® En cuanto al aprendizaje de’ lenguas, - las teorias piagetanas

implican lo siguiente:

7 Piaget distingue las siguientes etapas del desarrollo humano: sensomotor, intuitiva o pre-operacional
(entre los dos y los siete afos), de operaciones concretas (a partir de los siete ailos) y de  pensamiento
formal (inicia entre los 11 y 12 ailos). o
'® Piaget Jean, op cir. p. 18

" tbiden.

* Williams M. y Burder R.. op. cit. p.21




Los estudiantes aprenden una nueva lengua en el sentido dé'que ‘estan activamente:
involucrados en crear un su,mﬁcado personal con basc en’la nponacnén_ que.f

obtengan de ésta.

punto esencial del aprendizaje.
e EIl esfuerzo mental que exige el nivel de len&u
capacidad cos_.,nmva del aprendiente.

CONKC yaal > de ésta, para ada tarl

222 Psicologia Sociocultural \‘”/igo:tskiani ,

Las teorias de Vygotsky rescatan el valor social de la lengua. Dentro de la corriente

ideologica vigotskiana se considera que. el* pensamiento y la lengua son procesos
independientes en su origen. El pensamiento no tiene una forma de expresién verbal y la .

lengua no implica una relacién con éste, puesto que el nifio usa la lengua para sus

necesidades inmediatas de comunicacién. En la etapa prelingiiistica, el lenguaje del mfante

(balbuceos. risas, llanto, etc.) no se relaciona con el pensamiento, pero si denota gﬁa .
funcién social; existe una reacecidén provocadﬁ por.la voz humana y por la intemcciéh cafi ke
los padres. Posteriormente los procesos del pensamiento y la lengua se unen de manera que .
el pensamiento se torna verbal y el lenguajé’ racional.®® En este momento, el pensamiento

estd determinado por la lengu/a,‘ pero rtalvnbién" po;' la experiencia sociocultural del nifio. .El
argumento esencial (de Vygqisky es que en una etapa posterior a aquélla en que se unen el
pensamiento 'y la lengua. el desarrollo de éstos dos procesos ya no se §ubordina a lo

biolégico sino a lo cultural; el pensamiento no se definird en adelante como un reflejo de la

naturaleza biolégica sino como un proceso condicionado por el aspecto histérico- cultural.??

3V tbid, P. 23
= V)Loslskv L., Lenguaje v Pensamiento, p. 61
3 Ibid. p. 68




Olro concepto lmportanle de Vygostsl\y es el termmo mcdunzaclon. Este concepto B

se ret‘ iere a pcrsonas (compaﬁeros de’ escuela, profesor e mdlwduos cercanos) que uenen‘

una mﬂuencm nmpo

'facﬂlta su aprendizaje _por’ |

§ dlstmtos mveles de conoc:mlentos y hnbnhdades. Esto es posnble gracias a la colaboracién

‘de los padres, profesores pero tambxen de compm’ieros.

» ite para el aprendxente en el proceso de aprcndxza_je El mdxvnduo .

1ed|o de Ia mtcmccxon socml entre dos o mads personas con:

El concepto ‘mas conocxdo es el de zon.n de dcsarrollo pro\umo Este término se”

ref'ere ala habnlxdad y el mvel de conocxmlento que esta_;ustamente nrrlba del aprendlente.

- Este movera sus hnblhdades y conocnmlentos a esta zona con la ayuda de una persona

mayor o un compaﬂero que posca ese mvel ° uno supenor. Lo anterior ‘se exphca en el :

sentido de tomar en consnderacnon el mteraccxomsmo socxal que es. la coopemcnon entre los

individuos.®$

2.3 Educacnon Integral de la Lengua

Entre los mvesugadores de Educacnon lntegral de la Lengua (W7101e Language) mds’

reconocxdos . se encuentra

(]990) y Watson ( 1989) Ellos entre otros, son los iniciadores de esta corrlente teonca‘

,E‘clsten otros que han confmmdo los

: mvesugacnones de los autores antes cxtados

Ongmalmente -esta vertiente lmgﬂxsuca se inicia con base en una mvesugacnon que

pretendm replantear algunas concepcnones sobre Ia comprensnon de ]ectum en lngles para

' Wnllmms Yy Burdcr, op éit P 40
* Vygostsky L., . op. cit. p l"-l L

oodman -(1986), Eldesky ( 1991) Freeman (1990), Weaver'

fundamentos basicos establecxdos en “las



: hhblz'irités ria
f'onalecneran mutuamente Despues, lo que empez6 con un proyecto apoyado umcamente en
: la comprensnon de lectura alcanzo dimensiones mas considerables involucrando las cuatro ;

la  lengua, la enseﬁanza/aprendlza_]

os .36 La habnhdad de leer se vmculaba a la de escnblr para: que se i

mdxvndu repeurxa modelos probablemente no acordes a su situacion educnnva specnf'ca, ;

las nterpretac:ones se reducman consxdcmblemente. El profesor y el alumno

estannn atados a un umco modelo. En comraste, se consndgra mas apropxado teneri-

dlferentes def niciones porque promueve la_ creatividad (se emxten . dlferentes

mterpretac:ones de acuerdo a la realidad del md:vnduo)

E‘clsten dlferentes definiciones de Educacién Integral de la Lengua. Para los
propésitos de este trabajo, se retoma la definiciéon de Goodman (1989) y que Freeman

(1990) la utiliza para iniciar la introduccion a su libro Whole Language:

Whole Language brings together modern, ientific k ledge of hing.
learning, language, and curriculumn and puts i1 into a positive. humuanistic
philosophy, which teachers can identifys with and w: Iuch offers them strong criteria

JSor their professional decisions and teaching practice.™

26 Rigg Pat, *Whole Language in TESOL™, en TESOL , #3, 1991, p. 521

7 Stahl S. y Haydes D., Instructional Models in Reading . p. 6

*® De acuerdo a Stahl (1997). si existiera una definicion que fuera aplicable a todas las situaciones educauvas.
las posibilidades y e\pcctamas sobre el “Whole Lan5ua"e serian menores. Por lo tanto, es aceptable validar
dll‘crcntcs interpretaciones porque se explaya la vision tedrica y se promueve ¢l pluralismo.

? Freeman Y., Whole Language ., p. 3




,SIstemanca de deas que mcnonahzan los fenomenos educanvos. kEn el contexto de

- Educacxon Integral de la Lengua. la filosofia humamsta |mpl|ca las sxgulentes cuestlones el"

‘aprendlzaje es socml la lenbua cumple con funciones socmles, el alumno construye su .

proplo conocxmlento, etc.

Educacxon lntegral de'la Lengua abarca los ambltos de flosot’a de aprendnza_;e en’

general, aspectos tedricos de lengua, uprendlzaJe de lem.un psncologa psxcolmguxstxca vy

sociolingiiistica entre otros

aspeclos. desviarid' el proposuo de este apanado. Umcamente se rescnta el aspecto']

relaclonado con la lengua'y que, a’ Educac:on Integral de la” Lengua se le ublco en’el”

aspeclo teonco dos que propone Dubm para desarrollar un prog,rama de lengua.

EI aspecto mas lmportante de esta vemente teonca provxene de su definicién (Whole

'Lcmguage) la lengua transmlte un signiﬁcado a;través de todas las formas en que se.

‘m‘ax‘uﬂﬁesta Si esta se fragmenta, no se concebird como un ente légico y natural, por lo

tanto, aislar y descontextualizar los componentes de la lengua es sinénimo de destruccién,
" ademds cada uno de estos componentes cstin en estrecha interdependencia: ’ N
-danguage is a whole (hence the name). that any attempt to fragment it into parts-

whether these be grammatical patterns, vocabulary lists, or phonics ‘fumilies™
destroys it.  If language isn‘t kept whole, it isn’t language amymore.

Otro aspecto importante es que las habilidades de la lengua (escuchar, hablar, leer y

* Weaver C., gnderstand ng Whole Language p 4

3! Rige. op. cit. p. 522



secundarias y tampoco pueden

manifestaciones de la lengua se. usan para el mnsmo proposxto. Ia creacnon y transmxsxon de i

significados.

En el zimbitd de la fuhcién de la lenguﬁ. se estirﬁa que ésfé és socizil {e‘kikﬁdlvndual.”,
El profesor no transmite o transﬁere mformacnon, colabora con los alumnos para que Jumos
construyan el conocimiento (psicologia socxocultural vigotskiana). En _cuanto a la-
individualidad de la lengua, se piensa que :l ser humano es un sér individual qué uer:1'e
experiencias Unicas y qué por lo tanto provee un significado persohal a éstas. La iéngqa
refleja esta individualidad. Cada' persona es Gnica y -diferente, de la mism:a’mahbe»x:ﬁ, la

lengua manifiesta expresiones lingﬂisticas tinicas de cada individuo.

Finalmente, es nmponante sefialar que en el contexto de Educacnon lnte;,ral de la‘
Lengua, uno de los proposnos mas lmponantes de la lengua esla creacxon y comumcacnon
del significado.’

Con base en lo antériof; sé resqn}er; las siguientes ideas:

1: escuchar, hablar, leer y escribir son manifestaciones interdependientes de la lengua que

22 1bid. p. 526
33 Ibidem.



_nose deben sepnrar. -2 la lengua es socxal Ssito importante de la

lengua es la creacnon y'comumcacxén de sxgmf cados

24 V'E‘nvfoqug_;r’co'r;nuﬁiéatiyo‘ o

Desde la decada de 105 setenta han sido’ varxos lo 1 autores que mxcmn mvestngac:ones

sobre el Enfoque Comumcatlvo. Aunque estos—escntores f' feren ‘en’ algunos termmos

todos coinciden en algo fundamental: el Enfoque Comunicativo se basa en una teona del

uso de la lengua como comumcacxon.?" Para desarrpl]nr_l}na eﬁmcno d este enfoque que

' contemple Primera Lengua (L]), Segunda Le gua tanera (LE), se retoma

_el cmeno de \dedowson (1978) y Kmshen ( 1983) Se F nallza con la propuesta de Wllkms

sobre el aspecto funcxonal de la lengua

1ddo‘w$6n e

Wlddowson (1978) se pregunta cudl debe ser el objetivo del aprendlzaJe de una

- len5ua e\tranJera 'En termmos de las cuatro habilidades de la lengua, la 1mponancxa radlca

en que es lo que van a entender los, estudiantes, qué es lo que se espera que escriban y

hablen, y para qué. Para algunos profesores, el objetivo de aprender una lengua e‘(tranjera"

es desarrollar la habilidad de crear oraciones con propxedad (accuracy) Por otro Indo se"

argumenta que la habilidad anterior no lmphca desarrollar as condxcxones mdxspensables )

para usar la lengua en un contexto real de comumcqc:o

a la lengua no como una agrupacion de estruétura_s v 1éx

* Richards J. y Rodgers T.. Approaches and Me‘thods in Language Tegc’hihg,tp.' 69




comunicacién™. es. indispensable  estudiar la : gramatica

lmphca esta hablhdad Cuando el objetivo fundamental en'el estudlo de una lengua es la
gramziu'ca.'ésta se conviefte en un fin en si misma. En contraste, la lengua debe servir como

un vehiculo de comunicacién en donde el aprendiente tenga la habilidad de manejar los dos

usos (lingdlistico y comunicativo) de la lengua.
Unu idea lmportante sobre los conceptos de uso hngulstxco y-comunicativo es su

“aplicacion ‘en el salon dc clases. Los lmeamlemos de estos dos términos. se deberan‘

; desarrollar para que se. lleve a cabo una comumcacxon verdadera ‘entre los alumnos y el

. profesor.

** Widdowson H., Teaching Language as Communijcation , p. 1-21




comumcacxon en el salon de cluse y que prepare a los estudiantes.a desempeﬁarse en otros

conte\:tos.

De las ‘afirmaciones anteriores sobre el “uso: hngmstxco y comumcauvo, se

desprenden las siguientes ideas:
La lengua se usa en un contexto real de comunicacién.
e La lengua meta es un vehiculo de ion en el salén de clases y no un

objeto de estudio en si misma.

Una de las mayores responsabilidades del profesor es establecer situaciones que
promuevan la comunicacion.

la gramitica y el vocabulario se subordinan al contexto situacional y funcional.

Cuando se realiza un acto de comunicacion, el hablante asume el conocimiento del
. receptor (se estima un significado compartido en una conversacién previa), de esta manera
el emisor selecciona las estructuras lmgmsucas que necesnta para suphr las demandas de

comunicacién. En este sentldo, la lengua puesta en ‘un conte ) de comumcacnon !lene un

papel social, situacional y funcnonal De lo ante or,:se desprende que el mas eficiente

.. Las ideas anteriores se resumen en los sxguxemes enuncxados. e

e EI aprendiente debe entender el sistema lln" |snco como pane mxeg,rnme del

sistema de comunicacion.

‘"; Freeman D., Techniques and Principles in Language Teaching , p. 128-130
37 Ibidem, : . ]




« " El aprendiente cons
mds efecnva

asocmdo dnrectameme con el Enfoque

traba_jo por ser las mds compaubles co_ E 'oque Comumcauvo son la hlpotesxs de‘

Adquxsncnon/AprendnzaJe (The Acqmsman Lcarm g Hypathes:s) y ln hnpotesxs del Momtor‘ o

; (lee Monitor Hypothesis).
’ Krashen esta rela‘cionad’o’con“el ‘énfdc‘jué ’Naturalk (The Na}ur"dl prfbach). E.;,te
" autor considera que el principal ob_]etlvo de la lengua es la comunicacion, y que el Enfoque

Natural es un ejemplo de Enfoque Comumcauvo. Sm embargo, . hay que,tener cxertas

reservas ante la afirmacion previa; el problema radica en dar poca atencnon a cuestlones

tedricas de lengua y conceblr el aprendizaje de la lengua como el dommlo de estructuras SR

por etapas (The Input Hypothesis).

La hipétesis de la Adqu:sxcnon/AprendlzaJe se apllcaaLl L2y LE Estn hlpotesxs L

sustenta que los adultos tienen dos formas de desarrollar una se;,unda lengua. P 'a entender.f'

lo anterior, se definen los términos Adqulsmor{ y Aprendlza_;e. En el pnmer termmo, se'

argumenta que la adquisicién de una. lengua es el uso de ésta como - vehlculo de

38 Freeman D., op. cit. p. 6
*® Richards J. y Rodgers T., op. cit. p. 72
* tbid. p. 129




. adqunsncnon de aquella, pero si esta conscxente de que se estd comumcando. Por lo tanto, el;

proceso mconscleme de la adquxsmxon de una lenbua 1mpl|ca que no e'asta un'ﬁ'

tconocnmxento form l e las reglas gramaucaleS' tinicamente hay un sentldo comun que‘ -

: :e‘(hlbe los rrores en el maneJo del idioma. Es decir, el individuo deduce e] mane_]o correcto e

de la leng,ua a través de su uso en un verdadero contexto de comumcaclon. sin anullzar las

estructuras g,ramaucales. . : ':‘ SN

El sebundo término es Aprendnzaje. Esta palabra se ref ere al hecho de saber acerca

2 El aprendlzaJe €s un proceso

! de la leng,ua, es decxr, el conocnmlento formal de esla.

consmente, ya que se toman en consxdemcxon las reglas gramzmcales y un uso correcto de la

las reglas gramaticales son

len[,ua en- cuanto a estructura De acuerdo a K

'expllcnas cuando e*cxste ‘un aprendxza_)e consclente é “lmphcntas  cuando se adquiere la

lengua de manera mconscxente.
La relevancm de la hnpo(esns de Adqunsnc ri/Aprendizaje es el hecho de considerar
que la hablhdad de adquirir una segunda lengua no desaparece en la pubenad sino que

todavia estd presente en la etapa adulta. De 1o anterior se desprende que una persona'

mayor tiene dos procesos para desarrollar una segunda lengua, a traves del aprendlzaJe ode”

la adquisicién. , » R

! Krashen S. y Terrel T.. The \atural Approach . p. 26 -
*2 tbidem. : RS
3 tbidem.




Andlogamente, el saléon deé clase; deberla'scr, un espac:oque proporcione - las condxcnones

necesarias para adquirir la lengua.

Para tener una vision. clara de los termmos Adqulsu:lon y Aprendizaje, se

reproduce un cuadro que resume sus caracterlsucas

The Acquisition-Learning Distinction

‘acquisition : L 1 | learning
similar to child first lunguage : ) Jormal knowledge of lunguage
acquisition R
“picking up " a lunguage © “knowing about” a language
subconscious conscious
implicit knowledge explicit knowledge
Sormal teaching does not help Sormal teaching helps.™

La hipétesis del Monitor emitida por Krashen se refiere a la idea de que el
aprendizaje consciente no tienen gran importancia en el uso de una segunda lengua con
adultos; el aprendizaje se emplea Gnicamente como un “monitor” 0 como un “editor”. ¥ El

emisor comienza a producir manifestaciones lingtifsticas con base en la adquisicién que se

** Krashen S. y Terrel T., op. cit. p. 27

%3 Krashen S.. Second Language Acquisition and Second Language Leamlng p.2




teng,a de la lengua, resultado de la com

conscnente modlf ica’ esta' emision; la: modxf’ icacio

mamfestaclon. A conlmuacnén se muestra una t‘ gura que 1lustra la xdeu anterlor'

- Learned system

— Utterance

Acquired system

Model for adult second language pyer;jiwv'rnam&'e‘6

La hipétesis del Monitor también 1]uslra 'e’ qué‘médida buéde beneficiar o

perjudicar el empleo aislado del aprendlzaje (sm Ia’ uyuda de la adqunsxcnén) o viceversa (la :

adquisicién sin ayuda del aprendxzaje) Emsten tres upos de usuarios momtores. El primer
tlpo de usuario es el ‘que, tlene conscnencm de las reglas gramatlcales todo el tiempo, se

' preocupa de la propxedad de la len;,ua. Sm embargo, esta preocupaciéon por el manejo

kcorrecto mh be al usuano para emplear la lengua espontanenmente. El segundo usuario es

'fnquel que epende unlcameme en lo adquirido de la segunda lengua. El efecto es tener la
' mcapacxd para corregxr errores; falla en las secciones de gramatica. El tercer usuario es el

S a el aprendxzzue como verdadero complemento de Ia adqulslcxon, monitoreando en la

medxda en que no nterrumpa la comunicacion.

232 D.A; Wilkins

De acuer ‘o a Wllkms (1976) la lengua se puede usar dentro de un contexto

comumcatno atendlendo a tres pos:bles vementes. la sntuacxon, la noclon y Ia funcxon de

¥ thidem,

lcacmn acuva Postenormeme el aprendlza_je -

puede ser antes o despues de la:: 7z




ractenstlcas 'del Enquue Sxtuacnonalry Nocxonal ale_uma los'

~ésta*’~ Déscribir las’|

propésitos del presente t:jabaJ or eso, solo se descnbe el Enfoque funcnonal.

|mponancxa a lo que se hace a traves de la lengua y no nl conocnmlento de las estructuras

gramancales sm una aphcncnon en un contexto de comumcacnon. -

2.5 Teoriade Diseﬁo Cuki'ylv"icu'la'rkf _

E! objetivo de este aparmdo, s‘e‘(phcar la propuesta que Dubm (1991) hace en su

libro Course Design. Tamblen se descnbe la manera en que se aphco la metodoloya de’
La

esta autora  para dnseﬂar‘ la:version: esquemauca que ‘se’ propone en esta tesma

metodologxa de dnseﬂo cumcular se, divide en las su,unentes etapas.

formacxon sobre el conte‘(to mstxtucnonal y

) etapa de busqueda e

socnal (neces:dades)

- elaboracxon del Ob_[ellVO general

- elaboracnon del cumculum

. transt‘onnacxon de los objetivos generales a obJenvos espemﬁcos
’ (contenido, proceso y producto) ‘ 4

e seleccién de un formato para ubicar el contenido del programa

*7 Wilkins, D.. Notional Svllabuses . p- 13-24
% En este contesto. “curriculum® se define como la fundamentacion teérica de una materia.

31




s “de’informa [ exto institucional y so'éialv;

(ncccsxdades) Antes de concentrar la atencién en’ el disefio de un.programa de. lengua,

‘-:Dubm propone cons:derar factores sobre el contexto de—ln lengua meta

: socnedad (palS o estado) de donde proveng,a Ia mstxtucnén a la cual se le requlera elaborar el

progmma la funéxon de la lengua meta en Ia msmucnon, su functon en estudios postenores

“en msmucxones dentro del mismo pals y fnalmente la funcnon de 1 lengua'meta'gn e_l
comewto laboml 9

5 Estos aspectos han sido considerados en la justiﬁcacxon capitulo’uno de esta

tesina. En la Jjustificacion. se hacen consndcmc:ones en el amblto educativo, en cuzimd ala

necesudad del dominio inglés para cursar las hcencmturas de Enseﬁanza del Inglésy. Letms, =

su’ funcxon en la ;

Modernas Inglesas, consideraciones laborales demro y-fuera.d Mex:co‘por la‘cergamaf

geogridfica con los Estados Unidos. EIl capituld uno ‘considera aspectos nsmucxonal'es,‘él’: .

cbntex;p de la lengua meta dentro de la ENCCHiI la funcion del inglés en sus estudiantes, 27

el perfil del i)l‘dr&s’(})’t de -inglés de este _bééhilié;‘ato

hacia = -las cuatro habnhdades para los eatudlanle de la ENCCH

** Dubin, Course Design, p. 5-18 .




““base | en las nece5|dades estudlantlles establecndas pnra las lncencmturas en’ Letras Modemas :

(lnglesas) de la Facultad de Fllosof‘n de la UNAM Y. Ensenanza del Ingles de la ENEP :

Acatlan._ De la pnmera, se compllaron albunos hbros de texto que se. emplearon en el w

= curso de Ingles Prefacultativo (Towards .S)'mhesu y the New Cambndge Engllsh Cour.se : »7

vol 1I). Se revisaron los indices pam comparar el nivel y contemdo de lengua De la segunda :

hcencnatura se consulté el programa para el curso de inglés propedeuuco (actualmente ya no S

se lmparte) De éste, se consideraron aspectos de nivel de lengua y se compararon con los oo

libros de texto para el curso de Inglés Prefacultativo. A pesar de que es leml establecer un/ o

solo criterio, se concluyd que el nivel de lengua requendo para esl_as 1 :ncxatums no se: o

alcanza en dos o cuatro semestres Por lo tanto. en el objétivd general se determind,

para poseer ese mvel de lengua, sera mdlspensable dlseﬁur el curso para seis semeslres s

El.lboracnon dcl currlculum. Despues de la planeacxon del objetiv genemlk, 'e's;; .
mdlspensable la elaboracxon del curnculum. El cumculum. se define.

mdncacxones que contxenen tres fundamentos teoncos basxcos del programa. flosot’a de

50

aprendlza_,e, lengua y aprendizaje de lengua.

El marco tedrico del cumculum para el progmma propuesto en esta tesma se mcluye

enel capltulo dos de este trabajo. La fundamentacnon uene el slguxeme orden. A mvel de ;

f'losof'.l de .lprcndlznjc se propuso el constructlvlsmo el mdxvnduo es, un aprendlente'

activo porque construye el sxgmf‘cado con base en ewpenencnas mdlwduales y/o socnales.

Dentro del aspccto de lcngua se aplxcaron los lmeamxentos de’ Educaclon lntcgral de Ta

Lengua: no se deben aislar; las hablhdades de Ia lengua, todns son importantes para la

transmisién del slgnlﬁcado. A mvel de nprendxz‘ue de lengua se empled el Enfoquc

3 Ibid,. p. 34-36

omo una serie de:




elememos del curriculum del programa de cuatro habxl:dades que se propone en esta tesina:

ilosofia de'Aprendizaje:
1 mdxvnduo es un aprendiente activo que construye
“rel conocxmlenxo

Constructivismo:

‘ Curriculum
del programa extracurricular de cuatro habilidades

N

Aprendizaje de lengua:

Enfoque Comunicativo Funcional:
el aprendiente considera el contexto
funcional y social de la lengua para
comunicar de manera mads efectiva

Lengua:

Educacion Integral de la Lengua:
las cuatro habilidades de la lengua
tienen la misma importancia en la
comunicacion del significado.
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Transformacién de los objetivos generales a objctives especificos (contenido,

proceso y producto). En la siguiente etapa, los objetivos generales se transforman en

_*" Adaptado del esquema de Dubin (1991). Course Design’, p. 36
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obJeuvos espcclf cos alendnendo a tres vemente contemdo de len;,ua, -proceso y producto.~

- lengun. En el

proceso es la 'njane que se alcanzan los objetivos: organizacién del comemdo, el rol del

;a'll'.lmn'd y"ydkel prdféSor, y ]as‘ nctividades que se realizardn durante el proceso de aprendizaje.; .

En el conle\:to del programa, ‘el alumno tiene un papel central en el salon de clase,

constru)e su mtt.rpremcnon (enofoque psicogenético pla;,etano) y el profesor ocupa una .

funcnon de supervnsor y facilitador de Ia comumcacnon (Enfoque Comumcatlvo)vf.

= Fmalmente. el produc(o es la especnf'caclon de los obJeuvos que se esperan al final de Ia

umdad o del semc,stre Con base en estas tres vementes el pro;,rnma propuesto, se divide en ..

7(comemdo proccso

'seleccnon de fommto se debera realxzar con base en consxdemcnones de orgamzact n" Este i

: autor mcluye varias propuestas de formalo, sm embargo, se sa

la materia de Inglés de la ENCCH, porque dxsmbuve el contemdo,Vproceso y producto. de

manera de manera global y el lector tiene facnhdad para encontrar un temn especxﬁco.

.produ&:to)»eh una’, : n esquemauca De acuerdo a: Dubm lani:

orm"lo d 1 prog__rama de o e



"CAPITULO3 DISENO DE PROGRAMA

3.1 Descripcion del Programa

El programa estd planeado para seis semestres. Cada semestre se divide en tres
unidades. Las sesiones tendrin la misma modalidad de las de comprensién de lectura de la
ENCCH (se realizaran en clase-taller con duracién de dos horas cada sesion). Se realizaran
tres sesiones por semana (6 horas). Considerando un lapso de 16 semanas por semestre, se
cubrird un total de 576 horas para los seis semestres.

El programa esta dirigido a los estudiantes de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades (ENCCH). y podrin ingresar al curso los alumnos de nuevo
ingreso. El programa pretende iniciar al alumno en el estudio de las cuatro habilidades. por
lo que no es indispensable contar con antecedentes de Ia lengua. En caso de contar con una
preparacion del inglés. el alumno serd colocado en el semestre correspondiente a su nivel.

El curso tiene modalidad de extracurricular, v el estudiante que pretenda ingresar a
este curso no queda exonerado de cursar  los cuatro semestres de las asignaturas
obligatorias de Inglés [ a IV de comprension de lectura. que conforman el plan de estudios
de este bachillerato. Como el programa en cuestiéon no se fundamentd con una vision
estructuralista, se colocaron los exponentes lingilisticos en hojas independientes que
acompaifian al programa sin que se considere una fragmentacion de sus partes. Por lo tanto,
la gramatica esta en concomitancia con las funciones de la lengua.

3.2 Objetivo General del Programa

Al final de los seis semestres, el alumno desarrollard las cuatro habilidades de la
lengua para poder comunicarse y desenvolverse en un contexto laboral que requiera el uso
del inglés y adquirira el nivel suficiente de lengua para las licenciaturas de Enseilanza del
Inglés y Letras Modernas Inglesas u otros estudios que requieran una formacién del idioma.

3.2.1 Objetivo general del primer semestre

Habilidades rcccptn as (comprensién auditiva y comprension de lectura):

Al final del primer semestre el alumno serd capaz de practicar las sngulemes macro-

habilidades: o

- Entender la idea principal de instrucciones, narraciones, descripciones Y
argumentaciones en conversaciones y exposiciones del profesor y/o compaﬁeros de -

clase.

- Escuchar para ampliar el tema. . i ) .
- Leer textos de revistas, capitulos de hbros sobre t mas dxversos para ldentlfcar la ldea L

principal ¥ localizar datos especifi cos para reponar
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T Produccién oral:

Al final del primer semestre el alumno sera capaz de:
- . Sostener una conversacién - con uno o mds participantes con el obJeuvo de pedlr y/o
dar informacion. :

Reportar (con una ﬂuldez suficiente para hacer comunicativo el mensa_je) el ]

argumento de una experiencia personal, un evento, el capxtulo de un lxbro y/o novela
Describir un acontecimiento cronolégicamente. . : R

Produccion escrita:
Al final del primer semestre el alumno seri capaz de:
- Redactar cartas, faxes, e-mails, y reportes de lectura sobre temas dxv rsos (para reportar y

describir) con una extensién aproximada de 300 palabras con pocos’errores de orto;,mt~ ay

sintaxis.

A continuacién se presenta el modelo muestra de programa del curso e‘(tracumcular
de cuatro habilidades. Este se refiere al primer semestre.
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8¢

Programa de Inglés de Cuatro Habilidades

(Alonso: 2002)

PRIMER SEMESTRE

PRIMERA UNIDAD
HORAS TEMATICA OUIETIVOS ESPLCTRICOS SUGERENCIAS DIDACTICAS
2111 Personal information Comprensidn auditiva

Function:

Ask for and give personal information
what'’s your name?

My name is...

-Where do you live?

-Hivein.

What is your address?

My achiress is...

<where are you from®

- from. .

-what's your telephone number?

-My telephone mumber fs...

<how eld are you?/ what is your age?

Pm., /myageis...

Are you single/married?

{short answer) yes I'm’ no I'm not /'m single-
married

What do youdo?

Practicar micro-habifidades:

- identificar informacion  personal  (nombre,
direccion, nomero de teléfone, ocupacion, edad,
estado civil, actividades cotidianas, aficiones y
habilidades) en fr de medios
{aprovimadamente 30 segundos) ¥ en
conversaciones entre  compatieros de clase y
profesor.

Produccidn oral

. Pedir y dar informacion personal acerca de:
) ocupaciones y fiempo libre b retaciones
famifiares ¢} actividades cotidianas  d) gustos y

preferencias  (musica, literatura  y  deportes)
¢) habitidades

Comprensidn de lectura

Practicar micro-habilidades:

- identificar datos personales importanies en
solicitudes, curricula y  biografias  (con igual
proporcion de palabras de raiz sajona y cognados no
mayor en extension a und cuartilla). Ademds
identificara fa idea principal con la acepeion de
patabra clave.

Produccidn escrita

- Llenar formates y solicitudes que requieran
datos personales (nombre y aellidos, edad,
nacionalidad, estadu civit y ocupacion).

- Bjercicios de contextualizacion a través de relacidn de ftografias,
identificaciones, y material audiovisual,

- Dindmicas d¢ grupo: parjas yfo equipos de tres a cuatro
integrantes, e profesor observa y ayuda a los estudianies para
facilitarles 12 comunicacion.

- Se wiliza material que conenga  datos  persomales
(identificaciones, licencias de mancjo actividades y jucpos en fas
que los alumnos simutan  entrevistas (bancaria, compra-vents,
solicitud de empleo, encuestas de gustos y preferencias) para que
los participanies pregunten ylo lenen los formatos con datos
persanales.

-Téenicas: actividades y juegos para simular entrevistas (bancaria,
compra-venta, solicitud de empleo) para que los participantes pidan
/o llenen formatos con datos personales.
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1.2 Descriptions
Function:

Describing penple, things and places

<wwhat does he ook hike?

“what is she like?

~dlan has long, fair barr, and @ round face

My Iving-room s very pleasant. It is very
comfortable, and there's enough space to move
around.

- Redactar composiciones sobre atividades
cotidianas ¥ hibitus (con tma extension
aprovimada de dos @ tres oraciones,
unidades cohesivamente mediante signos de
punluacion).

Comprensidn suditiva
Practicar micro-habilidades:

=S¢ motivi a fos dumnos en ka reduecion de oraciones sobre
aclividades,  ulilizanda formatos que pidan este fipo de
infismuacion. Una vez distribuidos entre los alumnos, elfos mismos
¢ istan. Cuando sean recopilados lus datos, los estudiantes
organizan la informacion en oraciones para escribir acerca de olros
compaderos. *

v

- Identifs icar la informacién m.’!s imporiante | - Se rcaluan aamdadcs que mplnqum relacidn de descripciones
de prof: ynop i mhrc { de prab: ) con fi fias, pinturas u ohjetas.

a) rasgos fisicos b) rasgos de ind Usar anciones que gan descripciones puede ser de utilidad,

<) personatidad X

- identificar :  a) caracteristicas fisicas de

tamado, forma, material y color de objelos que se

encuentran en lugares pablicos y privados by

lugares ten cuanto a dimension espacigl, antiptiedad

y cutor).

las descripciones se evtraerdn e fragmentos

provenicnies de medios audiovisuzles o mayor a 30

sepundus de duracion

Produccitn oral

- Describir rasgos fisicos (attura, complevidn,
cabello, cara, ojos, edad y corporal) de
manera individual (15 segundos) o en
comversaciones de dos 0 mas compatieroy
(de 1 a dos minutas)

Comprensitn de lectura

Practicar micro-habtidades:

- identificar datos importantes en descripeiones

de personas, objetos y lugares, provenientes de

Tentos no mayores & una cuantilla en extension con

una proporcion ignal de patabras de raiz sajona y

cogrados. Adems identilicara fa idea principal con

laacepcion de palibra clave,

Produccitn escrita

- tedactar descripeiones subre rasgos fsicos y

de pensonghidad en composiciones de dos 3 tres

OraCiones que S conccten cohesi

- Se promueven actividades que fengan como objelive motivar a

los alumnes a que describan y g para adivinar, relacionar y
compara,

- Se recomiendan Jecturas que contengan descripeiones extraidos de
fevistas, reporijes de personas, lupares, cudlogos de aparatos
electrod icus, sin incluir fo S¢ motiva a los alumnos
para eelacionar, comparar yio analizar el texto con folografias 3
ohjetas.

- I)mnnnm dc grupos lmhajo on parcjas para redactar
r iy ¥ amigas 0 une mismo) y las

na )/u 1 Se pueden describir personas de
folografias y/o ilustraciones.




or

Exponentes Lingtiisticos de la primera unidad.,
Presente simple

Pronombres personales (1, you,he...)
Be en presente simple

A an

The

Adverbios de frecuencia

Adjetivos

Adjetivos posesivos (my, your, his...)
Preposiciones de lugar

There is, There are

This, that, these, those’

Numeros ordinales

Niimeros cardinales

Huslhave en presente,
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SEGUNDA UNIDAD

1IORAS

TEMATICA

OBJETIVOS ESPECINCOS

SUGERENCIAS DIDACTICAS

16

2.1 Present Events

Function:

To narrate everyduy and present events

-1 work at a school near home. My duys are quite full.

1 get up at seven, and drive to work, afier breakfust
with the family...

2.2 Comparisons

Function:

Comparing peaple, places and things
-1'm wuch taller than my mother.

-I'm us good-looking as a film star.

<Mandy is the most glamorous presenter on 71"

Compremita auditiva

Practicar micro-habitidades:

- Mentificar  fos  acontecimientos  mas
importantes ¢n  narraciones en  tiempo
presente  (social,  deportive, politico ¢
histricu) en  fragmentos  de  medios
attdiovisuales no mayor a 30 segundos y de
participaciones de compateros de clase y
profesor.

Prodduccion oral

- Narrar actividades que se realizan cn el
momento e participaciones  individuales
(o mayor a_ 30 scgundos) o en
conversaciones.

Comprensitn de lectura

Practicar micro-hahilidades:

. Identificar los eventos mds importantes en
narraciones en presente etraidos de tewtos
no mayores de una coanilla con igual
ninero de palabras de raiz sajona y
cognados.  Ademis, identificard la idea
principal con fa acepeion de frase temilica.

Produccitn eserita

- Redactar  composiciones de dos 8 fres
oraciones unidas cohesivamente medianie
signos de punluacion y conectores para
namar eventos presentes.

Comprensifn auditiva
Practicar micro-habifidades:

- Extracr datos importanies subre | -

desceipciones y comparaciones {personas, lugares,
objets,  prog peliculas) en

sudiovisuales (30 segundos) y panicip:ncif)nrs de

companesos de clase y profesor,

+ S¢ uiilizan materiales sobre noticias de eventos y
conversaciones fefefonicas. 1l sohre ias de
ceventos son de gran utilidad.

Con estos matesiales e profesor diseda actividades que demanden
organizar, clasificar, analizar y comparar sccuencias de evenlos
presentes.

- Con base en los materiales descritos en la seccion de
Comprension Auditiva, ¢f profesor pide a fos alumnos describir
eventos. Antes de la panicipacion oral los slumnos han
organizado, clasificado y organizado los eventos.

- St usan fevios académicos {avances en fa ciencia y fa

logia que se estin realizando ¢n el ), politicas, de
cconomin y sociales. El profesor diseda ejercicios de lectura para
que los alumnos organicen fa informacién de acuerdo a la
secuiencia comecta, o se asocien con ifusiraciones.

- Se usan temas actuales, (situaciones politicas, econdmicas y
sociales) pelicutas, secuencias en ilustraciones y/o grabaciones.
1.0s alumnos fedactan eventos de acuerdo 8 la orpanizacion de los
materiales descritos.

Se implemientan  actividades  que  implique  relacidn,
comparacion y analogia de material de audio con fotografias,
maleriat de fectura de tipo descriptivo sobre personas y ohjetos.
También se disedan preguntas de comprension sobre ¢l material
de audio.




Expresion oral

. Comparar personas (rasgos fisicos y de
personalidad) objetos, lugares, peliculas y
programas {30 segundos).

Comprensifn de lectura

Practicar micro-habilidades:

- extracr dalos imponantes en comparaciones de
librus, cultura y tradiciones en textos no mayores a
una cuartitla y con abundantes cognados.

Produccida escrita,

- sedactar comparaciones sobre personas
(apariencia y  personatidad), ohjetos, lugares,
peliculas y programas en un pamafo de 3 o 4
oraciones que se conecten cohesivamente,

= Se sealizan actividades que icacidn entre los
estudiantes para describir objetos, personas,  ilustraciones
(personas, lugares, objetos y animales), y que demanden analogia,
comparacion y contraste.

- Se usa material de revistas (descripeidn de personas, programas,
ohjetos y lugares) para dischar actividades de fectura que
demanden asociacin, analogia y comparacion,

- S implementan actividades de redaccidn de comparacioncs
que demanden asociacion, anatopia, contraste y comparacion.
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Exponentes Lingisticos de la segunda unidad
Presente Continuo
Adjetivos

| Comparativos

i Superlativos

| More, the most

! As..ax

| Than

Terminaciones er, est

Pronombres objcuvos/complemenlanos (me, you, Ium her...)

Some, any

Many, much

£



TERCERA UNIDAD

1IORAS TEMATICA OBJETIVOS EDUCATIVOS SUGERENCIAS DIDACTICAS
n 3 HHH Comprensin suditiva
3 Al)'lllllt’j‘ Practicar micro-hahitidades:
Function:

Tulking about abilitles

-l can't speak French very well
-Fdon’t know if I can come 1o dinner.

- Wentificar habilidades en conversaciones entre

compaderos de clase y fragmentos de medios
audiovisuales

Expresitn oral

- hablar sobre distintas actividades (deportivas,
artidticas, intelectuales}) que pueda realizar una
persona conocida y/o compadero de clase.

Comprensidn de lectura

Practicar micro-habifidades

- Leer textos que contengan temas refacionados con
diversas  aclividades  (deportes.  artisticas,
profesiones ¥ oficios) con una extension no mayor a
una cuartilfa, con proporcion igual de pafabras de
faiz sajona y copnados. Se identificardn datos
imponiantes con la acepeion de oracion topico.

Produccibn escrita

- redactar composiciones sobre actividades sobre fas
cuales, bos estudiantes tengan facilidad, en dos
parrafus con una exiension de 3 a 4 oraciones cada
uno, unidos cohesiva y coherentemente mediante
signos de puntuacion y conectures.

- Se utilira material sobre entrevistas en empresas, ¢en donde se
hable de habilidades y experiencia. Se realizan actividades que
implig ocien y  odenacion  entre f

audiovisuales, ilustraciones, oraciones y palahras.

=S¢ Mevan a cabo actividades que impliquen una interaccitn
entre los compaderos de clase, con el propdsito de oblener
informacion sobre fas distinias habitidades, actividades, yo
aficiones.

<Lon base en las Jecturas recomendadas, {profesiones, oficios,
deportes, anisticas) se realizan actividades que impliquen
ordenacion y clasificacion de datos.

- para metivar a los alumnos en la sedaccin de escritos que Iraten
sobre habilidades, se discule en parcjas o por equipos, fas
diversas ectividades, profesiones, deportes, y arles que sean
significativos € interesantes para dos jovenes de a clase,




Exponentes lingiisticos de Ia tetcera unidad

- Cani -

134

Be ablei R
Adverbios de frecuencia
Like, dislike {reciclaje)



satxsfacer las necesndades estudnanules msutucxonales educauvas, socxales y labomles de

“ los alumnos de ln ENCCH

Un curso de c tro habllldades conmbuma en gmn medlda para lograr uno de los .

. ob_jetnvos de la ENCCH vmcular s estudlos de bachnllerato, hcencmtum y posgrado de ln _

:UNA’M.,
; “L.a“pxr‘-res.ekntg;prbpuebsté sek plz;néa pam un curso con modalidad extracurricular, ya
que, pam ihie'gi-"é).‘rlb»arl pian de esl'ud‘ios implicakriz’l‘ una serie de reformas al plan vigenkte.,La,;
presente tesma no persxgue hacer tales reformas. '

Se presenta umcamente el programa de un semestre con la intencién de que mas

'adelante en un proyecto coleglado del bachillerato o en una tesis de posgrado, se diseflen

El preseme progmmn se dxseﬁo con base en objetivos educativos tendientes a lograr

una mtegracxon por temanca y umdades de las cuatro habxhdades lmgmstxcas

Los obJeuvos educunvos y sugerencias dndacucas del programa propuesto se_'

redactm-on en espnﬁol pero la seccion que conuene las funcnones de la lengun (temauca) se] :

programn de :

presenta totalmeme en lnglcs. conel proposxto de q e no. se onfunda col

espaﬁol

Ya'se e‘cphco que el progmma no esta dlseﬁ o'con una vision estructuralxsta de la

lenbua En la seccxoh ‘de tematxca, cada funcxén de:la lengua se.a ompzu’ia de: una sene de

ejemplos’ en ‘lnglés. B Aparentemente, la mclusnon de eslas ora}cvlkone‘s -proporcnona una
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'aparlencm estructurahsta al. prog,ramn. No obsmnte, los enunciados tienen como propésito -

comevtuahzar la funcnon, y no xmponer estructuras

Las sugerencms dldacncas asngnan un lugar centra] a la acnvndad del alumno de

acuerdo al enfoque psncogenetlco pxagetano. Otra aphcacnon prncuca de las teorias de este )
autor al programa fue la consxdemcmn del mvel de lengua para la propuesta de programa.

La preseme propuesta mcluye dmamlcas de grupo, tomando en consnderacxon la

vteona de Vygolsky sobre el aprendlzaJe socnal

Esla propuesta no asxgna al profesor una funcnon tradicional, (cenlrar las actnv:dades ]

etc. )v '

de clase en tomo a el acutud autoritativa, transmxsor del conocimiento a los alumnos.

n; faci mdor‘de la comunicacion, de acue_rdo al Enfoque,

,'smo que lo cons:dem‘como

Comumca}w' ara : impartir el curso que se propone ‘en:el.programa,

. extracurricular de cuatro habilidades, 'se requerird de profesores con una sélida preparacion -

enla didécti(:'a, " uxi buen dominio del inglés.

Las sugerencn dxdacncas propuestas proporcionan ideas generales: sobre tecmcas ;
grupales, actxvxdades de aprendnzaJe y materiales audiovisuales, acordes a la crealwxdad del :
pyofesor.,Asi se evitan planeaciones rigidas predisefiadas. v '

\ Por lo general, Educacién Integral de la’ Lengua (Whole Language)kse deﬂhe cémo
un enfoque y se le relaciona estrechamente con el Enfoque Comumcatxvo. Alo lar&o de la :

indagacion monogréafica se descubrié que Educacion lnte;,ral de la Leng,ua es en reahdad',] S

una filosofia, ya que sus lineamientos no se pueden concretar en un’ modelo de programa.

Por lo tanto, en la planeacién de un programn ademas de esta’ vememe teonca, son

indispensables otras corrientes _para poder hacer operatorlo un dxseﬁo de verslon A

€sq uematica.
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PRIMER SEMESTRE
INGLES !
CLAVE:

CREDITOS: 8
PLAN: 1996

HORAS POR CLASE: 2
BACHILLERATO: PRIMER SEMESTRE CLASES POR SEMANA: 2
AREA: TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACION

REQUISITOS: NINGUNA MATERIA

PRESENTACION:

En esta asignatura se introduce al estudiante a las cslmlegua' y habxrdadcs bsicas de comprension que los feclores eficientes utilizan
continua y repetidamente con lodo tipo de textos, De fgual manera, se proporciona al alumno conocimientos esenciales y primarios

sobre el idioma inglés y sobre el discurso escrilo que padran ser cmpleados de Iorma recurrente en la comprensidn de lextos no solo
en esle semesire sino también en los siguientes.

Se asume que fa comprension del alumho en este nivel es fragmentaria, que enltiende palabras y frases aisladas afioyAndose
considerablemente en ef contexto y en su lengua materna, integrando con dificultad esta informacién al conjunto.

QOBJETIVQS GENLRALES:
Al concluir este semestre, et alumno serd capaz de:

caplar ¢} tema qenerat y ¢l valor comunicative {funcién) de un malerial de leclura, aulénlico, breve, que conlenga informacién familiar
para ¢, abundancia de. cognados, vocabularlo conocido y una estructura sencilfa. lgualmente, of alumno podrd exlraer dalos

aspeclficos impartantes (es decir, hacer una leclura serecuva “scanning™), localizar fa parte o parles donde se encuentra un lema en
parlicular y extraer informacion sobre éste,

OBJETIVOS ESPICIFICOS:

« aplicar sus conacimicntos provios, al igual que estralegias de leclura de la lengua malerna

« manejar tres tipos de leclura: leclura de ojeada, selectiva y de busqueda de acuerdo a propésites de leclura especlficos

« empezar a desarrolfar las estrategias de vocabilario: idertificar cognados, asl como falsos cognados; identificar algunos de los sufijos
y prefiios ingleses mis comunes; inferir ¢l significade de patabras desconocidas, basdndose en el contexlo y / o haciendo uso de fa
redundancia lingdilsticn

« emprender el desarrollo de fas estrategias bésicas de lectura: predecir, hacer hipdtesis y verificartas f descartarlas

+ destacar la imporancia significanie de varianles ipogrdficas, signos de puniuacién ¢ imdgenes en $u relacién dentro del texlo

+ adquirir o aclivar conocimientos sobre aspeclos linglisticos: vocabudario, estrucluras sintdclicas mds frecuentes

+ iniciar el reconocimienlo de la cunesién textual: reconacer los coneclores mis comunes

+ reconocer fa funcidn comunicativa del texto y fos componentes del aclo de comunicacién

« identificar estralegias de aprendizaje que acilitan la comprensitn de lectura
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PRIMER SEMESTRY

Estrategias bisicas

Al concluir este semestre el alumno serd capaz de captar e lema generaly el valor comunicativo (funcidn) de un malerial de lectura auténtico, breve, que conlenga
informacion familiar para ¢, abundancia de cognados, vocabulario conocido y una estructura sencilla. Igualmente, el alumno podrd exlraer dalos especlficos
imporlanies (hacer una leclura selectiva o scanning), localizar la parte o partes donde se encuenlra un tema en particular y extraer informacién sobre éste,

UNIDAD |

UNIDAD 2 .

JUNIDAD 3

1. Procesos descendentes de feetw

Tescendentes dle lectura

1. I'racesos descendents de leeturn

cimientos del mundo

+ Conocimicntas el mundo

« Prediceidn de contenido

« Muediccion de contenido

(la, selectiva

2. Tipws de fectura

* Lectura de o)

o |ectira de basqueda

tratepias de vocabulario

1ijos de adjetivos: ful, ous,ish

o Prelijos: un, in, dis, mis,

« Cognados/ falsos copnados

A, Aspectus linpiiisticos
o Verbo tohe presente, pasado ¥ futora

4. Aspectug

At {
* Verbos modales: may, can, must, anphi to, have in

« P'resente perfecto v pasado perfecto + adverbios

gl | nfiva + 102 aljefivas

» Adverbios v expresiones adverbiales

» Frases nominales: susta
o Pronombres demostrativos: this, ihar, these, those

. l"r:l_S_l'i nominalest sustantivo ¢ Yo mis adjetivos,

« Vocabulario bisico: 60 palabras,

o Palisemia

« Voeabutario bisico: 60 palabras

S, Aspieetns discursivos

S Aspectos discursivos .

« Los componentes del proceso de comunicacidn

« Los componentes del proceso de comunicacién

« Coherencia

« Coherencia: ¢l valor comunicativo del texto

o Valor comuticativo

* Valor comunics

Coliesidn

o La cohesitn

« Cohesién

Relerencha im:

4 Referencia anaférica

11 Referencia anafdrica

1 Redundancia léxica

0 Redundancia Mxica

0 Conectores de adicion; and, besides, also, s well as,

11 conectores que indican causa / clecto: heeause, sinre, so,
consequently, thus.

0 Conectores de concesion: though, slthougth

0 Conectores de contriasie: but, yeb, hewever, nevertheless, on
the one hand, one the other hand,

0 Conectores de cjemplilicacion: for esample, such ..a5, like

11 conectores malivas er

6. tndicadores tipoprificos

6. Fstratepias de aprendiraje

6. Lstratepins de aprendizaje

« Valor comunicativo det lipo y tamano de letras

» Atencidn dirigida_

o Alencidn diripida

7. Sigpnos de punfuacion

« coma, punto, das puntas, sipno de inter, de adu.
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PRIMERA UNIDAD

ESTRATEGIAS BASICAS DE LECTURA (1)

HORAS TEMATICA OBJETIVOS EDUCATVOS SUGERENCIAS DIDACTICAS
1. PROCESOS DESCENDENTES DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:
+ Conocimicntos de} mundo 1.1 utiizar los conacimientos del lema de f2 fectura para |Los alumnos, anles de fa lectura, guiados por el maeslro,
1 comprensidn, hacen una lfuvia de ideas para recordar lo que saben
det lema de 12 lectura (13 actividad dura enlte S y 10
minutos).

« Prediccidn de conlenido 1.2 Predecit El contenido del lexta para 2 comprensidn,  JLos alumaos feen {sin delenerse en las palabras
desconocidas) el tilulo y el subtiiulo (o sublitulos),
examinan fas iluslraciones, fotografas, tablas y olros

. acompafiantes grificos para hacer suposiciones
sobre el posible contenido de la lectura (entre 5y 10
minutos),

2. TIPOS DE LECTURA

« Lectura de ojeada 2, 1 Hacer Una Lectura r3pida y superficial para extraer |E) maestro da instrucciones al 9rupo de leer el texto por

Skimming cltema general del texto, encima y llalar Je extraee el tema del-mismo; el
grupo discute bn:vcmcnlc el resultade de esta

. - primera lectura (Slnunulos)
» Leclura selectiva 2, 2 Extraer Informacidn especifica del texto, El maestro anola una fista do preguntas en espadol {que
Seanning . o emplezan con qué, quién, cémo, dénde, culndo)
. que se conteslan con datos especificas del texto {un

24

3. ESTRATEGIAS DE VOCABULARIO
« Cognados/falsos cognados

« ledundancia iéxica

3 I‘Inlerll‘ ol >signiﬁéldo da las palabras desconocidas
por st parecido con el espafiol,

ee.g
3 2 Reconoael pabbns del Ingiés que se  pasecen al
: espa.‘loly !Ienen un slgmﬁcado distinto.

3.3 Uxiﬁzarh vedundanda Ixica para compensar su falta
. de conocimientos del Inglés, -

nombre, una fecha, lugar, etcdlera); los alumnos
buscan 1a informacin en parejas; el grupo discule las
respuestas Indicando e} Iug:u del texto donde se
enconlrd cada una de las fespuestas,

El maestro explica que en inglés existen muchas
palabras semejantes al espafiol y da varios efemplos;
el maestio anota varlas pafabras del texto en e
pizandn y pide a los alumnos que Infieran su
significado,

Ei maestro explica y da ejemplos de falsos cognados; el
maestro sefala los falsos cognados en el texio en
€ada leccidn,

El maestro explica que se pueden comprender oraciones
o partes mayores de un lexto aun cuando se infiera o
se conorca sélo una parte de las palabras de las
mismas; el maestro demuestra con eemplos en el
pirateén dmo 3 pardir de unas pocas palabras se
puede recrear el slgnificado de una oracidn; los
alumnos Iratan de aplicar la estrategla para resolver
¢jercicios de comprensién,




SS-

“ |+ Sufijos de sustanlivos; ~ly, -non ncss, -slup, Ist,

-cllor, Ing

4. ASPECTOS LINGUISTICOS
» Elveibo fo be en presente, paéado y fuluro

« Elvedbo fo have en presente, pasado y futuro

Gl presenle simple + advesblos y expresiones

34 Inferir el sigmﬁcado de Ias palabras 3 partic de su
Ie:mmaudn

4. 1 Reconocer y comprender en el texto las formas
conjugadas del verbo o bo en presenie pasado y
futuro.

4.2 Reconocer y comprender en el lexl;) 1as formas
conjugadas del veibo fo Ilnvs en presente, pasado y
futuro.

4.3 Reconocer y comprender en el fexio los verbos en

adveidlales de tiempozevery day, often, frequently, | presente afimath neqativo e i gativo y los
now. ) dverbios y expresk dverbiales de tiempo que
suelen acompadarias,
L pasado simple ¢+ - adverblos y Y 44 i y der en el texto los verbos en
de liempo: y fay, last week, last pasado afi negalivo e & ive y los
month, fast year, ago. dverbic s de tiempo que
: suelen acompadarlas.
« Cliuturo slmple + adverbi y ! dverbiales |4.5 Reconocer y comprender en ¢l fexto las expresiones

de tiempo: lomorrow, next wcnk next month, next
year, .

o Los p:onombtes pcrsonnlcs 1, you, he, she, Jt, we,
you, lhcy, S

o Los ad‘ehvos posc'lvos my, your, his, hcr, its, our,
your, their, . ;-

« Vocabulario bisico .

v:rbales en fuluro  simple a!umalwo ncga!wn [
y los ad
adverbiales de tlempo que suelen acompad;

Cl maestro explica y da ejemplos de sustantivos
terminados en sufijos; el maesiro explica como se
puede inferic el significado  de  sustantivos
desconocidos a partir de su terminacién (o empezar a
comptender ¢l signifi de esas palabras); fos
alumnos practican 1a Inferencia de significado con los
ejemplos de! fexio o con listas de palabras con estos

sufios aportadas pot e maestro,
13

€l

maestio explica brevemente ef significado de las
formas conjugadas del verbo fo bo; fos alumnos
subrayan en el texlo varios :ejemplos y dan sy
equivalenle cn espafol (esta actividad debe ser de
poca duracidn),

maesto explica brevemente ef significado de las
formas conjugadas det verbo fo have; los alumnos
subrayan en el texto varlos ejemplos y dan su
equivalente en espadol (esta actividad debe ser de
poca duracidn),

:
maesto explica brevemente e significado de las
formas conjugadas de los verbos en presente; los
alumnos subrayan cn el fexto varios ejemplos y dan
su equivalente en espafio! {esta actividad debe ser de
poca duracidn),

Id

[

C

maestro explica brevemente el significado de fas
formas conjugadas de los verbes en pasado; los
alumnos subrayan en cl fexlo varios ejemplos y dan
su equivalente en espadol (esta actividad debe ser de
poca duracidn),

[d

maesko explica brevemente ¢! significado de las
formas conjunadas de los verbos en fuluro; log
alumnns subrayan en el lexto varios ejemplos y dan

4.6 Reconocer y comprender en ¢! fexto los pronombres
personales; esle es un primer paso para reconocer la
refetencla anaférica.

A7 Reconocer y comprender en el texto los adjétivos
posesivos; esle es un primer paso para reconocer fa
teferencia anafdrica,

4.8 Reconocer y comprender GO palabras que aparecen
con frecuencia en los lextos,

su equivalente en espafiol {esta actividad debe ser do
poca duracién),

maeslm explica brevemenle el sigificado de los
fes; los alumnos subrayan en e

chlo vaiios. cjemplos y dan su equivalente en

espafiol {esta actividad debe ser de poca duracién).

E

ld

maestro explica brevemente el significado da los
adjelivos posesivos; los alumnos subrayan varios
ejemplos y dan su equivalenle en espaflol (esta
actividad debe ser de poca duracidn),

Una vez concluido el trabajo con un malerial de lectura,
el grupo relee ¢ texto ripldamente fidndose en las
patabras que han aparecido repetidamente, tratando
de recordar su significado.
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5. ASPECTOS DISCURSIVOS

+ Los componentes def proceso de comunicacin; autor,
texto, lector

» Coherencia
» Organizacion textuat

n [dea principal ¢ ideas secundarias

« Cohesidn

n Relcrencia forica: i
posesivos y demostrativos

» Redundancia Kxica

n Indicadores de organizacidn textual; In the beginning,
to begin with, In the end, to end up, fo st up, fo
canclude, In concluslon

w Coneclores con la funcién de agregar o afladir algo:
also, morcaver, fusthermore, In addition

6. USO DCL DICCIONARIO BILINGTE
« Palabras con varios equivalentes

7. CSTRATEGIAS OE APRENDIZAJE
« Estrateqias de relencidn de palabras nuevas

3 54 identificar y reconocer

5.1 newnmr al aulor, posible !cc(or 1ipo.de fexto y
épocade puhﬁmddn

52 Reconocer fa divisién del lexto en pardes:
[ Y N

5.3 reconocer las Kdeas principales y secundarias de un
fexto,

£1 maestro, por medio de prequntas y cuadros, feva al
grupo a reconocer cste lipo de componenles de)
proceso de comunicacibn, La aclividad debe durar
ynos cinco minutos, ya sea oral o escrita,

Los alumnos dividen ef fexto en partes, separando cada
parde con lineas.

Los alumnos subrayan 1as ideas principales con un color
y 135 ideas secundarias con olto color.

posesivas ylo demoslmlwos as! coma sus relerentes
denlro de! funclonamiento textual. -

5.5 identificar el tema o temas del texto a parir de las
palabras que se repilen

5.6 Identificar en ¢l lexto fos coneclores de esle tipo y
- entender su funcidn en Ja organizacién del texto.

57 Identificar en el lexto los coneclores de este lipo y
cntender su funcidn,

6.1 Saber enconlrar fa acepcién adecvada dentro del
artleulo de una palabra en el diccionario bilingde,

7. 1 Repasar el empleo de las esiralegias para relener
"las palobras nuevas: visualizar fa  patabea,
pronunciada varias veces, rcescribirla, hacer las
tarjetas con las palabras,

Los alumnos yan en un texto las redes analdiicas y
marcan con flechas los referentes correspondienles,

Los alumnos subrayan las palabras que “constiuyen®
uno o varios lemas dentro del lexio y discuten sobre
ef tipo de palabra, por ejemplo pueden ser verbos,
sustantivos, adjelivos que comparten un sentido
dentro del texto,

Los alumnos subrayan fos conectores de introduccion y
conclusidn, y discuten su funcidn en el texlo,

Los alumnos buscan en el lexto los conectores con la
funcidn de adadir informacién y explican su uso,
poniendo alencién a las sefales tipograficas (signos
de punluacidn).

Los alumnos practican el uso de! diccionario bilingde,
distinguen enire varias acepciones de una patabra
polisémica en fa entrada del diccionatio y copian la
acepeidn adecuada que corresponde al conteato

Los alumnos practican diferentes csrategias para
retener el vocabulario; el maestro promueve que los
alumnos escojan la técnica que mis les convena;
visualizar, pronunciar, escribir 13s palabras nuevas,

- hacer tarjelas con estas patabras, El maestio discute

qué téenicas usnn,los alumnos con patabras distintas.




. SEGUNDA UNIDAD

ESTRATEGIAS BASICAS DE LECTURA (2)

i

« Lectura seleciva
Scanning

« Leclura de bisqueda
Search reading

3, ESTRATLGIAS OE VOCABULARIO
« Sufjos de adjetivos: -ful, -ons, -Ish

« Picfjos: un, ln-, dis-, mis-,

+ Cognados y falsos cognadas

- gencral del fexto,

122 Hacer uma lectura pasa focalizar . Informacitn

el

2.3 Hacer una lectura para locafizar informacién sobre un
tema, ~

3.1 Inferir el significado de palabras d
partir de los sufjos que forman adjetivos,

das a

3.2 tnferle e significado de patabras desconoeidas por
medio de prefijos.

3.3 Inferis el significado de palabras desconocidas por sy
parecido con..el .espadel. EI alumno reconoce fos
falsos cognados.

HORAS TEMATICA OBJETIVOS EDUCATIVOS succr'mncu\s DIDACTICAS = |-

1.PROCESOS DESCENDENTES DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE: I

« Conacimienlos del mundo 1.1 Utiizar los conocimienlos del fema para comprender €1 maestro expbea brevemente ef lema de la lecturs;

¢ltexto, pregunta 3 fos alumnos qué saben sobre ¢f lema y da
informacién que ellos desconocen.,

«Prediccién de contenido 1.2 Predecir el conlenido de Ia lectura, Los alumnos leen ef tulo, subtitulos y se fan en lag
palabras que se repiten para anlicipar el conlenido de
la lectura; el maeslro escribe oraciones en el
pizatrén, en espafiol, que resumen las predicciones
del grupo.

20 2. TIPOS DELECTURA
« Lectura de ojenda 2. Hacer una lectuta de ojeada pafa exiraer of lema |€1 maestro pone una fista de lemas en el plzatrdn; los
Skimming*

alumnos leen ripidamente el texlo,y deciden cull de
los temas por e} maestio ¢ ponde a fa
ista,

€1 maesto anola en ef pizarén una fista de datos que et
alumno debe buscar en el texto {ef. en Ja podada do
una novela [a fista serla; aulor, tulo, ediorial, precio,
etetlera).

£ maestro pide a los alumnos que localicen en un fexto
un tema y datos relativos al mismo {¢). en ¢! indica ds
una revista los 2lumnos localizan anfculos sobue
México y aspectos de ¢l tratados en los mismos),

CI maestro explica en ef plzardn, con ejemplos qué
conlengan suffos, cbmo se puede inferic el
significado, 0 acercarse a dste, por medio de eslas
leeminaciones; los alumnos tratan de Inferic patabras
con los mismos suffos y con ralces semejantes at
espafiol (¢]. colorul, delicious, Spanish, coloiess,
fitfess, etctera).

I maestro explica en el plzarrdn con efemplos que
conlengan sufjos nuevos cdmo se puede inferit el
significado, o acercarse a éste, por medio de estas
lerminaciones; los alumnos lratan de inferir palabras
con los mismos sufjos y con ralces semejantes al
espaftol  {unusual, unimporant, indiscriminate,
disrespect, misuse).

£1 maestro hace una lista de cognados que aparecen en
cl texto, antes de hacar una primera leclura, y pide a
los alumnos que tralen de adivinar ef significado do
eslas palabras. €1 maestro sedali los falsos
cognados en ef fexto y da sus equivalentes.




"1 Frases

4. ASPECTOS meulsncos .
N !vuctums con verbos moq:des: may, can, must

por un ivo ¥ uno o

dos adjefivos =¥

. P:onomlncs dcmo hal’rvos' !Ins, llml !hcsc, lhose

+ Vocahutario bisico

5. ASPECTOS DISCURSIVOS

« Los componentes def proceso de ‘comunicacin: aulor,
texto, lector

» Coherencia
 Valor comunicativo del texto

« Cohesidn
ut Refetencia anafbrica

u Redundancia Kxica

u Coneclores que indican causalclecto: because, since,
so, consequently, thus

|6, ESTRATCGIAS DE APRENDIZAJE

« Estrategia de atencién dirigida

4.1 Identificar en el texlo y compreder frases verbales

con modales de permisibilidad, capacidad y deber,

4.2 Identificar en el lexlo y comprender frases nominales
con un adjelivo antepuesto al sustantivo,

**14.3 Conocery comprender los prenombres demastialives.

e 14 Idenlifcar y comprender GO patabras bisicas,

5.1 Identificar i :idlor, publico, tino de publicacién, época
"y lugar en que el texto fue escrito.

5.2 Reconocer la funcién o valor comunicalivo del lexto;
Informar, * convencer, apoyar, refular, - oponerse,
persuadir, advedtir, prohibir, invitar, elcétera,

5.3 identificar en el lexto a qué objelo, persona, lugar,
caraderfstica, idea, elottern, mencionados anterommenle
6 refiere Un pronombre personal, pronombie demostratvo
0 adjelivo posesivo.

5.4 Aprovechar la presencia de redes léxicas como factor
de cohesitn lextual que facila la ¢

Etmaestro explica qué son los verbos modales yeudles

su signi Los alumnos locali encl

{exlo y tratan de entender su s»gmﬁcado: )

1 macestro da varlos cjemplos fomados del texto, explica
que esltas frases tienen un orden distinlo en espadol
y da st equivalente; los alumnos buscan ejemplos en
eliexto y tratan de dar su significado.

El maestro explica el significado y uso, dentro del texto,
de los pronombres demostrativos {esta explicacidn es
un primer paso para trabajar con 1a relerencia
analérica de! objetivo 5.3 presentado mis adelante).

Los alumnos, una vez concluldo el lrabajo con un
malerial de feclura, seleen el lexto ripldamente
fijdndose en las palabras que han aparecido varias
veces, iratando de recordar su significado.

Ll maestro pregunta,oralmente a log alumnos quidn es f
attor del texto'n qué piblico se dirige (publico en
genera), especialjzado, niflos, mujetes, etcdlera), qué
ipo de lexto es {un folleto informativo, la portada de
un Lbro, un mend, un horario de Ylegadas de avidn,
eledtera), cudndo y dénde pudo haber sido publicado,

El maestro hace pregunlas orales a fos alumnos que los
ayuden a descubiir el propésito del aulor o autores,

El maestro hace pregunlas escrilas con el formato s
qué se refiere ... enlalinea .7

Cl maestro sehala 1a relacidn entre palabras o

5.5 Identificar en e texto y comprender 1a funcion de los
coneciores que indican causa/eleclo.

6.1 Conocery aplicar la estralegia de atencidn dinigida.

{ por medio de la asociacidn de sionificado
entre sl,

El maesito explica 1a funcidn de los conectores do
causa/electo y da ejemplos; fos alumnos locafizan en
el texto oraciones unidas por uno de estas conectores
y explican en espafiol (parafraseando y sin traducir)
1as dos ideas relacionadas por el conector,

1 alumno subraya en el texto palabras o frases que
considera importante refener. El alumno anola en fos
mérgenes ca blanco del lexto clomentos que
considera impostantes.
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TERCERA UNIDAD

ESTRATEGIAS BASICAS DE LECTURA (3)

1IORAS TEMATICA OBJETIVOS EDUCATIVOS T SUGERENCIAS DIDACTICAS
1, PROCESOS DESCENDENTES DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:
« Conocimicntos del mundo 1.1 Uliizar los conocimienlos del lema para comprender {Los alumnos, antes de la lectura, gulados por el maestro,
ellexto. realizan una lluvia de ideas para recordar lo que sabe
del tema de fa lectura (fa actividad dura enlre 5y 10
minutos).
« Prediceidn de conlenido 1.2 Predecit cf contenido de 1a fectura para comprender |Los alumnos leen ef tlilulo y hacen varias predicciones
¢l lexto. sobre el contenido de la lectira; el maestro anota las
predicciones en el pizarrdn; los alumnos leen el lexto
para encontrar lo anotado en el pizandn; el grupo
analiza lo correcto o incorrecto de sus predicciones.
2,TIPOS DE LECTURA
2.1 Leclura de ojeada 2.1 Leer'el texto ripkdamente para extraer su tema [Los alumnos dediden con cull o cudles de los tres tipos
Skimming general, de tectura van a trabajar y, en ef caso de la lectura
20 - selectiva y de busqueda, qué dalos o temafs) van a

2.2 Lectura selectiva
Sconning

2.3 Lectura de bisqueda
Soarch ronding

" |3, ESTRATEGIAS DE vOCADULARID
~|» Palabras desconocidas .

« Palabras compuestas

2.2 Leer para eﬁoonlra; Informacita especlfica.

23 léerpm encontrar informacién sobre un tema,

3.4 Inferie el significado de palabras desconocklas por su
contexto,

3.2 Inferic ¢l significado de palabras compuestas.

tocafizar; el maestro anota en el plzardn lo decidido

por los alumnos; el grupo discule los tesuftados de la
feclura,

Los alumnos dediden con cull o cudles de los lres lipos
de feclura van a trabajar y, en el caso do 1a lectura
selectiva y de blisqueda, qué datos o lema(s) van a
localizar; ¢l macesiro anola en el plzarén lo decidido
por los alumnos; ¢l grupo discute fos resuftados de la
lectura,

Los alumnos dediden con cudl o cudles da los bres tipos
de lectura van a trabajar y, en ef caso de a lectura
seleciiva y de busqueda, qué datos o tema(s) van a
localizar; el maestro anota en el pizarrdn lo decidido

por los alumnos; e! grupo discule los resutados do 1a
feclura.

Gl maestro anota en el plzandn varlas oraciones
conteniendo cada una de eflas una palabra inventada
(nonsense word); los alumnos Intentan inferir of
significado de 1a palabra por el contexto (e, the furps
are birds that live In the Astic...)

El maesto ancta varks ejemplos de patabras
compuestas y explica cdmo se puede Inferir su
significado a partir de las parles quo las componen
{ejs. classmate, classroom); los alumnas tratan de

inferie el significado de palabras compuestas que
aparecen en los lextos. :




4, ASPECTOS LINGTISTICOS
« Prescale perfecto y pasado perfeclo

+ Adved

oon

4.1 Reconocer y comprender fases vesbales .cn
presenle y pa.sado perfecios,

4.2

E maestro explica 1as caracterlsticas y significados de
eslos liempos vetbales; los alumnos subiayan en el
fexio ejemplos de estos liempos y don sus
equivaleates en espafiol,

yoexp comp
el presente perfecto y pasado perfecto: Jusi, afready,
yel, foday, this month, this year, last week,
yesterday, already.

» Frases nominales de un sustantivo precedido de dos o
mds adjetivos

« Polisemia
« Vocabulario bidsico: GO patabras

5. ASPECTOS DISCURSIVOS -

oLos ¢ del proceso de icacidn: autor,
texto, lector

« Coherencia .
u El vator comunicativo deftexto {funcién}

« Cohesién
n Referencia anafdrica,

n Redundancia Wxica

"+ | Conectores de concesidn: though, although

u Concclores de cjemplificacién: for example, such as,
- like .

¥ comprender ad ¥ expresk
adverblales que indican presente y pasado perfectos.

43 Reconocer y comprender en el fexlo frases
nominales con dos o més adjetivos antepuestos.

i

4.4 Reconocer varlos slgnificados en una misma palabra,

con frecuendia en fas lecluras,

5.1 identificar al autor, piiblico, 1ipo de publicacién, época
y lugar en que el texto fue escrilo.

5.2 Wdenlificar fa funcién del lexto.

153 ldQn!iﬁm ¢l referente de un pronombre personal,

pronombre demostrativo o adjelivo posesivo, |

5. 4 Aprovechar la presencia de redes Kéxicas como
factor de cohesién textual que facilta la comprensidn,

5. § Identificar y comprender Ia funcién de los conectores
-.de concesidn,

5. G Idenlificar y énmprender la funcidn de introducir
ejemplo por medio de conectores,

4.5 Conocer y comprender GO palabras que aparecen

Los alumnos y dan el cquivalente en espafiol
de estas expresiones,

El maestro da varios ejemplos tomados del texto, explica
que estas frases licnen un orden distinto al espafioly
da su equivalente en espafiol; los alumnos buscan
elemplos en et fexto y tralan de inferic su significado.

El maestro explica con patabras conocidas (por ejemplo:
have , kke) que una misma patabra tiene varlos
significados; los alumnos disculen ejemplos de
polisemia que sg’pres:nlan en los lexlos.

Los alumnos, unaivez concluldo el rabajo con un
material de lectura, releen ot texto ripidaments
fidndose en fas palabras que han aparecido
tepelidamente tratando de recardar su significado,

El maestro pregunta oralmente al grupo quién es el
autor, a qué publico se diriga (piblico en general,
especializado, nifos, mujeres, elcdlera), qué lipo de
texto es (un fofieto Informalivo, 12 portada da un lbto,
un mend, un horarlo de flegadas de avidn, elcdlera),
cudndo y dénde pudo haber sido publicado,

Los alumnos relacionan funciones de una fista anoladp
en el pizarén (advenl, informar, avisar ...} con sus

. comespondientes lextos (un conjunto de lextos
breves fotocoplados juntos en una hoja),

E! maestro hace preguntas esailas con el formato ¢a
qué se refiere ... enlalinea ,..?

€l maestro seflala la refacidn entre palabras o

expreslones por medio de 1 asociacifn de significado
- entre sf.

Los alumnos localizan ejemplos de coneclores de este
lipo y explican en sus proplas palabras (paralrasean)
las Ideas unidas por eflos,

Los atumnos buscan en e texto coneclores con ta
funcldn ejemplificaliva, analizan ylo tomple.l:m
araciones con estos coneclores,
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G ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

« Eslralegia de alencidn diigida

6.1 Conocery apﬁ:arlq eslralegla de alencién dirlgida.

Los alumnos releeqy’ el lexto e identifican un punto
fingllstico {sinticlico o ¥xico) que causa problemas
de comprenslén; &1 maestro y e! grupo analizan el
problema y buscan soluciones,

sl
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SEGUNDO SEMESTRE

INGLES I

CLAVE: - ‘ v CREDITOS: 8 v
PLAN: 1996 R HORAS POR CLASE:2 -
BACHILLERATO; SEGUNDO SEMESTRE T CLASES POR SEMANA: 2

AREA: TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACI(’)N
REQUISITOS: NINGUNA MATERIA :

PRESENTACION

Un buen lector percibe el texto como un todo y entiende la relacién de las partes con ese todo. EI propdsilo de esla asignalura es
proporcionar al alumno las herramienlas para pasar de la leclura fragmentaria del semestre anlerior, a p,ercnblr el lexto como un
conjunto en el que se inlegran diversos elemenlos.

De aqul que el énfasis en esle periodo se haga en conducir al alumno a.reconocer la organizacion global de un malerial de lectura
como una via para llevaro a esta comprensién més inlegrada del material. A eslo se suman estrategias, habilidades y, conacimientos

lingOistico / discursivos también esenciales y de aplicacién confinta en la leclura que vienen a acumularse a Ios adquiridos
previamente,

OBJETIVOS:CENERALES: Al concluir esle semeslre, el alumno seré capaz de:

ESPECIFICOS:

caplar el tema general de maleriales de lectura aulénlicos, de caracter no especializado, que contengan informacién familiar para &,
abundancia de cognados y una esliuclura sencilla, Asimismo, ¢! alumno idenlificard la manera en que estd organizado el texlo y podra

hacer una lectura selectiva para exlraer datos concrelos, asl como hacer una lectura de biisqueda para localizar un lema y dalos sobre -
el mismo. :

+ ulifizar los Ires tipos de lectura vistos en el semeslre anlerior: de ojeada, selectiva y de busqueda ‘ L
+ aplicar, en la lectura, las esirategias de vocabulario ya adquiidas y desarrollar las siguientes: inferir el signii cado de Ias palabras e
desconocidas con base en 13 eslructura de la palabra (suf jos, prefijos), en su parecido con el espaﬁol (cognados), en ol contexto, cn Ia RES
redundancia lingfifstica;
» desarcollar las esirategias bésicas de leclura: prediceion del contenido, de fa es lmclura y del fenguaje dcl lcxl
confirmacién de hipblesis; .

« relacionar conocimicnlos lingiilsticos adquiridos en el semestre anterior con los nuevos que aqul se presenten;,
» relacionar sus conocimientos de coherencia lextual anteriores con: 1a organizacién del texlo (mlroducaén des:mollo y conclu n),
identificar la idea principal ¢ ideas secundarias en el texlo; o
« relacionar sus conocimientos anteriores sobre cohesién textual con coneclores de secuencia cronoldgica, de orgamzacnbn de lcxlo. N
de adicion;

« identificar y practicar estrategias de aprcndua;e (de alencién dirigida) y “en paricular, las relacionadas con la relencndn de -
vocabulario,

verificacidn 'y .-
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SEGUNDO SEMESTRE: Orpanizacitn del texto

El alumno serd capaz de caplar ol tema general de maleriales de leclura aulénticos, de cardcler no especializado, que coniengan informacién {amiliar para &,

abundancia de cognados y una estructura sencila, Asimismo, el alumno identificara la manera en que estd organizado el lexto y podra hacer tna leclura selecliva
para exiraer dalos concrelos asi como hacer una fectura de busqueda para focatizar un tema y dalos sobre ¢f mismo,

UNIDAD | UNIDAD 2 UNIDAD 3
L Procesos descendentes de decturs 1. P'rocesas descendontes de lectura I, Procesos descendentes de lectura
4 Conocimicntos del mundn” + Conocimicntos del mundo » Conacimicntos del mundo
1 Prediceion de contenido » Prediccion de contenido o Prediceion del contenido
0 Prediccion de lenguje » Prediceitn de Jenmmje » Prediceion de fenguaje
2, Tipos de lectura 2. Tipos de lectura 2.Tipos de lectura
"+ Lectura de ojeads, selectiva, de bisqueda » |ectura de ojeadn, selectiva, de biisqueda » Leciura de ojeadn, selectiva, de bisqueda
ratepias d shlario 3. Lstratepins de vocabulario 3. istratepias de vocabulario
11j0s:_verhas e ihjos de sust.: er,ee,e,51 « Sulsjos de verbas: ing, el SUSL: ance, ence, ancy, eney,
ufijos de adverbios: Iy, waril(st oF

alsns connados o Prefijos de sust: ab,3

o Lalsos copnados
o, Aspectos lingivisticos 4. Aspectos lingiiisticas
« Oraciones subordl. :_retativoss that, which, whea, where.

« I'alsos cognados
A, Aspeetns linpgii

) 3 . -(‘).r.ncionc‘ subord. ;_relativos: that, shich, when, where,
* L] posesivo anglosajbn « ‘Tiempos ¢ presente / pavadn
* Verbos con preposiciones

« Verhos con preposiciones
« Voz pasiva presente, pasado, futuro » Vor.pasiva
o Verb,_mod. en pas.: coutdt, might, shouti, would, ongth 1o *» Modismos y piros fraseolégicos s Modismos y piros frascolépicos

o Modismos y piros frascologicos o Vocabulario bisico: 60 palabras » Vocabulario bisico: 60 palabras
= Vocabulario hisico: 60 palabras

Aspectos disess

« Los pasados simple y petlecto (2)

S. Aspectos discursivos S, Aspectns discursivas

)s.com| 5.1 Las componentes del proceso de comunicacion « Los componentes del proceso de comunicacidn
« Coherencia;, 5.2 Coherencia: o Colierencia: orpanizacitn: intr. iesares conelmif
__Borganizacidn cronolagica « introduccién / desacrolla / conclusin nintroduccion / desarrollo / conclusidn
acidn idea principal £ideas secmdana o iddea principal /ideas secundariag

o idea principal / ieas secundarias
__* Colesion 5.3 Lacohesién * Cohesion s
0 Referencry amatdrica: pronombres peesonates, pasesivos y| - Relerencia amafdrica y catalérica: pronombres personates,| 0 Referencia anafdrica: peon, pers, poses, y demostr,

___temotirativos,
11 Redundancia léxica
1 Indicadores de secttencia cronoldgica, in the heginning,
then, later, Ginally, in the ead, after, hiefore, first{ly), secondily),
third(ly).

posesivay y demastrativas,
« Redundancia léxica
» indicadores de org. textual: to begin with, to conclude, in
conclusion, to end up, first{ly), second(ty), thira{ly}, in the Giest place.

0 Redundancia léxica

1t indicadores de org. textual: in the beginng, to begin with, in
the enil, tn end up, to sim up, to conclude, In conelush

0 conectores (ue agregant ato, morcover, furthermore, in
addition,

0. Uso del diccionario bilinpiie

» Palabras con varios equivalentes

7. Estratepias de aprendizaje

* Retencibn de palabras nuevas

6. Uso del diccionario bilingiie 6. Uso del diccionario hilingiie

« Palabras con varios cquivalentes » Palabras con varios equivalentes
7. Istratepias de aprendizaje 7. Estratepias de aprendizaje

« Retencidn de palabras mievas » Retencidn de palabras nucvas

‘ TERCER SEMESTRE: Leefura detallada




PRIMERA UNIDAD

ORGANIZACION DEL TEXTO (1)

HORAS

TEMATICA

OBJETIVOS EDUCATIVOS

SUGERENCIAS DIDACTICAS

24

1. PROCESOS DESCENDENTES DELECTURA
« Conocimientos def mundo

« Prediccién de conlenido

« Prediccién de lenguaje

2.TIPOS DE LECTURA

« Leclura de ojeada .
“Skimming®

« Lectura selediva
“Scanning*

« Lectura de bisqueda
“Search reading®

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

1.1 Utilizar sus conocimienlos del contenido de 12 lectura
para comprender,

1.2 Predecir ef contenido del texto para comprender,

13 P'mdecir ] l::ngua]e deltexto para comptender,

2.1 Hacér una leclura de ojeada para extraer ¢ lema

* generaldettexto,” .

22,Ha¢':e1, na ledl:"-;l para - locatizar Informacién

. especifica, 0 -

2.3 Haceruna chu'mvp:li locafizar Informackdn sobre un
slema, i o

£1maestro escribe en el pizaredn de 8 a 10 oraclones en
espafiol que contienen en desorden los puntos mis
importantes de la’lectura; antes de leer el texto, os
alumnos proponen un otden para las oraciones; el
maestro anola en'el orden las oraciones propuestas;
los alumnos leen pata comparar su propuesta con fo
dicho en ef lexto.

El maestro escribe en el pizarrdn de 8 a 10 oraclones en
espadol que conlicnen en desorden los puntos mis
importantes de 1a lectura; antes de leer el texto, Jos
alumnos proponea un orden para las oraciones; el
maestro anola en orden fas oraciones propuestas; los
alumnos leen para comparar su propuesta con
dicho en el texlo,

Los alumnos predicen, a partie de fa tectura deltitulo y de
un “skimming® varias palabras en espafiol o en inglés
que podrlan presentarse en el lexto, €I maestio fas
anola en ¢l pizandn,

El maestro pone una lista de temas en el pizaudn; los
alumnos leen ripidamente ¢f texto y deciden cudl de
los temas anolados por el maestro corresponde a [
lectura,

El maestro asigna un papel a los alumnos (e]. e! de un
ingeniero en  computacién que liene poca
expetiencia); los alumnos buscan en [a seccién de
anuncios clasificados los cotrespondienles a empleos
y escogen el mis adecuado para el papel asignado,

I maestio pide a los alumnos que localicen en un lexto
un lema y datos relativos al mismo (e]., en ¢l indice
de una revisia los alumnos localizan artfculos sobre
México y los aspecios del pals iratados en el mismo).




3. ESTRATEGIAS OE VOCABULARIO
+ Sufijo de verbos: -ed

« Sufijos de adverbios; -ly, sward(s)

e Falsos cognados

« Agrupamicntos ixicos
 Modismos y giros Iraseolégicos

n Vetbos con preposiciones

u Frases veihonominales

u Clichés -

4.ASPECTOS LINGTISTICOS
« Oraciones subordinadas

o Pronombres relativos: " that, who, which, when,

where,

« Frazes de varios ¢

sustanlivo

+ Cl posesivo anglosajdn

3.1 Inferir el slgnificado de fas pababras a partic de su
tetminacidn,

32 Inledr el significado de fas palabras a partr de su
lerminacidn, ¢

33 Reconocer palabras en inglés que se parecen al
espaflol, pero tienen un significado diferente,

34 nemnoai y enlender el significado de bos modismos
y ghros fraseolégicos mds comunes.

15 Reconocer grupos verbales formados por un verbo
sequido de una o mas preposiciones y enlender su
significado,

3.6 Reconocer grupos verhonominales y sentender su
significado dentro del texto,

3.7 Reconacer los grupos #xicos que funcionan como
unidades de significado y no como palabra por
patabra,

4.1 Idenlificar en el texto y comprender oraciones
subordinadas I por estos p b

El maeslio explica y da ejemplos de verbos terminadas
en -ed y de adverbios terminados en -ly y “ward(s);
o maesio expica como se puede lnferir of
significado de verbos yfo adverbios desconocidos 3
parir de su lerminacién (0 empezar 2 comprender ef
significado de esas palabras); los alumnos practican
la inferencia de significado con fos ejemplos del fexto
o con listas de palabras con estos sufios aportadas
por el maestro.

Elmagstio explica y da ejemplos de falsos cognados; el
maeslro sedala los falsos cognados en el lexto, en
cada leccidn,

Elmaestro recuerda 2 los atlumnos ef uso de modismos y
gir0s Iraseoldgicos. Los alumnos buscan en el texio
ejemplos de esle lipo y copian estos ejemplos.

El maestro  sedala  verbos *acompafados  de
meposiciones y explica cdmo dstas cambian el
significado principat e un vesbo,

El maestro indica los grupos verbo-nominales que
aparecen en el lexto con la finalidad de mostar sy
luncionamienio de significacidn,

El maestro explica y da ejemplos de 1a funcldn de fos

relativos,

4.2 Reconocer y comprender frases formadas por varios
adjelivos antepuestos al sustantivo,

4.3 Reconocer y comprender frases formadas con of
posesivo anglosajén,

relativos dentro de 12 oracin como’

sustitutos de {un) objelofs), {una) personafs), {un)
lugar(es) o liempo(s) mencionados anterk en
13 oracién; los alumnos locatizan ejemplos en los
lextos y responden a la prequnta; ; a qua se refiere
la palabra who, which, that ... enta linea ...

Los alumnos locafizan efsmplos de frases en el lexlo,
indican el sustantivo y fos adjetivos que lo modifican y
dan el equivalenle de 13 frase en espafiol

€l macsiro explica y da ejemplos de fa estructura y

significado del posesivo; ios alumnos localizan en log
textos ejemplos de! mismo y dan su equivalente en

espafiol.
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+ Los pasados simple y perfecio 2)

» Verbos modales en pasado: coukd, might, should,
would, ought lo,

« Vocabulario bisico: 60 patabras

5. ASPECTOS DISCURSIVOS

+ Los companentes def proceso de comunicacién: aulor,
textoy lector

+ Coherencia
= Organizacién cronolfgica

a ldea principal e ideas secundarias

» Cohesién

n Referencia [drica: h
posesivos y demosirativos

a Redundancia Kxica,

o Ind de omanitacitn cronolbglea; in the
- beginning, then, loter, finally, in the end, alter, bef
* st {ly), seconcfly), thindfy)

4.4 Identificar y comprender expresiones verbales ‘en
pasado simple y pasado perfecio,

4‘.5 Reconocer y comprender oraciones conleniend
expresiones modales de consejo, permisibiidad ¥y
posbidad,

4.6 Mentificar y comprender 60 patabras que aparecen
con frecuencia en los fextos,

5.1 Reconocer el autor, posile leclor, tipo da lexl y
&poca de publicacdn, -

5. 2 Reconocer La ormanizacién croncléglca del lexto,

5.3 Reconocer fas ideas principales y secundarlas de un
texto,

£l magshio recuerda fas caracterlticas y el significado
de eslos liempos verbales; los alumnos subtayan en
¢l texlo cjemplos de eslos verbos y dan sus
equivalentes en espafiol,

El maestio explica y da efemplos de la estructura; fos
alumnos localizan en los texlos cjemplos del mismo ¥y
dan su equivalente en espafiol.

Los alumnos, una ver conchido e lrab3jo con un
malerial de lecjita, releen ¢l lexto ripldamente
fidndose en las palabras que han aparecido
tepetidamente y trbtado de recordar su significado,

Ef maestro, por medio de preguntas, lleva al Qrupo a

este tipo de del proceso de

comunicacidn (la actividad debe durar unos cinco
minutos) ya sea oral o esia, |

Los alumnos ponen en orden un texto con este tipo de
organizacién {una historia, relato, elcétera) que ha
sido cortada en pirrafos,

Los alumnos subrayan las ideas principales con un color
y las ideas secundarias con olro color,

54 Idenlificar y b

p ylod as! como sus rel
denlro dél funclonamiento texiysal,

5.5 identificar e! lem5 0 femas de un lexto a parir de las
tedes léxicas,

5.6 Idenlifichr y comprender 1a lunclén de los conedlores
qQue seflala el orden cronolégkeo,

Los atumnos subrayan en un texto las redes anafdricas y
marcan con flechas los seferentes cotrespondientes,

Los alumnos subrayan las palabras que“construyen® ung
0 varios temas dentro del lexlo y disculen sobre ¢
lipo de palabra, por ejemplo pueden ser verbos,
suslontivos, adjetivos que comparten un senlido
denlro del texlo,

Los alumnos, a parir de una ist3 proporcionada por el
maesto, ponen los coneclores que han sido
suprimidos de un texto con organizacién cronoldgica,
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6. USO DL DICCIONARIO DILINGUE

« Palabras con varios equivalentes; hrave, ke, cle.

7. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
« Estrategias de retencidn de palabrqs nucvas

6.1 Escoger enlre los varios equivalentes de un
diccionario ef que corresponde al confexto de kectura.

7.1.Conoéev y aplicar estrategias para la retencidn de
;. palabras " nevas: “agnupar palabras que estén
- telaclonadas en significado, .

El maestro explica con patabras conocidas (por ejemplo:
have, like) que un2 misma palabea liene varios
significados; los alumnos buscan en &) diccionario las
palabras imporfanies que desconocen y que no
pueden inferir, Los alumnos disculen cull de los
significados del diccionario es adecuado para cada
palabra, en el contexto de [a lectura.

El maestro explica que el agrupar palabras que estdn
relacionadas en skgnificado ¥ que han Ko
apareciendo cn las lecturas ayuda a a retencidn de
las mismas; los alumnos prackcan escribendo en
‘grupos patabras que dparecen on lecturas anteriores
{e}., copian y agrupan los nombres de citsdades, de

palses, elcétera).




SEGUNDA UNIDAD

ORGANIZACION DEL TEXTO (2)

HomAS TEMATICA 1 ODJETIVOS EDUCATIVOS SUGERENCIAS DIDACTICAS %

1, PROCESOS DESCENDENTES DE LECTURA EL ALUMNO SENA CAPAZ DE:

+ Conocimicntos del mundo 1.1 Utlfizar sus conocimienlos personales para | El maesiro, antes de que el grupp. empiece I lectura,
comprender el contenido de fa lectura, escribe una lista de patabras importantes lomadas del

texto; los alumnos recuerdan lo que saben sobre ks
i temas sugeridos por las palabras.

+ Prediccién de contenito 1.2 Anlicipar o predecir el contenido de fa lectura para |Los alumnos, después de la lectura det litulo y sublilulos
facilitar 1a comprensidn, predecir el posible lenguaje |y de un andlisis de 1as ilustraciones que acompadan
deltexlo para facilitas su comprensidn, el fexlo, predicen informacién y vocabulario que

pod:la presentarse en of (exto, £3 maestro anola en of
pitanbn estas predicciones. Los alumnos lecn para
encontrar si sus predicciones fueron correctas o no,

+ Prediccién de leaguaje 1.3 Anticipar o predecir 1 temélica de la -organizacién |EI maestro organiza fa comprension en lomo a grupos
Wxica para facilitar su comprensién, Iéxicos que ef alumno delecta por medio de patabras

subrayadas.

2. TIPOS DG LECTURA |

« Lectura de ojeada 2.1 Leer rdpidamente cf lexto para exiracr su tema |Efmaestro pide af grupo que lea rdpidamente el lexto para

“Skimming” general “skimming® y feer ripidamente ¢! texlo, |  decir de qué Irata y explica coma estd organizada l
20 ‘

« Leclura selecliva
“Scanning®

+ Lectura de busqueda
*Search seading”

“skimming®, para seconocer su forma general de
organizacidn,

22 Leer para enconlrar informacin  especifica
*scanning”,

" |2.3 Localizaf cn un texto dénde se trata un fema “search

reading”,

informacidn de un fexto: un mend, por ejemplo,
presenta primero Jos aperitivos, luego las sopas; una
biografia sique un orden cronoldgico.

El maestro anota en ¢f pizanén una Gsta de datos que ef
gtupo debe enconlrar en ¢l lexto {por ejemplo, en una
biografia, el tugar y fecha de nacimiento, los estudios y
las aporiaciones principales y 12 fecha de muerte de ta
persona cuya biogtafia lee el grupo)

Elmaestto anota en el plzardn una fista de temas que of
gtupo debe locatizar {por ejemplo, en un Indice da
Ibro, el capliulo o parte donde se tratan los temas
anotados,
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3. ESTRATCGIAS DE VOCABULARIO
» Sufijos de sustantivos: «er, -c¢, ves5

« Falsos cognados

+ Arupamicnlos Wicos
' Modismos y giros fraseoldgicos

 |n Verbos con preposiciones

u Fases vetbonontinales

n Clichts

4. ASPECTOS LINGUIsTICOS
« Oraciones subordinadas

@ Pronombres selalivos: who, which, that, where y
when

« ! pasesive anglasajén
*Voz pn;iva en presente, pasado y futuro,

« Vocabulario bisico: GO patabras

5. ASPECTOS DISCURSIVOS

X Infeir ef slgnificado de fas palabras a partic de su

.| terminacién,

3.2 Reconocer palabras en inglés que se parecen al
espafiol, pero fienen un significado diferente.

3.3 Reconocer y enlender ! significada de los modismos
¥ giros lrascoldgicos mis comunes.

3.4 Reconocer grupos verbales formadas por un verbo
seguido de una o mis preposiciones ¥ entender su
significado,

3.5 Reconocer grupos verbonominales y entender su
significado denlro de! texto,

3.6 Reconocer las grupos Iéxicos que funclonan como
unidades de significado y no como palabra per
palabra,

4.1 Reconocer en el lexto y comprender las oraciones
subordinadas inlroducidas por pronombres relafivos.

4.2 Reconocer y comprender of significado de frases
formadas por un posesivo con *s,

4.3 ldentificar en et texto y comprender oraciones on voz
pasiva en presente, pasado y fuluro,

4. 4 Identificar y comprender GO patabras que aparezean
con lrecuencia en los textos.

El maestto explica y da ejemplos de sustantivos
terminados en -er, -ee, -c5s; ¢l maestio explica cdmo
se puede inferir of significade de sustanlivos
desconocidos a partir de su ferminacidn {o empezara
¢ el significado de esas palabras); fos
alumnos practican la inferencia de significado con los
ejemplos del fexto o con fistas de palabras con eslos
sufjos aportadas por ¢ maesiro,

E1 maestio explica y da ejemplos de falsos cognados; el
maestro sefala, en cada leecidn, los falsos cognados
enellexto,

El maestro recuerda a los alumnas el uso de modismos y
giros fraseolégicos, Los alumnos buscan en el lealo
ejemplos de esle fipo y copian eslos ejemplos.

Ll maeswo  sedala  vebos , acompadiados  de
preposiciones y explica cdmo éslas cambian el
sigificado principal de un vetbo (por ejemplo, fook
for, look after, find out ),

El macsto indica los grupos verbonominles que
aparecen en ¢l lexlo con 1a finalidad de mostrar sy
funcionamicnto de significacién,

I maesiro indica los grupos de patabras que conslruyen
un cliché que aparecen en el texto con 13 finalidad de
mostrar s funcionamienlo de significacidn, ¢]. How
old are you? | am-years o,

Los alumnos ponen un clrculo altededor da los
pronombres felativos who, which, that, where y
when y dibujon una llecha desde ¢ pronombre hasta
la persona, objeto, Lagat o momento a los que fos
pronombres se refieten {por ejemplo, This Is the
man who lived across the slreet...).

El maestro explica ¢l significido de frases de posesivo
anglasajén; los alumnos subrayan en s fextos estas
frases y disculen su posible significado en espafol,

El maestro explica qué es 12 voz pasiva y cull es su
significade; los alumnos localizan cjemplos en el texto
y tratan de entender su significado,

Los alumnos hacen juegos con palabras ¥ usan olras
Vcnicas para memorizar 1as palabras nucvas,




0

+ Los camponentes del proceso de comunicacidn: autor,,
texto y lector e

«Coherencia
n Organizacién exiual

n Idea principal ¢ ideas <ecundarias

» Cohesién
w Referenci fbtica y catatbiica:

5.1 Reconocer al autor, posibte lector, tipo de texto, lugar
y época de publicacldn,

T 5.2 Reconocer la Introduccidn, desarollo, y conclusién

. como aspecios de [ organizacidn de un material,

53 necnnﬁcct fas ldeas principales y secundarias de un
texto,

54 ldentificar en el texto a qué sc refieren estos

demostrativos

u Redundancia $xica

o Indicadares de organizacidn textuat: fo begin with, fo
conclude, In conclusion, to end up, firstily),
second(ly), third(ly}, in the first place

6. USO DE DICCIONARIQ DILINGOE
+ Entradas de diccionario

+ Palabras con varios equivalentes

7. ESTRATEGIAS DE APRIENDIZAJE
» Eslralegias de retencidn de polabras nuevas

5.5 Idenlificar ] tema o temas del lexto 2 pardir de fas
palabras que se repiten,

56 Reconocer coneclores que Introducen, sedalan
organizacién o indican conclusidn,

6.1 C der fa izacién y funclonamiento de las
entradas de un diccionario bilingte,

6.2. Escoger enlre los varios equivalenles de un
diccionario el que corresponde al contexto de lectura,

1.1 Conocer y aplicar estrateglas para la refencién de

palabras nuevas: visualizar, releer, reeseriie y formar
una imagen del significado.

CI maestio, por medio de preguntas y cuadros, Yeva a
los alumnos a reconocer este tipo de componentes
del proceso de comunicacidn, la actividad debe durar
unos tinco minutos sea otal o escrita.

£l maestro sefala, en,un adiculo de revista o pesiddico,
¢l pirrafo o parafos intraductoriofs) y el patrato o
pinalos donde se encuentra la conclusidn; los
atumnos feen 12 introduccidn y conclusidn y dicen en
sus propias patabras (paratrasean) 1a informacian que
sacan de eslds pares; a esto sigue exiraccidn de
tatos {con pregunlas orales o escritas del maestro)
de la parte restante def material.

Los alumnos subrayan las ideas principales con un color
¥ 1as ldeas secundarias con olro,

El maestro hace preguntas oraley o escritas con ef
formato: (A qué se iefiete..enfatinea..?

Los alumnos subrayan 1ds palabras que “construyen”
uno o varios temas denlro def lexto y discuten sobre
¢l tipo de patabra, por ejemplo pueden ser verbos,
suslantivos, adjetivos que compaten un sentido
dentro del texto,

El maestro sedata en ef texto coneclores que indican
introduccidn, desarrollo y conclusién ¥ explica cémo
por medio de éstos ¢l aulor gula al leclor a identificar
estas paries del malerial de leclura,

'

€l macstio explica 12 organizacidn de una enlrada do
diccionario  bilingde, sus  partes: abreviaturas,
ejemplos, pronunciacién, sitabicacién, para que ol
alumno aprenda a focatizar 13 informacidn que &
busca o necesila,

€ maestro escribe oraciones en ef pizarén tomadas del
lexto, cada una conliene una palabra desconocida
subrayada que no se puede Inferir y es esencial paa
la comprensidn de !a oracién; los alumnos en parejas
buscan en el diccionario el equivalente que se djusta
mejor al confeato.

El maestro explica pata qué siven las estiategias para
aprender vocabulario y cdmo se practican; fos
alumnos  practican  visualizando wna  patabra,

formando una imagen, releyendo, elcélera,




TERCERA UNIDAD

ORGANIZACION DEL TEXTO (3)

TEMATICA

[ voms -l

OBJETIVOS EDUCATVOS

r SUGERENCIAS DIDACTICAS | 1

1. PROCESOS DESCCHOENTES DE LECTURA
» Conocimienlos del mundo

+ Prediccion de contendido

« Prediccion de lenguaje

2.71POS DELECTURA

« Leclura de ojeada “zkimming *

« Lectura selectiva “zcanning *

« Leclura de bisqueda “search reading”

20 3, CSTRATEGIAS DE VOCABULARIO
: « Sufijos de verbos: -ng, - ed

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

1.1 Hacer uso de su conocimiento dél tema para
comprender el fexto,

12 Predecir palabras que pueden presentarse en et
fexto.

1.3 Predecir b posible organizacidn del texto.

2.1 Sequir praclicando los bres ipos de leclura para ver
* Ia organizacién del texlo, el tema del texto ¥ su iea
principal,

3.1 Inferir et significado de fas patabras a partir de su
terminacion,

Los alumnas feen e tltulo y sublitulos det texto y hacen
hipblesis acetca del posible contenido del texto
basindose en su conocimlento del tema, De fa
misma manera, anficipan fas palabras que pueden
presentarse,

Los alumnos leen el texto ripidamente y entienden el
tema de ésle; caplan la idea principal; &) maesiio
qula a los alumnos a formar sus hipblesis y les da
tetroaimentacidn para verificarlas; Los alumnos feen
el lexto tdpidamenie para ver cmo estd organizado.

£1 maestro proporciona una serie variada de textos para
que los alumnos escojan un tipo de lectura en funcibn
de un propdsito. Los alumnos aplican dos lipas da
lectura 3 un mismo texto y delerminan los distinlos
propdsitos.

L] maestro explica y da ejemplos de verbos terminados
en +ng y -ed; ¢ macsiro explica cémo se puede
inferir ef significado de verbos gesconocidos a padtic
de sy terminacién (0 empezal 3 comprender ef
significado de esas patabras); los alumnos practican
1a inferencia de significado con los ejemplos del lexto
o con fistas de palabras con eslos sufijos aportadas
por el maestro,




« Prefjos de sustanlivos; ab., a sufijos de suslanlrvos
-ance, -ence, :mcy, -ency .

« Falsos cognados

|+ Agrupamicntos Wxicos
- [ Modismas y giros fraseotégicos

| Verbos con preposiciones

u l-‘h;cs verbonominales
u Clichés

4, ASPECTOS LiNGUisTICOS
« Oraciones subordinadas
w Pronombres tcfativos: thal, who, which, when, where

« Tiempos continuos:

n Presenle; ef verbo fo he + el participio presente (-ing},
+ expresioncs adverblales: now, today, this month,

n Pagado

|+ Véeabutaiio bizico: 60 palabras

3.2 Inferir el significado de las palabras a padir de su
- prefijo o lerminacidn,

3.3 Reconocer y comprender los falsos cognados,

3.4 Reconocer y entender of sknificado de los modismos
¥ giros fraseolégicos mis comunes,

3.5 Reconocer grupos verbales formados por un veibo
sequido de una o mds preposiciones y enlender su
significado.

3.6 Reconocer grupos verbonominales y entender su
significado dentro ded texto,

3.7 Reconocer fos grupos txicos que funcionan como
unkdades de signilicado y no como patabra por
patabra,

4.1 Reconocer el lema de las oraciones subordinadas,

4.2 Reconocer 12 forma de los liempos continuos: e
entificar la terminacidn Ing como indicador del
tiempo presente, Idenlificar cn e} texio los verbos en
presente  conlinuo;  reconocer  expresiones

i adverbistes que indican el presenle continuo,
Reconocer en el lexto las formas y e significado de
los verbos en pasada conlinuo,

4.3 ldentificar en el texto y comprender oraciones en voz
pasiva.

4.4 Reconocer y lratar de memorizar las palabras
nuevas,

€l maeslio explica y da ejemplos de suslantivos
terminados en -ance, -ence, -ancy, -ency, el
maestro explica cdmo se puede inferir &) significado
de suslantivos desconocidos a partir de su
lerminacidn (o empezar a comprender el significado
de esas palabras); los alumnos practican 1a infetencia
de significado con los ejemplos del texio o con fistas
de palabras con estos sufjos aporadas por el
maestto.

El maesiro explica y da ejemplos de falsos cognados; el

maeslo sefala los falzos cognados en el lexlo, en
cada feccidn,

£l maestro recuerda a los alumnos el use de modismos y
giras (raseoldgicos. Los alumnos buscan en el texio
cjemplos de esle lipo y copian estos ejemplos,

Ll maestro  sefala  verbos  acompafiados de
peeposiciones y explica comos éstas cambian el
significado principat de un verbo {por ejemgplo, go for,
go alter, pul out)

€1 maestro indica los grupos verbonominales que
aparecen en el fexlo con 13 finalidad de mostrar su
funcionamiento de significacién,

Los alumnos buscan en el texto oraciones subordinadas,
Discuten en ¢l grupo la funcién de los pronombres
telativos.

Los alumnos focalizan ¢ ef texto y subrayan las formas
vetbales conlinuas, Coplan 1as oraciones con estas
formas. Comparan estas oraciones con las de los
verbos en liempos simples. Discuten en grupos o en
equipos ¢l significado de las oraciones en tiempos
“continuos.

Los akumnos focalizan ejemplos en el texto y tratan de
entender su signilifado.

Los alumnos hacen [uegos con palabras y usan oltas
técnicas para memorizat fas paltabras nuevas,




5. ASPECTOS DISCURSIVOS

« Los componentes ded proceso de comumcauﬁn' aulor.
fexto, lectar

+ Coherencia -
 Valor comunicativo del texto

« Cohesién

.| Conectores de adicién: and, bcsldcs, alsn as wcll as

n . Coneclores . de  conlraste: ~ but, - yel, howcvc};
ncvqr(hclcss. on the one hand, on the other hand

* [ Coneclores de attemativa: or

6. INDICADORES TIPOGRAFICOS
» Valor comunicativa de! lipo y tamafio de felras

7. SIGNOS DE PUNTUACION

« Coma, punto, dos punlos, punlo y coma, punlos
suspensivos,  pardntesis, comillas, signos  de
intereogacion, de admiracién,

5..1 Reconocer ) autor, posible lector, fipo de texlo,
lugar y época de pubficacién.

Reconocer el valor comunicativo del texto,

5. 3 Reconiocer los coneclores de adicin y comprender
$u funlén de indicar o sefalar relaciones de adicidn
enlre oraciones, pirrafos o secciones del texto,

5.4 Reconocer los coneclores de contraste y comprender
su funcién de sefalar relaciones de oposicion o
conlraste enlre oraciones, paralos o secciones del
lexto,

55 Reconocer los coneclores de afternafiva y
comprender su funcidn dentro del texto,

6. l Reconocer el valor comunlcativa de diferentes tipos
'ytamafos de letras usados en el lexto.

7.1 Réc&noc‘tér 1a funcién de signos de puntuacién.

, |Por medio de prequntas, el maesiro fleva af grupo a

este lipo de del proceso de
comunicacién {la acfividad debe durar _unos §
minutos).

Por medio de preguntas, €l macsiro fleva al grupo a
Identificar la funcidn principal del texto; lnfovmar
advedtir, prohibir, Invitar, ete,

El maesiro explica fa luncidn de los coneclores de
adicién y da ejemplos; los alumnos localizan en e
fexto oraciones unidas por uno de estos conectores y
explican en espatiol (parafraseando y si traducir) las
dos ideas relacionadas por el conector,

El maestro proporciona un lexto del que se han bosrado
los coneclores ensedados y una lista de los
conectores suprimidos; los alumnos, en parelas o en
grupos, ponen los conectores fftantes en los
espacios en bladco del texto {las relaclones entre
oraciones, pirmalos o secciones deben ser muy
obvias para que'los alumnos pucdan resolver el
ejercicio).

El maestro proporciona un lexto del'que se han borrado
los conectores ensefiados y una fista de los
conectores suprimidos; los alumnos, en parefas o en
grupos, ponen los coneclores faltantes en los
espacios en blanco del texio {fas relaciones enlre
otaciones, pirrafos o secciones deben ser muy
obvias para que los alumnos puedan resolver el
ejercicio). *

Por medio de preguntas, el maestro gula a los 2lumnos 3

el de los dife tipos y
tamaflos de lena enel texto,

Por medio de pregunlas, el maesiro gula a fos alumnos a
reconocer [a funcién de siinos de punfuackn en ¢l
texto, por cjempla los dos punlos pueden introducie
una explicacén, los puntos suspensivos hacen un
Htamado al lector para que complele el enunciado, los
signas de admiracidn dan informacidn sobre ¢l fono,

0 aclitud de quien asuma el enunciado,
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INGLES Il

DATOS DE LA ASIGNATURA

Plan: 1996 Crédios: 8

Bachillerato: Tercer semestre Horas por clase: 2

Area; Talleres de Lenguaje y Comunicacidn Horas por semestre 64

Requisitos: Ninguna materia Clases por semana: 2
Clave: 4307

PRESENTACION:

El programa de tercer semestre esta orientado a proporcionar al alumno instrumentos para realizar la lectura de
estudio. Esta orientacion tiene dos aspectos: por un lado, el desarrollo de la lectura detallada, lineal, comdn en el
trabajo académico; v, por otro, el cultivo de habifidades tales como entender graficas, tablas o diagramas 'y
elaborar restmenes o esquemas, todo ello propio también de la lectura en este campo.

Paralelamente, el silabo contiene objetivos lingisticos y de reconocimiento de componentes de} discurso escrito

que, aun cuando son de menor aplicabilidad que los presentados en los dos primeros semestres, son esenciales
para la comprension.

OBJETIVOS GENERALES:

Al concluir este semestre, el alumno seré capaz de:

variar de tipo de lectura de acuerdo con sus propdsitos. Utilizara la lectura de ojeada para reconocer el tema

general del texto e identificar su organizacién; empleara la lectura selectiva para extraer datos especificos;
utilizara la lectura de biisqueda para lozalizar un tema y datos sobre el mismo. Igualmente, el alumno podra

realizar Ia lectura detallada de un texto de caracter cotidiano o académico de nivel bachilleralo, breve y de
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Asimismo, al final del semestre el alumno habra adquirido las habilidades académicas de comprender tablas,

diagramas y gréficas, asi como fa de poder resumir / hacer el esquema de un texto y utilizar los indices y tabla
de contenidos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

« variar los tres tipos de lectura segin su propdsito o interés

« introducir la lectura detallada como ofro tipo de lectura que se aiade a los anteriores

« captar la idea principal e ideas secundarias en un texto auténtico no especializado

« identificar como est4 organizado el texte en general y los parrafos en particular

» distinguir entre la organizacién inductiva y deductiva de un texto

« resumir fa comprension de un texto por medio de tablas, esquemas o diagramas

* enriquecer sus conocimientos sobre aspectos linglifsticos

+ consolidar sus conocimientos de la cohesidn textual: reconocer diferentes tipos de conectores en el discurso
« desarrollar estrategias de aprendizaje en torno a la informacién sintética: cuadros, esquemas, indices, tablas

S e T
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CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA:

TERCER SEMESTRE: Lectura detallada

detallada da un texto de cardcer cotidiano o a
Asimismo el alumno habrd adquirido habilid

Elalumno podrd variar de tipa de lectura de acuerdo con sus propésitos. Utiizar fa lectura de ojeada para reconocer el tema g i mp!
la lectuta selectiva para extraer dalos especificos y utilizar ta lectura de busqueda para localizar un tema y datos Sobre el mismo. Igualmente et alumno podra realizar la lectura
Emijzf) (de nivel bachillerato), breve y de organizacién sencilla, Siquiendo paso a paso lo dicho por el aulor con pocos errores,

| del texlo e identificar su in, empleara;

como comp tablas, diag y graficas, y utiizar los indices y tablas de contenidos; ast como !a de poder
| fesumir / hacer el esquema de un texto.
UNIDAD 1 UNIDAD 2 UNIDAD3
1.Tipos defectura 1.Tipos de lectura 1. Tipos de lectura

« Leclwa de ojeada. selectiva, de bisqueda

» Lechura de ojeada, selectiva. e bisqueda

« lectwo de ojeoda. selectva. de bisqued:

* Loctua detalada

+ Llectua detaiada

« Lectura delatada

2. Aspactos linglisticos

2 Aspectoy Inglisticos

» Vor posva presente. pasado. tutuln e infinitvo

« Voz pasiva: pres., pas. perfectos, e infintvo ¢On modales:

2. Aspectos linglist
« Estructurdt con conacionat

__s Fstucturas con comparatvos

« Estructwas con comparalivos

—_ » Agupomientos aicos _ ]
0 doigu as.o___ _ode kpoidad: not 50 ... 03 » Vocabuario bdsico: ¢0 paiabras
0 dosuporioddad of ... than, more ..than 0de wperiaidad I+amas mreguiares
__0 delnfaroidad ef ...than, less ... than « Estructuras con superiativos: the...est, the most...
|« Estructuras con superativos: the ... est, 1he most.., o formas kreguiores: best, worst, farthest, turthest
[+ Aprupomientos icos o Estuctras con condiciona. if
« Yocabulario basco: 80 paiabros * Agrupamiantos idcos
« Vocabulario bésico: 60 pokibras
3, Aspectos discunivos 3. Aspacios 3. Aspectos
+ Los comp tes del proceso de comunicacidn » Los componentes del poceso da comunicacion » Los componentes del procese da Comunicacion
+ Coherancia: « Coharencia: » Coharencia
|0 Orgontiacidn: idoa principol / Ideas secundadas o Organzacidn: kea pinc./ sec.; deduct. Inductivo o Orgonizacidn daductiva e Inductiva
o Organizacion deductiva o_La organizacibn del pamato
« Cohesién « Cohatidn « Cohegdn
o Referencia anatérce. Repaso o Refaconcka onatbrca: hera / there aReferencia onatérica here / thete
o Pedundancia léxica o Redundancia kxica 0 Redundancio léxice

o conacls de compatocion: ke, simliarly

o conects. de ejempl.: such as, for Instance, including. e. g

aconacts. de deduc. 8 induc. : consequently, as aresull,
hence

_tather

o conects. de adickn: In addition, besides, morsover,

o conects. de reformuiacion: that b, that is 10 say, to put itin
onother way. In other words, ..

o conacts. de wma o resuttado: alfogether, In shor,

Ihus

o conaclotes de cawsa / comsec: Iherelote, hence, so,

o conects. da coord.; hot only ..., buf also, elther ...or,
neliher ... not, whether ..of

thetefore, then, as a 1esult, consequently

aconach. de induc.. this shows, hence, thus, so

P "

2 "

n z

« Cuadsos, dragramas, indices

« Elibro: presentaciones sntéticas: Indices (lemdtico y,
slemético), fablas de contenid:

« Esquamas

« Eltexto académico: fablas, diagramas y gréficas

5.E s de onl,

.

§. Eshotegias de aprendizale

+ Toloroncia alo ncartidumbre

&
« Sstematyzackn ddmb

« Sstematizacion del lenguale
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UNIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Primera Unidad: Lectura Detallada (1)

24

2. ASPECTOS LINGOISTICOS
« Voz pasiva: presents pasado, futuro @ infinitivo

« Estructuras con comparativos
a Deigualdad: as ... as
o Da superioridad: er ... than; more ... than
= Dainferioridad: er ... than; less ... than

« Estructuras con superiativos
o the ... eat; the most.

» Agrupamientos I.éxleos
a Modismas y giros fraseoldgicos

o Verbos cqn preposiciones

u Frases verbonominales

a Clichés

2.1 Repasar el lema de estructuras pasivas,

22 Reconow fas lermlnauones -of, -est como

| nomss | “TEMATICA [ OBJETVOS EDUCATNVOS ] SUGERENCIAS DIDACTICAS
1. TIPOS DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:
« Lectura de ojeada 1.1 Variar el tipo de lectura de acuerdo con su propésito. [Los alumnos leen textos cortos uliizando cada uno de
*Skimming* los estibs de lectura ya conocidos por ellos
a h ("skimming", "scanning®, "search reading”) segiin el
i L?gznnﬁ;am propésito de lectura establecido por el maestro.
i Discuten las posbilidades de leer el mismo texto con
+ Lectura ds busqueda diferentes estios de lectura.
“Search reading"
electura detallada 1.2 Iniciar la Jectura detalada. Los alumnos leen textos cortos de manera defallada
*Receptive reading"

fiindose en datos especificos, y tratan de reflexionar
sobre las intenciones del autor para seguu de cerca
su razonamiento.

Los alumnos buscan en el fexto estnictistas con verbos
en voz pasiva y reconocen su funcidn o significado

Los alumnos localizan y subrayan en el lexto las foamas

del grado comp y de P explican su uso, copian las formas
los adjetivos y adverblos en inghés. R los qul de los comparatives, fratan de
elementos more y the mast como indi de la fas y . usando
forma analltica de los superfativos. comparativos.
23 la a3t y el el to the {Los alumnos localizan y subrayan en el texto formas
most como indicadores de superativo.

2.4 Reconocer y entender el significado de los modismos
y giros fraseoldgicos més comunss.

2.5 Reconocer grupos verbales formados por un verbo
seguido de una o mds preposiciones y enfender su
significado.

26 R grupo: ! y entender su
significado dentro del texto.

2.7 Reconocer los grupos lxicos que funcionan como
unidades de significado y no palabra por palabra.

superlativas, explican su uso, las copian y lratan de
memorizarias.

E! maestro recuerda a os alumnos el uso de madismos y
giros fraseokigicos. Los alumnos buscan en ef lexto
ejemplos de este tipa y copian estos ejemplos.

E! maestro sefiala verbos acompafiados de
preposiciones y explica cdmo éstas cambian el
significado principal de un verbo (por ejemplo, put
down, up, in, out, on, for, off }

El maestro indica los grupos verbonominales qua
aparecen en el texto con 1a finalidad de mostrar su
funcionamiento de significacion.

El maestro indica los grupos verbonominales que
aparecen en el lexto con la finahdad de mosirar su
funcionamiento de significacion.




« Vocabulario basico: 60 palabras

3, ASPECTOS DISCURSIVOS

2.8 identificar y comprender 60 paabras que aparecen
con frecuencia en fos textos.

» Los componentes del proceso de

autor,

{axto, lector

« Coherencia
o Organizacién textual

u Organizacién deductiva

+ Cohesién
o Referencia anaférica

= Redundancia kxica

o Coneclores de comparacién: like, similarly

moreover, furthermore

hence, so, thus. Funcidn: deductiva

4. HABILIDADES ACADEMICAS

u Conectores de adicién: in addition, besides,

.o Conectores de causa / consecuencia: therefore,

IR el autor, posible leclor, tipo de texio y
época de publicacién.

32 Reconocer 1a idea principal e ideas secundarias en un
texo.

3.3 Identificar ka organizacién deductiva de un texto.

34 Identificar las relaciones de fa red anaférica: los
oS © ]

P

en el texto. ’

1.5 Identificar, por medio de la redundancia léxica el tono
delalectura.

3.6 Identificar en el texto los conectores de este tipo y
entender su funcidn en 12 organizacidn.

3.7 Identificar en el texto estos coneclores y entender su
funcién,

38 Kentificar la funcién de estos conectores en fa
organizacién deductiva del texto.

Los alumnos refeen, de manera rdpida, e o los textos
trabajados durante las sesiones de clase, y se
determinan las palabras que por su frecuencia, uso &
importancia sea necesario aprender de memoria.

El maestro, por medio de preguntas, lleva al grupo a
reconocer este tipo de componentes del proceso de
comunicacion. La actividad debe durar unos cinco
minutos, sea ofal o escrita.

Los alumnos ven cémo estd organizado un lexto desde
e! punto de vista de ideas principales y secundatias;
analizan qué medios ulifiza e! autor para expresar su
idea principal y los comparan con los medios para la
expresion de las ideas secundarias.

El maestro explica a los alumnos los conceptos de
“deduccion’ y “organizacién deductiva®, los alumnos
ven como el autor fleva a cabo este lipo de
organizacidn textual.

£l maestro hace preguntas orales o escritas de! tipo: ";A
qué se refiere ... en el renglon...7"

Los alumnos agrupan a redundancia Mxica en tomo a
uno o varios temas y proponen el tono de ia lectura;
irbnico, a favor de cudl opinién, en contra de cudl
olra. Se discuten en grupo las propuestas, cuando
son distintas, o se justfica la propuesta cuando hay
coincidencia.

Los alumnos buscan en el texto los conectores con fa
funcién comparativa, anafizan ylo completan
craciones con estos conecores. Los alumnos
organizan oraciones separadas en el discurso
utlizando fos conectores.

Los alumnos buscan en el texto los coneclores con la

funcién adtiva; analizan ylo completan oraciones con
estos LY i i

en el discurso ulilizando los coneclores.

Los alumnos buscan en el texio los coneclores con la
funcién deductva; diferencian 13 causa de Ia
consecuencia. En un segundo momento relacionan
columnas por medio de conectores y sedalan la
causa y 1a consecuencia.




» Cuadros, diagramas, indices

5. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
+ Estrateglas para tolerar la incertidumbre

4.1 Comprender partes sintéticas de un texto.

Incartidumbre.

51 Desamollar las estralegias para lolerar la

Los alumnos explican oralmente o por escrite 3
inf ! ida en cuadros, diag| e

indices, las que se

entre las distintas partes que los componen.

E! maestro explica a fos alumnos la importancia de
tolerar la incertidumbre en el proceso de lectura:
saber tolerar que no sepan todas las palabras en el
lexto; seguir leyendo ain cuando no entiendan toda
una estructura u oracién; lratar de construir el
significado de un texio con base en los elementos
que entendieron, sin importar ko demds.




08

Segunda Unidad: Lectura Detallada (2)

HORAS TEMATICA OBJETIVOS EDUCATIVOS
1. 7IPOS DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE'.“ » )
+ Lectura de ojeada 1.1 Extraer ¢! tema general del texto a parir de una
“Skimming* lectura de ojeada.
« Lectura §electiva 1.2 Localizar informacidn{es) especificals) a partr de
“Scanning* una lectura selectiva.
* Lectura de biisqueda 1.3 Localizar informacidn(es) sobre uno o varios temas a
“Search reading” parjir de una lectura de bisqueda.
+ Leclura detallada 1.4 Extraer informacidn(es) especificals) pot medio de
*Receptiva reading® una lectura detallada.
20 2.ASPECTOS LING(IisTicoS

« La voz pasiva: presenle y pasado perfecios, infintivo
con los verbos modales can, may, must, should y
could.

« Estructuras con comparativos
o Deigualdad: notso.., as
u De superioridad . adjetivos y adverbios: -er o
precedidos por more. Formas imegulares: better,
worss, farther, further,

» Estructuras con superativos
© The...ast, the mast...
a Formas irregulares: best, worst, farthest, furthest

21 Reconocer y comprender frases en presente
perfecio, pasado perfecto e infinifivo con los verbos
modales.

22 Identificar y comprender fas formas regulares e

g del quiendo e! grado de
igualdad, de superioridad.
2.3 identificar y comp las perals

] SUGERENCIAS DIDACTICAS

T
i

Tt

El maestro pone una lista de temas en el pizarén; los
alumnos leen rapidamente el texto y deciden cual de
fos temas anotados por el maestio corresponde a 13
lectura

‘El maestro askna un papel a los alumnos (e}. el de
ngenierlos  en computacién que lenen poca

© expenencyy los alumnos buscan en fa seccinon de ¢

j anuncios clasiicados los correspondientes a empleos
y escogen el mas adecuado para el papet asignado

El maestro prle a los alumnos que focalicen en un texto
un tema y dalos relalivos al msmo {e) en el indice de
una revista fos alumnos localzan aniculos sobre
México y los aspectos del pals tratados en los
mismos).

E) maeslro anota una lista de enunciados en espafial, en
el pizarron; los alumnos deciden st cada enunciado
es verdadero o falso de acuerdo con lo dicho por &l
texto {los enunciados deben inducir a los alumnos a
jeer el-texto paso a paso al mismo tiempo que los
guian en la comprensién); los alumnos discuten los
resultados con base en o dicho en et texto.

El maestro explica las caracteristicas y significado de
estos tiempos v modos de la voz pasva por medio de
ejemplos, los alumnos focalizan enunciados de este
lipp en los maleriales de lectura y dan sus
equivalentes en espafiol

Los alumnos localizan y subrayan en el texto las formas
comparativas, explican su uso, identifican las formas
inmegulares de los comparativos. Ef alumno distingue
los efementos en comparacion (de igualdad o de
superioridad), distinguiendo los dos elementos.

El maestro explica las caracteristicas y el significado de
estas frases por medio de ejemplos, los alumnos
localizan estas frases en los maleriales de lectura y
dan sus equivalentes en espadal.




e

+ Estructuras con condicional: If

.

« Agrupamientos léxicos
a Modismos y giros fraseoldgicos

: " = Verbos con preposiciones

a Frases verbonominales

o Clichés

« Vocabulario bésico: 60 palabras

24R v jendo i

25R y entender el signif
y giros fraseolégicos mas comunes.

de los

2.6 Reconacer grupos verbales formados por un verbo
seguido de una o més prepasiciones y entender su
significado.

2.7 Reconoter grupos verbonominales y entender su
significado dentro del texto.

2.8 Reconocer los grupos léxicos que funcionan como
unidades de significado y no como palabra por
palabra,

29 C?nocef y comprender 60 palabras que aparecen
con frecuenci en los lextos.

* idea principal / ideas secundarias en el texto
* organizacién deducliva: idea principal o general al
principic sequida de las ideas ias o de

3, ASPECTOS DISCURSIVOS

« Los componentes de! proceso de ¢ icacion: autor, {3.1 R el autor, posible lector, tipa de texto y
toxto, lector €época de publicacién.

» Coherencia

a La organizacidn textual.

3.2 Identificar la organizacién deductiva de un texto (idea
principal o generat al principio seguida de las ideas
secundarias o de apoyo) o inductiva ( ideas

apoyo

* Organizacién inductiva: ideas secundarias o de
apoyo seguidas por un resumen de éstas

a La organizacién del parrafo

* organizacion deductiva en un parrafo: identificacion
de la oracién 16pica sequida de las ifeas de apoyo

* organizacién inductiva en un pdwralo; ideas

secundarias o de apoyo Sequidas por un resumen de
éstas.

» Cohesidn

0 de apoyo seguidas por un resumen de
éstas) por medio de la diferenciacién entre ideas
principales e ieas secundaias a nive! de texto y de
panalos.

3.3 Identificar la idea principa! y las ideas secundartas
para observar la construccion deductiva o inductiva
de! razonaniento {sentido).

3.4 identificar la oracién tépica a nivel de parralo seguida
de la o las ideas secundarias o de apoyo.

|El maestio exphca [as caracteristicas y el significado de
l estas estructuras por medio de ejemplos; los alumnos
'l localizan estas estructuras en los materiales de
i lectura y dan sus egurvalentes en espaiiol.

El maestro recuerda a los alumnos el uso de modismos y
giros fraseoldqicos Los alumnos buscan en el texto
ejemplos de es'e tipo y copian estos e:emplos

maesirc  sefiala  verbos  acompadados  de
preposiciones y exphca como éstas cambian el

significado prtcipal de un vertbo (por elemplo; get
; over, off, out, in, up, down, through. }

]

iLos alumnns sefalan fos grupos verbonominales que
) aparecen en el texto con la finalidad de mostrar su
Il funcionamiento de significacion

[Los alumnos sefialan los grupos léxicos que aparecen
| en @& texto con la finaldad de mostrar sy
funcionameento de sigruficacion

Los alumnos, una vez concludo e! trabajo con un
malerial de lectura, releen el texto rapidamenle
fjdndose en las palabras que han aparecido
repetidamente y tratando de recordar su significado

El maestro, por medio de preguntas, leva a los alumnos
a reconocer este po de componentes del proceso de
comunicacidn. {La actividad debe durar unos cinco
minutos, ya sea oral 0 escrta)

Los alumnos ven cémo esld organizado el texto desde el
punto de vista de la induccion y deduccion, y discuten
cémo el autor fleva a cabo la organizacion inductiva o
deductiva del lexto y qué medios usa para su
propdsito: ver la funcidn de fos coneclores en
presencia

Los alumnos identfican las ideas principales de las
secundarias  y  establecen el razonamiento
generalzante (1a parte por el todo) o particularizante
(el fodo por la pare). Distinguen los conectores
presentes para “armar” esta organizacion.

Los alumnos subrayan la oracién tépica de cada uno de
{os pdrrafos de un texto y establecen la relacién entre
elias asi como entre las oraciones de apoyo. Este
ejercicio serd indispensable en la construccion del
resumen.
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8 Referencia anaférica: here / there

2 Redundancia Kxica

- | Coneclores de ejemplificacién: : such as, for instance,

“includingy e.g.

- | Coneictores de reformulacibn: that s, thatIs to say, to

put It In another way, In other words, Le.

= Coneclores de coordinacién: not only .. but also,
elther ... or, neither ... nor, whether ... or,

o Conectores de induccidn: this shows, hence, thus, so

4.HABILIDADES ACADEMICAS

o El lbro; presentaciones sintéticas: Indice temdtico,
sistematico, tabla de contenidos.

« El tedo académico: p 30 sintélica: id

3.5 Reconocer en el texto el lugar o lugares a los que se
refieren las palabras here/ there por su relacién con el
emisor.

3.6 identificar, por medio de la redundancia ixica ef tono
de la lectura.

3.7 dentificar y comprender la funcidn de introducir
ejemplos por medio de coneclores.

3.8 Identificar y comprender la funcidn de reformular o
repetir en olras palabras lo ya dicho.

39 Reconocar y comprender la funcién de la
inacién por medio de

210 Wdentificar la funcion de estos coneclores en fa
organizacién inductiva del texio

41 Comprender y saber usar el Indice temdtico, el
sistematico yla tabla de contenidos de un fibro.

en lablas, diagramas y gréficas

42 ( der la informacid ida en tablas,
diagramas y grificas de textos académicos.

£ maestro explica la importancia de la presencia del
autor. Los alumnos subrayan los indicadores here /
there o sus equivalentes.

Los alumnos agrupan la redundancia kéxica en tomo a
uno o varios temas y proponen e} lono de 12 lectura.
Se disculen en grupo fas propuestas, cuando son
distintas, 0 fa propuesta se justfica cuando hay
coincidencia,

Los alumnos buscan en e! texto coneclores con la
funcion  ejemplificativa, analiza ylo complelan
oraciones con eslos coneclores, y organizan
oraciones separadas en el discurso utilizdndolos.

El maestro seflala en e texto coneclores que indican
refarmulacion y explica como por medio de éstos el
autor guia al lector a identificar estas partes en el
matenial de lectura.

El magstro proporciona un lexto del que se han borrado
los conectores ensefiados y una fsta de Jos
conectores suprimidos; los alumnos, en parejas o en
grupos, ponen los coneclores faltantes en los
espacios en blanco del texto.

Los alumnos buscan en el texto los coneclores con la
funcién inductiva; diferencian la causa de la
consecuencia, En un segunde momenlo refationan
columnas por medio de conectores y sefalan las
causas y las consecuentias.

El maestro explica la funcién de los indices y tablas de
un libro; el maestro anota en ef pizarrén uno o varios
temas que los alumnos deben localizar en indices y
tablas (por madio de un scanning o un Search
reagding).

El maestro uliliza preguntas con qué, quidn, cémo,
cuindo, cudnlo, etc., para guiar a los alumnos a
comprender.




* Resumen

5. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
« Estrategias para sistematizar el lenguaje

4.3 Resumir un texto.

5.1 Tratar de clasificar, analizar, sintelizar y relacionar
los hechos detlenguaje,

El maestro gufa a los alumnos en los siguientes pases
preparatorios del resumen de un texto: 1) omifir la
tedundancia o repelicibn, 2) omitir fa informacidn no
impontente, 3) sustiuir listas de objetos / personas /
lugares, etcélera ton palabras generales que las
abarquen {gj oro, plata, acero, hierio ... pueden ser
sustituidos por metales); 4) localizar [as oraciones
tdpicas en el texto, 5) elaborar oraciores lépicas
cuando el texto no las tiene (se sugiere utilizar
malenales de Ciencias Sociales y Humanidades por
ser mds facles de resumir que fos de Ciencias
Exactas

€l maestro explica a los alumnos (3 importancia de
sistematizar, clasificar, analizar, sintetizar y refacionar
fos hechos linglisticos y de distinguir lo relevante de
fo irelevante. En caso da que los alumnos sepan otra

lengua jera, que hagan
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Tercera Unidad: Lectura Detallada (3)

HORAS TEMATICA [ OBJETIVOS EDUCATIVOS { SUGERENCIAS DIDACTICAS --]
1.7TIPOS DELECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE: | T
-Ledqrad_eojeada 1.4 Escoger el lipo de lectura (de los cualro ya jLos alumnos ultkzan diferentes tipos de leclura %

“Skimming* idos) sequn el propést bleckdo por e scanning, search reading y receplve
« Lectura selectiva alumno mismo. readmg) para leer distintos textos segin el propésito
*Scanning establecido por eflos mismos, y discute qué
i posibifidades hay de leer distintos textos con
o Lectura de bus_queda diferentes estilos de lectura y qué textos se prestan
"Search reading” para uno u otro tipe de lectura.
« Lectura detallada
"Receptive reading™

20 2. ASPECTOS LINGUISTICOS

« Estructuras con condicionales 2.4 Comp decuad: la 34

« Agrupamientos ¥xicos
o Modismos y giros fraseolégicos

® Verbos con preposiciones

u Frases vetbonominales

a Clichés
« Vocabutaria basico: 60 palabras

3. ASPECTOS DISCURSIVOS

o los del proceso de

y giros fraseoldgicos mas comunes.

significado.

significado dentro del texto.

con fracuencia en los textos.

texto, lector

» Coherencia

autor, 131 R

época y lugar de publicacién.

2.2 Reconocer y entender el significado de los modismos

2.3 Reconocer grupos verbales formados por un verbo
seguido de Lna o m4s preposiciones y entender su

2.4 Reconocer grupos verbonominales y entender su

2.5 Recanacer los grupos Kxicos que funcionan como
unidades de signfficado y no palabra por palabra.

2.6 Conocer y comprender 60 palabras que aparecen

el autor, postle lector, tipo de texto,

Los alumnos focalzan en el lexto las oraciones
condicionales. E! maestro explica su uso. Los
alumnos reconocen su significado.

EI maestro recuerda a los alumnos el uso de modismos y
giros fraseolégicos. Los alumnos buscan en ef lexto

ejemplos de este tipo y copian estos ejemplos.

€1 maestro sefiala verbos acompafados de

preposiciones y explica como éstas cambian el

significado principal de un verbo (por ejemplo: come

In, out, up, down, upon, }

El maestro indica fos grupos verbonominales que
aparecen en el texto con la finaldad de mostrar su
funcionamiento de signiicacién, ej. take a look.

Ef'maestro indica los grupos de palabras que construyen

un chehé que aparecen en el lexto con fa finalidad de
mostrar su funcionamiento de significacion, ej. how
muchis it?

Los alumnos releen, de manera rdpida, el o los texios
trabajados durante las sesiones de clase, y
determinan las palabras que por su frecuencia, uso ¢
importancia sea necesario aprender de memofia.

El maestro, por medio de preguntas, fleva a los alumnos
a reconocer esfe lipo de componentes del proceso de
comunicacion. {La actividad debe durar unos tinco
minutos, ya sea ora! o escnta).




a OrganizadOn deductiva 8 inductiva
o Organizacién dei lekto en Wa!os

= Tablas o diagramas {resumen}

» Cohesitn

hechos: here { thare

u Referencia anaférica en general y con respecto a %os

3.2 Recoriocer eslos ds tipos de organizacibn textual;
saberlos distinguir.

3.3 dentificar la organizacién del texto en pamafos.

34 Resumir of texto por medio de una tabla o un

diag‘ama.

3.5 Reconocer en el texto &l fapso al que sa refieren las
palabras here/ thare por su relacidn con los hechos
ademis do la identificacién de las relaciones de la

red anaféiica en presencia.
= Redundancia Bxica 3. 6 dentificar, por madio de 1a redundancia lxica, e!
tono de la lectura.
u € de @ Inducci ly, 137 Comprend este tipo de
as aresult, hente. consctores.

Los alumnos ven cdmo estd organizado ef texto desde el
punto de vista de la induccidn y deduccibn, y discuten
c6mo el autor fleva a cabo fa organizacidn inductiva o
deductiva del texto y qué medios usa para su
propésito.

Los alumnos leen la primera oracidn de cada parrafo,

discuten si ésta expresa 1a idea del parrafo, ven cémo
se sefleja la idea pnncipal e ideas secundarias en
cada parrafo del texto, y discuten fa funcién de cada
parrafo en la organizacion textual.

Los alumnos construyen tablas, diagramas o esquemas
que refiejen el contenido principal del texto, discuten
cudles contenidos podiian entrar en tal tabla y cudles
no, discuten las pasibifidades de diferentes lipos de
tablas o esquemas, y las ventajas de semejanle
representacidn del texto.

El maestro explica 12 importancia de [a identificacidn de
fos hechos. Los alumnos subrayan los indicadores
here / there o sus equivalentes. Los alumnos

subrayan las palabras que componen Iz red
anaférica.

Los alumnos agrupan la redundancia téxica en tormo a
uno o varios femas y propone el fono de la lectura.
las propuestas se disculen en grupo, cuando son
distintas y se justfican cuando hay coincidencia.

Los alumnos focalizan en e! texto los canectores con las
funciones deductiva e inductiva, analizan las
ofationes con estos conectores, y, en €aso de error o
confusidn, el profesor explica.
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e Coneclores con la funcién de suma o resutado:
alltogether, In short, thersfore, then, as a result,
consequently.

4. HABILIDADES ACADEMICAS
* Esquemas

5.ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
« Estrategias para sistematizar el lenguaje -

funcidn,

los hechos del lenguajs.

5.1 Tratar do clasificar, anafizar, sintetizat y relacionar

3.8 Identificar en el texto estos conectores y entender sy {Los alumnos buscan en el texto Yos conectores con fa

funcidn de suma o resultado, explican su uso, ¥
discuten su papel en la organizacién del texto y su
importancia en el proceso de lectura.

4.1d:am el esquema de un lexto con ayuda det |[El maestro y los alumnos diferencian las ideas
estro.

principales de las secundarias o de apoyo, las

i enlre i, para establecer la ia, ¥
encadenan la secuencia en que Se presentan.
{Pueden utilizar letras maydsculas y minisculas o
blen nimeros romanes y atabigos.)

El maestro explica 3 los alumnos la importancia de
sistemalizar, clasificar, analizar, sinfetizar y relacionar
los hechos lingQisticos y de distinguir ko relevanle de
Yo imelevants,




INGLES IV
DATQS DE LA ASIGNATURA:
Plan; 1996 Créditos; 8
Bachillerato: Cuarto semestre Horas por clase: 2
Area: Talleres de Lenguaje y Comunicacién Horas por semestre - 64
Requisitos; Ninguna materia ' Clases por semana: <2

Clave: 4407

PRESENTACION:

El cuarto semestre tiene como eje el desarrollo de la reflexion critica sobre el texto. Esta forma de leer exige un
nivel avanzado de conocimientos Iéxicolsintacticos y de las habilidades de lectura en general, melivo por el cual
se ha dejado para el alumno que en este nivel poseerd habilidades, conocimientos y estrategias que le
permitirdn lograr e! tipo de comprension de lectura de este semestre. Simultdneamente, se incluyen aqui

objetivos para profundizar en la lectura académica, con lo cual se extienden los conocimientos del semestre
anterior.

OBJETIVOS GENERALES:

Al concluir este semestre el alumno seré capaz de:

ajustar los diferentes {ipos de lectura aprendidos en semestres anteriores de acuerdo con sus propésitos como
lector; de utilizar Ia lectura de ojeada o "skimming" para captar el tema global del texto y la forma general en la
que se organiza; de utilizar las lecturas selectiva ("scanning") y de busqueda ("search reading") cuando sus
propdsitos sean localizar datos especificos o un tema en el texto; y de hacer una lectura detallada siguiendo
paso a paso lo dicho por el autor cuando su intencién sea informarse minuciosamente del contenido de un
material de lectura. Ademas, el alumno podra comprender detalladamente un texto auténico de una extensién
de dos 0 mas paginas con un contenido parcialmente familiar, un porcentaje alto de palabras de raiz sajona y



de lainformacion contenida en un texto asl como el punto de vista e intencion del autor o autores.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« variar los cuatro tipos de lectura segin su propésito o interés

« desarrollar a lectura critica, como otro tipo de lectura que se afiade a los anteriores

« reconocer la intencion subyacente u oculta del autor

« diferenciar hechos de opiniones

« evaluar el tono y el lenguaje del autor a través del anélisis del 1éxico en presencia '
« identificar como esta relacionada la organizacitn del texto con la intencién del autor

» enriquecer el vocabulario activo y pasivo

« consolidar sus conocimientos de la coherencia y cohesién textuales

« desarrollar habilidades académicas: usar Indices y tablas de contenido, restimenes y esquemas leer graficas,
completar o hacer resiimenes, tablas y diagramas.

+ desarrollar estrategias de autoaprendizaje y autoevaluacién



e
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CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA:

CUARTO SEMESTRE: Lectura critica

ajustar los diferentes tipos de lectura aprendidos en semestres onterlores de acuerdo con sus propdsitos como lector; de utlizarlalectira de ojeada o *skimming’ parg
captor el tema global del texto y iu forma general en 1o que se organiza; de utilzor las lectuas selectiva ('scanning') y de bissqueda (‘seaich reod:

propdsitos seon focalizar datos especificos o un tema en el texto; y de hacer una lectura detaliada siguiendo paso a poso lo diche por el autor cuando suintencion
sea Informarse minuclosamente del contanido de un mcterat de tectuta, Ademés, el alumno podia comprender detalladamente un testo auténtico de una extension
de dos o mas paginas con un contenido parclalments familiar, un porcentaje alto de palotras de raiz sajona y una organizacion sencilla. Asimismo, el alumno tendid
la capacidad de evaluar tanto la veracidad y objetividad de la informacion contenida en un texto asi como ef punto de vista @ intencion deal outor o autores.

') cuando sus|

UNIDAD | UNIDAD 2 i UNIDAD 3

1.Tipos de lectua 1.Tipos de fectura 1. Tipos de lectura ’

« Lechura detaliods « Lectura vorada » Lechua variada
_slectwoeftca | slechracitica « Lecta crifida
2, Aspecios lingliisticos 2. Aspectos linglisticos 2. Aspacios lIngGisticos

o Estruchuros ;nibchcos dvenas Repaso ) -‘-vislruclum sinttkcticas diversas. Repaso ofstructures sintbeticas aversas. Repaso

» Agrupamlentos Kxicos « Agruparmientos 1xicos + Agrupomientos ixicos

« Vocobudaro bésico' 60 palobras + Vocabuiario bisico: 80 pakabras

» Vocobuario binico: 60 polabras

3. Aspectos discursivos

3. Aspectos discunsivos

3. Aspecios discursivos

« Los componentes del proceso de comunicacibn

+ Los componentes dal proceso de comunicacidn

+ Los componantes del praceso de comunicacion

« Infencién subyacente + intencidn subyacente « Infencion subyocente
+ Conal + Canal + Conal
» Coharencia » Coherencia « Coherancia

a Orgonzacién det fexto: infencion

0 Organgzacitn del texto dasde el punto de vista del cutor

0 Orgonizacion el texto desde 6 punto de vista del autor

0 Organizacion del fexto; cronoidgica. Inductiva, deductiva

o Orgonlzacion del texo: cronokgica. inductiva, deductiva

o Organizacitn dal faxto cronokdgico, inductivg, deductiva.

« Cohasibn: del p&rrafa d fexto

«1a cohesidn: det pirato ol texto « Cohesidn del pbrrafo ol texto
oC da confraste’ ly, on the one| oConectores de sstiuciin: beler, ather, afematively,|  © Conectores de simiitud
hand, oppostiely in other words

o Conaclotes da reformuiocion equally, simitarly, ke~
wise

o Conectores de smiifud: equally, similarly, lkewlse.

© Sindnimas y antdnimos textudles 0 Sindnimos y antnimos texfuales 0 Sindnimos y ontdnimos textucies
4. Hablidodes ocoddmices 4, Habllidades académicas 4. Habllidodes ocadémicos
+ Uso da diccionario monoingie +Usa del dicclonario monclogie + Uso del dicclonario monolinge
* Biisqueda de sinénimos / anténi « Binquado de sindnimos / antnimas « Blsqueda de sindnimos / antbnimos
« Lachwro/sintesis por medio de cuadios « Esquema sResumen
« Lactwa/sinfesis por medio de grificas
$. Eshradeglas de aprendizole S. Estrategics de aprendizale $. Eshotegios de oprencilzaje
+ Evoluacitn del propio aprendizaje « Evaluacidn del proplo aprendizale

» Evaluacidn dal propio aprendizaje
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UNIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE:

Primera Unidad: Lectura Critica (1)

| oras

TEMATICA

-

OBJETIVOS EDUCATIVOS [

SUGERENCIAS DIDACTICAS

24

1. TIPOS DE LECTURA

o Lectura detallada
{Receptive reading )

« Lectura crifica
(Responsive reading)

1.6 Reconocer la actitud del avtor.

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:
1.1 Entender detaladamente 1a informacién.

4

1.2 Distinguir hechos de opiniones.

1.3 Reconocer la Intencidn subyacente del autor.

1.4 Evaluat un texdo a pair de informacidn sobre su
autor, sobra el tipo de publicacion y sobre e! piblico
al que se difige.

1.5 Reconocer el kenguaje emotivo.

Los alumnos preparan, en grupos de cinco o Seis,
pregunias de comprensién detaliada de un adiculo.
Cada grupo i bia las preg
con otro grupo. Los equipos contestan las preguntas
entregadas por sus compaderos. En una actwidad
final, cada par de equipos se feune para disculir las
respuestas y evaluar (hacer una critica) de las
preguntas de los otros.

€l maestro anota una lista de enuncrados en ingiés en el
pizandn (lomados de revistas, anuncios, elcéera)
Los alumnos deciden si cada uno de ellos es un
hecho o una opinién. Los alumnos discuten las
respuestas y anahizan las palabras que los inclinan
por una u olra respuesta.

El maestro anota en el pizarrén una fista de opciones de
posibles intenciones det autor. crilicar, crear una
imagen favorable o desfavorable de aigo o alguien,
convencer de algo, elctera.

Los alumnos identifican 13 procedencia del materiat, el
tipo de piblico al que esta dingido, el autor (que
puede ser un grupo o una institucion) y el tipo de
publicacién; @ patic de estos datos analfizan la
intencién del autor, qué tendencias de pensamiento
puede presentar, etcétera

E1 maestro indica a los alumnos que localicen varias
patabras en el texto; los alumnos analizan y discuten
culles de eflas lienen el propésito de despertar

emociones en el lector y cudles son neutras en este
sentido.

El maeslro anola en el pizarén una lista de palabras que
describen aclifudes (ej. critica, simpatia, desagrado,
admiracién, etc.); los alumnos leen el texto y deciden
cud! da fas palabras de fa lista describe mejor la
actitud del aulor del material de lecluta. A partit de
este ejercicio se puede fievar al estudiante a
percatarse de acttudes prejuiciadas y lendenciosas
presentes en algunos textos.




2, ASPECTOS LINGOISTICOS
« Estructuras sintacticas diversas

* Agrupamientos Kxicos
u Madismos y giros fraseokgicos

o Verbos con preposiciones

& Frases verbonominales
aClichés

»Vocabulario bsico: 60 palabras

3. ASPECTOS DISCURSIVOS

*Los del proceso de icacién; autor,
texto, lector

8 Intencién subyacente de! autor
o Canal: su importancia

« Coherencia:

@ Organizacién del texto desde el punto de vista de fa
intencion del autor

o Tipos de logica, ded

2.1 R las intacticas vistas en
semestres anleriores

2.2 Reconocer y entender el significado de los modismos
¥ gitos fraseoldgicos més comunes,

2.3 Reconocer grupos verbales formados por un verbo
seguido de una o més preposiciones y entender su
significado.

24 Reconocer grupos verbonominales y entender su
significado dentro del texto.

2.5 Reconocer los grupos ¥éxicos qua funcionan como
unidades de significado y no como palabra por
palabra.

26 Identificar y comprender 60 palabras que aparecen
con frecuencia en los textos.

3.1 Evaluar un texto a partir de la informacitn sobre su
autor, tipo de publicacién y sobre el piiblico al que s8
dirige.

32 Identificar 12 organizacién del texto, segun la
intencién del autor,

inductiva.

3.3 Determinar la izacion del texto agrupando las

Ideas principales ; fas secundarias de acuerdo a una
organizacior por prrafos y entre parrafos.

Etmaestro escoge ef material ling0istico para el repasoo
para un estudio mas profundo segin se ven fas
dificitades de los alumnos cuando procesan ef
lenguaje. Se trabaja con este material de la misma
manera que en semesires anteriores.

El maestro recuerda a kos alumnos el uso de modismos y
giros fraseolégicos. Los alumnos buscan en ef texto
ejemplos de este tipo y copian estos ejemplos.

El maesto sefala verbos acompafiados de
preposiciones y explica como éstas cambian el
significado principal de un verbo (por ejemplo: search
for, aftdr, in out. )

El maestro indica fos grupos verbonominales que
aparecen en el texto con 1a finalidad de mostrar su
funcionamiento de significacidn.

El masstro indica los grupos Iéxicos que aparecen en el
texto con fa finalidad de mostrar su funcionamiento
de significacién.

Los alumnos releen, de manera rpida, el o los textos
trabajados durante las sesiones de clase, y se
determinan las palabras que por su frecuencia, uso e
importancia sean necesanas aprendet de memoria,

Los atumnos reconocen [a intencién del autor y ven
como estd relacionada con la organizacidn del texto.

Los alumnos reconocen [a intencién del autor y ven
©omo esta relacionada con la organizacitn del texto.
Los alumnos identfican las opiniones en el texto y
ven cdmo estan relacionadas con los hechosy conla
organizacion del texto,

El profesor presenta las ideas principales de cada
paitafo y los alumnos encueniran las secundarias 0
viceversa, para que finalmente y por medio de
cuadros o esquemas los alumnos muestren la
organizacion textual.




» Cohesidn: del pamrafo a! lexto

" G de cont Y,
hand, oppositely, contrarily, neverthe!

a (foneaores de vefbnmiladoh: odlially,‘ similarly,
likewise - R )

@ Sinénimos y anténimos textuales

4. HABILIDADES ACADEMICAS
* Uso del diccionario monofing e

o Lectura / sintesis de informacion por medio de
cuadros (tablas)

« Lectura/ sintests de informacién por medio do grificas

5. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE,
a Estrategias de autoevaluacion

on the one
s,

3.4 Utizar 1a prediccién para comprender,

3.5 Reconocer en el texto estos coneclores ¥ entender
- “sufuncién.

356 Reconocer en el texto estos conectores ¥ entender
sufuncidn.

3.7 lentificar en el texta fas palabras o grupos de
palabras que funcionan como sinénimos / antdni

texuales.

4.1 Hacer uso del diccionario monolingle como una
herramienta de trabajo en la comprensidn de lactura.

4.2 Sintettzar la informacitn contenida en una lectura por
medio de cuadros (tablas).

4.3 Sintetizar la informacién contenida en una lectuta por
medio de graficas,

5.1 Reflexionar sobre ks aprendizajes logrados y
detectar las fallas o ias en sus imi y

Los alumnos leen ta primera oracitn del primer parrafo y
predicen el contenido del resto del parrafo paraleere!
partafo completo y comprobar ko corecto de sy
precisdn; seguidamente leen la primera oracién de!
segundo parrafo y hacen nuevas predicciones que
comprueban con una lectura. Este ciclo de prediccion
¥ comprobacién se repite con todos los parrafos det
texto

Los alumnos localizan en ef texto os conectores con
funcién de antitesis, anatizan las oraciones con estos
! i con  estos

conectores.
Los alumnos localzan en el texto los conectores con
funcién de similitud, analizan las 0raciones con estos

. 3 con  estos
coneclores

Los alumnos, con ayuda del profesor subrayan en ef
texto la palabra 0 grupos de palabras que se
Interrelaci como jvak I opuestos
seminticos: ej. la aposicién. E) maestro sedata el
funcionamiento de este fenémeno: su posicion entre
comas 0 entre guiones.

El maestro Indica algunas palabras desconocidas en el
texto y piopone que bos alumnos trabajen con el
dicclonario. Los alumnos buscan eslas palabras en el
diccionario y discuten en equipos como escoger entre
varias acepciones de 1 palabra una que corresponda
al contexto ofrecido por &l maestro.

El maestro prepara una tabla (grifica o diagrama)
Incompleta a partir de un material de lectura; los
alumnos leen el material y anotan fa informacién
fafante.

€l maestro explica I impontancia de las estrategias de

10 habilidades para corregiras.

para el trabajo posterior de los
alumnos. También explica su aplicacién en el 4rea de
lectura: c6mo el alumno en ef proceso de lectura va
evaluando su desempefio segin las melas
propuestas; cémo modfica sus metas segin los
resutados de esta evalvacion. Los alumnos, al final
de la clase, refexionan y evaian su in de!
texto. Ademas, discuten y analizan los factores que
58 relacionan con e! resuttado de esta evaluacion.




Segunda Unidad: Lectura Critica (2)

l HORAS { TEMATICA ‘ OBJETIVOS EDUCATIVOS l SUGERENCIAS DIDACTICAS ‘
" |.TIPOS DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:
» Lectura variada 1.1 Escoger el tipo de lectura (de los cualro practicados {Los alumnos leen distintos textos utiizando uno de los
antes) sequn e propdsito establecido por el maestro | tipos de lectura conocidos ya por ellos (skimming,
0 pur el mismo alumno. I lective reading, ptive reading ),
sequn e} propdsito que establece el maestro o ellos
mismos. Discuten fas posibilidades de leer el mismo
texto con diferentes tipos de lectura. Ven qué tipos de
lectura convienen mejor para Jeer uno b otro texto.
+ Lectura arifica 1.2 Distinguir hechos de opiniones. Ef maestro anota una lista de enunciados en inglés en e!
{Responsive reading ) pizarrén de revistas, ios, etcétera)

20

2, ASPECTOS LINGOISTICOS
« Estructuras sintdcticas

« Agrupamientos Exicos
& Modismas ¥ giros fraseoldgicos

u Verbos con preposiciones

u Frases verbonominales

u Clichés

1.3 Empezar la evaluacién del texto; reconocer la
intencidn de! autor,

21 Repasar las estructuras sinticlicas vistas en
semestres anteriores

2.2 Reconocer y entender ef significado de los modismi

Los alumnos deciden si cada uno de ellos es un
hecho o una opinién. Los alumnos discuten las
respuestas y analizan las palabras que los inclinan
POr una u c'ra respuesta.

Los alumnos leen el texto con la lectura receptiva; tratan
de reflexionar sobre la intencién del autor y sequir de
cerca su razonamiento; tratan de diferenciar dénde
se habla de los hechos y dénde se expresa la opinidn
del autor. Ven qué medios fingllsticos usa el autor
para expresar su opinién

Et maestro escoge el material lingdistico para el repaso o
para un estudio mds profundo segin se ven las
dificutades de los alumnos cuando procesan el
lenguaje. Se trabaja con este material de la misma
manera que en semestres arteriores.

y gitos fraseoldgicos més comunes.

2.3 Reconocer grupos verbales formados por un verbo
seguido de una o ms preposiciones y enlender su
significado.

24 Reconocer grupos verbonominales y entender su
significado dentro del texto.

2.5 Reconocer ks grupos Kxicos que funcionan como
unidades de significado y no como palabra por
palabra.

Eimaestro da a los alumnos ef uso de modismos y
giros fraseoldgicos. Los alumnos buscan en el texto
ejemplos de este tipo y copian estos ejemplos.

El  maestro seflala verbos acompafiados de
preposiciones y explica ¢dmo éstas cambian el
significado principal de un verbo (por ejemplo: run in,
out, after, down, up, with, )

El maestro indica los grupos verbonominales que
aparecen en el texto con 1a finalidad de mostrar su
funcionamiento de significacién.




|#Vocabulario bisico: 60 palabras

3. ASPECTOS DISCURSIVOS

* Los del proceso de
texto, lector

¢ Intencién subyacents
& Canal: st importancia

autor,

+Coherencia

@ Organizacién del texto desde el punto de vista da la
intencién del autor

= Tios do organi logica,  dad

2.6 ldentificar y comprendet 60 palabras Qque aparecen
con frecuencia en los textos,

3.1 Evaluar un texto a partic de la informacién sobre su
autor, tipo do publicacidn, y sobre el piiblico al que se
dirige.

32 Identficar la organizacién del texto, segin la
Intencidn de! autor.

inductiva.

« Cohesién; del pamafo al lexto,
n do ref

3.3 Determinar la del texto agrupando las
idoas principales y las secundarias da acuerdo a uria
organizacién por pamafos y entrs parrafos,

rather, al y, tn

other words

2 conectores de similitud, aqually, similary, likewlse

4. HABILIDADES ACADEMICAS
* Uso de diccionario monolinglle

| Biisqueda de sintnimos / antnimos textuales

34 R

en ¢l texto estos conectores y entender
su funcidn.

3. § Reconocer en el lexto estos conectores y entender
st funcién,

4.1 Distingur el uso de sinénimos diferenciando unos
deolros.

4.2 Encontrar sindnimas y / o anténimos mas adecuados
al contexto de que e trata,

Los alumnos releen, de manera +apida, el 0 los lextos
trabajados durante las sesiones de clase, y se
determinan las palabras que por su frecuencia, uso &
importancia sean necesario aprender de memoria.

Los alumnos reconocen fa inlencién del autor y ven
cdmo estd relacionada con la organtzacion deltexto,

Los alumnos reconocen la infencién del autor Y ven
cOmo estd relacionada con la organizacidn del texto,
Los alumnos identifican las opiniones en el texto y
ven cdmo estdn relacionadas con los hechos y con la
organizacidn del texto.

El profesor presenta las deas principales de algunos
pamafos y los alumnos encuentran las secundarias o
viceversa, para que finalments y por medio de
cvadros ¢ esquemas ks alumnos muesiren la
organizacion textual.

Los alumnos localizan en el texto los conectores con
funcidn de susttucién, anatzan las oraciones con
estos conectores, completan oraciones con eslos
coneclores.

Los alumnos localizan en el texto Jos conectores con
funcién de similitud, analizan las oraciones con estos

c , p con  estos
conectores.

El maestro indica algunas palabras desconocidas en el
texto y propons qua los alumnos trabajen con el
diccionario. Los alumnos buscan estas palabras an et
diccionario y discuten en equipos cimo escoger entre
varias acepciones de la palabra una que corresponda
al contexto ofrecido por &l maestro.

El maestro indica algunas palabras en el texio; los
alumnos buscan en el diccionaro equivalentes u
opuestos y analizan en qué casos pueden o no
intercambiarse.




« Esquoma

5. ESTRATEGIAS DE APRENIZAJE
u Estralegias de autoevaluacién

4.3 Hacer o esquema de un fexto con ayuda de!

maestro.

5.1 reflexionar sobre los apreddizajes logrados y detectar
fas falas 0 en sus ylo

El maestro gufa a los alumnos en los siguientes pasos

preparalnms del esquema de un texto: 1. omitir fa

2. omitir a i 30n no

importante. 1 sustruir istas de obielos / personas /

lugares, elcélera con palabras generales que las

abarguen {ej. oro, plata, aceto, hierro... pueden ser

susttuidos por metales), 4. jerarquizar las

asociaciones de ideas: cuil depends de cudf; 5,

elaborar un esquema que incluya fa informacion
principal.

El maestro exphm la importancia da las estrategias de

habilidades para corregias.

ibn para el trabajo posterior de los
alumnos. También explica su aplicazién en el drea de
lectura: c4mo el alumno en el proceso da lectura va
evaluando su desempefio seqin las metas
propusstas; cémo modfica sus metas segin los
resultados de esta evaluacion, Los alumnos, al final
de la clasa, reflaxi y evalian su comprensin det
fexto. Ademds, discuten y analizan los factores que
so relacionan con e! resultado de esta evatuacién,




Tercera Unidad: Lectura Critica (3)

—[ OBJETNVOS EDUCATIVOS

I SUGERENCIAS DIDACTICAS

r HoRAS | TEMATICA

20

1.TIPOS DE LECTURA
» Lectura variada

+ Lectura critica
{Responsive reading)

2.ASPECTOS LINGOISTICOS
« Estructuras sintacticas

« Agrupamientos éxicos

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

1.1 Escoger e! tipo de lectura (de los cuatro practicados
antes) segtin el propdsito establecido por el maestro
opor el mismo alumno.

1.2 Evaluar el texto desda ¢l punto de vista del autor.

1.3 Evaluar el tono del texto

2.1 Repasar las estructuras sintdclicas vistas en
semestres anteriores

Los alumnos leen distintos textos utiizande uno de los
tipos de lectura conocidos ya por ellos (skimming,
scanning, selective reading, receplive reading ).
segun el propdsto que establece el maestro o eflos
mismos. Discuten las posibifidades de leer ¢! mismo
texto con diferentes tipos de lectura. Ven qué tipos de
lectura convienen mejor para leer uno u otro texto.

Ef maestro anota una lista de enunciados en inglés en el
pizarrén (tomados de revistas, anuncios, efc.). Los
alumnos deciden si cada uno de ellos &s un hecho 0
una epinidn. Los alumnos discuten las respuestas y
analizan las palabras que los inclinan, hacia una v
ofra respuesta.

Los alumnos leen &l texto con [ leclura receptiva; tratan
de reflextonar sobre la intencidn del autor y sequir de
cerca su razonamiento; tratan de diferenciar dénde
se habla de los hechos y dénde se expresa la opinién
del autor. Ven qué medios lingfiisticos usa el autor
para expresar su opinidn. Tratan de distinguir ef tono
del texto: emotivo, irdnico, sarcstico, tendencioso, y
ven el lengudje que se usa para alcanzar estos
efectos en el texto.

El maestro escoge el material lingilistico para el repaso 0
para un estudio mas profundo segin se ven las
dificutades de los alumnos cuando procesan el
lenguaje. Se trabaja con este material de la misma
manera que en semestres anteriores.




@ Modismos y giros fraseolégicos

8 Verbos con preposiciones

o Frases verhonominales
& Clichés

*Vocabutario bisico: 60 palabras

3. ASPECTOS DISCURSIVOS

« Los componenles del proceso de comunicacién: autoi,
texto, lector

a Intencién subyacente

a Canal: su importancia
» Coherencia

# Organizacidn del texto desde el punto de vista de la
intencién def autor

a Distintos tipos de gica, inductiva,

2.2 Reconocer y entender et sigml;z;ada derios modismos

¥ giros fraseoldgice s 1n4s comunes’

2.3 Reconocer grupos verbales formados por un verbo
sequido de una o m4s preposiciones y enlender sy
significado.

24 Reconocer grupos verbonominales y entender su
significado denlro de! texto.

2.5 Reconocer los grupos Kxicos que funcionan como
unidades de significado y no como palabra por
palabra,

26 Identificar y comprender 60 palabras Que aparecen
con frecuencia en los textos.

3.1 Evaluar un texto a partir de la informacién sobre su
aulor, tipo de publicacién, y sobre el pablico al que se
dirige.

3.2 Identificar ta organizacin del lexto segin 1a intencién
delautor.

deductiva

« Cohesién: del parralo al texto
o conectores de similitud: equally, lkewise, similarly

4. HABILIDADES ACADEMICAS
« Uso de! diccionario monofingle

3.3 Di inar la de! texto agrup las
ideas principales y las secundarias de acuerdo a una
organizacién por parralos y entre parrafos.

34 Idenificar los coneclores y la funcién que cumplen
dentro del pamafo y/ o dentro del texto

4.1 Distingulr e uso de sindnimos y antdnimos,
diferenciando unos de otros.

El maestro recuerda a los alumnos el uso de modismos y
guros fraseologicos Los alumnos buscan en el fexto
ejemplos de este bpo y copian estos ejemplos

El maestro sedala verbos acompafades de
preposiciones y explica ¢omo éstas cambian el
significado principal de un verbo (por ejemplo: cut In,
on, off, out)

El maestro  indica los grupos verbonominales que
aparecen en el texto con la finalidad de mostrar sy
funcionamiento de significacion.

Los atumnos releen, de manera ripida, ef o os lextos
trabajados durante las sesiones de dase, y se
determinan las palabras que por su frecuencia, uso e
importancia sean necesario aprender de memoria,

Los alumnos reconocen la intencisn del autor y ven
cdmo esta relacionada con la organizacién del texto,

Los alumnos reconocen fa intencidn del autor y ven
cdmo estd refacionada con Ia organizacisn del texto.
Los alumnos identifican las opiniones en el texto y
ven como estdn relacionadas con los hechos y con la
organizacién del texto.

El profesor presenta las ideas principales de un pamafo
ya sea iniciat o i io y los alumnos
fas darias o vi para que final
por medio de cuadros 0 esquemas los alumnos
muestren fa organizacion textual,

Los alumnos completan las ideas Que se asocian por
medio de eslos conectores.

El maestro indica akunas palabras desconocidas en el
texto y propone que los alumnos trabajen con el
diccionario Los alumnos buscan estas palabras en el
diccionario y discuten en equipos como escoger enlre
varias atepciones de la palabra una que conesponda
al contexto ofrecido por el maestio,

!




* Resumen

5. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
b Estralegias de sutoevaluacién

4.2 Encontrar sinénimos y / o anténimos més

2l conlexto de que se trata,

4. 3 Resumir un texto con ayuda del maestro.

detectar las fallas o carencias en sus

5.1 Reflaxionar sobre los aprendizajes Iogrados y

El maestro indica algunas palabras en el texto; los
alumnos buscan en el diccionario equivalentes u
opuestos y analizan en Qué casos pueden o no
intercambiarse.

El maestro gula a los alumnos en los siguientes pasos
pveparalonos del resumen de un fexto: 1. omiir la
i6n. 2. omitir la inl idn no
importante. 3 susbtuu tistas de objetos / personas /
fugares, elcétera con palabras generales que las
abarquen (g]. oro, plata, acero, hierro... pueden ser
Susttuidos por melales; 4. localizar las oraciones
topicas en el texto; 5. elaborar oraciones tépicas
cuando el texto no las liene {se sugiere utilizar
materiales de ciencias sociales y humanidades por
ser mas ficiles de resumir que los de ciencias
exactas).

El mnastm exprm la importancia de las estrategias de

10 habllidadas para cormegiras.

y

luacin para el frabajo posterior de los
alumnos. Tambidn explica su aplicacién en ef 4rea de
lectura: cdmo ¢l alumno en el proceso de lectura va
evaluando su desempefio segun fas melas
propuestas; cdmo modifica sus metas segin los
resultados de esta evaluacidn. Los alumnos, al final

de la clase, refk y evaldan su comprensidn del
texto. Ademds, discuten y analizan los laaores que
se relacionan con el resultado de esta
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