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-INTRODUCCIÓN 

El objetivo general de .esta tesina es proponer un programa para un curso 

extracurricular de cuatro habilidades de lengua_ para los estudiantes de la Escuela Nacional 

Colegio de Ciencias y HÍ.irnnnidacles (ENCCH). 

Para, re~l·i~~~)est~ p;~puesta, · el trabajo • se dividió en tres rubros: el marco 

institucionaf ,·~1 JTinréó'téÓ~ic;:;· y el prilgrama, que ~s In operati"'.idad del marco teórico . 
. /·-." ' - .·; __ ;. 

En el primer capílulo'..se~plantea· Ja justificación dé esta tesina:.en los ámbitos 
':·•:.·. ' .. ·'. - . .. ··,· -. - ' 

insti tucio11nI. y. ac~d~~¡~o~ f>~~pués se hace. una indagación ge~eral _s.~br~ los antecedentes 

institucionales· d6' la EN.CCH en su Plan de Estudios Originál (PEO).y' de la. materia de 

Inglés. P~~terlormente se hace una reseña sobre el Plan de Estudios .A~tualizado (PEA) y la 
' _ .. _- .. ; _ _,· ._ 

materia de Inglés en el PEA. Para finalizar este capítulo, se in~Jü;en eÍ perfil del alumno y 

el perfil del profesor de inglés, aspecto importante en los.antecedentes de este bachillerato. 

_ En e.I segundo capítulo se· enl!meran y de~criben'los criterios teóricos que se tomaron 

en cuenta para el diseño de programa, de acuerdo a la propuesta de \Vilkins. Esta propuesta 
. . 

se enriquece con otras teÓrías. El orden en que se presentan estos crlterio.s es_el siguiente: en 

p;imer lugar, constructivismo, dentro de filosofin de aprendizaje .. De e~~~ ~~riie~t.:?t~óri~a 

se retoman a Piaget ( 1975) y Vygotsky ( 1988); en segundo lugar Edué~~ión l~Í~griii' d~ la · . . . ·.-, ,. ,_ ·, . - ' : . - .. 

Lengua (Who/e Lang11age), dentro de la filosofin de lengua;· en terce·r-Íugar, El E:riroque . 
. '' _·.·.':,. _, :>;:· "'""-; . , .. ,. ··. 

Comunicativo Funcional como aprendizaje de lengua; P~ra finnÍiin°r el c:ipítlllo dos/ se 
~ -: ·. ,- ·,·.;;;:_-:.: :- .. . ; - .. ' 

presenta un sumario de In metodología que se usó para el dl~eaóclbl ~i~s~~a: S~ re;Órnn In 
' ·. .. ~.!" . . - - ''/ - -

pr9puestn de Dubin ( 1 991) sobre diseño curricular. El ró~~~;.; d~l prog~a esÍá tiim~clo de 
' .. ·'' ; ... - . . -. 

In propuesta que María de lbarrola (PEA 1996) hizo exi;:lusivnill~nte para In EN_CCf:i. 



En el tercer capítulo aparece la propl.iesta'-de versión esquemdticade prograina. el 

cual se basa en el Enfoque _ComunicativoFuncioital. __ ·Ésta incluye-'objetivos generales de 

todo el curso (seis.semestr~s es la propuesta); objetivos especifi~os'y programa del primer 

semestre. 
,• .-

_Por últirito, se presentan las conclusiones y Ja bibHografla_. LÍJ. conclusión es un· 

espacio de reflexión sobre la manera en que se mejoró el diseño de programa: el contexto 

institucional, el marco teórico y la operatividad del programa. 
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CÁPITÜLO 1 . 

1.1 Justificación 

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH) contempla la 

enseña~~ª. de '1.a • ~rit~~¡~ d~ ·Inglés. en cu:tro asigriatu~ '. semestrllles, ~ori . una o~entación 
- • - ''l '. ~ - __ . - - . - ' ' .· ' . ' _.--. ;·, ' 

hacia la ~ompren~iónd~lect.~ra.lo qited~como resultad~ que sus estudiantes ri6 ridquieran 

una formriciÓh ;~¡~g~l·e~~¡':;~¡~~zi q~e,ies•pe~i:~_-además.'es~~ch:i. ~abl;; y esc~bir .. 
~- <~ <~,,-,;'.~'->i>':-!.~·--· ">.:~ ---'¡;··· -

Existen dfversali raiories:phi; cO'nsiderit'r uit c~rso que c;;mprerida las cuatro habilidades 

lingilísticru¡ eriesta,in~titticiÓn; tai~s c<>~o c<>nveniencias sociales y necesidades laborales, 

estudiantiles y académicas. · Las siguientes líneas de este apartado contienen los 

fundamentos que justifican esta tesina. 

El inglés es la lengua más difundida en él mundo por razones comerciale_s, políticas . 

e históricas. México está .cerca geográficam~nte de los Estados Unidos y dado que la firma 

del Tratado de Libre Comercio implica una mayor i_nteracción_ verbal, esto refÚerza la 

necesidad de una formación integral en la lengua inglesa para usarlucomÓ una het'ramienta 

de comunicación en los ámbitos laborales. políticos,. de encuentros académicos con 

instituciones educativas del extranjero. 

En relación con el áÍnblto· académico; se debe considerar Ja5 licenciaturas q'ue 
·'.. ':\ - : 

requieren de un manejo del idioma inglés como medio •de co~unic;ación,; ()ral y escrito 

dentro del salón de clases y en eventos aéndé~i~os y' culturales fuera de éste. 
~ . . - - ,, 

En la Universidad Nacional Autónoma de. México (UNAM). laJicenciatura en 

L·~tras Modernas Inglesas en la Facultad de Filosofia y Letras demanda un conocimiento 

1 En este bachillerato. materia y asignatura son términos que s~- manejan de manera diferente. 1\-tateria 
engloba el área de conocimiento. y asignatura es una partt: parcial (con duración de un semestre) de la 
mmeria: la materia de Inglés abarca todos los semestres del área de: inglés (cuatro en total); la asignatura de 
lngh!s J abarca únicamenre el primer semestre de Inglés. 
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suficiente del. inglés én - las' -éuafro habilidades: aún p(id~I ;ll~so- de -lriglés Pre facultativo 

que ofrece a los estudiantes que no obtuvieron el nivel de len'gua para Inglés!. Los 

alumnos que no posean elnivel ~ufici~nte de·l~ngua-no tienen la posibilidad de ingresar a 

esta licenciatura. • A lo largo de ¡¡,'5 ~stu·d·i-~s:~~ e~~a llcenciatura. el alumno usará el inglés 

como un medió primordial ddco~~nicación ~\;-el estudio de los diferentes periodos de la 

literatura inglesa. y norteamericana; i est~: ln-~luye además de lectura de obras literarias 

(poemas, novelas, cuentos, ensayos, ~-te.) en idioma inglés, el comentario y análisis de 

éstas en el salón de clases usando.el iriglés.de manera oral en la interacción de alumnos y 

profesores; la redacción de trabajos escritos (reportes de lectura. comentarios críticos y 

ensayos) como requisito indisp~nsa~le para la-~valuación. También es necesaria la posesión 

del nivel de lengua para particlpar c~~~~~i~nteníe~¡e d~ra~t~ confe~encias de profesores 

provenientes de universidades ~xtnlnje~s o de pr~~es~res de la facultad que disertan en 

·inglés, evaÍuaciCÍiies~ mediánte e~pÓsl¿io~es C>ral~s en el salón de clase. También se evalúan 

las ·as;gnaturas de :s-ta licericia:ura -p~r- m'edio de exámenes escritos en los que el alumno 

desarrolla ensayos acerca de las obras literarias que se estudiaron durante el semestre. 

En lo que respecta a la licenciatura de Enseñanza del Inglés de la ENEP Aéatlán, 

existía un curso propedéutico para los alumnos que no tenian un nivel su~cie_nte de lengua. 

Actualmente, este curso ya no se imparte, por lo que los aspirantes a estO:_ licené::iai~ra ~eben 

poseer un manejo del idioma. De acuerdo a las autoridades académicas de' esta licellciatura, 
> :-;~: :.{~ 

el inglés fomm parte del universo de conocimientos que el LicenciÜao'eri- ~~seftanza del 

Inglés requiere para desarrollarse profesionalmente, ya que, tas·~6iiviJ~de~ a~~~é~icas 
', . , •• '· ~. : .. ·•· ¡ ' 

del egresado se enfocan a la docencia, en donde, un dominlci av~nzado · del idloma es 

indispensable para transmitir conocimientos de una manel"a-·c1;r:i y -~~~~able a ·tos 
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- - -- - -· ',- - - -- - '-' -., ~·--.=-- -- o'..;º:~--=--·-.'.,.- --=-- -

alumnos. 2 Por lo tanto, aquellos aspirantes que no posean un nivel suficiente,de ·'ª lengua 

meta en las cuatro habilid.ades, no pueden ingresar a esta licenciatura.. _ .. 

Para los aspirantes a la licenciatura en Relaciones Intemacioimll!s que.sé'iínparte en 
...... - ," .. ,,, 

las ENEPs Acatlán y Aragón y en la Facultad de Ciendas Políticas, se rl!quierl!;de!':un pl!rtil 

académico en lengua extranjera. Generalmente se exige la comprC!nsiÓ~: di! léctura en 
-._" .:.·. ' ... _.- ... , . 

francés y la posesión del inglés. Aunque estas lenguas no se! cémteÍTlpÍaií cli'ITiC'ula;mente, sf 
"' . .·•. ".·,:--:,·· ';•,"> 

son indispensables en los estudios de: la' licenciatura, sobre'.todo'_ei'inglés/'A partir del 

quinto semestre se pide a los estudiant~s que realicen trabajos en e~té id¡~·~a (;~~acción de 

cartas dirigidas udiplo~áticos, políticos, embajadores (!tc.) y ~6. ~vaiÚan algunas 

asignaturas mediante un reporte sobre el contenido de las conferencias~ _las qúe asi~ten y la 

temática tratada ':!n enibajadas donde el idiorym de comunicación es el iiíglés~ Para acreditar. . . 

el servicio social a partir del sexto semestre, se exige la comprensió!1 de lectura en francés o 

posesión del inglés y para presentar el exarrien profesional. só~ indi~pí:risables' los dos 
,· 

idiomas. 

En el Centro de Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM; se)mparten cÍases de 

inglés para los estudiantes de las diferentes licenciaturas· y•posgradós •'de la· UNAM. 
;,·': .1, ··,··.-- - --'··" .. ,. 

Actualmente no se imparten l~s niveles uno y dos de in~lés.'_'ya,:qÜe Ias 'autoridades "del 

CELE argumentan que estos niveles. son equivalen!es' a la :~obüaCión:'.de lengua del 

bachillerato de la UNAM. Sin embargo. los estudiante5 ~-(!Ja EN{;CH est:in desprovistos 

' AA VV. Programa de Inglés Propedéutico de Ja Jicenciatu~ de Enseílanza del Inglés ·de la ENEP Acatlán. 
UNA~1. (Las siglas AA VV significan que no hay autoría individual sino institucional. de. acuerdo -a la 
propuesta de Umbeno Eco) 

Los niveles uno y dos del CELE están diserlados para iniciar al alumno en el estudio del idioma. El nivCI 
tres rc.:quiere de amecedenccs en el manejo del inglés. 
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de una formación de fas cuatro habilidade~-que requie~e los niveles unoy dos-· 

Hay licenciaturas que pertenecen a:'-institucione~ aJ~nas .a_ la UNAM, (la 

licenciatura de Ingles de la Escuela Nonrial ~~pedor d~ l\1éxk~ y~JaÚ~e~clatura de Lengua 

Inglesa de la UAEM, ent~e ()iras) en donde esdes~able que slis ~~i~tes posean una 
' • . . ' i; :· -~-

formación aproplada en él icliorria inglés para tener un buen desempeño académico y 
. ·~·-'' 

profesional. 

IndependienteíTlente de laslicen~iaÍuras que C:ursen los estudiantes de laUNAM, el 

inglés es ~na'herramientll indispensable e~;~(meclio'a~llclémi~o.'yll que se realizan 

conferencias, evento~- culturales y llC:adémicos ~i-i~~lé~; aclem~. eiiste~ proyectos de 

intercambio estudiantil.con universidades de pa;ises de
0

habí'a in~l~sa:: 
Finalmente, en el contexto acádémic() déiJll ENCCH; uri curso extracurricular de - ''- - .·. --;:.,,_., ,-_, ....... _._ ·. . ·-

cuatro habilidades -en inglés, es una alternatfva_ muy: viable : para complementar la 
·:::;.~ .' 

preparación de sus estudiantes en esta Íengua, hasta ahora sólo dedicada a la comprensión 

de- lectura. 
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1 ~2 ANTECEDENTES . 

1.2.1 Plan de Estudi.os O;iginal (PEO CCH 1971) 

El Colegio de C_iendas Y; Humanidades se creó en 1971 como una respuesta a Ja 

cambiante ~ealldad sociril y acadéciica· dél ·México de Jos setenta. Algunos motivos que 

propiciaron su implantaciónfl!eron:: ~t~ri~~r-_ I; creciente demanda estudiantil de egresado~ 
.: ' "· ;,:·.~ ,:: . · .... > : . <"· _::~.:·· :,,_ . . 

de educación secundarill; vincular. los e~_tudios de bachillerato, licenciatura, posgrado y 

técnico de Ja UNAM y •·ser u~ órg~~o perrríanente de innovaciÓn·• de Ja Universidad.4 

El CCH se concibe como un bachillerato universitario propedéutico, general y único 

que tiene entre sus objetivos el propiciar una formación de cultura básica en sus alumnos. 

El diseño .del plan de estudios se instrumenta a través de áreas de conocimiento para que 

exista un enfoque interdi.sciplinario entre. todas ~lis asignaturas. De acuerdo a.la filosÓfia 

educativa del colegio, el se deposita en·. el individuo como 

wu:iicionalmente se p_ensaba, sino quéiosai"urünos son' partícipes del mismci ai reflexionar 

sobre el proceso de su aprendizaje a través de la reflexión y el análisis y .la critica. A 

continuación se presentan algunas concepciones a nivel de filosofia educiuiva que fueron 

implantadas en el PEO: 

tener la vivencia y la esperiencia del método experimental. del método histórico. de 
las matemáticas. del espai1ol. de una lengua extranje~ de una forma de expresión 
plástica. 
Aprender a aprender. 
Despertar la curiosidad por Ja Jeccura. . 
Aprender a leer y a interesarse por los grandes autores. 
Aprc:nd~r a combinar profesiones distintas y a. realizar acÚvidades 
interdisciplinarias. ' 

.a Se entiende como ººórgano permanente de innovación•• la actualización constante que el CCH tendría para sí 
y no para la Universidad. desde su creación en 1971. a través de· la revisión y readecuación permanente del 
plan de estudios de este bachillerato. 

AAVV, ··s.: cr.:ó el Colegio d.: Ciencias y Humanidades ... en Novas,# l. agosto 1974. 
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. . . . -
En los puntos antériores. se plasman las concepción~s edubtiva's que las autoridades clel 

,_.,_ .... 

CCH .consideraron· iruiovad?~- en°1u1estrC>,· país duranÍe. la década :de 
0

los setentas,· estos 
, .. 

lineamientos educativos. se basáb:Íit .en el pClsiÍivi~IÍl(). EÍ posiÚvi~mo en el <C'Óntexto del 

colegio se -detlnÍó como el· 1iecho. de.q~e. fos i~divi~~os llegiíé~ ll 11l _verct;é1~ través de la 

experiencia, ( .. apre~~er_ á a~~n····d.·.~. :/;)y J;; ser ú~i·¿~ci~n~e'~~c.~.bt~;~~ ~eÍ con~cimiento. Para 
-·' .. :.,::..~ 

alcanzar lá verdad, eLah.lffi;:)ó ~iene ,''la vivendi{ y 13. experiencia;, ell materias básicas del 
'~· ,_· ~ 

conocimiento ('~método' e~pc~ilrienil11~·. "método histórico", '"método de las matemáticas .. y 

"método d~I espafioJ~.;. 

1.2.1.1 ·1ngléséne1 PEO 
. -·,.,,._.. ; 

Desde .su,in:i~l~, ~I Colegio de Ciencias y Humanidades ha incluido la materia de 

Inglés con)ll ;;bj~tivC>>~cadémiiio dirigldo a ·la comprensión de lectura. En el Plan de 

Estudios OrÍgill~l-(PEO): ·~,;plantea el objetivo de tener "la vivencia y la experiencia de una 

leng~a e~tranje~;.ti (Íngfés () r.:U~cés). - Se. consideró razón suficiente para justificar la 

orientación del inglés hacia la lectÜra, la necesidad que los estudiantes tierien de leer textos 

en una lengua extranjera para realizar~studios de licenciatura.7 Otrasériu;o~es obedecieron 

al supuesto enriquecimiento que Jos jóvenes tendrían al incorp~rar_lecu.Íras provenientes de 
. . -

una cultura distinta a Ja suya, y como una manera de vinc~J~r Ías materias del Plan de 

Estudios por la concordancia con Ja filos~fia educativ~. del col~gio; asúmiend~ una actitUd 

critica y reflexiva hacia los textos. 

6 /bidl!lll. 
7 Es importante distinguir las necesidades institucionales de las necesidades estudiantiles. 
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Aunque la iengua-extranjel"a. tenia un caclcter de obligatorio, no formaba pane de 

las cuatro áreas, por lo que no. tenia impacto en el promedio general; era una materia no 

curricular . 

.. Aprender a aprender" en Ja mriieria .de I~glé~ ~e.cle;relaci~nó eón el término 
~·- ; .... ,ºº'~- '··:;.·-~:.~·:., ,., ~.- .• ~ ';·:': 

autodidacta, (Jos alumnos recibían instrucción' Cíe ún apárato de áudio'sin la' presencia del 

profesor, al final del curso present¡;b~n;~J ~~~~~n;s~rit~~~ i~; eJ~r~~dos); i Én térntinos 

generales, se planteó que la traducción literal ·i~~lic~' Ja' ;[ó:~re~~i~~ de,-~~ textÓ. Sin 
- '; .: ;.~ \'.~~·. -~;· (,•:>!,;'y • -,,.-'" ;',;t· ·-

embargo, es relevante mencionar que, la' traducción iíieral de c~~iíó~ no ' itnplica 1á 
,·_.;_;, :.·e-:··,-~.~::.::-:~.: :l;·~--:_-;:.':"•, 

1.2.2 Plan cíe Estudios ~ctuali:Zádo (PEA~i;:~5:ciLI99()r< 

Debido a Ja5 trimsformaciolles so~iaÍe~>~'cult~~1ci~ e~' ~té~ic6·y el'l ~I ml.Jndo, las - ; . _, 

autoridades del CCH tomaron la iniCiativa de reroffiirir el f>.E6> EI:pla~· de e~tudios de 
. ..- ' ... :.< - . -. ·.:. - . . :-. 

1971, resp()lldí~.-'.1f ~ontexto cultural de aquella década: 1() IW'.~o d~ I~ décadas. de los 

ochenta y·sobre~íodo dé{Ios n'oventa; se dier0 n avances'significativos en la ciencia y la 

tecnología, parlo que el PEO no correspondía al verdadero contexto i::1.J1túral del estudiante 

de los noventa. 

Varios fundamentos del Plan de Estudios Origina/(PEO) si,~uerÍ\•igentes en el PEA, 

por considerarlos coherentes y adecuados a las necesidades' de. la i~siituci~-~ con base en la 

experiencia de profesores y al.umnos. Entre aquellos lineamientos que se .. reafirman son: 

aprender a aprender, aprender a_hacer y aprender a ser.·Mantiene sú carácter de bachillerato 
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universitario - de - cultura básica. A continuación se enumeran algunos -linearríientos 

esenciales de( plan actualizado: 

Incrementar el número de horas de trabajo en grupo escolar. 
Fijar, en general, sesiones de 2 horas en todas las asignaturas para~ facilitar ~I 
trabajo en taller. . .. _ 
Actualizar, seleccionar y reorganizar los conienidos -propóSitos, objetivos 
especificas, temática- de los programas de todas las asignaturas y renovar sus 
enfoques disciplinarios y didácticos.• 

Estos lineamientos sobre la actualización son Ja incorpo'ración de la asignatura Taller y 

Cóinputo9 al Plan de Estudios y asignaturas optativas nuevas (Antropología, Temas 

Selectos de Filosofia y Lectura de Textos yAnálisis _Literarios); la reunión de asignaturas en 

-una - general (Filosofia, Taller' de Le~'iura,' '.Redac~i~'n e Iniciación a la Investigación 
·:.~.::->_>: 

Documental). y la reubicación de lengu:i's ext~Jera5 en el Plan de Estudios. 

El propósito de la ~efonnulación del Plan d_e Estudios es mejorar la calidad en el 

aprendizaje de los alumnos y acliuiÚ~lir 1~; ~n'fóques didácticos y Ja planta docente. 

1.2.2.1 Ir1glé_s e,ne_Í P~A 
,·"·--

La materili d~Jnglé~ ~~fr~ alg~nos cambios. Se incrementa el número de horas-
,:-.:. ~~ :,_~·:~~''_ . -~· 

clase, cubriendo ur'.,. totiil de 256 ~¡,'·4 se!11estres. Se modifica el formato de sesión a clase­
:~ 

taller de dosh1)r~s ¿~ dos s~~ioiÍJs porsen1ana. La lengua extranjera se integra al área de 

Talle!res de Len~u~j~y colllullic~ciÓn. Se le otorga la escala general de calificaciones y 

tienen impacto en el promedio general pero conserva su orientación hacia la comprensión 

-de lectura. 

1 AA VV, Plan de Esrudios Actualizado del Colc!'0 io de Ciencias v Humanidades. p. 9-1 O 
•El taller. en Ja ENCCH. se trabaja en sesiones de dos horas. con el propósito de que el alumno disponga del 
tiempo suficiente!' para realizar actividades relacionadas ¡i,J tema de la clase (aprender a hacer). 

JO 



El objetivo general de la materia es el siguiente: 

Al concluir los cuatro semestres de instrucciones el alumno tendrá la capacidad de 
extraer Ja idea principal y las ideas secundarias de un material de lectura auténtico. 
leyendo a una velocidad nonnal. con un uso esporádico del diccionario y pocos errores 
de comprensión. El texto será de dos o más páginas de extensión de tema familiar o 
académico no~espccializado y estar redactado con un alto porcenraje de raíz sajona. 10 

Se replantea la concordancia entre la materia y la filosofia educativa del Colegio. De 

acuerdo a estos criterios, el estudio del inglés en este bachillerato contribuye a la 

adquisición de una cultura básica y desarrollo de habilidades y actitudes. Se cita la relación 

entre los objetivos de la materia y la filosofia del colegio: 

Aprender a hacer. En primer Jugar. el estudiante desarrollará habilidades y 
conocimienros en Inglés que posibilitar.in la consulta de literatura bibliográfica. pero 
que fundamentalmente. le pennitir.in resolver problemas de construcción de significado 
(re-construcción semántica) en la lectura de textos. 

Aprcmk_r a aprender. En segundo lugar. la materia tenderá a propiciar la 
reflexión acerca del proceso de lectura y acerca del proceso de aprendizaje. con el fin 
de desarrollar una metodología qut: ayudt: al alumno a asumir una responsabilidad 
sobre su aprendizaje. es decir que lo dirigen h_acia el aprendizaje autónomo. 

Aprender a ser. Finalmente. a trav¿s del proceso de aprendizaje de Ja lengua 
extranjera se incidirá en el conocimiento y valoración de fa cultura propia a través de la 
confrontación cuhural. 11 

Otra modificación en la materia de Inglés es su enfoque didáctico. Anteriormente, se 

aplicaron criterios psicolingüisticos. En el actualizado, el Departamento de Inglés 

implantó el Enfoque Interactivo que se usa actualmente. 

Las asignaturas de Inglés 1 a Inglés IV están diyididas en 3 .unidades. El primer 

semestre contiene los siguientes rubros: 

Procesos descendentes de lectura 

Tipos de lectura 

w AA VV. Progr:::unas de Estudio para las Asignatu·ras de lnglés--1~-1n[:1és1V'de1 COiegio de.-Ciencias v 
Humanidades. p. 6 
11 lhidem. 
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Estrategias de vocabulario 

Aspectos lingüísticos 

Aspectos discursivos 

Indicadores.tipográficos 

Signos de P.untuadón 

Para é'I segundo semestre, además de los anteriores, agrega Uso del Diccionario 
. .· .. 

Bilingüe y Estrategias de Aprendizaje.· El tercer y cuarto semestre contienen tres rubros 

esenciales· que son: . Tipos de Lectura, Aspectos Lingüísticos y Aspectos Discursivos. . . 

Además de IOsanteriores, incluyen Habilidades Académicas y Estrat~gias d~ A;reildizaje. 
'-·:: .·,· '.:;:_.·, 

A continuación se presentan los objetivos particulares de cada'semestre ·de manera 
:.· . -. ~ . . 

sintetizr¡da parit.te.ner un panorama general de toda la materia. 

Pri~er, s~lllc~t~e. Se usan estrategias básicas de . lectura extrayendo datos 

· especihcos ifliport~~ies (no se aclara identificar la relación que e~isté. entre ésíos). Se usa la 

lect~ra Sei~~ti~a:ri~ccmning> 
Segund~ S~m~stre. Est~ semestre difiere del aníé'rior eI1 el sentido de visualizar la 

organiza~i(jn. d:J i~~t~:.para establecer laios de. c<>ne~iJll ·~nJ~ lós distintos. datos que 
\• . ~: ';-.- :.---º--"-

aparecen e.n un texto. Se utiliza la lectura Selectiva ydé Bllsqueda: 

'Tercer Semestre. El alumno utiliza la,;L~¿turd:J~tarÍada para localizar datos 
,-' ·.· . :: ., . 

específicos. Se identifica la organización y el tetÜa g~neral con la Lectura de Ojeada. Se 
_··-;_> ' 

extraen datos de diagramas, tablas, gráfic'.15 e indices .. 

Cuarto Semestre. Los tipos de lectura en los semestres anteriores (Lectura c;ie 

Ojeada o '"skimming ... Lectur~ Selectiva o •·scanning", Lectura de Búsqueda o •·search 

12 
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Reading" y Lectura Detallada) proporcionarán habilidades pa~ -1~ Lectura .Crítica o 

•·Responsive Reading... Se profundiza la le~turá d~I texto. 

1.2.2.2 Perfil del alur'ririod~Ia'.ENCCH 
·, . t.,: -~·, ·-, .. ·1' :· (;' ·:Í_·:.::. 

De acuerde, ~~ll:í~s'"d~iC,~_qÜ~'1a·Dir.icciÓl1Ge~eral del Colegio de Ciencias y 
J <'_,,e~.,·> : ,~;~'.=' .:_:;,"!~·· -:- " ':" ;;_ :.:~-:· ': 

Humanidades publicó en elPEA
1

sobre-elPerfil ReaÍ del Alumno: la edad más frecuente en 

los alumnos de reei~nte iigr~so es de 1 ~ ;~o~.~E~:~te,~ri equilibrio entre hombres y mujeres 

que conforma la población estudiantil (50%,femenina y 50% masculina). Radican en una 

zona urbana o conurbada. Los ingresos de los ··padres son bajos; de acuerdo a los datos 

presentados en el PEA. el 67% de los alumnos de la generación 1992 pertenecían a familias 

con un salario de $1,500 mensuales. La mayoría de los padres y madres de familia de la 

generación 1 993 contaba únicamc;nte con est1;1dios de primaria. 1 ~ 

Los resultados anteriores enumeran una serie de datos sobre los -ingresos 

económicos y condiciones socioculturales de los alumnos. Estos datos trazan el perfil de 

alumno como un individuo de escasos recursos económicos y bajo capital cultural .. :Por _ 

consiguieñte. los alumnos requieren de una ma):'Or atención institucional,' y este ba~hillerato 

debe poner a disposición de estos estudiantes los recursos académicos lleéesarios para que 

éstos adquieran una cultura básica que les permita cursar estudios de licenciatura. 

•! AA VV. Plan de Estudios Acrualizado del Cofenio de Ciencias y Humanjdades. p. 15-16 



1.2.2.3. Perfil del profesor de inglés de la ENC~H 

Los profesores de lengua de esta institución deberán tener el título de alguna de las 
. . . 

siguientes licendaturas: Letras Modernas Inglesas, Enseñanza del Inglés, especialidad de 
' . ' : 

Inglés de la Escuel~ ~ormal .Superior de México y licenciaturas afines al inglés. En caso de 

no contar con ias licenciaturas anteriores, deberán coníar con.~l.cu~o.de Formación de 

Profes~res del CELE de la UNAM o haber aprobado el ex~m~n d~ I~ ComisiÓn Técnica. 
_,_. -. -- ·- .·. ,,. 

Los aspirantes a profesores presentan.un exam~n 'de'·serección aplicado por el 
' . ' . . 

·Departamento de Inglés de la Dirección General .del CCH, para determinar la calidad 

disciplinaria de los docentes. N() es indispensable la experiencia docente. Los profesores de 

nuevo ingreso deben acreditar cursos de la Didáctica del Área y del Modelo Educativo del 

bachillerato. La Didáctica del Área tiene como objetivo introducir a los profesores en el 

manejo de .los programas de las asignaturas de Inglés y ubicar la materia en el PEA. 

Asimismo se discuten las estrategias de enseñanza/aprendizaje, los materiales, la estructura 

de la clase-taller, formas de trabajo en el aula. evaluación y los enfoques teóricos. El curso. 

de Modelo Educativo es un espacio de reflexión para los docentes, en el que discuten los 

·fundamentos y la filosofia del colegio. También, a lo largo de la trayectoria académica en 

esta institución, se deben acreditar los Talleres de Recuperación Docente (TREOS) .. Los 

TREOS tienen como objetivo intercambiar las experienciaS de los docentes adquiridas ~n la 

cotidianidad del salón de clase. 
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CAPITULO 2 MARCO TEORICO 

2.1 Antecedentes 

Aparentemente, la propuesta de versión esquemática de este trabajo está 

fundamentada exclusivamente en el Enfoque Comunicativo Funcimial. de Wilkins. Las 

teorías de. aprendizaje de Piaget y Vygotsky, y los conceptos. d.e )engua de Educación 

Integral de' la Lengua, que se desarrollan en este capitulo, pped~r{'pare~~r Ül1~aritientos 

ornamentales en el diseno del programa po~ no . tener una dfi~~ta apli~~ción'. 'en éste. En 

realidad no es así; todas los vertientes teóri.cas que>~oriforiri~n ·~st~:~aditulo. tienen un 

propósito bien definido en 1a teoría de dis~riº curri<:Ü1a·r:C ·; '.' 

.. Lapr~puesta de p~~grama ;de cuatro h~.~Bid,~d~~. ~~tivo de esta tesina. está basada 

en los fündamenío~ t.;Óri~~s d~ di;en'o c~~ié~i~~·~~~ ~r¡,pone bubin (1991). De acuerdo a 

esta investig,adoia.. s~~ t;:;;s l~~·aspec,tós ·~eó;!~º·~~~u~ deben .sustentar un programa de 
... 

lengua:· 

filosofia de aprendizaje 

2 lengua 

3 ·aprendizaje de lengua 

Con base en estos tres lineamientos. se ha conformado el 'capitulo d.os, que está 

dedicado al marco teórico. Además. al final de este. cap~tulo, se jncluye. la ·teoría de dise!lo 

curricular de Dubin. Dentro del primer rub;o · (filos~füi de ·ap~éndizaje), se optó por 
. _. ' -'. ·~·· ;'_ .:ce~ · · - ~ ·. _ •.~:' 

seleccionar al constructivismo. En el aspecto dos (l~ngu~); se)n~luye a Educación Integral 
:, '.. ~- :- •• , --- ' 1 

de la Lengua (1r710/e Langúáge). El aspecto tres (aprel1di~je de! i~llgib)'abarca el _Enfoque 

Comunicativo FunCional dé acuerdo a la definición ~.; \Vi;ki.~s (1976): La propuesta de 
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este autor se enriquece con la~visión ______ de'otros autores (Widdo\vson:cy Í<.rashen). 

Widdowson explica el fenómeno de la_ ~omuni'caeión en el contexto de-la_ lengua materna 

y/o segunda lengua, al. igual que :.Wilkins. En virtud de que el pro~~~--cle cuatro 

habilidades que se propone en este trabajo, no está dirigido a hablantes del inglés como 

lengua materna o como segunda lengua, sino a hablantes del inglés eoino lengua extranjera. 

se incluyó a Krashen como una alternativa para sustentar el aprendizaje de una lengua 

extranjera en el contexto del Enfoque comunicativo. 

En el objetivo 2.4 de este capitulo (teoría de diseño cui-ricular); se explica la relación 

de: a) las teorías de Piaget b) las teorías de Vygostsky c) Edúcáción Integral de Já Lengua, 

y d) Enfoque Comunicativo Funcional, con respecto al ~programa extracurricular .de 

cuatro habilidades en lengua inglesa. objeto de esta tesina. 

2.2 CONSTRUCTIVISMO 
" : -: -_·_ ': 

El constructivismo se inserta en el cognoscit_ivismo. Este último se ocupa de estudiar 

la forma en que la mente humana pie.nsa.-y'aprende y, especificruÍ1ente en el ámbito de 

lenguas extranjeras se visualiz;-al _ ~~ie~dient~ ~om~ ·_un· ser áctivo que usa estrategias 

mentales para ordenar el sistema de, la_ I~~~-da met~. Dentro c:kl cognoscitivismo existen dos 

corrientes teóricas. Por un lado los· teóricos del proceso de información que consideran 

importante conceptualizar al c.erebro com~una computadora q:~e analiza información con 

base en reglas y modelos. 13 En una línea ideológica opuesta está el constructivismo. Los 

proponentes de este enfoque argu~entan que los individuos construyen su propia realidad 

1
' Williams 1\-1. y Burder R~. Psvchologv fo,: Lnn•~uag~ Teachers •.p. 13 
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porque ellos dan ~n sentido personal a sus experlencias. De lo anterior se despre,n_deque los : 

individuos aprenden diferentes cosas en distintas f~rmas. 14
_ Aunque 

0

loante:~or implicáqu~ ·. 

el proceso de aprendizaje es individual. ya que cada apren~i~nte ~~un'~ . in!e:qjr~ta~iÓn 
' - - .. ',.' •_•;· .· '·,·>-

personal a las experiencias, también se argumenta que el apre~~iziije ds ~social. El· ser 

humano nace y se desarrolla en una -sociedad, en donde existe iri;eracdón°. entre sus 

miembros. 

Se ha denominadc:i .. a la. conjunción de las teorías constructh:'istas .Y del 

interaccionismo so~irii".con e_Í riombre de, .. constructivismo · sociar\ _Los exponen_tes del 

. constructivism"ó -:s~7ial "argumenta~ que no es suficiente estudiar la forma.· en:que la mente 

humana pierisá~ Üp~;~c1~> iú irii~~~ante í::onsid~rar que el individuo . nace en un rilu~do 

sociá1, .Y qúe a!:>r¿~J~:r;.;~Ji~~~ 1I'.iril~~ac:ci~~ con otros individuos .. rar.medio de esta 
>\::·: ·/,·'' 

interacción, él •. proveefá 'un senÍido personal. al aprendizaje, producto de las relaciones con .. 
sus semejarite;:rs·Ó~s cti:l,;~·¡fit~súh~dc:ir.;s ~áS-im~ort~ntes del coristructivismo son Piaget 

yVygotsky. 

<;' 
.. 

2.2.1 Enfoque°P1iiC'.C>keri~tic8 piagetano: ... 
,. - ·-~'':;~~' '?, ',·; ~·:·· < 

Piaget argumer{ta qu~ el _cÍesarrollc:i i'ri~ntl11.es co"it{parabie al proceso biológico en el 

ser humano; am.bos si~'u~~·~~c~,Ú~~~ d6·d~sairoÍI~ ·q~e.alc~n;z;. un. equilibrio. 16 En ·este 

sentido, es importante coricebir ·~I d~~arróÚo : del• ~~ns~ie~~o como. •un fenó~eno 

progresivo que empieza desde el naciritiento y continua modificá~dose ª·fo largo de toda la 

1
"' /bid p. 2 

u /bid. p. 39 
1
'' Piaget Jean. Seis Estudios de Psicología. p. 1 1 
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vida del individuo• Para este investigador; éS iinpónanie vincular eldesarl"ollo biológico y 

mental porque el ser humano no es un organismo que responde a estímulos aislados; por Jo 
. . 

contrario, éste evoluciona de manera integral en sus dimensiones afectivas, psicológicas, 

menÍales y bÍoJÓ~ic~. 

Piaget ~ealiia una investigación en donde estructura una serie de etapas .desde el 

nacimiento hasta la edad adolescente. En cada etapa se explica el desarrollo fºlljunto de los 

aspectos psicoafectivos, sociales, intelectuales y biológicos del individuo.: 11 

Como ya se explicó, Piaget argumenta que el desarrollo mental es.Un procesoque va 

hacia un equilibrio constante; es un proceso de maduración .. E.n ~,~t;rp.roc7~sJ.e1 investigador. 

usa Ías palabras asimilación y acomodación. El té~ino aslmil~ción se'Útiliza pára denotar 

la idea de que la nUevá información que se recibe se ajusta.o se módifica para adaptarla con 
. ' : . . ;' 

la ya existente en la mente. 18 La palabra acomodaciÓn se detin'e co~o ~'r proceso mediante 

el cual. la informacióri ya existente en el individuo se adapta a I~ ~Ueva in'formación. 19 

De las etapas o periodos piagetanos y de los términos acomodación/y asimilación 

se desprenden varias consideraciones en el ámbito de la filosofia del aprendizaje; desde el 

nacimiento, el individuo está construyendo activamente su sig~fr1cado y entendi~iento 
p.:rsonal de las exp.:riencias d.: su alrededor. El aprendi.:nte t_iene un papel central en el 

proceso de aprendizaje.20 En cuanto al aprendizaje de lenguas, las teorías piagetanas 

implican lo siguiente: 

17 Piaget distingue las siguientes etapas del desarrollo humano: sensomotOr. intuitiva o pre-operacional 
(entre los dos y los siete ailos). de operaciones concretas (a partir de los siete arlas) y de pensnmiento 
formal (inicia entre los 11 y 12 ailos). 
18 Piaget Jcan~ op cit. p. 18 
'''ibídem. 
w Williams M. y Burder R .• op. cit. p. 21 
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2.2.2 

Los estudianres aprenden una nueva lengua en -el sen~ido d~, que ·~siáñ activafrÍente 
involucrados en crear un significado personal con ·:base-' en~ la aporraci~n. que.· 
obtengan de ésta. · . _" -.- _.,-:":. ;._, <.. . , 
El desarrollo del pensamiento y su relación con Ja lengUa y Ja -exp~rie.ncia es un 
punto esencial del aprendizaje. · _,. ; · ·,> _ ·_. .. -,._ : , . ,- -~- . 
El esfuerzo mental que exige el nivel de leng~a -~~ta:~~~~~~--_estñr_·ac_orde_'a la· 
capacidad cognitiva del aprendiente. . _ . - - .' . ·· . . :· __ , .. _ ....... - · 

• Cuando se recibe una nueva aportaci~n -de Ja'· __ Jengu~ ·,'fnCta::-se···modifica el 
conocimiento ya almacenado de ésta. para adapta"rla a la.nuey~ inforinación._21 

~ .. ,- . ·--· .~"\. º·' .. 
' ' ~ e~ 

·';'".:'· ';': 

Psicología Sociocultural Vig()·tski~~a 
Las teorías de Vygotsky rescatan el valor social de la lengua. Dentro de la corriente 

ideológica vigotskiana se considera que. el pensamiento y la lengua son procesos 

independientes en su origen. El pensamiento no tiene una forma de expresión verbal y la 

lengua no implica una relación con éste, pÚesto que el niño usa la lengua para sus 

necesidades inmediatas de comunicación. En la etapa prelingüística, el lenguaje del infante 

(balbuceos. risas, llanto, etc.) n.ó se relaciona. con el pensan1iento, pero sí denota uria 

función social; existe una reacción provocada por la voz humana y por la interacción con 

los padres. Posteriorment~ los procesos del pensamiento y la lengua se unen de manera que 

el pensamiento se toma verbal y el lenguaje racional.22 En este momento, el pensamiento 

está determinado por la lengua, pero también por la experiencia sociocultural del niño. _El 

argumento esencial de Vygotsky es que en una etapa posterior a aquella en que se unen el 

pensamiento y la lengua. el desarrollo de estos dos pi:ocesos ya no se subordina a Jo 

biológico sino a lo cultural; el pensamiento no se definirá en adelante. como un reflejo de Ja 

naturaleza biológica sino como un proceso condicionado por el aspecto histórico- cultural.23 

ZI /hiil P. 23 
.:?Z Vyyostsky L .• Lenguaie v Pensnmienro • p. 61 
'·' /bid. p. 68 
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. . 
Otro concepto impÓrtante de Vygostsky es el téi"mino-riicdi;.tiiación. Este.concepto 

se refiere a personas (compañeros de escuela, pro.fesor e Índlviduos cercanos) que tienen 
- ' . 

una influenda impÓr1a.nte parael ap~endiente en el proceso'·de aprendizaje. El individuo 
---:·;: 

facilita su ~prendi~aje_ por: medio de la interacción social entre dos o más personas con 

distintos nivel~s ~e conocimientos y habilidades. Esto es posible gracias a la colaboración 

de los p~dres, profe~ores, pero ta~bién de co_mpañero's.24 

El concepto más conocido es el. de zo~~ d.ci'dcsarrollo próximo. Este término se 
':, . ..~ . -·~\: -: ..... 

refiere a la habilidad y el nivel de conocimiento que estájustamente arriba del aprendiente. 

Éste moverá sus habilidades y conocimientos a es;a zona con la ayuda de una persona 

mayor o un compañero que posca ese .nivel. o uno süperior. Lo anterior se explica _en .el 

sentidÓ de tomar en consideración el interaccionismo soCial, que es.la cooperación entre los 
. . . 

individuos.25 

'-- . . ' -

2.3 Educación Integral de Iá Lengua 

Entre los investigad~rés de Educación Integral de la Lengua (Whole Language) más 

reconocidos se é~c·~entron G~odman (1986), Eldesky (19!ÍI), Frecman (1990), Weaver 

(1990) y Watson 0.9S9):· El.lo~. entre otros, son los iniciadores de esta corriente teórica. 

Existen otros . que -~'¡;~ confimmdo los 

investigacion~~ d;'Ios~-~ton!s antes citados . 

fundamentos básicos establecidos en las 

. ·· ,_ ·::._:''"._"·; :.'. .· _ ..... · 
Originalmente, est~ .ve~Íentc Iingilistica se inicia con base en una investigación que . . . . ' . . 

pretendía replantear algunas concepciones sobre la comprensión de lectura en inglés para 

:• Williams yBurdC:r,.op cil- p. 40 
"' Vygostsky L., op. cit. p. 124 
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hablantes il'aii~os.26-ia habilidad de leer se vinculaba a la de escribir, para que se 

fonalecieran mutuamente .. Después, lo que empezó con un proyecto apoyado únicamente en 

la comprensión de lectura alcanzó dimensiones más considerables involucrando las cuatro. 

habilidades : lingOisticas, concepciones sobre la lengua, la enseñanza/aprendizaje; 

curricuh.im. evaluación y materiales. 

Steven A~ Stahl recopila las investigaciones de varios autores; que se pu.blicaron .en· 

diversas revistas y libros. Él concluye que no. existe una definición universal. que pueda ser 

~pli~ablé ·a. todas las situaciones institucionales.27 Si existiera una sola definldón,'. el 

indhriduo,repetiria modelos probablemente no acordes a su situación educativ~··es~e'~ilica, 
' ' : ,· -

además,· Jas interpretaciones se reducirían considerablemente. El profesor y el· á.Jumno 

estarían atados ,-a. un único modelo. En cr:mtraste, se considera más apropiado tener 

diferentes definiciones porque promueve la creatividad (se emiten diferentes 

interpretaciones de acuerdo a la realidad del individ~o).~8 

Existen diferentes definiciones de Educación Integral de la Lengua. Para los 

propósitos de este trabajo, se retoma la definición de Goodman (1989) y que Freeman 

( 1 990) la utiliza para iniciar la introducción a su libro 1Vho/e Language: 

ll'hult! lunguage brings togc!tht!r modern, scit:mific knowledgt! of teaching. 
learning. la11g11agt!. and curric11/zm111 und p11ts il into u positfre. h111111.1nis1ic 
philosophy, u-hic:h 1euchen· cun idr:ntijj• with und which offerS them strong ci-itt!ria 
for lhc!ir prufessiunal dc!c:isions and teaching pructke.':!.9 

>• Rigg Pat. 00 Whoh> Language in TESOLºº. en TESOL. #3, 1991. p. 521 
:!.

7 Stahl S. y Ha~dcs D .. lnstructional l\1odels in Reading. p. 6 
:?.s De acuerdo a Srahl ( J 997). si existiera una definición que fuera aplicable a todas las situaciones educativas. 
las posibilidades y expectativas sobre el º\\'hole Language·· serian menores. Por lo tanto. es aceptable validar 
~<>ifc:rt:ntt!S intcrprernciones porque se explaya la visión teórica y se promueve el pluralismo. 
- Frecman Y .. \\lhol~ Language .. p. 3 
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De acuerdo'"a la cita; Educaeión Integral de la Le~gua se define. c~~o una fil~~~tl~ 

humanista; La ·palabra ... filosofía·• en el ámbito educativo se define como Ja organización 

sistemática ."de "ideas que racionalizan Jos fenómenos _educativos .. En el _contexto de 

Educación Integral de la Lengua. la filosofia humanista implica las siguientes cuestiones: el 

aprendizaje es social, la lengua cumple con funciones sociales, el- alumno construye su 

propio conocimiento, etc. 

Educación Integral de.la Lengua abarca Jos ámbitos de filosófia d_e aprendizaje en 

general, aspectos teóricos de lengua, aprendizaje de lengua, psÍcologia, psic~lingilistica y 

sociolingilistica entre otros.30 Desarrollar una investigaéión:·que 
0

ab0:rqu~ ~~~~s estos. 
. - . ·-·,, ,·-· .. · ., ., '• 

aspectos, desviaría el .propósito de este apartado. Únicamenté se. rescata el aspecto. 

relacionado con _la lenglia, "ya que, a: Ed~cacÍón. Iniégral de la· Lengua se le ubicó en el 

aspecto teórico dos que propone Dubin para· desarrollar un programa de lengua. 

El aspecto más import~~ie_de esta vértiente teórica proviene de su definición (Whole 

Lcmguage); la'" lengua transmite un significado a través de todas las formas en que se 

manifiesta. Si esta se fragmenta, no se concebirá como un ente lógico y natural, por Jo 

tanto; aislar y descontextualizar los componentes de la lengua es sinónimo de destrucción, 

además cada uno de estos componentes están en estrecha interdependencia: 

... languuge is a wholt: (he11ce the nume). thut an,y allt!mpl 10 frug111t!11/ il into purt.l·­
whether these be grammatica/ pallerns, i•ocabulary /is/S, or phunics º"fantilies .. 
destroys il. lf lunguage isn '1 lu:pt whole, il isn ·, /unguage anymore. 3 1 

Otro aspecto importante es que las habilidades de la lengua (escuchar, hablar, leer y 

30 Weaver C .• Understandjng Whole Lpnguage. p. 4 
31 Rigg. op. cit. p. 5:?2 
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escribir) t~p()co se pu-eden desarrollar de manera aislada,_ es indispensable adquirir estas 

habilidades en co~junto para- ten~r el ~cin't~xto de la lengua: "'The four language modes 

speuking . . wrling, /isiening" and readihg~ c1re-~111/lia11y _si1~porlive and. are 1101 · artifici/ly 

separaÍed in whole /cmgllage ~/ass~~-... J: 
· .. · ·; < ' ':.· . . ::_:_·::: . .-:·-

La lengua oral no .es únic¡ime~te todo ICl',qutrepresenta la comunicación, sino 
.·.o_,·; 

también la parte de.la escritura~ Todas las habilidadeii de 
0

la lengua se usan para crear y. 

transmitir significados; ninguna habilid~c1:'~~-~iis iiÜp<>Aante ·que otra. no hay h~bilidades 
.· ·- . 

secundarias y tampoco pueden ser: la ·representa~ión de otra habilidad. -Todas las 

manifestaciones de la lengua se usan pára eÍ mismo. propósito: la creación y transmisión de 

significados. 

En el ámbito de la función de la lengua. se estima que ésta es social e individual.33 

El profesor no transmite o transfiere información; colabora con los alumnos para que juntos 

construyan el conocimiento (psicología sociocultural vigotskiana). En . cuanto a la 

individualidad de la lengua. se piensa que el ser humano es un ser individual que tiene 

experiencias únicas y que por lo tanto provee un significado personal a éstas. La lengua 

refleja esta individualidad. Cada persona es única y diferente, de la misma manera. la. 

lengua manifiesta expresiones lingüísticas únicas.de cada individuo. 

Finalmente, es importante señalar que en el contexto de Educació~ Integral de la 

Lengua. uno de los propósitos más importantes de la lengu~ es la creación y comunicaciÓn 

del significado. 

Con base en lo anterior, se resumen las siguiéntes ideas: 

1: escuchar. hablar, leer y escribir son manifestaciones interdependientes de _la lengua que 

,, /bid. p. 526 
:o lhidt!m. 
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no se deben separar. 2: la lengua es social e individuiil. 3:-ünpropósito importante de la 

lengua es la creación y com~ni~aci~~ de sigllifl~ad~s. 

2.4 Enfoque Comunicativo 

Desde la década de los setenta han sido varios Jos ~utores que inician investigaciones 
. ·-; ·. 

sobre el Enfoque Comunicativo. Aunque estos escritores'difieren en algunos términos. 

todos coinciden en algo fundamental: el Enfoque c~l11J~ic~tiv~ ·~e b~ri cm .una teorla del 
,' .': '.:·· ,.,,.: - . : 

uso de la lengua como comunicación.34 Para de~arrcilkÍr una .definiciÓn de_ es_t~ enfoque que 

contemple Primera Lengua (LI), Segunda Leng~;·¿{2)yL;ng~aExtranjera(LE). se retoma 

el criterio de Widdowson (1978) y Krashen(l983). Se finaliza con la propuesta de Wilkins 

sobr~ el Ílspecto funcional de la lengua. 

: ,.;-, - -

2.4:1 ·H. G.:widdowson 

Widdowson (1_978) se-pregunta cuál debe ser el objetivo del aprendizaje de una 

lengua extranjera; En términos de las cuatro habilidades de la lengua, la importancia radica 

en qué es lo que 'van a entender los. estudiantes, qué es lo que se espera que escriban y 

hablen, y para qué. Para algunos profesores, el objetivo de aprender una lengua extranjera 
,. -

es desarrollar la habilidad de crear oraciones con propiedad (acc~iracy). Por otro lado, se 

argumenta que la habilidad anterior no implica desarrollar' l~- condlci~nes· indispensables 

para usar la lengua en un contexto real de comunicación; Por.ende, e~ importante considerar 

a la kngua no como una agrupación de estructuras y léxic~ ~J~ ~: ·o~~~nizan· y clasifican en 
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libros de grain:iiic~ ydlcciof;ni{C>;, sino como un proceso más complejo y amplio de In 

comunicndón (/luency). 

Widdowson en s~ libro. Tea~hing Language as· Cornmuni~~tidñ d~flneJos términos 

de .uso lingüístico (usage) y uso comur;icntivo (u.i~c).~5 Para ~ste i~v~sl;~~d~r, el aprendizaje 

de una lengua extranjera implica·la,composición de 'ora'Cfo~~~ g~iítl~~les ~orrectas. No 
'-"·,·; , .• 

obstante. 
0 

IO anterior es solamente parte del proceso; si se ciui~~~ ic:.: ei ~;¡:()n'.ipl~jo ámbito de 
- - . ' ' ··- - . . . . ... :~·- ; . . ,_ . . 

la comunicación". Para que la .lengua se íil'relld~·;,'~~/~i· t¡~ólll:pl~j~ ámbito de la 

comunicación .. · es indi~pensable estudiar la gramática ;_id'. ~·~'~bilidad"' para usar esta 
. . '.•. 

gramática en c~ntext~s particulares de comunicación: 
: .. · .. _ .... <.:\:.'> \:, ... -:~·- > -.. : 

Para· usar. In léngua en un verdadero contexto de comunicación; no es suficiente el 

conoci~iento ·ª~ reglas gramaticales y 1a habilidad de rormar c:>l1l~iº~~~. Ei~ indispensable 
. . : ·. .. ' 
. :· : ; 

_el conocimiento de ·estas reglas gramaticales. pero además sé requiere la habilidad para 

usarlas ·é11uf; ~el"dadero contexto de comunicación. El término de uso lingUistico (use) 

implica esta habilidad. Cuando el objetivo fundamental en el estudio de una lengua es la 

gramática, ésta se convierte en un fin en si misma. En co.ntraste, la lengua debe servir como 

un vehículo de comunicación en donde el nprendiente tenga In habilidad de manejar los dos 

usos (lingüístico y comunicativo) de In lengua. 

Una idea importante s.obre los conceptos de us.o lingilistico y. com_unicntivo es su 

aplicación en el salón de clases. Los lineamientos de i;stos dos términos se deberán 

desarrollar para que se_ lleve a cabo una comunicación verdadera entre los alumnos y el 

profesor. 

3
' Widdowson H .• Teaching Lnnguage as Communication .. p. I·:? 1 

25 



.. ' 

Finalmente, en lo que se refiere al iiso·HngÓistico' y cofnuniC.:iiti~ode J?c le~glla; es 

importante . que ·el 'pr~fes<>r prov~a ~ltua:iorie:5 . y. temas q~~' ';~~iuLl -. una· .verdadera 

co1.;rnnic~ci~J1: en elsal~n de clase y que p;epare a los e~t~diantes a cl~sempeñars.e en otros 

contextos. 

De . las afinnaciones anteriores sobre el uso• lingilí~tico y comunicativ~, se 

·desprenden las siguientes ideas: 

La lengua se usa en un contexto real de comunicación. 
La lengua meta es un vchfculo de comunicación en· el salón de clases y no un 
objeto de estudio en si misma. 
Una de las mayores responsabilidadli.!s deJ profesor es establecer situaciones que 
promuevan 1.:1 comunicación. 
la gramática y el vocabulario se subordinan al contexto situncional y funcional. 36 

Cuando se realiza un acto de comunicación, el hablante asume el conocimiento del 

receptor (se estima un significado compartido en una· conversación previa), de esta manera 

el emisor selecciona las estructuras lingüísticas que necesita para suplir las demandas de 

comunicación. En este sentido, la_lerigua puesta en un. contexto de comunicación tiene un 

papel social, situacional y funcional. ·ne lo_ ariterior,_se_'desprende que el más eficiente 
,_. ... ,, 

comunicador no es el que manipula mejor las estrucíiiras li~güisticas, sino el que mejor 

comprende la situación, en que >está• enyuelto ~I ;·emisor·. y el receptor, (tomando en 

consideración los conociinient<>s com~~icl~s' ~orlosd~s 'individu()s, el conocimiento del 

receptor, o un significado ya compartido ~ri u~á dónve;.saci~n p~évia) para que se seleccione 

las oraciones mÓ.s apropiadas acordes a la sltuación.37 . 

Las ideas anteriores se resumen en lds siliuien;es énunci~dos: 
: ''. .. ·,. : 

El aprendiente debe entender el sistema lingilistico como p~rle integrante dc:I 
sistema de comunicación. 

'
6 Freemnn D .• Techniques añd Principies in Language Te;ching. p. J.28-J 30 

37 lbidl!m. 
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• El aprendiente coñSideni-CI contexto· sitúaci~nal y social para comuriicar. de manera 
más efectiva. - · -

• El aprendiente relaciona_la competencia.lingOística y·la comunicativa para poner 
ambas en un sistema de comunicación. 31 

.· · _ 

2.4.2 S. Krashen' 

Aunque ~h~nx(,l9~3) no está. asociado directamente con el Enfoque 

Comunicativo •. nlgu~os 'críticos· consideran sus teorías sobre.· la ·adquisición de la lengua 
• ·, l-" , .. ·- .-. '•' ·-. '· 

como ~.;~p~tibl~~;~~~ e~i~ e~foq~e.3'.> Las teorías de Krashen que se desarrollan en este 

trabajo p~r ser i~ m~s compati~l~s :donrel E~foqueC~municntivo son In hipótesis de 

Adquisición/Aprendizaje (The AcquisfÚon Úar'ning Hypotlwsis) y In hipótesis del MonÚor 

(The ~lonitor Hypothesis). 

Krashen .está relacionado con el Enfóque Natural (The Natural Approach). Este 

autor considera que el principal objetivo de In_ lengua es. la comunicación. y que el Enfoque 

Natural es un ejempl.o de Enfoque ComunÍcntivo.40 Sin embargo, hay que tener ciertas 

reservas ante la afirmación previa; el problema radien en dar poca atención ª .. cuestiones 

teóricas de lengua y concebir el aprendizaje de la lengua como el dominio de estructuras 

por etapas (The Input HJpothesis). 

La hipótesis de In Adquisición/Aprendizaje se aplica a Ll. L2 y LE. Esta :hipótesis 

sustenta que los adultos tienen dos formas de desarrollar una segund~-Ién~Í.Ja. Par~ entender 

lo anterior. se definen los términos Adquisición y Apre~dizaje. En el primer té~in.;, se 

argumenta que In adquisición de una. lengua es el uso de ésta como vehículo de 

Ja Freeman D .• up. cil. p. 6 
J

9 Richards J. y Rodgers T .• op. cit. p. 72 
'º/bid. p. 129 
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comunicación.4 1 En otras palabras; el objetivó pririCipaldebe ser fa comunicación real a 

través de la adquisición riat~ral de la l~ngua. Í:.~ palabra natural en este contexto. se refiere a 
• ,''¡ " ' 

la apropiación de la lerig~a. como ¡~ '.;dquie.re un 'niffo; éste no está consciente de la 

. adquisición de aquéu'a, perosi e~;á consciente de que se está comunicando. Por I~, tanto, el 

proceso inconsciente , de la adquisición de una lengua implica que no exista . un 

conocimiento formal, de: las reglas gramaticales; únicamente hay un sentido común que 

~exhibe los errore·s en el manejo del idioma. Es decir. el individuo deduce el manejo correcto 

de la lengua a través de su uso en un verdadero contexto de comunicación. sin analizar las 

estructuras gramaticales. 

El segundo término es Aprendizaje. Esta palabra se refiere al hecho de saber acerca 

d.e la lengua, es decir, el conocimiento formal ·de ésta.42 El ··aprend.izaje es un proceso 

consciente, ya ~ue se toman en consideración las reglas~~aticales y un uso correcto de la 

lengua en cuanto a es~ructuras. De acuerdo ¿KrÍishe~. las reglas gramaticales son 

.. explicitas'' cuando existe un aprendizaje c~nsde~te, e ,;implícitas .. cuando se adquiere la 

lengua de manera inconsciente. 

La relevancia de la hipótesis de AdquisicióñlAprendizaje es el hecho de considerar 

que la habilidad de adquirir una segunda lengua no desaparece en la pubenad, sino que 

todavía está presente en la etapa adulta.43 be lo anterior se desprende que, una persona 

mayor tiene dos procesos para desarrollar una segunda lengua, a través del aprendizaje o de 

la adquisición. 

" Krashen S. y Terrel T •• The Nalural 'Approach • p. :?6 
"': Jbiúc:m. : ·. 

"'
3 Jbidc!m. 
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En cuiinto"ál~p-roceso ae enseñánzll:
0

-de LE, existe la impresión de que .el acto de 

enseñanza favorece el aprendizaje y no laadquisición. Lo anterior se debe a que el objetivo 
" ',·:,,· . :." ,'::.: . . ., . ' 

de la docencia es que er·alumno.c~'.<periniente un ·aprendizaje consciente de reglas y 
"' ~ ' '" '' . ' ' 

modelos, para poder analizar estructuras y poder llegar a la versión correcta del modelo. No 

obstante, Krashen considera que las personas,(padres) que están en estrecho contacto con el 

niño que adquiere la lengua, la co~rigen en cuanto al contenido y no a la forma. 
. . . . 

Análogamente. el salón de clase, deberia .ser. un espacio que proporcione· las condiciones 

necesarias para adquirir la lengua. · 

Para tener una visión e mtls clara de los ténninos Adquisición y Aprendizaje, se 

reproduce un cuadro que resumesus caracteristic~. 

Tite Acq11isitio11-Lear11i11g Disti11ctio11 

acq11isitio11 

similar to childfirst lunguage 
acc¡uisitio11 

º"picking up " a language 
s11hc:o11sc:ious 
il11plicit k11ow/edge 
formal teuchi11g does 1101 /u:/p 

lear11i11g 

formal knowledge oflanguuge 

0 k11owi11g about ººa lunguage 
co1u·cious 
e.>:plicit knowledge 

formal teuchi11g helps." 

La hipótesis del Monitor emitida por Krashen se refiere a la idea de que _el 

aprendizaje consciente no tienen gran importancia en el uso de una segunda lengua con 

adultos; el aprendizaje se emplea únicamente como un •·monitor" o como un ··editor ... ~s El 

emisor comienza a producir manifestaciones lingüísticas c~:m base en la adquisiciói:t que se 

""' Krashen S. y Terrel T .. op. cil. p. 27 
4

' Krashen S.e Second Language Acguisition and Second Language Leaming. p. 2 
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tenga de la-lengua,. resultado de la comunicación activa.·· Pc;isterionnente, el aprendizaje 

. consciente -modifica esta emlsión; Já modificaci-ón puede ser antes o después de la 

manifestación: A c_~ntinuación se muestra una .flgura que Hustra la idea anterior: 

Learned system 

1 
A,·quired system -------------------- Ullerance 

Alodelfor adult secund /anguage petfern~unée46 

La hipótesis del Monitor también ilustra.' en qué medida puede beneficiar o 

perjudicar el empleo aislado del aprendi~aje (sinla'ayuda de laadquisición) o viceversa (la 

adquisición sin ayuda del aprendizaje). Existentres tipos de Usuarios monitores. El primer 

tipo de usuario es el que . tiene. consciencia· de las regla5 gramaticales todo el tiempo, se 

preocupa de la propiedad de la lengua. Sin embargo, esta preocupación por el manejo 
- . 

correcto- iflhibe al usuario para emplear la lengua espontáneamente. El segundo usuario es 

-aquel qu~ d~p~~cle únicarrterite en lo adquirido de la segunda lengua. El efecto es tener la 

inc~pacidad' para 'corregir errores; falla en las secciones de gramática. El tercer usuario es el 

que-usa_el ap~~.,:diZllje como verdadero complemento de la adquisición, monitoreando en la 
'. .: .. ::·'.,· 

medida en que n~_interrumpa la comunicación. 

De acuerdo a Wilkins ( 1976), la lengua se puede usar dentro de un contexto 

comunicativo átendiendci a tres.posibles vertientes: la situación, la noción y la función de 

"6 /hidem. 
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ésta:" Deseribir la5 características del Enfoque Situadonal y7Noclon~I alejaría Jos 

propósitos del presente ~rabajo. Por eso, sólo se describe el Enfoque furicÍc;;nal. 

El Enfoque Comímic~tivo Funcio~ál'sé refiér~ 'al .Signiflcádó que se provee a una 
' · · : · - · ; · • · · " - ; ' 1 ' e • - • · • • · •" ~ . - _ · ,, - • - ' _ • 

oración en témÍinÓs de, sJ '[..;rieiórl d~iltro de un '~o~t,~xt~ s6ciaÍ (argumentar, saludar, 

despedir, persuadir'; étc.). EL lif{e~ie~to principal ,,de este e'nfoque es conced.:r más 

importancia a Jo que se hace a través de Ja lengua y no,~! coriocimi~nto de las estructuras 

gramaticales sin una aplicación en un contexto de 'comunicación; 

2.5 Teoría de Diseño Curricular 

El objetivo de este apartado, ,es explicar la propuesta que Dubi,n (1991) hace en su 

libro Course De;ign. También 'se' describe la manera en que se aplicó la'metodologia de 

esta autora para diseftar la ve;;Jón'.e;~uemática 'que: ~e p,ropcme en esta ,tesina. La 

metodología' de diseñó cur::ic~1al" ~~ di~ide' en 1ds sigui~ntes etapas: 

• etapa de blisque~d,~~, i~ronÍl:ción sobre el contexto institJcional y 

social (necesidades),,_,, 
: '-··:. . . 

• elaboración del Óbjetivo general 

• elaboración del curriculum "' 

• transformación de los objetivos gen.erales a _objetivos especificas 

(contenido, proceso y producto) 

• selección de un formato para ubicar el contenido del programa 

"'~ Wilkins. D .. Norional Svllabuses . p. 13-24 
48 En este conre.\\to ... curriculum·· se define como la fundamentación teórica de una materia. 

----------- -----·---- ------ ----
, _____ , 
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·Etapa de búsqueda de informÜción·so'bre'cl co~ti.'\:t¡; .institucional y social 

(necesidades). A~tes de. concentrar la atención en. el diseño de un progr.Una de lengua, 

Dubio propone co~siderar factores. sobre ~I contexto de lri' l~~gua met~: ; sJ f~~ción en la 
-· ' . . ... " ; ·,· , , - -.. -·;;...-

so~iedad (país o estado)de donde pr~vengd .~ institución a la cu~l se le. requi~rd ~laborar el 

programa. la función de la lengua meta e~ la instit~ciÓn, su fun~iónen~studios ~oste~iores 
en instituciones dentro del mismo país, y finalmen,te la función de ;~'¡e'~~~a metaen el 

contexto laboral.49 . , , . . . 

. :. (• . .., .:<., ... , . -
Estos aspectos han sido considerados en la justificación y'· capitulo uno de esta 

tesina. En la justificación. se hacen consideraciones en el ámbit6 ~c!Ji;tl{o. '~n'c1anto a Ía 

necesidad del dominio inglés para cursar las licenciatura5 d~ ~~tñf~~~'~el Inglés y Letras 

Modernas Inglesas. consideraciones laborales deutro y: fuera dé:tv'!exÍco_ por hi.'cercania · 

geográfica con los Estados Unidos. El capitulo uno consid':!ra áSpectos. instituc!ona~e.s, el 

contexto de la lengua meta dentro de la ENCCH:. la ium~Íóri'd~( i·~~d~ ~~,s~~~~tuJiarites, .y 
--~ -, 'f_,~:; ... -...•. - -·. -. " .. ·:- ~~-:~ - . '-.-,.-~•/· 

el perfil del profesor de inglés de este bachilleratcl; · ' ' 

Elabéiración del objctirn genera_I. La segun~a etapa eri )a~elaboradón déÍ 
-"''-~ -.- -_, ' 

programa, es la redacción del objetivo general:. De acuerdo a Dubin; es)~po,rt~nt~ diseñár 
' ,¡"_ :·;!, . ' 

objetivos generales que satisfagan las ne~esidades planteadas en la'~tllp3.fpre~la (~olltexÍo 

::,::=',:·~::.~'·:: •. ~::~; '::::::::,:~~ ,r ;t;~~~ritf ~~]t::· 
.,.,,, 

.·,v::.,, 

institucional y laboral que ya se ha mencio~ado en lajustifi~ació~ y~n'ei cli{)¡Í~lb úri~. 

Asimismo, el objetivo generaldebe incluir ~I nivel de le~gua. ~~;~se c~~~ideró con 
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base en las necesidade¿estudiantiles e;tabl;;;cidás para 1;J; li_cenciaturas en. Letras l';fodemas 
- . . - _- -.- - ---,- ~ . ,. 

(Inglesas) de la Fácultad de Filosofia de la UNAM y,Enseña11za del Inglés de la ENEP 

Acatlán. De la primera, se compilaron algunos libros de. texto:que se emplearon en el . 

curso de Inglés Prefacultativo (Towards Syllf~1é".!.·is y rhe Né\v 'camb~j~ge .English Course . 
- . . ' . -

vol 11). Se revisaron los indices para comparar el· nivel y contenido de lengua.:De la segun.da 

licenciatura se consultó el programa para el curso de inglés propedéuti~~ (actualmente ya no 

se imparte). De éste. se consideraron aspectos de nivel de lengua, y se compara~ori' corii~s 
'.' ·< •• ' 

libros de texto para el curso de Inglés Prefacultativo. A pesar de que esdificil establecer un 

sólo criterio. se concluyó que el nivel de lengua requerido para es'tas Jicell~i~tu~s· no se. 
. -· , :-· / - e:· .· . 

alcanza en dos o cuatro semestres. Por lo tanto. en el_objetivo,generaI_se'clet~rmilló; que 

para poseer ese nivel de lengua. será indispen~_able diseñar el cur~o para seis semestres. 

Elaboración del curriculum. Después de la pihneacióll d~{ ~bjetÍ\'O g~neral, es 

indispensable la elaboráéión del" curriculum. El currículum. se define ~orno una serie de 
.- ·--_ ;-:'-<-~~--,--,-º~·-_:_.~~- 'e··:-': 

indicaciones que contienen tres fundamentos teóricos básicos dél programa: filoso.tia de 

aprendizaje, lengua y aprendizaje de lengua. 'º 
El marco teórico del currículum para el programa propuesio en esta tesina se incluye 

en· el capitulo dos de est: trabajo. La fundamentación tiene el sigui~nte orden. A nivel 'de 

filosofía de aprendizaje se propuso el constructivismo: el individuo es. un aprendiente 
. . -. ' 

activo porque construye el significado con base e_n experie!1cias individuales y/o· sociales. 

Dentro del aspecto de lengua se aplicaron los lineamientos de Educación Integral de la 

Lengua: no se deben ai;;lar·}as _•habilid.ades· de lá lengua. todas son importantes para la 

transmisión del significado. A 11.ivel de aprcndizaj_c _de lengua se empleó el Enfoque 

'º /bid. p. 3-1-36 
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· Comunicativo Fundonal: elapreriaiente usa lllJeHgºuaen ténniÓos (Je su función dentro de 

un coniéxto social. i:a !"lra~áti~a y el vocabulario' se sub~r<linan al contexto runcional, y la 

lengua meta es lln vehÚul~ de comÜni~~ciÓ;d·e~~r~ dd salón de clases y no un objeto de 
'.:'¿:;~.,~·~·: .. ~;.· ·'··'.-.>·,_.;_· . --· 

estudio. en si mism~; .. 'coii'ba~e' C.:n loa~te~ior; se. elaboró un esquema que reúne los 
··'~· ~ .. ; .. 

elementos del curriclllum def prog~~ de ciiatro habilidades que se propone en esta tesina: 

· .. · .· .. ~Filosofía de Aprén~izaje: 
Constructivismo: el individuo es un aprendiente activo que construye 

el conocimiento 

• 
Curriculum 

del programa extracurricular de cuatro habilidades 

Lengua: 
Educación Integral de la Lengua: 
las cuatro habilidades de la lengua 
tienen la misma importancia en la 
comunicación del significado. 

Aprendizaje de lengua: 
Enfoque Comunicativo Funcional: 
el aprendiente considera el contexto 
funcional y social de la lengua para 
comunicar de manera más efectiva 51 

Transformación de los objetivos generales a objeth;os específicos (contenido, 

proceso y producto). En la siguiente eiapa, los objetivos generales se transforman en 

" Adaptado del esquema de Dubin ( 1991), Coucse Design , p. 36 
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objetivosespecificosatel1di~íJ<loiitl'"es veniefites:_ci:int~nido de (e!1gua.proceso_y producto. 

El contenido debe. estar: acorde a 1~ c~nsideraciones de "lengua y aprendiZaje de 

lengua.· En el ·caso d;;I ·prog~ma' propuesto. el · contenido se basa en __ : eI Enfoque 

Funcional. por lo tánÍo, se i;.¡cluy;;n funciones de la lengua y no estructuras gramaticales. El 
. . . , .... , ·' , -

' . ·.: ' 
proceso e_s la ·manera .en.que se alcanZan los objetivos: organización del contenido, el rol del 

alumno y del" profesor y las actividades que se realizarán durante el proceso de aprendiZaje .. 

En él contexto del programa. el alumno tiene un papel central en el salón de.<;l~e. ya que él 

construye su interpretación (enofoque psicogenético piagetano) y el profesor ocupa una 
. . . 

función de supervisor y facilitador de la comunicación (Enfoque Comunicativo); 

Finalmente. el producto es la especificación de los objetivos. que se esperan al final de la 

unidad o del se"?estre. Con base en estas tres yenientes •. el pr()grama propuesto, se divide en 

las siguientes secciones: temática (con_tenido). objetivos específicos (producto) y 

sugerencias" didáctl~as (proces())~ .• 

Selcceiónde unfÓ~Ínato pa'~ahbica'r~l contenido del programa. El último paso 
' . ·- ' , •. e· . ·, .,,· -, • •· ·, '-~~':,·. . '• . .,·;., ,- ' ' 

para la. elaboración. del . prógriimá: es"dfsfi-ibuir ._los tres componentes ya mencionados 

(contenido, proceso y product~) en ~na ~ersión esquemática, De acuerdo_ a Dubin. la 

·selección delf~mmto se deberá realiZar con bru;e en -~onside~ciones. de organizació~. Este 
_, - . -· . 

autor incluye varias propuestas de formato, sin ern~ÍU-go,· se:usa ~Í forrnmo del programa de 
·.- ·-. ·;--_,_,_ ·-._- "·.. .-- .. 

la materia de Inglés de la ENCCH. porque distribuye el_ co!lí"enid~. prnceso y producto. de 

manera de manera global y el lector tiene facilidad para encontrar un terna· específico. 
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CAPÍTUL03 DISEÑO DE PROGRAMA 

3.1 Descripción del Programa 

El programa está planeado para seis semestres. Cada semestre se divide en tres 
unidades. Las sesiones tendrán la misma modalidad de las de comprensión de lectura de la 
ENCCH (se realizarán en clase-taller con duración de dos horas cada sesión). Se realizarán 
tres sesiones por semana (6 horas). Considerando un lapso de 16 semanas por semestre. se 
cubrirá un total de 576 horas para los seis semestres. 

El programa está dirigido a los estudiantes de la Escuela Nacional Colegio de 
Ciencias y Humanidades (ENCCH). y podrán ingresar al curso los alumnos de nuevo 
ingreso. El programa pretende iniciar al alumno en el estudio de las cuatro habilidades. por 
lo que no es indispensable contar con antecedentes de la lengua. En caso de contar con una 
preparación del inglés. el alumno será colocado en el semestre correspondiente a su nivel. 

El curso tiene modalidad de extracurricular. y el estudiante que pretenda ingresar a 
este curso no queda exonerado de cursar los cuatro semestres de las asignaturas 
obligatorias de Inglés 1 a IV de comprensión de lectura. que confom1an el plan de estudios 
de este bachillerato. Como el programa en cuestión no se fundamentó con unu visión 
estructuralista, se colocaron los exponentes lingüísticos en hojas independientes que 
acompailan al programa sin que se considere una fragmentación de sus partes. Por lo tanto. 
la gramática está en concomitancia con las funciones de la lengua. 

3.2 Objetivo General del Programa 

Al final de los seis semestres. el alumno desarrollará las cuatro habilidades de la 
lengua para poder comunicarse y desenvolverse en un contexto laboral que requiera el uso 
del inglés y adquirirá el nivel suficiente de lengua para las licenciaturas de Enseilanza del 
Inglés y Letras Modernas Inglesas u otros estudios que requieran una formación del idioma. 

3.2.1 Objetivo general del primer semestre 

Hubilidades rcecpti\'as (comprensión uuditi\'a y comprensión de lcctur.t}: 
Al final del primer semestre el alumno será capuz de practicar las siguientes macro-
habilidades: 

Entender la idea principal dé 
argumentaciones en conversaciones 
clase. 

instrucciones. narraciones. . d~scripciones y 
y exposiciones del profesor y/o co~paileros de 

Escuchar para ampliar el tema. . · , ·.:: .. '· · -
Leer textos de revistas, capítulos de libros sobre temas diversos para iden_tificar_la idea_ 

principal y localizar datos específicos para reportar;.-- -- -- ---·- · 
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e . Produci:ión oral: 
Al final del primer semestre el alumno será capaz de: 

Sostener una conversación con uno o más participantes ·con el objetivo de pedir y/o 
dar información. 

Reportar (con una fluidez suficiente para hacer comunicativo el mensaje) el 
argumento de una experiencia personal, un evento, el capítulo de un libro y/o ·novela 

Describir un acontecimiento cronológicamente. · 

Producción escrita: 
Al final del primer semestre el alumno será capaz de: . . 
- Redactar cartas, faxes, e-mails, y reportes de lectura sobre temás diversos (para reportar y 
describir) con una extensión aproximada de 300 palabras con pocos· errores de"ortografia y 
sintaxis. · 

A continuación se presenta el modelo muestra de programa del curso extracurricular 
de cuatro habilidades. Éste se refiere al primer semestre. 
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llOl!AS 
211 

"ffMAllCA 

1.1 Perso1111/ i11for11111ti011 
F1111ctio11: 
Aik /or and gfre personal i1ift>rmat/011 
·nha1'.s)v1trnmne? 
•A/)' llUI~ iJ. .. 
·1111tre Jo )VII f1''f? 
·fln'tm .. 
0 ll'l1t1tls)v11rodJren? 
-,l(r cu/Jreu u ... 
•ll'ht•re ure yo11from' 
·lfrmn .. 
-11 liat's JOttr Mt¡JhOlh! m1m~r? 
•. lfy 1'/ephone nmnlw 11 ... 
-/mir u/Jure )vrPI ulial iS)'O/Jrage? 
,.,,, .. lm)' uge ;s ... 

• ~ll.' )""' smF,/tlnwrríd' 
(slmn un.rntr) )'l'S /'m' ntJ /'m nol 
murmJ 
IJ'hmJ0)1111Jo" 

l/'m Jingle-

Programa de Inglés de Cuatro llahilidades 
(Alonso: 2002) 

PRIMER SEMESTRE 
PRIMERA UNIDAD 

OllJFI IVIJS 1.Sl'l:Cll ll'OS SllGl'Rl'NCIAS lllllACTICAS 
('11111¡1rtn\if1111udi1iu 
l'r:n:licar mii:ru-hahihJaJL"'. 

idL'fllificar inliim1acitln pmooal (nomhrc, • [jcrcicios d-: con!C\lualitación a tm·b de relación de fülografias, 
dirección, nUmi:ro de 1cléíuno. llCupación, c:dad. idcnlificacioncs, y malcrial audiovisual. 
csrado ci\·il, acli\·idíkk."S cotidianas, aliciones )' 
habilidades) en fragmentos de medios audio\'isuales 
fapm'(imadamente 30 segundos) )' m 
com macion(S enlre compa~cros Je clase ) 
profl!\l1r. 

Protlurrión ur1I 
l'cdir y dar informaci6n p:rsonal acerca Je: 

a) 1~upacinne> y tiempo lihrc b) relacione> 
familiar" e) acliliJaJC! cotidianas J) gustos y 
prcfertncias (música, lircralura )' dL'fklr1CS) 
e) habilidades 

C'umprtn\llm dr lrclur1 
l'rJclicnr micro-hahilidaJL-s: 

idcnrilicar Jal!tS pi:r\onaks importanlL'S en 
solici1udcs. curricula )" hiogralia'i (con igual 
proporciOn de palabra~ Je raí1 sajona y cognado'í no 
ma)or en C\h:n~iOn a una cuartilla). Adc:mi~ 

i<knlificará la 1Ji:a principal c1m la accpd1in Lit 
palahracla\C. 

Producción turi11 
l.knar fomiatos) solici1uJL>s que rcqukmn 
dai'" peminalcs (nombre y apellido¡, edad. 
nacionahdad, ~1adt1ci\11 } (1t:upaciim) 

llin!micas de grupo: parejas y/o equipos de tJ<S a cuatro 
in1<g1anto;, ti pmfC!Or obscrn y a¡uda a los csludianlcs para 
facilitad<! la comunicadón. 

Se 111ili1a m;nerial qut con1m~a datos pcrsonaks 
(identilicaciu~. licmcias de manejo acli\'iJades y juc~'t1S m la\ 
que los alumnos simulan mtrnislas (bancaria. compra·\"t1Ua, 
llJl1ci1ud de empk,., cncu.,.1a1 de gu111~ y prcfcrcnci") para qu• 
los panicipanrcs prq;unten )fo llcnm los fonnalos con dall1S 
flm'11'1Bk5. 

-Tlcniclll: acti1iJaJcs y juc~1~ para simular cntrc1·i11lll (bancada. 
compra·\Cnla, solici1uJ de empico) para que los participan!~ pidan 
l'º llenen formaros con datos rcrsonalcs . 



IO 1.2 Descriptio11s 
F1111ctio11: 
Demihi1111pe11ple,1li/1111.1 a11d piares 
·1rlia1 J1~1 lit /oot lite? 

·1Ua11 luu l<mg.fair ha ir, anJ u rmmJ/are 
··'~•· lmng-rumn u l't'I)' pleusun/. lt u wry 
comfort11Me. u11J tite re 's tno11gl1 !/NJCf to mm't' 
ormmJ. 

lkJ;1d;Jr ¡,;11111p11\ICltlllC?. )llhri: ilCli\ 1J11J .. ~ 
et11iJ1ana' \ h:ihuus (c11n una C.:\ICll\itln 
apro\imada· Je Jos a lrL~ uracionc:s, 
uniJaJL'S cuh1.'Si\·amcn1c mcdianlc signo~ di! 
run1uaciún). 

fomprrnsii.m audilin 
Praclicar micro-habilidades·. 

• Si: muli\a a lt1) ;il11111111~ en la h.-Jat:tii1n J..- oraci1in1.'S sohrt: 
acll\idaJt.-s, u11h1andt1 liinnaltts 1¡ui: pidan L~h: 1ip1.1 lk 
inli1rmaciún llna \et Ji~lrihuido-, entre los alumnos, dios mismos 
se tnlrr\islan. Cuandt> sean recopilados los Ja1ns, los cstmlianlcs 
urganiran Ja información cn oraciones para escribir acerca de otros 
am1pMaos. 

lden1ificar la inli.1rmación más imponantc: - Se: rcali1an ac1ividaJ1..'\ que: impliquen relación de: descripciones 
dc pmfosioni)!as )' nu pmfosionislas sohrc:: (pr0\cnicn1cs de: grabaciones) con fo1ografias, pinluras u uhjcios. 

a) rasgos füicos hl ribgosdc indultknlaria U)ar canciones que contcngan descripciones rucJc: ser di: u1ilidad. 
e) p:r)(inalidad 

identificar : a) éaraclcrhlicas lisicas de 
lama~o. forma. material l color de ohjc1os quc se: 
cncu1..'fllran en fugare) ptihlicos )' pri\·ado) h) 

lugares (en cuanln a d1mensiún c:sraci~J. anligllcdad 
)'culnr) 

l.a\ dcscripdoncs se c\tracr.in di..' fragmcnltis 
pm\·cnicnh,.'\ de ml..'dms audtt1\i\t1<1k~ no ma\llf a JO 
)Cgundnsdcduradiln • 
Produrriimonl 

l~crihir mgos fisicos (altura. t'1lfllplc\i1in, 
cahcllt1, cara. t~fü. l'd11J )' curporall de 
manera indi\idual (15 scgundo'.1) o en 
con\tr\at:mnc!> de dtti n míi\ c11mpalknl\ 
fdc 1 a do-, minuMI 

fnmprrn~lón dr lrrlur1 
l'ra,111:ar mirn1·hah1hdJJcs. 

iJc1111fo:ar dalo\ imponanll..') en d~cripcion1...,. 
de pc:rsona-,, 11hv:111-, > h1garc-,, prO\cnit"nl~ de 
le\los no ma)t1r1..'5 a una cuanilla en t\h:miún con 
una pmporcitin igual dt palahra't de raf1 saj1111a ) 
cognado-,. Adema .. iJcntilicara la iJca prindpal con 
la nccpc1ún de paliihra da\ e. 
Prmlurrión r~rrila 

rl..'daclar dc~cripdon1.."1 !lohrc mgn' lhicns ) 
Je pcnonahJad m compt)')ICion~ de dos a ln-s 
uracioncs que )e concclcn cohcsi\·amcnte. 

• Se pmmumn aclil·idad,~ que tengan mmo obj<1im motivar a 
los alumnos a que dcscrihan )' rrcgunlcn para adi\·inar, relacionar )' 
comparar. 

• Se recomiendan kcluras que contengan d1..·mipcioncs C\lraidos de 
Je\ i\13), rtptlflajcs de p!:f)(lllilS, fugares, Clll:ilogos de aparalos 
c:lec1mdnm61iclK. sin incluir fotogralias. Se mllli\·a a los alumnos 
para rdacionar, comparar ¡lo anali1ar el te1to con r.~ografoas y 
ohj1..1o\ 

• llin:imil'il'i di..' l!JUflll\: trahajo en parejas para rc:Jac1M 
dcscrip.:i11n(S ( cr•mr*os. familiares )" amigo'i u uno rnhmo,) las 
comparen )fo companan. Se pucdrn Jcscrihir (lt:rsonas tk 
fotogralias )ftl ilu~lracioocs. 



A 
o 

Exponentes Lingnísticos de la primera unidad. 
Presente simple 
Pronombres personales (l,you,he ... ) 
Be en presente simple 
A,an 
The 
Adverbios de frecuencia 
Adjetivos 
Adjetivos posesivos (my, your, his ... ) 
Preposiciones de lugar 
There is, There are 
Thi.1', thttt, these, those · 
Números ordinales 
Números cardinales 
lfttslhcn•e en presente. 



llllRAS 
16 

16 

TEMt\lll'A 

2.l l'rese111 Eioe11/s 
F1111clio11: 
T11111irrute el'ery•tl11J' u11d pre.mu em111 
• / 1rnrA al u sdux1l l1t'ar home. ,tfy J11)'S "" q111tt! /111/. 

I gt't 11p al se1't'n. ami Jrn't to 11·orA, ofier hrtu/..f1nt 
ir11l11'1efam1~· .•. 

2.2 Co111pari.m11s 
Fi111ctio11: 
Co111p1tr/11g people, places 11111/ tll/11gi 
·l'm 11111rl1 taller thun "''' motl1tr. 
·l"m us 1.'00J-looAing a; o film star. 

·.llmiJr ;, tlw mast •lamorrius """"'" on TI'. 

SEGUNDA UNIDAD 

OllJEI IVOS fSl'ECllK'OS 
('11m11rrn\16n 1udi1h1 
Praclicar micro·hah1hdadr..'S: 

IJ.:nlilicar lo') aconh:cimirnlos mas 
imponanti:s tn narraciom:s en 1icmpo 
prt)(nh: ¡social. dl!'poni\'11, polilico i: 

hi~ltlrii:u) en fragmc:n1os de ltk'dius 
audiu,·isuales nu ma}or a JO !.l:gundo'i y de 
participaciones de cumpaiicro~ de clase y 
pmfi:sc.1r. 

l'rodurrión oral 
Narrar 1n:ti\idade5 que se rdi1an en el 
momento (íl participaciones indi\·iduaks 
(no "''l" ' 30 1<gundo•I o en 
con\crsacioncs. 

C'omprrmión dt lrrtur1 
1'1ac11carmicro·hahihdadcs: 

Identificar Jos c\cntos más im¡w1tant1.-s en 
narraciones en prl!'lcnh~ C\lraidllS dt: tc\tus 
no ma}urts &: una cuanilla con igual 
ntimc:m de palabras de raíl sajllfla y 
cognados. Adcmis, idcnlilicará la idea 
principal etin la acepción de frase tt'fllálica. 

rrOOurrión rsrrit1 
Redactar cumpo~iciones de dos a lrC\ 
oraciooes unida1 cohesi1'amen1e mcdianle 
signos de pun1uación )' conc:ctnm rara 
narrar ncnlos pn:scn1cs. 

!'11mrrrn1Mn 1Udilh1 
l'rnL"lii:ar micro-hahilidaJL"\: 

falracr JaltlS imponunl() snhrc 
dcscripcion~'S )' comparacion(S (p<rsonas, lu~ar(S, 
objetos. ¡migram.n. pdícula.'i) en íragmi:nlos 
1111diu\'isualcs (30 se~undos) )' pa11icipacioncs de: 
COnll'J~CflKdedasc 1 rmfesor. 

SUGl:RENl'IAS lllllACIK'AS 

Se ulili1an m•leriales 1obre nolicias de mnl1~ y 
conn:rsaciones tckfünicas. llu~uaciollts sohrc Sl"Cuencias de 
e\'l'nlns ~n de gran urilidad . 
Con <>IOI maltriak' el rrofe1or di<e~a aelividilde• que demanden 
organi1ar. dasilicar. anali1ar y comp;irar secuencias de n·cnlos 
pr~cnrcs. 

• Con base m los malcrialcs dcscrilos en la sección de 
fomrrrn1ión Audiliva, el rrofesor ride a 11~ alumnos describir 
C\cnlos. Antes de la panicipación oral los alumnos han 
organi1.:ido, tlasilicado )' organi1ado los n·cn1os. 

Se u1an IC\hll acildlmiros (mnces en la ciencia i· la 
tc:cnologia que se ntán rcali1ando en el momcnln), políticos, de 
a:oonmia }' sociales. fl profesor discila ejercicios de: lcclura para 
que Jos alumnos organicen la información de acuL·nlo a la 
setucncia corra:ta, o se asocien con ilus1racioncs. 

• Se ul!n lemas aclu31es, (1i1uaciones rolilim, minómicas y 
~icialesl relkulas. 5CCUencias en ilu~racion« y/o grabaciones. 
l.os alumnos redactan Clcnlos de acuerdo a la organit.ación de los 
marcriah:sdcscritos. 

Se implcmt..'fllan ac1i\·idalk-s que implique relación, 
comraración ) analogia de ma1erial de audio nin fo111grafoa1. 
malerial de ktlura de 1i¡x1 descrir1i10 sobre ""'°""y ohjct1K. 
Tamhiin " di1Cn:m rr<tunl" lk comrrensión !Obre el maltrial 
de audio. 



~ 
IJ 

f:1pmlón11rol 
Comparar rmonas (rasgos lisicos y de: 
pcBOnoliJad) ohjeloi, lugares, pcliculas y 
programas (JO st¡lUndns). 

('omprrnslfm dr lrrlur1 
Praclicar micro-hahiliJaJl!S: 
~ c\tracr datos imponantes en comparaciones de 
hbms, cullura )' uadicionn en IC.\IOS no mayores a 
una cuanilla y con ahundanles cognados. 

l'rodurtlónn<rila. 
- . . rcdacrar cnmparacinnes sobre J'C"""" 
(apariencia ¡· JlCfl<lO•liJad), obje1os, lugares, 
pd1culas y programas en un p;irrafo de J a 4 
oraciones que se: conecten cohtsi\:Bmmtc. 

• Se ~c:ali1;in acli\ idad"'S que: promun·an comunicación enrrc Jos 
es1udian1es pm dcmihir 11hji:1os, ""'°""' iluslracionn 
lpmonas: lugares, ohj<tos )'animales), y que demanden analngla, 
cnmrarac1ón )' ronuastc. 

· S~ usa mali:rial de m·islas (dc:scripción de flC™"'i11. programas. 
ohJ<IOS y Jugases) pm di.,nar mividades de kclura que 
demand<n asociación, analogla y compmción. . 

• Se implemon1an actividades de mlacción de comparaciones 
que demanden asociación. analogla. conlras!C y comparación. 



Exponentes· Lingüísticos de la segunda unidad 
Presente Continuo 
Adjetivos 
Comparativos 
Superlativos 
More, the most 
As ... as 
Tlwn 
T crminaciones er, est 
Pronombres objetivos/complementarios (me, you, him, her ... ) 
Some, any 
Many,much 



:f: 

llORAS lUfA'llCA 
12 3.1 Ahilities 

F1111ctio11: 
Tulk/1111 ahnut ah/lit/es 
-1 am't spea4 Frenclr \'tl)'11·t// 

• /ti~ 't inoir if I can come to úinner. 

TERCERA UNIDAD 

OBJETIVOS EllUCATIVOS Sl/Gl'Rl:NCIAS OllJACTICAS 
('11mprtnsilm audilin 
Prac1icarmicro-hahilida1ks: 

• ldcnlilicar hahilidadcs en cnmmacion,~ enlre • Se u1ili1a malcrial sobre en1n:1·is1as en empresas, en donde se 
compa~rm de clase y íragmcnlo5 de medios hahlc de habilidades y c'rcricncia. Se rcalit.an aclividaJcs que 
audio,·isuaks impliquen asociación )' ordenación mtrc fragmtnlos 

E1pml6noral 
• hahlar sobre d1~1in1as ac1h·idadcs (~-porti\·as. 
anhlicas, inlelcclualcs} quc pueda realizar una 
P<"''"' conocida y/o compill1em de clase. 

fomprrnsMn dr ln1ur1 
Praclicarmicm-h:1hil1dad1:s 

audio\·isualcs, ilustraciones, oraciones l palahras . 

·St lkun a caho aclilidadcs que impliqurn una in1cracción 
entre 11~ compancms de clase, ron d propósito de ohlcner 
infonnación sohrc las distintas habilidades, ac1i1·idadcs, y/o 
aficiones. 

• l.ctr h.''\lus que contengan lemas n:lacionaJos 1.1m -l'on hase rn las kcluras ra:t1mrndadas, (prof(Sionc:s. oficios, 
d1\mas acti\·idadcs (dcplft1.-s. arfü1ica~. d.:por1cs, anlslica~) st reali1an acli\·idadcs que imrliqtk.'n 
pmfosioncs }'oficio\) C<ln una c\ten\itln nu ma)11r a ordenación)' clasilicación de dalos. 
una cuanilla. con prororciún i~ual de ralahm de 
rai1 sajona )' cognados. Se identificarán dalos 
impor1an1Li. cun la accpcitln d.: oracitin tópico 

Prutlucrit'rn nerita 
• redactar c1~1pt1sitiont:\ sohu.· acfi\ idad1.'\ !lohrc las 
cuales, lo~ 1...,ludianlt:!i h:ngan facilidad, en dos 
pilrrafos con una nlcn\iím di.' J a -1 oraciones cada 
uno, unidos cuhcsi,·a )' coh..:rcnlro!(nlc mcd1antl.' 
signos tk punluacit'ln )' c11ntt1t1r1.'S. 

·para m1~im a 11~ alumnos'" la rtdacción de cscrilos q"" lralcn 
\t1hre hahilidadi."S, S( di5Clllc en parejas o por cquip'IS, las 
di\·c~s acli\idad.:s, pmfesionrs. dcrof1cs, )' artes que sean 
~ignificali\05 e inh.'f1.-san1es para losjó,enci de la clase. 



... 
Vo 

Exponentes lingüísticos de la tercera unidad 
Can 
Be ah/e 
Adverbios de frecuencia 
Like, dis/ike (reciclaje) 



Los objetivos ·de la -prÓpuesía-de programa- para un curso extracurricular son 

satisfacer las necesidades e~tudiantiles,· institÚ~lonales: edu.cativas, sociales y l~borales de 

los alumnos deiaENCCH ... 

Un cursó de cu~-tr~ habi!iddd~s cont~ibhirfa en gran medida para lograr uno de los 
< ' ·,. ·~·'· '· . >'·. .-. - · .... ·.; .· · .. ~·: '. .·' .· . . · ... -. . 

objetivos de Já ENCCH:. vÚ1cul~ los estUdios de bachillerato, licenciatura y posgrado de la 

UNAM. 

La presente propuesta se planeó para un curso con modalidad extracurricular, ya 

que, p~ra integrarlo al plan de estudios implicaría una serie de reformas al plan vigente. La 

presente tesina no persigue hacer taies reformas. 

Se presenta únicamente el programa de un semestre con la intención de que más 

adelante, en un proyecto colegiado del bachillerato o en una tesis de posgrado. se diseñen 

los restantes. 

El presente programa se diseñó con base en objetivos educativos tendientes a lograr 

una integración por temática y unidades de las cuatro habilidades lingilisticas. 

Los objl!tivos educativos y sugerencias didácticas del. programa propuesto se 

redactaron en español, pero la sección que contiene las funciones de la lengua (temáticá) se 
. . 

presenta totalmente en inglés, con el propósito de q~e'no.se confu~da con.un programa_de 

español. 
·1'·::~·· .~:~~· 

Ya se explicó que el programa no está di;eñ~ét(:;coR'u~~vlsiórl'-estl"ii~tu~listade la 

lengua. En la sección de temática, cada función cÍé 1d len~u~' s~ á~oO'.ipiula de una serie de 

ejemplos en inglés. Aparentemente, la inclusión de esias orac'i~nes ~roporciona una 

46 



apariencia estru(;iuralisti al progrruna. No obstante, los enunciados tienen. como propósito 

contextualizar la función, y no imponer estructuras. 

Las súgerencias didácticas asignan un IUgar central a la actividad del alumno de 

acuerdo al enfo~ue psicogeriético piagetano. ·Otra aplicaé.ión práctica de las teorías de este 

autor al programa fue la consideración del nivel de lengua para la propuesta de programa. 

La presente propuesta incluye_ dinámicas de grupo, tomando en consideración la 

teoría de Vygotsky sobre el aprendizaje social, 

Esta propuesta no asignaal_ profesor una función tradicional, (centrar las actividades 

_de clase en torno.a él, actitu~·autor:hativa. transmisor del conocimiento a los alumnos; ~te.) 

sino que Jo cónsidera c~.;¡J_.~~ facilitador de Ja comunicación, de acuerdo: al J:infoque 

Comunicativo. Por;~~de,'/pati;irJpartir el curso que se propone en el prl>grama -· ,,,, __ ._ ,- - - ,-·-:-: -· ·. . . .. . 

extracurricular de cuatrl> ~¡ib~lida~es, se requerirá de profesores con una sÓHda 'prepanicÍón 
··:;,;.: .. '.-

en 1a didáctiC:a_deJa 1er1'súá"Yc:c>n·un buen dominio de1 inglés. 

Las suger~nci~ didáéticas propuestas proporcionan ideas generales sobre iécni~as 

grupales, actividades de rlprendizaje y materiales audiovisuales, acordes a la cr~atividad del 

profesor. Así se evitan planeaciones rígidas prediseñadas. 

Por lo general, Educación Integral de la Lengua (IVhole Language) se define como 

un enfoque y se le relaciona estrechamente con el Enfoque Comunicativo. ~ lo largo de la 

indagación monográfica se descubrió que Educación Integral de la Lengua es én realidad . . 

una filosofia, ya que sus lineamientos no se pueden concretar en un modelo _de _programa. 

Por lo tanto, en la planeación de un programa, ·además de esta vertiente teórica, son 

indispensables otras corrientes para poder hacer operatorio un diseño. ·de · versión 

esquemática. 
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Considero - que- J:i aportádón máS iri;p~rtante de esta tesina, dentro de mis 

inquietudes académicas, es proponer un programa con una fundamentación sólida y clara, 
', 1 :. ' . '· -

con una respuesta a las nece~ida~es detectad~ 1'ª.ra . un contexto particular. Lo anterior 
. . 

permitirá a lo~ profesores que lo pongan en~r.íctica alcanzar sus objetivos. 
. -
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PROGRAMAS DE LAS ASIGNATURAS 
DE INGLÉS 1 A IV DE LA ENCCH 

ANEXO 
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CLAVE: 
PLAN: 199G 

PRIMER SEMESTRE 
INGLES 1 

CRÉDITOS:8 

f3ACHILLERATO: PRIMER SEMESTRE 
HORAS POR CLASE: 2 
CLASES POR SEMANA: 2 

ÁREA: TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACIÓN 
REQUISITOS: NINGUNA MATERIA 

PílESENT /IClÓN: 
Cn esla asignalura se inlroduce al esludianlc a las cslralcgias y habilidades básicas de comprensión que los lectores eficientes ulilizan 
conlirnra y rcpelidamenlc con lodo tipo de textos. Oc igual manera, se proporciona al alumno conocimientos esenciales y primarios 
sobre el idioma ingl~s y sobre el discurso escrilo que podrán ser empleados de forma recurrente en la comprensión de textos no sólo 
en este semestre sino tambi~n en los siguientes. 

Se asume que la comprensión del alumno en este nivel es fragmentaria, que entiende palabras y frases aisladas a~oyjndose 
considerablcmenle en el conlcxlo y en su lengua mntcrna, integrando con dificullad csla información al conjunto. 

OOJETIVOS CEI lG1AlCS: 
Al concluir este scrneslrc, el alumno será capaz de: 

capl.1r el lcrm ~encrat y el valor comunicativo (función) de un material de leclura', aul~nlico, breve, que conlenga información !amir.ar 
para ~l. abundancia de cognados, vocabulario conocido y una cslruclura sencilla. lgualmcnlc, el alumno podrá !)Xlraer dalos 
e.speclficos imporlanles (es decir, hacer una lectura selecliva, "scanning"), localizar la parte o parles donde se enr.uen\ra un tema en 
p:111icular y cxlraer inforr11ación sobre este. 

ooJrnvo:; E~rr:clncos: 
• aplicar sus conocimienlos previos, al igual que estrategias de lcclum de la lengua maJcrna 
• manejar !res lipes de lcclura: lcclura de ojeada, selecliva y de búsqueda de acuerdo a propósitos de lectura especlficos 
• empc:.<Jr a des<Jrrollar las C">lralegias de vocabulario: ·identificar cognados, asl como falsos cognados: idenlificar algunos de los sulijos 
y prefijos in9lcsc~ m~r~ comunes; inferir el sianilicado de palabras desconocidas, bas~ndose en el conlcxlo y I o haciendo uso de la 
redum!anci.1 lin9ülslica · 
• emprender el desarrollo de IJs eslrategias básicas de lectura: predecir, hacer hipótesis y verificarlas I descartmlas 
• rtcstacar la irnporlancia significan le de. varían les Upográficas, signos de puntuación e imágenes en su relación dentro del texto 
• ;1clquirir o activar conocimientos sobre aspcclos tingülslicos: vocabulario, estructuras sinl~cticas más frecuentes 
• iniciar el reconocimienlo de la (;Uhedón textual:· reconocer los conectores más comunes 
• reconocer la función comunicativa del texto y los componentes del acto de comunicación 
• identificar eslrnlegias,de aprendizaje que facilitan la comprensión de lectura 



l'IU~lEI! SEMt·:STl!E: Eslralcgi:11 h~sir:ii 
fll concluir esle :;rmeslre el :ilumno sera c:ip:i1. de capl:ir el tcr'na gcnernl y el valor comunicalivo (función) de un m:iterial de leclura auténtico, breve, queconlenga 
inforrmción fJmilrn pJrJ el, abundJnciJ de cognJdos, vocJbulario conocido y una cslruclura sencilla. lgualmenle, el alumno podrj exlraer dalos especlficos 
imporlanles (hJcrr unJ lcclurJ sclcclivJ o .~c.11111ing), localizar la parle o partes donde se encucnlra un lema en particular y cxlracr información sobre éste. 

- ---- --·-UNll>Arli--·----· UNIUAIJ 2 JJNll>All J 

u Concclorcs de ;uJici(111: a111!, l1nicln, :ihn, u ncll a\, o concc1orcs que indic:m cau5a I cfcclo: hrrnnr. 1inrr, 111, u Coneclorcs de concesión: ll1uuth, 1llhouc1h 

l-----------------~i-=rnn~!.'l'ltnllv,rl111t. 
IJ Conc:c!Urcs e.Je nmlr;1:ilc: !mi, )"ti, hmmcr1 11rnr1hdm, un u Concctor<s de cjcmplilic~ci6n: lur m111rrr, surl1 •• 11, lilr 

tlirnnrh~ml,ontll1r11_1lo~rr • ..,l1_>n_1_lc,_. --------i·-----------------·l------------------1 
li ro;¡ec¡¡;;c¡~¡;;-,;~~111:11iva: nr 
~._l!~~c_:;)iii;rs-1i1'!11:~fc!i.:.i~-~~-=-=-=-=-=-=-=-=-=-=-=-=-=-=-=1"r~,...,_"t·:1-:L-r,;t_...,lr-ci:"'io-1-:1J!1P._•_3_!_"_11"li1-•"'i""c-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-+i'i;,; .. ;E¿s1:r=•-:t-r¡:"'i:-11°"d,..c_-a-pr-c-111""1i,...~-:ú-c-----=----I 
_•_.'!!1lnrc'?!.~t111ica1.ivndcltip~l_:u_n_a_1l_o_d __ <_lc_1r.1_.s ___ 

1 
__ •_i\_l<_n_ci_6n_d_ir.i,~•i1_f;_1 __________ -r-•~fl~lc_n~ci~ón~d~i"riwei.~da-.... __ -_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_·

1

1 

~~!r.'!!ll.!!!.P.!!!'!!t,1r~i1~\1~1...,.....,...-..,,,.-:--~-:--::::----l·-----------------·t-----------------~1 
•coma, punto,"º"'-'""''º'· si~'-'i"nt"cr"-._1lc'--' ~"'"-"'"-'--''------------------'------------------.1 



PRIMERA UNIDAD 

ESTRATEGIAS BÁSICAS DE LECTURA (1) 

llOílAS TEMÁTICA OBJETIVOS EDUCATIVOS SUGERENCIAS DIDÁCTICAS ------ 1. l'ílOCESOS DESCEllDEllTES DE LECTUllA EL ALUMNO SEllA CAf'lll. DE: 
• Conocimicnlos del mundo 1.1 ulil~ar los conoclmlenJos del lema de 13 leclura para Los alumnos, anles de la lectura, guiados por el mmlro, 

la comprensión. hacen una nuvfa de kfm para recordar lo que saben 
del lemo de b lectura pa actividad dura enlre 5 y 10 
minulos). 

• Predicción de conlenido 1.2 Predecir El conlenldo del lexlo para la comprensión. Los alumnos leen (sin delenerse en fas palabras 
desconocidas) el lllulo y el sublllulo (o sublllulos). 
examin3n las ílustradones, folograflas, tablas y otros 
acompaftanles grjficos para hacer suposiciones 
sobre el posible conlenldo de la lectura (enlre 5 y JO 
minulos). 

2. TIPOS DE LECTUllA 

• lectura de ojeodo 2. 1 Hocer Una lectura rlplda y •Upcrfdol para edrm El m:ieslro da inslrucciones <11 grupo de leer el lexlo pot 
Skimmin!J el Jemo general del JexJo. encima y lralar ,lle exlraer el lema del·mkmo; el 

grupo discule 
1
tirevemenlc el resuft:ldo de esl;i 

. primer:i leciura (S~minulos} . 
• lectura selectiva 2. 2 Exlraer lnlormacl6n es pedía del Jexlo. El mmlro anolo uno fisla do pregunl" en espoftol (que 

$cnnnúllJ empiezan con qué, quién, cómo, dónde, cu.Soda} 
que so conlcstan con dalos espedílCOS del IC•IO (un 

24 nombre, uno fecl1a, lug31, elc!lera.); los alumnos 
busc:an 13 inform:ici6n en p:itejas; el grupo discule IJs 
rcspucslas lndic;indo el l09Jr del texto donde se 

'· enconlró cado uno de las iespueslas. , 
J. ESTflA TEGIAS DE Í/OCADUU\RIO 

• Cognados/falsos cogn:1dos J. 1 Jnrerfi el •ignirocado do bs palabras d"conocidas El mJesl10 e•pfiCl que en inglés exislen muchas 
por su parecido con el espaftoL palabras semejonles al espaftol y da varios ejemplos; 

el mJeslro anolJ v:1rl:1s p:1!:1brn del texto en el 
pizarrón y pide a lo• alumnos que lnr~ran •u 

. .....,. sionifi~do . 

3. 2 Reconocer p:1bbr:is del lngi.!s que se p:ireccn al El m:ieslJo e•plQ y d:i ejemplos de falsos cognados; el 
éspaftol y J~nen Un sl<.Jnu1COdo dblinlo. maeslro seftala los falsos cognados en el lexlo en 

cada lección. 
• ílcdundancb ll:xic 3.3 Ulilizar b reduiidancia léxico para compensar su !afta El mJeslro ewpfiCOI que se pueden comprender oraciones 

- . de conodmlenlos del lnglb •• o parles mayores de un lexlo aun cuando so infiera o 
se cono1ca sólo una parte de las pabbras de bs 
mismas: el maeslro demueslra con ejemplos en el 
pimrón cómo a part~ de unas pocas palabras se - puede reaear el slgniíado de una oración; los 
alumnos Jralan de aplicar b es~alegla para resolver 
ejercidos de comprensión. 



• Sur.jos de suslanlivos: ·ly, ·lion, ·nm, ·sl1ip, ·lsl, J.4 lnfcrit el slgnií!Gldo de las palabras a pa1lir de 1u 
·<rlor, ·ln9 lerminaci6n. 

4. ASPECTOS UtlGOISTICOS 

• El ve1bo lo be en p1csenle, pasado y Muro 

• (1 ve1bo to ha ve en prescnle. p:Js:1do y luluro 

El prcscnle slmplc + adverbios y exp1csloncs 
advc1b1Jles d~ licmpo:evcry d.1y, afien, lrcq11enrly, 
now. 

El pasado simple + . adverbios y expresiones 
adverbi:lles de licmpo: ye1ferdJy, /Jst wed, /Jst 
mont11, l;ut yc3r, ól!JD. 

• [l l11tu10 simple + adverbios y ••presiones adverbial<?S 
dr. tiempo: romorrow, m:xt week, ne:rt montl1, next 
ycar. 

4. 1 Reconocer y comp1ender en el lex1o 13s formas 
conjugados del verbo lo bo en presente pmdo y 
futuro. 

4.2 Reconocer y comprender en el lexlo las ío1mas 
conjugadas del verbo lo hove en p1esenle, pasado y 
ruturo. .. 

4.3 Reconocer y comprender en el le•lo los verbos en 
presente afarm3tlvo, ne!J::ilivo e lnlerrOIJ::ilivo y los 
adverbios y expresiones Ddverbbles de tiempo que 
suelen acomp:ulilrbs. ' 

4.4 Reconocer y comprender en et texlo los verbos en 
pasado afarmafrvo, negalivo e lnterrOIJ.:illvo y los 
adverbios y expresiones adverbiollcs de tiempo que 
suelen acompa~adas. 

4.5 Reconocer y comprender en el ledo bs erprcslones 
ve1bales en futuro simple arirmativo. negativo e 
lnlerrogativo y los adv.rblos y e.presiones 
advert>iales de tiempo que suelen acompaftailas. 

• los pronombres personales: /, yo11, /10, s/10, //, wo, 4.G Reconocer y comprender en el texto los p1onombres 
you, l/1~y. ' ' personales; eslo es un p1lmer paso pala reconocer la 

reíerenda analOrb. 

• los •djelivos posesivos: my, your, his, her, lls, our, 4.7 ReconoCl!r y comp1ender en el ledo los adjétivos 
your. //reir. posesivos; esle es un primer paso para reconocer la 

referencia anafórica. 

• Vocabubrlo básico 4.Q Reconocer y comprender GO palobras que aparecen 
con frecuencia en los lexlos. 

(1 mmho e•pticJ y da ejemplos de sustantivos 
terminados en sufijos; el maestro e.:ptic3 cómo se 
puede inferir el signifcdo de suslanlivos 
desconocidos a pa~ir de su terminación {o empem a 
comprender el signiricado de cm patobras); los 
alumnos practican IJ lnferencio do signiíocado con los 
ejemplos del lcxlo o con !islas de pabbras con eslos 
sufjos lpo~adas oor el mJestro. 

o! 

El mmlro expuca brcvemenle el significado de las 
formas conjugados del ve1bo ro bo; los akJmnos 
subrayan en et '"'º varios: ejemplos y dan su 
cqulva~nle en espaftol {esta actividad debe ser de 
poca duroción). 

El mmlro exptica brevemenle el si!Jniíicado de las 
formas conjugados del veibo lo hove: los alumnos 
subrayan en el le•lo \f;uios ejemplos y dan su 
equivalente en espaftol {esta actividad debo ser de 
poca duración). 

rr maeslro erplica brevemenle el si!]nifiQ.do de bs 
formas conjugadas do los verbos en presenla: los 
;:ilumnos subray;:in en el lexto v;:irlos ejemplos y doln 
su equiv;:ilenle en cspanol (esla adividad debe ser de 
poca duraci<ln). 

(1 maeslro erptic.:a b1evemenle el si!]niíado de las 
fotm:ss conju!Jad:ss de los verbos en pas;:ido; los 
alumnos subr:sy:sn en el texlo varios efemplos y d.:1n 
su equivalenle en espal1ol {esla adividad debe ser de 
poca duración) . 

C:I maeslto e1tp~c:1 brevemenlo el s".Jnlficado de lu 
formas conju!Jad:as de los verbos en futuro: los 
alumnos subrayan en el lcxlo V3flos ejemplos y daiÍ 
su equivalenle en espaftol {esla adivid•d debe ser do 
poca duroción). 

El maestro c•pfico b1evementc el significado de los 
pronombres personales: los alumnos subrayan en el 
lcxlo varios ejemplos y dan su equlvalenle en 
cspo~ol (cslo activklod debe ser de poca duroclón). 

El maestro ••puco brevemente el si<;Jnificado do los 
3djelivos posesivos; los •lumnos subrayan vaiios 
ejemplos y dan su equivalenle en espanol (esl• 
actividod debe ser de poca duración). 

Una vez conduido el trab;ifo con un material de lectura, 
el grupo relee el '°''º rlpld•menle fjlndoso en 13s 
palabras que han apaiccido repetidamente. tratando 
de recordar su signifü:ado. 



S. ASPECTOS DISCURSIVOS 

• LMcomponenlesdelprocesodecomunicaci6n:autor, 5.1 Reconocer al autor, posible lcdor, tipo.de teJ:lo y 
texto, lector ~poc:i de pubtic:idón. 

• Cohercncil 

u 019:mir:1ciOn textual 

n Ideo principol e ideos secundJtios 

•Cohesión 

5.2 Reconocer lo óivisión del lexto en parles: 
lnt1oducción, desarrollo y condusión. 

5.l reconocer los Ideos principales y secundarlos de un 
texto. 

El m:iesl10, por medio de prcgunl.:is. y cuadros, ftev.J al 
grupo a reconocer eslc tipo de componenles del 
proceso de comunicación. lil aclMdad debe dur:ir 
unos cinco minutos. ya se:J or;:il o escrail. 

Los alumnos dividen el leido en par1es, separando cad;1 
p:u1e con llne;1s. 

Los olumnos subl3yan las Ideos principales con un color 
y bs ideas secundoui::is con otro color. 

• Rele1enci• an•l61ic:I: pronomhres personales, 5.4 ldenlific:ir y reconocer pronombres pmonales, Losalumnossub1ayon en un texlo los redesanolórlc:is y 
posesivos y dcmosl1•llvos posesivos y/o demoslr.ilivos asl como sus relerenles mJtc:in con nechJS los relerentes correspondienles. 

dentro del rundonomlenlo textual 

o Redundancia lbica 

• lndialdores de orgonizoción lexluol; In /he beglnnlng, 
lo begln willr, In f/re end, 10 end up, lo surn up, lo 
conclude, In concluslon 

n Coneclores con lo función de ogre9>1 o anoat oigo: 
a/so, moreover, fu1tl1ermore, In addirion 

C, USO DEL OICCIOllARIO DILUIGÜE 

• PolobrJs con V31ios equivolcnlcs 

7. í:STRATECIAS DEAPREllOIZAJE 

• E~tr;ategias de retención de p:llabras nuevas 

5.5 ldenlific:ir el lemo o lemos del lexlo • porlir de los 
polobrJs que se repiten 

los olumnos sub1Jyon IJS polobrJS que •construyon• 
uno o varios ternos den~o del lexto y discuten sobre 
el tipo de polobro, por ejemplo pueden ser verbos, 
susl;anlivos, adjetivos que comp:uten un sentido 
dentro del lelllO. 

5.G ldenlifrcor en el lexto los conectores de este tipo y Los alumnos sub1Jy>n los conectores de lnl1oducción y 
enlender su función en I• orgonil>ción del texlo. conclusión, y discuten su lunción en el lexlo. 

5.7 ldenliírcor en el lexlo los conectores de esle tipo y 
entender su fondón. 

G.1 Saber encontrar lo acepción odecu•d• dentro del 
articulo de uno polobra en el dicclonorio bffingüe. 

7.,1 Repmr el empl•o de las esl1Jlcglas pato 1el•ncr 
' las palabias nuevos: visuoliz31 b pol>b1J, 

pronunclorl• vorias veces, reesciibüio, hocu 131 
13~elas con las polab1Js. 

los alumnos busc:in •n el lexlo los conectores con la 
función de al\adir infonnación y e.-plian su uso, 
poniendo atención a las se~ales lipogr~ílC3s (sk.)nos 
de puntuación). 

los olumnos p10cticon el uso del diccion31io bilingDe, 
distinguen enlre varias ocepciones de una palobra 
poflsémica en IJ entrada del diccionario y copfan b 
acepción oidecuada que corresponde :il conteato 

los alumnos p13clicon d~crenles eskotegias p313 
relencr el vocobub1io; el maes~o promueva que los 
:ilumnos escoj:m la técnb que m~s les conven9a: 
visua,zar, pronunciar, escribir las pabbras nuevn, 

· hacer tarjclas con eslas polabrJs. El mocslro discule 
qu~ l!cnim usonJos alumnos con polob13s dislinlJS. 



HORAS 

SEGUNDA UNIDAD 
ESTRATEGIAS BÁSICAS DE LECTURA (2) 

TEMATICA 

1.PROCESOS DESCEllOEllTES OE LECTURA 

• Conocimienlos del mundo 

•Predicción de conlenido 

OBJETIVOS EDUCATIVOS SUCEl\EllCIAS DIOÁCTlcAS 

EL ALUMNO SERÁ CAPAZ DE: .. 

1.1 Uhlim los conodmienlos del le1113 para comprender El 1113estro e•plic:3 brevemente el tema do b lec!ur.1; 
el lexlo. pregunla a los allmnos qu6 sal¡en sobre el lema y da 

inlonnación que ellos desconocen. 

1.2 Predecir et contenido de ta le dura. Los alumnos Icen er Ululo, subUlulos y se lijan en bs 
palabras que se repilen para anlidpar el conlenldo de 
la lectura; el mmlro escribe oraciones en el 
pimrón, en espaftol, que resumen las predicciones 
del grupo. 

20 2. TIPOS DE LECTURA 

• Leclura de ojeada 
Skimmino' 

• lectura seledNa 
ScllllllÍlll] 

• lcdura de bú~ucd:1 
Soa1c/11eoding 

J, E~TllA TCCIA~ OE VOCADULARIO 

• Sufijos de 01djelivos: -tul • .aus, ·lsl1 

• Prefijos: un·, In·, dis·, mis·, 

• Cognodos y t.lm cognados 

2.1 Hacer Ul\3 ledura de ojeada pai3 ex~m el lema 
general del toxlo. 

22 Hacer un:1 ledu~ p:ira loc:a&z:ar • lnrorrtl3ción 
espedlicl. 

2.3 Hacer una le dura par.i loeofizar ln!ormaclón sobre un 
tema. 

3.1 lnterlt el slgnií1C1do de pabbras desconocidas a 
parlir de los sufijos que 1onnan adjclivos. 

3.2 lnler~ el slr¡niíicodo do pabbras desconocidas por 
medio do preljos. 

3.3 lnlerir el slr¡nlficodo de palabras desconocidas por su 
parecido con-•l .cspanoL. El alumno reconoco los 
lalsos cognados. 

El maes~o pone una lisia de temas en el plzatrón; los 
alumnos leen rlpldamente et lexto.v deciden cull de 
los temas anol:ados por el ~esl10 correspondo a l:i 
lista. 

O m:ieslro oinolJ en el piz;urOn una lista de datos qua el 
alumno debe buscor en et texto (ej. en la portada do 
una novela la lisia serla: aulor, Ululo, edlorial, precio, 
etcélera). 

El m01estro pide a los alumnos que locaticen en un lexto 
un tem:1 y d:ilos rel;ilivos al mismo (eJ. en el Indice de 
un3 revisla Jos alumnos loalilan artlculos sobro 
México y aspectos de él tratados en los mismos); 

CI maeslro C"Jpíic:a en el plzomón. con ejemplos qu~ 
conlcngan sufjos, cómo se puede lnlerir et 
signiíicado, o acercorsc a éste, por meá10 de eslas 
terminaciones: los alumnos tratan do lnlerir palabras 
con los mismos sufjos y con ratees semejanlcs al 
esp;u'tol (ej. cololful, dclicious, Spanish, coloiloss, 
/1uitless,elci:lera). 

[! mmtro e•pí>Ca en et pizarrón con eJemplos quo 
conteng:in sur~os nuevos cómo se puedo inferir ti 
significado, o :i~rc;use a ésle, por medio de esl:is 
lerminaciones; los alumnos lratan de lnlerlr palabras 
con los mismos sufjos y con ralees semejanles al 
esp;u'lol (unusu:il. unimpor1:ml, indiscrimin:1!0, 
disrespect, misuse). 

El maeslro hace una 6sla de cognados que aparecen en 
el texto, antes de hocer una primera lectura, y pide a 
tos alumnos que lralen de adivinar et slgnií1C1do do 
estas palabras. El mmlro seftalá los latsos 
CD!Jn:idos en el tc•lo y d3 sus equiv:1lenles. 



.· 1 

·1. ASP(CTOS LIUGÜISTICOS 

~ ·l!~tructur3~ can·~~rbo~ mod:iicS: m.1y1 c;m, must 
,,,, 

• Frm·s nomin~les. rormo~~s pnr un suslanlivo y uno o 
dos adjctríos · 

• Pronomlnes dernosllafrvos: l/ris, llral, llrese, ttrose 

• Vocabulario bisico 

~. A~PECTOS DISCURSIVOS 

. 4.1 ldenlific3r en el texto y comprender lr3ses ve.bales 
con modales~· permlsibilidad, c:ipacldad y deber. 

4.2 ldenlificar en el lexlo y comprender !rases nominales 
con un adjetivo antepueslo al suslanlivo. 

4,3 Conocer y comprender tos pronombres demoslrali\IOS. 

4.4. ldentiíar y comprender GO palabras básicas. 

El maeslro e•plica qué son los verbos modales y cuil es 
su signific;ido. Los alumnos loc:iliun ejemplos en el 
texlo y lrJIJn de entender su sicJnificJdo. 

El maeslro da varios ejemplos lomados del texlo, explica 
que eslas frases tienen un orden dislinlo en esp;u\ol 
y da ~u equivalcnlc; los :ifumnos buscJn ejemplos en 
el lexlo y lrJIJn de dar su signifü:ado. 

El maeslro e•plica el significado y uso, denlro dcl leilo, 
de los pronombres demoslralivos (esla expficaci6n es 
un primer p;iso p3r3 lr:ib:ij.:ir con 13 re!erenci3 
analóric.1 del objelivo 5.3 presenlado mis adebnle). 

Los alumnos, una vez concluido el lrabajo con un 
m3lerial de leclur3. releen el lexlo r~pkfamentc 
fij~ndose en fas p:il;ibras que han ;1p;ireddo v:ui.n 
veces, lra1ando de recordar su significado. 

• Los componenles del proceso de comunbción: autor, 5.1 ldentiílClr al auJor, púbílCO, tipo de pubricadón, ~poca El maestro pre9unl3,0r31menle a Jos,alumnos qult!n es el 
aulor del 1exto,1'0 qué púbfico se ditige (púbfico en 
generol, especiai¡zado, ninos, mujeres, elcélera), qu6 
lipo de texlo es (un lolleto lnlonnalivo, b portada de 
un ~bro, un menü, un horario de Degadas de avión, 
elcélera), cuindo y dónde pudo haber sido publbdo. 

lexln, leclor y lugar en que el lexlo fue escrao. 

•Coherencia 

n Valor comunicalivo del lexlo 

• Cohesidn 

u rtcleumcia 3naf6rica 

11 Rcdund3nci.l Mxica 

52 Reconocer b !unción o valor comunlc:i°frvo del lexlo: El maesllo hace pregunlas orales a tos alumnos que los 
lnfonnar, ·convencer, apoyar, relutar, oponerse, ayuden a descubrir el propósllo del aulor o aulores. 
persuadir, advertir, prohibir, invaar, elcélera. 

5.3 ldenlkir en el lexto a qué objelo, pe~na, b,¡ar, 
c:iradertslic!, ilea, elci:lera, mencionados anleriormenl~ 
so ref.ere un prooontre persona\ pronorrilro dcm>slr.llivo 
o 3d'¡elivo posesM>. 

El maeslro hace pregunlas escrilas con el lormalo ¿ii 
qué se reíoere •• en b linea ... 7 

5.4Aprovechar13 presencia de redes lé•lcas como fador El mae•lro seftala la rebción enue pabbras o 
de cohesión lexlual que lacilila la comprensión. ••presiones por medio de la asociJción de siljniíocado 

enlre si. 

u Conectores l'JUC indican causa/efecto: b1c:wsc, slncc, 5,5 ldenlificar en el lcxlo y comprender 13 fundOn°de los El maeslro e>pfica la runcidn de los coneclores do 
c:ius3/efedo y d3 ejemplos~ k>s atumos loc.ahan en 
el lelllo orJciones unidas por uno de estos conectores 
y explican en espanol (pararraseando y sin lraducir) 
las dos ideas relacionadas por el conector, 

so, corisequcnlly, ttrus conedores que Indican causaleledo. 

G. ESTRATEGIAS DE APREllDIZAJE 

• Eslralegia de alención doigida G,I Conocer y ap!car laesllalegla de alención dirigida. El alumno subraya en el le•lo pabbras o rrases que 
considera lmportanle relener. El alumno anola en los 
márgenes en blanco del lexlo elomenlos que 
conskfer:¡ lmport:111les. 



llOAAS 

20 

TERCERA UNIDAD 

ESTRATEGIAS 13ÁSJCAS DE LECTURA (3) 

TEMÁTICA 

1

1.Pño'mos DESCENOEIHES OE ~ECTURA 
• Conocimientos del mundo 

• Predicción de conlenido 

2. TIPOS OE LECTURA 

2.1 leclur• de oje•d• 
Slümmin!J 

2.2 ledur:. selectiva 
Scnrmln'} 

2,3 Lecturo de büsqued• 
Soatrl11ondÍfl!J 

l. ESTM TECIAS DE VOCAOUU\RIO 

• Palabr3s desconocld3s 

• P•l:lbrascompuesl•s 

ODJETNOS EDUCA TNOS 

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE: 

1.1 Utilizar los conocimientos del lema p3r• comp1ender 
ellexlo. 

1.2 Predecir el contenido de 13 lectur• p•r• comprender 
ellexlo. · 

2.1 Leer' el texto r5pld3menle p3ro exlr•er su lem• 
general 

2.2 Leer p•ro encontrar lnlormadón especl~ICJ. 

2.3 leer p313 enconlr•r lnlonn•ckln sobre un tem•. 

SUGERENCIAS DIDÁCTICAS 

Los •lumnos, •nles del• leclur•, gubdos porer maeslro, 
re•liz3n una lluvia de Ideas par3 recordar lo que s•be 
del tem3 de 13 leclur• (13 actividad dur• enlre 5 y ID 
minulo~). 

Los •lumnos leen el Ululo y h•cen vori•s pred~ciones 
sobre el conlenido de I• lectur•: el maeslro anol• las 
predicciones en el pizarrón; los alumnos leen el lexlo 
para enconlrar lo 3nol•do en el piz•rrón; el grupo 
an:iliza lo corredo o incorredode sus pred°cciones. 

Los •lumnos dediden con cuál o cuáles de los lres ilpos 
de lectura V3n • lr•b•Jor y, en el CJSO de 13 lectur• 
selectiv• y de búsqued3, quó d3tos o lem3(s) v3n • 
locafiz•r. el m•eslro anola en el pizarrón lo decidido 
por los alumnos: el grupo discule los result•dos de b 
lectura. 

Los alumnos dediden con cuál o cuáles de los ~es lipos 
de lectur• v•n a lr•b•Jar y, en el caso de b lectura 
selediv• y de búsqued3, que! dalos o lema(s) v•n • 
loc:<Jliz:ir: el m;icstro ilnola en el plz3rtdn lo decidido 
por los •lumnos; el grupo discule los resultados de lo 
reciura. 

Los alumnos derfiden con cuál o culles do los ~es lipo's 
de ledur• van • tr3bajar y, en el CJSO de 1:1 lecturo 
selectiv• y de búsqueda, quó dnlos o tem3(s) van • 
locnlizar, el maeslro •nol• en el plz•rrón lo decidido 
por los ;ilumnos; el grupo disculc los tesuft:idos do IJ 
lccluriJ. 

3.1 lnferirelsi<:JniílC3dodep313br•sdesconocld•sporsu El m•eslro anol• en el plmrón v•rl•s or•clones 
conlexlo. conlenlendo cad3 un:1 de ehas un3 p:1labra invenl:1da 

(nonsense word); los •lumnos lntenl•n inlerir el 
signií1CJdo de IJ p•l3bra por el conlexlo (ej. lhe furps 
•re birds lh•l live In lhe Mlc ... ) 

3.2 lnlerir el si<:JnifiCJdo de p3bbr•s compuesl3S. El m3eslro 3nol• V3rlos eJemplos de p3l3b1•s 
compuesl3S y expliCJ ctlmo se puede inler~ su 
signifiCJdo • p•nit de 13s p•rtes quo 13s componen 
(ejs. clmm•le, d•ssroom); los •lumnos lr313n de 
inferir el si9nií1C1do de p31abras compueslas que 
<1p:uec.en en los le:dos. 



4. ASPECTOS LINGÜISTICOS 

• Presenle perreclo y posado pedeclo 

• Adve1bios y expresiones :idvcrbi:iles comp:1t'ibles con 
•I prmnle perfocto y p3'odo pcrfodo: /usr, orroady, 
ycf, todJy, litis monll1, tllls yc.1r, /Jst wcek, 
yesrcrday, alrc.ldy. 

• Frases nominales de un sustantivo precedido de dos o 
más adjetivos 

• Poliscnú:a 

• Vocabulario bi11co: GO palabras 

~.ASPECTOS DISCURSIVOS 

4.1 Reconocer y com111ender fr3ses vc1b:llcs . en 
presenle y p~sado pedectos. 

4.2 neconoc.er y comprender adverblos y expresiones 
adverblales que indlcJn presenle y pasado porfedos. 

4.3 Reconocer y comprender en el texto rrases 
nominales con dos o ~s adjetivos anlepueslos. 

¡ 

4.4 Reconocer V3Jlos slgnií1C1dos en una misma palabra. 

4,5 Conocer y comprender 60 palabras que aparecen 
con frecuenda en las leduras. 

El mileslro e11plit;1 In c:1r:iclerlstic11s y signif°ie<Jdos de 
eslos tiempos verbates; los alumnos subrayan en el 
1 .. 10 ejemplos de eslos Uempos y dan su• 
cquiv:ilcnles en csp:iAol 

Los alumnos subrayan y d•n el equivalen!• en espaftol 
de cslas c.-prc!;ioncs. 

El maestro da V3Jios eJemplos lomados del texto, expica 
que estas frases licnen un orden disUnlo al espaftol y 
da su equivalente en espaftol; los alumnos buscan 
ejemplos en el texto y tratan do inferir su signif1C1do. 

El maestro expr.ca con palabras conocidas (por eJemplo: 
hove , like) quo una misma palabra llene V3Jlos 
signiíicados; los alumnos disculen ejemplos de 
polisemb que s~t1uesenlan en los lexlos. 

los alumnos, una :vez conciuldo el lr•b* con un 
m:iterlal de lectLra, releen .el lexlo rjpidamenle 
r~lndose en las palabras quo han aparecido 
repetidamente lralando do recordar su s~nificado. 

•los compone ni es del proceso de comunlc:idón: aulor, 5. t ldenlif1C1r al aulor, público, lipa de pubí1C1dón, época El R13eslro pregunl:i oralmenle :il grupo quién es el 
aulor. a qué püblico se dit;ge (püblic.o en general, 
espedaíirado, niftos, mujeres, etcétera), qu6 tipO do 
texto es (un folleto Informativo, la portada do un !~ro, 
un menú, un horario de DegadJs de avión, e!C4!1er3), 
culndo y dónde pudo haber sido pubfiCJdo. 

(exto, leclor y lugoir en que el lexto rue esaao. 

• Cohercnd:i 

• El valor comunicativo del texto (íundón) , 

•Cohesión 

n Reforencia anaíórlc:i. 

n Redundancia léxica 

, • Conectores de concesión: rhough, arth,ough 

5.2 rdentiricar ra función del texto. 

5.3 Jdenfil'~r el referenle de un pronombre person:il, 
pronombre demoskalivo o •dJeliv? posesivo. , 

5. 4 Aprovechar la presencia de redes léxlc:is como 
rador de cohesión textual que focilaa ta comprensión. 

los alumnos relacionan runciones de una isl3 anotad, 
en el pizarrón (advertir, informar, avisar ... ) con sus 
correspondientes lexlos (un confunlo de !ellos 
breves íolocoplados junios en una hoja), 

El m:ieslro h:icc pregunlas esail:n con el fotmillo Lª 
qué se refiere ... en la linea ... 7 

El maeslro seftala la relación enke pabbras o 
expresiones por medio de IJ asociación de significado 

·entre si. 

5. 5 ldenUficar y comprender IJ rundón de los conectores los alumnos locaí~•n ejemplos de conedores de esle 
.,de concesión. lipo y explican en sus propios palabras {paraírJsean) 

las Ideas unidas por enos. 

a Conectores de cjen1pliricad6n: lar er:impfe. such ;1s, 5. 6 ldenliíar y Comprender la función de ln!rodudr los alumnos busan en el lexlo conedores con la 
like ejemplo por medio de conedores. función ejempfiíativ:a. :in:i6.r:m y/o complrtiln 

or3doncs con eslos conectores. ' 



G ESTltATEGIAS DE APRENDIZAJE 

• Eslralc¡¡fa de olcnción <fuig'do G.1 Conocer y apUcar la eslr:llegla de alend6n dirl!]'da. los alumnos releep'. el le.ro e ldenliílC3n un punto 
í111galsticll (sfnljctjco o ~xlco) que causa problemas 
do comprenskln; ~t maeslro y el grupo analizan el 
problema y buscan soluciones. 



CLAVE: 
PLAN: 1996 

SEGUNDO SEMESTRE 
.INGLÉS 11 

CRÉDITOS:B 

BACHILLERATO: SEGUNDO SEMESTRE 
HORAS POR CLASE: 2 
CLASES POR SEMANA: 2 

ÁREA: TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACIÓN 
REQUISITOS: NINGUNA MATERIA 

PRESENTACIÓN 
Un buen leclor percibe el lexlo como un Jodo y enJiende Ja relación de las partes con ese todo. El propósilo de esta asignalura es 
proporcionar al alumno las herramienlas para pasar de Ja lectura fragmentaria del semesJre anlerior, a p,crcibir el Jexto como un 
conjunlo en el que se inlegran diversos elemenlos. ·; 
De aqul que el énfasis en esle periodo se haga en conducir al alunino a.reconocer la organización global de un malerial de.lectura 
como una vía para llevarlo a esta comprensión más integrada del material. A esto se suman estrategias, habilidades ~ ~onocimientos 
lingOlstico I discursivos también esenciales y de apncación continua en la lectura que vienen a acumularse a Jos adquiñdos 
previamenle. 

OOJETIV05:GENERALES: Al concluir esle semeslre. el alumno será capaz de: 

ESPECIF!COS: 

caplar el lema general de maleriales de lectura aulénlicos, de carácter no especializado, que conlengan información familiar para él, 
abundancia de cognados y una eslruclura sencilla. Asimismo, el alumno idenlificará la manera en que está organizado el texto y podrá 
hacer una leclum selecliva para exlraer dalos concrelos, asl como hacer una lectura de büsqueda para localizar un tema y dalos sobre 
el mismo. 

• ulinzar los !res lipos de leclura vislos en el semeslre anlerior: de ojeada, selecliva y de búsqueda ·.· . · ·. 1 ·. 
• aplicar, en la leclura, las estrategias de vocabulario ya adquiridas y desarrollar las siguienles: inferir el significado de las palabras 
desconocidas con base en IJ eslruclura de Ja palabra (sufijos, prefijos), en su parecido con el español (cognados), en .el contexto, ·en la 
redundancia Jingüíslica; · · · · : : • : ': · 
• desnrrollar fas eslrategias b~sicas de leclura: predicción del conlenido, de la eslruclura y del lenguaje del lexlo; ·verificación y 
confirmación de hipólesis; . · •· · .. " : ·: ·:~ 
• relacionar conocimienlos lingOíslicos adquiridos en el semeslre anlerior con Jos nuevos que a.qui se presenlen; ;. ': 
• relacionar sus conocimienlos de coherencia lexlual anleriores con: Ja organización del leido (inlroducción, desarrollo y conclusión), 
icfenlificar la idea principal e ideas secundarias en el lexlo; . . . , . · 
• relacionar sus conocimientos ·anleriores sobre cohesión lexlual con coneclores de secuencia cronológica, de organización de lexto, 
de adición; · 
• idenlificar y praclicar estrategias de aprendizaje (de alención dirigida) y ,' en particular, las relacionadas con Ja retención de 
vocabulario. 



El alumno ~cr~ capaz de CJJ>!Jr el lema general de maleriales de leclura aulénlicos, de carácJer no especializado, que conJengan información familiar para él, 
abundancia de cognados y una eslruclura sencilla. Asimismo, el alumno idenlificarj Ja manera en que eslá organizado el texto y podrj hacer úila leclura selecliva 
pam exlraer dalos concrelos así como hacer una Jeclura de búsqueda para localizar un lema y dalos sobre el mismo. 

UNJJlAIJ 1 UNIDAD 2 UNIDAD J 
l. J'rnrrrn'i 1ft'\('t'111knlr'i fil' frrtrrr:t 1. J'rorrsOS' drscrudrntrs de lrC'111r2 J. l'rnrcsn~ drsrrndt•nfrs dr lrC'furn 
·--¡1-(:ffi1oci111irii10~¡1Cflíiüriciñ ___ -------i-~. Conocimientos del mundo • Conocimicnrosdcl mundo 
Oi•rcdicc¡¡;¡,··;¡;,·c~1i11c11id1_1 _________ 

11
_•-'l-'-'rc"d"'ic"c"ió"-n-=-de'-c"'o"'n"'lc"'ni"'do=-----------i--'-'l-''rcdicción del co111c"'n"id"'o _________ 1 

íl1>ícdiccit\il;1~·1;i0i:;Ii-__________ , __ •_.1-''rc'-d~ic~ción de lcng,11~:~1ie'------------i,,-'="r~cd~fión de lcnr11aje,__ _________ 1 
[1:i11n1_1JS}r_ci!1!~1-· . __ ·_,.-.,.-,-,---,-----r?".-'-Tipo< de lectura 2. 'J'ipos de lectura 
_:J._!=clur;!_}l~ir.:1:!!~.Ys.!.r.E.tJ!;_t¿cJ!i~¡~1~tl~1 • l.cclura de ojcad:J, selcc1iva, de bi1squcd:t • l.cc1urJ de Ojeílda1 sckcliVí1~1_sq.1~1c~da _____ 1 
~J~,1~al<¡:i:i1_11_,~'''-'i!>!'.~'-'-ri_o, _________ 1 ~3.~17'1t~:i_le~ias de voraflulario J. li<!!::i~¡:i:is de vor:il111forio 
~~l)joo;: \"trh1!'_t.•l ___________ _, __ •~S~'111jjQ.S de sus!.: tr,rr, r,n • Sulijns de verbos: inr.r•I: sust.: :1nrr,rnrr, 1nn,rnn, 

~c.;!1J}jos de :i.~l_\:i.:.rhio~: IJ~·~'!'!\l • F;1lsns cm1n:tdos • J~s de smi: 1h, a 
• F:il1us cm•11:1do1 • Fals~¡_gi~""'"'"·º"'s.,_ ___________ 

1 :l.J._~11_r_rw~-,~,j~1i.i~!lt:~~ .J. A10J~!!_!1.!Jl~J!iih1ico1i 4. ,\i;prcto-. li111:_~iii~•l~k,~o-• __________ 1 
~UE1cio11E!_S!!l!t1fl)~Jti_!•!~l1:1!~'!'.i~1!~,J~".t.!!!!~·- ~racion_cs subord.: rrb1iv11,:thll, uhirb,"·brn, wlrrrr. •Q_{!i_cioncc; c;11bo..rrl~~t..~Mtl1, 11l1rn, \tl1trr. 
~l)~~~~in~l~~.!.i•~1~'!!.'~º!~~~~~ ~Lfl~csivo :m~'ijón • Ticml!_otco111i~~"~"-"'•''~r'-"~''-1"------I 
_'._l;iyomil'."_:1!1J:~,~~/Jll • Verbos con preposiciones • Vcrhos~~-os_ic_io_n_c_s ---------• 
~~:1sall'!.'~i'!!P~~.!!.J_Q} • Vo1J~:tsiva_r.rcsc111c, p:m1do, fururo • V_~"'as,_,iv"''-.,.-~-.,.,-.,.--------I 
~1!1. rnml. ~1u~~·~~!1i&~'· slmnl1l,~~!.!:,..&!!• l11 • Modi1imos y giros ír.ueológicos •Modismos y 1:iros frascológ,icos 
_'.._l.-~lj~_'1J~iros fr:11E'_ll_<!_~ico1 • V11c:1tml:irio Msico: 60 pal>hm • Voc:1hnl:1rin hásicn: 60 p:1l:ibm 
_!_\0EEbul:ir_i~1J~~~i-~1:1.;iiº-1~•:1ocla"-hr~:1.'-1 -------lc:----,,--,-----------·l.,-------,------------I 
~!..1~\fl!.cJ.!~~d.~~r_i~r:_'i.!Yn~ 5.A_'iJl_~!~.U.IJ!c.!~r-•_h·,c".-· ----------<~._!.\'ifl~l.!!.~fü-~i-~1·~11_.•,.,...---,---,-..,.,----l 
_-_f·!l!E!!!!.!n'!'!<:.!.1.!.c:;Jkl_p!i.!_t:~!!_dc co111unicac_ió_11 __ -~-:.L!::<!~Poncnlc~ del proceso de comunic:ición • l:~~P.Qnentcs del proceso tk' cor1111nicacil\11 

• Coherencia: 5.2 Cohcrcnci:t • Cohcrcnciil: orc1nl1:ariGn: inlr.t.lmrrJrnnrhnlAn. 
__!'_orsell_i!~.c_ii'•1_1_cr_o_!'!!!!.1!~i.c:1 • inlrodu~ión I dmrrollo I conclusión n inlroduccióo / dcmrollo I conclusión 
...!:_f!!J:=!l.!l!~si~1!_!.tl!'.!jlíÍncir.:lU.hl~~~1111!ar i:t ___ ~~~princinal /idea~ sccundari:ts ~rinciP71f1 ideas ~ccund;ui:t~ 

• Cohcsió11 5.J L• cohesión -:·-C.':-º-::-he_s_ió-:11--.::-:----------.-:..-i 
-ñ-1{Cii.·rcnci;i :111:1!0ric:1: (lflllllllllllm 11cnu11:iln, 1mmirn1 y • llclCrcnci:t :rn:1fórica y Ci\lafóricil: rronombm prn1111:dr1, o Rcfcrcnci:i :m:ifóric:t: pron, rrr1.11nm. y dtmoilr. 

1lr11111Ur:i1irn'c.,· ,.-,,,...,------------l-rn~si.r111v1lrmndnlivni, 
-¡,-Jtcd1111iiai1cia lcx ic:i • Jtcd11oda11ci:1 léxica IJ Hcd1111d:inci:1 Jixic:i 
-,-J imli'C:üiOrL·S~1Cs~cuc11cia cronolt\gic:l. i111hr lir¡:innln¡:, 

ll1rn, l:iltr, fin:dly,111 lhr r111I, :1flrr, l1tfnrr, finr(f)), sttoml{ly), 

lhird(ly}. 

• indic:ldorcs de ori~ lcxlual: 10 Lri:in uirh, 10 conrlut!r, in u indicadores de org. tcxtu:1I: in rhr brcinnc, 10 brcin •ith,fn 

ronthuion,lorntlup,nn1(fy},srtontl(ly),ll1ird(ly),h1 ll1rfirsl plur. ~t!!'..!~~·1'1-'.~21r1 In rnnrlmlr, 111 rnncht!lon. 
u concc1ori:s IJUC :tt,rtg:m: :ab11, mocrovrr, rur1hrrn1orr, in 

TERCER SF.Mlt<;TRE: Lectura dctnllada 



llORA!i TEMÁTICA 

1. PHOCESOS DESCEtlDENTES DE LECTURA 

• Conocimicnlos del mundo 

• Predicción de conlenido 

• Predicción de len9uo)e 

21\ 2. TIPOS OELECTURA 

• leduro de ojeada · . 
'Skin1mi119' 

• leclura selecti'1a 
'Sc•nning' 

• Ledura de bdsqueda 
'Sc•n:h reoding' 

PRIMERA UNIDAD 

ORGANIZACIÓN DEL TEXTO (1) 

OBJETIVOS EDUCATIVOS 

El ALUMNO SERÁ CAPAZ DE: 

1.1 Ulilim sus conodmlenlos del conlenido de b leclura 
poro comprender. 

1.2 Predecir el conlenldo dcl lexlo poro comprender. 

1.3 Predecir e) ~nguoJe ~el texlo para comprender, 

2 •. 1 Hacei una ledura de ojeada para exlroer el lema 
general dellexto. 

2.2 Hacer una ledura para locaizar lnlonnación 
especifica. 

2.3 Hacer una ledura para localizar Informad In sobre un 
·lema. 

SUGERENCIAS DIDÁCTICAS 

El mmlro escribe en el pizarrón de 8 a 10 oraciones en 
espaftol que conlienen en desorden los punlos mls 
importantes de b,'ledura: anles de leer el texto. los 
alumnos propone~ un orden pari1 bs otadones: et 
maeslro anota en•el orden las or:iciones propuestu: 
los alumnos leen para comp:irar su propuesl.:1 con lo 
dicho en el ledo. 

El mJeslro escribe en el pizarrón de 8 a 10 oracklnes en 
espaftol que conlienen en desorden los puntos mh 
importanles de b lectura; antes de leer el lexlo, los 
alumnos proponen un orden pilr.:1 bs orilciones: el 
mmlro anota en orden las orociones propueslas; los 
alumnos leen para comparar su propuesla con lo 
dicho en el ledo. 

Los alumnos predicen, a partir do la ledura del Ululo y do 
un '.skimming'vorlas pabbras en espaftol o en lnglt!s 
quo podrlan presenlarse en el loxlo. El maes~o In 
anola en el piz:m6n. 

El mmlro pone una fisla de temas en el pizarrón; los 
alumnos leen ripid:amente el lello y deófen cuil de 
los lemas anolildos por el maeslro corresponde il IÍ 
lcclura. 

El mmlro asÍ<Jna un papel a los alumnos (eJ. el de un 
Ingeniero en compulildón que tiene poca 
experiencia); los alumnos buscan en la sección de 
anuncios clasifcados los correspondientes a empleos 
y escogen el mls adecuodo pora el papel asignado. 

a m:ieslro pide 3 los :ilumnos que loCilticcn en un lello 
un lema y dalos relotivos al mismo (eJ., en el Indice 
de una revisla los alumnos local~•• artlculos sobio 
M~xlco y los aspedos del pals lralados en el mismo). 



l. ESTRATEGIAS DE VOCADULAíllO 

• Suí.jo de vc1bos: •Cd 

• Sufijos de adverbios: .fy, •IY.ird{s} 

• F•lsoscogn•dos 

• A9rupamienlos ~xicos 

n Modismos y giros rraseológicos 

• Verbos con preposiciones 

•Frases verbonominales 

•C6cMs 

4.ASP(CTOS llflGÜiSTICOS 

• Or:idoncs subordin:idas 

3.1 lnrorir el slgniíicodo de bs p•bbros a panit de su 
terminadtln. · 

3.2 Inferir el s~nií1C.1do de las palabras a pa~~ do su 
lerminadón. 

El maesl10 erpfica y da ejemplos de \'erbos h:rminados 
en ·ed y de advorbios terminados en ·ly y •W.ud(s); 
el mmlro expíica cómo se puede lnrerir el 
signiíicado de verbos ylo ::idve1bios desconocidos a 
partir de su lermin:u:ión (o empez;ar a comprender el 
si!)niíicado de esas palabras); los alumnos pradican 
la iníerencia de si9niíicado con los ejemplos del l<xto 
o con fisl:is de p;:ilJbt:is con cslos sufijos aporbdas 
por el maoSlro. 

3.3 Reconocer palabros en Inglés que se parecen al El mmlro expfica y da ejomplos de falsos CO!Jnados; el 
esp•nol,perolienenunslgnificadodilerenle. mmlro senara los ralsos cognados en el ledo, en 

c:ida lección. 

3.4 Reconocer y enlender el slgniíicado de los mod'ISlllos El maestro recuerd• • los olumnos el uso de modismos y 
y giros fraseolOglcos más comunes. giros fraseológicos. los alumnos buscan en el lexlo 

ejemplos de esle lipo y copian eslos ejemplos. 
3.5 Reconocer grupos verb:ales formados por un verbo El maeslro se/iab verbos •acampanados de 

seguido de una o mjs preposiciones y enlcndcr su lltcposlciones y cxplia cómo t!sl;1s ambl3n el 
signifiado. signifie:ado princip:al de un vc1bo. 

3.6 Reco.nocer grupos ve·~onominalcs y ·entender su 
significado denlro del lexto. 

3.7 Reconocer los grupos léxicos que funcionan como 
unkfades d\! si!Jnlfcdo y no como palabra por 
palobro. 

El maestro Indica los grupos vc1bo-nomin31es que 
•parecen en el lexlo con b ÍU1afxfad de moslrar su 
luncionam~nlo de s~nificación. 

• Pronombres relalivos: lh•t, who, 1Yfrl<h, wlren, 4.1 ldenliícr en el lexlo y comprender oraciones 
w/rere. subordinadas lnlroducidas por eslos pronombres 

relativos. 

El maestro exp6co y da e)emplos do b runcl6n de los 
pronombres relalivos dentro de la oración como• 
sus1au1os de (un) ob)elo(s), (una) ,,Orsona(s), (un) 
lugar(es) o tiempo(s) mendon•dos anlerlormenle en 
la oración; los alumnos locafizan ejemplos en los 
le1los y responden a la pregunla: • ¿ a qu! se refiere 
la palabra who, whlch, lhat ... en la linea ... 7• 

Fra~s nominllcs de v;uk>s componen les y un 4. 2 Reconocer y comprender rrases rormad:is por v:uios 
susl:inUvo ::idjelivos ::inlepueslos al suslanlivo. 

• (1 posesivo'•n9losoj6n 4.3 Reconocer y comprender rrases formadas con el 
posesivo anglosajón. 

los Ollumnos loc:ifiz;in tJ-:mplos de rr:1scs en ti leklO, 
indican el susronlivo y los adjelivos que lo modir~an y 
d3n el equivalcnle de 1J ft3se en csp:il\ol 

El macslro exp6co y da e)emplos de la eslrudura y 
s~nií(ado del posesivo; los alumnos local~an en los 
lextos eJcmplos del mismo y d3n su equiv3lcnle en 
esp3ftol. 



• Los pmdos sinple y pelfedo (2) 4.4 ldenlií1or y comprender erpreslones verboles ·en El maeslro recuerdo las moderlslicas y el si,lnif1C.1do 
pasado simple y pmdo periedo. de eslos liempos verbales; los :alurmos subrJy:an en 

el lexlo ejemplos de eslos verbos y don sus 
equivalenles en cspaflol 

• Verbos modales en pmdo: couk/, mighl, slroukl,, Ú Reconocer y comprender oraciones conlenlendo El mmlro expfica y da e/emplos de la eslrudura; los IVOU/d, Ol>)hf lo, expresiones modales de consejo, permisibif'xbd y alumnos localiun en los lexlos ejemplos del mismo y 
posiblidad. dan su equivalenle en espa~ol 

• Voc:ibubrio bislco: GD polobr» 4.G ldenlif1c:1r y comprender GO pabbras que aparecen Los alumnos, una vez concluido el ~abojo con un 
con frecuencia en los lexlos. malerial de lecJvro. releen el lexlo rlpklamenle 

r.indose en bs palabras que han aparecido 
repelidomcnlc y lrllodo de recordor su slgnif1c:1do, 

5. ASPECTOS OISCURSIVOS 

• Los compone ni es del proceso de comunicación: aulor, 5.1 Reconocer el oulor, posible ledor, Upo de lexlo y El maeslro, por medio de pregunlas. nevo ol grupo o lcxlo y leclor époco de publicoclón. reconocer esle lipo de componentes del proceso de 
comunicodOn (la octivklod debe durar unos dnco 

• Cohcrencfa 
minulos) ya sea oral o esci~o. , 

• Orgonizadón cionofóllica 5. 2 Reconoc.r b organización cronofólllca del leido, Los alumnos ponen en orden un lexlo con esle lipo de 
organización (una hislorio, relolo, elcélera) que ha 
sido corlada en pirralos. 

•Idea principal e ideas secundarias 5.3 Reconocer las Ideas principales y secundarias de un los alumnos subrayan las Ideas principales con un color 
ledo. y bs ldc;is secundari:as con 0110 color. 

•Cohesión 

n Relerend> anafórica: prononrbros pctSllllalos, 5.4 ldenliricar y reconocer pronombres personales, Los olumnos subray>n en un lexlo bs redes anolOricas y posesivos y demoslralivos posesivos y/o demoslrolivos osl como sus relerenles marc:in con ncchas las rcfe1cnles correspondienles. 
" denlro del lundonomienlo lexluot 

• Redundancia léxico. 5.5 ldenllicar el lem~ o lem>s de un lexlo a parlir de lu Los alumnos subrayan las palabras que·conslruyen• und 
redesléxbs. o vorios lemas denlro del le>lo y discuten sob1e el 

lipo de polobro, por ejemplo pueden ser verbos, 
suslanlivos, adjeli-Jos que compat1en un senlido 
dentro del lexlo. 

a Indicadores de oro:1nizaci6n cronológtca: fn lho 5.G ldenlil'oc:ir y ""'l"ender la función de los conedores los alumnos, a p:utir de una &s!3 propordon:iid3 por el beoÍllnÍng, tiren, lotcr. f111nlly, in U10 cnd, anor. be/oro, que seftob el orden cronológico. m:iieslto, ponen los concdorcs que han sido fftst ltrJ. •ocondP1J. t11inlpy¡ 
suprimidos de un lexlo con orgonllOdOn aono'°!Jica, 



G. USO O[L DICCIOllAíllO DILINGÜE 

• P;:a!Jbr:is con v:11ios cquivalentCs: /1ave, 1ikc, etc. 

1. ESTllA TEGIAS DE APREllDIZAJE 

• l!slr:ilegbs de relcnci6n de p;il3bras nuevas 

G.1 Escoger enlre los varios equivalenlos de un 
d'iccionorio el que corresponde al conlcxlo de lcdura. 

7.1.Conocer y aplicar estr.ategias para la retención de 
palabras nuevas: a9rup3r palabr.as que esJén 

, relacionadas en sl¡¡nií1C1do. . ' 

El maestro expfio con palabras conocidas (por e)emplo: 
havo, liko,) que una núsma palabra tiene varios 
slgniíicados: los alumnos buscan en el d'icclonario las 
palabras impo~anles que desconocen y que no 
pueden inlcrir, los alumnos diseu1en cuil de los 
signiíicados del diccionorio es adecuado para oda 
palabra, en el conle•lo de la lectura. 

El maeslro expGca que el agrupar p:ibbras que están 
relacionadas en slgniíicado y que han Ido 
aporecicndo en las leduras ayuda a Ja rclención de 
fas mismas: los alumnos practican escri>lendo en 
grupos ~!;abras que aparecen en leduDs ;interiores 
(eJ .. copian y agrupan los nombres de ciudades, de 
paises, eldlmJ. 
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TEMÁTICA 

1. rnoccsos DESCEllDENTES DE LECTURA 

• Conocimicnlos del mundo 

• Predicción de conlcnido 

• Predicción de lenguaje 

2. TIPOS DE LECTURA 

• lectur3 de oje:id3 
'Skúnmin<¡ 

• lectur:i sclecUv3 
·scan11i11a· 

• ledur:i de búsqueda 
'!;t!nrclrrr.ndin!(' 

SEGUNDA UNIDAD 

ORGANIZACIÓN DEL TEXTO (2) . 

OBJETIVOS EDUCATIVOS 

EL ALUMNO SEllÁ CAPAZ DE: 

1.1 Ulilizor sus conodmlenlos personoles por• 
comprender el conlenido de b lectura. 

1.2 Anlicipor o predecir el conlen;Jo de la lecturo para 
locill•r I• comprensión, predocir ~I posible len9u3jc 
del lexlo parl í.lci61ar su comprensión. 

1.3 Anllcipor o predecir lo lemlíoca de l»or9onlzoclón 
k!xica pora loci61or su comprensión. 

2.1 Leer r~pkfamenle el lexto p;ir:i ext1::ier su tcm:i 
genoral 'skimming' y leor rlpidamonlo el loxlo, 
'ilimmlng', para reconocer su forma goncral de 
org'aniz:td6n. 

2.2 lm para enconlrar información especifico 
•sCDMing: 

2,3 LoC3í~ai en un lexlo dónde se lrala un lema 'scorc/r 
rearlin!)". 

SUGER~NCIAS DIDÁCTICAS 

El maoslro, anles de que el grupa. e1111lece b lectura, 
esaibe una íisla do pabbm irlportonles lomados del 
ledo: los alumnos recueafan lo que saben sobre bs 
lemas SLf!lerilos por bs polobras. 

Los olumnos, despu~s de la leclura del Ululo y sublilulos 
y de un análisis de l3s ílusttoiciones que acompaftan 
el lcrlo, p1edicen información y vot:1bul.uio que 
podrlo pr"enlarse en el le•lo. fJ m•eslro onolo en el 
pi:anón estas predicciones. los :alumnos leen ~r:i 
encontrar =.i sus predicciones fueron cauccl:is o no. 

l!I m:ieslro or9:iniz:i l:i comprensión en lorno 3 grupos 
léxicos que el olumno delecto por medio de polobr•s 
subroyodos. 

El m3eslro pite ~ grupo que fe3 r.1p'd:imenle el ICJ1!0 pJr3 
decir de qué lrol• y eipíoca cómo esll organizado b 
iníormación de un lcklo: un menú, por ejempb. 
p1csenl:1 primero bs :iper~ivos, lue!]o bs sop:is; URJ 

biOIJr:ifia slt;¡uc un 01den aonotOgCo. 

l!I mleslto :inol:i en el piz:in6n un:i tisl:i de d:ilos que ef 
9rupo debe enconlror en ol loXlo (pot ejemplo, en un• 
biografio, el lu<¡or y fech• do nocinienlo, los cslu<lios y 
bs oportociones principoles y lo fecho de muerte do b 
persono ary• bioerafio Ice ol 9rupo) 

El mmlro onol• en el plmrón una fislo de lomos que el 
grupo del.le loc:aliz:u {por ejemplo, en un Indice do 
libro, el c:ipllulo o p:1r1c donde se t1:1l:1n los tem;u 
:molados. 



J. ESTllA TCCIAS DE VOCAílULARIO 

• !:uíijos de sustantivos: ·cr, -ce, •rss 

• FolsOHO<Jnodos 

• Agrupomienlos léxicos 

• Mridismos y giros froseoklgicos 

n Verbos con preposiciones 

1i Frases vcrbonominales 

nC6cMs 

~.ASPECTOS llt/GOISTJCOS 

• Or3ciones ~ubordin3das 

3.1 lnlerir el slgnific;ido de las polobros o portir de su 
lermlnadón. 

1: 

El m:1estro explic3 y d3 ejemplos de susl::inlivos 
lerminados en -er, -ee, -ess: el m:iestro expflQ cómo 
se puede inferir el si!Jnific;ido de suslonlivos 
desconocidos o porlir de su lerminoción (o empezor o 
comprender el signiricado de esas p;il.Jbras}; los 
3lumnos p13dicoin la inferenciJ de signirodo con los 
ejemplos del le>lo o con lislos de pobbros con eslos 
sufjos aporlodos por el mmlro. 

3.2 Reconocer polobras en inglés que se p>1ecen ol El moeslro upfico y do ejemplos de lolsos cognodos; el 
espofto~ pero lienen un s~nificado dilerenle. moeslro seftol:J, en cado lección, los falsos cognodos 

en ellexro. 

3.3 Reconocer y enlender el si!]nilí~do de los modismos El m:ieslro recuerd3 a los :ilumnos el uso de modismos y 
y giros f13seolOglcos más comunes. giros rroseoklgicos. los alumnos buscon en el le•lo 

ejemplos de esle tipo y copian eslos ejemplos. 
JA Reconocer grupos vorboles rormodos por un verbo 

seguido de uno o más prcposkiones y enlender su 
sk.Jnificado. 

El maostro seftolo verbos • acompoftodos de 
preposiciones y explica cómo éslas cambi.ln el 
significado princ;pol de un verbo (por e)emplo, look 
lor, look alter, find ou/ ). 

3.5 Reconocer grupos verbonominales y enlender su El moeslro indico los grupos verbonomino~s que 
signifie<ido denlto del lexlo. :ip;11eccn en el texlo con 13 f111:ili!fad de mostr;ir su 

funcion:imienlo de signific3ción. 
3.G Reconocer los grupos léxicos que funclonon como 

unidodes de slgnific;ido y no como pobbl3 por 
polobra. 

El m::ieslto indic:i los 9rupos de p:il;ibras que conslruyen 
un critM que ;ip:irecen en el lexlo con la fin;afd;ad de 
moslror su runcionomienlo de si<:¡nificoci6n, •J. /fow 
old are you7 / anr.yws o/d. 

a Pronombres reblivos: w/10, wldc/1, th:it, wl1ere y 4.1 Reconocer en el lexlo y comprender l:is oraciones 
wl1en subordinodos Introducidos por pronombres relJ!ivos. 

los :ilumnos ponen un cftculo ;alrededor de los 
pronombres tel31ivo5 w/10, whlc/1, that, where y 
when y dibujJn una !lecho desde el pronombre hosl• 
l:i person:t, objelo, IJg:n o momenlo a los que los 
pronombtes se refieren (por eJcmplo, Thls b thtt 
m.1n who livetl .lcross tha 5lreet ... ). 

• CI posesivo onglosojGn 

• Voz p:isiv:J en prescnle, p:Js:Jdo y fuluro. 

• Vocabu'3rio básico: GO pobbl3s 

5, A~PECTOS DISCURSIVOS 

4.2 Reconocer y comprender el signifcdo de (r::ises El m:ieslro expr.c:i el si!Jnif1C:ido de r1:1ses de posesivo 
formodos por un posesivo con 's. an9losojón; los olumnos subr•yon en los le•los es los 

frJscs y discurcn su posible slgnific;ido en espoftol 
4.3 ldcmlifcr en el texto y comprender oraciones en voz El maestro explic.:a r¡ué es l.:a voz pasiva y cu.11 es su 

pasivo en presenle, posado y Muro. significado; los olumnos locorizon ejemplos en cl l0>lo 
y lrolon de enlender su slgnifoeodo. 

4. ~ ldenlificor y comprender GO pobbras que aporezcan Los alumnos hocen juegos con palobras y uS3n olros 
con frecuend.:a en los lexlos. lécnic.Js p:ira memorizar las p:ilJbtas nuevas. 



• los componenles del proceso de comunimión: aulor;., ~.1 Reconocer al autor, posible ledor, lipo de lexlo, lugar 
lexlo y lcclor y ~poca de publicadOn, 

El maeslro, por medio de pregunlas y cuadros, Heva o 
los :ilumnos :i reconocer esle tipo de componentes 
del proceso de comunlcaclón, l;i t1divkbd debe duroir 
unos cinco minulos sc:i or:d o cscrit:i. 

•CoherenciJ 

• OrganizJdón tcxluat 

11 lde::i prinópill e ktc::is secund:iri::i!'i 

•Cohesión 

5.2 Reconocer la Introducción, desarrono, y conclusión 
como aspedos de la organización de un m>leriol. 

El mm Ir o seft•la, en, un articulo de revista o periódko, 
el párrafo o plrralos inlroduciorio(s) y el párrafo o 
pánafos donde se cncuenlr3 lJ conclusión; los 
alumnos leen lJ Ílllroducción y Coiiduslón y dicen en 
sus propiJs p;il:ibras (p;ar;ifrasean) lJ inlormación que 
s:ic:in de e!.IJs p:utes: a eslo sil]ue exlt:icdón de 
datos (con pre!Junlas Ot3les o esailas del maestro) 
de l:i p:ute rcs!Jn!e del m:ilcriaf. 

5,3 Reconocer l.1s kfe:as principales y secund.irias de un Los alumnos subr;iy;m las Ideas prlncip:des con un color 
le110. y las kleas secund31ios con olro. 

n neterenci3 ::in::if6riC3 y ct:if61it:1: pronombres 5.4 ldenürar en el le•to il qué se refieren estos El m:iestro h:ice pregunl::is orale' o escrbs con el 
personJlcs, ::idJelivos posesivos y pronombres pronombre~. fo1m;:a10: ti\ qu~ se rcficre ... en 1.:a line3 .•. 1 
dcmoslr:ilivos 

u Redund:mcfa léxic3 5.~ ldenlificar el tem3 o lem:is del le•lo a .pa~ir de tos 
palabras que se repaen. 

• Indicadores de organimiOn lcxlual: lo bcgln wllh, lo 5.0 Reconocer conedores que lnlroducen, seAolon 
concludc, lrr concluslon, lo cnd up, firsl(ly), organlzodón o Indican conclusión. 
scconcl(ly}, tl1lrd(ly}, in ll1e firsl plJce 

G. USO DE DICCIOllARIO OILUIGÜE 

• C:nlr:id:is de dicclon:uio 

• Paia~IOscon varioscquivalenles 

7. ESTRATEGIAS DE APREllDIZAJE 

• Esrrolcgias de rclenciOn de palab!Os nuevas 

Ci.1 Comprender 13 Dr!Jtiniladón y funcionamiento de l;is 
entradas de un dicciona1lo bilin90e. 

0.2 Escoger enlre los varios equivalcnles de un 
diccionario el que corresponde al conlcxto de lectura. 

7.1 Conocer y apricar estrategias para la retención de 
palabras nuevas: visuar~ar. releer, reescribir y formar 
una lm:igen del significado. 

los alumnos subrayan las pabbras que "conslruyen· 
uno o varios lemos dcnlro del te110 y disculen sobre 
el lipo de palobra, por ejemplo pueden ser verbos, 
su!.l:mlivos, adjetivos que comparten un sentXfo 
denlro del lexlo. 

El maeslro scfl.JIJ en el lexto conedores que indican 
inlroducdOn, desarrono y conclusión y explica cómo 
por medio de éstos el autor gufJ al ledor a Identificar 
e!.las partes del maleri;il de ledur3, 

El maestro expfica 1;i or9:mizacl6n de un;i entrada da 
dicdon:uio bilin!JOe, sus par1cs: abrcvialuras, 
ejemplos, pronunciación, sil>bicación, para que el 
alumno oiprcnda a locafizar la información que él 
busca o necesita. 

El macslro escribe or;iciones en el piz:món lom:id.ls del 
ledo, c:id:i un:i conliene un3 p31Jbt3 desconocida 
subrilyilda que no se puede inferir y es esencial pilril 
la comprensk\n de la oración; los alumnos en parejas 
buscan en el diccionario el equivalenle que se ajusla 
mejor al conlexlo. 

El mmtro e•pfica para qu~ sirlen las eslrate9i.1s para 
aprender vocabulario y cómo se pradican; los 
alumnos pr:iclican visua~zando una p;ibb1a, 
formando una im39en, releyendo, etcéte;;1, 



TERCERA UNIDAD 

ORGANIZACIÓN DEL TEXTO (3) 

llORAS lEMÁllCA ODJEllVOS EDUCATIVOS SUGERENCIAS DIDÁCTICAS 

1. PROCESOS DESCEllOEUTES DE LECTURA EL ALUMNO SERÁ CAPAZ DE: 

• Conocimienlo~dcl mundo t.1 Hacer uso de su conoclmienlo dCI tema p:ira Los alumnos leen el tltulo y subtllulos del te1lo y h:tt'en 
comprender el texto. hipólesis ocerc:.:1 del posible conlenido del ledo 

• Pretliccióo de coolcntlitlo 12 Ptedecir polabtos que pueden prcsenlarse en el baslndose en su conocinlenlo del lema. De b 

texto. misma manera, onticlpan 135 palabras que pueden 
presenl:irse. 

• Pred~ción de len9uaje 1.3 Predecir b posible or9an~ación del texto. los olumnos leen el lexlo rjpidamenle y enl~nden ti 
lema de ~sle; captan 13 idea prlncipat, el nuestro 
9ula a los alumnos a formar sus hipólesis y les da 
relroatimenlación p;ir:i verifcrlas; Los ;ilurMos leen 
el lexlo r.1pid3menlc p;u:i ver cómo eslj 019:iniz:ado. 

7. TIPOS CE LECTURA 

• Lectura de oje:id3 •:Jümmin!J • 2.1 !:e9uir pradbndo los tres tipos de lectura par:a ver El maestro proporciona una serie Vilrbdil de le1los p;ua 

• leclura selcdiv;i ·~:intün<J • ' b organizoción del ledo, el lema del texto y ou idea que los illumnos escoj:in un lipa de ledura en tunciOn 
principal de un propósilo. Los alumnos aplican dos lipos da 

• lectur• de büsqueda ·sco1cl11cnding· lectura • un mismo texto y detcrminon tos diolinlo• 
p1opósitos. 

20 3. ESlRA lEGIAS DE VOCADULARIO 

• Sufijos de verbos: ·ln!J, • cd 3.1 lnlerir el sl!Jnif'icado de los pabbros a portir de su El moeslro explica y da tjemplos de verbos lermlnodos 
lermlnación. en ·lng y ·cd; el mmlro cxpf1c:.:1 cómo se puede 

inlerir el si<;nific:.:1do de verbos ~esconocidos a portir 
de su lermln:ación (o empczai a comprender el 
signiícoado de es:as palabras): los alumnos practican 
13 inferencfa de sk,Jniíic:ado con los ejempSos del le•to 
o con listas de 11:al;ibr01s con estos sufijos ttportadas 
por el ~eslro. 

""' -
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• Ptcfios de suslonlivos: ob·, >-: su~jos de susl•nlivos: 3.2 lnle1i1 el sl<:Jnifocodo de bs polob1>s • porti1 de su El mml10 explico y do ejemplos de suslonlivos 
termin:ados en ·•mee, ·ence, ·ancy, ·ency: el 
maestro explica cómo se puede lnferir el signilic:ado 
de susl:mlivos desconocidos a partir de su 
lenninación (o empezar a comprender el signitic:ido 
de esas palabras); los :ilumnos pradican la lnferencfa 
de siiJnific:ido con los ejemplos del lexto o con Ustas 
de polob1os con eslos sufjos oportodos por el 
m:ieslto. 

·•mct", ·encr, 0 ;,ncy, ·ency prefijo o lerminaciOn. 

• Falsos CO!Jn:idos 

• J\9mp:11niénlos léxicos 

11 Modismos y 9lros fr:iseoló!Jicos 

11 Verbos c~n preposiciones 

u Frases ve1bonomin3lcs 

•C6cMs 

4. ASPECTOS LlllGÜISTICOS 

• Otaciones subordina~as 

3.3 Reconocer y comprender los falsos COIJnados. El m;icstro explica y da ejemplos de f:alsos C09n:idos; el 
moesl10 seftolo los falsos coonodos en el le•lo, en 
codo lccciOn. 

3.4 Reconocer y enlende1 el sl')nificodo de los modismos El mml10 1ecue1do o los olumnos el uso do modismos y 
y nitos hmoló<¡icos mjs comunes: 9i1os hmoló<¡lcos. los olumnos buscon en el le•lo 

ejemplos de esle tipo y copion estos ejemplos. 

3.5 Reconocer grupos vc1b:llcs formados por un vc1bo 
se9ukfo de una o mis preposiciones y enlcndcr su 
sit;nificado. 

El mml10 seftolo ve1bos ocompoftodos de 
p1eposlciones y e•plica cOm<lo hlos combbn el 
sit;nifocodo p1incipol de un ve1bo (por ejemplo, go lor, 
go ilfter, put out) 

3.0 Reconocer orupos ve1bonominoles y entender su El moesl10 indico los orupos ve1bonominales que 
sit¡nificodo denho delle•lo. opo1ecen en el ledo con b rinoídad de mosllar su 

luncionomienlo de si<)nifimión. 

3.7 Reconocer los orupos léxicos que luncionon como 
unldodes de sloniíic:odo y no como polob1> por 
polob10. 

n P1onomb1es 1elotivos: rli>I, w/10, wMcl1; wl10n, where t 1 Reconocer ellemo de In omiones subo1dinados. Los ohlmnos buscon en el ledo oraciones subordinodos. 

• Tiempos continuos: 

• P1esente: el ve1bo ro !1e • el po1ticipio ptesenle (·lng), 
+expresiones adve1blJles: no1v, todJy, tlds montlt. 

n Pas:ido 

•Voz pasiva 

• Vóc.ibufa1io b~sko: 00 palab1as 

4.2 Reconoce1 b lo1mo de los tiempos continuos: e 
ldenlif~or la te1minociOn /ng como lndicodo1 del 
liempo ptesente. Jdenliíar en el lexto los ve1bos en 
presenlc continuo; reconocer e1Cprcsioncs 

í aidverbiJles que indican el presenle conlinuo. 
Reconocer en el lexlo las lormn y el si!Jnificodo de 
los ve1bos en pmdo conlinuo. 

4.3 ldenlificor en el texlo y comprender 01>ciones en voz 
p3Slv0. 

4.4 Reconocer y bolar de memorizar 135 polob1as 
nuevas. - .. ·· 

Disculen en el grupo IJ rundón de los pronombres 
relJ!ivos. 

Los olumnos locor.zan en el lc•lo y sub13yon l>S lo1m3S 
ve1boles conlinuos. Copbn bs 01ociones con estos 
form:ts. Comparan eslas oradoncs con bs de los 
verbos en tiempos slrnples. Discuten en grupos o en 
equipos el significodo de los 01ociones en tiempos 
"continuos. 

Los ahlmnos loco6zon ejemplos en el le•lo y holon de 
enlende1 su signir:pdo. 

Los olumnos hacen f\legos con palab1as y uson ohos 
lécnlcos paro mem\i1~01 los polabl3s nuevos. 
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5. ASPECTOS DISCURSIVOS 

• los componentes dr.I proceso de comunlc:ici6n: outor, 5. 1 Reconocer al autor. posible lector, tipo de texto, 
lexlo, lector lugor yc!poc:i de pubrcción. 

• Cohe1encia 
n V;ilor comunic:itivo del lcxlo 5. '2 Reconocer el volar comunicativo del texto. 

•Cohesión 

• Conectores de adición: •nrf, besldcs, a/so, as well as 5. 3 Reconocer los conectores de adición y comprender 
su función de Indicar o seftalar relaciones de adición 
entre 013ciones, p~rrafos o secciones de,l lexlo, 

n Coneclorcs de conlr:isle: but, yd, howcvei: 
nevcrtl1clcss, on t11e one l1and. on lhe other h:ind 

• Coneclores de ancrnaliva: or 

G, lllDICAOORES TIPOGRÁFICOS 

5.4 Reconocer los conedores de conlrasle y comprender 
su funcl6n de seblar reladonei de oposición o 
conlrasle enlte or:iciones. párrafos o secciones del 
texto. 

5.5 Reconocer. los coneclores de •Hernaliva y 
comprender su función denlro del texto. 

Por medio de preguntos, el maestro ttevo al grupo a 
reconocer esle lipo de componenlcs del proceso de 
comunlc:ición (la octivid•d debe dul3r unos 5 
minutos). 

Por me<flO de preguntas, el maestro nevo al grupo a 
Identificar la función principal del lexlo: Informar, 
adve~ir. prohibir, lnv~ar, ele. 

El maeslro expica 13 función de los conectores de 
adición y do ejemplos: los alumnos loc:ilizan en el 
lexlo oraciones unidas por uno de estos conectores y 
rxpllc:in en espaftol (porofraseondo y sin ~aducir) las 
dos ideas 1e!Jcionoid:1s por el conedor. 

El maestro proporciona un lexto del que se han berrado 
Jos conectores ensenados y una fisla de los 
conectores suprimidos; Jos •lumnos, en pareJos o en 
grupos, ponen los conedores .. fJhantes en los 
espacios en blalco del texto (las relaciones enlre 
oraciones, p~rralns o secciones deben ser muy 
obviJs p3r3 que' los oilumnos pucd<1n resolver el 
ejercicio). 

El maestro proporciono un lexlo dH que se han berrado 
los conedores enseft3dos y una &sla de los 
conectores suprimidos; los •lumnos. en pareJas o en 
grupos, ponen los coneC1ores f•llanles en los 
espacios en blanco del le>lo (las relociones entre 
or•ciones. plrrafos o secciones deben ser muy 
obvi3s p3r3 que los 3lumnos puecfan resolver el 
ejercido). ! 

• Valor comunicativo del tipo y laman. de Ichos G. 1 Reconocer el valor comunlcallvo de d~erenles tipos Por medio de p1egun1as, el maestro gula a los alumnos• 
·y ~amai\os de letras usados en el lelllo. f:1~~~: d:~r,~o::::~,.~:. los diferentes lipos y 

7. SIGNOS OE PUllTUACIÓll 
Coma. punto, dos puntos. punto y coma, puntos 7. !Reconocer la lundón de sl,¡nos de puntuación. Por mcdb de pregunl3s, el maestro gufJ a los alurtVlos a 

rec.onocer b función de signos de punluadón en el 
texto, por ejemplo los dos puntos pueden Introducir 
un~ cxplic:ióón, los puntos suspensfvos hac.en un 
llamado o! lector poro que complete el enunciado, los 
signos de odmlración dan lnformoción sobre el tono. 
o adilud de quien asume el enunciado. 

suspensivos, p3réntesis, comin3S, signos de 
inleu09:iclón, de admiración. 



INGLÉS 111 

DATOS DE LA ASIGNATURA 

Plan: 1996 Créd'!os: B 

Bachillerato: Tercer semestre Horas por clase: 2 

Área: Talleres de Lenguaje y Comunicación Horas por semestre 64 

Requisitos: Ninguna materia Clases por semana: 2 

Clave: 4307 

PRESENTACIÓN: 

El programa de tercer semestre está orientado a proporcionar al alumno instrumentos para realizar la lectura de 
estudio. Esta orientación tiene dos aspectos: por un lado, el desarrollo de la lectura detallada, lineal, cómún en el 
trabajo académico; y, por otro, el cultivo de habilidades tales como entender gráficas, tablas o diagramas y 
elaborar resúmenes o esquemas, todo ello propio también de la lectura en este campo. 

Paralelamente, el sílabo contiene objetivos lingüísticos y de reconocimiento de componentes d~I discurso escrito 
que, aun cuando son de menor aplicabilidad que los presentados en los dos primeros semestres, son esenciales 
para la comprensión. 

OBJETIVOS GENERALES: 

Al concluir este semestre, el alumno será capaz de: 

variar de tipo de lectura de acuerdo con sus propósitos. Utilizará la lectura de ojeada para reconocer el tema 
general del texto e identificar su organización; empleará la lectura selectiva para extraer dalos específicos; 
utilizará la lectura de búsqueda para lor..alizar un tema y datos sobre el mismo. Igualmente, el alumno podrá 
realizar la lectura detallada de un texto de carácter cotidiano o académico de nivel bachillerato, breve y de 



Asimismo, al final del semestre el alumno habrá adquirido las habilidades académicas de comprender tablas, 
diagramas y gráficas, asl como la de poder resumir/ hacer el esquema de un texto y utilizar los indices y tabla 
de contenidos. 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

• variar los tres tipos de lectura según su propósito o interés 
• introducir la lectura detallada como otro tipo de lectura que se añade a los anteriores 
• captar la idea principal e ideas secundarias en un texto auténtico no especializado 
• identificar cómo está organizado el texto en general y los párrafos en particular 
• distinguir entre la organización inductiva y deductiva de un texto 
• resumir la comprensión de un texto por medio de tablas, esquemas o diagramas 
• enriquecer sus conocimientos sobre aspectos lingülsticos 
• consolidar sus conocimientos de la cohesión textual: reconocer diferentes tipos de conectores en el discurso 
• desarrollar estrategias de aprendizaje en tomo a la información sintética: cuadros, esquemas, indices, tablas 

··¡¡;w' JH'1ri"'i!'?1lia1f:fW 



CONTENIDOS DE LA ASIGNA TURA: 

TERCER SEMESTRE: Lectura detallada 
El alumno podrá variar de tipo de lectura de attJerdo con sus propósrtos. Utíf•ará la lectura de o¡·eada para reconocer el tema general del texto e identificar su organización; empleará 
la lectura selectiva para extraer datos especifJCOS y utilizara la .lectura de búsqueda para loca 1Zar un lema y datos sobre el m1smo. Igualmente el alumno podra realizar la lectura 
delallada de un texto de carácter cotidiano o académico (de n•el baclul~rato), breve y de organización senona, s~u~ndo paso a paso lo dícllo por el autor con pocos errores. 
As1m1s.mo el alumno habrá adquirido hab1l~a~es académicas como comprender tablas, diagramas y gráficas, y utd•ar los Indices y tablas de contenidos; asl como la de poder 

~~~~r~_il_".'E!!_~l _e_~ema de un texto. ----------• 

1 
____ ___:U:.::N:.::IDA __ D_1 _____ , ____ --'-UN_l_DcA_D_2 ____ __. _____ UNIDAD3 
1'._~.!E.•leelu•a ______________ l,TI~•~!~luro, ___________ +"l.Tip<>sj•_l_e<t,-ur,,.a. ____________ -1 

~~Jt.ra~e-~~:_~~~"".'.~:..d_e_~1~0----~~ooda. salecttvo.de~="'ª'-----l----"' l,,-ec"~~~~~tr1a.debúsqueda 
• lect~a de~!Oda • tect!J'O detallada • Lecti.to <_jetola<!·o:ª----------I 

J,,_AIPO(t01!1ngúidlco1 _________ 2.c.Alfl~ES_ltngl!is11cos 2. Aspecto11ingúidk:_()1 ___ ---------t 
• V01 pasiva pr0SOr1le. posado. rut1.10 A int1Nt1Vo , Voi pasivo Pfe5 . pos P9ffectos. e ntolrvo con modales: • r~inxti..r(j!¡ con conc1K"'l0f'IOI 

---------------- -~ª~~Y!.!!l~~Lsti~~~._could ______ ----------------1 
~.f_~l~l~~~-~~-i:C!""r<?rª'~~--- _ ---~--- --~ ~sl~JY~.~oncOfnP.Ot~ti.ios •A_~~~~·-~~~ -----------< 
~-C!~.iO'~~ !J_S ::: o~ _ ~~~~ npts'? .. ::.:...~S ·----l--°-~~at:~~~~co_tllpal=Ob:..'°'"-------1 
-~~~~-O:"E~ ~~.!J~~~ m~a ~~han _____ .c•.:d•::._:::Sl.fl00ol1d==ª:::d:...'..:;"""°'=c:~c:..igukl(=cc°'.c_ _____ 1 _______ ----------! 
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UNIDADES DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

Primera Unidad: Lectura Detallada (1) 
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1. TIPOS DE LECTURA 

• lectura de ojeada 
'Skinming' 

• Lectura selectiva 
'Scanning" 

• Leáura da búsqueda 
'Search reading• 

•Leáura delallada 
'Receptive reading' 

2. ASPECTOS UNGÜISJICOS 

• Voz pasiva: presente pasado, futuro e Infinitivo 

• Estructuras con comparativos 
• De igualdad: 11 ••• as 
a De superioridad: er ... than; mora - than 
• De Inferioridad: er ••• !han; ltH ... !hin 

• Estructuras con super1ativos 
a lhl ... 111; lha mosL 

• Agrupamientos léxicos 

• Modismos y giros fraseológlcos 

• Verbos cqn preposiciones 

a Frases verbonominalas 

•Clichés 

El ALUMNO SERÁ CAPAZ DE: 

1.1 Variar el tipo de leáura de acuerdo oon su propós~o. Los alumnos leen textos oortos utiizando cada uno de 
los estilos de leáura ya oonocidos por ellos 
('skimming', 'scanning', 'search reading/ según el 
propós~o de leáura establecido por el maestro. 
Discuten las posbílidades de leer el mismo lexto oon 
diferentes e~iosde leáura. 

1.2 Iniciar la leáura detalada. Los alumnos leen textos oortos de manera detalada 
1 fjándose en datos especificas, y tratan de reflexionar 

sobre las intenciones del autor para seguir de cerca 
su razonamiento. 

2.1 Repasar el lema de estruáuras pasivas. 

2.2 Reconocer las t&rminaciones .. r, ~st como 
indicadores del grado oomparativo y supertallvo de 
los adjeWos 'y adverbios en ingl6s. Reconocer los 
elementos moru y lh• most como indicadores de la 
forma analllic:a de los superlativos. 

2.3 Rooonocer la tenninación .. st y el elemento lht 
m0tl como Indicadores de supertativo. 

los alumnos buscan en el texto estructuias con verbos 
en voz pasiva y reoonocen su función o significado 

Los alumnos locaflzan y subrayan en el texto las fo1111as 
comparativas, explican su uso, co¡>~n las lonnas 
regulares de los comparativos, tratan de 
memonzartas y completan oraciones usando 
comparativos. 

Los alumnos localizan y subrayan en el texto fonnas 
supertatNas, explican su uso, las copian y tratan de 
memorizarlas. 

2.4 Reoonocer y entender el significado de los modismos El maestro recuerda a los alumnos el uso do modismos y 
y giros fraseológlcos más comunes. giros fraseológicos. Los alumnos buscan en el texto 

ejemplos de esle tipo y copian estos ejemplos. 

2.5 Reconocer grupos verbales formados por un verbo 
seguido de una o más preposiciones y entender su 
s~nificado. 

El maestro senala verbos acampanados de 
preposiciones y explica cómo éstas camb~n el 
significado principal de un verbo (por ejemplo, pul 
down, up, In, out, on, for, off) 

2.6 Reconocer grupos verbonominales y entender su El maestro indica los grupos verbonominales que 
s~niflcadodenlrodellexto. aparecen en el texto con la finalidad de mostrar su 

funcionamienlo de significación. 

2.7 Reoonocer los grupos léxicos que funcionan oomo El maestro Indica los grupos verbonommales que 
unidades de signific:ado y no palabra por palabra. aparecen en el ledo con la final'Kfad de mostrar su 

funoonamiento de significación. 



• Vocabulario blsico: 60 palabms 

3. ASPECTOS DISCURSIVOS 

2.8 ldenlificar y comprender 60 palabras que aparecen 
con fietuencia en los textos. 

los alumnos releen, de manera rápida, el o los textos 
trabajados duranle las sesiones de dase, y se 
determinan las palabras que por su freaiencia, uso e 
importancia sea necesario aprender de memoria. 

• Los componentes del proceso de comunicación: autor, 3.1 Reconocer el autor, posible lector, tipo de texto y El maeslro, por medio de pregunlas, lleva al grupo a 
reconocer esle tipo de componenles del proceso de 
comunicación. la adividad debe durar unos cinco 
minutos. sea oral o esaita. 

texto, lector época de pubíicación. 

•Coherencia 

• Organización textual 

• Organización deductiva 

• CoheslOn 

• Referencia anafórica 

• Redundancia léxica 

• Conectores de comparación: like, slmllarly 

32 Reconocer la klea principal e ileas secundanas en un 
texto. 

3.3 ldentificar la organización deductiva de un texto. 

Los alumnos ven cómo está organ~ado un lexto desde 
el punto de vista de ideas principales y secundarias; 
analizan qué me<:ios utiliza el aulor para expresar su 
idea principal y los comparan a>n los medios para la 
expresión de las ideas secundarias. 

El maestro expflca a los alumnos los conceptos de 
"deducción" y "organización deductiva"; los alumnos 
ven cómo el autor neva a cabo este lipo de 
orgamzaoón led:ial. 

3.4 Identificar las relaciones de la red analórica: los El maestro hace preguntas orales o escritas del tipo: "¿A 
pronombres pNSOnales, posesivos o demostrativos qué se refiere ... en el renglón ... T 
en el texto. 

3.5 Identificar, por medio de la redundancia léxica el tono 
dela lectura. 

Los alumnos agrupan la redundancia léxica en lomo a 
uno o varios lemas y proponen el lono de la lectura: 
Irónico, a favor de cuál opinión, en contra de cuál 
otra. Se discuten en grupo las propuestas, cuando 
son dislintas, o se justfica la propuesta cuando hay 
coincidenoa. 

3.6 Identificar en el lexto los conectores de este tipo y Los alumnos buscan en el texto los conectores con la 
enlendersu función en la organ~ación. lunción comparalwa. analizan ylo completan 

oraciones con estos conectores. los alumnos 
organizan oraciones separadas en el disairso 
ul1hzando kls conedores. 

• Conectores de adición: In addltlon, besldn, 3.7 ldenlifM:ar en el texto eslos conectores y entender su Los alumnos buscan en el lexto los conedores con la 
moreover, furthennore función. función adlwa: analizan y/o complelan oraciones con 

estos conectores; y organizan oraciones separadas 
en el discurso utilizando los conectores. 

• • Conectores de causa J consecuencia: lherefore, 3.8 ldenlilicar la función de estos conectores en la 
hence, so, lhus. Función: deductiva organización deductiva del texto. 

4. HABILIDADES ACAD~ICAS 

Los alumnos buscan en el le1eto los conedores con la 
función deductiva; diferencian la causa de la 
consecuencia. En un segundo momento relacionan 
columnas por medio de conectores y se"alan la 
causa y la consecuencia. 



• Cuadros, diagramas, Indices 4.1 Comprender partes sintélicas de un texto. Los alumnos explitan oralmente o por escrito ta 
infonnación contenida en cuadros, diagramas e 
Indices, marcando las relaciones que se establecen 
entre las d1st1nlas partes que los componen. 

5, ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

• Es~ategias para tolerar ia incertidumbre 5.1 Desarrollar las eshtegias para t~rar la El maestro explica a los alumnos la impo~ncia de 
incertidumbre. tolerar la incertidumbre en el proceso de ledura: 

saber tolerar que no sepan todas las palabras en el 

1 
lexto: segu1r leyendo aun cuando no entiendan toda 
una estructura u oraoón; lratar de construir el 
sign(icado de lllLID.\il con base en los elemenlos 
que entendieron, sin importar lo demás. 



Segunda Unidad: Lectura Detallada (2) 

~~~---~~~~~~~~--~~ 

1

.1. TIPOS DE LECTURA 

• Lectura de ojeada 
"Skimming" 

• Ledura seiectiva 
"$(anning• 

• Lectura de búsqueda 
"Search reading" 

• Leciura delallada 
"Receplive reading• 

20 2.ASPECTOS UNGOlisncos 

EL ALUMNO SERÁ CAPAZ oe:··· .. - -· ., · ¡ . -' 
1.1 Extraer el tema general del lexto a partir de una \El maestro pone un~ lista de temas en el pizarrón; los 

leciura de ojeada. alumnos leen rapidamenle el le>IO y declCfen cuál de 
los lemas anotados por el maestro corresoonde a la 

) lectura 

1.2 Local•ar información(es) esperificals) a partir de ·El maestro ao>Jna un papel a los alumnos (e¡ el de 1 
una lectura select~a. mgen~ros en compulaoón que l1enen poca 1 

e1pencncn1 lo!> alumnos busCJn en la seccii>ón de ~ 
anuncios cla~1fo:ados los correspondientes a empleos ¡ 
y escogen el mas adecuado para el papel asignado ' 

1.3 Localizar información(es) sobre uno o varios lemas a 
pa111 de una lectura de búsqueda. 

1.4 Extraer lnformación(es) especfficals) por medK> de 
una leciura detallada. 

El maestro plíle a los alumnos que locahcen en un terto 
un lema y dalos relallVOS al mismo (e1 en P.I ind1:e de 
una revista tos alumnos localtzan artículos sobre 
México y los aspectos del pafs tratados en los 
mismos) 

El maestro anota una lista de enunciados en espaftol, en 
el pizarrón. los alumnos deOOen s1 cada enunciado 
es verdadero o falso de acuerdo con lo dicho por el 
texto (los enunciados deben inducir a los alumnos a 
leer el·texto paso a paso al mismo tiempo que los 
guian en la comprensión}; Sos alumnos discuten los 
resultados con base en lo dicho en el texto. 

• La voz pasiva: presente y pasado pedectos, infinlivo 2. 1 Reconocer y comprender frases en presenle El maestro erpbca las caracterlsticas y significado de 
estos tiempos v modos de la voz pasiva por medio de 
ejemplos, los a1umnos localizan enunciados de este 
lipo en los materiales de leciura y dan sus 
equivalenles en espa~of 

c.nn los \!erbos modales can, may, must, should y perfedo, pasado perfedo e infinitivo con los verbos 
could. modales. 

• Estructuras con comparativos 
a De igualdad: notso ... as 
a De superioridad : adjelivos y adverbios: -er o 
precedidos por more. Formas irregulares: better, 
worse, farther, further, 

• Eslructuras con supetfalivos 
a The_.esl, lhe mosl.. 
a Formas irregulares: bes!, worst, farthes~ furthest 

2.2 Identificar y comprender tas formas regulares e 
irregulares del comparativo, distinguiendo el grado de 
igualdad, de superioridad. 

2.3 ldentiíicar y comprender las eslruciuras superlativas 

los alumnos localizan y subrayan en el texto las formas 
comparativas. explican su uso, Identifican las formas 
irregulares de los comparativos El alumno distingue 
los elementos en comparación (de igualdad o de 
superioridad), d1sl1nguiendo los dos elemenlos 

El maestro explica las caracterislrcas y el significado de 
estas frases por me<ho de ejemplos; los alumnos 
local~an eslas frases en los maleriales de lec1ura y 
dan sus equivalentes en espa~ol _____ __, 

-f,,l,'Mff ?httet:)mf l!ittf"4 
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• Estructuras con condicional: lf 

• Agrupamientos léxicos 

a Modismos y giros fraseológicos 

• Verbos con preposiciones 

a Frases verbonominales 

•Clidlés 

• Vocabulario básico: 60 palabras 

3. ASPECTOS DISCURSIVOS 

..._ ......... ' ~-· . -
2 4 Reconocer y comprender estruduras conteniendo 1f 1 El maestro e~plrca las caracterishcas y el significado de \ 

1 estas estrurJuras por medio de e1emplos. los alumnos 
¡ localizan estas estructuras en los mater1ales de 
1 ledura y dan sus eouiva~ntes en español 1 

2 5 Reconocer y entender el significado de los modismos ·¡El maestro recoerda a tos alumnos el uso de modismos y ¡ 
y giros fraseológicos mas comunes giros fras•ológocos los alumnos buscan en el terto 1 

ejemplos ne es\e tipo y copian estos e!emptos ¡ 
26 Reconocer grupos verbales formados por un verbo !El maestre señala verbos acompa~ados de 1 

seguido de una o ~s preposiciones y entender su 1 prepos1cm11es y erplu:a cómo éstas cambian el 
significado. significado pn:lClpal de un verbo (por e1emplo get 1 

J over, olf, oul, in, up, down, lhrough. J 1 
2.7 Reconocer grupos ve1bonominales y entender su Itas alumn~s señalan los grupos verbonominales que ! 

significado dentro del texto. 1 aparecen en el 1e-10 con Ja finalidad de mostrar su 
i func1onam1t.'ntO de s1gmficac1ón 1 

2.8 Reconocer k>s grupos léxicos que funcionan como f Los alumnos se~atan los grupos léucos que aparecen 
unidades de significado y no como palabra por 1 en el teilo con la finalidad de mostrar su i 
palabra. funcionamiento de srgr.1ficaoan 1 

2 .9 C~nocer y comprender 60 palabras que aparecen los alumnos. una vez condu1do el !rabaio con un 1 
con freOJencia en Jos lextos. material de lectura. releen el texto rápidamerile 

f~ándose en las palabras que han aparecido 
repetdam.,nte y Ir al ando de recordar su si~nofocado 

1 • los componentes del proceso de comunicación: autor, 3.1 Reconocer el autor, posible lector, tipo de lerto y El maestro. por medio de preguntas, lleva a los alumnos 
texto, lector época de pubficación. a reconocer esle topo de componentes del proceso de 

comunicación (la actrvidad debe durar unos onco 
minutos. ya sea oral o esc1rla) 

•Coherencia 

a La organización lextuat 3.2 Identificar la organización deductiva de un texto (idea 
• idea principal/ ideas secundarias en elle>to principal o general al principio seguida de las ideas 
• organización deductiva: idea principal o genetal al secundarias o de apoyo) o inductiva ( ideas 
principio seguida de las ideas ~ndarias o de secundarias o de apoyo seguidas por un resumen de 
apoyo éstas) por medio de la d~erenoación entre ideas 
• Organización indudiva: ideas secundarias o de principales e ideas secundarias a nivel de te>to y de 
apoyo seguidas por un resumen de éstas parrafos. 

Los alumnos ven cómo esltt organizado el texlo desde el 
punto de vista de ta inducción y deducción, y discuten 
eómo el autor lleva a cabo la organización inductiva o 
deductÍ\'a del texto y qué medios usa para su 
propósdo· ver la función de tos conectores en 
presencia 

a la organ~ación del párrafo 3.3 Identificar la idea principal y las ideas secundarias los alumnos identifican las ideas principales de las 
• organ•acrón dedudiva en un párrafo: idenbficación para observar la construcción dedudiva o indudrva secundarias y establecen el razonamiento 
de la oracrón tópica seguida de las ideas de apoyo del razonanienlo (sentido). general•ante (la parte por el todo) o particularizante 
• organización inductiva en un párrafo: ideas (el lodo por la parte). Distinguen los conectores 
secundarias o de apoyo seguidas por un resumen de presentes para "annar" esta organización. 

éstas. 3.4 identificar la oración tópica a nivel de párrafo'"!luida los alumnos subrayan la oración tópica de cada uno de 

_J de la o las Ideas secundarias o de apoyo. los párrafos de un terto y establecen la relación entre 
ellas así como entre las oraciones de apoyo. Este 
ejercicio sera indispensable en la construcción del 
resumen 

•Cohesió_'n ____ _..._ ____ _....___ 



a Referencia anafórica: here / lhere 3.5 Retonocer en el texto el lugar o lugares a los que se El maeslro explica la importancia de la presencia del 
refieren las palabras henillhem porsu relación con el autor. Los alumnos subrayan los indicadores here / 
emisor. them o sus equivalenles. 

a Redundancia léxica 3.6 identificar, por medio de la redundancia léxica el tono los alumnos agrupan la redundancia léxica en lomo a 
de la Jedura. uno o varios temas y proponen el lona de la ledura. 

a Conectores de ejemp61icación:: such as, for lnslance, 3.7 ldentifJcar y comprender la función de introducir 
· lncludlng y e.g. ejemplos po1 medie de conectores. 

. :. •ConectOres.deréfomwlación:lhat Is, lhat Is to say, to 3.8 Identificar y comprender la función de refonnular o 
pul 11 In another way, In other wonls, l.e. repetir en o~as palabras lo ya dicl!o. 

a Conectores de coordinación: not onty - but also, 3.9 Reconocer y comprender la función de la 
ellhtr ... or, ntllher ... nor, whtlhtr ... or. coollfinadón por medio de conectores. 

a Conectores de Inducción: lhl11hows, hence, lhus, 10 3.10 Identificar la función de estos conectores en la 
organ~ación Inductiva del texto 

4. HABILIDADES ACAD~MICAS 
• El hbro: presentaciones sinléticas: Indice temálico, 4.1 Comprender y saber usar el Indice tem11ico, el 

sislem!lico, tabla de conlenidos. sbtomatico y la labia de contenidos de un lbro. 

Se discuten en grupo las propuestas. cuando son 
dtshntas, o la propuesta se justifica cuando hay 
coincidencia 

Los alumnos buscan en el texto conedores con la 
función ejemplificatrva, analiza y/o complelan 
oraciones con eslos conedores, y organizan 
oraciones separadas en el discurso utilizándolos . 

El maestro seftala en et texto conedores que indican 
refonnulaoón y explica cómo por medio de éslos el 
autor gula al lector a idenlificar eslas partes en el 
malerial de ledura. 

El maeslro proporciona un lexto del que se han borrado 
los conectores ensenados y una fista de los 
conedores suprimidos; k>s alumnos, en parejas o en 
grupos, ponen los conectores faltanles en los 
espacios en blanco del texto. 

Los alumnos buscan en el lexto los conectores con la 
funaón indudrva: diferencian la causa de la 
c.onseCtJenoa. En un segundo momento relacionan 
columnas por medio de conectores y setlalan las 
causas y las consecuencias. 

El maestro explica la función de los Indices y tablas de 
un libro; el maeslro ancla en el pizarrón uno o varios 
temas que los alumnos deben localizar en Indices y 
tablas (por madio de un scanning o un searth 
marling). 

• El texto académico: P1esentaci6n sintéUca: conlenldo 4.2 Comprender la lnfonnación contenida en labias, El maes~o ubliza preguntas con qué, quién, cómo, 
en labias, diagramas y gr.llicas diagramas y gráficas de textos académicos. cuándo, cuánto, etc., para guiar a los alumnos a 

comprender. 

-------·-·- -----··-·- - . 

• .. ·:: 



\ 

•Resumen 4.3 Resumir un texto. El maeslro gula a los alumnos en los siguienles pasos 
preparatorios del resumen de un rexto: 1) omitir la 
retlundancia o repe!iti6n, 2) omtt1r la información no 
impor1¿;•,1e, 3) sust1luir fistas de objetos I personas J 
lugares. etcétera ton palabras generales que las 
abarquen (ej oro, plata, acero, hierro ... pueden ser 
sustit.uidos por metales); 4} localizar las oraciones 
tópicas en el teklo, 5) e~borar oracior.es IOpicas 
cuando el lexlo no las tiene (se sugiere utir~ar 

materiales de Ciencias Sooales y Humanidades por 
ser rná s fáciles de resumir que los de C)encias 
Exactas 

5. ESTRAlEGIAS DE APRENDIZAJE 

• Eskateglas para sistematizar el lenguaje 5.1 Tratar de clasificar, anar~ar. sintetizar y relacionar El maeslro expica a tos alumnos la importancia de 
los hedlos del lenguaje. s~temal•ar. das~icar, anal•ar, sintetizar y relacionar 

los hechos lingOlsticos y de distinguir lo relevante de 
lo irrelevanle. En caso de que k>s alumnos sepan otra 
lengua extranjera, que hagan c.omparationes. 



Tercera Unidad: Lectura Detallada (3) 

~--Ho_RAS ____ ..._~ ________ r_E_MA_r_1c_A __________ _._ _______ o_w_er_w_o_s_e_ou_c_AT_w_o_s ______ _..!_: __ :_· _:;~0ERENC-;s?10Acr1c~s ~...., 

..---------.-1.-Tl-PO_S_D_E_LE_C_T-URA----------------...,...E-L-AL_U_M-NO_S_E_RÁ_C_A_P-AZ_D_E_:-·~--~~,---· 
... ·'- ~ ..... ,., -· ....... -, ~·-·-··t 

1 

• Let1ura de ojeada 1.1 Escoger el tipo de ledura (de los cualro ya 
i 

los alumnos ut1hza.n diferentes tipos de lectura ! 
"Skimming" conocidos) según el propósrto eslablecido por el (shimming, scannmg. search read1ng y recept1ve 1 

readmg) para leer distintos textos segün el propósito 
eslablecido por ellos m1Smos. y discule qué 
posibilidades hay de leer d1Stonlos lextos con 
diferentes estilos de lectura y qué textos se prestan 
para uno u otro tlpo de ledura 

• Lectura selectiva alumno m1Smo. 
·scanning" 

• Let1ura de búsqueda 
"Search reading" 

• lectura detallada 
"Receplive reading• 

20 2. ASPECTOS UNGOlsncos 
• Eslruduras con condicionales 

• Agrupamientos léxicos 

a Moál5100s y giros fraseológicos 

a Verbos Qln prepos~nes 

a Frases ve!bonominales 

•Clichés 

• Vocabulario básico: 60 palabras 

3. ASPECTOS DISCURSIVOS 

2. \ C011'4'render adecuadamente la condición. Los alumnos lotafizan en el texto las oraciones 
condicionales. El maestro explica su uso. Los 
alumnos reconocen su significado. 

22 Reconocer y entender el significado de los modismos El maestro recuerda a los alumnos el uso de modismos y 
y giros fraseol6glcos más comunes. giros fraseológicos. Los alumnos buscan en el texto 

ejemplos de este tipo y copian estos ejemplos. 

2.3 Reconocer grupos verbales rormados por un verbo 
seguido do una o más preposiciones y entender su 
s!¡nilícado. 

2.4 Reconocer grupos ve!bonominales y entender su 
significado dentro del texto. 

2.5 Reconocer los grupos léxicos que funcionan como 
uni:lades de significado y no palabra por palabra. 

2.6 Conocer y comprender 60 patabm que aparecen 
con frea.iencia en los lextos. 

El maestro senala verbos acampanados de 
preposiciones y expfica cómo éslas camb~n el 
significado pnnopal de un verbo (por ejemplo: come 
In, out, up, down, upon,) 

El maestro indica los grupos verbonominales que 
aparecen en el texlo con la finahdad de mostrar su 
func1onamienlo de significación, ej take a look. 

El maestro indica los grupos de palabras que construyen 
un d1ché que aparecen en el lexto con la finafKfad de 
mostrar su funoonamiento de sgnificaciOn, ej. how 
muchis1t? 

los alumnos releen, de manera rápida, el o los textos 
trabajados durante las sesiones de dase, y 
determinan las palabras que por su frecuencia, uso e 
impMancia sea necesano aprender de memoria. 

• Los componentes del proceso de comunicación: autor, 3.1 Reconocer el autor, posille ledor, tipo de texto. El maestro, por medio de preguntas, neva a los alumnos 
a reconocer este tipo de componentes del proceso de 
comunicación. (la adivijad debe durar unos cinco 
minutos, ya sea oral o escnta). 

texto, lector 6poca Y IUgar de publicación. 

•Coherencia 



a Otganización dedudiva e inductiva 

•Organización del texto en párrafos 

a Tablas o diagramas (resumen) 

•Cohesión 

a Referencia anafórica en general y con respedO a los 
hedlos: hera 1 thera 

a Redundancia léxlca 

3.2 Re(l)nocer estos tlbs t¡Jos de mganizati6n textual; 
saberloodisfingult. 

3.3 Identificar la organización del texto en párrafos. 

3.4 Resumir el texto por medio de una labia o un 
diag¡ama. 

3.5 Re(l)nocer en et luto el lapso al que se ref~ren las 
palabras herel lhetB por su relación con los hedlos 
ade~s de la ldenliflcaá6n de las relaciones de la 
red anaf6rica en presencia. 

los alumnos •en cómo esl~ organizado el te'1o desde el 
punto de vista de la inducción y deducción, y disruten 
cómo el autor lleva a cabo la organización 1ndudrva o 
dedudiva del texto y Qué medios usa para su 
propósio. 

los alumnos leen la primera oración de cada párrafo, 
discuten si ~sta expresa la idea del parra!o. •en cómo 
se reneja la idea pnncipal e ideas secundarias en 
cada párrafo del texto, y diSOJlen la función de cada 
párrafo en la organización textual. 

Los alumnos construyen tablas, diagramas o esquemas 
que rene¡en el contenido pnnopal del texto, discuten 
cuales contenidos podrlan entrar en lal tabla y cuáles 
no, disaiten las posibilidades de diferentes lipos de 
tablas o esquemas, y las ventajas de semejante 
representación del texto. 

8 maestro explica la importancia de la identficaci<ln de 
los hec.hos. Los alumnos subrayan los indicadores 
hent I there o sus eQuivalentes. Los alumnos 
subrayan las palabras que componen la red 
anafórica. 

3. 6 Identificar, por medio de la redundancia léxica, el 
tono dela lectura. 

Los alumnos agrupan la redundancia léxica en !orno a 
uno o varios temas y propone el lono de la ledura. 
las propJestas se disculen en grupo, cuando son 
dislintas y se juslfican cuando hay coincidencia. 

a Conectores de deduc:dOO e lndua:l6n: consecuenUy, 3.7 Comptender adecuadamente este tipo de los alumnos tocarizan en el texto los conectores con las 
funciones deductiva e inductiva, analizan las 
oraciones con estos conectores, y, en caso de error o 
confusión, el profesor explica. 

as a mul~ hence. conettores. 



a Conedores con la función da suma o rasulado: 3.B Identificar en el texto estos coned01es y entender su Los alumnos buscan en el lexto los conedores con la 
alltogelher, In ahort, lhtrefore, lhtn, 11 a mul~ función. función da suma o resuttado, explícan su uso, y 
consaquenUy. disculen su papel en la organización del lexto y su 

importancia en el proceso de lectura. 

4. HABILIDADES ACADtMICAS 

•Esquemas 4.1 Hacer el esquema da un texto con ayuda det El maestro y los alumnos diferencian las ideas 
maestro. principales de las secundarias o de apoyo, las 

relacionan entre si, para establecer la secuencia, y 
encadenan la secuencia en que se presentan. 
(Pueden ufüar letras mayúsculas y minúsculas o 
bien números romanos y arábigos.) 

5.ESTRATEGIAS DEAPRENDlZAJE 

• Estraleglas para slslamalizar el lenguaje · 5.1 Tratar de clasillcar, 1nallur, llnlallur y relacionar El maaslro explica a los alumnos la Importancia de 
los hechos del lenguaje. sistematizar, daslficar, analizar, sintetizar y relacionar 

los ~echos lingOlsticos y de distinguir lo relevanle de 
loltralevante. 



INGLES IV 

DATOS DE LA ASIGNATURA: 

Plan: 1996 Créditos: 8 

Bachillerato: Cuarto semestre Horas por ciase: 2 

Área: Talleres de lenguaje y Comunicación Horas por semestre 64 
~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ -~~~~~~~~~ 

Requisitos: Ninguna materia Clases por semana: 2 

Clave: 4407 

PRESENTACIÓN: 

El cuarto semestre tiene como eje el desarrollo de la reflexión crítica sobre el texto. Esta forma d,e leer exige un 
nivel avanzado de conocimientos léxico/sintácticos y de.las habilidades de lectura en general, motivo por el cual 
se ha dejado para el alumno que en este nivel poseerá habilidades, conocimientos y estrategias que le 
permitirán lograr el tipo de comprensión de lectura de este semestre. Simultáneamente, se incluyen aquí 
objetivos para profundizar en la lectura académica, con lo cual se extienden los conocimientos del semestre 
anterior. 

OBJETIVOS GENERALES: 

Al concluir este semestre el alumno será capaz de: 

ajustar los diferentes tipos de lectura aprendidos en semestres anteriores de acuerdo con sus propósitos como 
lector; de utilizar la lectura de ojeada o "skimming" para captar el tema global del texto y la forma general en la 
que se organiza; de utilizar las lecturas selectiva ("scanning") y de búsqueda ("search reading") cuando sus 
propósitos sean localizar datos específicos o un tema en el texto; y de hacer una lectura detallada siguiendo 
paso a paso lo dicho por el autor cuando su intención sea informarse minuciosamente del contenido de un 
material de lectura. Además, el alumno podrá comprender detalladamente un texto auténtico de una extensión 
de dos o más páginas con un contenido parcialmente familiar, un porcentaje alto de palabras de raíz sajona y 



de la información contenida en un texto asl como el punto de vista e intención del autor o autores. 

OBJETIVOS ESPECf FICOS: 

• variar los cuatro tipos de lectura según su propósito o interés 
• desarrollar la lectura critica, como otro tipo de lectura que se añade a los anteriores 
• reconocer la intención subyacente u ocu¡ta del autor 
• diferenciar hechos de opiniones 
• evaluar el tono y el lenguaje del autor a través del análisis del léxico en presencia 
• identificar cómo está relacionada la organización del texto con la intención del autor 
• enriquecer el vocabulario activo y pasivo 
• consolidar sus conocimientos de la coherencia y cohesión textuales 
• desarrollar habilidades académicas: usar Indices y tablas de contenido, resúmenes y esquemas, leer gráficas, 
completar o hacer resúmenes, tablas y diagramas. · 
• desarrollar estrategias de autoaprendizaje y autoevaluación 



CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA: 

-----" ..... ,..._. _____ 
CUARTO SEMEST'"''''"'°'." ~ 

ajustar los d,tereotes tipos de lectura aprendidos en semestres anteriores de ocu01do con sus p<op60tos como lecl01; de ut:lilar lo lec!' 1•0 d'> ojeado o ·s~1mming poro 
cop!Of el tema \1obol del texto y iu f01ma gen01al en la que se orgonila: de utlllzOf lol lech1as selectwa ('scanning') y de bioqueco ('semch reaá~') cuando sus 
propósitos sean localtzar datos especiñcos o un temo en &I texto; y de hacer uno lectum detonada ~guiendo paso o paso lo dicho por el autor cuan o su Intención 
seo lnlormarse minuciosamente del conlen1do de un mcti:rlol da lectura. Ad9más. el alumno podfá compmndet detalladamente un Tt:AIO auténtico de una edensión 
de dos o mós póg1oos con un conteflldO porclolmente tam11iar. un porcentaje alto de palobfos de raiz sajona y uno organiZaclón sencr!la AsimiSmo. el alumno tendtá 
lo capacidad de evaluar tanto la veroc1dad v objetrvldad de la info,moclón conlerVdo en un ledo 00 como el punto de vista e inl&nción del OUIOt' o autores. ---- ------

_____ \ 
-- -- ~-- ·------·- ------------

UNIDAD 1 UNIDAD2 UNIDAD3 

1. Tipos de lectura ·--~~posd1JKtura l. Tlposde leclllO 

• lechJ'a delanooa • LechJa vaklda • Lectua vonodo 

• lOCtiJO CIÍllCO • lecfu'acfitica •lecf\lacritiéo ------------------ ----- ---
2. Aspectos llngúidlcos 2.Aspeeto1UngQisHco1 1Aspecto1llngúídkcn -------------------

• Estruc:hJ'cn slnl6cflCOS dl\IOOOS Reparo • Eslruc!U'as W.Uttlcos dlvooas Reposo •hfrucf\Jas sint6ct1eos arversos Repaso 

• Agl4Xmlenlos lédcos ·A~enloslé.dcos •A~losléxlcos 

• VocablJarlo b6Yco 60 palabl"as • vocawo'lo ~o: w palab'as • VocOOUarlo bóslco 60 palobros 

l. Aspectos discursivo• 3. Aspectos ch<:Ulllvcn l. Aspectos dl.ct.ntvo1 

e l01C~f9S del PfOCOSOdOComlhc°::_~- ~c_is componentes del rxoceso de com.rlcoción • losc~les del pocesodo cC>ml.f'lk:oclón 

• lntoncl6nsut>yocente • htenclón Si.bt'ocoote • lnlenoón SL()yOconto 

•Canal .cona •Canal --
•Coherencia •COhe1onclo • COherencia -
o Qrgailrod6n dol teI!o: inlenct6n o Qf~cx:l6n del teI!o dasde er pi.rito de vlslo del cutor o Orgcrllrod6n del te.to desde el P!-f'lo de vista del ouTor 

o O<gOOiacfo do! lodo: cronot6glco. lrlducl•o. dOduc!No o O<gcrlJoctón do! tollo: cronot6gca. lrlducllva. doduc!•a o0<ga"1acfodot todo cronol6gica. lrlducllva.d0ducllva. 

----
• Cohesl6rr del pQralo ci fex1o •LO e~. del pónatoaltexto • CC>heslOn del párafo al texto 

o Conectores de contraste· conversely, on lht one o Conedaos de susfflUclOn be Her, rather, aHemollvoly, o Conet!Ofes de sinlilud 

hond, opposHety In other words 

o Conecta os do roloonlocfo equally, slmllarly, Uka· oConedaesdo slmlllud. oquaDy, slmllady, llkewbe. -o ~yon:O<Wnost°"""" o Sin6"*1los y on!Orlmos to""°les o 5n(t¡jrms y ool6'Wnos 1911\.dGI 

4. Habllldodes ocod4mk:os t Hoblidodnac-ot t Hobllldodos ocadimlcos 

• Uso de dlccionalo monolngüa • u.o dol dlcdona'o~ • u.o del dlcclonatlo moooflngüo 

• Búsqueda de sinónimos I anión irnos • 8üsqJOOo de sln6rWnos / mtlrinos • Bú5QIJedo de srl6nlmos / ont6rnos 

• lecf\lo/sintesls POI' medio do cuadros • Esq.¡oma ·-• lOCluo/SÍ\lolb pot modio do~-°' 

5. lshaloglas do opiondlzo)e 5. !~rologlmde oprllldlo)e 5. lshaloglos do apronrllzoJe 

• EvaluaciOn del propio oprOOO¡ojo • Eva1Joc16n dot propio aprerotzcjo • Evaluocl6n del propio OPfoodizajo 



UNIDADES DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE: 

Primera Unidad: Lectura Crítica (1) 

._ __ Ho_RA __ s __ ..__ __________ re_MA __ r1_cA __________ _._ _______ o_BJETIVO ____ s_Eo_u_c_Anvo ___ s ______ -'---~-s_u_GE_R_EN_c_~_s_o1.o~A-c_r1_cA_s ____ ~-J 

.. 
1. TIPOS OE LECTURA EL ALUMNO SERÁ CAPAZ. DE: 

• Ledura detal~da t.1 Enlender delaHadamente ~ información. los alumnos preparan. en grupos de cmco o sers. 
(Receplive reading ) preguntas de comprensión detattada de un articulo 

Cada grupo intercambia las preguntas elaboradas 
con otro grupo Los equipos contestan las preguntas 
entregadas por sus compa~eros En una actividad 
final, cada par de equipos se reune para discutir las 
respuestas y evaluar (hacer una etitica) de las 
preguntas de los otros 

• Leduraaflica 12 D~lingulr fledlos de opiniones. El maestro anota una lista de enunciados en inglés en el 
(Responslve reading) pizanón (tomados de revistas, anuncios, elcéeraJ 

Los alumnos deoden si cada uno de enos es un 
hecho o una opinión Los alumnos discuten las 
respues1as y anahzan las palabras que los indinan 
por una u otra respuesta. 

1.3 Reconocer la lntenci6n subyacenle del au1or. El maeslro anola en el piz••ón una lisla de opciones de 

24 
posibles intenciones del autor: criticar, aear una 
Imagen favorable o desfavorable de algo o alguien, 
convencer de algo, e Icé lera. 

1.4 Evaluar un !ello a partir de Información sobre su Los afumnos ~enbfican la procedencia del malerial. el 
autor, sobre el tipo de publicaciOn y sobre el pUblico tipo de pUblico al que esta dirigido, el autor (que 

" 
al que se dirige. puede ser un grupo o una ins~lución) y el tipo de 

publicacrón; a part< de eslos dalos anaf~an la 
inlentión del autor, qué tendencias de pensamiento 
puede presentar, etcétera 

1.5 Reconocer el lenguaje emotivo. El maestro iná1ta a los alumnos que localicen varias 
palabras en el teKto; los alumnos analizan y dlSCUten 
cuales de enas lienen el propósilo de despertar 
emociones en el lector y cuales son neutras en este 
sentido. 

1.6 Reconocer~ actlud del au1or. El maestro anota en el pizarrón una lista de palabras que 
describen actitudes (ej cril<a, simpalla, desagrado, 
admiración, etc.), los alumnos leen el 1exto y deciden 
cual de ~· palabras de la lista describe mejor la 
actM del autor del malerial de lectura. A partir de 
este ejercicio se puede nevar al estudiante a 
percatarse de actitudes prejuiciadas y lendenoosas 
presentes en algunos lex1os. 



r----1.2:-.A:-:S::P::EC::T::OS'.":U':N'.':G'.'.:Di:-:ST::IC::O::S------r-------------..,...-- -~----··-·­
• Estruduras sintádicas diversas 

• Agrupamientos léxicos 

•Modismos y giros ~aseológicos 

•Verbos con preposiciones 

• Frases verbonomlnales 

•Clichés 

•Vocabulario b!sico: 60 palabras 

3. ASPECTOS DISCURSIVOS 

• Los componentes del proc:eso de comunicación: autor, 
texto, lector 

a Intención subyacente del autor 

a Canal: su inpor!ancia 

•Coherencia: 

2.1 Reconocer las estruduras sinladicas vistas en El maestro escoge el material lingOlslico para el repaso o 
semestres anteriores para un estudio más profundo segUn se ven las 

d1ficu!ades de los alumnos cuando procesan el 
lenguaje. Se trabaja con esle malerial de la misma 
manera que en semestres anteriores. 

2.2 Reconocer y enlender el signilioado de los modismos El maeslro recuerda a los alumnos el uso de modismos y 
y giros fraseológicos m~s comunes. giros fraseológicos. los alumnos buscan en el texto 

ejemplos de este lipo y copian estos ejemplos. 
2.3 Reconocer grupos verbales formados por un verbo 

seguKto de una o más preposiciones y entender su 
sgnificado. 

2.4 Reconocer grupos verbonomina~s y enlender su 
s91lificado dentro del texto_ 

2.5 Reconocer los grupos léxicos que funcionan como 
unidades de s~ni!icado y no como palabra por 
palabra. 

2.6 kfenli!icar y comprender 60 palabras que aparecen 
con freruencia en los textos. 

El maeslro senala verbos acompanados de 
preposiciones y explica cómo éstas cambian el 
s~n~oc:ado principal de un verbo (por ejemplo: search 
for, attir, In out ) 

El maestro indica los grupos verbonominales que 
aparee.en en el texto con la finalidad de mostrar su 
funcionamiento de sign1ficaci0n. 

El maeslro indica los grupos ~xlcos que aparecen en el 
texto con la finalidad de moslrar su funcionamiento 
de significación. 

Los alumnos releen, de manera rápida, el o los lex1os 
trabajados durante las sesiones de ciase, y se 
determinan las palabras que por su freaiencia, uso e 
importancia sean necesanas aprender de memoria. 

3.1 Evaluar un texto a partir de la Información sobre su Los alumnos reconocen la intención del autor y ven 
aulor, lipo de publicaclOn y sobre el publico al que se almo está relacionada con la organización del lex1o. 
dirige. 

• Organización del tex1o desde el punto de visla de la 3.2 Identificar la organización del lex1o, segun la 
intencrón del autor intención del autor. Los alumnos reconocen la intención del autor y ven 

almo es1a relacionada con la organización del lexto. 
Los alumnos ldenllfican las opiniones en el texto y 
ven almo están relacionadas con los hechos y con la 
organización del texlo. 

• Tipos de organización: cronológica, deducliva, 3.3 Delerminar la organización del lex1o agrupa"'1o las 
inductiva. Ideas principales y las secundarias de acuerdo a una 

organizaclOr. por párrafos y enke párrafos. 

El prolesor presenla las ideas principales de cada 
páirafo y los alumnos encuenlran las secundarias o 
viceversa, para que f111almenle y por medio de 
cuadros o esquemas los alumnos muestren la 
organización lex1ual. 



r----"T""---".""---------r-------------.---- ··-·-·- -·· -···-·-• Cohesión: del párrafo al leido 3.4 Utilizar la predlccicln para comprender. 
los alumnos leen la primera oraoón del primer p.arrafo y 

predicen el conlen~o del resto del plrralo para leer el 
párrafo completo y comprobar lo corredo de su 
precislOn; seguidamente leen la primera oración del 
segundo p.arrafo y hacen nuevas predicciones que 
comprueban con una ledura. Este ciclo de predicción 
y comprobación se rep~e con lodos los párrafos del 
texto 

• Conectores de conlraste: conversely, on the one 3.5 Reconocer en el texto estos conectores y enlender 
hand, opposllely, conlrarily, neverthelns, su función. 

a Coneaores de refonnulación: equally, slmllariy, 3.6 Reconocer en el texto estos conectores y entender 
llkewlse su función. 

a Sinónimos y antónimos textuales 

4. HABILIDADES ACAD~ICAS 

• Uso del diccionario monolingOe 

3.7 lilenlilicar en el texto las palabras o grupos de 
palabras que funcionan como sinónlnos f an!Onlnos 
lextuales. 

4.1 Haair uso del diccionario monolingoe como una 
henamlenla de trabajo en la comprensión de leaura. 

• Leaura I slnlesis de lnfonnación poi medio de t2 Sintetizar la lnfonnación conlon~a en una lodura por 
aiadros (labias) medio do aiadros (tablas). 

• ledura I slntesls de lnrormadOn por medio do grificls 4.3 Sintetizar la lnformadOn conlenida en una leduta por 
medio de gráficas. 

5. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE. 

a Estraleg~s de autoevaluac!On 5. 1 Reflexionar sobre los •prendizajes logrados y 
detedar las faUas o carencias en sus conocimientos y 
I o habilidades para cooegirfas. 

los alumnos localizan en el texto los conedores con 
función de antitesis, analizan las oraciones con estos 
conedores, completan oraciones con estos 
conectores 

los alumnos localizan en el texto los conectores con 
funciOn. de similitud, analizan tas oraoones con estos 
conedores, completan oraciones con estos 
conedores 

Los alumnos, con ayuda del profesor subrayan en el 
texto la palabra o grupos de palabras que se 
Interrelacionan como equ~alen!es I opuestos 
sem1nlicos: ej. Ja aposición. El maestro sel1ata el 
funcionamiento (fe este fenómeno: su posición entre 
comas o enlre gu~nes. 

El maestro Indica algunas palabras desconocidas en el 
texto y propone que los alumnos trabajen con el 
diccionano. Los alumnos buscan eslas palabras en el 
diccionario y d~ailen en equipos cómo escoger entre 
vanas acepciones de ta palabra una que corresponda 
al conteklo ofrecido por et maestro. 

El maestro prepara una tabla (gráfica o d~grama) 
Incompleta a partil' de un material de ledura: tos 
alumnos leen el material y anotan la información 
laltanle. 

El maestro explica la importancia de las estrategias de 
autoevaluadón para el trabajo postenor de los 
alumnos. También explica su aplicación en el 1rea de 
ledura: cómo el alumno en el proceso de lectura va 
evaluando su desempeno según las melas 
propuestas: cómo modifica sus melas según los 
resultados de esla evaluaoón. Los alumnos, el r~al 
de la ciase, reflexionan y evalúan su comprensión del 
texto. Adem1s, disruten y anal1Zan los fadores que 
se re~cionan con el resultado de esta evaluación. 
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1.TIPOS DE LECTURA 

• Ledura variada 

• Ledura altica 
(Responslve reading ) 

2. ASPECTOS LINGO(STICOS 

• Estructuras ~ntácticas 

• Agrupamientos léxicos 

a ModismGS y giros fraseológicos 

a Verbos con preposiciones 

a Frases verbonominales 

a Clichés 

Segunda Unidad: Lectura Crítica (2) 

. • . ··¡--- OBJETIVOS EDUCATIVOS 

El ALUMNO SERÁ CAPAZ DE: 

1.1 Escoger el tipo de lectura (de los cuatro practicados 
anlts) segün el propóstto establecido por el maestro 
o ptir el mismo alumno. 

12 Distinguir hechos de opiniones. 

1.3 Empezar la evaluación del texio; reconocer la 
intención del autot. 

2.1 Repasar las estruduras sintádicas vistas en 
seinestres anteriores 

SUGERENCIAS DIDÁCTICAS 

Los alumnos leen distintos textos util~ando uno de los 
tipos de lectura conoc<los ya por ellos (sklmmlng, 
scannlng, selective readlng, receptlve readlng ), 
segün el propóstto que establece el maestro o ellos 
mismos. Discuten las posibilidades de leer el mismo 
texto con diferentes lrpos de lectura. Ven qué tipos de 
lectura convienen mejor para leer uno u otro texto. 

El maestro anota una lista de enunciados en inglés en el 
pizarrón (tomados de revistas. anuncios, etcétera). 
Los alumnos deciden si cada uno de ellos es un 
hecho o una opinión. Los alumnos discuten las 
respuestas y analizan las palabras que los inclinan 
por una u 0•1a respuesta 

Los alumnos leen el texto con la lectura receplfva; tralan 
de reflexionar sobre la intención del autor y seguir de 
cerca su :azonamiento: tratan de diferenciar dónde 
se habla de tos hechos y dónde se expresa la opinión 
del autor. Ven qué medios lingOisticos usa el autor 
para expresar su opinión 

El maestro escoge el matenal lingilfstico para el repaso o 
para un estudio más profundo segun se ven las 
difiaJttades de Jos alumnos cuando procesan el 
lenguaje. Se trabaja con este material de la misma 
manera que en semestres ar.teriores. 

2.2 Reconocer y entender el significado de los modisnÍos El maestro recuerda a los alumnos el uso de modismos y 
y giros fraseológicos más comunes. giros ~aseológicos. Los alumnos buscan en el teXlo 

ejemplos de este tipo y copian estos ejemplos. 

2.3 Reconocer grupos verbales fonnados por un verbo 
seguido de una o más preposicjones y entender su 
significado. 

El maestro senala verbos acompanados de 
preposiciones y explica cómo éstas cambian el 
sign~icado principal de un verbo (por ejemplo: run in, 
out, after, down, up, with. ) 

2.4 Reconocer grupos verbonominales y entender su El maestro indica los grupos verbonominal~s que 
slgnificadodenlto del texto. aparecen en el teXlo con la finalidad de mostrar su 

funcionamiento de significación. 

2.5 Reconocer los grupos léxicos que funcionan como 
unidades de significado y no como palabra por 
palabra. 



•VocabtJario básico: 60 pa~ras 

3. ASPECTOS DISCURSIVOS 

• Los componentes del proceso de comunicación: autor, 
taxto, lactor 

2.6 Identificar y comprender 60 palabras que aparecen 
con frecuencia en los lextos. 

Los alu1TV1os releen, de manera rapida, el o los textos 
trabajados durante las sesiones de dase, y se 
determinan las palabras que por ~u frecuencia, uso e 
""'°~ncia sean necesario aprender de memona. 

a Intención subyacente 

•Canal: su mportancia 
3.1 Evaluar un taxto 1 partW de la &!formación sobre su Los alwnflos reconocen la inlenciOn del autor y ven 

autor, tipo de pubicaclOn, y sobre el pübico al que se cOmo está relacionada con la organización del texto. 
dirige. 

•Coherencia 

a Organludón del texto desde el punlo de vista de la 32 ldenlilicar la organ~ación del texto, según la 
intención del autor inlendOn del autor. 

• Tipos de or¡¡an~ación: cronológica, deductiva, 3. 3 pe1ermln1r la organ~ación del texto agrupando las 
inductiva. ldbas pMdpales y las seamdarias de acuerdo a uria 

organlución por párrafos y entre párrafos. 

• Cohesión: del párrafo al texto. 

los alURVlos reconocen la lntenci6n del autor y ven 
cómo esta relacionada con la organiz;ción del texto. 
Los alumnos idenMcan las opiniones en el lexto y 
ven cOmo eslán relacionadas con los hechos y con la 
organización del texto. 

El profesor presenta las Ideas principales de algunos 
parrafos y los alumnos encuentran las seamdarias o 
viceversa, para qua fnalmenle y por medio de 
cuadros o esquemas los alumnos mueslren la 
organización lextual. 

a conectores de reformulaciOn: ralher, altemaUv1ly1 In 3.4 Reconocer en el texto estos c.onedores y entender Los alumnos localizan en el texto los conedores con 
olhtr words su fudn. función de susMuciOn, anabzan las oraciones c.on 

estos c.onedores, completan oraciones con estos 
conectores. 

a conectores de simimud; equally, slmlluty, llkewtso 3. 5 Ratonocer en et texto estos conodores y entender Los alumnos localizan en el te>to los conectores con 
su fundOn. función de sim1l1tud, analizan las oraciones con eslos 

4. HABILIDADES ACADtMICAS 

• Uso de diccionario monolin!?Oe 

a Búsqueda de sinónimos/ anlónimos textua~s 

4.1 Dislingur el uso de sinónimos diferenciando unos 
de otros. 

42 Encontrar sl'lóninos y I o anlónimos más adecuados 
al contexto de que se trala. 

conectores, completan oraciones con estos 
conectores. 

El maoslro inda algunas palabras desconocidas en el 
lexto y propone qua los alumnos lrabajen con el 
diccionario. los alumnos buscan estas palabras en el 
diccionario y discuten en equipos cómo escoger entre 
vanas acepciones de la palabra una que corresponda 
al conlek!o o~ecido por el maeslro. 

El maestro indica algunas palabras en el lexto; los 
alumnos buscan eri el diccionario equivalenles u 
opueslos y analizan en qué casos pUeden o no 
inlercambiarse. 



•Esquema 

5. ESTRATEGIAS DEAPRENIZAJE 
• Estrategias de 1utoevaluaclón 

4.3 Hacer el esquema de un texto oon ayuda del 
maestro. 

5.1 rellexlonar sobre los 1preMlzajes logrados y detectar 
las ralas o carencias en sus conocimientos y / o 
habHldades para correglllas. 

El maesko gula a los alumnos en los siguienles pasos 
preparatonos del esquema de un texto: 1. D!Nw la 
redundancia o repebciOn. 2. omitir la informaciOn no 
Importante. J. sustrtuw istas de objelos /personas/ 
lugares. elcélera con palabras generales que las 
abarquen {ej. oro, ptala, acero, hierro ... pueden ser 
sustituidos por metales); 4. jerarquizar liS 
asociaciones do ideas: cuil dependo de cuil; 5. 
elabom un esquema que lnduya la lnfonnadón 
principal. 

El maestro explica la Importancia de las eskategias de 
autoovaluaciOn para el trabajo posterior do los 
alumnos. Tambl6n explica su aplica:ión en el trea de 
ledura: cómo el alumno en el proceso de iedura va 
evaluando su desempeno según tas metas 
propuestas: cómo modifica sus metas según los 
resultados de esta evaluación. Los alumnos, al r111al 
do la dase, rol\oxlonan y evalúan su comprons~n del 
texto. Ademls, discuten y analizan los ractoros que 
se rolacionm con el resultado de esta evaluación. 



Tercera Unidad: Lectura Critica (3) 

.___HORAS __ __. ______ TE_MA_n_CA _____ __. ____ 0BJ_ET_1V_o_s_Eo_u_CA_T_1VO_s ___ _,_ __ ~SUGERENCIASDIDÁCTIC~~ 

1. TIPOS DE LECTURA EL ALUMNO SERA CAfWZ. DE: 

•lectura variada 1.1 Escoger el tipo de lectura (de los OJatro practicados Los alumnos leen distintos textos utilizando uno de los 
antes) según el propósno establecido por el maestro tilos de lectura conocidos ya por enos (skimming. 
o por el mismo alumno scanning, selecbvo roeding, roceplive roeding ), 

segun el prop6s~o que establece el maestro o ellos 
mismos. Discuten las posibilidades de leer el mismo 
texto con diferentes tipos de lectura. Ven qué Upos de 
ledura convienen mejor para leer uno u otro teX1o. 

• Lecturaallica 12 Evaluar el texto desde el punto de vista del autor. El maestro anota una lista de enunciados en Inglés en el 
(Responsivo reading) pizarrón (lomados de revistas, anuncios, etc.). Los 

alumnos deciden si cada uno de enos es un hecho o 
una opinión. Los alumnos discuten las respuestas y 
analizan las palabras que los indinan, hacia una u 
otra respuesta. 

1.3 Evaluar el tono del texto Los alumnos leen el lexto con la lectura recepliva; tralan 
de reflexionar sobre la intención del autor y seguir de 
cerca su razonamiento: lratan de diferenciar dónde 
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se habla de los hechos y dónde se expresa la opinión 
del autor. Ven qué medlOs lingülsticos usa el autor 
para expresar su op1n~n. Tralan de dislinguir el tono 
del texto: emotivo, i16nico, sarca~ico, tendencioso; y 
ven el lenguaje que se usa para alcanzar estos 
efedos en el lexlo. 

2. ASPECTOS UNGÜISTICOS 

• Es\ructuras slnl!dicas 2.1 Repasar las estructuras sin~dicas vistas en El maestro escoge el material lingüfslico para el repaso o 
semeskes anteriores para un estudio mtts profundo según se ven las 

dffiOJltades de los alumnos cuando procesan el 
lenguaje. Se trabaja con este material de la misma 
manera que en semeSkes anteriores 

• Agrupamientos léxicos 
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l.~·-

-·- 22Reconocer y ~l-s~~1r;~do de-bs ~od1smos 1 El m;estro recuerda a los alumnos el uso de modismos y ¡· 

y giros fraseológia s ,nás comunes· giros fraseológ1cos Los alumno'i buscan en el le•to 

11 Modismos y giros fraseológicos 

• Verbos con preposiciones 

a Frases verbonominales 

•Cfichés 

•Vocabulario b~sico: 60 palabras 

3. ASPECTOS DISCURSIVOS 

• Los componentes del proceso de comunicación: auto¡, 
texto, lector 

a lnlención subyacen!• 

• Canal: su inportancia 

•Coherencia 

2.J Reconocer grupos verbales formados por un verbo 
seguido de una o más preposiciones y enlender su 
s~nificado. 

ejemplos de este tipo y copian eslos e¡emplos i 
El maestro señala verbos acompañados de f 

preposioones y exptrca cómo és!as cambian el 1 
significado principal de un verbo (por ejemplo: cut In, 
on, off, out) 

2.4 Reconocer grupos verbonomina1es y entender su El maestro indica los grupos verbonominales que 
s~nilicado dentto dellexto. aparecen en el te•to con la finalidad de mostrar su 

funcionamiento de significación. 
2.5 Reconocer los grupos léxicos que funcionan como 

unidades de significado y no como palabra por 
palabra. 

2.6 ldenlificar y comprender 60 palabras que aparecen 
con frecuencia en los lexlos. 

Los alumnos releen, de manera rápida, el o los lextos 
lrabajados duranle las sesiones de clase, y se 
delermirlan las palabras que por su freruencia, uso e 
importancia sean necesario aprender de memoria. 

3.1 Evaluar un texto a partir de la información sobre su Los alumnos reconocen la intención del autor y ven 
autor, bpo de publicación, y sobre el publico al que se cómo esta relacionada con ta organización del texto. 
dirige. 

• Organ~aci6n del lexto desde el punlo de visla de la 3.2 Identificar la organ~aci6n del ledo segun la inlención 
intención del autor del aulor. Los alumnos reconocen la intención del aulor y ven 

cómo está relacionada e.en la organización del texto. 
Los alumnos identifican las opiniones en el lexto y 
ven c:ómo están relacionadas con los hechos y con la 
organización del texto. 

• D~tintos tipos de organización: aonológica, inductiva, 3.3 Determinar la organización del texto agrupando las 
deductiva ideas principales y las secundarias de acuerdo a una 

organización por párrafos y entre párrafos. 

• Cohesión: del parralo al texto 

El profesor presenta las Ideas principales de un páoafo 
ya sea Inicial o intermedio y los alumnos encuenuan 
tas secundarias o viceversa, para que finalmente y 
por medio de cuadros o esquemas los alumnos 
muestren la org:;inizao6n texlual. 

• conedores de smil1lud: equally, llkewlse, slmllarty 3.4 Identificar los conectores y la función que cumplen Los alumnos completan las ideas que se asocian por 
dentto del panafo y/ o dentto del texto med~ de eslos conectores. 

4. HABILIDADES ACADÉMICAS 

• Uso del diccionario monofingOe 4.1 Distinguir el uso de sinóninos y anlónimos, 
Merendando unos de otros. 

El maestro indica a~unas palabras desconocidas en el 
texto y propone que los alumnos trabajen con el 
d1ccionano los alumnos buscan estas palabras en el 
dicaonano y d~cuten en equ¡ios cómo escoger enlre 
vanas acepoones de la palabra una que conesponda 
al conlexto olrecido por el maeslro. - ~-· ·- ·-- --- ~ .. ---····-~ ..... 



• Búsqueda de sinónimos/ ant6nlmos 

•Resumen 

5, ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

• Estrategias de autoevalu1c16n 

42 Encontrar sln6ninos y/ o ant6rlmos más adecuados 
al contexto de que se trata. 

4. 3 Resumir un texto con ayuda del maestto. 

5.1 Rel'iexlon1r IObce los aprend~a)es logrados y 
detedar las Jalas o carencias en sus conocimientos y 
I o habilidades pare corregb1as. 

El maestro indica algunas palabras en el texto; los 
alumnos buscan en el diecionario equivalentes u 
opuestos y anar~an en qué casos pueden o no 
intercambiarse. 

El maestro gula a los alumnos en los siguientes pasos 
preparatorios del resumen de un texto: 1. omitir ta 
redundancia o repetición. 2. omair la informaciOn no 
importante. 3. susljuir Islas de objetos I personas / 
lugares, etcélera con palabras generales que las 
abarquen (ej oro, plata. acero, hierro ... pueden ser 
,i;uslMlos por metales; 4. local~ar tas oraciones 
tópicas en el texto; 5. elaborar oraciones tópicas 
cuando el texto no tas tiene (se sugiere util~ar 
materiales de ciencias sociales y humanidades por 
ser más taciles de resumir que los de ciencias 
exactas). 

El maestro expflca la mportancia de tas estrategias de 
autoevaluación para el trabajo poslerior de los 
alumnos. Tamb~n explica su aplicación en el 4rea de 
ledura: cómo el alumno en el proceso ~e ledura va 
evaluando su desempeno segun las metas 
propuestas; cómo modifica sus metas según los 
resultados de esta evaluación. Los alumnos, al flflal 
de la dase, reflexlonan y evalüan su comprensión del 
texto. Además, disOJten y analizan los fadores que 
se relacionan con el resuttado de esta evaluación. 

---------- -----· 
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